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RESUMO

Este estudo elegeu como objeto de investigacdoonteldos curriculares, diariamente
ensinados e/ou apreendidos, nas aulas de Educ#&giéa, Fem direcdo a interpretacdo da
“gramatica corporal” que ali se constitui, e quapéendida pelo e no corpo do aluno, do
Ensino Médio Noturno, em S&o José dos Quatro Mavidgsbasilado na cultura escolar em
gue se entremete esse componente curricular. Urstud exame da pedagogia sob a qual se
apresentam os saberes corporais, da lente te@ripeotessor, e da organizacdo metodolégica
da aula. Esses aspectos foram investigados pan serstulados pelo curriculo e vincularem-
se aos objetivos expressos no projeto politicoles@ aos contextos de vida dos alunos.
Exigiu-se do ponto de vista tedrico-metodoldgicdrato de tematicas como corpo, cultura,
linguagem, ludicidade, educacdo, identidade, juwdmt escola, curriculo e formacédo de
professores interrelacionando-se & Educagdo FEscalar. A pesquisa teve abordagem
qualitativa interpretativa, nos moldes de um estiel@aso e do tipo etnografico, em funcao
da natureza descritiva empreendida no esforco gaurea a perspectiva dos sujeitos —
professores e alunos —, larusde pesquisa: as aulas de Educacéo Fisica, hocBvigidio
Noturno, da Escola Estadual Deputado “BertoldorEtePara a coleta de dados, utilizaram-
se como instrumentos metodologicos: observagfesoco participantes das aulas de
Educacgéo Fisica; entrevistas semi-estruturadasaleses documentais das inteng6es politico-
pedagogicas dessa escola, em especifico, aquetasaam da Educacdo Fisica, enquanto
componente curricular do projeto educativo de f@@oaescolarizada do aluno, que se
materializa no cotidiano escolar pelas acdes avimedes didatico-pedagogicas que ali
ocorrem. Centraram-se as andlises da pesquisaenpra@tacdo dos significados simbolicos
expressos e assumidos pelos contetudos das aldaguesios como objeto de ensino pelo
professor. O estudo assegurou o olhar sobre ascgwatorporais que mobilizadas,
vivenciadas e manifestas no espaco quadra-aulagssggam o0s saberes aprendidos e
ensinados no cotidiano das aulas de Educacdo Fesiextracdo da tendéncia ladica da
linguagem corporal aprendida pelo corpo/aluno, faréacia curricular e didatica que tem
direcionado a atuacdo pedagogica do professoroeraao do aluno, nessa disciplina, e 0
pensar das perspectivas curriculares manifestas peticas pedagdgicas docentes e 0s
programas de formacéo de professores, em especifiGea da Educacéao Fisica Escolar.
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ABSTRACT

This study chose as object of investigation thetexancurriculum, taught daily and / or
seized, in physical education classes, into trerpnétation of "body grammar” there is, and is
learned by the student body and of Night High Stim&ao José dos Quatro Marcos / MT,
Basel in the school culture in which they intruties tcurricular component. This includes the
examination of pedagogy in which the body havekhewledge, the theoretical lens of the
teacher, the organization and methodology of tilssde. These were investigated because
they are postulated by the curriculum and linkhe goals expressed in the project and the
political contexts of school life for students. fédl for from the theoretical and
methodological, the body dealing with issues suslcwdture, language, leisure, education,
identity, youth, school curriculum and teacherriag interrelated to the Physical Education
School. The research was qualitative interpretppr@ach, in the form of a case study and
ethnographic type, according to the descriptiveiratindertaken in the effort to capture the
perspective of the subject - teachers and studemghe locus of research: the classes of
Physical Education, High School Night, the Statehd®t "Bertoldo Freire." For data
collection, were used as methodological tools:ittn gbservations of participants in physical
education classes, semi-structured interviews audirdentary analysis of the intentions of
the political-educational school, in particularpsle dealing with physical education, while
curricular component of the educational projectraining the student's schooling, which is
materialized by the daily school activities andcteag-educational interventions that occur
there. Focused on the analysis of research in tkerpretation of symbolic meanings
expressed and made for the content of lessondjeaslfject of education provided by the
teacher. The study said the look on the practibes mobilized body, experienced and
manifest in space block-class, expressed the kmigeldearned and taught in the daily
physical education classes, the extraction of taedt playful body language learned by the
body / student, the reference and teaching cutnouhat is directed to the educational role of
the teacher and the student's training in thaiplise, and clear thinking of the prospects for
curricular teaching teachers and training progrémngeachers, in particular in the area of
Physical Education School.
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RESUMEN

En este estudio se escogié como objeto de invegiigal contenido curricular, ensefia todos
los dias y / 0 la incautacion, en las clases deaaidn fisica, en la interpretacion de "6rgano
de la gramatica" hay, y es adquirida por el cuagtadiantil y de Noche de High School en
Séao José dos Quatro Marcos / MT, de Basilea emltara escolar en el que invadir este
componente curricular. Esto incluye el examen dpeldagogia en la que el cuerpo tiene el
conocimiento, el objetivo tedrico del profesorptganizacion y la metodologia de la leccién.
Estos fueron investigados porque son postuladolpplan de estudios y relaciéon con los
objetivos expresados en el proyecto y los conteptfticos de la vida escolar para los
estudiantes. Exhorté a que a partir de los fundamsetedricos y metodoldgicos, el érgano
gue se ocupa de cuestiones tales como la culludigma, el ocio, la educacion, la identidad,
los jovenes, programas escolares y la formaciéndaleentes entre si a la Escuela de
Educacion Fisica. La investigacion se enfoque @iso interpretativo, en la forma de un
estudio de caso y de tipo etnogréafico, de acueotoet caracter descriptivo realizado en el
esfuerzo para captar la perspectiva de la matésgprofesores y los estudiantes - en el lugar
de la investigacion: las clases de Educacion Eisi&scuela Secundaria Nocturna, la Escuela
Estatal "Bertoldo Freire". Para la recopilacion dbos, se utilizaron como herramientas
metodoldgicas: las observaciones in situ de loBggzaintes en las clases de educacion fisica,
entrevistas semi-estructuradas y analisis documeatdalas intenciones de la politica
educativa-la escuela, en particular, los relaciosacbn la educacién fisica, mientras que
componente curricular del proyecto educativo détenacion del estudiante de la escuela,
que se materializa por el diario de las activida#ssolares y de enseflanza y las
intervenciones educativas que se producen allteSe0 en el analisis de la investigacion en
la interpretacién de los significados simbolicaseyexpresa por el contenido de las lecciones,
como el objeto de la educacion impartida por elstrtaeEl estudio dice que la mirada sobre
las practicas que movilizé a cuerpo, con expergegananifiesto en el espacio-bloque de la
clase, expresa los conocimientos aprendidos y adserfien las clases de educacion fisica
diaria, la extraccion de la tendencia ludica apidmel lenguaje del cuerpo por el cuerpo /
estudiante, el referencia y de ensefianza queige dila funcién educativa del profesor y el
estudiante de formacién en esa disciplina, y elsgenento claro de las perspectivas
curriculares para la ensefianza de los profesoles programas de capacitacion para los
profesores, en particular en el &mbito de la Eddodeisica Escolar.
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INTRODUCAO

Esse relatério de pesquisa foi denominado de “@rld@ Educacao Fisica nho Ensino
Médio Noturno: aspectos sécio-culturais da lingnage corpo aprendida na escola”. Refere-
se ao projeto de pesquisa “A Educacao Fisica nm&mhéedio Noturno: um estudo sobre a
gramatica corporal manifestada no municipio de $@&¢ dos Quatro Marcos/MT”, que
integrou 0 Grupo de Pesquisa “Corporeidade e Ldai®”, sob orientacdo do Prof. Dr.
Cleomar Ferreira Gomes, a Linha de Pesquisa FoomdeaProfessores e Organizacéo
Escolar, circunscrita & Area de Concentracdo Teaidraticas Pedagogicas da Educacio
Escolar, institucionalizadas no Programa de Posh@gio em Educacdo, do Instituto de
Educacao, da Universidade Federal de Mato Grosso.

A prioridade assumida nessa pesquisa, pelo EnsiéaidvNoturno, como campo de
investigacdo, foi motivada por evidéncias que esgam a desarticulacdo entre os
pressupostos legislatérios professados pelos pragrae gestores de ensino e a realidade
escolar, fundamentadas nas conclusfes descrita®lp@ira e Sousa (2004) no Relatorio
Final sobre o “Ensino Médio Noturno: registro elmaéde experiéncias”. Destaca-se que no
item, “Sobre o Curriculo”, encontra-se a afirmag&errogativa de uma demanda pela
insercdo, e consequentemente, recomenda-se asdiockla Disciplina Educacdo Fisica na
grade curricular do Ensino Médio Noturno”, ao deatasua relevancia e contribuicdo
significativas para a formacdo do aluno no Ensinédid, especificamente, no periodo

noturno.
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A LDBEN n°. 9.394/96, também insere a Educacda&isomo disciplina basica do
curriculo escolar. Contudo, faculta-se ao alunareitd em cursar a disciplina no Ensino
Médio Noturno, sendo que é expresso, nesta mesmia, @aobrigatoriedade da escola em
manter um curriculo comum para os diferentes tudegnsino. Assim, percebe-se que na
formagao escolarizada, segundo Soatesll (1992, grifo dos autores), “tem se privilegiado,
historicamente, contetdos escolares que se ligestadiente ao mundo produtivo, julgando
assim, ‘aproveitar’ melhor o tempo da crianca @les(...)”. Contrariando o que se espera da
escola, este argumento tem sido utilizado pardifiger a retirada da Educacéo Fisica do
conjunto de componentes curriculares” (SOARIESII, 1992, p. 214).

Optou-se ainda, por estudar a Educacéo Fisicauegdd de dois principais motivos.

O primeiro por reconhecer-se que

[...] Através do movimento corporal-gestual formatia educacao fisica
pode revelar e/ou reforcar padrBes de pensamealtareg e crencas, bem
como demonstrar a pertenca cultural do individuesih, no caso da
escola, um espaco privilegiado de expressdo cdrposa movimentos
constroem a cultura do grupo, fazendo conjugar xgsessbes de uma
cultura corporal, como parece acreditar alguns goores da Educacéo
Fisica contemporanea (GOMES, 2004, p. 06).

Em segundo lugar, em razédo da supervalorizagdo alommanto corporal de forma
mecanica e estilizada - a reprodugcdo de movimengestos corporais - propagada através de
diversos veiculos de comunicagdo com as massas) eoescola e a midia, e que tem
influenciado a forma como os adolescentes e os1foestabelecem relacdes com as praticas
corporais na atualidade. Tem-se relegado a um degplano, 0 movimentar-se de forma
consciente, critica, criativa, bem como, a vivémganovimento corporal de forma coletiva e
lidica, compreendido como aquele que da significad® conhecimentos que devem ser
aprendidos e internalizados no corpo/aluno, nasratites fases de escolarizacdo. Em
contraposi¢do, ha a afirmacdo de uma cultura déorpgance que tem invadido a vida
cotidiana, criado parametros gerais para 0s gostos,0 estimulo da competicao intima, que
condena o ocio, a lentidao, a inutilidade dos geptazerosos feitos ao acaso, e que desenha
o prazer de ser esportivo, como unico e verdadS@ARES, 2005, p. 50).

Esses aspectos conjunturais apareceram a principim fatores relevantes que
investigados poderiam problematizar a presenca diacd€do Fisica na escola e o papel
pedagogico e curricular assumidos pelo profesgmel@ disciplina de Educacéo Fisica, em

Mato Grosso. Em especifico, como tem sido consraidgramatica corporal” do aluno da

16



Educacao Basica, entendida como reflexo das focnstalizadas de pensar, mover, conceber
e expressar o corpo ludico em movimento, aprendmide corpo/aluno por meio das
vivéncias e experiéncias corporeas com os conteddoEducacao Fisica, e que assim,
ganharam importancia sob o “olhar” dessa pesquisa.

Em funcdo desses motivos é que esse trabalhosseweu na area da Educacao,
especificamente, na Educacédo Fisica Escolar, madestno Ensino Médio Noturno, ao elegé-
lo como espaco de investigacdo e o todo escolamgeeesta imerso esse componente
curricular. Respaldou-se na analise interpretativa&ontexto cotidiano da escola, na qual se
insere e sao tratados pedagogicamente 0s conhéosneoncernentes ao corpo em
movimento. Neste sentido, a Educacdo Fisica € agumpreendida como area curricular,
dotada de uma funcéo didatica especifica na espadaé 0 ensino dos saberes e das praticas
corporais pela via do corpo lidico em movimento.

O trabalho foi impulsionado por uma forma de corapder a educacdo, enquanto
processo de formacdo continua do individuo; umgcaréocial de uma determinada cultura,
que se constitui de subjetividades e lida com elifezs capacidades, habilidades e
necessidades da pessoa humana.

A pesquisa adentrou o campo da educagédo, linguafggmacéo de professores e
organizacdo escolar para conhecer de que maneieaseriza a intervencao pedagogica do
professor, no ensino dos conteudos curriculardsddaacdo Fisica Escolar, e que sentidos ou
significados estes conhecimentos, sobre o corpgodigim movimento, ganham ou denotam
para a vida daqueles alunos em formacdo no EnséaidWoturno. Assumiu-se a intencao
de revelar o sentido de permanéncia da Educacé&a Fsmquanto componente curricular da
formacdo escolar, do aluno, do Ensino Médio Notui®entiu-se que era preciso propor
sugestdes, discuti-las e coloca-las em praticao€ele que € urgente a tarefa de (re) pensar
as formas de educar, em especial, no ambito déaestpque se vé-las vinculadas e cada vez
mais comprometidas com a vida e a realidade secalltural do aluno, e voltadas para o
desenvolvimento da criatividade, da critica e d&yas éticas no aluno perante o mundo.

A questdo prioritaria de investigacdo da pesquisa freflexdo sobre os conteudos
curriculares, diariamente ensinados e/ou aprendidissaulas de Educacao Fisica, no Ensino
Médio Noturno, com base na cultura escolar, em sulgssume uma analise da trama
complexa, expressa na postura epistemologica dfegsar, na eleicdo da metodologia
apropriada, no engajamento curricular, no estaimeégto de vinculos com o contexto sécio-
cultural dos alunos e com o0s objetivos expressesdnoumentos politicos e pedagogicos da

escola.
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Num plano abrangente, o estudo teve como objetwiral investigar os conteudos
curriculares, da Educacao Fisica Escolar, a findegvelar uma “gramatica” dos saberes
corporais veiculados, no cotidiano do aluno, doirtn&édio Noturno, no municipio de Sao
José dos Quatro Marcos/MT.

A pesquisa, entdo, centrou seu olhar na apropriag@# manifestacdo pedagdgica da
Educacao Fisica na escola pela compreensdo daidinéas aulas. Com base na percepgéo
de Gomes (2004, p. 02), ao considerar que as aalasrem tomadas corfazusde estudo,
no que se refere a compreensédo da aplicacdo endmriamento dos conteudos, podem vir a
contribuir para um estudo que imerge da realidaalereta e que fornece subsidios para
projetos de intervencdo na area da educacdo, amnclarem a identidade curricular e
pedagogica assumida, em especifico, pela discipbréanbito da escola.

Para tanto, procedeu-se ao levantamento/regiss@alttetdos curriculares presentes
nas aulas de Educacdo Fisica, e em seguida, aeadalfungéo curricular e pedagogica a que
foram destinados ou oportunizados, e da forma aetacho foram aprendidos pelos alunos, o
que fez uma aproximacdo desse estudo de uma la@madtica da linguagem cultural
aprendida pelo corpo do aluno na escola. Fundaaeemtaquilo que Gomes (2004, p. 05)
denomina como interpretacdo dos significados siini®lexpressos pela corporeidade ludica
em movimento do aluno, mobilizada pelas préaticgaberes corporais vivenciados no espacgo-
aula.

Atreveu-se a empreender o referido trabalho cone ves abordagem qualitativa
interpretativa, a inspiracédo das posicoes de Mir{a984, p. 22) que esse tipo de abordagem
metodoldgica de pesquisa “(...) aprofunda-se nodowos significados das agdes e relacdes
humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavelegmacdes, médias e estatisticas”
(MINAYO, 1994, p. 22). O que forneceu a certezagde o método qualitativo é pertinente
quando o fendbmeno a ser estudado é complexo etdezrea social, a exemplo do objeto de
estudo, dessa pesquisa. Portanto, a apreensdoodgmrtamentos ladico-corporais nessa
pesquisa, valeu-se da compreensdo do quanto sBolisas as acdes e as atitudes corpdreas
dos homens.

Em funcdo do aspecto simbdlico do comportamento-cbitural do homem,
sustentou-se neste estudo, uma postura investggb@utada nas perspectivas da
hermenéutica e da fenomenologia, cujo recurso dgsica a interpretacdo dos significados
latentes ou patentes, na forma de linguagem apt@mdi corpo do aluno, é a descricdo desses
estados e comportamentos. Portanto, pelos quéisse®u compreender “0s outros” a partir

de uma postura investigativa que advoga “a neadside contextualizar o significado da
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expressdo humana e de nado divorcia-la desse coh{&LHO, 2002, p. 28), ou seja, que
envolve a analise interpretativa e contextualizima significados dos eventos registrados no
contexto real em que ocorrem.

Paralelamente, a essas duas abordagens o trabalhio tedrico como
metodologicamente rumou na direcdo das perspects@so-antropologicas. O que
significou, adotar a etnografia como o método desstigacdo por representar o caminho
metodoldgico que em virtude de sua especificidadernitiva, compactua com a interpretacéo
dos significados atribuidos pelos sujeitos as sig@&s, N0 espaco em que ocorrem, € que
foram objeto de compreenséo/interpretacdo, nessatigacido. Pensou-se ainda, em utilizar a
etnografia neste trabalho como método cientifiquazale reconstruir pela via da descrigdo a
dindmica cultural e as formas de sociabilidadesminadas nas aulas de Educacéo Fisica e no
contexto da escola.

Utilizou-se ainda, a abordagem qualitativo-etndgeafundamentada na compreensao
de que as interagcbes de sala de aula, que ocooerspaco natural das escolas, mormente,
estdo repletas de significados que por sua veepmgh todo um universo cultural. Além
disso, acreditou-se que a escolha dessa metodali®yipesquisa possibilitaria conhecer
melhor o processo de constru¢do da linguagem arpor aluno, através da descricdo da
realidade e do estabelecimento de andlises, guscitidelmente, fundamentaram-se nos
referenciais tedricos de cunho socio-culturaigerirelacionados a vertente fenomenoldégica.

Dai assumiu-se a pesquisa como um estudo de casotipo etnografico, assim
definido por André (1995), dadas as proximidadesidizéncdes do estudo a ser empreendido
e as caracteristicas desse modelo investigative pgtsiste numa base comum de andlise e
interpretacdo da construcdo de universos simboéspsgcificos, como ocorre na escola, em
relacéo as redes de significados no universo sow& amplo de que sdo integrantes. Reside
ai, a analise dos micro-espacos sociais, cortozus dessa pesquisa: as aulas de Educacao
Fisica, no Ensino Médio Noturno, na Escola EstabBeglutado “Bertoldo Freire”, situada no
municipio de Sao José dos Quatro Marcos/MT.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, de emdunterpretativa, de cunho socio-
antropolégico, na forma de estudo de caso do tipogeafico, sabe-se que os instrumentos
empregados para a coleta de dados devem assegooanpaeensao e a interpretacdo dos
significados e dos sentidos, que 0s sujeitos daupsess dao as coisas, as suas agdes e as suas
vidas, e que assim, constituem os focos de atezgdecial do pesquisador. Portanto, para a
coleta dos dados utilizaram-se como instrumentosodo&gicos: observacdem loco

participantes das aulas de Educacado Fisica, deseribrganizadas na forma de vinhetas ao
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longo do trabalho; entrevistas semi-estruturaddEaglas aos sujeitos da pesquisa, tanto
professores como alunos da escola investigada,ndindé Médio Noturno, cujos dados e
informacdes obtidos foram transcritos e organizatmoselatorio da pesquisa; e analise dos
documentos em que séo elencadas as intencdes if@snda escola como o projeto politico
pedagodgico; o regimento escolar; a matriz currigculales o espaco dado a Educacéo Fisica;
e o planejamento de ensino do professor, no qualgamizam os conteudos curriculares das
aulas. Como técnicas para coleta de dados empssgoa- registro das observacbes e
informacfes dos documentos investigados em di&iaampo; o registro em audio das
entrevistas para transcricdo e analise das “falas’ sujeitos; e o registro fotogréafico de
iImagens para fornecer elementos representativosaipss, ali, mobilizados nas aulas.

Acredita-se que, para tratar de questdes referentegyuagem do corpo, aprendida
nas aulas de Educacdo Fisica, no Ensino Médio Mmtué necessario o resgate e
aprofundamento tedrico dos aspectos envolvidoseeeqolvem essas questdes. Por isso,
este trabalho foi ordenado e sistematizado em Qaytee dispdem os referenciais de forma
espiralada na intencéo de fazer comunicar-se mtear realidade pratica estudada.

As primeiras cenas trazem as bases da interpretagéoo-cientifica tomadas neste
trabalho, que foram escolhidas em fungédo da nelzside estabelecer-se um dialogo com
referenciais que pudessem promover a compreendé@tatidade corpérea do aluno, como 0s
apontados pelas lentes da fenomenologia e dososstdtio-antropolégicos. Portanto, a
pesquisa teve assento tedrico na nocdo de “codamtei de Silvino Santin; de “sujeito
encarnado” de Denise Najmanovich; da “tribalizag&ociologia compreensiva” de Michel
Maffesoli; da “técnica corporal” de Marcel Mauss fenomenologia da percepcao” de
Maurice Merleau-Ponty, da “cultura simbdlica” deffotd Geertz e da no¢éo de “ludicidade”
de Cleomar Gomes.

Num segundo momento, apresenta-se 0 percurso niigantoque fora empreendido
ao longo da pesquisa, como: os instrumentos eas#s utilizadas para a coleta de dados; os
critérios que orientaram a escolha do objeto, latus e dos sujeitos da pesquisa; a
organizacao e as perspectivas epistemologicasdedopara a analise dos dados.

Na terceira cena é deferida a analise, o confrentoe o dito — bases tedricas que
sustentaram o estudo — e 0 visto, o percebido igidov— o0s dados coletados no cotidiano
das aulas de Educacéo Fisica, no Ensino Médio MNwmtd+ que resultaram na elaboracéo de
um elenco de 03 (trés) categorias de analisesdidas em subcategorias, a saber: A
gramatica curricular da Educacéo Fisica Escolaprésenca da Educacao Fisica na Escola;

Educacéo Fisica e Ensino Médio Noturno — o terdeingpo do jogo;
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Por fim, faz-se uma reflexdo mais atenta aos dadesntrados, com o intuito de
sinalizar que estudar o processo de educacao etam@® da linguagem do corpo, no campo
das praticas corporais, manifestas na forma dee@dos curriculares da Educacao Fisica,
enquanto disciplina do Ensino Médio Noturno, naksdequer “ao olhar o corpo do aluno”
compreender “as maneiras como 0os homens, segundidfeeentes sociedades, se serviram
dele” (RIVIERE, 1996, p. 182). Em tempo, que seeyadtar que “a gramatica corporal” é
constituida e patenteada no e pelo corpo do alupartar das experiéncias vivenciadas no
cotidiano das aulas; e influenciada pelos respestefeitos politicos desse processo sobre a
formacgao do sujeito.

Os motivos apresentados asseguram que realizar esselo dos conteldos
curriculares, ensinados e/ou aprendidos, nas del&lucacao Fisica, representa um possivel
caminho para pensar/repensar as perspectivas utares e didaticas manifestas pelas
praticas pedagodgicas docentes; o papel social &suymelos programas de formacdo de
professores, em especifico, na area da Educagé@a Eiscolar; e pela possibilidade de virem
a ser os resultados da pesquisa um relato motiyatarreflexdes a serem empreendidas por
professores, alunos e pesquisadores, como diz @udd87) no “confronto de cada um
consigo mesmo”.

Contribuiu-se com a discussdo sobre as dimensdebngizagem corporal e as
implicacbes das tarefas pedagogicas da Educac@a,Fiemo elemento do curriculo escolar
e, 0 debate das perspectivas tedrico-didaticapmg®stas de formacéo de professores nessa
area, ao deslindar os fossos entre a teoria eliagtpie, de fato, sdo exercidos no interior da

escola.
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PARTE UM:
CORPO, CULTURA E ESCOLA — A EDUCACAO DA LINGUAGEM C ORPORAL
NAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO NOTURN O

‘Olha aqui, ndo queremos saber quais as
diferencas que o corpo de cada um de
vocés tem. Aqui vao ser todos iguais’.
Depoimento colhidcCleomar F. Gomes,
2001.



1.0 A problematizacdo da Educacao do Corpo no Contt® Escolar

“O corpo se revela por sua historicidade”, essp@sicdo de Goellnat all (1999, p.
188) traz a tona neste estudo, a necessidade gecom retrato sobre a histéria do processo
de educacgdo do corpo, pela via do movimento cokpeoacontexto das praticas corporais,
ensinadas e/ou aprendidas nas aulas de Educa@ém Bis corpos/alunos no Ensino Médio
Noturno. A fim de balisar o “olhar” dessa investiga sobre os saberes corporais, que tém
constituido e instituido, uma determinada “granadtaprendida pelo e no corpo do aluno, e
assim, desvelar ou traduzir a linguagem corpor@meada, em intersec¢cédo com a identidade
curricular e pedagdgica assumida por essa disaiplin dmbito da escola média noturna
brasileira.

Acredita-se que € possivel estudar o processoribistde educacédo do corpo/jovem
promovendo uma interseccdo como as formas de matomzorporal adotadas em cada
época, pois esta postura nos permitira retratasigsificados simboélicos expressos pela
linguagem corporal, na forma de gestos, formadupas entre outros, em meio ao processo
social de aculturamento do corpo/jovem na atuagidad

Héa que se esclarecer que a expressao pratica abéptmmada de Silva (2005, p. 23),

para quem

[...] o termo pratica deve ser compreendido em axepcao de “levar a
efeito” ou “exprimir’ uma dada intengdo ou sentieldazé-lo, neste caso,
por meio do corpo, como indica e permite plenamarifagua portuguesa.
Esta expressdo mostra adequadamente o sentidond&ugdo cultural e
linguagem presentes nas diferentes formas de efmreorporal (SILVA,

2005, p. 23, grifo da autora).

Esse reconstruir da histéria da educagédo do campdupird o encontro dos sentidos
sécio-culturais agregados, acrescidos e atribuatmscorpo, que influenciaram e ainda
continuam a determinar: a concepcéao cultural dpaceob a qual os homens séo educados e
formados nos diferentes tempos e espacos somag a escola; e as formas de manifestacéao
e a constituicdo das regras de expressao e usonglaadem corporal pelos sujeitos.
Significados que foram inventados, ensinados endptes pelos individuos ao longo do
processo de educacdo, em especifico, naquele dmwomd interior das instancias
escolarizadas, principalmente, por meio dos cowte(mirriculares diariamente ensinados

e/ou aprendidos; pelas praticas pedagdgicas degsmf que cotidianamente, ali, ocorrem e
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recaem sobre os corpos/alunos em formacgéo; e petass de conduta e de relacdes
interpessoais permitidas no espago da escola.

Destaca-se que esses sentidos do/sobre o corpotremamm na Educacdo Fisica
Escolar uma via propria para reproduzirem-se pdp rda pedagogizacdo da linguagem do
corpo/aluno, através do movimento nas dimensddsaeformativa e simbdlico-cultural. O
gue representou ensinar e imbuir técnicas adequddasiso e expressao do corpo,
concordantes com os discursos sociais de determ#y@uta, e que disfarcadamente serviram
ao completo adestramento e/ou modelagem da linguagerporal, ou seja, das
corporeidades.

Percebe-se 0 que estd em jogo no processo de @dudadinguagem do corpo na
escola é a constituicdo da identidade do corpadalarpartir da (res) significacdo do proprio
corpo, pelo intermédio de ritos e técnicas corpoagrendidos e atraves dos quais, é possivel
ser revelado as marcas historicas do corpo, quetalemma légica ligada ha um tempo e
espacos especificos.

Justifica-se a compreensao do processo historienldeacédo do corpo, neste trabalho,
por parecer uma via funcional a interpretacao dysfecados presentes, de forma implicita
ou explicita, no interior dos processos de pedagggo do corpo deferidos na escola, que é o
espaco das intervencdes e investigacdes dessaigaesfureflexdo histérica possibilitara
compreender oS muitos acontecimentos que marcanamcesso de significagdo cultural da
linguagem corporal na escola, que levaram a formagaconceitos ou concepcdes sobre o
corpo e, que desencadearam mudancas significatamsdormas de ser e de expressar a
corporeidade dos individuos aprendidas e manifestatualidade no “espac¢o” escolar.

Dito de outra forma, neste trabalho estudar-sepéooesso de educagédo do corpo por
permitir significar e compreender os instrumentog gem produzido a “formatacdo” da
linguagem corporal aprendida, em funcdo dos coote@msinados, nas aulas de Educacao
Fisica, no Ensino Médio Noturno.

O ponto de partida para compreensdo das muitawibstda educacdo do corpo —
discursos e pedagogias —, se move ao encontresgestas as seguintes questbes: Como se
constituiu no ocidente um discurso legitimador quegilegiou o dominio da mente sobre o
corpo? Como, onde e porque o corpo foi objeto decagho/pedagogizacdo? Como a
educacdo escolar tem (re) produzido esses discpmosneio das praticas corporais que
manifesta, ensina e celebra cotidianamente em rgedor? Qual a pedagogia que tem

basilado o processo de educacdo do corpo/alunosoala@ Quais sdo o0s conteudos
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curriculares da Educacgéo Fisica que tem ensinaxis escursos ao aluno na Escola Média
Noturna?

Para tanto, no primeiro momento retratar-se-a algnomentos do processo historico
de educacédo do corpo no ocidente; num segundo mopsara discutido como as praticas
corporais e 0 corpo em movimento na Educagédo Fégicaram como instrumentos politicos
e ideoldgicos de adestramento dos corpos no musiderdal; e por ultimo, como a Educacgéo
Fisica no Ensino Médio Noturno, no Brasil, servargptornar real e concreto o projeto de
domesticacao dos corpos/jovens.

Considera-se fundamental o conhecimento dos aspewncionados para elucidar ou
fundamentar “o olhar” sobre a linguagem do corpe tgm sido educada, por meio dos
conteudos curriculares, diariamente ensinadosajoendidos, nas aulas de Educacéo Fisica,
no Ensino Médio Noturno, alvos de investigacdosaqsesquisa. A construcao tedrica que
aqui se alinhava, reconhece a impossibilidade dereeer com profundidade as diversas
facetas do processo educacgdo do corpo. Ja quelsts @ diversos 0s saberes e as praticas
(re) criados que buscaram pedagogizar o corpodividuo para a vida social. Nos dizeres de
Soares (2003) esses aspectos formam um conjunensextque se estende desde a
aprendizagem das regras de higiene e limpeza at@ass maneiras de comportamento do
corpo. Ou, do constrangimento da fala, do nome @dwo em si até a aceitagdo de uma nova
cidadania em oposi¢do as origens étnicas.

Cabe dizer ainda que a Historia, enquanto areaodbecimento, € aqui entendida
como campo tematico, que resguarda as memoriasagfiess humanas no decorrer do
tempo/espaco, manifestas e latentes na cotidiamidad diferentes grupos humanos, que
provocam a construcdo de valores, condicionameatddeologias, que influenciam “os
modos de olhar”, e conseqientemente, as formagel®@encao/conhecimento e expressao do
corpo. O que significa, que entender o corpo neditigsé um desafio para refletir sobre o
imponderado e interpretar as formas de relaciontoagoresentes em funcéo das teias de
significados construidas pela sociedade dos homens.

Por tudo isso, retratar-se-a nesta parte do trapallprocesso educativo do corpo, na
histéria do homem ocidental e institucionalizadoesaola, realizando a intersec¢cdo com as
praticas corporais, entendidas como conteudos esdoff nas aulas de Educacéo Fisica, a fim
de entender como se que imbute ao corpo de aluadinguagem prépria a ser aprendida por
meio das vivéncias e experiéncias corporais petastno cotidiano das aulas de Educacéo
Fisica, no Ensino Médio Noturno. De forma que ssspaeconhecer como foi propicio e

necessario investir sobre o corpo, transforma-loabra de discussao histérica, a partir da
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fabricac@o de discursos sobre e do corpo e quédtiagpforam internalizados pelo individuo,
por meio de mecanismos ideologicos reproduzidas geilicacdo escolarizada.

1.1 A Histéria do Corpo: da Construcédo do Mito do @rpo Grego ao Corpo Educado na

Contemporaneidade

Discute-se a segquir, as historias da educacaoadpsreidades humanas que, segundo
Santin (1990, p. 91) esclarece, € estar diantemdealho e conhecido desafio da antropologia
ocidental. Um desafio que exige o repensar desgetprdesde os gregos, sua consagracao
pelos tedlogos medievais, confirmado pelos filésafmodernos e aceito pelos pensadores
contemporaneos. O que provocou a construcdo deenliés concepcbes e uso/emprego do
corpo ora como objeto, instrumento, maquina ou cente fisico do biopoder.

A raiz etimolégica da palavra corpo, em latintogpusque designa oposi¢cédo a alma e
da qual derivou o sentido de cadaver. No que sgeaef raiz indo-européi&rp” significa
forma. Assim, o corpo adquiriu 0 sentido de “objeto sua organizacao visivel”. Para Fontes
(2006), esses aspectos semanticos impregnaramosig@ns e instituem o corpo como
pertencente ao mundo visivel, que ocupa um espgge sem 0 sopro da anima, é passivo e
inerte.

Porter (1992, p. 303) situa historicamente que mesntes de Descartes ja havia sido
imputado um dualismo fundamental mentalité ocidental, “um paradoxo mistificador que
instituiu uma desmedida incompreensibilidade deesseccdes entre a mente e a carne”.

Na antiguidade grega, configurou-se uma das prasemaneiras de conhecer, de
educar e de tratar o corpo. Entendido como um mosmo vivendo no seio do macrocosmo
(SANT’ANNA, 2006, p. 06), a forma de educar o corpesumia-se em manté-lo
harmoniosamente em relacdo com a natureza ou ccdsso se refere a vontade humana de
manter o corpo sob dominio de regras morais, enfonoidade com a ordem natural
cosmoldgica do universo, pois, a hatureza paraaggg representou por um vasto periodo de
tempo, uma referéncia importante para curar as gdsem as indisposicoes do corpo.
Acreditava-se que a manutencdo da saude e o apargoi da doenca estavam ligados ao
equilibrio da proporcionalidade dos humdrds corpo. O governo do corpo manifestava-se
pela harmonia da saude dependente das condic@gaisat

14O frio, 0 quente, 0 seco e o Umido s&o tantoumdidades da 4gua, do fogo, da terra e do ar qustguatro
humores que participam de maneira essencial dacfteamento fisiolégico: o sangue, elemento quenie,\@&m
do coracéo, o fleugma, elemento frio, secretado p&lebro, a bilis amarela, elemento seco que \eefigddo,
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Entretanto, sobreviveu a crenca de que o corpe fesismetido aos designos divinos.
O que representava a pratica de inUmeros ritogigetis e magicos para a cura do corpo
doente, em templos e santuarios construidos paadoeacdo das divindades protetoras.
Existia ao lado da medicina hipocratica, a figuos dacerdotes-médicos capacitados para
“extirpar o mal do corpo humano gragas as suag@etacom o sagrado” (SANT'ANNA,
2006, p. 08).

Neste contexto, da Grécia Antiga, Platdo ira dotaprpo de trés almas. Uma delas
imortal por se alojar na inteligéncia. As demaigaalas no ventre e no coracdo e 0 corpo,
mortais. Conclui que a doenca é resultado do dédmgquentre os componentes do corpo e a
alma imortal. Por outro lado, Aristételes afirmayge a alma é a forma do corpo, seu
principio dindamico. Cria-se ai, uma dicotomia erdeeidéias de ambos os fildsofos que
Sant’Anna (2006) descreve “Se para Platdo uma meéma podia vagar, passando de um
corpo a outro, para Aristételes, ao contrario, wama nao existe sem um corpo € ndo se
identifica a qualquer corpo” (SANT'ANNA, 2006, pOiL

Um outro importante pensamento grego a ser destaéad de Galeno, que
permanecera enquanto referéncia ao mundo ocidemtgberiodo medieval. Ele pensava o
corpo como uma maquina criada pela provacéo deviatado de uma natureza - a alma.

Mente e corpo adquirem sentidos distintos. Na oaiologica, atribui-se & mente, a
consciéncia ou ao ego, valor superior & matériao darpo € entendido como servical da
psiqué A faculdade da mente € manter o corpo sob cent@s processos de pedagogizacao
do corpo resguardam como sua funcao especial mardentrole do corpo, o que significa,
controlar a mente.

Sant'/Anna (2006, p. 14) esclarece que esse procdssinstitucionalizagédo do
dualismo entre alma e corpo, remonta também, &ssceoncepcdes de corpo presentes, entre
os séculos | e Il, e que prepararam o terreno paraoncepcdes cristds. Elas podem ser
caracterizadas como aquelas crengcas que designavaposicdo entre ativo/passivo, que
fundamentaram o sistema de valores de varias asltia Antiguidade. Segundo informacdes
historicas da autora, seu aparecimento pode teridoc@ época da desintegracéo das cidades-
estados gregas, do desenvolvimento da burocracipoe,influéncia da classe média
provincial.

Para os gregos, a beleza fisica significava sujdaie e o belo era identificado ao
bom. Carvalho (2006, p. 169/175) registra que “Bral®dcrates privilegiasse a beleza da

e a bilis negra, originada no baco, formavam os¢rgumumores que, por muito tempo, serviram de ritbes &
medicina ocidental” (SANT’ANNA, 2006).
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alma, ndo era insensivel aos dotes fisicos dosgivA educacdo do homem se realizava em
acordo com a verdadeira forma humana (CARVALHO,&2(@0 169/175).
Ao analisar em Carvalho (2006, p. 168) o poemddlide Homero € possivel afirmar

gue uma concepcao de alma, ali, se faz presentenittrecho encontra-se que

lliada
Assim na alma a saudade se Ihe estampa
Do marido e dos lares e parentes.

Todos esses fatos sao indicios de que esse codigd de fragmentacdo do corpo e
da alma n&o € uma invencédo da modernidade. Tam mmucristianismo que apenas o aceita,
0 aperfeicoa e o reforca. Em suma, todos essestaspeblaboraram decisivamente para a
criacao do mito da oposigéo entre alma e corpo.

Fontes (2006) comenta que 0 corpo surge para ereidristdo como um herdeiro do
pensamento grego e trava um jogo com sua forcaoga®ma - a alma, a consciéncia, 0
espirito.

Nesse periodo meédio da historia, ha mudancas isigveis nas formas de lidar com o
corpo. O cristianismo estabeleceu uma diferencee dmimem e natureza, ao criar como
verdade absoluta a certeza de que o homem € distanse tornar independente da natureza,
na medida em que caminha na direcédo, do podertie&l€3 corpo passa a ser uma unidade
independente da natureza. O homem dotado de unmeabma que transcende a propria
natureza da existéncia humana. A alma é o meiogeasdcancar a verdade. Por conseguinte,
na medida em que o corpo dificulta este projete,tehde a ser execrado, considerado um
obstaculo & descoberta da verdade e a salvaca@ussfSANT 'ANNA, 2006, p. 13).

Exatamente nesse ponto, pode-se considerar a odgama das formas de educacgéo
da linguagem do corpo. Os meios de controle pracassse pela disciplina corporal imposta
e apreendida através das boas regras de compottansamide, limpeza, entre outros
mecanismos coercitivos. Todas essas estratégiaarbos resguardar o homem dos perigos
do corpo profano, sujo e contagioso. Cria-se urarestipo do corpo como o senhor do
desregramento a ser reprimido, restringido e reddopela ética e moral da teologia crista.

No periodo médio da histéria ocidental foi necaegawliciar o corpo para assegurar-
se a ordem social cunhada pela moral-religiosa atolicismo. Além do autocontrole e
coercoes fisicas, Porter (1992) destaca que sagdefi uma contracultura contra a devassidao

do corpo, exemplificada pelos julgamentos das l&yeadas cortes eclesiasticas, o casamento
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monogamico, a imposicdo da fidelidade e das queside envolvem a procriacdo, entre
outros.

Os estudos de Foucault (1984) mostram que houvelemteapassagem de uma era a
outra. No centro das preocupacdes da educacaapl, eosexualidade ocupara lugar central,
a partir do século XIl. Viu-se necessario conheceontrolar os usos dos prazeres sexuais
pelos homens. Estes foram internalizados como fs&#oaminosos e 0 corpo como objeto de
punicdo. No ocidente cristianizado buscou-se eamaambigtidade grega da co-existéncia
da figura de Apolo ao lado de Dionisio, ou sejapmem intelectual ndo poderia conviver e
ser contaminado pelos atos pecaminosos do homesuad€8ANTIN, 2003, p. 76).

Em continuidade a retrospectiva histérica da ediatp corpo na Idade Média, se
encontraram indicios a respeito do processo saddergca de que esses foram interpretados
a luz dos pressupostos filoséficos do cristianisthodoenca entendida como o fruto do
pecado, um castigo divino aplicado aos que tendiasatisfazer os prazeres da carne. A
interferéncia médica minimizada. A morte aceitao Eorpo? Sede da alma e que nele
aprisiona-se 0s desejos mais violentos da carne.

O trabalho motriz e o exercicio fisico por caraetgem-se como uma atividade do
corpo, tornam-se um castigo ou a “explagédo pelosagms cometidos” pelo homem
(GUILHERMENTI, 1990, p. 17). Mortificar o corpo csistia na unica forma possivel de
alcancar a salvacao da alma. Isso pode justificeje#zdo, o0 receio ou até mesmo a proibi¢ao
das praticas corporais nesse periodo.

Sant’/Anna (2006, p. 16) afirma que foram forjadawligos de comportamento,
normas e, em particular, verdades que se tornaraersais e absolutas. O motivo indutor
foi a crenca no fim dos tempos, no juizo final gpas quais era necessario estar puro.

Afirma-se por certo, uma concepc¢ao que se pergeparseculos, na qual o homem
tem um destino diferente em relacdo a natureza idod® da sua alma imortal. Por fim,
homem e natureza, tanto quanto alma e corpo, coovanmanto e intelecto, se afirmam como
opostos.

Na Idade Moderna, com a instauracdo no campo igeoldda racionalidade
capitalista e cientifica, novas tecnologias pa@gicle educar/disciplinar/policiar a linguagem
do corpo séo instituidas. Essas sdo propostas eodevida defesa que os homens em
sociedade devem operar as mudangas por meio dopdlanda razdo/da ciéncia e ndo mais
pela contemplacao espiritual, de ordem metafismano se acreditava na Idade Média.

Santin (2003) situa que
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O mundo como morada do homem, construido por masamiticas e
crencas religiosas ou convicgles subjetivas, desegaA ordem humana
individual e social passa a sofrer duros ataquesdas submetida a
alteracdes profundas e continuas até os nossosAdiaglhas certezas e as
velhas verdades passam pelo crivo dos métodosiemmrcionais. Poucas
resistem (SANTIN, 2003, p. 18).

Como assinala Guilhermenti (1990) “a explicacdoddda concepcao do corpo tem
sua compreensdo na forma de ser da sociedade da @moquestdo”. Como exemplo desse
processo, considera que o conteudo, ou seja, agawnaue levaram a passagem do corpo
medieval ao corpo moderno, refletem uma transfoimagcorrida na “base material da
sociedade emergente (a sociedade moderna), queolrag concepcdes ideologico-culturais”
(GUILHERMENTI, 1990, p. 17).

O corpo moderno ressurge em cena pelo retornoralis idéias do classicismo da
antiguidade grega, reacendidas pelo movimentotiegtisultural renascentista, que mesmo
sem negligenciar totalmente a religido, inspira uowcepcdo de homem, de cunho
humanista, e uma outra forma de organizacdo sdeiahundo ocidental. Foucault (1983, p.
310) declara que a crescente e atual preocupagd@ ¢ma saude e a vida longa tém origens
a partir destas propostas iluministas, que datasadépoca.

O processo de educacao da linguagem do corpo nftertlesencadeado pela crenca
no poder da ciéncia em controlar as forcas da ezdurAté entdo, “ndo havia sido mais do
que a servidora humilde da Igreja, ndo lhe sendwmifido transpor as fronteiras estabelecidas
pela fé” (GUILHERMENTI, 1990, p. 17).

Em contraposi¢cdo ao periodo anterior, a concepeamipo na modernidade refletira
a queda dos pressupostos dogmaticos religiososewasli Exemplo disso, € o trabalho
humano reconceptualizado em funcdo de um novo tonde propriedade, expressa por
Locke (1978, p. 45 apud NAGEL, 1985), que declana ¢...) cada homem tem uma
propriedade em sua propria pessoa: a esta ningeré@ngualquer direito, sendo ele mesmo”.
Deriva dai a compreenséao de que “O trabalho de@go e a obra de suas maos, pode dizer-
se sdo propriedades dele” (LOCKE, 1978, p. 45 a@AGEL, 1985). Assim, o trabalho
humano é entdo entendido e valorizado como fontabdedéancia, e ndo mais como meio
para “a expiacao dos pecados (...)” (NAGEL, 19895).

Um novo espaco social € definitivamente criadosétirido para educar-se o corpo: a
escola. Os motivos que desencadearam o processdudacéo do corpo pela escola podem
ser resumidos no receio de que 0 corpo viesse p@EMoONa ressurreicdo contra o Estado.

Além disso, a familia ndo é mais capaz de asseguransmissao e aprendizagem dos oficios
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laborais, do mundo recém industrializado, que itranda producdo artesanal para a
manufaturada.

A escolarizacéo surgiu como instrumento de openatizacdo e de controle de tudo o
que se deve, ou se pode fazer, e a ser ensinamts Parece ndo restar duvidas de que a
escola ndo tem em si uma acao transformadora gue&l@elo menos na sua origem néao foi
concebida como instrumento de formacéo criticavelueionaria das massas de excluidos ou
marginalizados socialmente. Mas de um espaco chitatavida dos individuos e que exerce
a funcdo de domesticacédo, de modelagem e de foondasdindividuos para a manutencéo da
ordem vigente.

A principal fungcéo da escola, do periodo moderaica fde incutir a obediéncia fisica e
moral ao corpo da crianga, ndo considerada a mBtr mesma, mas a partir de um modelo
padronizado de aluno. A educacédo escolar apreseatcamo um processo para domesticar
as criancas por meio das praticas pedagogicas afespor, dos contetdos curriculares
ensinados, das formas de avaliagdo e do sistemardeas e de regras estabelecidos para o
ordenamento interno do corpo do aluno nessa irg&A@UE que incluiu, castigos corporais aos
corpos/rebeldes, exemplificado, pelo uso permitdiadgalmatoria.

Foi necessario criar uma nova maneira de govermadividuo, que também centrou
suas forcas na disciplina corporal, a exemplo dmaado fundo das fabricas. Assim, “o0
Estado trabalhava para produzir suditos doceis & fonga de trabalho obediente através da
disciplina sistematica dos corpos das pessoas” TEBRR1992, p. 312).

Uma outra pedagogia para educar o corpo é cunBadando as novas exigéncias do
século XIX, da qual nos dizeres de Soares (200@)aasomos tributarios, ou seja, herdeiros
de “um corpo que necessitava aprender gestos &n&nmovos, uma maneira de viver e de
comportar-se que conserva ainda o tempo lentoadécéio, da festa e o tempo novo e veloz
da fabrica moderna e de todo o seu ideéario” (SOAREBSS5, p. 54).

Esses podem ser apontados como os fatores qugasediimplantacdo das atividades
corporais no ambito escolar sob a denominacgéo nestiga, ligando-se a constituicdo da
Educacao Fisica como disciplina do curriculo esc@aares (2006, p. 113) registra que a
ginastica foi concebida como sintese do pensanweendifico da época e afirmada ao longo
do século XIX, no Ocidente europeu, como “parteegrdnte dos novos cddigos de
civilidade”, e por isso, foi inserida nos curricallescolares. Esses aspectos influenciaram a
constituicdo da Educacéo Fisica Escolar tomada 6com importante modelo de educacéo
corporal que integra o discurso do poder’ sendordeiea de uma tradicdo cientifica e

politica que privilegia a ordem e a hierarquig”(.Com base nessas evidéncias, a autora
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afirma que “Na instituicdo escolar, o discurso gédgco que predomina é aquele que toma
por base os preceitos cientificos sobre a Ginaskc& o seu carater higiénico e moral

alargado que contribui para a formacdo de uma oestética, a estética da retidao”

(SOARES, 2006, p. 115). Em funcéo desses aspextoapel social da Educacdo Fisica na
escola é definido como a atividade de ensinar withado a evitar o desperdicio de forgas nas
atividades (SOARES, 2006, p. 117). E, assim, dmigfica tanto para formar atletas como
para melhorar a condicdo dos fracos. Argumentas eque foram utilizados para justificar

sua incluséo e importancia no curriculo escolar.

Esse parecer ser um dos motivos que motiva a orggoe até hoje é utilizado para
justificar a divisédo de géneros nas aulas de Eduackgsica, nas quais 0s corpos mostram-se
mais despojados, livres e a vontade para brincaicam os outros. Para tanto, se interditou
legalmente 0 uso comum dos espacos e a praticaessos exercicios corporais por ambos
0s sexos. O que revela a pretensao silenciada eélangninos € meninas sejam mantidos
separados. Outro aspecto que complementa essa@questxplicado por Vago (1999) e

envolve

A diferenciac@o de préticas corporais para men@gageninas expressa as
representacdes sobre o0s corpos masculinos e fawinipara eles,
exercicios viris, marchas militares; para elaselecadeza de exercicios de
extensdo e flexdo; para ambos, uma educacgéo rahdersgus corpos, mas
que deveria respeitar dferencasentre eles (VAGO, 1999, p. 05, grifo do
autor).

Resta o desafio de investigar nas entrelinhas d#rlda contemporanea como a
educacao do corpo, deflagrou-se em ditos “movingefittertadores”, mas que de forma
camuflada ha ainda instaurada a vontade de mawtapo sob controle.

Sant’Anna (2000) ao comentar as consideracdes deakti (1984) sobre a figura do
biopoder, fornece pistas para compreender o proceks educacdo do corpo na
contemporaneidade. Esclarece que é o biopoderafigdispensavel para o desenvolvimento
do capitalismo, na sociedade contemporanea. Paa“(s..) exige um investimento massivo
do poder sobre a vida e o0s corpos: saude, sexdelidagiene e bem-estar corporal
transformam-se em preocupacdes fundamentais pamatimle ou a disciplina das populagdes
e tendem a ocupar o centro dos afetos de cadddodiv(SANT’ ANNA, 2000).

Esse momento € apontado por Foucault (1984) aelperque o exercicio do poder
na contemporaneidade apresenta-se sob a formdatizagdo do corpo. Pode-se dizer que o
corpo é de modo imperioso, objeto de um process@tigalizacao criado pelo biopoder, por
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meio de exercicios de poder que se mostram difssibis, e legitimadores do proprio corpo
para assim, melhor controla-lo. Assim, se percelse“g liberagcdo do corpo carrega em seu
bojo novos moralismos, dezenas de regras de commesar o “capital fisico”, no trabalho
e no lazer” (FOUCAULT, 1984).

Em A Histdria do Corpo, Jorge Crespo (1990) desaeana contemporaneidade

A emergéncia do corpo processa-se no quadro depuofianda crise de
civilizacdo e de civilizacdes e, a primeira vigtaderia entender-se como
reflexo da crise do préprio Estado, porventuraanfecido na sua misséo
de utilizar o corpo como instrumento privilegiadm rcontrole e
regularizagdo das condutas humanas. Em qualquer gdga-se que as
novas maneiras de pensar, sentir e agir o corpanséitadores de uma
mudanca. E a questdo que se pode formular é angegoifendmeno traduz
uma verdadeira libertacdo do corpo, relativamente aatigos
constrangimentos ou, pelo contrario, ndo represems do que uma
forma, porventura subtil, utilizada pela sociedpdea continuar a exercer a
repressao (CRESPO, 1990, p. 08).

Pode-se afirmar que disfarcadamente os movimemtoprel da libertacdo do corpo
podem vir a estabelecer totalitariamente uma ditathnto quanto ou mais dominadora que a
repressdo antecessora vista em outros periododritost e que de forma mascarada
confundem e obscurecem as novas formas sociasratids na contemporaneidade.

Os problemas contemporaneos relacionados ao usorgo podem em parte estar
decisivamente influenciados pelas “ondas de lild@ragdas quais imergem novas formas e
responsabilidades de uso, e que, portanto, provoxams riscos. Porém, essas nao trazem
automaticamente uma forma ética melhor em si. Bard’Anna (2000, p. 86) “ndo basta
liberar o corpo, pois, muitas vezes, ndo é o camith liberacdo que cruza aquele das
condutas éticas”.

A experiéncia ética é apresentada por MaffesoP9l@omo

J& disse que a experiéncia ética nada tem a veoawooralismo qualquer,
tdo em voga nos tempos que correm (...) Entretantma palavra, quero
esclarecer que, a uma moral imposta e abstratangiebpor uma ética que
se origina num grupo determinado, que é, fundarmeatde, empatica,
proxémica. A historia pode designar uma moral (yoltica); o espaco,
por sua vez, vai favorecer uma estética e produnaa ética (MAFFESOLI,
1999, p. 22).

Com base nas colocacdes de Maffesoli (1999) afsenque ao falar em ética do corpo
difere-se das concepcdes instituidas no senso cpauense referem ao estabelecimento de

uma ordem moral universal e, que no curso da lastda defenderam a austeridade, e ora a
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sua descontracdo ilimitada. Aponta-se que as retacdm o corpo intermediadas pela ética
sdo sempre locais e singulares. Produzidas naifisidade de cada relagcdo social, com
espaco a manifestacdo da autoridade, dos difersujgisos. Isso implica no estabelecimento
de relagcbes com o “outro”, nas quais se reconheadiferencas, sem contudo, degrada-las.
Em dire¢do da construcdo de processos de educagémrmb na escola, pelos quais ndo se
impde a dominacdo pela forca fisica ou de convesmio) subjugando a capacidade do
sujeito de pensar e expressar-se por si mesmo.

Percebe-se, que o0 processo contemporaneo de edwtacarpo, produz um discurso
no qual se assiste a uma ética moderna, intimaadi® iadividuo a “pdr a servico do proprio
corpo” (BRUNHS, 2000, p. 93). Por essas dimensdesogprojeto disciplinador da educacao
da linguagem do corpo na contemporaneidade sustengeela legitimacdo da pratica da
atividade fisica associada a saude do corpo.

Nos dizeres de Carvalho (2001), nos discursos isagproduzidos “a atividade fisica
institucionalizada, ou seja, a disciplinada e alidar pelos saberes e praticas oficializadas,
supostamente, sempre produziria saude” (CARVALH@)1? p. 22). Verifica-se assim, a
imputacdo de um discurso hegemonico que se jwstdam “argumentos médicos, e ao
mesmo tempo, prometeria alcancar saude como sptigfiin” (CARVALHO, 2001, p. 22).
Outras relacdes séao estabelecidas nas sombrasdg¢ssainacdo, como a moda, o mercado
ou a idolatria, de um certo modelo-padrao corpdeabeleza, de forma “oculta”, pautadas
numa suposta neutralidade.

Isso parece ser uma a criagdo de uma nova roupagais atual e convincente, mas
gue remota as suas bases a forte tendéncia demtanppabioldgica, higienista ou eugénica,
que impregnou e determinou a forma de ser e estsemte da Educacdo Fisica na escola,
como pratica necessaria para o alcance do corpe éosaudavel, na primeira metade do
século XX (VAGO, 1999, p. 07).

De forma decisiva e massiva, esses novos discurstisicionalizadores do corpo na
contemporaneidade, tém sido produzidos e reprodsizidiariamente de dois modos
principais: “Primeiro pela propaganda comercialcdesméticos, farmacos e instrumentos de
aperfeicoamento da forma corporal; segundo, petmtiiicacdo de certos predicados
corporais ao sucesso social” (COSTA, 2004, p. 166).

Como exemplo desse processo, Daolio (2006) citeieulacédo de propagandas de
diferentes produtos comerciais em que ha a utdizale um determinado padrédo corporal,

marcado por
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Pessoas jovens, bonitas, quase sempre brancasag, lsimpéticas e, em
grande parte dos casos, desnudas frequentam eepagandas, veiculando
uma mensagem que combina felicidade individual csuesso social
(DAOLIO, 2006, p. 59).

Sente-se os sintomas de uma “hipocondria cultuzat’ relagdo ao corpo, assim,
denominada por Costa (2004). Citam-se: os reginwspprte de pessoas nado obesas;
cirurgias plasticas em pessoas cada vez mais jowengsforcos fisicos em academias
proximos da obsesséo e dos limites da capacidsida tio corpo; o surgimento de patologias
clinicas como bulimia e anorexia; o uso indiscriswio de substancias anabolizantes para o
“ganho” rapido de massa muscular.

Destaca-se também que, olhar a educacdo da linguatge corpo na fase
contemporanea requer reconhecé-lo atravessaddfpmntes processos de comercializacao,
gue instituem um verdadeiro mercado do e para @ocgue exalta a virilidade e a
imortalidade, possiveis de serem cultivadas e eégias pelo “culto ao préprio corpo”.

Carvalho (2001) exemplifica essa relacdo a paaticahstatacéo de que

[...] atualmente ha uma profunda fetichizagédo d&s;6es homem/maquina,
em que os rituais sédo tecnizados a tal ponto duenem deposita sobre a
maquina seethose sepathos e se deixa dominar pelo elemento mitico no
qual ele investiu o mecanismo (CARVALHO, 2001, @/35, grifo da
autora).

A imergéncia da énfase na aparéncia fisica é agp@mer Brunhs (1999, p. 89) como
um processo de exacerbacdo impulsionador da sdeedm consumo, exemplificada pelas
fugacidades das modas e dos modos de viver o ddgsoquais, é recodificado o prazer e ha
a imputacdo de uma cega ditadura da felicidade fgneionam violentamente de forma
coercitiva sobre os individuos.

A visibilidade do corpo torna-se o fator de aggégade poder social e prestigio,
caracterizada pelo vigor e beleza, exercendo unelpdgterminante na comunicacdo e
estabelecimento de relacionamentos sociais. Irsgtum mito expresso pelo padréo estético
almejado de beleza, saude e conservacéo do coapeoNpreensao de Carvalho (2001), esse
modelo de corpo ao tornar-se um mito “afeta osviddios quando estes pretendem
corresponder ao padrdo mitico” ( CARVALHO, 20013p).

Deflagra-se um processo de educacédo do corpo alcogmperativo é o dominio e a
manutencao do controle sobre a aparéncia fisi@adquiriu ostatussocial. Brunhs (2000)

comenta que “nenhuma outra sociedade na histéomoca ocidental contemporanea,
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produziu e disseminou tal volume de imagens doadwmano (...) (BRUNHS, 2000, p.
91)". Contraditoriamente, relembra que durante Isé¢cuforam feitos incessantes esforgos
numa tentativa de convencer as pessoas de qu@ddasnham corpo, porém, atualmente
busca-se convencer os individuos do seu proprpood@RUNHS, 2000, p. 92).

Daolio (2006) afirma que é necessério considewaram funcdo da rapida, intensa e
ininterrupta diversificacdo de meios de comunicdtdm aceleramento da multiplicacdo de
discursos do e sobre o corpo por todo o mundotrgnemitem “valores, costumes, padrdes,
enfim, formas simbolicas, num processo chamadoidaimacéo” (DAOLIO, 2006, p. 55).

Compreende-se, portanto, que a educagéo do carpontemporaneidade centra suas
forcas num investimento narcisico, no sentido dee@bar sua funcionalidade através de dois
elementos principais: a beleza e o erotismo. Essaduzem e promovem igualmente o
mercado, motivado pelo discurso da emancipacadoeralfdo do corpo. Para tanto, as
pedagogias do corpo na contemporaneidade reorgaisigaa partir do mito do prazer que o
circunda, reproduzidas pelo ritual social narcisecqpela afirmagdo de uma nova ética
marcada pela sacralizacéo do corpo belo, polidieigee funcional.

Indaga-se entdo: “Caminha-se para a libertacaota ga utilizacdo critica e criativa
dos canais corporais de expressdo, ou a fachaternativa’ e suarenta do homem
contemporaneo mascara mais um projeto de homogedeizda sociedade industrial?”
(CARVALHO, 2001, p. 22, grifo da autora).

1.2 A Educacéao do Corpo/Jovem na Educacéo Escolar

Neste trabalho, a leitura da realidade empreenatiianeio das praticas corporais €
acreditada como “chave”, para a interpretacaorpuéigem cultural do corpo aprendida, no
Ensino Médio Noturno, nas aulas de Educacéao FiSiaan base na compreensao de que é por
meio do movimento expressado pelas praticas casp@yae 0s jovens retratam o mundo em
gue vivem: seus valores culturais, sentimentos¢comeeitos, etc., conforme registra as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (200818).

O que significa que para “olhar o corpo do alundetsino Médio Noturno”, ha que
se valer do fato que esses precisam ser reconlBemitioo corpos que escrevem, elaboram e
marcam o mundo e a dinamica cultural com suas aseacvalores, que compartilham nos
diferentes lugares e pela via de diferentes cag@i€xpressdo e comunicacdo, como as

praticas corporais.
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As préticas corporais sdo entendidas como embuddasentidos e significados
simbdlicos velados ou ndo e de natureza complesid, puando apropriadas em outras
l6gicas ou culturas ganham um outro significa@oque leva a compreender 0 movimento
corporal como uma construcao cultural e sociatjagror base os estudos da técnica corporal
de Marcel Mauss (1974). Assim, se toma as difesedeamovimentos e formas de expressao
dos corpos como reflexos da prépria histéria decad, em determinado tempo e espaco. E
estabelece-se como papel da Educacéo Fisica, ta diewivéncias e experiéncias motoras
variadas, de forma que se instrumentalize o conpara usufruir e desfrutar dos
conhecimentos da cultura do corpo em movimento.

A partir do retrato sobre as formas historicas dmifastacdo das praticas corporais,
fruto do processo de educacdo do corpo para aentasociedade, busca-se discutir as
influéncias desses modos aprendidos para a Edudagita na contemporaneidade, no
intuito de problematizar o modo como a disciplinad esta articulada com a educacao da
linguagem do corpo/jovem na escola média noturna.

A forca, a velocidade e a resisténcia sdo qualgldidecas do corpo, afirmaram-se
como fatores de garantia da sobrevivéncia dos hemar aos poucos perceberam que a
saude do corpo (agil e robusto) permitia-lhes @-mdependéncia e supremacia sobre o
mundo animal. Talvez se possa registrar na Antagled surgimento de um primeiro modelo
de Educacdo Fisica que foi estendido a juventugartema. Esse sistema pedagogico
fundamentou-se nos principios de eugenia. Foi @topoom base na funcdo atribuida aos
exercicios fisicos, “que deviam fazer dos jovemmdfios fortes, valentes e corajosos, e as
meninas deviam tornar-se mulheres robustas, capdzegerar filhos e ter coragem de
sacrifica-los pela patria em perigo” (SANTIN, 2003,79). Estes principios, ainda sustentam,
a educacédo dos corpos/jovens que aos 18 anos séaded nas forcas armadas para a defesa
da patria brasileira.

Desde a Antiguidade, notas desse processo de éduadg corpo/jovem sao
facilmente identificadas, pois, a andalise da caltuem qualquer de suas dimensdes
(econdmica, politica ou social), revela a imporiardas atividades fisicas para a formacao
dos corpos/jovens (OLIVEIRA, 1983, p. 13).

Neste contexto, as praticas corporais ganham difesseusos e aplicacdes, entre elas
destaca-se a danca e 0 jogo. A danga foi uma ddiEgws corporais mais significativa,
utilizada culturalmente pelos diferentes povossuieéndo diferentes significados como uma
forma de exibir qualidades fisicas ou de expredsdsentimento, marcada pelo carater ludico

e ritualistico. Para Oliveira (1983, p. 15) exeraen papel fundamental no processo de
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educacao do corpo/jovem, “na medida em que senfapiesentes em todos os ritos que
preparavam 0s jovens para a vida social”.

Outra importante manifestacdo da educacéo do goveaoi refere-se ao jogo e ao ato
de jogar, cuja aparicdo independe do estagio alltdo homem, conforme considera
Huizinga (1990). Neste sentido, o brincar € um ffe@do cultural e repetivel a qualquer
momento, uma ag¢ao que introduz na confusdo da e/ida imperfeicdo do mundo uma
perfeicdo temporaria e limitada. Eles sdo as mateasacordos coletivos. Expressam em si e
ao mesmo tempo, tradicdo e a possibilidade de tidasa@ao de identidades, criacdo e
transformacao permanentes.

Oliveira (1983) registra que 0 jogo servia como wespécie de preparagdo do corpo
ainda crianca para a vida adulta. Além disso, gondiu-se como um artefato simbdlico que
possibilitava aos homens compreender e ordenavisascda natureza. E mesmo quando, na
Idade Média, se proibiu ou ndo se recomendou &mpcasdo jogo no dia-a-dia, sobreviveu a
irresistivel vocacao ludica do corpo para jogar.

Para Guilhermenti (1990, p. 17), “o periodo medienarca uma fase muito obscura
para as manifestacbes esportivas e culturais’.uéaag atividades corporais herdadas da
cultura grego-romana, aos poucos perderam o piesfig detinham na educacédo do corpo
medieval, em funcéo da rejeicdo ao esforco fisiee fpra entendido como castigo pelos
pecados cometidos pelo individuo. Descreve que @edade medieval substituiu a
escravidao, do periodo antigo da historia ocidem@la serviddo, mesmo tendo mantido a
mesma concepcao de producao dos bens que podeadedzada pelo consumo imediato.

A Igreja Catdélica em fungéo da posicao politica qoepard nessa época, espalhou “o
culto ao divino”. Para Nagel (1985, p. 04) esse ftplica a concepcédo de educacgao do
homem da época, pois em funcéo da “caracteristitcarduima alma (essa alma ter sido criada
por Deus) exige que todo empenho educativo digjag aprimoramento espiritual, religioso
de cada um” (NAGEL, 1985, p. 04).

Grifi (1989, p. 137) nao atribui ao advento dot@isismo, como a causa fundamental
que acarretou o fim da atividade gimico-esportivadDeidente. Aponta que “a causa primeira
que levou ao fim quase total da educacéao fisicennndo romano deve ser atribuida, com
toda objetividade, a nova situacdo soécio-politicordmica que estava desagregando o0s
altimos restos de um grande e ultimo império” (GR1P89, p. 137).

Esses dados justificam a rejeicdo as praticas mgpelo homem medieval. Este
esteve afogado em meio as crencas e aos dogmgissed que propagavam um absoluto

divércio entre o fisico — o corpo — e o intelectwala alma, assim apontado por Oliveira
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(1983, p. 32/33), e que Grifi (1989, p. 138) reméir ao dizer que “(...) o bem da alma
prevalecia sobre aquele do corpo e tudo aquiloegqaeorpdreo era considerado danoso para
conseguir-se a vida ultra-térrea”. Assim, buscostiobdamente a salvacdo do espirito
relegando ao corpo e as praticas corporais do @rpmovimento, um segundo plano.

O ressurgimento da Educacado Fisica, no periodcemodda histéria ocidental, na
percepcdo de Guilhermenti (1990, p. 17) ocorre engdo da constituicdo de uma outra
ordem social que agregou a valorizagdo do indivieda ciéncia. Neste cenario, 0 corpo
adquire destaque e a Educacéo Fisica € comprearatitaelemento da educacao escolar. A
justificativa para a presenca das praticas corparaicurriculo escolar se liga a higiene e a
saude do corpo, entendidas como condi¢des basitasopdesenvolvimento harmonioso da
sociedade.

E certo que a Educacéo Fisica colaborou para jetprde formacéo de “um corpo
forte e saudavel, portanto produtivo e necessasocé&edade nascente” (GUILHERMENTI,
1990, p. 18). J& que a concepcao de educacdo eigesse periodo compreendia que “a
educacao das criancas devia compreender 0s ererginiasticos para endurecer e adestrar o
corpo, habituando-o a fadiga e ao trabalho” (GR1BB9, p. 162).

Inicialmente, nesse periodo “o corpo era visto coum sistema de forcas e
posteriormente como um motor (...)” (MENDES, 20p490). Por isso, o objetivo altera-se
pois ndo interessava mais molda-lo e sim, adest&dses foram modelos que inspiraram e
influenciaram a pedagogia do corpo, tanto na fanmdbmo na escola, pois era necessario
educar a indoléncia do corpo em prol de uma poshaia dinamica para o trabalho.

No entanto, Mendes (2004) comenta que a velocidadadividualismo da sociedade
moderna contribuiram com o amortecimento do copgms impossibilitado de vinculos,
abriram-se espacos para a passividade do indiddunde da vida nas diferentes dimensdes
que a compdem. Esse aceleramento do tempo da wdarna sofreu fortes influéncias da
producao industrial, mobilizando o corpo em prol g@adutividade e foi com muitos
sacrificios aprendidos pelo corpo, que agora habitundo das maquinarias.

Tudo isso serviu para justificar e defender que@ma controlado renderia mais e a
Educacao Fisica, encontra de vez o seu lugar ropesita racionalidade técnica emergente,
pois foi vista como instrumento capaz de possiild aumento de energia para que o
trabalhador adquirisse maior rapidez e como isspgscionar o aumento da producao
(MENDES, 2004, p. 91). Isso significou menores pmédades de “(...) espontaneidade e a
expressividade corporal, e maior a instrumentadiaago corpo” (GONCALVES, 1997, p.
14).
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No contexto contemporaneo emergem diversas cogfieslinerentes a sociedade, em
especifico, percebe-se as ambiglidades no tratcacoonporeidade. Silva e Damiani (2005,
p. 18) afirmam que no campo da Educacédo Fisicaéacl@is do Esporte afloram questbes
desafiadoras como a forte presenca do corpo e diagap do interesse pelas praticas
corporais na atualidade. Apontam para o reconhetonda reabilitacdo do corpo e dos
limites postos, por uma certa subserviéncia, e emiiente vitimizacdo do corpo, nesta
civilizacdo. Ha a ampliacdo do mercado das pratcaporais submetidas ao processo de
mercadorizacdo. Esses aspectos indicam a necessidadn olhar critico sobre o impacto da
midia sobre a constituicdo das subjetividades eigmdicacdes da populagdo, as politicas
governamentais e sobre os profissionais que organe intervem com as praticas corporais
no campo da Educacéo Fisica e seus desdobramentos.

Todos esses aspectos levam a indagacao de cophacagio Fisica tem se afirmado
na contemporaneidade: Sera que continua contribuboth o adestramento, passividade e
isolamento dos corpos? Quais 0s aspectos que exdant a presenca da Educacéo Fisica e
das praticas corporais, na escola secundariadira8ilEm torno de que objetivos e metas tém
sido estabelecidas as discussdes sobre o paputare formativo da Educacéo Fisica no
Ensino Médio?

Em torno de apontamentos e pistas que permita @preemsdo das pedagogias de
educacdo da linguagem do corpo, na escola médigmporanea no Brasil, é que se da

continuidade a esse trabalho no proximo item.

1.3 O Lugar do Corpo na Escola: A Educacdo do Corppor via da Educacéo Fisica no

Ensino Médio Noturno no Brasil

A retrospectiva historica, até aqui empreendidatipao lugar do corpo na trama
social mais ampla, para averiguar e refletir a tagdo dos modos de sentir, agir, pensar e
ver o corpo (re) produzidos na educacao escolaxibaasileira, ou seja, o lugar do corpo na
Educacao Fisica Escolar no Ensino Médio Noturno.

Reconhece-se a relevancia da Educacao Fisica nextmmla formacdo dos jovens e
adultos que freqientam o Ensino Médio Noturno,gipedmente pelo papel historico que esta
assumiu no processo de exclusao e discriminacao jales trabalhadores, principal
“clientela” do Ensino Médio Noturno. Para entadlete-se qual o sentido de permanéncia da

Educacao Fisica enquanto componente curriculamsm& Médio Noturno.
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Com base na historia da educagdo do corpo, podizee que esses modos ou
maneiras de educar o corpo (re) produzidos na edacascolarizada brasileira foram
instrumentalizados pelas invencbes de diversasepgdes, no interior dos processos de
pedagogizacdo do/sobre o corpo, na instancia daaesgue expressam por si proprios, o
exercicio do poder manifesto sob diferentes fordesontrole, compondo mesmo uma rede
heterogénea de poderes (SANT'ANNA, 2000, p. 81).

Proceder ao levante das raizes histéricas dos gmugesimbdlicos e sociais que
constituiram as formas de compreender e educamgadgem do corpo/jovem na escola
brasileira, requer agucar um olhar socio-culturhistdrico sobre as manifestagdes sociais de
expressao do corpo, apreendidas e ensinadas nimtegar. Para tanto, estabelece-se em

seguida a recuperacao historica dessas manifestacoe

1.3.1 A Educacéo Fisica no Projeto Brasileiro de Esla Secundarista Noturna

Na busca de interpretar como a linguagem cultuvatapo, pela via da Educacéo
Fisica, no Ensino Médio Noturno, € educada e nmamlih pelas praticas corporais
vivenciadas no interior da escola. Opta-se em discsobre esse processo, a partir da
compreensado de que a Educacdo Fisica ndo é uma farmama préatica genuina do povo
brasileiro, mas uma normalizacdo instituida peltadts Uma pratica milenar portadora de
uma forte carga cultural, politica e ideologicajspa@onforme Gongalves (1997, p. 135)
registra a Educacdo Fisica do mesmo modo que aaE@lnccomo um todo, assumiu ou
“representou diferentes papéis, adquiriu difererg@mificados, conforme o momento
histérico, e tem sido utilizada, muitas vezes, construmento de poder, para veiculagdo de
ideologias dominantes e preservacactus quo’ De forma que ha uma complexa teia de
relacdes que determinaram ou determinam seu surgineea acdo pedagdgica da escola e do
professor, nessa area, que precisam ser percetnaastexto histérico em que se inserem.

Em primeiro plano, h4 que se desconstruir a idéiaestola como “(...) um local
neutro, homogéneo, universal”. Em contrapartidéerete-la como “(...) um lugar repleto de
peculiaridades, valores, rituais e procedimentos ling sdo proprios. Ainda que certos
elementos estejam presentes de uma maneira apaesée uniforme” (OCEM, 2006, p.
219).

A implantacdo da Educacéo Fisica, enquanto diseiscolar, nasce de um projeto
instrumental da sociedade moderna para a discif@ag#@o e higienizacdo dos corpos. Neste

cenario foi inserido o modelo de Ensino Médio. Agsnessdocus se estabelece o primeiro
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contato com a Educacgéo Fisica de forma sistematizzmhceituada e caracterizada como
componente curricular da educacgéo escolarizads,sgobbjetivava a “(...) formacgéo da classe
dirigente culta, de gosto refinado, de aparénsiadisaudavel e robusta, ousada e habil nas
relacdes de poder” (MORAES, 2003, p. 114).

Registra-se que a Educacdo Fisica foi implantadaBrasil, a partir do Parecer
favoravel de Rui Barbosa, sobre o Projeto n°. padyolta de 1882, que se referia a Reforma
do Ensino Primario. Neste documento, destaca-separtancia da Educacédo Fisica para a
saude do corpo. Para Castellani (1988, p. 39) ad@dw Fisica no Brasil foi entendida

naguele momento

[...] como um elemento de extrema importdncia péimgar daquele
individuo “forte”, “saudavel”, indispensavel a ireptentacdo do processo
de desenvolvimento do pais que, saindo de sua gémdie coldnia
portuguesa, no inicio da segunda década daqueltoséascava construir
seu proprio modo de vida (CASTELLANI, 1988, p. 39).

Até a primeira metade do século XX, a Educacgédo c&idioi influenciada
pedagogicamente pela concepcdo de educacdo do/atonmo com base num ensino
militarista, no qual o professor e 0 aluno assunmaspectivamente, os papéis de instrutor e
de recruta. Buscou-se através dos exercicios sisiaayinastica calisténica, de cunho francés
e sueco, a submissdo dos corpos a disciplina ebardnacdo as regras e ordens
estabelecidas. Foi estabelecida uma relacédo de podeo corpo “saudavel e forte” que era
necessario desenvolver no homem brasileiro, e papel Ihe foi delegado como atividade
curricular ou escolar. Tudo isto foi manifesto pwio de uma préatica pedagodgica sob clara e
direta influéncia militarista, que tentava repraduz padrdao corporal das elites européias
junto a sociedade brasileira.

O processo de educacdo do corpo na escola, peldavgnastica entendida como
Educacdo Fisica, se consolidou mais ainda com aldAtacdo da Republica em 1889.
Percebeu-se que para a afirmacdo de uma nova eegdwecessaria a formacdo de corpos
fortes e saudaveis, prontos a defender a patngae pelos seus ideais. A Educacédo Fisica,
afirma-se neste contexto, como exclusivamente garatiestinada ao desenvolvimento da
aptidao fisica dos individuos. Talvez isso expliqqerque na hierarquia dos saberes “A
Educacéo Fisica nem sempre foi considerada deat@pjportancia, nem mesmo por alguns
de seus profissionais, porque ndo é posta comaemhaducacdo humana, mas apenas como
suporte para atividades esportivas, acabou sendpo distiplina dispensavel” (SANTIN,
1987, p. 46).
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Paralelamente, ao carater militarista de ensinBdiacacdo Fisica Escolar, verifica-se
a consolidagdo da influéncia médico-higienista, dada em valores eugenistas, que
apregoavam a necessidade de aprimoramento do hbnasiteiro através do esforco fisico,
assim como, as teorias raciais que propagavameonaieismo biolégico ou geografico dos
povos na época.

Ambas concepg¢bes nortearam a forma de concebesimaema escola a Educacéo
Fisica. Em sintese, ao longo do século XIX e XX dudacdo Fisica, se colocou como
instrumento propicio e adequado ao processamentbigiene dos corpos, em 0posicao
deliberada aos corpos relapsos, flacidos e doegtescaracterizava a imagem do homem
brasileiro no periodo do Brasil Col6nia.

Vago (1999, p. 32) registra que no cerne do pracdsseducacao do corpo na escola
estava a organizacdo de uma outra cultura escotadeveria “(...) cultivar um corpo belo,
forte, saudavel, higiénico, ativo, ordeiro, racipmen contraposicao aquele considerado feio,
fraco, doente, sujo e pregui¢oso”.

O que significou a revisdao dos habitos que envolvia cultura corporal,
“principalmente do sujeito de costumes rurais dmilgeXIX e inicio do XX, foi um ponto
fundamental na formacéo domilio, do gentlemarbrasileiro” (MORAES, 200, p. 113, grifo
do autor).

Para Damasceno e Biazussi (1990, p. 28) é oponagistrar que “0 momento
historico no qual a educacéo fisica serviu comalomsuportes ideoldgicos a implantacao de
um modelo politico nacional”, ocorreu na época aavdRicdo de 1930, cujo declinio &
demarcado pelo pds-guerra e o fim do periodo Va@astudo, mesmo ap0s a extingdo da
instrucado militar, em 1946, as influéncias oriundassa concepc¢édo ndo desapareceram no
trato dado aos métodos, as praticas, e em espausatonteldos presentes nos programas de
Educacao Fisica. Conteudos estes, que ainda logjenpvir a denotar uma possivel presenca
marcante da ideologia militarista no campo pedagogia Educacdo Fisica na escola

brasileira, pois para Damasceno e Biazussi (1990),

[...] ainda hoje, em qualquer aula de educacaoafideste pais, € possivel
encontrar resquicios dos principios norteadorespiddica ginastica e
desportiva fascista. O condicionamento a ordemakooi adestramento
fisico, o esporte-espetaculo e ufanista a dis@plmposta no “formar
filas”, a repeticdo mecanica de ordens do professolim, uma préatica
docente voltada a militarizagdo do corpo (DAMASCEMROBIAZUSSI,
1990, p. 31).
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Para esses mesmos autores, 0 ensino obrigatomueacdo Fisica no Brasil, nas
escolas secundarias, também foi notadamente icfadn pela chamada instrugdo militar,
que consistiu na sincronizacdo do sistema educacioom as finalidades das forcas armadas
e, que teve a Educacéo Fisica como um de seusmpstantes instrumentos ideologicos e
politicos para a militarizacdo do corpo, sustenfaela concepcao de cidadéo-soldado.

Revela-se que a forma de presenca pedagogica da¢auFisica na Escola e no
Ensino Médio Noturno € notadamente influenciadayporcarater disciplinador. Reflexo das
proprias condicdes historicas e sdcio-culturaisdpterminaram a origem e a organizacao do
Ensino Médio e da Educacéo Noturna, no Brasil.

Moraes (2004, p. 113) registra que “A Educacgdo ckisho Ensino Médio
desempenhou, no passado, um papel de conformag&omaémrica no interior das politicas
educacionais”. Inseriu-se no Ensino Médio, comdigadecessaria a formacao do carater do
individuo, através da higienizacdo dos corpos/ausotendo como pano de fundo a
preponderéancia dos ideais de eugenia. Seguiu-s®laes europeus de formacgéo do aluno,
que sem considerar a realidade social, provocanamprocesso de aculturamento ou de

descaracterizacdo das raizes da cultura corp@sildira.

Desde a era dos semindrios, passando pelos prexemochegando as
escolas-modelo, do século XIX, a ginastica, a esgria corrida, e outros
exercicios fisicos, fizeram parte da programaca@wolas como elemento

integrante da formacao do carater do individuoegiava sendo preparado
para a diregcdo da sociedade. A ginastica, a esggiroatros exercicios

fisicos, constituiam os principais jogos de podgago da estética, do bom
gosto, da ousadia, do risco, da criacdo de idaldidda tatuagem territorial

(MORAES, 2004, p. 113).

No que concerne a proposta de Educacéo Fisicasaodaviédio, destaca-se que a sua
funcéo politico-pedagogica foi paulatinamente lggadformacdo de equipes esportivas. Na
década de 1960, com auge na década de 1970, arrass@ova roupagem para a Educacéo
Fisica e seus objetivos, agora ndo mais firmadaeresicios ginasticos mas, no ensino dos
esportes na escola, normatizado pelo “Decreto 69745 que estabeleceu o Esporte de
competicdo como conteudo Unico da Educacédo Fisiéneino Médio” (MORAES, 2004, p.
116).

A relacdo instrutor-recruta foi substituida pela tdgnador-atleta. A preocupacao
central era a de formar corpos aptos ao rendimisitto atlético. A escola foi entendida
como celeiro dos futuros talentos esportivos. Evteese o processo de selecdo e a

competitividade entre os corpos e o esporte paasmeupar lugar central na hierarquia dos
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saberes da Educacéo Fisica. Exemplo disso, foiagdor e o fortalecimento dos jogos
escolares e universitarios.

A tendéncia militarista e esportiva influenciaramcidivamente os objetivos e as
metas de ensino da Educacdo Fisica nos diferentes e ensino, entre eles, o Ensino
Médio. Dentro de um contexto de uma filosofia gupde como essencial o rendimento dos
exercicios fisicos, surge a idéia do atleta ouldiocapadrdo. Santin (2003, p. 64) explica que
“O modelo padrdo € o que oferece as condicOessideatia a pratica e execucao dos
exercicios fisicos estabelecidos pela disciplin@”’escola. Com base nessa idéia de aluno
padrdo considera-se apto para a Educacéo Fisieteaguno que quanto mais atinge o nivel
padrao.

Num outro extremo da questado, esse parece sesrajiad fundamenta a exclusao dos
corpos deficientes, os corpos gordos, 0os corpo®$faentre outros, que foram excluidos da
Educacao Fisica, pois naturalmente ndo serviandows@ adaptavam aos objetivos propostos
de rendimento fisico, recordes, medalhas e perficmaAlém disso, enraizaram-se no
imaginario coletivo e social, por consequéncialuariciaram a consolidacdo da identidade
pedagogica da Educacgéao Fisica como sinbnimo detesmoo professor como pratico.

Para Santin (2003, p. 62) a institucionalizacdamepadrdo € uma constante e uma
evidéncia. O autor observa que “O porte atléticoapacidade de exercicios e desempenhos
fisicos, caracterizam, via de regra, os alunos profissionais de Educacédo Fisica”, assim
representados no imaginario coletivo e social.

Outro fato € que “Ainda € muito forte o imaginade que o esporte de competicédo
seja o remédio de todos os males sociais e econmie assolam o pais, desde o regime de
escraviddo abolido ha quase 120 anos”, como “Tanmdémito forte a retérica que sustenta
gue a escola seja 0 espaco ideal para aplicaddternumde tal remédio” (MORAES, 2004,

p. 117).

Santin (2003, p. 50/51) registra que resulta dapsaximacao entre Educacao Fisica e
Esporte, a redugado do movimento humano apenasiaspecto biomecanico, trabalhado nao
tendo em vista o individuo e suas situacdes existisn

Os motivos que fundamentaram essa mudanca noointis praticas desenvolvidas
nas aulas de Educacéo Fisica se relacionam assitizwkss de desenvolvimento industrial na
época de 1970. Era preciso preparar, recuperaméemnme forca de trabalho, através de mao-
de-obra fisicamente adestrada e capacitada. Aléso,db culto ao esporte foi um instrumento
ideoldgico de controle das massas, suplantandopdura Militar, dos anos 1960 e 1970.

Os valores nacionalistas, patriéticos e ufanisieasnfi reproduzidos pela via dos esportes, que
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contribuiram para criar uma atmosfera de otimisnmo elacdo ao desenvolvimento
econbmico e social do pais, de maneira totalitracritica. O esporte, principalmente, as
vitérias do futebol masculino serviram para calRwvaezes mais criticas que denunciavam as
arbitrariedades do regime ditatorial, instalado anmgolpe militar de 1964. Resta a certeza
que se reviveu o ideal de educacao espartana géegiae “o objetivo Ultimo dessa educacao
era desenvolver em todos, um patriotismo que irapiicem devotamento total ao Estado,
cuja virtude fundamental era a obediéncia” (SANTZR03, p. 79). Infelizmente, a Educacéo
Fisica ou a producdo tedrica cientifica sobre a ataquele momento, ndo conseguiu
desmascarar ou denunciar esses mecanismos ideslogjaoe fizeram do esporte uma
distracdo alienante, nos dizeres de Santin (20033@) “(...) um novo Opi0 ou um NoOvo
circo”.

Viu-se nos anos de 1960 a 1970, a reproducado racgréoncreta da aula, dos
objetivos de massificagdo, aprendizagem e aprimemgortécnico e treinamento de alto nivel
do esporte. Para Vago (1997) esse fato pode seotivara esportivizacdo exagerada da
Educacao Fisica Escolar, entendida como “(...) dasaprincipais causas do analfabetismo de
nossos alunos em outras praticas da cultura denmeow como 0s jogos populares, as
dancas, a gindastica, as lutas, entre outros (VAGOY, p. 141).

Apenas na década de 1980 é que se processara msidangnterior da Educacgéo
Fisica, entendida como um processo de crise déiddde, pois o contexto politico-social e
historico de redemocratizacdo do pais, o conhed¢onéa novas teorias sobre educacédo e
curriculo, entre outros fatores, provocaram o repexos objetivos da Educacéo Fisica na
Escola. A producdo do conhecimento em EducacgadeaFtsimou outro rumo historico e
passou, predominantemente, a partir dos anos EO8er uma critica severa as praticas
padronizadas e ao direcionamento unilateral da feegagogico. Contudo, no documento de
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2Q06éjta-se que de alguma forma, os
textos continuaram, “a conduzir a pratica docert&a @ rumo da homogeneizacdo de suas
praticas pedagogicas, desrespeitando a pluralidadeulturas e de seus sujeitos, alunos e
professores” (OCEM, 2006, p. 213/214).

Foram e séo diversos os papéis atribuidos a Eduéds&a na escola, ora como “(...)
preparagao do corpo do aluno para o mundo do brapeligenizacdo e assepsia do corpo,
buscando uma “raca forte e enérgica”, formacdo ttktas; terapia psicomotora; e até
instrumento de disciplinarizacao e interdicdo dgpob(OCEM, 2006, p. 217).

No mesmo sustentaculo, Gongalves (1997, p. 138nafique “(...) na sociedade

brasileira, (...) a Educacgdo Fisica escolar assuumgdes com tendéncias militaristas,
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higienistas, de biologizacdo e de psicopedagozizagéndéncias ligadas a momentos
histdricos e que, ainda hoje permeiam sua pratica”.

O que se nota em relacéo ao processo de educacaéopdona escola é que

[...] as aulas de Educacgéo Fisica ndo fogem astesisiicas gerais das
outras disciplinas, em relacdo ao controle do caxdm se constituem, em
geral, como se deveria esperar, em momentos detiaatexperiéncias de
movimento, que expressam a totalidade do ser humaras, sim,
desenrolam-se com o objetivo primordial de disoglio corpo. Esse
objetivo é alcancado pela realizacdo de movimemesAnicos, repetitivos,
isolados, sem sentido para o aluno, dissociadoafeles e lembrancas,
presos a padrdes e transmitidos por comando pefegsor. O tempo e o
espaco sao determinados pelo professor, bem conagdEs motoras a
serem realizadas. Essas em geral sdo guiadas p@laum, elaborado
unicamente pelo professor, distante das exper@mgamnovimentos livres
que o aluno tem fora da escola. Desta forma, néuifiedo que os alunos
formem os seus proprios significados de movimerasgulas de Educacéo
Fisica conduzem-nos a passividade e a submiss@enawajando a
criatividade (GONCALVES, 1997, p. 36).

Conclui-se que a Educacéo Fisica foi historicamewtgplada ao curriculo escolar

como prética ou atividade do e para educac¢éao ralcitms corpos e

[...] ndo como um campo de conhecimento dotadondesaber que Ihe é
préprio, especifico — cuja apreensdo por partealmsos refletiria parte

essencial da formacgéo integral dos mesmos, semlaegia ndo se daria —
mas sim enquanto uma mera experiéncia limitadaienesma, destituida
do exercicio da sistematizagdo e compreensdo dwecimnento, existente
apenas empiricamente (CASTELLANI FILHO, 1988, p8)L0

Somente em 1937, € que uma Constituicdo Federall®@ra menciona a Educacao
Fisica como obrigatéria nas escolas brasileiras. &édgéncia de um profissional formado e
habilitado para atuar no ensino escolar ocorre .1

Atualmente, a Educacéao Fisica € entendida como @oempe curricular da formacao
escolarizada basica e geral dos corpos/alunoggrina area de Linguagens e Cdédigos e suas
Tecnologias.

E importante registrar que antes da promulgacad RBEN n°. 9.394/1996, a
Educacao Fisica era regida pela LDBEN n°. 5.692/1§ude estabelecia em seu artigo 7 que
era obrigatoria a inclusdo de Educacao Moral ec@j\itducacao Fisica, Educacao Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos lestafentos de ensino de 1° e 2° graus.
Em paralelo, o Decreto n°. 69.450/1971, regulanvendaEducacao Fisica nos trés niveis de

ensino e ja excluia das aulas de Educacao Fisscaltioos que trabalhavam por seis ou mais
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horas; os maiores de trinta anos de idade, os sjue@gsem prestando servicos militares; e
aos alunos amparados pelo Decreto-lei n°. 1.048/1®édiante laudo do médico assistente
do estabelecimento” (CARNEIRO, 2002, p. 2088). Esgtaacdo de desvalorizacdo dos
conhecimentos curriculares da Educacao Fisica @anesmo acompanhar a sua histéria no
campo pedagdgico da escola, pois na LDBEN n°. 41984, em seu artigo 22, ja se definia
como “obrigatéria a pratica da Educacgéo Fisica@ing os niveis e ramos de escolarizagéo,
com predominancia no ensino superior”. Entretambgparagrafo Unico desse artigo, constava
que os alunos dos cursos noturnos poderiam seagrgigdos da pratica da Educacéo Fisica.

Diferentemente, a Educacao Fisica € contempladdifeasntes etapas de ensino pois
a LDBEN n°. 9.394/96, estabelece no artigo 26, grafé 3°, que “A Educacdo Fisica
integrada a proposta pedagdgica da escola, € cemoourricular da educacao, ajustando-se
as faixas etarias e as condi¢cOes da populacécaessehdo facultativa nos cursos noturnos”.
Com base na analise do que diz a Lei afirma-sesgtre os conhecimentos basicos minimos
para a formacao escolarizada do aluno esta a Edluddsica como disciplina do curriculo
escolar.

Para Moraes e Brasileiro (2005),

O texto chama a atengdo para a questdo pedagogitaresse da escola, a
necessidade da Educacéo Fisica ser parte integlamtecola, do curriculo.

Os objetivos da Educacao Fisica deverdo ser oswalgjela escola e ndo de
politicas e interesses transitérios de setoresadel@gicos da sociedade,
como eventos realizados por federacdes esportitasairizacdes por meio

de atividade de academias de ginasticas, alhemintaresses maiores da
escola (MORAES e BRASILEIRO, 2005, p. 37).

Contudo, nesse proprio texto, encontra-se a faidtade para o aluno em cursar essa
disciplina no Ensino Noturno. Fato esse, que é&ertlado pelo Decreto-Lei n°. 10.793/03,

que

[...] isenta da pratica da Educacao Fisica valiasos e alunas julgados ora
como incapazes, ora como privilegiados. Entre osaa “dispensados”
encontram-se os trabalhadores com jornada supesers horas; mulheres
com prole; maiores de 30 anos; pertencentes a@aganilitar; portadores
de deficiéncia”’(OCEM, 2006, p. 215).

Percebe-se que esse Decreto-Lei “(...) em questssypde um padrao que exclui
justamente a diversidade de trajetérias de vidaatlows que freqlientam a escola” (OCEM,
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2006, p. 215), e assim, reduz os direitos dos aluth® Ensino Médio Noturno, a usufruirem
das manifestacdes da cultura corporal de movimento.

A Lei n° 10.328/01, em revisdo a LDBEN n°. 9.384/8crescentou e resguardou o
carater obrigatorio no curriculo escolar a areant@to, sobrevive o carater facultativo ao
aluno em relagéo a Educacéo Fisica, no Ensino hmtdiem-se legitimado entdo no periodo
noturno, o processo de exclusdo dos corpos/alueesacetapa de ensino. A Unica diferenca
percebida é a reserva de mercado para atuacamfigsjpmal de Educacao Fisica, quando o
que esta em questdo € a garantia ao corpo/jovenvividgcia de um conjunto de
conhecimentos circunscrito as praticas da cultunparal de movimento na escola “lhe
negando mais um espaco de socializacdo do conh#@oint@zer, expressividade, entre outros
sentidos possiveis” (CARNEIRO, 2002, p. 2087).

O Parecer n° 05/1997, do Conselho Nacional ded6diacesclarece que “Certamente
a escola cabera decidir se deseja oferecer Edudds@m em cursos que funcionam no
horario noturno. E ainda que o faca, ao aluno femdltado optar por ndo frequentar tais
atividades, se esta for a sua vontade”.

Sousa e Vago (1997), compreendem que a situacdacdkatividade da Educacédo
Fisica no Ensino Noturno, fere a Constituicdo FadBrasileira, quando ali se estabelece
como objetivo geral a promocao do bem de todos, m@tonceitos de origem, sexo, raga,
cor, idade ou qualquer outro tipo de discriminagéodo-obrigatoriedade da Educacéo Fisica
no Ensino Noturno é classificada pelos autores coma forma de discriminacdo dos
corpos/trabalhadores, pois a escola por diversodiveso aproveita a situacdo de
facultatividade da disciplina para nao oferecé&tmdo que esta compde o curriculo comum
minimo do ensino béasico nos turnos diurnos.

Carneiro (2006) é enfatica ao observar que ha gmraade discriminacdo junto ao
aluno adulto e trabalhador, que frequenta o EnNiotnirno no Brasil, quando a este é dado
um tratamento diferenciado em relacdo a sua paajéo nas aulas de Educacao Fisica. Para
a autora a “(...) verséo original da LDB ao toraaraulas do ensino noturno facultativas,
definitivamente distancia a Educacéo Fisica dod@sto do ensino noturno, visto que, as
escolas também caberia a decisdo de oferecer aesteidisciplina”.

Para Barni e Schneider (2003) a principal mudaungsagnova LDBEN trouxe para a
Educacéo Fisica no Ensino Médio foi a “desobrigetiade” das aulas de Educagéo Fisica no
periodo noturno. Com isto, percebe-se a poucan#g@io que os legisladores possuem sobre
o papel da atividade fisica do ponto de vista fomapsicomotor, cognitivo, emocional e
bioenergético.
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No periodo noturno tém se normatizado a reducdo“eacos” de atuacdo e as
possibilidades de vivéncias das praticas corp@eliss corpos/alunos. Justamente em funcao
da reproducdo mistificadora de que esses corposirtudes da jornada diurna de trabalho
encontram-se em déficit de forcas e energias. Uomeepcdo que parece manter relacao
direta ou é influenciada pela idéia da Educacéicdtomo pratica esportiva generalizada e a
aula um eterno “fazer por fazer”. Percebe-se gk€ewcacao Fisica Escolar que se tem hoje
no Ensino Médio, € o resultado das varias infllEshcecebidas ao longo de sua trajetoria na
escola brasileira.

A Educacéo Fisica no Ensino Noturno é refém doposdalunos e esta permanente
ameaca por esses, caso a maioria deles n&o respartiopar das aulas. Essa dubiedade em
relacdo a presenca da area no curriculo escolaraleeflexdo das consideracdes de Carneiro
(2002, p. 2089)

Sera que a Educagéo Fisica continua sendo vistiemrietada como uma
atividade que tem por objetivo desenvolver a aptifiica dos alunos,
como acontecia em outros tempos... Ou sera quetale Educacao Fisica é
considerada uma disciplina que ndo apresenta 0 ons&mus que as
demais na escola (CARNEIRO, 2002, p. 2089).

O que se pode concluir é que de uma forma ou da,crdntraditoriamente ao que
prescreve a LDBEN n°. 9.394/96, no artigo 36, ngd8d, ao destacar que o curriculo do
Ensino Médio deve possibilitar o acesso ao conhawion tecnoldgico e cientifico, as
diferentes formas de linguagem e ao exercicio diadeinia, a Educacéo Fisica e as formas de
linguagem da cultura do corpo em movimento, téno $idtadas como conhecimentos de
segunda ordem, que nao inferem ou nao influenciaiteacotidiana dos corpos/jovens, e que
assim, podem ser desprezadas da formacéo basatando
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2.0 Antropologia Interpretativa da Cultura do Corpo

Em funcdo da discussdo anterior que aborda a ikistiar educacdo do corpo, a
pesquisa sobre a educacdo do corpo/jovem na esgoleu em direcdo a perspectiva de
memoria fluida, vivida e viva das producgdes e @tebes sociais, estabelecidas no contexto
da sociedade/educacao/escola/educacéo fisica taiglgrelos diferentes sujeitos.

Para isso, lancou-se em direcdo as inscricbescoedentificas, de cunho sécio-
antropolégico, para se compreender e interpretasigrsficados simbolicos da linguagem
corporal, patenteados, latentes e/ou aprendidosenpslos corpos/alunos, por meio dos
conteudos curriculares, diariamente ensinados efwandidos, no cotidiano das aulas de
Educacéao Fisica, no Ensino Médio Noturno.

Anuncia-se que a antropologia que utilizar-se-atenestudo, para escrutinar “a
linguagem do corpo do aluno”, manifesta no Ensinédid Noturno, € aquela descrita por
Daolio (1995) como vertente de uma antropologigasdéssa escolha assenta-se na defesa de
que “essa ciéncia foi certamente a que mais serardoli com a diversidade de
comportamentos e habitos corporais por todo o mu@@BOLIO, 2006, p. 49). Acredita-se
gue este referencial, seja capaz de fornecer une ledg conhecimentos bastante amplos, para
interpretacdo dos diferentes sentidos da linguagencorpo, marcados e em uso pelo
corpo/jovem, reflexo da relacdo de educacdo esteidal com dada cultura presente e
celebrada, no interior da escola, e aprendida sinata nas aulas de Educacéo Fisica, por via
das praticas corporais.

Daolio (1995) conceitua a antropologia como o estdd tudo aquilo que constitui
uma sociedade como “seus modos de producdo ecamOsuias técnicas, sua organizacao
politica e juridica, seus sistemas de parentests, sistemas de conhecimento, suas crencas
religiosas, sua lingua, suas criacoes artisticRRQOLIO, 1995, p. 21). Para o autor, a
antropologia social “(...) pauta-se pelo estudo lwmem nas suas relacdes sociais,
entendendo-o como construtor de significados parsuas acdes no mundo” (DAOLIO,
1995, p. 15). Inclui-se ai, a investigacdo da laggm cultural relacionada ao processo de
educacao do corpo na Educacéo Fisica Escolar.

O autor afirma ainda que “(...) o corpo, para aguulogia social, sempre identificou
tribos, ainda que a compreensao desses povosdidessnte, em virtude da época, 0s aportes
cientificos possiveis e dos interesses politicgentes” (DAOLIO, 2006, p. 49). Neste

sentido, o homem €& tomado como “(...) um ser spdatulado a redes de sociabilidade, com
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uma grande capacidade de agir simbolicamente” (DAQWL995, p. 15). Inclusive em sua
atividade profissional, como é o caso dos sujeissa pesquisa - professores e alunos.

Bandeira (2000) registra que a antropologia surgiomo campo de pesquisa
sisteméatica com duas ordens relacionadas de prablearcompreenséo de cada cultura como
um todo complexo, como um sistema, 0 que remete@aroblema do funcionamento desses
sistemas; de que modo esses sistemas em sua daredhversidade chegaram a ser o que
séo (BANDEIRA, 2000, p. 36). Entende-se portante, guquestdo de fundo que se coloca na
antropologia € em termo do estudo das diferencee as culturas, no espaco e no tempo.
Elege-se como tarefa dessa ciéncia a busca decax@ls semelhancas e as diferencas
culturais; a manutengdo e a mudancga cultural atrdeéempo.

Justifica-se entdo, que a escolha pelo viés satiof@ologico para refletir a educacao,
a escola e a Educacdo Fisica, se fez fundamentadaompreensdo de que o agir
antropolégico considera a realidade como um todosea captar os elementos processuais e
simbdlicos que ocorrem em seu interior.

Essas afirmacfes fornecem a certeza da contribuigdoconhecimentos advindos
dessas linhas de estudo para investigar os asgctbélicos culturais presentes no modo de
uso e expressao “dos corpos do professor e do’aiomo seres sociais, que por serem
imersos na dinamica cultural e social do espacml@scpossuem um universo de
representacoes — visdes de homem e de mundo. €spoof(...) sobre 0 mundo, o corpo, a
atividade fisica, a profissdo que exerce, a es@ita,— que define e orienta a atividade
profissional na area” (DAOLIO, 1995, p. 16). Elorm sobre suas experiéncias e impressoes
corporeas que decisivamente sdo influenciadas eegnpdas pelos modos de aprender,
comportar e relacionar-se com o mundo social nmajg@ aprendidas pelos discursos morais
e ideologicos sobre o corpo, propagados e reprddsizielas praticas escolares.

Por tudo isso, acredita-se que com o aporte dapitgia da educacéo do corpo, sera
possivel descrever, analisar, desvendar e intarpcebbjeto de pesquisa deste estudo - a
“gramatica corporal”’, construida pelos conteudosiaulares, diariamente ensinados e/ou
aprendidos, nas aulas de Educacéao Fisica, no ENg&dm Noturno, em uma escola da rede
publica de ensino, do interior de Mato Grosso.

Outra face tedrico-cientifica desse trabalho éelgsedimentada numa perspectiva
investigativa sociolégica plural maffesoliana dempoeensdo do conhecimento, como
cotidiano e comum, de natureza social, que se fdgséaz no encontro e desencontro dos

homens, alicercada no sentimento, no organicoi@aginacao.
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De forma deliberada Maffesoli (1988, p. 18), afirmanecessidade da sociologia
reaproximar suas andlises sobre o cotidiano, nuiar@ @erspectiva pautada na “senso
comum (nologia)” de compreender o dado societalqu@ requer, o reconhecimento e
afirmacédo do papel da sensibilidade na reflexaetemiologica e cientifica. Significa dizer
gue, exige-se uma postura relativizadora no gugetan conhecimento, de forma a evitar que
“se transforme uma verdade local numa verdade tgalle(MAFFESSOLI, 1988, p. 60),
como acreditam os grandes sistemas explicativosifto®s, denominados por esse estudioso,
como representacdes totémicas da realidade.

O autor assume uma postura intelectual fundadaradicio compreensiva, que
compreende a pesquisa cientifica como produtoravaetdades aproximadas. Defende,
portanto, o reconhecimento da multiplicidade deti@s do dado social, conseqientemente, da
oposicao deliberada aos escolasticismos de quatqdem, que orientaram a pesquisa nos
diversos campos.

Nota-se que ha uma preocupacdo em nao se reduzinteecimento comum do
cotidiano social dos homens, a uma concepcdo deigidherdada do século XIX. Em
oposicao, a essa forma de investigar e compre@sdendmenos sociais, afirma-se por certo,
nessas bases tedricas, a necessidade de “(..frereeo um pensamento ousado - mas
particularmente apto a dar conta da predominareieothunicacao e da informagcao sobre a
acao e a producao” (MAFFESOLI, 1988).

Essas sdo caracteristicas principais da fase cpotéanea, dos modos de viver o
corpo, nos diversos contextos sociais e educatoamp a escola — palco das investigacdes
nesse trabalho. E preciso atentar que a contengideate é marcada pelo consumo de bens e
servicos, signos e imagens, atrelados a satisfdgdgcorpo. As imagens fortificam um
mercado consumidor. Por conseqiiéncia, requer-seutia “modo de expressédo que saiba
exprimir a polissemia de sons, situacbes e gesjog, constituem a trama social”
(MAFFESOLLI, 1988, p. 38).

Por uma sociologia compreensiva que se preocupsesonever “o vivido naquilo que
€, contentando-se, assim, em discernir as visamaditerentes atores envolvidos”, Maffesoli
(1988, p.25) enseja sua doravante defesa. Propdent®0, 0 projeto sociologico
compreensivo de Maffesoli, nesse trabalho, porditarese que esse possa ser capaz de unir
ou resgatar, ainda que com riscos, as experiégcias situacdes que constituem o dado
mundano ou a trama social escolar.

Por tudo isso, essa pesquisa vale-se de uma pastgatigativa para discultir,

compreender e interpretar “o corpo do aluno” — asndrias impressas pela vivéncia das
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praticas corporais, objeto de ensino/conteudo dec& o Fisica Escolar, que instituem uma
linguagem corporal elaborada e reelaboradora nali@od das aulas - com base nos

referencias da antropologia social interpretatida sociologia compreensiva.

2.1 A Cultura e os Processos Educativos

Para interpretar os signos sociais e culturaisfgueam “a linguagem do corpo do
aluno”, fundamenta-se diretamente “o olhar dessgusa”, na corrente antropoldgica social
interpretativa. Essa abordagem foi concebida piffo@l Geertz (1989), a partir da segunda
metade do século XX, pela qual se pode aprofundacaissdo sobre a questdo simbdlica das
acOes humanas, para se pensar o papel da cultpragesso de constituicdo da identidade do
sujeito, do sentimento de pertencimento a um gaguial e de construgcdo socio-cultural da
linguagem do corpo em meio as préaticas normatisassdola.

Geertz (1989) entende a antropologia social coma ciéncia interpretativa a procura
do significado das a¢bes ocorridas num dado camtexéxemplo dessa pesquisa. Ja que seu
interesse antropoldgico dirige-se a compreensaosipsficados e dos sentidos das acdes
humanas, no espaco e no tempo em que ocorrembBeseai, uma forma de intersec¢do das
investigacoes sobre o0 homem e a linguagem cultleralorpo, ao buscar-se compreender as
formas de expresséo e os significados manifestos,base na compreensao de que “o corpo
aprende e é cada sociedade especifica, em seusnthe momentos histéricos e com sua
experiéncia acumulada que o ensina”, e assim, lgoemsina o corpo, nele se expressa: no
andar, dormir, dancar (...)” (MAUSS, 1974).

Para tanto, Geertz (1989) recorre a semiotica,cqneebe um signo, como portador
de algum modo, de significados e de sentidos quesentam algo para alguém, sendo isso, 0
que caracteriza “a compreensao das formas simbdiioamanas” (DAOLIO, 2006, p. 54).

A vertente interpretativa da antropologia sociatoliceituada como uma linha de
analise dos fenbmenos culturais como sistemas fis@fivos, e assim, passiveis de
interpretacdo que gerem conhecimentos de ordem feoaistextualista, antiformalista,
relativista” (GEERTZ, 1989, p. 11). Para explican fenébmeno soécio-cultural é necessario
considerar as acoes individuais e elementares goenpdem, pois, a sociedade s6 é passivel
de ser compreendida a partir do conjunto de agi@siduais dos sujeitos, reciprocamente
referidas a determinado tempo e espaco. Destagaespara compreender a realidade da vida

social é preciso compreender a significacdo culeasuas manifestacdes, assim como as
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causas pelas quais historicamente se desenvolve@s),cada manifestacdo envolve uma
intencao que nasce no agente para atingir um wbjeti

Em sintese, compatrtilha-se neste trabalho, da @@npéo sobre a cultura como

[...] um conjunto de mecanismos de controle quentaim o comportamento
humano em situacBes especificas sendo esses nmegani®nstruidos,
reconstruidos e transformados num processo dinam&oum grupo
especifico (GEERTZ, 1989, p. 10).

O conceito de cultura compartilhado por Geertz ) ¥&ta do homem como “(...) um
animal amarrado a teias de significados que elenmésceu”. Geertz (1989, p. 15) assume “a
cultura como sendo essas teias e a sua analismfoorhdo como uma ciéncia experimental
em busca de leis, mas como uma ciéncia interpratati procura do significado” (GEERTZ,
1989, p. 15).

Geertz (1989) com bases nessas premissas, ‘fmpajue a cultura € publica, porque
os significados sdo publicos”. O préprio fundadessh corrente diz que “(...) Embora uma
ideacdo, ndo existe na cabeca de alguém; embordisiciy ndo € identidade oculta”
(GEERTZ, 1989, p. 20).

Ha que se lembrar que, Geertz (1989) ndo discutetathente a cultura ou a
linguagem do corpo. Porém, “com base em uma visccudtura como expressao de
significados publicos, é possivel inferir que opmotambém faria parte desse conjunto de
manifestacoes e padrdes sociais, identificandomdalsentido aos seres humanos” (DAOLIO,
2006, p. 54). Na percepcéo de Daolio (2006, p. ®4yorpo néo seria, para Geertz, apenas
um arcabouco biolégico, mas se constituiria esamente em veiculo expressivo de
significados publicos”. Outro fato, € que Geert2849) defende que os aspectos bioldgicos,
psicologicos, sociais e culturais, ndo estariameugstos no ser humano. Dessa forma,
contrapBe-se a concepcgdo estratigrafica da naturezeana. Para Daolio (2006, p. 54),
“Geertz propbe para as ciéncias sociais a concegigéética de ser humano”, na qual os
fatores mencionados séo tratados como variavaisnd@nico sistema unitario de analises.

Bandeira (2000) explica que nessa acepcao a cultujaconsiste em estruturas de
significados socialmente estabelecidas, fornecancada individuo do grupo um mapa, uma
referéncia para situar-se” (BANDEIRA, 2000, p. 3Bm outras palavras, “Toda cultura
implica uma tradicdo social e historicamente caidé, com regras e normas conscientes e
intencionalmente elaboradas e coletivamente vieelag. A vida associativa implica um

conjunto de acdo padronizadas que a cultura costareédo” (BANDEIRA, 2000, p. 39).
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Destaca-se ent&o, que “E no plano da cultura quersa possivel refletir o homem como
criagcdo do proprio homem”, que “Para respondertareza, desenvolveu a capacidade de
modificar-se pensando o pensamento e, desse mamtiyzndo diferentes possibilidades de
respostas” (BANDEIRA, 2000, p. 39).

Para Mafessoli (1987) do homem a humanidade, dménese a filogénese, a cultura
€ a trajetiva na qual se configura a organizacidadé profunda que se cristaliza nas
organizagdes sociais. E nessa trajetividadelar que se pode apreender os aspectos da

cultura de um grupo social, entendendo-a no sededdaffesoli (1987) como

[...] algo mais do que uma reunido de individuosas ntomo uma
comunidade de idéias, preocupacdes impessoaibjliéstde das estruturas
que superam as particularidades dos individuose- s fundamenta no
sentido partilhado; (...) o fato de partilhar unbit@& uma ideologia, um
ideal determina o estar-junto e permite que egtesea protegdo contra
imposicao. A partilha secreta do afeto, ao mesmpoeem que confirma
os lacos préximos, permite resistir as tentativas uhiformizacéo
(MAFESSOLI, 1987, p. 112).

Segundo Grando (2005) o conceito de cultura de tG€&089) diz respeito ao
conceito de homem, quando “vista como um conjurgontecanismos simbdlicos para
controle do comportamento, fontes de informacamesamaticas, a cultura fornece o vinculo
entre 0 que 0os homens séo intrinsecamente capazes tbrnar e o que eles raramente se
tornam, um por um” (GEERTZ, 1989 apud. GRANDO, 20p541). De maneira que 0
homem para tornar-se humano tem o seu corpo indifmhdo por padrdes culturais,

entendidos pela autora como

[...] sistemas de significados criados historicaimen que o orientam nas
relacbes com outros humanos pelas quais vai serégrdo desses padrdes
€ com 0s quais as recria coletivamente a partiegeslhas guiadas por sua
sensibilidade, que é unica com o € cada corpo, padsoa (GRANDO,
2005, p. 41).

Neste trabalho, a contribuicdo da dimensédo da reutundamentada nos estudos
antropoldgicos culturai$ oportuna para fundamentar “o olhar sobre o ¢alpwo” em meio
a dindmica das aulas de Educacdo Fisica. Esse “mdedolhar” é deferido sobre o
corpo/aluno em formacéo, pela acdo pedagodgicaigiesnas de ensino escolarizados e que

também foram e s&o instrumentalizados pela Educ#&jdma Escolar. Ao eleger a

2 Referendados em Geertz (1989), Bandeira (20000lid®42006), Mauss (19742003), Grando (2005) e
Maffesoli (1987).
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antropologia social interpretativa e os estudotucais como “lentes” para enxergar e ver 0s
significados simbolicos, marcados no corpo do glysda acdo pedagdgica da escola e do
professor, através do ensino dos conteudos cuaresilda Educacédo Fisica, veiculadas nas

aulas do Ensino Médio Noturno, deve-se:

[...] ampliar a idéia de cultura como complexo amindes concretos de
comportamentos, composto por costumes, usos, ®exlichabitos,
preferindo trata-la como um conjunto de mecanisdgosontrole, composto
por planos, receitas, regras, instrucbes, e queerseipara governar o
comportamento humano (DAOLIO, 2006, p. 54).

O didlogo entre esses campos revela um ponto enumoancultura. Esta é aceita
como o0 “elemento chave” que organiza o cotidiano vila social dos homens; um
instrumento pelo qual o homem aprende a viver a vidividual e em coletividade; distinguir
os mundos da natureza e da sociedade e, a padrtoodstruir um saber, que envolve os
processos de socializacao e aprendizagem.

Assim, 0s processos educativos e a cultura podersitsados como aspectos inter-
relacionados e interdependentes, pois, influenaamuto-influenciam se constantemente,
passiveis de serem estudados sob a perspectivaastimopoldgica. Explicados por Hall
(1997) como praticas sociais que depende do gdii cultural das relagbes que
estabelecem e que encerram em si. Portanto, eancoRKpressao no corpo.

Inclui-se a modelagem da linguagem do corpo. Jaoquepo € “(...) 0 mais natural, o
mais concreto, o primeiro e 0 mais normal patrimmape o homem possui” (RODRIGUES,
1983, p. 47). No contexto desse trabalho de pesgaisorpo do aluno e do professor sao
apreendidos, no espaco-tempo da aula, pelas dieeresressivas e comunicativas da
linguagem corporal ali manifesta, das quais serasperair 0s elementos necessarios para
compreensao das formas culturais de identidadeccoarpo, permeadas pelas vivéncias das
praticas corporais, que ali estdo sendo impressagadas e formadas, através da vivéncia e
da experiéncia no e pelo corpo dos contetdos etwEngor acado do professor de Educacao

Fisica e da escola como um todo.

2.2 O Cotidiano e a Socialidade no Contexto Escolar

Para Weber (2003) o objeto de estudo da sociotbgiacdo social. Segundo o autor, o
saber humano é derivado da experiéncia. Portaatqué se compreender que a acéo social €

subjetiva, ao buscar interpreta-la deve-se fazégartir do ponto de vista cultural.
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Na modernidade, a partir do século XIX, a ciénci@ee fortemente influenciada por
um pensamento de ordem quantitativa de cunho r@@stan— positivista. Destaca-se, porém,
que a pesquisa, em especial, no campo social, m&atsfaz mais com esse causalismo
objetivo sempre excessivo em relacdo ao (seu) omhjet estudo, ou seja, rejeita um
intencionismo sumario do positivismo para explioarfendbmenos humanos. Estabelece-se
uma forte critica ao positivismo dogmético e adades tidas como absolutas e imutaveis
produzidas pela pesquisa exata, por correr-seco s descaracterizar o que ha de mais
essencial nos fenébmenos e processos sociais, @ 6s8j sentidos assumidos pela
subjetividade; o que torna possivel o emergir de nowo espaco arquitetdnico para a
edificacdo de um saber cientifico menos normatijwidico nas Ciéncias Sociais.

Neste sentido, Maffesoli (1988) propde a investigado social tal como ele €, tal
como ele se d4, e ndo como deveria ser. Sugera,assia analise sécio-antropoldgica do
cotidiano ou uma sociologia compreensiva, ao afitic carater normativo e juridico que
influenciou as Ciéncias Sociais, e que menosprezanesente (a vida) e o conjuntural, como
se a historia se desse fora do presente e da targun

No lugar deconceitosMafessoli (1988) utiliza-se deo¢des que pretende o alcance de
verdades aproximadas e momentaneas, enxergandotosnos e os detalhes, numa visao do
todo pelas suas partes menores, 0 que ajuda arpensEspacos escolares na Otica das
microanalise das micro-estruturas sécio-antropoisgidemarcados por pulsées subterraneas,
pelo tribalismo corrente e polissémico do vivida,amunh&o do grupo, do ritual, do banal...
E, todas as pequenas expressdes ou banalidadésmaen o “ser-estar-junto”, a comunhao
do grupo.

Segundo Maffesoli (1988),

Os fendmenos sociais ndo podem ser reduzidos @3cdgs da razao, é
preciso que as pesquisas sociais saibam aprededis os elementos
heterogéneos do vivido social (...). Estdo todesqmtes, ao mesmo tempo,
na trama do cotidiano e € necessério saber daa aisso. Serd este o
procedimento especifico de uma sociologia pluNAFFESOLI, 1988, p.
133).

Com base nessa compreensdo, pode-se afirmar gpesgsisas sociais precisam

apresentar todos os elementos heterogéneos dw wadal, que por mais distantes que
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estejam uns dos outros, estdo todos presentesesmariempo, na trama do cotidiano e é
necessario saber dar conta disso

Maffesoli (1988) esclarece que os autores candmiaaciologia costumam deixar de
lado os textos e as andlises que revelam o muritltagado e polifénico que é o nosso, por
terem preferido dar maior destaque ao sistemafiaittonstrugdo estrutural, as certezas e as
demonstracdes apoditicas. Em compensacédo, as siyidaais ainda, o reconhecimento dos
antagonismos ou das descontinuidades, sdo ignorados

Em prol dessa revisdo dos tradicionais métodos ekxjyisa empregados pela
sociologia na andlise dos elementos subjacentesstantes nas relagdes sociais e culturais, €
que neste trabalho, elege a perspectiva maffesol@arsuas convicgdes metodoldgicas
cientificas, em busca de “um olhar sociologico” geeupere o carater plural e inacabado de
analisar a vida social, por vias investigatoriasitpdas na intuicdo, na denuncia e na
coeréncia.

Um aspecto importante é que a estrutura oximorddi@asociologia plural de
Maffesoli (1988) traduz a permanéncia da contradigdi amago das estruturacdes sociais, e
assim, a sociologia esta apta a dar conta dasutests do imaginario”. A respeito do
imaginario Durand (1989, p. 29) diz que esse salymoe € reproduzido no trajeto
antropolégico, entendido como a incessante troea existe entre as pulsées subjetivas e
assimiladoras e as intimacdes objetivas do meimicdse social. Nessa incessante troca,
estabelece-se uma articulagdo entre a Nat@iezae as invariaveis universais do
comportamento humano; e a Cultucgos e as variacdes e as modulagées do compoti@mmen
inserido em contextos culturais especificos e wdagrupais; manifestadas através de
praticas simbdlicas inseridas em nosso cotidi&naois, esse conjunto das imagens e das
relacbes de imagens que constituem o capital pendatHomo Sapieng que formam o
imaginario de cada pessoa, que se enraiza no hoemersya bio-histéria e no seu contexto
social, numa relagdo dialdgica, no qual o imagin&i a propria experiéncia de vida
(MAFFESOLLI, 1988, p. 142).

Para Maffesoli (1988) “Os racionalismos e asgéilicias pragmaticas jamais
conseguem livrar-se completamente do imaginariodo racionalismo, todo sistema de
razBes, em si mesmo traz os seus fantasmas proiAEFESOLI, 1988, p. 163).

Assim, com este referencial, quando se atentagstas formas de conhecimento que

sao a participacdo simbolica, o que de fato sa &ate redizer, uma vez mais que, a verdade

% Assim, é importante que se descreva fenomenologinge a existéncia cotidiana naquilo que tem de
fulgurante, explosivo, fragmentado e multi-sengoria
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nao existe em si mesma, mas que somente adquiidosem relacdo a um dado conjunto
social, como ocorre com a vivéncia das praticagarais, nas aulas de Educacéo Fisica.

A diligéncia da sociologia compreensiva que sungen@ssos dias, recolocando em
seu devido lugar a intuicdo e a comparacao, levacemta toda a dimensdo sensivel da
existéncia social, reinveste a carga mitica queenm\socialidade que constitui a vida de
todos os dias e que, igualmente, sdo modulacdesodaspondéncia social entre os
individuos.

Desvela-se uma compreensao do cotidiano pelo certande acdes e de palavras
que, para ser descrito, requer uma multiplicidegl@ainéis indicadores que aptos a situa-lo
de maneira tdo completa quanto possividis painéis somente criam condigbes de
possibilidade para uma abordagem mais exaustivae,énggiaca a diversidade que se chega a
situar tal “lugar social” em relagéo aos outro® e@u proprio meio circundante.

Os elementos da descrigdo social do ambiente gadicantes e permitem que seja
criada uma totalidade, uma ambivaléncia, no senplimo do termo, o que leva ao
conhecimento da existéncia cotidiana como fragnd@ntaolissémica, feita de sombras e luz
ou, numa so palavra, obra de um homem, ao mesnpt®apiens e Demens.

Destaca-se que a perspectiva investigatoria dalsg@ compreensiva, concretizada
pelo método formista, precede-se de categoriastitdivas, a serem conhecidas pelo
pesquisador como: a integracdo dos saberes espmiis num conhecimento plural; a
realidade formada por um contraditorio operantesocialidade; e a reflexdo investigativa
dotada de um carater sistémico. Resumidamente;g@deer que, 0 método formista ilustra
uma possibilidade de rigor cientifico numa perspadae pesquisa estilistica, que é entendida
como um movimento de investigacéo espiralado eiétapute do pluralismo interpretativo da
realidade polissémica e polifénica do corpo soeigue € ao mesmo tempo inteligivel e
sensivel.

O pesquisador social imerge na andlise da tramial smanstituida, na intencdo de
apreender 0s processos reais, ativos e em ebulicéontinua descontinuidade cotidiana. E, é
dai, que se constitui como foco de investigacdooaakdade apropriada, elaborada,
reelaborada e ordenada pelos sujeitos presentes @igativos na teia social. Essa socialidade
justamente agrega os comportamentos sociais qusit¢gnficado cultural que constituem e
ao mesmo tempo sédo regidos por um codigo sociakegpientemente, simbdlico e estético,
CcOmo ocorre no espaco da escola/aula.

Maffesoli (2000) destaca a expressao socialidateredite de social e de societal:

socialidade refere-se & apreensdo do processapdteaer, sem preocupacoes de veiculacdes
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funcionais antecipatoérias, nem compromissos diamw8nJa o termo social designa o todo
social, o conjunto social sem adjetivos ou relag@oonal ou ideoldgica dos individuos entre
si. O termo societal designa a caracteristica esdetho “estar-junto-com”, 0 que supera a
simples associacao racional, € o holismo, a tadédsocial dita, expressa pelo seu lado
interno e afetual.

No dinamismo da sociedade, a socialidade, é o me@dda vida social ou o género do
corpo social. Ao termo socialidade agrega-se o etonsimbdlico necessario a mediacao
entre o real e a representacdo, tem no simbdlicacoimaginario seu principal elemento
estrutural, sua origem no espaco partilhado, nauocormo simbdlico, nas trocas, na luta entre
0s atores.

A socialidade € entendida no sentido da experiéso@al compartilhada pela
multiplicidade das redes formadas por pequenosogruym cotidiano. Maffesoli (2000) a
utiliza para significar “o estar junto”, que superaimples associag¢ao racional, usualmente,
expressa pelo termo social.

O papel da socialidade € compreendido para aquimaealém das formas instituidas
gue sempre existem e que as vezes sdo dominares.Maffesoli (2000), existe uma
centralidade subterranea informal (lado das somlo@s assegura a perdurancia da vida em
sociedade, assim como a persona e suas mascass), As teatralidade quoditiana, a
socialidade é estruturalmente ardilosa e inapreehsi

A socialidade, segundo Maffesoli (1988), tem origemnespaco partilhado, portanto,
mais que o seu instituido os espacos educativasrviv seu instituinte, carregado de uma
série de significacbes que necessitam ser compdssn@ valorizadas nas analises das
pesquisas em educacao.

Pode-se afirmar que as balizas colocadas por M#iffE988) permitem rumar com
firmeza na direcdo da cultura da linguagem do congomedida em que a socialidade é
abordada como uma construcdo cultural que perpassacdes de cotidiano e de imaginario
e que prevalecem sobre o processo econémico —icpoliesiste aos saberes ja instituidos e
cristalizados, as facilidades, ou dificuldades...

Elucida-se que a base comum da sociologia compveeé@sa analise e interpretacéo
da construcdo desses universos simbodlicos especiBcsuas redes de significados no
universo social mais amplo dos quais sédo partegrantes. Contudo, sem dar um fim ao

problema, deixando-o sempre em aberto, incitandosidebates e novos olhares.
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Por tudo isso, os conhecimentos historicos, sagicdd e antropoldgicos ligam-se
neste trabalho por entender que as construcdssfitas em torno do corpo refletem padrdes

de significados que fazem sentido num determinadtegto, tempo e espaco.

2.3 Corpo e Cultura: a Linguagem Corporal

O corpo sempre € um objeto de investigacao, entiedpdo pesquisador social, que
na busca de observar, identificar, descrever, ceemgler e interpretar os signos, 0os mitos, 0s
ritos e os rituais sociais e culturais criados pé&lomens e reproduzidos pela agdo motora e
simbdlica dos movimentos e da gestualidade pr@jarieorpo, em diferentes épocas e espacos
fisicos ou sociais, que assim, constituem uma falenénguagem.

Por tudo isso, toma-se nesta pesquisa, 0 COrpo cdm@penas como um arcabouco
bioldgico “(...) mas expressao de um conjunto daicados de um dado grupo” (DAOLIO,
2006, p. 51), pois, reconhece-se que “(...), o foopstatuto humano modificou-se, uma vez
que todos os membros de uma tribo passaram a ssrdemados ativos construtores de
significados e ndo dotados de comportamentos detedos apenas por sua condicao
biolégica” (DAOLIO, 2006, p. 51).

Neste sentido, “olhar a linguagem do corpo”, porawertente sécio-antropoldgica
social e interpretativa, significa ir ao encontms drabalhos de Marcel Mauss (2003), que
formulou uma importante construcao tedrica nessa @am relacédo ao corpo. Esse importante
antropologo francés, “definiu as técnicas corpo@mo as maneiras com que 0S seres
humanos, sociedade por sociedade, sabem servrsaid corpos”.

Para Mauss (2003) “o corpo é o primeiro e maisrahtnstrumento do homem (...) o
primeiro € 0 mais natural objeto técnico, e ao ntesempo meio técnico” (MAUSS, 2003, p.
407). O que significa compreender o corpo comoeasgdo da construcdo cultural humana e
0s gestos e 0s movimentos atuariam como tradutlmee&lementos identitarios da sociedade
em que se manifestam. As técnicas corporais comgbiciees como construgdes dinamicas dos
seres humanos, atendendo a certas tradicfes esgmecid grupo social. Por conseqiéncia,
conforme Mauss (1974) cada sociedade possuirieeilonde comportar-se e de dispor do seu
COrpo, que a caracterizaria.

Essa concepcdao influenciara decisivamente “o oldaffagrado nessa pesquisa sobre
“o corpo do aluno”, nas vivéncias das praticas @@g, experienciadas nas aulas de
Educacdo Fisica pois se reveste da compreensdoadesM2003) sobre os movimentos

corporais como técnicas corporais, que assim, dateraos critérios de tradi¢édo e eficacia, ou
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seja, sdo transmitidos de geragdo a geracao egmossignificado no contexto do grupo”
(DAOLIO, 2006, p. 52).

Mesmo sabendo-se que as afirmacdes de Mauss (OOR)adas na década de 1930,
nao explicitam diretamente uma concepcdo simba@aa&orpo e da cultura, considera-se a
relevancia desse trabalho no campo da Educac&maFi$a ainda a certeza, de que ha uma
intersec¢cdo com a corrente antropoldgica interfivetde Geertz (1989) e de uma sociologia
plural de Maffesoli (1988).

Essa certeza fundamenta-se na propria concepclitaules (2003) que deixava claro
gue a dimensao corporal devia ser investigada case bos pontos de vistas oriundos da
biologia, psicologia e sociologia. Verifica-se assque a obra de Mauss (2003) contrapde-se
as explicacbes sobre o corpo na via exclusiva dalsaensao fisico-bioldgica. Centra-se na
compreensao do corpo “como expressao individuabraocparte de um contexto social,
compondo uma totalidade”, denominada por ele dedatial total, e que rejeita o estudo do
ser humano fragmentado em unidades independertesp cdefendido pela concepcéo
estratigrafica, também rejeitada nos trabalhos elert@ (1989).

Essas explicacbes influenciam o modo de “olharsagsesquisa sobre o corpo na
escola. Reconhece-se que “todos os povos apresamangrande elenco de habitos e
condutas corporais absolutamente amplo e variavgl. (Assim, concebe-se que “cada
técnica, cada conduta tradicionalmente aprendidaaesmitida, funda-se sobre certas
sinergias nervosas e musculares que constituenaderds sistemas, solidarios de todo um
contexto socioldgico” (MAUSS, 2003, p. 14).

Percebe-se com base na andlise da histéria da ¢géducdo corpo na
contemporaneidade que “Atualmente, com a midia septando e modificando
continuamente padrdes de condutas corporais, sela possivel falar em corpo identitario?”
(DAOLIO, 2006, p. 56). E ainda, considera-lo coradesdos valores apreendidos, no contato
social travado na escola e nas aulas de Educasi&a Eiscolar, de forma que contribua para a
formagéo das individualidades particulares dosviddos.

Daolio (2006) diz que é possivel tomar o corpo cexyressao da identidade cultural
dos individuos. Ja Costa (2004) comenta que pargpmender a forma como o corpo €
apropriado e representado atualmente, passandmbjs® de consumo, é preciso reportar-se
ao sistema de moral dos sentimentos de séculosoaese que caracterizava a vida dos
homens em paralelo, a compreensao da chamadadadoagapetaculo.

A compreensado desses sistemas, em sintese, reprgee “A dimensao sentimental

tornou-se entretenimento, na busca midiatica félmero, pelo substituivel, pela moda, pelos

63



padrées de beleza sempre inantigivéis” (DAOLIO,&Q0 58). Evidencia que o “conjunto de
caracteristicas expressas pelos individuos contémeos € marcado por outras formas de
relacdo com o mundo” (DAOLIO, 2006, p. 57). Os seahtos de outrora foram
transformados em preocupacéo com a aparéncia, tamglor mais o parecer aos outros do que
0 ser.

Um importante aspecto a ser considerado, nestalti@brefere-se a construcao da

autoridade e identidade do sujeito. Esses processomfluenciados pela

[...] l6gica midiatica do mundo contemporaneo, tédugaz e esta em
constante transformacéao. A realidade é efémeraiecagula a autoridade
tradicional de fatos e pessoas, que passam as&deados sempre como
autoritérios. A midia transforma a autoridade ernelr&ade (DAOLIO,
2006, p. 58).

Daolio (2006, p. 58) explica que o cuidado de si@ede significar a preservacéo dos
costumes e ideais morais para significar o cuidadm o corpo fisico. A felicidade
sentimental, que buscava a comunhdo dos sentimentas duas pessoas ou dois amantes,
torna-se felicidade sensorial, fruto de um prazéiteo que deve ser prolongado ao maximo
(DAOLIO, 2006, p. 58).

Com base nessas consideracdes, pode-se compreprdéO corpo que antes se
constituia em veiculo para o individuo manifestaciaimente seus sentimentos morais e
afetivos, torna-se o proprio fim da busca indivitlyg AOLIO, 2006, p. 58). De forma que
na atualidade importa mais o prazer fisico, “ein que para isso o individuo tenha que se
sujeitar a certas intervengdes cirargicas, ao consde determinados produtos e habitos
corporais nem sempre saudaveis” (DAOLIO, 2006,855%). A preocupacdo com saude e a
longevidade, no contexto da histéria da educacamdum, anteriormente discutida, estava “a
servico de uma tarefa familiar, social ou religio$#oje foi substituida pela busca obsessiva
da boa aparéncia corporal que “tornou-se fim emesma” (DAOLIO, 2006, p. 59).

Evidencia-se na fase atual, o enfraquecimento twadi¢ionais instancias doadoras de
identidades, como a familia, a religido, o trabaldentre outras, fazendo com o que o
individuo liberado dessa pressédo normativa, fosgedb a considerar sua identidade em dois
suportes, marcisismoe ohedonismd(DAOLIO, 2006, p. 60, grifos do autor).

O individuo passa a ter uma preocupacao excessivaacconquista e a manutengao
da sua identidade fisica que o representa. Busozaster a forma fisica nos santuérios do
corpo contemporaneo, locais criados para idolagan- corpo, como academias, clinicas de

estética, centros médicos de cirurgias plastiqgass e outros, onde se possa adquirir os bens
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que oferecem os prazeres das bioidentidades. Bxgdicainda que, esse é o “almejado
modelo de ser humano que deve ter com seu corpmmesca saude uma preocupacao
hierarquicamente superior aquela com o bem coletv@STA, 2004).

Admite-se a existéncia de “crencas religiosas, agegoliticos, caracteristicas
psicolégicas, habitos sociais sdo admitidos deadesg afinem com os preceitos da qualidade
de vida”. Ja que “O justo é o saudavel; o retogu® se adapta ao programa da vida bem-
sucedida, do ponto de vista biologico” (COSTA, 2004191).

Pode-se inferir que a busca “pela obtencédo de wwa ientidade saudavel, feliz,
prazerosa e socialmente bem-sucedida tem levadorssumo de bens de forma alienada”
(DAOLIO, 2006, p. 60).

A exemplo do que Daolio (1995, p.16) alerta, ha spia@tilizar o olhar antropolégico
para colocar em foco a atuacdo do professor e wlwodihdo em termos exclusivamente
fisiol6gicos, pedagdgicos, socioldgicos, ou psigmds, mas num aspecto relacional que
engloba todos eles”.

Para compreender que a pratica pedagdgica cotidemta manifesta nas aulas é
determinada culturalmente e que ocorre em func&o cdoateudos curriculares, objeto de
ensino e aprendizagem, pelo professor e pelo aturmgue assim, constroi significados.
Significados estes, que oriundos da atividade hanmevolvem sempre os esforgcos dos
homens em integra-los a sua vida concreta.

Em funcédo das consideracdes anteriormente apredssnteeste trabalho, o corpo é
compreendido como construcao sécio-cultural, prmdat acdes humanas intermediadas pela
cultura. O homem é assumido como unidade bio-@ljtpois se destaca que a cultura tem
um papel preponderante na agregacdo de sentidoc@es asociais, em paralelo, a
particularizacdo ou a individualizacdo do propronem. Definido por Goellneat all (1999)

como

[...] um processo de humanizacdo que se da de foomtextualizada, a
medida que o homem vai manipulando simbolos, coiasidtemas de
significados historicamente determinados, dandmdgrordem, objetivo e
direcdo a sua vida (GOELLNER all, 1999, p. 194).

Para Bandeira (2000, p. 27) “O conteudo da distimdade partilhada por um grupo,
além de singulariza-lo, de particularizad-lo em g&ta aos outros, permite definir o
pertencimento a coletividade”. Contudo, cabe indagao projeto de humanizacdo nao teria

se esgotado na melhoria da condicéo fisica da pespara aqueles que podem pagar?
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Mesmo assim Costa (2004) considera que “as novpsriércias corporais fazem
parte da nossa identidade, e compete a cada umdelzs uma ponte para a autonomia ou
uma reserva a mais de sofrimento e desnutricio(COSTA, 2004).

Outra importante analise do processo de constragéadentidade pelas praticas
simbdlicas perpetuadas ou reelaboradas no cogxpressas na forma de técnicas corporais,
assim definidas por Mauss, € o trabalho de LéwauSs sobre os préprios escritos de Mauss.
A relevancia da leitura de Lévi-Strauss sobre aaoble Marcel Mauss refere-se a

compreensdo de que

[...] numa época em que 0s seres humanos, em &idodlesenvolvimento
tecnolégico, tendem a se utilizar menos dos medwpocais, correndo o
risco de abandonar, num passado inexplorado, ceptatcas cujo

conhecimento e cuja andlise poderiam ser Uteis patampreensao da
sociedade atual (DAOLIO, 2006, p. 53).

Evidencia-se que no curso da vida social, a atudoamorpo é sempre mediada pela
cultura. Brunhs (2000, p. 90) destaca que se toegassario examinar os modos particulares
de como isso ocorre em diferentes sociedadesrdgs@r recompor a escrita do proprio corpo
construida pelos processos educativos ditos @wulios, ou melhor, civilizantes
empreendidos na escola. Num esfor¢o de asseguaacesapreensdo da dindmica simbdlica e
o carater intersubjetivo das relagbes humanasg@, as teias de significados nas quais se
movem 0 homem em contextos especificos e em épstasas (GOELLNERet all, 1999,

p. 197/198), em especial, travadas no cotidiancuttara escolar.

Neste sentido, Foucault (1984) afirma que é nedessa

[...] uma historia de problematicas: no lugar dees@omo os corpos foram
percebidos e receberam sentido e valor em cadaa éposociedade, ele
postula uma histéria de como foi possivel investiore eles e transforma-
los em alvo de investimentos caros a sociedadecqaranea (...) fabrica-
los de uma maneira € ndo de outra, tornando-onsfran certas

circunstancias e fortes em outras (FOUCAULT, 1984).

Registra-se que a partir da segunda metade doos#eyl mudancas significativas
processaram-se como 0 crescimento populacionalncoemento de novos meios de
comunicacao e a formulacdo de um novo estilo da. \Bdses aspectos emergentes levam ao
pensar: Qual seria 0 modelo educacional e esceléwrchacéo do individuo do século XXI?
Qual seria o papel dos conteudos curriculares dacdgdio Fisica no processo de

individualizag&o do aluno? Quais seriam os valtasadores da identidade dos individuos a
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serem propagados, pelas vivéncias das praticagraispnas aulas de Educacgéo Fisica, no
Ensino Médio Noturno?

Por dltimo, quem é o jovem do século XXI? Quais qaarculturais compartilha?
Quais tribos compde?

Em busca de pistas e ndo de respostas pré-estdhslécque se da continuidade a

discussdo no proximo item.

2.4 Imagens da Cultura Jovem: Juventude, Trabalho)dentidade e Educacdo Fisica

Escolar

Um dos aspectos relevantes a ser considerado abseardo modo de ver e perceber
0 corpo/jovem, € que vivemos em meio a uma socedamhtemporanea marcada pelo
efémero, pelo imediatismo e pela busca incessaatéodo custo da beleza estética de um
corpo padrdo. Pode-se afirmar que os valores dafjudle sdo atualmente muito desejados,
ou seja, constituem-se em objetos do desejo dergaimento da vida e de afirmamento
social dos individuos. Para muitos o fato de seerjoou de prolongar esse estado significa
alcancar a propria felicidade e o bem estar pa sodida.

Afirma-se que, esse estado das coisas revela watafdo poder que coloca o corpo
no centro das atencdes, das problematizacfes mgdiaa questionamentos da midia e da
cultura, na atualidade. E que consequentementeilmgnpara a legimitacdo de discursos
do/sobre o corpo e a formacdo de corpos/sujeitosfrigmentados, “tdo cindidos como
nossos saberes que perderam a capacidade de eelhamte, por ndo se cruzarem quase
nunca, também desaprenderam a critica sabia poadgeando analisamos um campo, tanto
de dentro como de fora dele” (CARVALHO, 2001, p).21

Cria-se um imaginario que ser jovem seja sindnimavkenturar-se e de libertar-se do
mundo de responsabilidades. Essa maneira de comdgrree jovem e a juventude pode ser
entendida como reflexo da série de imagens cotidigmopagadas, por diferentes veiculos
comunicadores, a respeito da juventude, que iménfee influenciam na maneira de
compreender o corpo/jovem. Cuja origem situa-seamas de 1960, “resultado, entre outros
fatores, do florescimento da industria culturalee uwin mercado de consumo dirigido aos
jovens, que se traduziu, em modas, adornos, logaidazer, musicas, revistas, etc.”
(DAYRELL, 2003).

Produziu-se a idéia de que
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a juventude seria um tempo de liberdade, de pradrexpressao de
comportamentos exoéticos. A essa idéia se alia aonde moratoria, como
um tempo para 0 ensaio € 0 erro, para experimesgagfim periodo
marcado pelo hedonismo e pela irresponsabilidazia, ma relativizacéo
da aplicacdo de san¢des sobre o comportamentailj{@éry RELL, 2003,
p. 41).

N&o se da conta que ser jovem, numa sociedadepitalisano periférico é, para a
maioria, enfrentar uma dupla jornada de oito deaif®o, complementada pela escola. Ha que
se lembrar que os corpos/alunos fregientadoresndimd= Médio Noturno se encontram na
sua quase totalidade na fase de transicdo da eélptés para a juventude. Essa € uma fase
marcada por inUmeras transformacdes que envolvepectas fisiolégicos ligados a
maturacao biolégica do organismo (crescimento eturaal mudancas do peso corporal,
alteracdes nas proporcdes e formas do corpo, apwchento sexual, entre outros) até
mudangas psicossociais de comportamentos e redgwentos consigo e com 0 outro
(necessidade de compor e fazer parte de algunea ¢rigpue leva a identificacdo do corpo com
ritos e instrumentos que celebrem a pertenca aliltusocial de um grupo). Chega-se a uma
fase de maior autonomia, marcada por uma maiorcguie de abstracdo, o que enseja a
possibilidade de criar hipéteses e solucionar erobb.

Olha-se para o corpo/jovem como um sujeito soaied gompde um modo de ser
jovem, que reflete os anseios e os dilemas deosemj na sociedade brasileira. A nogcéo de
jovem como sujeito social foi tomada emprestadaDagrell (2003) fundamentada em
Charlot (2000, p. 33/51) para quem, o sujeito ésamhumano aberto a um mundo que possui
uma historicidade, portador de desejos que lhe médveompreensao do jovem como sujeito
social vai além de estar em relacdo com outross seunanos, eles também sujeitos,
concebidos como “(...) um ser social, com uma detexda origem familiar, que ocupa um
determinado lugar social e se encontra inseridaedatdes sociais” (DAYRELL, 2003, p.
43).

Toma-se 0 corpo/jovem como um sujeito, que € samggjue tem uma historia, que
interpreta o0 mundo e confere-lhe sentido. Nesseimento, também confere sentido a
posicdo que ocupa nele, as suas relagbes com ass,0at sua propria histéria e a sua
singularidade. Por ser um elemento ativo, ele) ‘4ge no e sobre o mundo, e nessa acao se
produz e, a0 mesmo tempo, € produzido no conjuasorelacdes sociais no qual se insere”
(DAYRELL, 2003, p. 43). Pois, a esséncia do homet ao mundo das relacbes sociais, ou

seja, € de natureza social e assim, se constitelagio com o outro.
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Isso define a condi¢cdo antropoldgica do homem enliraite da natureza e da cultura,
que influenciam mutuamente a producdo humana, depén tanto quanto da condicdo
bioldgica, “quanto da qualidade das trocas quedseeaihtre 0s homens no meio no qual se
insere” (DAYRELL, 2003, p. 43). Reafirma-se portogra tomada do homem como corpo
bio-cultural j& discutida neste trabalho. O desenn®nto da condicdo humana dependera
nao s6 do aparato biolégico que traz consigo, naaspdssibilidades, recursos e tipos de
experiéncias estimuladoras que estabelecera.

Isso implica num desafio de tentar compreenderrpo¢aluno que ocupa as aulas de
Educacao Fisica, no Ensino Médio Noturno, “(...yaa condicéo de jovens, compreendendo-
0S nas suas diferencas, percebendo-0s como sujeiéose constituem como tal a partir de
uma trajetoria histérica, por vezes, com visdesmimdo, valores, sentimentos, emocdes,
comportamentos, projetos de mundo bastante peesili@ CEM, 2006, p. 220).

No Brasil, a maioria dos jovens que frequentamcalaspublica e o Ensino Médio
Noturno, logo cedo, se véem, na responsabilidadeodgibuir ou provir totalmente com o
sustento da familia. Com isso, pode-se afirmars§icecorpos que adentraram o mundo do
trabalho sem muita escolha de condicdo ou de of&so leva a compreensao que ser jovem
nao é tdo bonito ou consagrador como se pode zdeallal como explora a midia, cujo
corpo/jovem e saudavel, € o ideal de homem/mulhepggado para a sociedade.
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2.4.1 Escola e Trabalho

Ha que se saber porque os corpos/jovens aindahestd freqiientam a escola? Nela
0 jovem deposita a esperanca de mudar de videsadmder socialmente e acessar o mundo
qgue o rodeia. Mas nao s isso, pois se tem a eedezjue as analises pautadas apenas na
centralidade do trabalho, ndo séo suficientes papdicar a presenca do jovem na escola
noturna, muito menos nas aulas de Educacéo Fisica.

Alerta-se que a esfera do trabalho, apesar degoafiuma dimenséao importante na
vida cotidiana do corpo/jovem, precisa ser comknadm o estudo do modo como se
configura as outras relacdes sociais que esse mesera estabelece em seu cotidiano. Caso
contrario, pode ser uma via inoperante para explicanosso tempo. Portanto, toma a
educacdo dos “espacos” de atuacdo e as possik#id#s vivéncias das praticas corporais
pelos corpos/alunos. Justamente em fungcédo da negodnistificadora de que esses corpos
em virtudes da jornada diurna de trabalho enconsam®m déficit de forcas e energias. Uma
concepcao que parece manter relacdo direta oduencfada pela idéia da Educacao Fisica
como prética esportiva generalizada e a aula umcetéazer por fazer”. Percebe-se que a
Educacdo Fisica Escolar que se tem hoje no Ensiddiol € o resultado das vérias
influéncias recebidas ao longo de sua trajetériaeseola brasileira.-se o cuidado, neste
trabalho, de rever o poder do trabalho na detegémaas relacbes sociais, em particular, na
socializacdo do jovem e sobre o processo de c@gastie sua identidade.

Toma-se a categoria do trabalho do corpo/jovem ag@@nas como uma realidade
imposta pelas condi¢cdes de pobreza das familias corao uma necessidade que se constroi
ao longo do processo de socializagéo e construgédetitidade do corpo/jovem, relativa a
autonomia e liberdade. Tal como Madeira (1986,09db autor) explica que “Trabalhar,
receber algum salario para quem tem @u@nomia relativamas esta procurando aumentar
seu grau de autonomia, s6 pode significar liberdade

Para esse mesma autora, o binbnimo trabalho edilerleva a compreensao de que
“(...) o trabalho, a0 mesmo tempo em que os caloicaa situacao de explorados, possibilita a
afirmacado de sua identidade. Trabalhar, mesmo spade de sua obrigacdo de filho, ndo
deixa de significar a afirmacdo de sua identidadeabrir a possibilidade de conquistar um
espaco de liberdade” (MADEIRA, 1986). As conquistds trabalho permitem aos
corpos/jovens 0 acesso aos bens de consumo ed&@epatlr comportamento, que os definem
como partidarios ou pertencentes de um grupo essilpliidade de exercer uma maneira de

ser jovem.



Ai emerge a figura da escola que parece confiquaiea 0S corpos/jovens como um
espaco de encontro para socializacéo das dificegdadncertezas, que pairam sobre a vida
neste momento; espaco em que se estreitam reldgdess e se discute projetos de vida;
espaco de producéo de sociabilidades e de conmaaniéinto e afirmamento de identidades.
Sua funcéo na vida do corpo/jovem extrapola a detunzdo formadora de saberes para o
alcance do mercado de trabalho. Essa compreenséaotenrespaldo em Marques (1997, p.
64) para quem, “a escola noturna, lugar por exc&léonde os jovens trabalhadores buscam
nao so a qualificacdo para o trabalho, uma ocupagi® digna, o saber para a sobrevivéncia,
mas também um espac¢o de sociabilidade e de trosexpleriéncias que ultrapassam as
dimensdes do processo instrucional”.

Por tudo, isso dirigi-se as analises para o recomemnto de que 0s jovens, em
particular os filhos da classe trabalhadora, sé@esatsociais. Ja a escola como espaco sécio-
cultural, onde nao s6 se qualifica a for¢a de thahanas, também, onde ocorre a socializa¢éo
e a afirmacao da identidade do corpo/jovem.

Discordar-se assim, da condic&o de transitoriedzaleual o jovem € visto como um
“vir a ser”, tendo no futuro, na passagem parada ddulta, o sentido das suas ac¢des no
presente. Para Dayrell (2003) “Essa concepcaonesitd presente na escola: em nome do
“vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e nosgiveis projetos de futuro, tende-se a negar
0 presente vivido do jovem como espaco valido den&gdo, assim como as questdes
existenciais que eles expbem”.

Nutre-se da compreensdo de que investigar as gsesi® juventude, envolve o
reconhecimento dasvas formas agir e ser em grupo, explicitas pélsica, danca, vestuario, entre

outros. Aspectos, que indicam que esses jovend@atmente buscam a integragdo, mesmo que essa

integracdo se faca pela insercdo no mundo do cansiarproducdo de imagens, simbolos, etc.

2.4.2 Juventude e ldentidade

A compreensao do conceito juventude exigiu a apragéo com outros estudos que
tratam das suas relagbes com a cultura, com o Emstom o lazer, com o trabalho, com a
familia para que se pudessem compreender as diiersaas de socializacdo e sociabilidade
dos jovens no Ensino Noturno, expressas pela lggguado corpo em movimento nas aulas
de Educacéo Fisica.

Ariés (1978) diz que a juventude se constitui cam@ etapa ou fase social distinta

com o desenvolvimento da sociedade ocidental, quamdgressivamente, institui-se um
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espaco/tempo especifico para a preparacdo padaadulta. Esse fato leva a compreenséo
gue mais que uma fase da vida, a juventude coafigeicomo um rito de passagem, uma fase
transitoria para outra fase do ciclo de vida do éimm

Neste estudo, a juventude aparece como uma categgmial que comporta formas de
socializagdo de cada sociedade. Porém, admite ocemnersal a todas sociedades a
delimitacdo de faixas de idade que correspondagicém vital do homem, mesmo que cada
sociedade defina e atribua significados diferer@iesssas faixas de idade ou etapas do
crescimento.

Reflete-se em especial sobre o processo de cogétitda identidade nesta fase. O
gue significa avaliar os valores sociais que o afogem compartilha e apreende
invariavelmente no convivio com a familia, os amigaa escola.

Discute o processo de formacéao das identidadepdess pela via da cultura escolar,

com base em Hall (1997) que o entende como

[...] sedimentacbes através do tempo daquelasedifes identificacBes ou
posi¢cdes que adotamos e procuramos “viver’, comaessem de dentro,
mas que, sem duvida, sdo ocasionadas por um conpspecial de

circunstancias, sentimentos, histdrias e expeagnmnicas e peculiarmente
nossas, como sujeitos individuais.

A identidade pode ser entendida como o conjunteegdeesentacdes que determinada
sociedade compartilha. Essas representacdes,ditergundo a sociedade, o lugar e o tempo
em que foram construidas. O que significa que itidiEde € construida socialmente no plano

simbdlico da cultura, movida pela propria dinandeasociedade.

2.4.3 O Jovem e a Educacao Fisica Escolar

Reconhece-se que o0s aspectos abordados, nestéhdralmaarcam a relacdo
estabelecida com a Educacao Fisica e 0 movimenpored. Certos de que “0os movimentos
do adolescente ja ndo sdo mais simplesmente ordebab a manifestacdo do equilibrio
corporal, sdo elementos de uma cultura” (MATTOSERA, 2000, p. 94).

Nota-se as marcas de uma cultura jovem que recoafgfornece sentido a Educacao
Fisica no Ensino Médio Noturno, em fungcédo dessesrsbs usos estarem “(...) carregados de
valores, sentimentos, subjetividades” (OCEM, 2006,218). Aflora entre esses usos e

sentidos, a Educacéo Fisica como componente darrique exerce um processo educativo
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de formacado do aluno por meio do ensino dos congddrriculares, tomados como praticas
corporais.

Acredita-se que a cultura faz parte da nossa ‘idadé¢”, € a esséncia do homem,
construida e perpetuada por diferentes linguageaisais ou formas de comunicacdo e
expressdo. Modificar a cultura representa alteoasa pertenca social. Esses aspectos levam
ao pensar/repensar a cultura e a sociedade atugljat se tem solidificado um processo de
desvalorizacédo cultural de nossas raizes com auaggio das formas de estilizacdo das
praticas corporais, como o esporte, 0 jogo, as letas atividades gminicas, em especifico, a
danca, “musica”, “ritmo” e “movimento”, que sdo aeteristicas de nossa cultura. E que
parecem ser apreendidas pelo corpo/jovem de mastgiraocada e esteriotipada.

Com base nesses preceitos, compreende-se quetgdanilinguagens do corpo e do
movimento devem ser mobilizadas no contexto dal&setravés das aulas de Educacao
Fisica, entendidas como praticas sociais da nagsaacas quais contribuem no processo de
construcdo da identidade do corpo/jovem no cotaliascolar. O que significa com um
modelo de educacdo enquanto “uma modalidade d¢amgesto psicossocial que resulta
numa forma de controle social” dos corpos, queeaéza no interior da sociedade, “visando
um certo controle sobre a existéncia social, deareodssegurar sua reproducéo por formas
sociais coletivamente transmitidas” (GUSMAO, 199705), que sdo ensinadas no espaco da
escola, o que torna os fatos pedagdgicos comaasaciais de determinada cultura.

Todos esses conhecimentos devem ser levados entderagdo ao definir o papel
politico e pedagodgico da Educacdo Fisica no EnBladio Noturno. Deve-se perguntar:
Quem é o corpo/jovem que faz Educacgéo Fisica? @éaiseus interesses, davidas e valores
que traz consigo? Que tipo de relacdo estabeleneamrpo em movimento?

Para entdo, oferecer-lhe experiéncias do corpo ewirmento de forma significativa e
prazerosa, assim acredita-se que a Educacéo pieavir a compor o curriculo do Ensino
Médio Noturno reconhecidamente como uma area dusecimentos da cultura do corpo em
movimento que nos (res) significa ao tempo todo determinada cultura ou maneira de ser,

viver e conviver e agrega sentido a nossa formarekenca no mundo social mais amplo.
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3.0 O Ensino Médio e a Educacgéo do Corpo/Jovem naépla

A educacao escolarizada do corpo, nos moldes cartoohecida hoje, tem sua origem
ha mais de dois séculos, decorrente das mudangasdas no interior das sociedades
européias ocidentais do século XVIII, que motivarartomada da escola como instituicdo
responsavel e propicia para a transmissao de domdrgos e valores as novas geracgoes.

Isso significa reconhecer que a escola e a eszat@i® nd0 SA0 processos haturais,
mas criacdes historicas dos homens, de determisadeedade, num tempo e espaco
especificos, a fim de socializar um tipo de fornsagdltural. Nao se trata de uma instituicao
universal presente em todas as sociedades e sulRwmde-se situar como um fenGmeno ou
“(...) uma realizacdo cultural das sociedades desae marcadas por uma determinada
modalidade de desenvolvimento cientifico e tecriotjgas quais, na atualidade, apresentam
também clara presenca de processos de urbanidadéstrializacdo, burocratizacdo e dos
meios de comunicacao de massa” (OLIVEIRA, 19968,7/).

N&o causa espanto algum a imagem da sala de asleestalas com alunos
enfileirados, cabeca atras de cabeca, todos senmdiirecionados a lousa. No caso da
Educacédo Fisica Escolar, os corpos/alunos correndeolta da quadra na forma de filas e
em pequenos pelotbes, aprendendo a marchar, exelwite através de polichinelos ou
flexdes de bracos, pois com raras excec¢fes, amdapsoduz esse modelo pedagdgico no
século XXI.

Para a compreensdo dos motivos que determinaramngonento desse modelo de
educacéo, da propria escola como instituicdo resspvah pelo processo de escolarizacdo que
inclui a alfabetizac@o e aculturamento dos corposigerentes areas do conhecimento, e que

fora adotado na modernidade e reproduzido na cpuemeidade. E necessario abordar a
questdo da cultura e da educacao escolar comot@speatuamente inter-relacionados, ao
momento histérico, que justificou a educacdo dogpa® como exemplo de retiddo e

submissédo as regras. Ja que Moreira e Candau (20D39, grifo dos autores) explicam que

N&do ha educacdo que ndo esteja imersa na culturau@nidade e,
particularmente, do momento histérico em que s s reflexdo sobre
esta tematica é co-extensiva ao proprio desenvehtiondo pensamento
pedagdgico. Nao se pode conceber uma experiéncidagpgica

“desculturizada”, em que a referéncia cultural eieja presente.

Para Mendes e Nobrega (2003, p. 125) desde a genoaté ao que se vé hoje “A

educacao ainda recebe fortes influéncias do pemgaroartesiano, que, através de uma Vvisao
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dualista, tem como fundamentos: axiomas matemataroem e leis da mecanica”. O que
significou tratar o corpo que vai a escola como uméquina, e que em funcdo dessa
compreensao mecanica, ndo tem vontade prépria. &po sem desejos € um corpo sem
intencionalidade. O que levou ao pensamento d® aquevimento humano, € mera reacao aos
estimulos externos, sem qualquer relacdo com atstbtade.

Na acepcdo de Moreira e Candau (2003, p. 160) “Folasé uma instituicdo
construida historicamente no contexto da modereidatbnsiderada como mediacao
privilegiada para desenvolver uma funcéo sociati&mmental: transmitir cultura, oferecer as
novas geracdes o que de mais significativo culngate produziu a humanidade”. Isso
implica em tomar a escola como uma instituicdocsoéuitural. As relacdes entre escola e
cultura entendidas como “universos entrelacadasocoma teia tecida no cotidiano e com
fios e nos profundamente articulados” (MOREIRA eNIDMU, 2003, p. 160). Indaga-se:
Quais sao as producdes culturais significativaer@ns ensinadas na escola contemporanea?

Veiga (2003, p. 07) registra que deliberadamentacsttou na modernidade, que
“cultura designava o conjunto de tudo aquilo gurimanidade havia produzido de melhor -
fosse em termos materiais, artisticos, filosoficdsntificos, literarios, etc”. O que significou
pensa-la como Unica e universal.

A cultura padrdo seria aquela produzida no seiocsai@edade européia, branca,
machista, cristd e burguesa. Esta por ser a malkweria ser ensinada e compartilhada por
todos os grupamentos humanos pela acéo da escaanegédo de cada corpo/aluno.

O pensamento pedagogico moderno entendeu o paplutacao escolar “como o
caminho para o atingimento das formas mais elevddasultura, tendo por modelo as
conquistas ja realizadas pelos grupos sociais egaisados e, por isso, mais cultos” (VEIGA,
2003, p. 07).

Esses fatos motivaram e caracterizaram o processuolucacdo do corpo baseado na
disciplina, no tornar-se culto e prudente, atento zelo da moral. O que requeu a
aprendizagem de determinados “(...) modos cortgesdileza e a prudéncia de nos servirmos
dos outros homens para 0s nossos fins”, a exeneglonddos europeus (VEIGA, 2003).

Isso acontece, segundo as explicacdes de Mendébredsa (2003, p. 125) porque a

educacao escolar,

[..] a0 se pautar nos pressupostos racionalistagnddernidade, tenta
instituir cédigos morais que ditam as condutastimepdo, dessa maneira,
as possibilidades diversas de expressdo do cormbabdlece um

distanciamento entre a aprendizagem e as expexr$nensiveis, fato este
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explicado pelo desejo de querer um mundo durivelrdae razdo que
guantifica, mede e que considera os sentidos cog@nadores.

Houve a imposicdo de uma ideologia monoculturag sjgnificou a ado¢do “de um
padrdo cultural Unico, que era ao mesmo tempo byanachista, de forte conotacéo judaico-
crista, eurocéntrico e, é claro, de preferénciangaico” (VEIGA, 2003). E, que também se
realizou pelo ensino da ginastica nas aulas ded€docFisica Escolar. Fatos esses que nao
teriam sido processados, caso o Estado Modernotim@sse criado, institucionalizado e
tomado a escola como “instituicdo que, a seu servgalizasse da maneira mais ampla e
duradoura a tarefa de regular a sociedade” (VEI@@Q2). Registra-se que a partir do
momento em que o Estado toma para si a respomkatsli sistematica das multiplas
dimensdes da protecdo do individuo, como a educacqoando a escola se torna, no século
XIX, instituicdo definitivamente obrigatoria e ueigal da sociedade civil moderna.

Para Veiga (2003) o projeto de escola moderna paédma instituicdo e manutencéo
de uma cultura universalista “em relagédo a quadkasais manifestacdes e producdes culturais
dos outros povos ndo passariam de casos partsula@no que variacbes em torno de um
ideal maior e mais importante -, ou de simples dgdies, ou de degenerescéncias
lamentaveis” e, “em termos culturais, significa uid@ntidade Unica e a rejeicdo de toda e
qualquer diferenca” (VEIGA, 2003).

Isso nos aponta pistas da missao perpetua queafdlaiida a Educacdo Fisica
Escolar, que a condenou a condicdo de uma pratdadente e massificadora dos corpos.
Pela via de discussado sdcio-antropoldgica sobrapelpe uso da cultura verifica-se que em
paralelo afirma-se um de conceito de corpo, reptade no imaginario social por uma visao
estritamente biolégica e médica, tanto bem enraizaal campo pedagogico da Educacao
Fisica. Situacdes e aspectos estes que continyammear 0s projetos e as praticas escolares
da &rea na atualidade.

Esses parecem ser alguns dos motivos que justifica inclusdo da educacéo do
corpo/aluno, pelas praticas corporais na escolgcqgusolidam uma visao pratica a Educacao
Fisica e que ainda servem de exemplo para a ds@diéeira na contemporaneidade. O que
esta por trds do aspecto instrumental e raciongbrdoesso de ensino-aprendizagem das
praticas corporais, instaurado com a escola modérménda o “pensamento de Descartes,
fundado no exercicio do controle e no dominio dareaa”’. Um pensamento que influencia o

processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Eicdar ao propor a racionalizacao das
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praticas corporais, com base na utilidade e n&afi@ dos corpos, o que leva a padronizacao
dos gestos, cada vez mais controlados e robotizados

Reconhece-se a partir da década de 1990, os desafgerem enfrentados pela
educacdo e a escola sao de outra ordem, 0 que roigs parametros para a formacao
escolarizada dos adolescentes, jovens e adultosregiéentam em sua maioria o Ensino
Médio Noturno. O horizonte utdpico da escola eatra“xeque”, pois “0s desafios do mundo
atual denunciam a fragilidade e a insuficiéncia @igsis “modernos” e passam a exigir e
suscitar novas interrogacoes e buscas” (MOREIRARKAU, 2003, p. 160).

Deseja-se um outro modo de educar o corpo/alunorecenheca o corpo e sua
linguagem pautados numa légica sensivel que seapdrt a Otica exclusiva da racionalidade
técnica e mecanica de reproducdo de movimentosomeesp Para tanto, € necessario a
discussédo da relacédo entre corpo, natureza e &u#ob uma Otica “(...) que articule
argumentos para se pensar a educacdo a partirnglreEnsdo do corpo humano na sua
relagcdo com o ambiente, cultura e sociedade envigagbem como o fendmeno da cognicao
como um texto corporal” (MENDES e NOBREGA, 2004)rute da aproximacio
epistemoldgica das ciéncias naturais com as cEntdiamanas numa relacdo de
complementariedade, que contribuiu para o reconteetp da polissemia do corpo, em
oposicao a operacdo da fragmentacdo dos saberaicapem disciplinas estanques, ou do
préprio sujeito em corpo e mente.

Isso “(...) podera redimensionar as concepc¢descioadis de educacdo, pautadas
numa visdo mecanicista, que, ao buscarem a homageée dos corpos, concebem o aluno
como um ser passivo, capaz de decodificar os dstgntlo professor através de respostas
preestabelecidas” suplantadas pelo modelo de e@ilmcdg corpo, adotado pela escola
moderna e que ainda insiste em existir e permafeENDES e NOBREGA, 2004).

Cabe perguntar de que modelo de Educacéo, Esémlacacao Fisica se esta a falar?

Com base em Mendes e Nobrega (2004) se esta ad@aldyma educacdo que seja
capaz de fazer desvendar a capacidade criativardeoupo que, ao viver, se reestrutura
mediante imprevistos, fazendo desvelar a complerdi¢cdo humana’. Pensa-se num modelo
de educacdo que “(...) ao refutar os determinisnsegam naturais ou culturais, e ao
reconhecer que o conhecimento emerge do corpdiages experiéncias vividas (...)” e que
percebera “(...) tanto a autonomia do corpo quargona dependéncia com o meio, a cultura e
a sociedade em que vive”.

Essa é uma perspectiva que perpassa pela revisianddelos pedagogicos e

curriculares escolarizados, em especial, da relpgafessor-aluno, tendo como conceitos
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chaves a alteridade e a relatizagdo, do campo-aatiopoldgico, ha que se repensar quem é
0 outro na relagdo de ensino. Discute-se sobrecasselade de pautar-se essa relagdo no
respeito ao outro, entendido como diferente, pondim menos importante. Isso envolve a
discussédo das diferencas, um tema tdo caro a alugig e tdo desafiador ao campo
pedagodgico, em funcdo da caracteristica instit@atibomogeneizadora da educacao escolar
(GUSMAO, 1997, p. 02).

A aventura de colocar-se no lugar do outro sigaifeconhecer o outro apenas como
diferente e que portanto, os homens ndo podem ssjaitos a0 mesmo tratamento
pedagogico pois, cada um detém habilidades e cubes diferentes uns dos outros. Isso
rompe com as formas histéricas de relacionamentdegsor-aluno na Educacdo Fisica
Escolar, entendidas ora como instrutor-recrutaadrernador-atleta.

Moreira e Candau (2003) com base em Pérez GOmO8) peopde a escola como um
espaco de cruzamento de culturas, ou seja, datosrdldialogos entre as diferentes culturas.
Exige-se “(...) um novo olhar, uma nova posturajue sejamos capazes de identificar as
diferentes culturas que se entrelacam no univessola, bem como de reinventar a escola,
reconhecendo o que a especifica, identifica engjsgé de outros espacos de socializacdo”
(MOREIRA e CANDAU, 2003, p.160).

Para a Educacdo Fisica significa revisar as pgaiedagogicas que homogeneizam o
ensino de saberes aos corpos/alunos de forma érsieketiva. Implica em reconhecer que na
acao corporal “(...) j& ha cognicéo, tendo em vigia a aprendizagem emerge do corpo a

partir das suas relagdes com o entorno”. Assinplenoatiza-se

[...] a concepcéao intelectualista pautada nos ppestos racionalistas da
modernidade, a qual concebe o corpo e os sentaos mstrumentos no
processo de conhecimento, ou entdo como respoagdweienganos, por
erros, sendo entdo descartados ou consideradosddossno processo de
construcéo do conhecimento (MENDES E NOBREGA, 2004)

Segundo Mendes e Nobrega (2004) ha que buscabohetimento da linguagem do
corpo como possibilidade de conhecimento, que genhecimentos pautados numa logica
sensivel que emerge do corpo e é revelada no motogee € gesto, linguagem do corpo em
sua polissemia biocultural e histérica. Ha quelestacar que a educacdo do corpo sensivel
aqui defendida encontra bases na concepcdo fentbgar@o de Maurice Merleau-Ponty,
referéncia de Mendes e Nobrega (2004). O que requer
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Pensar uma nova agenda do corpo na educacdo ehregesaescola em particular é inicialmente
compreender que 0 corpo ndo é um instrumento daticgs educativas; portanto, as producdes
humanas séo possiveis pelo fato de sermos corpp.ekerever, contar, narrar, dancar, jogar sao
producdes do sujeito humano que é corpo (MENDESBREGA, 2004).

Particularmente se estabelece um desafio a histasigraticas pedagogicas no campo
da Educacéo Fisica, que seja compreender o corp@lgan de um instrumento para as aulas
ou “(...) ainda um conjunto de 6rgéos, sistemasginda o objeto de programas de promocéao
de saude ou lazer” (MENDES e NOBREGA, 2004). Par#ot se vé que € necessario
“Redimensionar as praticas pedagogicas na perspaibti condutas éticas podera colaborar
com novas possibilidades de intervencdo, contrdminom a problematizacdo da visdo
antropocéntrica que promove o isolamento e a inoarabilidade capazes de deteriorar as
formas de sociabilidade”.

Tudo isso, dirige ao caminho de uma educacéo

[...] pautada em valores que promovam a compreemsaautonomia; uma
educacédo preocupada com a vida, com o préprio erpam o corpo do
outro, configurando possibilidades de novas formasser, de viver, de
movimentar-se. (...) Uma educacdo que despertesgjajea solidariedade
do estar com o0 outro numa sociabilidade comuniga(MENDES e

NOBREGA, 2004).

Uma educacado da sensibilidade é uma educacaoémasRios (2005, p.23) explica
gue héa razdes historicas, necessidades colocadpsatiea educacional, que justificam a

valorizacéo da presenca da sensibilidade no ardbiteabalho docente. Cita:

- 0S resultados de pesquisas que, buscando esisidausas de problemas
da relacdo pedagdgica, como a dificuldade de ajagein dos alunos,
revelam a importancia da emocéo, do afeto, comuezitos intervenientes
na superacdo daqueles problemas;

- 0s estudos contemporaneos sobre a modernidade, agantam a
emergéncia de uma reacao a hegemonina de umaatidéole instrumental
e o esforgo para ampliar a inteligéncia;

- a investigacdo sobre os saberes da docéncidorzagdo da experiéncia
do professor (...), o relevo a presenca, na préticante, do desejo criativo,
que se situano centro do bom ensifidRIOS, 2005, p.23, grifo da autora).

Por fim, busca-se uma educac¢éo pautada numa redticace estética, que ultrapassa
a racionalidade instrumental e as logicas redutidas processos de construcdo do

conhecimento, instalados e perpetuados pela ldigicmciedade moderna.
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3.1 O Ensino Médio no Brasil: Marcas do Processo deducacdo do Corpo no Periodo
Noturno

Parte-se da compreensao de que reconstruir a ggreedo Ensino Médio Noturno
consiste numa analise de rupturas e descontiniggdaegpressas pelas mudancas da legislagcédo
de ensino com reflexo sobre a organizacéo currieupedagdgica da escola.

O Ensino Médio, no Brasil, sempre contou com prolke de ordem financeira para
seu adequado financiamento e custeio. Um fato tecgme marca e representa a forma
histérica como vem sendo tratado esse nivel de@ms pais, no conjunto de medidas de
financiamento da Educacéo Bésica, foi a criacdbudwlo de Desenvolvimento e Valorizagéo
do Magistério (FUNDEF). Segundo informacOes divdlagm no site do Ministério da
Educacao (2007) trata-se de um Fundo de nature#alil que foi instituido pela Emenda
Constitucional, n°. 14, de 12 de setembro de 1B@§ulamentado pela Lei n°. 9.424, de 24
de dezembro do mesmo ano, pelo Decreto n°. 2.2627dle junho de 1997 e implantado,
nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quandsopas vigorar esse novo mecanismo de
redistribuicdo de recursos destinados ao ensindafuental. Com prazo final de vigéncia
estipulado para o ano de 2006.

Destaca-se que

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, 258breleeitas dos
impostos e transferéncias dos Estados, Distritceféédce Municipios se
encontram vinculados a Educag¢do. Com a EmendaiCoital n°. 14/96,
60% desses recursos da educacdo passaram a sémaubdos ao Ensino
Fundamental (60% de 25% = 15% dos impostos e gwrsfias), sendo
que uma parte dessa sub-vinculacdo de 15% chegasam fundamental
por intermédio do FUNDEF, que promove a partilha decursos que o
compde, entre 0o Governo Estadual e seus municig@scordo com o
namero de alunos atendidos em cada rede de e, (2007).

Ou seja, excluiu de forma direta o Ensino Médiocdnjunto de medidas publicas a
serem custeadas pelos governos. Decorrido dez smoente em 20 de junho de 2007, foi
sancionada a Lei n° 11.494/2007, que regulamentFuado de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizalgio Profissionais da Educacéo -
FUNDEB. Entrou em vigor desde o dia 1° de janeiste ano, por Medida Provisoria, o
novo Fundo que substitui o Fundo de Manutencdo sem@lvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDE®&M prazo de vigéncia final

estipulado para o ano de 2.021. Este novo Fundodet& alunos da educacdo basica,
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contemplando creche, educacédo infantil, ensino domhtal e médio, educacdo especial e
educacao de jovens e adultos.

A Educacédo Escolar em nivel Secundarista ou Médmareada pelos altos indices de
evasao e de repeténcia escolar dos corpos/alundasil. Situacdo essa também verificada
em Mato Grosso.

A andlise dos dados estatisticos apresentadoegelso Escolar (2003), revela que o
total de matriculas efetuadas até inicio de 2083ede estadual de ensino de Mato Grosso,
no Ensino Médio, somou o total de 137.107 alunosicuéados. Exemplifica-se que, no 1°
Ano do Ensino Médio, o total de alunos matriculadtisgiu 60.759 (44,3%); destes, 29.815
(49%) foram matriculados no ensino noturno.

Ao se retomar os dados do ano anterior, do tot@Bd@93 alunos aprovados em 2002,
38.650 (52,87%) correspondem aos alunos aprovaoldsneino Médio Noturno. Entre os
aprovados e reprovados, no 1° ano, foram aprov@88d@27 alunos e reprovados 4.510
alunos, o que corresponde ao total de 14.378 (3%b%o0s aprovados na 1 série do Ensino
Médio Noturno e 2.195 (48,66%), foram de alunosaegdos nesta série e turno.

Estes dados associados aos dados de matriculaD8ee2pressam que ha, em Mato
Grosso, um alto indice de reprovacdo de alunosnsin& Médio Noturno. A situacdo se
grava mais ainda porque ndo ha uma analise dossajue se matriculam e evadem durante
0 ano letivo e ndo mais séo incluidos no indiceepeovacdo ou aprovacdo escolar. Esta
realidade demonstra ndo haver garantias aos poecigde acesso, permanéncia e
terminalidade de estudos neste nivel de ensinos gravemente identificado no periodo
noturno.

Tal como afirma Moraes (2004, p. 110), o “sistemacacional ndo cumpre sua parte
quanto a tal obrigatoriedade quando n&do consegae é&maioria dos alunos, a concluséao do
ciclo de escolarizacéo e, consequentemente, ancatade dos estudos”.

A realidade expressa pela baixa qualidade da apegem e freqiiéncia as aulas,
acompanha a historia da Educacao Noturna no Beasdlse inicia na fase do Brasil Império.
Marcada desde seu principio pela formacéo de classmlares por aqueles alunos que em
funcdo da idade ou do trabalho que desempenhavarpatham frequentar a escola diurna.
Fato esse que pode ser considerado um dos prodatoseestruturagdo da educacéo
escolarizada no século XIX, que ocasionou a preparale uma parcela minoritaria de
corpos/jovens a nivel médio para ocupar as vagasrsitarias, enquanto a grande massa de
escolarizados acabou excluida desse processo,odavidondicdes pessoais, que exigem a

consonancia de trabalho e estudos ao mesmo terapefses Ultimos corpos, criaram-se 0S
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cursos técnicos de formacéo rapida para supriagasvdo mercado de trabalho. O que denota
gue se constituiram duas formas de educar o covewj no Ensino Médio, sendo que a
primeira € de cunho académico, cientifico e cultei@segunda técnica e instrumental.

Benedet (2000) afirma que a atual organizacdo dmnera nivel médio tem suas
origens demarcadas no Brasil, na segunda metad®aldo XX. A autora registra que o
surgimento do Ensino Médio remonta-se ao periodigauaa histéria ocidental, quando os
gregos elaboraram “a concepcao ocidental da forondgdoersonalidade, dirigida, na época,
pelo desenvolvimento das potencialidades fisicaspirituais do homem”. Esclarece ainda
qgue “(...) a Escola Média situava-se entre a Eseétdaentar de primeiras letras e a Escola
Superior, que tinha, até entdo, como objetivo amagamento cultural e a especializagdo
profissional”. A expresséo “aprimoramento culturaéirece se remeter as discussdes sobre o
processo de aculturamento dos individuos e da walperzacao da cultura erudita, pois se
sabe que a educacao grega, ndo diferente de wéutims casos, era restrita agueles oriundos
de familias que disponham de recursos financeifpedeam autofinanciar os estudos de seus
filhos.

Os estudos de Benedet (2000) afirmam que o Ensiédidvho Brasil inicia-se por
meio das atividades de ensino dos jesuitas, pta del1.549, e que seguiu a mesma estrutura
didatico-pedagogica vivenciada na Europa. Suplaséo@qui, 0 mesmo modelo escolar
europeu de educacédo do corpo/jovem apesar dasrdibes gritantes entre ambas realidades.

O que fornece pistas para compreender que a origesscola no Brasil € marcada
pelo processo de transposicdo dos modelos e dosesatla cultura européia, branca e
machista, através da qual se buscou educar o dorpoasileiro, que de forma esteriotipada
era visto como fraco, doente, raquitico e inapta parabalho (VAGO, 1999, p. 07).

A origem do Ensino Médio no Brasil liga-se ao modele escola renascentista
confessional catdlica que perdurou por quase qusgcalos, mesmo apos a expulsdo dos
padres jesuistas, do Brasil Colénia, em 1.759rdaga saber que no curriculo predominavam
“as atividades literarias e académicas e que qnebiam ao ideal de homem culto,
contrapondo-se a formacao do espirito critico anddise” (BENEDET, 2000).

Quanto aos objetivos da Educacdo Média nessa épodam ser resumidos em
preparagao dos corpos/jovens para ingresso naelideosa; e/ou a formacéo dos filhos dos
senhores para ingressarem e prosseguirem seu®sestad universidades da Europa. Em
funcdo desse ultimo aspecto é que perpetuara tecarapedéutico do ensino secundario no

pais. Quanto ao carater religioso, parece que esdeu paulatinamente espaco para a
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formacgao profissional de corpos/jovens para o ndercke trabalho brasileiro em crescente
industrializagéo, a partir das décadas de 1.920391

Em seguida a Proclamacéo da Independéncia dol,Boaganizam-se movimentos
qgue requeriam a reforma do sistema de ensino érasiNeste contexto de luta é publicado o
Decreto n°. 138/A, em 1.854, que instituiu que stegna de ensino escolar no Brasil seria
composto de escolas primarias que ofertariam oral Gormacéao e instrugdo elementar) e o
2° Grau, que correspondia as ultimas quatro sdoesnsino fundamental. A “Escola Média
passou a caracterizar-se como Ensino Secundarsijnaledo-se a preparar 0s jovens
adolescentes para o ingresso nas Faculdades adasjzonforme ja havia previsto o Ato
Adicional de 1.834, ndo mais em aulas avulsas, enasColégios e Liceus” (BENEDET,
2000).

Somente em 1930, é que 0 ensino secundario € nat@ameorganizado em duas
etapas sucessivas e complementares como: o Ginasiab anos e o Pré-Universitario de 2
anos. Consolidou-se essa reforma novamente em d&d2a Lei Capanema que reestruturou
0 Ensino Secundario em 1° Grau com até 4 anos $(@lha o 2° Grau (Colegial) com 3 anos.

Nota-se que desde sempre existiu o carater piflzante e técnico da formacéo a
nivel médio, que foi organizada para oferecer a@gpuebrpos/jovens ndo destinados ao
ingresso universitario, uma formacado rapida de cuscnico para entrada no mercado de
trabalho, ofertada pelos chamados Cursos TécnioaefLiais. Estabeleceu-se uma divisdo
social da formacédo em nivel médio do corpo/aluno fenmacao para o trabalho, destinada
aos jovens da classe média e baixa; e a forma¢éledtual academicista ao alcance dos
jovens, cujas familias disponham de maior podecersos financeiros.

Em funcdo da suplantacdo do duplo carater do Eniédio no Brasil ocorre a
aprovacao da LDBEN n°. 4.024/1961, que buscou eéima “diferenciacado entre o Ensino
Secundario e o Profissional, estruturando-os nuoobintegrado, onde a variedade de cursos
e a flexibilidade dos curriculos das escolas, omizassem a movimentacdo do aluno, através
das diferentes areas do Ensino Médio: o Secundariolassico/Cientifico), o Normal e o
Técnico” (BENEDET, 2000), apesar de varias e séiéfas ao que realmente se viu ha
realidade.

Uma importante mudanca da organizacédo do sistenemslao nacional processa-se
através da LDBEN n°. 5.692/1971, que altera o erdnl° Grau para 8 anos e o ensino de 2°
Grau de 3 ou 4 anos, com carater profissionalizami@s cujo curriculo ainda, articula

separadamente conhecimentos para a continuidade edtsdos e aqueles outros
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conhecimentos de ordem técnica-instrumental qusilpbam o ingresso do corpo/jovem no
mercado de trabalho.

Benedet (2000), registra que decorridos dez anosvigéncia da LDBEN n°.
5.692/1971, mesmo em meio a uma sociedade, cujerigovse caracterizava pelo poder
centralizado, ditatorial e militarista, reclamamrg®as mudancas em torno do tipo de escola;
a insuficiéncia de recursos de ordem material,nfteaa e humano para um ensino de
qualidade; e a inadequacdo dos curriculos escolares expectativas e anseios dos
corpos/alunos, entre outras. Com o0 objetivo de &@aeressa situacdo dual criada e
perpetuada ao longo do Ensino Médio é propostai a9.€/.044/1982, “que reformula, em
parte, a proposta da Lei n°. 5.692/1971, suprimandigia de universalizacdo da qualificacédo
para o trabalho, no ensino de 2° Grau, propondeepapacao para o trabalho”. Porém, na
realidade viu-se o estabelecimento de um ensincmgaeconseguiu nem como propedéutico
ou técnico profissionalizante atender com qualidattgmacédo do corpo/aluno.

Defende-se neste trabalho que um ensino de quealiestd ligado a compreenséo do
papel da escola como instituicdo da educacdo em@mla voltada e preocupada com a
formacdo de um sujeito historico, que produz engiee as transformacdes da historia do seu
tempo; que é capaz de analisar criticamente osecombntos socialmente construidos,
desenvolvendo um novo olhar e outra forma de coemg@ nao baseada na memorizagcéo
repetitiva de conceitos; e que se percebe frensedasafios da contemporaneidade, no
estabelecimento de relacdes sociais no mundo dalli@ na familia, na comunidade escolar,
e gque assim, exerce plenamente o direito congiitatde cidadania.

Outra importante revisao do sistema de organizde@deducacgéo nacional processar-
se-4 somente com a promulgagcdo da LDBEN n°. 9.998/fjue institui dois niveis gerais de
formacdo do individuo para a sociedade brasilaitaducacéo Basica e a Educacdo Superior.
No caso da Educacéo Basica consolida-se como ujuntoride etapas de formagdo minima a
ser garantido a todos, composto pela Educacéotilnfansino Fundamental e Ensino Médio.
Além, disso houve o reconhecimento e diferenciadéo Ensino Especial, Educacao
Profissional e Educacéo de Jovens e Adultos.

Na década de 1990, o Ministério da Educacao, pmrnrédio da Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica, organizou o projeteetbrma do Ensino Médio como parte
integrante da politica de desenvolvimento socigdacacional daquele momento no pais
(PCNEM, 1999, p. 15).

Os motivos utilizados para justificar tal refornmcluem a superacdo do quadro de

“extrema desvantagem em relacdo aos indices déagsagdo e de nivel de conhecimento
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que apresentam o0s paises desenvolvidos” e a rupbaraoldégica e os avancgos da
microeletrbnica, que promoveu mudancas radicaispmeessamento dos conhecimentos
(PCNEM, 1999, p. 15). O que perpassa necessariarpeifd repensar do papel e da funcéo
da escola, em meio ou em funcdo da incorporacamnoaas tecnologias e as mudancas
processadas por via destas, nos campos econdmitoate social, em escala planetaria.

A reforma curricular do Ensino Médio pautou-se wastatacdo de que houveram
mudancas significativas na forma de aprender eeadex 0s conhecimentos que afetaram a
producao e as relacdes sociais de modo geral (PCNES8, p. 15). Uma nova compreensao
do papel da escola na formacao e atuacao de sentesgociais, que colocam a necessidade
de outros parametros para a formacdo dos cidad@osmais compativeis com a visao
tecnicista sobre trabalho, defendida nas década9tiee 1980. Preconizou-se pelos PCNEM
(1999, p. 15) que “A formacdo do aluno deve ter @oahvo principal a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacao”.

Essa compreensdo da funcdo e do papel do Ensindo Mélhciona-se ao seu
ordenamento legalmente instituido pela LDBEN, n398, promulgada em 1996. Nela,
afirma-se que a Educacéo Basica tem por finaliddelsenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacao indispensavel para o exercicio da cidadariornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Art. 22, LDBEN9.394/96).

No que diz respeito ao Ensino Médio destaca conadifiades dessa etapa de ensino

[...] o aprimoramento do educando como ser humsma,formacéo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual eedgpensamento critico,
sua preparacdo para o mundo do trabalho e o ddgemento de
competéncias para continuar seu aprendizado (Af. LDBEN n°.
9.394/96).

A LDBEN n°. 9.394/96 assegura que a organizacaacalar no Ensino Médio deve
afirmar-se numa “base nacional comum, a ser congitada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diverseicpee atenda a especificidades regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia erdprip aluno” (Art. 26, LDBEN n°.
9.394/96). Institui-se o Ensino Médio, como parte Educacdo Basica, garante-se uma
perspectiva de formacgdo geral, isso entdo signifizeer que é parte fundamental na
terminalidade da formacao escolar minima garamtadéegislacao brasileira. Formacéo esta,
necessaria para o enfrentamento dos desafios pestasm mundo em transformacgfes no

ambito do trabalho, do conhecimento e das relag@gais.
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No contexto dos ordenamentos legais, que tratamespacifico do Ensino Médio,
encontra-se 0 documento das Diretrizes CurriculBl@sionais do Ensino Médio, definido
com base na Resolucédo do CEB n°. 3, de 26 de jdeh®98. Aponta-se como principios

elencados por esse documento:

Art. 2°. A organizacao curricular de cada escotd egentada pelos valores
apresentados na Lei 9.394/96, a saber:

| - os fundamentais ao interesse social, aos d&@tdeveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il — os que fortalecam os vinculos de familia, @sot de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca.

Art. 3°. Para observancia dos valores mencionadoartigo anterior, a
pratica administrativa e pedagdgica dos sistemaerdgno e de suas
escolas, as formas de convivéncia no ambienteasasd mecanismos de
formulacdo e implementacdo de politica educacional, critérios de
alocacéo de recursos, a organiza¢do do curricdiesesituacdes de ensino
aprendizagem e os procedimentos de avaliagdo @esgeracoerentes com
principios estéticos, politicos e éticos, abrangend

| — a Estética da Sensibilidadeque devera substituir a da repeticédo e
padronizagéo, estimulando a criatividade, o espimitentivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, vem como facilitarconstituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietacdojvesrsom o incerto € o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidadgdgrizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e akaggde conhecer o mundo e
fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacaoxarcieio de liberdade
responsavel.

I — a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o
reconhecimento dos direitos humanos e dos devaigsi®s da cidadania,
visando a constituicdo de identidades que busqueratiguem a igualdade
no acesso aos bens sociais e culturais, o respeitbem comum, o
protagonismo e a responsabilidade no ambito puklipdvado, o combate
a todas as formas discriminatdrias e o respeitgebnsipios do Estado de
Direito na forma do sistema federativo e do regid@mocratico e
republicano.

lll — a Etica da Identidade,buscando superar dicotomias entre 0 mundo da
moral e o mundo da matéria, o publico e o privagara constituir
identidades sensiveis e igualitarias no testemudehealores de seu tempo,
praticando um humanismo contemporéneo, pelo recombato, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incog@mala solidariedade, da
responsabilidade e da reciprocidade como oriendgadie seus atos na vida
profissional, social, civil e pessoal (OCEM, 20p6215/216).

Em paralelo, o Ministério da Educacao, organizga eferido projeto de reforma do
Ensino Médio que resultou nos “Parametros CurriegldNacionais para o Ensino Médio”,
publicados em 1999, 2002 e 2006. A fim de conaetizssas mudancas tém sido
permanentemente elaboradas e reelaboradas disettiméculares para cada um dos niveis e
modalidades de ensino, sob as quais as escolas geveorientar no momento de elaboracao

da proposta politico pedagdgica e do curriculordine
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Foi estabelecido como principios gerais da refoouaicular do Ensino Médio,
baseados na contraditéria LDBEN n°. 9.394/96, qierrmacdo do aluno deveria ter como
alvo principal a aquisicdo de conhecimentos basapseparacéo cientifica e a capacidade de
utilizar as diferentes tecnologias, ocorrendo atumap da preparacédo basica incluindo a
formagao para o trabalho. Franco (1994) sugereagesrola esteja relacionada ao mundo do
trabalho, mas ndo numa relagao linear “(...) ospre limitar o papel da escola concebendo-a
apenas como uma agéncia de adestramento em queini@ale técnicas ganharia primazia
sobre as atividades voltadas para a formacao aitdgraluno” (FRANCO, 1994, p. 20). O
que nao implica no “(...) raciocinio inverso e eximeducacdo de qualquer responsabilidade
pela formacéao profissional” (FRANCO, 1994, p. 21).

Outra reforma curricular do Ensino Médio se proaass ano de 2004, dirigida pelo
Ministério da Educacdo, através da Secretaria dedtdo Basica, por meio do Departamento
de Politicas de Ensino Médio, e resulta na puldicagas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, em 2006. Apesar da tentativa poligcdos discursos governamentais de
estruturar uma escola dos novos tempos, em furggexdgéncias do mundo enquanto aldeia
global, ndo é possivel afirmar que os padrdoes dédaule de ensino tenham se modificado
significativamente.

O grande desafio posto as escolas, aos gestores @rafessores e alunos € o
desenvolvimento de um ensino secundario de quajdad especial, no periodo noturno. Os
problemas da qualidade de ensino nesse periodoséi@daornam-se maiores, pois segundo
Carvalho (1994, p. 40) afirma “a partir dos dadefenentes ao inicio do funcionamento dos
cursos noturnos e do estudo da legislagcdo escalade se reconhece a existéncia desses
cursos e sua destinacao - nota-se que nada foieetd pensado para adapta-lo as condi¢des
especificas dessa clientela, nem para aprovegperiéncia vivida desses alunos”.

Carneiro (2002) observa-se em pesquisa recentaigda hoje

[...] o turno da noite, a exemplo dos tempos quemdaa sua origem

continua sendo alvo de desprestigio e desaten¢ggmpe dos que com ele
interagem, apesar de ser uma necessidade conadpialés que possuem
somente esta op¢cdo de escolarizacdo. Isto ocorsetoo legislativo, na

formulacao de leis com caracteristicas excludem@setor administrativo,

com Secretarias e Coordenadorias de Educacao ditarthas e reformas
para as escolas ndo compativeis com suas realidadesno setor

pedagdgico, onde a direcao escolar insiste em @std@ ndo-democratica,
privando a comunidade escolar de decisbes que &#oe pertinentes

(CARNEIRO, 2002, p. 2084).
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Essas sao dimensdes que provocaram a estigmatidag&iosino noturno como uma
forma natural de educacdo escolar de menor quelidgde assim € representada no
imaginario coletivo da sociedade, o que influereiatuacédo de professores e alunos parte
desta. Entendido como um terceiro turno de trabgbaoa o qual ndo ha mais forcas em
virtude do cansago excessivo da jornada diurnamAs® aceita, se justifica e se referenda “a
exigéncia diminuida, o tempo encurtado e a quadidgdral reduzida” (OLIVEIRA e
LISBOA, 2000, p. 157). A realidade e o cotidianoEtsino Médio Noturno, € muito peculiar
0 que o torna singular, “pois recebe um alunadotadg, que na sua grande maioria, chega a
escola apds uma jornada de trabalho. Um alunadgéaeigega reprovado pelo cansaco, que
se evade e desiste da escola, porque o que apmargkda de aula pouco tem a ver com o
mundo do trabalho” (GONCALVES, 2005).

Compatrtilha-se de Goncgalves e Passos (2005) qoeudancas a serem processadas
no sentido de melhoria da qualidade da formacamdmo/aluno a nivel médio, ndo devem se
restringir ou ocorrer apenas por decreto, ou sejanto fruto da vontade e acdo isolada de um
ou outro grupo. Os autores enfatizam que o termdamga refere-se a um processo que
envolve “(...) um arduo trabalho de desconstruca®®nstrucdo a que os atores desse
processo terdo que se dedicar com competéncidnuoard pacientemente” (2005, p. 345).

E preciso garantir vozes aqueles que atuam no &ndidio Noturno a partir da
elaboracdo especifica e prépria de suas respegiiopasstas politicas de ensino, que levem
em consideracédo a realidade socio-cultural do ¢alyao que € atendido. Para Cunha (1989,
p. 24) “(...) a escola € uma instituicdo contexnaala, isto é, sua realidade, seus valores, sua
configuracdo variam segundo as condi¢bes hist@ociais que a envolvem”. Portanto “E
preciso, sobretudo, aprender a vé-la e, reconl@ecérho historicamente determinada, para
tentar compreender o sentido que esta realidadal $em para os professores e alunos do
noturno (...)". E certo que do mesmo modo que degemr com sua formacéo académico-
profissional e crencas pessoais influencia a orggép escolar. A escola também influencia a
pratica pedagdgica do professor.

Para a construcdo de um modelo pedagdgico panarssscoturnos se faz necessario
um exame mais profundo da sua prética e das repagdes dos seus principais atores: 0s
professores e alunos. Resta a certeza de quepastas as questdes e dimensdes relativas a
qgualidade do ensino ndo podem se esgotar no pladagpgico ou, se restringir a uma
discussdo meramente técnica do problema, que esanos aspectos politicos na medida
em que ndo se analisa a qualidade do ensino nacands questdes relativas aos grupos

sociais que estdo tendo acesso ou ndo a atividatde@gica, a cultura sistematizada. Pois em
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caso contrario, as acfes e praticas educativazeedse a uma farsa onde professores e
alunos, cada qual em seu mundo, fingem que troetormacdes, conhecimentos e afetos.

3.2 A Perspectiva Curricular das Praticas Corporaigara a Educacéo Fisica Escolar

Situa-se historicamente que apds os anos de 198@dacdo do conhecimento em
Educacdo Fisica tomou um outro rumo. Antes dess@&dume pode ser caracterizada
predominantemente como uma producdo que trabalkoluseramente a partir de uma
concepcao de corpo e de movimento constituidagpyesentacdes provenientes dos estudos
bioldgicos e sua linguagem especifica, a matem#&8tavVA e DAMIANI, 2005, p. 20).
Descrita por Silva e Damiani (2005, p. 20) como Udoranulacdo de base quantitativa que
permite generalizacbes, o que indica uma concepgdmldgica de fundo, que enseja a
desconsideracao subjetiva e cultural e por suaic@ma-historica.

A partir dos anos de 1980, a producéo do conhetomencampo da Educacgédo Fisica
€ marcada pela aproximacéo dos estudos da areax@esquisas em Ciéncias Sociais ou
Humanas, em especial, as matrizes soécio-antropal®giEsse fato colaborou para a
instauracdo no campo da Educacédo Fisica Escolamdé€/(...) critica severa aos materiais e
producdes que tinham por objeto a determinacdord@téeas padronizadas e direcionamento
do fazer pedagogico” (OCEM, 2006, p. 213). Fataejportado anteriormente e que deixa
claro a heranca curricular que assola aos programasopostas de formacao de professores,
tanto inicial como continuada e em diferentes sivi® capacitacéo, e a pratica do professor
no trato com os corpos/alunos e conhecimentos éispsada area.

Ha que se registrar que esse processo de aproxineatd® as Ciéncias Sociais e a
Educacao Fisica ndo se processou de forma homod@ameaSilva e Damiani (2005, p. 20)

h& contradi¢coes expressas na atualidade, cujasdadie encontram facilmente.

A generalizagdo dos dados estatisticos e medida®rpaadas tém sido
processada e incorporada pelos profissionais eraredifes locais e
contextos, indicando uma tendéncia a mundializagi® se sobrepde as
diversidades culturais, sob os auspicios da ciéNgate sentido, a ciéncia,
tal como o fetichismo da mercadoria, parece estangaurando como um
novo mito neste contexto contemporaneo (SILVA e DANI, 2005, p.
20).

Importa especialmente neste trabalho analisar cqareeddo quadro legal instituido
pela LDBEN n°. 9.394/96, da obrigatoriedade doemfienento da Educacéo Fisica enquanto
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componente curricular na Educacdo Basica. Ainda fqueltativa aos alunos dos cursos
noturnos ha que se remeter a um debate internaesasdbre a identidade curricular e
didatica, ou seja, os motivos que podem justifacamclusdo, a presenca e a permanéncia da
Educacao Fisica na escola. No caso desse tralvairessa avaliar sua presenca no Ensino
Médio Noturno.

Almeja-se uma discussdo que nao se resuma ou iséagatapenas a afirmar a
importancia da revisdo da lei quanto a facultatisiel da area no periodo de Ensino Noturno.
Essa questdo ndo parece ser o cerne que motivoumtabpriedade legislativa e
organizacional do sistema de ensino escolar. Oal,rgpita um debate sobre a incoeréncia
expressa pelos documentos oficiais sobre a inclesdiongdo e o papel da disciplina nessa
fase da Educacéao Basica. Principalmente, quandoaggmtes de formacédo ainda se valem do
discurso da aptidao fisica — calcado na maximartgie fisico € bom para saiude” — ou do
esporte como agente social inibidor de drogas evidEncia, para dizerem da sua
importancia.

Tal como Carneiro (2006) expressa “A Educacdo &isleve buscar pela sua
legitimidade junto a sociedade sem que necessartanesteja respaldada pela legislacao.
Para tanto € imprescindivel que “(..) as informagdeespeito dos esfor¢os dos intelectuais da
area no sentido de promover discussdes e teorgagdere a constituicdo do campo
académico e as diferentes formas de intervenc&@rye@mnecessitam chegar com uma maior
regularidade no espaco escolar”.

Bracht alerta que sdo inUmeros os desafios e daaibss para que se justifigue a
presenca da Educacéo Fisica no curriculo escolaut® relembra que “Os argumentos que
legitimavam a EF na escola sob o prisma conservéaiiddo fisica e esportiva) ndo se
sustentam numa perspectiva progressista de edueagdacacao fisica, mas, ao que tudo
indica, hoje também ndo na perspectiva conservad®ara ele “Parece que a Vvisao
neotecnicista (economicista) de educacdo, que iemfat preparacdo do cidadédo para o
mercado de trabalho, dadas as mudancgas tecnol@giga®cesso produtivo, pode prescindir
hoje da Educacao Fisica e ndo lhe reserva nenhpet mevante o suficiente para justificar
0 investimento publico”. Nao deve-se enganar quevdalizacdo do discurso da promocao
da saude é uma tentativa de setores conservadeiegitimar a Educagéo Fisica na escola,
mas tem pouca probabilidade de encontrar eco, Wigfja a crescente privatizagéo, e
individualizacdo, da saude promovida pelo Estadomimd neoliberal. Uma realidade
agravada pelo crescimento da oferta e do consumaeatwicos ligados as praticas corporais

fora do ambito da escola e do sistema tradiciona¢sporte — como as escolas de natacao,
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academias, escolinhas de futebol, judd, voleibol et que permitem o acesso a iniciagdo
esportiva, as atividades fisicas, sem dependedded€éo Fisica Escolar.

Ressente-se da falta de debates com argumentagimteientifica capaz de apontar
com clareza e objetividade os conhecimentos pateseao campo da Educacado Fisica que
precisam ser ensinados na escola aos corpos/alBagece improprio reclamar a chamada
revisdo da lei para uma area do curriculo que aBe dizer quais sao 0os conhecimentos e
saberes que compdem a sua “gramatica” interna qaeispm ser apreendidos pelo
corpo/aluno.

Héa a certeza de que nédo se trata mais de um debaEtsivo sobre a necessidade do
afirmamento legal da Educacéo Fisica entre as dedn@@s do conhecimento que compdem o
curriculo escolar, mas, uma reflexdo sobre: Qualngdo curricular e didatica assumida
efetivamente pela Educacéo Fisica enquanto comfmrernricular na formacédo do aluno?
Quais sédo os conhecimentos que tém sido ensinadpseendidos nas aulas de Educacao
Fisica? Com gque interesse e a quem interessaradgagem de determinados conhecimentos
da Educacdo Fisica? Como o0s principios de uma ti@lida igualdade” tem sido
resguardados pela pratica pedagodgica do profe€smrid o ensino das “praticas corporais”
tem favorecido a inclusdo dos diferentes sujeitoefho uma ética da identidade tem sido
mobilizada no interior das aulas?

Paulatinamente, porém nao de forma homogénea,nfigu@ a identidade curricular
e didatica da Educacdo Fisica como area do conbketim que no contexto da
educacao/escola, preocupa-se com o0 ensino pedagdags praticas corporais, manifestas
pelo jogo, atividades ritmicas e expressivas, tjz@sesporte e luta, nas suas diferentes
formas sdcio-culturais produzidas pelo corpo emimento.

Indaga-se: O que é tomar a identidade curriculatidatica da Educacdo Fisica
Escolar, na perspectiva das praticas corporais@edsgo representa? Em que difere? Como
se afirma no contexto socio-cultural da escola?

Neste sentido, é que Vagd all (2000) tomam a Educacdo Fisica como area do
conhecimento escolar responsavel pela escolarizagioblematizacdo, circulacao,
transmissdo e (re) invencao das praticas corpprasentes e dispostas na cultura. Dentre
elas, jogo, esporte, danca e ginastica que hiatogate vém sendo incluidas em seu
programa curricular de ensino.

Na perspectiva de Silveira e Pinto (2001)
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[...] a Educagdo Fisica deve proporcionar a vireia discussdo do
movimentar-se, deve-se contemplar todos os consew#o cultura de
movimento em momentos de pratica e também de estudobre os
aspectos historicos, técnicos, sociais, fisiolGgiestéticos, éticos, culturais
e politicos desta pratica social (SILVEIRA e PINTZDQ1, p. 141).

Moraes e Brasileiro (2005) explicam que nessa petsfa

O esporte que se confundia com a Educagéo Fisgsapa ser um dos
elementos, junto com a Gindstica, as brincadeirdegos populares, a
Danca, a Luta, entre outras producdes e constrwgdpsrais histéricas da
humanidade, que compdem o conjunto de conhecimeat@cumulo
cultural, que podem vir a se constituir em contsida Educacéo Fisica,
praticados na escola, com a escola e para a sdeieddORAES e
BRASILEIRO, 2005).

As praticas corporais ensejam um conjunto de sslgre tratados na Educacéo Fisica
“nos remetem justamente a pensar que existe unedade de formas de apreender e intervir
na realidade social que deve ser valorizada naleestona perspectiva mais ampliada de
formagao” (OCEM, 2006, p. 219).

Portanto, “sdo praticas sociais educativas e quemoc tais, ndo sao
descontextualizadas das demais praticas e contexto®s quais cada grupo social constituiu
historicamente como grupo especifico e diferen¢i@&RANDO, 2005, p. 40).

Toma-se a referéncia das praticas corporais tabc®itma e Damiani (2005, p. 24) as

compreendem

Compreendemos, também, que as praticas corpooai® fruto do processo
de diferentes constru¢cdes coletivas e como potataii individual, devem
permitir vivéncias e experiéncias o mais densasgeifisativas possivel.
Devem ser intensas no tempo-espago em que aconteosnconstituindo
como sujeitos por permitirem, também, o reconhegimdo semelhante e do
diferente, a construcdo do sentimento de alteridadetanto nos € necessario
(SILVA e DAMIANI, 2005, p. 24).

Ora, isto pressupde, conforme Vago (1999) que anfegsores de Educacéo Fisica
cabe investigar, tematizar e problematizar o acentorral das praticas corporais disponiveis
na sociedade, podendo constituir um processo @éaeizacdo desse acervo.

Por fim, defende-se neste trabalho, que sob a ¢sigp de ensino das praticas
corporais nas aulas de Educacéo Fisica na escotssével que a area perceba que faz parte
do contexto atual, imerso e difuso em meio as ctajas de ordem social, cultural e humana

até aqui comentadas, e que assim, requer resgqii@zer em aprender. De forma que se
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constitua e se fortifigue uma relagédo professon@lem que ambos se percebam como
eternos aprendizes. Aflore um processo de ensirerdizagem em que “(...) se instala o
poder criador ou o principio da criatividade qugnsica introduzir o totalmente novo”
(SANTIN, 1990). O que significa romper definitivamie com o paradigma curricular
herdado pela area que a condena a uma situacaétiba frrefletida.
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PARTE DOIS:
O PROCEDIMENTO METODOLOGICO

“...avida

E luta renhida:

Viver é lutar.

A vida é combate,

Que os fracos abate,
Que os fortes, os bravos,
S6 pode exaltar”.
Goncalves Dias
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1.0A Pesquisa: Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho é uma pesquisa social, que se tilanicampo da Educacao Escolar, e
volta-se a investigacdo da Educacao Fisica, nm&méédio Noturno.

Por pesquisa entende-se “(...) a atividade b&d&aCiéncia na sua indagacdo e
construcdo da realidade”, que vincula pensameatgie (MINAYO, 1994, p. 17). Define-se
a pesquisa social, como aquela desenvolvida noaaapciéncias humanas, que investiga os
homens por razdes culturais, étnicas, de classeédero, de faixa etaria ou por outros
motivos. Seu objeto de estudo € de natureza hiatév que leva a compreender, o
conhecimento produzido por essas pesquisas, cdativoe provisério e dinamico, pois “(...)
0s seres humanos, 0s grupos e as sociedades déicailp e intencionalidade a suas acdes e
a suas construcdes (...)", de forma singular eajmor vincularem-se a um determinado
tempo/espaco de acdo e ocorréncia (MINAYO, 199414). Em funcédo desses fatores,
considera-se que a pesquisa social é essencialnerftdo qualitativo, o que a torna uma
forma de investigacdo da realidade social, queas&cteriza pelo “(...) dinamismo da vida
individual e coletiva com toda a riqueza de sigaifios dela transbordante” (MINAYO, 1994,
p. 15). Para tanto, aborda “(...) o conjunto deresgbes humanas constantes nas estruturas,
NOS processos, nos sujeitos, nos significados eepassentacdes”, produzidas pelos homens
de forma individual ou coletiva (MINAYO, 1994, bl

Estes aspectos podem ser tomados como elementfsngiaenentam uma perspectiva
de pesquisa social em educacdo, que parece cdimradd entendimento do “fenémeno
educacional como situado dentro de um contextoak@mr sua vez inserido em uma
realidade historica, que sofre toda uma sérieatestormacées” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
05), a ser interpretado em meio ao dinamismo argplExidade socio-cultural que o envolve,
no contexto da escola.

Dito isso, apresenta-se em seguida, de forma deséhada, os implicadores teérico-
metodoldgicos orientadores e aplicados nesse Irabalfim de se reconstruir e se aproximar

da realidade pesquisada.
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1.1 A Definigéo, a Delimitagdo e a Problematizacaio Objeto de Pesquisa

Para a definicdo, a delimitacdo e a problematizdgaabjeto de estudo dessa pesquisa
considerou-se as ambiguidadesrcebidas pela e na formacdo e experiéncia pafes
docente, da pesquisadora deste trabalho, comosparéeda disciplina de Educagéo Fisica, na
rede publica estadual e particular de ensino, gmecfico do Ensino Médio, na escola-
campo. Cita-se os aspectos oriundos do agir parfasda pesquisadora, que motivaram a
delimitacdo do “olhar” investigativo, e agregaraentgdo ao recorte tedrico-metodoldgico
escolhido, nessa pesquisa, como:

= uma possivel falta de sentido dos contelddos ermsnath escola ao
corpo/aluno, que néo o leva a identificar-se coes@la e com 0s conjuntos
de conhecimentos propagados nas e pelas disciglinasulares, por ndo se
relacionarem diretamente a uma aplicacdo pratiefeteva no contexto social
gue se insere;

= uma impossibilidade em saber realmente como o pw compartilha o
sentido de determinado saber e atribui-lhe sigadiic de forma que justifique
sua aprendizagem em sua formacgao escolar;

* uma incerteza em relagdo a apreensdo e agregacdetateninado saber a
linguagem do corpo, de forma significativa, queragxle as dimensdes do
contexto escolar e reverbere em sua vida social;

= uma ambigilidade no trato com o corpo na escolafuegéio da imposicéo e
valorizag&do de uma cultura escolar ao corpo/aloraycada pela imobilidade e
pelo desprezo a ludicidade e ao movimento corpgestual, expressivo e
formativo;

= uma incompreensdo em relacdo aos “espacos perdidtss’Educacao Fisica,
no contexto de ensino dos adolescentes, jovensukosdque freqientam
prioritariamente o Ensino Médio Noturno.

Com base nas colocacdes de Minayo (1994, p. 17tousdera que “Nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido,peimeiro lugar, um problema da vida
pratica”, refor¢a-se que essa pesquisa nasceulaiteca vida real em funcado de um problema
nao meramente intelectual, mas cuja existénci@szpe na concretude do cotidiano escolar.
Pois, foi em torno dessas questdes percebidapestmisadora na pratica docente e cotidiana

na escola, que envolvem a falta de sentido e dfisado dos conteddos curriculares e das
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praticas culturais da rotina escolar, vivenciadel® gorpo/aluno, € que o objeto de estudo
dessa pesquisa foi delineado.

A escolha se orientou de forma geral pela invegligalos aspectos que permeiam o
trabalho docente e o processo de ensino-aprendizage area da Educacao Fisica Escolar,
sem desvincula-los dos contextos praticos e reais,que se inserem e se diferenciam.
Tomou-se como foco de estudo a educacgao da lingudgecorpo no cotidiano escolar, em
gue se insere a Educacéo Fisica e as formas dé-lgenvé-la e senti-la presente no curriculo
implicito ou explicito, por via da pedagogia utlda pelo professor.

Moveu-se essa investigacdo na dire¢do dos conteiddsulares, da Educacéo Fisica
Escolar, diariamente ensinados e/ou aprendidoauias, a fim de desvelar a “gramatica” dos
saberes corporais veiculados no cotidiano do aldnokEnsino Médio Noturno, da Escola
Estadual Deputado “Bertoldo Freire”, no municipi® 880 José dos Quatro Marcos/MT,
tomados como objeto de pesquisa do estudo.

Afloraram como aspectos circunscritos ao objet@esquisa: 0os saberes corporais,
marcados na memoria corporal do aluno, que ensejamdeterminada linguagem do corpo
apreendida pela vivéncia das praticas corporaisspaco-aula, que se institui no corpo e na
corporeidade do aluno, na forma de uma “gramategiressa pelas vivéncias do corpo
lGdico em movimento.

Definiu-se algumas questdes norteadoras e prohleadatas do objeto de pesquisa, a
serem investigadas ao longo do estudo, como:

Quais sao os conteudos curriculares ensinadosapfendidos pelos alunos nas aulas
da disciplina de Educacgédo Fisica, no Ensino Médatufho, em S&o José dos Quatro
Marcos/MT?

De que forma os contetudos curriculares da Educ&géma Escolar tém sido
ensinados e aprendidos pelos alunos?

Como esses contetdos tém instituido no corpo dmalma determinada linguagem
gue agrega e fornece sentido e significado ao nmewioncorporal?

Ha uma memodria instituida que circunscreve numeraada “gramatica corporal”
aprendida pelo corpo dos alunos nas aulas de Edlu€asica?

Os saberes corporais veiculados estdo ou ndoiz&idb a insergdo critica de alunos
do Ensino Médio Noturno no contexto das relagdas araplas da cultura corporal?

A pesquisa se mobilizou entorno da busca de faagepreender em que medida
viabiliza-se a constituicdo de uma determinada rgiica corporal’, que denuncia a

identidade curricular e didatica da Educacéo Fisioacebida no contexto da escola e pelos
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alunos; e de que forma estes alunos, mesmo apésnind da escolarizacdo obrigatoria,
podem vir a continuar estabelecer relacées outragise amplas com a cultura corporal de
movimento, com base nos sentidos que compartilaareditam e denotam ser ou se remeter

a funcéo do corpo ludico em movimento para suaéndsa.
1.2 A Abordagem Metodolégica da Pesquisa

A pesquisa em questéo, do ponto de vista da foerabdrdagem do seu problema de
investigacdo é qualitativa interpretafiveEmprega como método de investigacdo para sondar
e desvendar a realidade cotidiana da escola, daeste caso do tipo etnografico (ANDRE,
1995). A partir desse anuncio, decorre-se sobreyressupostos teodrico-metodoldgicos

envolvidos e os motivos que orientaram essa esoo#ttadoldgica.
1.2.1 A Abordagem Qualitativa do Estudo de Caso dbipo Etnografico

Destaca-se que, a pesquisa qualitativa tem degfmnteas Ultimas décadas, pela
possibilidade de propiciar uma abordagem dialégichalética da realidade, pois estabelece
uma interface coma acao-reflexdo, com o propésitoxhsubstanciar, buscar causas, analisar
fatos, estabelecer relagdes, levantar teorias popralternativas para o entendimento do
problema investigado. Esta abordagem normalmentaetiizada em pesquisas e por
pesquisadores, que necessitam do entendimento dtextm social e cultural para
compreender e interpretar as dimensdes do objetstelo. Ao se trabalhar com enfoques
qualitativos na pesquisa deve-se atentar paragafisados simbodlicos dos fatos e o quanto
os individuos séo reflexos da realidade culturab@al, na qual se inserem e interagem, ao
estabelecerem relacbes com o contexto e com oddnds que lhe pertencem. Neste sentido,
essa abordagem metodoldgica faz-se adequada asigassque objetivam investigar, de
forma genérica, a perspectiva dos sujeitos em&elaclinguagem do corpo apreendida por

meio das praticas corporais vivenciadas no ambgantscola, tal como nesse estudo.

! O conceito interpretativo liga-se as vertentespdoadigma indiciario, de cunho semiético, que exige
pesquisador um saber de cacador ou venatério, pareeder a sondagem dos dados aparentemente
negligenciaveis, por meio do emprego da técnicardies de investigacdo etnogréafica. Consultar: GEVRG,
Carlo.Mitos, Emblema, Sinaidvlorfologia e Histdria. Sdo Paulo: Companhia datsdse 1989.
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Segundo Bogdan e Biklen (1982) a pesquisa quakfatiu naturalistica é aquela que
envolve “a obtencdo de dados descritivos, obtidngantato direto do pesquisador com a
situacdo pesquisada, enfatiza mais o processo @m guoduto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Estes, sdo elermeqie a caracteriza, como uma forma de
abordagem metodoldgica que trata de “(...) um nilel realidade que nédo pode ser
quantificado” de forma pura, objetivAvel e meraraeabstrata, pois, se “trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes,gagnvalores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagbes, dos procesdos fenbmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYIO94, p. 21). Foram esses 0S pontos
de vista contemplados por essa pesquisa, que tdimguagem, as praticas e as coisas como
inseparaveis e que levaram a percepcao do quaata tgndéncia qualitativa aproximava-se
dos objetivos, das caracteristicas do objeto dguies e do referencial tedrico pretendido
para analise dos dados e dos fatos diagnosticadofase exploratdria de imersdo do
pesquisador, nlmcusda pesquisa.

Nesta mesma direcdo, adotou-se a etnografia conmmée investigacdo. Destaca-
se que a questdo determinante nesse tipo de megalad@ ndo desvincular o signo -
significado/significante - das teias do context@igoem que se insere, deriva dai, a
compreensao semiodtica de Geertz (1989) sobre eagfb da etnografia. Percebe-se que a
etnografia tem um sentido proprio, a descricaordesistema de significados culturais de um
determinado grupo, fato esse, que compactua coot® dessa pesquisa - a interpretacao
cultural do comportamento, dos alunos e dos professle Educacao Fisica, no contexto das
aulas, em relacdo aos conteudos ensinados e/ondajoe e, que constroem determinada
linguagem no corpo lidico em movimento.

André (1995) alerta que enquanto antropologos @lsgos se preocupam com a
descricdo densa da cultura de grupos e de socegaitiativas ou complexas, os trabalhos
com a etnografia em educacéo voltam-se para asiéxpas e vivéncias dos individuos e
grupos que participam e constroem o cotidiano ascBeconhece-se que em educagéo o que
se faz sdo estudos do tipo etnografico e ndo etfiagno seu sentido estrito, pois a

preocupacéao central desses estudos é com 0 pramkRssativo.

2 A compreensdo da perspectiva qualitativa da psacgifirmada e defendida pela Sociologia Compreansi
que “(...) coloca como tarefa central das ciéndasiais a compreensdo da realidade humana vivida
socialmente” (MINAYO, 1994, p. 23), por via de didates manifestacGes tedrico-metodolégicas como a
Fenomenologia, a Etnometodologia, o InteracioniSimbdlico, para as quais, “0 significado € o cotacei
central de investigacao” (MINAYO, 1994, p. 23).
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Com base nessas ressalvas, delimitou-se o apottelohi@gico desta pesquisa, como
um estudo de caso do tipo etnografico, assim dkfirpor André (1995), dadas as
proximidades das intencbes do estudo empreendids earacteristicas desse modelo
investigativo, que persiste numa base comum ddsandl interpretacdo da construcdo de
universos simbolicos especificos como ocorre nal@sem relagdo as redes de significados
no universo social mais amplo de que sao integsaReside ai, a analise dos micro-espacos
sociais, como docus dessa pesquisa: as adlate Educacdo Fisica, no Ensino Médio
Noturno, na Escola Estadual Deputado “BertoldorEtesituada no municipio de Sao Joseé
dos Quatro Marcos/MT.

Ludke (1986, p. 17) afirma que o uso do estudoade se justifica quando “O caso se
destaca por constituir uma unidade dentro de utansgsamplo. O interesse, portanto, incide
naquilo que tem de Unico, de particular naquilo posteriormente venha ficar evidente, em
relacdo a outros casos, outras situagfes”. Tamf@amdo se tem o interesse de investigar
fendmenos educacionais no contexto natural em gorem. Os estudos de caso podem ser
instrumentos valiosos, pois 0 contato direto eqmgddo do pesquisador com 0s eventos e
situacOes investigadas possibilita descrever agdesmportamentos, captar significados,
analisar interacbes, compreender e interpretarudiggns, estudar representacbes, sem
desvincula-los do contexto e das circunstanciasaisig que se manifestam (ANDRE, 2005,
p. 93).

Compreende-se que um estudo para ser reconheamdo om estudo de caso, na
perspectiva qualitativa e etnografica, é precistesade tudo, que preencha os requisitos
desses modelos investigativos. Tal como ocorrean@ssquisa que envolve o estudo de uma
situacdo natural, repleta de dados descritivos, base num plarforientador aberto e
flexivel, pelo qual a realidade sera focalizad&odea contextualizada.

Por tudo isso, afirma-se que essa pesquisa é ddagieon qualitativa interpretativa,
de tendéncia descritiva, de natureza etnografemmreendida na forma de estudo de caso. A
escolha assentou-se para efeito dessa pesquidaneao da preocupacao com o retrato das
questbes relacionadas a cultura escolar e as @#siale sala de aula - dimenséo pessoal e

interacional - em estreita conexdo com a forma rgarszacédo do trabalho pedagdgico na

¥ Gomes (2004, p. 06) diz que “se concebemos as dalaulas como micro-culturas e se adotamos cembes|
epistemolégicas o paradigma da complexidade, a duktgia da pesquisa ndo poderia ter um cénone
positivista”.

* O termo plano em Bogdan e Biklen (1982) “é utidizaomo um guia da investigacdo em relacédo ao®pass
seguir”. Estes evoluem a medida que o pesquisadasiliariza com o ambiente, as pessoas e assfatge
dados adquiridos no contato com o campo empiriservado.
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escola - dimenséao institucional - e com o0s seusrm@iantes macro-estruturais - dimensao
sociocultural - mencionados por André (1995).

O fato da pesquisadora ser professora da escolpecéon decisivo também para a
escolha do aporte tedrico-metodoldgico, escolhidssa trabalho, para “olhar o corpo do
aluno nas aulas de Educacdo Fisica”. Para defeer “elhar” € requerido a insercdo do
pesquisador na complexidade do cotidiano da eslajue supbe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a &usyestigada por meio de intensivo
trabalho de campo. A experiéncia como professamaipig um levantamento de informacgdes
relevantes e situacdes cotidianas, o que faciataescricdo dos contextos da pesquisa. Em
funcdo da pesquisadora ser uma pessoa conhecigscola, teve-se facilitada a circulagédo
pelo ambiente e progressivamente se estabelecemaversas informais e formais com os
sujeitos da pesquisa além do espaco quadra-autanosadiversos espacos fisicos da escola
como corredores, portdo de entrada, sala de povéssu de coordenagdo pedagogica,
secretaria, patio, entre outros. Esses contatashildaram checar e confrontar as percepcdes
e as impressodes tidas no campo de pesquisa, samngahum clima ou nenhuma apreensao
mais tensa de um desconhecido “invadindo nosscespa papel de pesquisadora se fundiu,
por parte dos sujeitos, a uma idéia do papel dieggora da instituicdo de ensino. Fato esse
compreendido, a partir da primeira observacgédo reiiea das aulas de Educacdo Fisica,
guando a pesquisadora foi recebida pelos alunosnealmum constrangimento ou um olhar
de surpresa, pelo contrario, como se sempre egtigates ou que pelo menos deveria estar.

A vinheta abaixo ilustra essa situagao:

Vinheta Um:
A chegada no campo: ndo esperava encontrd-los ali

De longe avisto a quadra da escola. Noto que a
professora Rebeca organiza a chamada. Ao mesmo
tempo, os alunos aparecem com a bola, como se fosse
um troféu ou um objeto do desejo coletivo, daqueles que
ali estavam. Chego e logo me dirijo & arquibancada de
cimento que delimita o espaco de jogo. E de repente, um
aluno diz: - E ai professora? Belezal...Outros demais
também. E para minha surpresa, noto que na turma, dos
primeiros anos, do Ensino Noturno, hd vdrios ex-alunos
meus do Ensino Fundamental. De fato, ndo esperava
encontrd-los ali.

Em consideracdo aos aspectos comentados, forantosel@s instrumentos
metodoldgicos para a coleta de dados nessa pesaseeem utilizados no trabalho de campo
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que Minayo (1994) concebe como o recorte que oumesmdpr faz em termo de espacgo,
representando uma realidade empirica a ser estiadatir das concepcgdes tedricas que

fundamentam o objeto de investigacao.

1.3 A Escolha dd_ocuse dos Sujeitos da Pesquisa

O espaco-campo eleito para investigacdo do objetestudo dessa pesquisa foi: as
aulas de Educacdo Fisica, ministradas no EnsinoidMBodturno, na Escola Estadual
Deputado “Bertoldo Freire”, situada na zona urbdoamunicipio de Sao José dos Quatro
Marcos/MT. Destaca-se que 0s sujeitos, alvo destguisa, foram a professora de Educacao
Fisica e os alunos dessa disciplina, matriculadosregantes, dos diferentes anos de Ensino
Médio Noturno, desta Escola.

Os critérios avaliativos que motivaram a escolhragsse municipio e por essa escola
como campos empiricos para essa pesquisa, referam-svidéncias diagnosticadas no
periodo de setembro a dezembro de 2006, que ne&i@dasam levantadas para apresentacao
da proposta de pesquisa, na forma de projeto, awsdiada na disciplina de Seminario
Avancado de Pesquisa I. Em sintese dizem respeito:

a) Primeiro, por ter sido o municipio um dos polos ed@ansédo e interiorizagdo no
oferecimento de Cursos de Graduacéo, pela Uniaelsiétederal de Mato Grosso, no
periodo de 1995 a 1999, sendo um desses a Licaracialena em Educacao Fisica,
com a formacado dos profissionais no ano de 199@skEsesmos profissionais sdo na
sua maioria professores efetivos das redes decerstadual, municipal e particular
do municipio, inclusive, no Ensino Médio Noturnasshm, verificou-se que o espaco-
campo de analise da pesquisa ndo divergia ou ddenea-se do quadro geral
verificado em Mato Grosso, no qual a maior pardeléicenciados ainda é egressa dos
Cursos de Educacéo Fisica, oferecidos pela UndaatsiFederal de Mato Grosso.

b) Segundo, a Escola Estadual Deputado “Bertoldo é°refr a Unica a oferecer
completamente todas as séries do Ensino Médio hmtanesse municipio.

c) Antes da reforma gestora de 2000, que organizoustaibdicdo do ensino no
municipio de Sdo José dos Quatro Marcos, de fotaipada por escola, devendo
estas, oferecerem uma determinada etapa de erisiam oferecidos na Escola
Estadual Deputado “Bertoldo Freire”, as sériesiamcdo ensino fundamental e a preé-

escola municipal. Fato esse que redobra a impaatédw campo de investigacao
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escolhido para a pesquisa, pois, a tendéncia namo pnédio ou longo, é de que esta
escola se especialize na oferta do Ensino Médmdiferentes turnos.

d) Por dltimo, outro fator relevante, € que historieate esta € a primeira escola oficial
do municipio, constitui-se num importante estabelento de ensino do municipio,
considerada como referéncia de qualidade de ersigqee sempre quase que Unica ou
exclusivamente, atendeu a formacgdo do aluno enl niédio. Fator este, também
diagnosticado pelas analises das falas dos cohlpostg entrevistados, que
confirmaram se identificar com essa escola. Vampos/alunos sempre estudaram

ou voltaram a estudar na Escola por livre escaiwaforme trechos abaixo:

Eu, eu estudei dois anos addi eu parei (...). E Agora mais um
ano, eu voltei no terceiro ano porque eu gostosdala(BIA/F
— 16 anos).

Eu estudo aqui desde o primeiro ano. Ai, eu figmeiano fora.
S&0 uns gquatro anos estudando aqui porque eu HSRCOS
— 20 anos).

Estudo hd um ano. Té gostan@dARIA/F — 18 anos).

Aqui. Uns cinco anos. Gost®ra mim a escola é como fosse,
sei 14, um pilar de sustentacdo porque para arwmaervico
bdo tem que ta na escola. E tudo que eu vou fazsépeldem
referéncia da escola. Entdo para mim o principio éna escola
(TIAGO/M — 20 anos).

No Bertoldo tem...dois anos. Gosto da escola, @laan(LIA
/F — 16 anos).

Trés anos. Gosto _sim, porque é a melhor para estnéa
(JOSE/M — 19 anos).

Trés anos. Gosto sifBARA/F — 17 anos).

Um ano e meipdesde que vim de Rondonia. Gostei mais dessa
aqui(ELIAS/M — 19 anos).

Quanto aos sujeitos da pesquisa, que compuseramostra representativa deste
trabalho, incluiram-se a professora e os alunaanés no Ensino Médio Noturno, da escola-

campo. Os argumentos que justificam tal escolhaspsljeitos da pesquisa referem-se a
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intencdo do estudo em garantir voz privilegiada @ogessores e aos alunos, pois ninguém
melhor do que eles para falarem de suas pratices erencas, suas incertezas e suas
angustias, em relacdo ao dia-a-dia das aulas,seesypectativas, em relacdo ao rumo que é
delineado para a Escola e a Educacéo Fisica, d&& quando foi elevada a categoria

componente curricular da Educacéo Basica.

O processo de escolha dos sujeitos foi orientalts geguintes critérios: a) alunos ou
professores atuantes na escola, no periodo dod~Nsdio Noturno; b) o professor deveria
ministrar a disciplina de Educacéo Fisica, ness&ge de ensino; c) o professor com
formacdo superior em Educacdo Fisica, d) os aludegeriam ser participantes e
frequentadores das aulas de Educacao Fisica, dadigeelos professores ou entre seus pares;
e) a amostra dos alunos deveria contemplar alumasntbos os sexos e dos diferentes anos do
Ensino Médio Noturno, distribuidos proporcionalneent

Durante o processo de escolha dos sujeitos a ssreavistados, buscou-se a partir do
“olhar” da pesquisadora sobre as mdltiplas formaltuais e sociais de manifestacdo da
corporeidade dos alunos, no espaco da escola e@/@uld, selecionar diferentes alunos, e
assim, constituiu-se o grupo de sujeitos da peagHi& que se dizer que, ao longo da fase de
observacéo identificou-se que era necessario inctuno sujeitos da pesquisa, alunos que
nao frequentavam presencialmente as aulas, dessglida. Uma posicdo tomada na
pesquisa, em funcéo da necessidade de compor uastragem de sujeitos que possibilitasse
“(...) abranger a totalidade do problema investigaeim suas multiplas dimensdes”
(MINAYO, 1994).

Contou-se no final, com um grupo de 17 sujeitospeaquisa, sendo eles: 01
professora; 08 alunas do sexo feminino e 08 aldoosexo masculino, sendo 04 alunos dos
Primeiros Anos (G e H), 06 alunos dos Segundos AB@od1 e I) e 06 alunos dos Terceiros
Anos (E, F e G), do Ensino Médio Noturno, da Esé&sdtadual Deputado “Bertoldo Freire”.
Estes, foram observados, fotografados e entrewastad longo da fase de coleta de dados.

A fim de manter-se 0 anonimato dos sujeitos, og®ysor tratar os sujeitos por
codinomes de origem biblica, da seguinte maneirproédessora por Rebeca; e os alunos
identificados ainda, pela descricdo de génerodeida

Definido o espaco-campo e 0s sujeitos da pesquigégu-se o trabalho de analise
documental e observacdo das aulas, para tal, t@seério a imersdo da pesquisadora no

contexto dindmico da escola, como Gomes (20011 ycd@nenta
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Com uma imersdo no cotidiano do grupo, 0 pesquisiio mais e mais
seguras oportunidades de fazer cruzamento - “trlaggo” — das

informacdes obtidas, de uns com as de outros, temoelhidas pelo olhar
direto com aquelas colhidas com a escuta, daspietacdoes de atos e
atitudes feitas pelos atores com aquelas prépoagedquisador. Noutras
palavras, estando “dentro”, o pesquisador tem bitigsides de ver de
perto, no sentido mais concreto, o “ser-dizer-faadrer” do grupo atraves
das lentes dos proprios sujeitos do grupo. Essnéintento “de dentro”

quase sempre escapa do angulo de visdo de quedtedst@, ou longe da
experiéncia mesma dos observados (GOMES, 2001)p. 6

Em funcdo dessa compreensédo, optou-se por napareas entrevistas no inicio das
observacdes, mas no decorrer delas, a partir doemongm que se sentiu e percebeu estar
“dentro”.

Definidos os aspectos metodolégicos gerais da msquode-se afirmar que se
encerra a fase exploratéria da pesquisa, que piaay (1994, p. 26) consiste no “(...) tempo
dedicado a interrogar-nos preliminarmente sobrebfeto, os pressupostos, as teorias
pertinentes, a metodologia apropriada e as quesfigsacionais para levar a cabo o trabalho

de campo”.

1.4 Os Instrumentos para Coleta de Dados

Buscou-se capturar a perspectiva dos participal@g®squisa através do emprego: da
revisdo literéria; da andlise documental; das ebsées diretasn loco participantes das
aulas; e das entrevistas semi-estruturadas conjes da pesquisa.

A revisao literaria pertinente ao objeto de pesgestudado foi assumida como
instrumento necessario em todas as fases do togabaltr possibilitar a reflexdo, a
interpretagdo e a analise dos dados coletadosalpaltio de campo.

Padua (2000) conceitua documento como “(...) toalse lde conhecimento fixado
materialmente e suscetivel de ser utilizado pansudta, estudo ou prova”. Inclui-se “desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartasprapdos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de progradeasadio e televisao até livros, estatisticas e
arquivos escolares” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38).

A andlise documental foi tomada como uma “(...niee valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as infadewm@btidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema” (LUDKE e ARDI®86, p. 83). O registro dados
encontrados nos documentos investigados ocorreudi@rio de campo, organizado pela
pesquisadora. A andlise documental foi dirigida femcdo de um roteiro orientador das
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informacgdes a serem levantadas, igualmente sendesdi complementar os dados coletados
pelas observacdes do campo empirico (VER: Rotaer@bservacdo 1, em anexo) e recaiu
sobre documentos dos tipos oficial e técnico, refexos:

a) aos aspectos historicos e sécio-econdmicos rganiaacdo do sistema de educacédo do
municipio-campo, cujos dados foram obtidos em a&ofuida Camara Municipal de
Vereadores, Assessoria Pedagdgica, Secretaria Mahide Educacdo e Bibliotecas, e
complementados por depoimentos recolhidos comnrdates secundarios da pesquisa, como
ex-diretores e agentes administrativos de esctdhglides de cartdrios e moradores mais
antigos da localidade, que permitiram reconstruihistoria e conhecer o cotidiano da
comunidade.

b) a caracterizacdo da escola-campo. Os dados falbfidos nos arquivos da secretaria, da
direcdo e da biblioteca da escola, e em convemasdiretor, coordenadores pedagogicos e
servidores desse estabelecimento de ensino. B&tasacdes encontram-se sistematizadas e
descritas no item sobre os contextos da pesquisa.

Destaca-se que interessava e foi possivel conhsadiretrizes politicas, curriculares,
pedagogicas e normativas da escola investigada edatdp a Educacdo Fisica, que
influenciam o fazer-pedagdégico do professor, corsebao retrato do: a) Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, no qual se expressa as gdesege educacao, escola e formacao do
aluno e a matriz curricular das areas de ensinBegg)mento Escolar, em que se normatiza a
organizacdo administrativa e pedagogica do estzb®ato de ensino; e ¢) Plano de Ensino
Anual da professora de Educacao Fisica, do Ensi@didvVNoturno, em que se profetiza os
objetivos e as contribuicbes da area para a formmdgdaluno; os conteudos curriculares a
serem ensinados e aprendidos no cotidiano das; aadagstratégias metodoldgicas que
orientaram a pratica pedagogica do docente e oegsocde ensino-aprendizagem; e as
intencdes da avaliacdo de ensino, aspectos esepageceram ser assegurados com base na
formacgao e experiéncia académico-profissional déepsora.

A observacdo do campo de pesquisa ocupa um lugalegiado nas pesquisas
qualitativas em educacdo, em especifico, em imgagies de inspiracdo etnografica, pois,
“possibilita um contato pessoal e estreito do olzwr com o fenbmeno pesquisado”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 26). Ao fornecer-lhe mai® perto a possibilidade de
acompanhar as experiéncias diarias, apreendeé@a #smundo e reconhecer as perspectivas
que 0s sujeitos da pesquisa, atribuem a realidael®s|cerca e as suas proprias acdes. Dentre
as diferentes modalidades de observacao, destaraedevancia da observacéo participante

por permitir a0 pesquisador acessar uma gama weaidied informagdes, sobre o objeto
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investigado, em especifico, por favorecer a dedarie pessoas, situacdes e acontecimentos
cotidianos e a recolha de depoimentos ou convezsassituacdo natural. Além desses
aspectos comentados, a escolha pela modalidadesdevacao direta loco participante foi
motivada pela necessidade de afastamento ou dearfBatmento” da situacdo estudada.
Assumiu-se essa atitude como uma forma de policitoneontinuo da pesquisadora para
transformar o familiar em estranho, a partir de distanciamento do objeto estudado,
permitindo fugir do senso comum ou controlar ptggmentos, conforme apontamentos de
DaMatta (1987).

As observagbes, na escola-campo, foram empreendela®rma individual pela
pesquisadora, a fim de perceber a apropriacdo erafestacdo pedagogica da Educacgéo
Fisica na escola, pela compreensédo da dinamicautles Portanto, a pesquisa, entdo, centrou
suas intencdes na apropriacdo e na manifestac@mdumda da Educacdo Fisica na escola
pela compreensédo da dinamica das aulas. Essa @s=ssdBntou-se na percepcéo de Gomes
(2004, p. 02), ao considerar que as aulas ao semadas comdéocusde estudo, no que se
refere a compreensao da aplicacdo e do funcionandestcontetudos, podem vir a contribuir
a um estudo que imerge da realidade concreta efajnece subsidios para projetos de
intervencdo na area da educacgdo, ao denunciaredendidade curricular e pedagdgica
assumida, em especifico, pela disciplina no andatescola.

Para tanto, procedeu-se ao levantamento/regiss@alteidos curriculares presentes
nas aulas de Educacéao Fisica, e em seguida, aeadalfuncéo curricular e pedagdgica a que
foram destinados ou oportunizados e da forma velmtao foram aprendidos pelos
corpos/alunos. O que aproximou esse estudo de eitneal semidtica da linguagem cultural
apreendida pelo corpo do aluno. Com base naquéocGpmes (2004, p. 05) denomina como
interpretacdo dos significados simbolicos expregsis corporeidade Iudica em movimento
do aluno, mobilizada pelas praticas e saberes @g)venciados no espaco-aula.

Orientou-se também, essa acdo de investigacao qmiagderacées de Garcia (2006,
p. 07) ao alerta que “(...) observar as acdes de pessoa ndo se reduz a tomar nota dos
movimentos fisicos visiveis desta, mas a interpretaentido que a pessoa confere a sua
conduta”. Acrescenta-se ainda, a idéia de que hopootamento humano, muitas vezes, tem
mais significados do que os fatos pelos quaiseslaanifesta” (TRIVINOS, 1987, p. 122). O
que exigiu aplicar para a apreensdo dos fenOmeme@spaco em que ocorrem, investigados
nessa pesquisa, um roteiro de observacdo (VERirRate Observacdo 2, em anexo), pelo
qual se buscou registrar: a) o formato e os aspeittalisticos da aula; b) a apreenséo e a

intervencdo pedagogica do professor sobre os abodeansinados na aula e como esses
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aspectos sao percebidos e entendidos pelos ak)rpresenca da aula e sua ligagao a tempo
livre ou tempo pedagdgico de estudo; d) a orgadzaedagogica da aula: divisdo de tarefas
e grupos; escolha de lideres; e métodos discipnampregados pelo professor; e) a relacao
professor-aluno e aluno-aluno: a maneira como &egsor se dirigia a turma; as formas de
contato gestual estabelecidas; e a reciprocidatte pnofessor-aluno e aluno-aluno; f) o
comportamento dos alunos em grupos ou individuaienea aula: uso de girias e apelidos
entre os alunos; como os alunos se tratam entapaiéncia fisica - uso de pecas e acessorios
gue marcam o grupo de pertenca (boné, tatuage)neetobre o que os alunos falavam entre
si; g) a relac&o aluno-aula-conteudo.

Em sintese buscou-se perceber os motivos que ricfara e determinam o modo de
ocorréncia das aulas. J& que na perspectiva desgaiga, o fundamental era o registro do
processo, na cotidianidade do contexto escolarplhar do pesquisador”, voltou para a
apreensdo da direcdo e do resgate da corporeidaddudo mobilizada pelas praticas
corporais, buscando perceber de que maneira deeotama linguagem apreendida pelo
corpo.

O reqistro dos fatos observados ocorreu na fornfatdgrafia e em diario de campo,
na medida em que ocorriam para posterior analssgspre no espago e no horario em que
ocorriam aulas de Educacdo Fisica, no Ensino Méthturno, na escola-campo. As
informacdes e os dados coletados por via das cag@s de campo, explicitadas na forma de
registro escrito, assumem a forma de notas de caempendidas como “(...) o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V€, experiengieresa no decurso da recolha e reflectindo
sobre os dados de um estudo qualitativo” (BODGABIIELEN, 1982, p. 150). Apresentam-
se organizadas ao longo do relatério de pesquifarma de vinhetdsem que se descreve os
fatos e os eventos observados, percebidos e vipelaspesquisadora no campo e que estao
articuladas a reflexdo analitica daquilo que foeapdido ou que emergiu enquanto aspecto
desvelador do objeto de pesquisa.

Para Ludke e André (1986, p. 34), as entrevistaarifiem correcdes, esclarecimentos
e adaptacdes que a tornam sobremaneira eficazteacéb das informacdes desejadas” na
pesquisa. Optou-se pelo tipo de entrevista semitashda, com base em Padua (2000, p. 67)

gue afirma que este modelo melhor permite ao psador “(...) um conjunto de questdes

®> A escolha pela organizacdo dos dados colhidosvipodas observacées das aulas na forma de vinhetas,
assenta-se nas orientacdes do orientador da pasggise encontram exemplo, no seu trabalho de igsasdo
doutorado, concluido em 2001.
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sobre o tema que esta sendo estudado (...)", pmgrevistado sente mais a vontade para falar
livremente sobre assuntos secundarios que surgedestobramento do tema principal.

As entrevistas foram realizadas, apenas na fas¢ diem coleta de dados, apoés ter
concluido a fase de observacdo das aulas, de fowinadual, com todos os sujeitos da
pesquisa - 0s professores e 0s alunos - e versohra a aplicagédo e o funcionamento dos
conteudos nas aulas, e os sentidos e 0s signifiGskumidos pelo corpo em movimento, de
forma a fornecer luz a compreensédo da realidaderetan e da identidade curricular e
pedagogica assumida pela disciplina no ambito dal&ess do Ensino Médio Noturno.
Entrevistou-se a professora de Educacgdo Fisickndmo Médio Noturno, separadamente,
em horario extra-aula, combinado com antecedénmm & mesma. Ja os alunos foram
entrevistados, no horario normal das aulas de Edochisica, em funcéo da disponibilidade
dos mesmos (VER: Roteiros de entrevistas 3 e 4raxo).

Como técnicas para a coleta dos dados empregoueggstro fotografico de imagens
do espago-campo de investigacdo; o registro emodadds entrevistas para posterior
transcricdo dos dados; e o uso de diario de canpqual se registraram as observacdes das
aulas, as andlises dos documentos estudados gats/aa transcritas dos entrevistados.

A respeito do uso de imagens, Ferraz (2005) afigwa € adequado o uso deste
recurso como uma técnica da pesquisa etnografieadp se objetiva captar os processos de
simbolizacdo, pois “O uso de meios visuais de sm@acao desvenda o processo de
comunicacao de idéias que forma a base do encetmografico” (FERRAZ, 2005, p. 02). A
aplicacdo das imagens como recurso metodolégicpesguisas etnograficas € denominado
de fotoetnografia, por Achutti (1997). A fotograhsticulada ao texto verbal contribui para
interpretar 0s universos sociais, densos e compléxmde imagens por sua vez tornam-se
cada vez mais um elemento da prépria sociabilidg€HUTTI, 1997, p. 38/39). Com base
nesses aspectos, utilizou-se a fotografia como:téoraca de coleta de dados que possibilita
captar, retratar e refletir as diferentes formascooreidades expressas pelos alunos, ao
envolverem-se com os conteudos curriculares dad€docFisica, no contexto da aula; e um
recurso que possibilita ver e rever, o corpo do@lmobilizado pelas praticas corporais no
contexto da aula. As imagens foram colhidas poruinagfotografica do tipo digital, em
colorido, de forma que se possa mostrar e rep@seisualmente os conceitos discutidos no
trabalho.

O uso do registro em audio das entrevistas rea@&zabdm 0s sujeitos da pesquisa

surgiu da recomendacdo expressa por Liudke e Ad@&6( p. 37) sobre a vantagem da
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gravagao em “(...) registrar todas as express@as, amediatamente, deixando o entrevistador
livre para prestar toda a sua atencdo ao entrduista
O diario de campo foi assumido como uma técnica pernite ao investigador

registrar “(...) idéias, estratégias, reflexdesapipes, bem como os padrdes que emergem”
(BODGAN E BIKLEN, 1982, p. 150), dos documentosisados, das entrevistas com 0s
sujeitos e das observacdes no campo empirico. #gwldo relatério de pesquisa, fez-se o uso
dos dados colhidos no diario de campo, sistemaitzath quadros analiticos ou através de
citacbes dos extratos dos documentos, vinhetagitilesr das observacbes e narrativas

transcritas das entrevistas, para subsidiar umaagfao ou esclarecer um ponto de vista.

2.0 Os Contextos da Pesquisa

Wolcott (1975) alerta que para um estudo ser chandal etnografico, deve-se
verificar se a pessoa que |é esse estudo, consefgupretar aquilo que ocorre no grupo
estudado, tdo apropriadamente, como se fosse unbrmedesse grupo. A partir dessa
consideracao, retrata-se o0 contexto historico,tipoli cultural, social e econdémico do
municipio-campo, a fim de contextualizalogusem que se insere o objeto de investigacéo e
a situacdo historico-social dos sujeitos estudagssa pesquisalnclui-se comentério sobre
a forma de organizacdo do sistema de educacdoaeswsdta comunidade, e em seguida,
detém-se mais minuciosamente a descricdo da esmolpe. Na certeza de que para se
entender as alteracdes e as relacdes sociaisneesste presente € preciso voltar ao passado,
recorrer a historicidade e a memodria, para estadelema conexdo mediadora dos novos e
dos velhos significados e valores que as geragd@prepriam, transformam, reproduzem e
ensinam, sempre de forma simbdlica, uns aos ou@om base na compreensdo de que
depois da estética (o sentir em comum) e da &6 coletivo), o costume é, seguramente,
uma boa maneira de caracterizar a vida quotidiasa glupos contemporaneos, e assim,

compreender os aspectos da educacao da linguagecomgos.

® O termo contextualizar é tomado como uma postue apnsidera os diversos fatores que influenciam e
modificam o contexto em que se manifesta o fendnemocompreender que as experiéncias dos homensena
produzem num vazio, mas hum ambiente concreto eosérecido.
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2.1 O Municipio: as Relacbes e as Maneiras de Ser

Fig. 01 - Imagem geral do municipio de S&o José dos Quatro Marcos.

O municipio de Sao José dos Quatro Marcos locakiza-aproximadamente 300 km
de distancia de Cuiaba, capital do estado de Mats98, com acesso pela Rodovia MT -
175. Localiza-se na regido sudoeste, mais espmuiinte, na microrregido 14 de Mato
Grosso, mas conhecida por Vale do Jauru. Apresdime tropical quente e sub-umido,
longitude 58°10'14", latitude 15°38'00" e altitude 229 metros acima do nivel do mar. A
populacdo total do municipio é estimada em cerca0d@00 habitantes, conforme dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e EstatisticaBGE, no ano 2000.

Fig. 02 - Imagem geral do municipio de S&o José dos Quatro Marcos.
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A area territorial do municipio foi habitada pelivglios bororos e que mais tarde
foram denominados pelos primeiros colonizadoresndés cabacais, conforme mapa de
localizag&o e organizacao de territorio, em ane&ete relatorio (VER: Figura 03).

A ocupacédo das terras que formam o perimetrodaaltdo municipio ocorreu nos
tempos da Capitania de Mato Grosso, servindo déliteatpara a defesa da capital
administrativa e politica da época - Vila Bela dat&sima Trindade.

Efetivamente registra-se o inicio da colonizagin,1962, quando o senhor Zeferino
José de Matos, adquiriu uma area de terras neordgid 1966, juntamente com os senhores
Luiz Barbosa e Miguel Barbosa do Nascimento, dargacde 11,02 alqueires de terra para
loteamento e estabelecimento definitivo de um miplapulacional, que mais tarde veio a se
chamar Sao José dos Quatro Marcos.

Essa nomeacao se deve a dois fatos: demarcaranmsgramente com quatro estacas
de madeira os lotes rurais, onde no encontro ddssadizam-se duas principais avenidas do
municipio, deriva dai, a expressao Quatro Marcoa; aenominacdo Sao José adveio da

escolha do santo protetor da comunidade — SaoCjosrio.

Fig. 04 - Encontro das Avenidas S&o Paulo e Guilherme Cardoso, marco de origem
do municipio de Sdo José dos Quatro Marcos.
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Fig. 05 - Torre da Matriz, no alto imagem do Santo Padroeiro da comunidade -
Sdo José Operdrio.
Os primeiros imigrantes foram praticamente em swalidade paulistas, mineiros,

paranaenses e em menor propor¢cao nordestinosgquedaram para essa regido, em busca
de terras férteis para o plantio de rocas de amdlap, café, feijdo, algodao, entre outras.

A primeira escola foi construida em 1966, de pguigae, com cobertura de folhas de
babacu e em terras cedidas pelo senhor Luiz Barkibsanou-se Escola Rural Mista de S&o
José dos Quatro Marcos e se localizava na areaatelat povoado. No primeiro ano de
funcionamento, a escola passou por varios problgmascabaram culminando no abandono
das aulas pelo professor Francisco Paulo de Ryite,no ano seguinte foram retomadas por
dois outros “professores”: senhor Inivaldo Milaemlsora Maria Luiza da Silva.

Garcia (2006, p. 10) registra que

Com o desenvolvimento do nucleo urbano, formou-8esciacdo de Pais
e Amigos do Bairro — APAB. Essa associacdo, conpaoade Anténio
Alvarez, entdo vereador do municipio de Cacerepresentando 0s
interesses da Gleba S&o José dos Quatro Marcastosobho governador
José Manuel Fontanilhas Fragelli a construcao ééipescolar condizente.
Foram, entdo, construidas quatro salas de alvemariascola que hoje se
denomina Escola Estadual Deputado Bertoldo Freire.

A organizacdo politico-administrativo do municige deu primeiro na forma de
distrito de S&o José dos Quatro Marcos, por meiced&stadual n°. 3.934, de 04 de outubro
de 1977. Apoés dois anos, com a emancipacao poléiizgiu 0 municipio de Quatro Marcos,
assim denominado pela Lei Estadual n°. 4.154, deéeldezembro de 1979. A denominagao
final ocorreu em 10 de janeiro de 1984, pela Ldéadisal n°. 4.637, voltando a chamar o
municipio de Sao José dos Quatro Marcos. Mais tarden definitivo, o municipio foi

elevado a categoria de Comarca pela Lei Estaduali2, de 21 de outubro de 1987.
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A infra-estrutura fisica da zona urbam® municipio é pequena e organizada em 09
principais bairros. A arquitetura das construcdesn®ples, ja que ndo ha prédios ou casas
com mais de dois andares. As moradias sao do liieoaia e madeira, varias sem muros e
sem calcadas, ha aquelas que séo localizadas es aestadas do centro da cidade, com
precaria iluminacao publica, onde ndo chega a dedesfalto. Dispde-se de servicos de agua
encanada e tratada; energia elétrica inclusiveona miral; ndo ha rede de esgoto, portanto, os
moradores constroem fossas sépticas em suas apsaas 0 centro comercial e algumas ruas
e avenidas de maior fluxo e transito de pessoa&saeilos sdo asfaltadas; os buracos das ruas
levam meses e meses para serem fechados.

Ha apenas uma praga no municipio, palco de festiosomunidade, no centro da
cidade, em que se localiza também, a Igreja Catdliatriz. Ao lado desta, estdo a Camara
Municipal de Vereadores e a Casa Paroquial; emefrerprincipal Centro Comunitario, no
gual se organizam reunides da comunidade por diEganotivos; e atras se localiza a Escola
Estadual Deputado “Bertoldo Freire”. No centro dacp, ha uma quadra de voleibol e duas
tabelas de basquetebol, utilizadas pelas criapgasns e adultos, em diferentes dias, com

maior incidéncia de usuarios no final da tarde eerdodo noturno.

amr:":'.‘?.i:. = S

Fig. 06 - Praca Bandeirantes de S&o José dos Quatro Marcos.

" A andlise etnogréfica-descritiva dos lacos eseafibs entre a educacdo da linguagem do corpo idaa v
urbana apresentada neste trabalho, se fundamegtnoapcdo de Sant’Anna (1995, p. 17) que nosaatpré
“As cidades revelam os corpos de seus moradores. ddague isso, elas afetam os corpos que as oenste
guardam, em seu modo de ser e de aparecer, os tlegt@a afeccdo. H4 um transito ininterrupto ergreorpos

e 0 espaco urbano, ha um prolongamento infiniemeyia dupla, entre o gesto humano e a marca “excrem”
de suas ambicdes e de seus receios...”.
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Existem ainda, a sua volta, as lanchonetes, agteoias, os pit-dogs, que funcionam
todos os dias da semana, principalmente, no periodwno. Sempre é possivel encontrar um

ou outro aluno perambulando nesses pontos ao dedmaca e da escola.

Fig. 07 - Vista do comércio nfomo da Poc;ct Bandeirantes localizada
em Sdo José dos Quatro Marcos.

O comércio local é pequeno, restringe-se quasexglasivamente ao prolongamento
da Avenida Sao Paulo, e é formado por casas caagertie revendem produtos de primeira
necessidade, como supermercados, farmacias, lejagsiuarios, material para construcao,
oficinas mecanicas, postos de gasolina, entre ©uiarede bancéaria € formada por dois
bancos particulares, um publico e uma cooperatverédito.

A Prefeitura Municipal funciona em prédio proprimmesmo ndo acontece com as
Secretarias de Educacédo e Saude. Conta-se comsapenaospital particular, que presta
atendimento gratuito por convénio firmado com ote®im Unico de Salde (SUS) e a
Prefeitura Municipal, apesar da existéncia de untrootnospital municipal que esta
desativado.

Ha o atendimento de criancas até 06 anos em tésh€xs, localizadas de forma
estratégica em bairros periféricos, cujos morads&sde baixa renda. Ja o atendimento as
criancas e aos adolescentes até 17 anos € prestiaderograma de Apoio ao Menor (PAM)
gue atua na educacao complementar, principalmatnées do reforco escolar, da iniciacdo a
diferentes modalidades esportivas e danca, e daagé@io de artesanatos.

Outros importantes 6rgaos publicos situados no afini sdo: INDEA, CIRETRAN,
Delegacia de Policia Civil, Destacamento de Polildar, Férum Judicial, Postos de Saude

localizados nos diferentes bairros, EMPAER e Cosei
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Tém-se situados no municipio, clubes filantropicosio Macgonarias, Rotary e Lions,
que mantém projetos de iniciagcdo de adolescerjg&rs, em seus respectivos clubes, a fim
de prestar servicos a populacdo mais carente.

Ha ainda, sindicatos e cooperativas ligadas a magdo econdmica do municipio.
Destaca-se também, uma radio AM e outra FM, quesstituem em veiculos de informacao
da comunidade, principalmente, daquela localizamlaana rural. Dispbe-se de servico de
telefonia fixa e movel e acesso a internet, aingadge forma precaria. O transporte urbano é
feito por apenas um 6nibus circular, com intengdauma hora, e que conduz os passageiros
até o municipio vizinho de Mirassol D'Oeste, a aetde 14 km de distancia. Ja o transporte
interestadual é feito por 6nibus de diferentes esgw particulares. H4 uma pista de pouso e
decolagem para avides de pequeno porte. Estdodasdi® municipio pequenas escolas
particulares de informatica, de idiomas e de mugitam disso, ha duas casas lan-house que
recebem as criangas e 0s jovens para jogos el@sdeim rede ou acesso a internet; duas
locadoras de videos cinematograficos; e um locatdkenda de instrumentos musicais e cd’s.

Em termos de infra-estrutura fisica destinada &igas corporais, esportivas e
recreativas, destaca-se a existéncia de uma SexrétaEsportes e Lazer que funciona em
sala especifica no prédio da Prefeitura Municip@.no municipio, uma pista de atletismo,
construida com recursos do Governo Federal, nbdosmanos de 1980, que foi utilizada para
iniciagcdo e treinamento de atletas do municipio ueros, para competicdes regionais,
estaduais e nacionais. Também, foi utilizada parf@ranacdo dos alunos do Curso de
Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, oferecid@ umica vez no municipio, pela
Universidade Federal de Mato Grosso, no periodto86é a 1999. Hoje é utilizada livremente
para caminhada de pessoas da comunidade, pelasdsnawh tardes; pelas escolas e
professores que assim o desejarem; por iniciafieasoais de técnicos de escolinhas futebol,
Oou por projetos sociais de carater esportivo e azogal, com ou sem convénio com 0

Governo Municipal, Estadual ou Federal.
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Fig. 08 - Pista de Atletismo do municipio de Sdo José dos Quatro Marcos.

Conta-se também com dois campos de futebol e wédras poliesportivas
cobertas e duas outras sem coberturas, localizaaagliferentes bairros do municipio,
administradas pelo poder publico municipal ou gedaociacdo de Moradores, do respectivo
bairrd®. Na zona rural, conta-se apenas com campos defuia quadras poliesportivas sem
cobertura, localizadas nas escolas.

Fig. 09 - Campo de Futebol localizado na drea urbana do municipio de Sdo José dos
Quatro Marcos.

Ha um clube social, de cunho recreativo e espqrtjue dispbe de piscina, campo de
futebol e quadra de vélei de areia, contudo, o meénparticular. Incluem-se ainda, duas
academias de ginastica e treinamento fisico e wmem® centro aquatico que dispdem de
professores habilitados em Educacéo Fisica pamdiatento aos usuarios.

® Nessa caracterizacdo ndo foram inclusas, as quadbertas ou descobertas, localizadas nas estolasna
urbana, do municipio.
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A vida cultural do municipio é marcada por festapytares, abertas a comunidade,
gue ocorrem na zona urbana e rural, denominadagjygmmesses. Percebe-se que ali, as
festas configuram-se como formas de conservac&aldees, como também de apropriacéo e
reapropriacdo da cultura local em meio a influérdaacultura global, ao ensejarem um
processo educativo de forma a atualizar o tempdwieom os fios da cultura do passado. As
festas “quermesses” ocorrem a partir do fim dooggeride quaresma de cada ano, sendo o
calendario de agendamento organizado pela par@gwgdica da localidade. Dentre essas,
destaca-se a Festa de S&o José Operario, popularm@mhecida por Festa do Padre,
organizada pela Igreja Catodlica, em primeiro deontg cada ano, que € o dia oferecido ao
santo dos carpinteiros. Consiste geralmente, em ar@uatro dias de festa, no periodo
noturno, realizada na praca e de frente para @ pdilconstruido para apresentacdes de danca
e encenacfes produzidas pelas diferentes insteid@é ensino, do municipio. Apesar de
emergir e co-existir relacbes e dimensdes capgaaliggeracdo de lucros) nestes tipos de
festas, elas tém um carater muito especial paralw®os e as escolas que se organizam
durante meses para mostrar trabalhos artisticadt@rais. Nota-se os aspectos da divisdo
social, tanto em relacdo a origem da escola quapessenta, como 0S géneros de dancas
escolhidos e dancados, por cada uma das instituigéeensino, e que exigem tipos de
indumentérias e aderecos, mais ou menos faceigrdenscusteados pelas escolas e pelas
familias dos alunos.

Ha que se destacar que uma importante festa caou&@mente, no més de janeiro,
trata-se do Encontro de Folias de Reis, que resim®mpanhias de Santo Reis dessa regiao.
Uma igual e outro importante momento é a Festaafm Boiadeiro, dada a influéncia do
meio rural na vida da comunidade, quando se rafoig@entimento de pertenca e o sentido
de viver em grupo, o que significa, rejuvenescem®liar os vinculos e os lacos sécio-
culturais com o campo.

Outros acontecimentos culturais sdo os bailes adpamente realizados no clube
social que associam show de cantores sertanejass lecestaduais, as principais formas de
musicas cantadas, ouvidas e dancadas - musicazdeuranoda de viola e as variantes do
forré - na regido e as variacdes da vertente musieadnica. Nesses momentos, 0s jovens e
0s adultos dangam, cantam, namoram e estabeletzgjdag sociais.

Por tudo isso, percebeu-se que as festas nesdaddea sdo momentos Unicos, em
gue se reune a comunidade urbana e rural do mimicigsturam-se as classes sociais (elite
urbana e o povo do sitio, expressao corriqueiralatal), as etnias e o0s corpos/as

corporeidades. Esses sao aspectos que levam aemns@io das festas como espacos de
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resisténcia e formas de mediag0es, em que se ramgus lacos de amizade e o interesse pela
cultura e pelos valores presentes em seus contextos

As formas de lazer resumem-se as quermesses aiess bu outros eventos sociais
esporadicos. Nao ha no municipio nenhum teatr@nténe shopping center. Nessa regiao,
ndo ha rios proximos, apenas pequenos riachoszadas na zona rural. E muito comum,
presenciar aos sabados e domingos do ano todaga&siajovens e adultos desfilando em
cavalos e bois domados pelas ruas do municipioedanto de encontro é a praca. Nos
domingos, durante o dia, acontecem os jogos dbdlterincipalmente, do campeonato rural.
Algumas pessoas aproveitam para irem ao clubelsoci@juando muito ao Unico lugar de
pesca esportiva do municipio, ambos particularegu® demonstra a existéncia de uma
estratificacao social no acesso as possibilidaddéaz#r e recreacao.

Outras formas de reunido sdo de cunho restrito aaaliir como aniversarios,
batizados, casamentos e quando uma familia visitara. Nos domingos a noite é comum,
sempre e apods o término da missa, ocorrer a chatpadaera’ na praga, que € animada por
equipamento de som mecanico. Inclui-se ainda osnbas de churros e espetinhos, as
criancas brincando em camas elasticas e até mexias de capoeira formadas por jovens.
Esse fato demonstra a co-existéncia do sagradgoeotkmo como duas dimensdes temporais
e efémeras da cultura local, opostas e complenssntArmissa representa as marcas sacras
da comunhdo da fé pela comunidade, e a vida sapi@ esse hordrio na praca como a
expressao profana dos corpos livres das obrigaiggaalquer ordem.

A vida na comunidade é pacata, com aproximadandéngos, Quatro Marcos como
é chamado carinhosamente pela populacdo localctmagigo marcas profundas da cultura
ruralista que ainda resiste total ou parcialmeat@fluéncia da massificacdo de uma cultura
hegemonica de ordem capitalista, consumista, fegamiatizada. Representa o estilo tipico
de vida numa cidade interiorana, em que se confraleural e o urbano, o tempo todo. Nao
h& limites claros e bem definidos relacionadosesaloide comeca a roca e termina a cidade.
O tempo veloz, caracteristica dos centros urbgrayece ali diminuir de ritmo. A confluéncia
cultural do rural e do urbano contribui para ampgainfluenciar a diversidade étnica e
cultural, explicitada de forma publica, nas marseda ser, viver e estar presente no mundo e

na comunidade.
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Fig. 10 - O rural e o urbano coexistem.

E comum encontrar as pessoas caminhando no meioag@utras de charretes ou
montadas em cavalos ou em bicicletas. O que signifue a rua ndo é espaco exclusivo de
veiculos motorizados, é também, o espaco das esktatins (2000) ao comentar as
caracteristicas da vida numa grande metropole &&oPaulo, revela que o urbano e o rural
nao sdo realidades diversas, mas, que se relacienamexistem num mesmo espaco e se
expressam pelos costumes e pelos habitos compddghpelas pessoas. Curiosamente
explica que o uso da rua pelas pessoas simboteeuperacdo da vida rural, “(...) O meio da
rua é para elas rural, € o caminho, a vereda, eaéqpreciso evitar as beiras, os lugares
perigosos, de contato com o mato (...)” (MARTINS0@, p. 166). Portanto, na comunidade,
0 modo de habitar, o modo de circular e o modcetiEionar mostram jeitos e formas de uma

cultura rural manifesta num espago urbano.

Fig. 11 - Chdcaras localizadas ao redor da drea urbana de S&o José dos Quatro
Marcos.
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Do mesmo modo, o urbano invade o rural, “(...) détes modos: o radio, o carro, a
antena parabdlica, o avido. Os espacos se encurtamen certo sentido, mas o descompasso
permanece” (MARTINS, 2000, p. 166).

Ainda é possivel, encontrar criancas e jovens ando livremente pelas ruas do
municipio, em diferentes periodos do dia. Estesnuda muito senso de criatividade e
inventividade para criar e garantir espacos alteos que Ihes assegurem o direito de
brincar, de jogar e de conviver e estar em grupmaide praticas de jogos e brincadeiras
tradicionais da cultura infantil como amarelinheg@-pega, esconde-esconde, barata, mae-da-
rua, queimada, bet. E outras, que sao reflexosrdoepso de mundializagdo das culturas
como patins, skate e videogame, praticadas por igboeros ao mesmo tempo, 0 que
representa uma forma de educacdo do corpo em cd@wmumtercebe-se que o primeiro
brinquedo é sempre o0 corpo, brinca-se com o campoeéacdo harménica com as condicdes
da natureza ali presentes na comunidade. O briassume-se como uma possibilidade
concreta de aprendizagem, nesse ambiente lUdicalueativo, pois, potencializam-se

interacdes sociais, e que irdo formar as memaoeaasrdcorpo ludico.

Fig. 12— Uma tabela de basquete construida ao final de uma rua num bairro periférico
do municipio de S&o José dos Quatro Marcos.

Essas sdo praticas culturais e sociais que marcamdaalocal desse povo, em

especifico, dos adolescentes e dos jovens e galanewas formas e as marcas de uma cultura

jovem.
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Fig. 13 - Adolescentes jogando bet na rua.

A partir dos anos de 1990, a economia do muni@pidentemente centralizou-se nas
atividades relacionadas a pecuaria de corte eitde fato esse, que acentuou o processo de
éxito rural e que provocou aceleradamente o deslect de inUmeras familias para outras
regides, estados ou paises. Esse quadro podeesapldicado pela reducdo do numero de
guarenta escolas sediadas na zona rural do munjdpa apenas duas em funcionamento, no
ano de 2007. Menciona-se ainda, que o Uunico, ffigore laticinio do municipio se destacam
como fontes geradoras de empregos, inclusive paijavens e adultos que freqiientam o
Ensino Médio Noturno, portanto, sujeitos da pesquidlos Ultimos anos, outras
oportunidades de emprego ligam-se a uma empres&flideestamento, que tem feito o
plantio da teca em larga escala na regiao.

Tragou-se assim, um perfil s6cio-econémico e calltdo municipio de S&o José dos
Quatro Marcos, “palco” de investigacao dessa psagai fim de reconhecer as caracteristicas
da vida cotidiana e local dos sujeitos dessa ilgagsio, e de que maneiras estas podem vir

influenciar a cultura de movimento do corpo, doaldo Ensino Médio Noturno.

2.1.1 A Educacao Escolarizada do Municipio

A rede de ensino do municipio de Sdo José dos @Qudarcos se divide em
municipal, estadual e particular. Oferece a Educ®zhica, a Educacao de Jovens e Adultos,
a Educacéo Especial, o Ensino Técnico Profissiparaie e o Ensino Superior. Abrange a
zona rural e urbana.

A Educacdo Basica é composta por trés escolas ipaisic— duas localizadas na

zona rural —; oito escolas estaduais, das quais lbealizam-se na zona rural, uma escola
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filantrépica que presta atendimento aos portaddesecessidades especiais; trés creches
municipais; e uma escola cooperativa, localizadazoma urbana.

O numero de alunos matriculados e frequentandduad€ao Infantil € de 553 alunos,
atendidos pela rede municipal e particular de ensmos periodos diurnos, em escolas ou
creches. No Ensino Fundamental encontram-se miapliesl 3.173 alunos - atendidos pela
rede municipal, estadual e particular de ensingyaréodo diurno - que se somam aos 1.239
alunos do Ensino Médio e Educacdo Infantil, peridpe um total de 4.965 alunos
matriculados na Educac&o Bésica, do municipio deJ88é dos Quatro Marcos

Os alunos do Ensino Médio distribuem-se em aproséamente 400 alunos no
periodo matutino, 300 alunos no periodo vesperénd00 alunos no periodo noturno.
Destaca-se que é oferecido pela rede particulandimo apenas no periodo matutino a cerca
de 43 alunos. Na rede estadual de ensino € oferpoidcinco escolas estaduais, sendo que
duas destas escolas estdo localizadas na zona predtam atendimento a um total estimado
de 200 alunos, nos diversos periodos escolaregpma urbana, trés escolas oferecem o
Ensino Médio, num total 996 alunos atendidos, dexdtd 818 alunos, estdo matriculados e
freqientam a Escola Estadual Deputado “Bertoldod”reno ano de 2007.

Em especifico, 0 Ensino Médio Noturno € ofertadogeratro escolas estaduais - uma
na zona rural, uma extenséo no Distrito de ApaeeBiela e trés na zona urbana -, do total de
537 alunosgcerca de 252 alunos frequentam a Escola Estadymalt@so “Bertoldo Freire”.
Desse total de alunos, apenas 57 alunos cursarsinoBvédio Noturno, na Escola Estadual
Lourenco Peruche que oferece o 1° e 0 2° anoso®4d8 alunos cursam o Ensino Médio
Noturno, na zona rural, ofertado pela Escola EstaBanto Alexandre. Cerca de 180 alunos
cursam a modalidade de Ensino Médio Noturno, na&gio de Jovens e Adultos, ofertada
pela Escola Estadual Miguel Barbosa.

Para atender esse numero de alunos, o municigpdeadide um quadro docente na
ativa, composto por 235 professores da rede edfathuda rede municipal e 30 professores
da rede particuld?, que exercem a funcéo de forma efetiva ou comtmatalém de outros
professores na funcédo de apoio técnico-pedagogisiiibuidos em cargos de direcéo,
supervisao e coordenacao pedagogica, entre outros.

O Ensino Superior é ofertado nas modalidades predesu a distadncia. No caso do

ensino presencial, ha a opcao dos cursos de Faniadermagem ou Psicologia, oferecidos

° N&o foram incluidos entre o nimero total de aludosensino fundamental e do municipio, os alunos da
Educacao Especial.
1% Destaca-se que um mesmo professor geralmentemteacolas das diferentes redes de ensino.
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por uma faculdade particular, localizada na sedendaicipio. Esta instituicdo de ensino
também oferece o Ensino Técnico Profissionalizanteinformatica, enfermagem, etc. Ja a
forma de ensino a distancia contempla os cursoPeatiagogia, Servico Social, Ciéncias
Contabeis e Administracdo de Empresa, oferecidosngtituicdo particular. Ha4 ainda, por
convénio firmado entre a Prefeitura Municipal e entto de Educacédo a Distancia (CEAD),
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAX)pferecimento do Curso de
Licenciatura Plena em Educacao Infantil, destinad@pacitacdo de professores efetivos da
rede municipal de ensino. Outras oportunidades dessa ao ensino superior, nas
modalidades presencial ou a distancia, sdo ofa®gdr instituicbes também particulares, em
periodo noturno, localizadas em municipios circaimtios a S&o José dos Quatro Marcos. De
forma publica e presencial, o ensino superior é&ade em diferentes periodos, apenas pela
Universidade do Estado de Mato GrogSampusde Caceres, a cerca de 100 km de distancia
aproximadamente, do municipio. O que exige o destento diario dos alunos em trés
Onibus fretados pelos mesmos, com apoio finanakr®refeitura Municipal ou a mudanca
pessoal de municipio. Outros jovens que dispéemmeéthores condi¢cdes financeiras,
deslocam-se para a capital ou até mesmo para doestddo, para cursarem e concluirem o
ensino superidt.

Os cursos de pos-graduacdo sdo em sua maiorigcioi@s na forma presencial e a
distancia, também por instituicbes particulares,falena esporadica; quando muito, por

convénio municipal firmado pela Secretaria de Ed@cacom clientela alvo definida.

2.2 A Escola: Caracterizacéo do Espaco de Investigio

Apresenta-se com base no levantamento de dadosdos da analise dos documentos
oficiais da escola, anotacbes das observacoeszadasi, conversas com informantes
secundarios e entrevistas com 0s sujeitos da masqlocusda pesquisa, a Escola Estadual
Deputado “Bertoldo Freire”.

turmas d¢g ——— e : . 7 ado emidzién
Contabeis ; . 7 SN . saeere a Ruefe
Municipal — o~
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Fig. 14 - Vista aérea da Escola Estadual Deputado “Bertoldo Freire”.

A Escola é situada na regido central do municipias fronteiras estdo delimitadas
pela Unica pragca do municipio — espaco de encqatra festejos, passeios, lazer, conversas
da comunidade local — e o comércio. Esse é um itapi@r fato a ser considerado na
pesquisa, pois a Escola aparece como uma froneitee o sagrado — a formacao
educacional preparatoéria para a vida no mercadimatéalho e sociedade, e o profano — o
espaco de lazer, de encontros ludicos das pessuisse festeja o corpo...

Fig. 15 - Frente externa da Escola Estadual Deputado “Bertoldo Freire”.

Ha que se registrar que os moradores mais antigamuhicipio, constituiram um
grupo de informantes secundarios da pesquisa. Quarglieridos sobre os reais fatos
ocorridos na época afirmaram que a Escola Estddalitado “Bertoldo Freire” é a terceira
instalacao escolar do municipio pois foi antecegielas Escolas Rural Mista de S&o José dos
Quatro Marcos e Duque de Caxias. Os primeirostregisie funcionamento da escola datam
0 ano de 1973, quando ainda era denominada deaHSstz@idual Marechal Rondon. Logo em
seguida, adotou-se a denominacédo Bertoldo Fraire sqgundo os informantes (ex-diretora
da escola), se tratou de uma mudanca provocadgupestdées meramente politicas da época.

Portanto, o nome da escola se deve a uma homeregemtdo Deputado Bertoldo Freire,
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cuja histéria de vida € quase ou totalmente deswidé na comunidade escolar e geral do

municipio, assim como em Mato Grosso.

Fig. 16 - Enfrada interna da Escola Estadual Deputado “Bertoldo Freire”.

A Escola foi “criada pelo Decreto n°. 5.277 de @ mdaio de 1976, publicado no
Diario Oficial n°. 17.079 de 10 de maio de 1976ncautorizacdo e reconhecimento dos
Ensinos Fundamental e Médio, através da Portari239/03 do Conselho Estadual de
Educacéo-MT, publicada no Diario Oficial de 20 degiro de 2004, pagina 25, vinculada ao
Sistema Educacional do Estado de Mato Grosso, teadm mantenedora a Secretaria de
Estado de Educacdo” (REGIMENTO ESCOLAR, 2007, p. 06

E uma instituicio que oferece o ensino basico comdmrganizacéo especificada no
Quadro 1, em anexo. As informagfes apresentadasnlevcompreensdo de que a escola
atende diariamente a 1.109 alunos matriculados etéma trés turnos de trabalho
constantemente. Tem o tempo pedagogico escolaminegln em séries. Nos periodos
matutino e vespertino, atende o Ensino Fundameritéédio, num total de 33 turmas. Ja no
Ensino Noturno, atende apenas alunos cursantesndimde Médio, distribuidos em oito
turmas, perfazendo um total de 252 alunos matdoglano ano de 2007, distribuidos em
turmas/anos, conforme Quadro 2, em anexo.

A escola atende alunos do centro e periferia, ctambém, oriundos da zona rural,
inclusive no periodo noturno. Esses alunos se caslade suas comunidades rurais até a
escola principalmente por 6nibus escolar, moto igiclbta e voltam diariamente as suas
casas apos o término das aulas. Ha aqueles qdemesia cidade para estudar e trabalhar no

comeércio local.

126



Fig. 17 - Imagem do pdtio interno e pavilhdo de salas de aulas da Escola Estadual
Deputado “Bertoldo Freire".

A estrutura fisica da escola, apesar de antiga, esatbom estado de conservacao e
uso, foi pintada recentemente nas cores padrdessaidas publicas e estaduais de Mato
Grosso. Dispde de instalagcbes especificas ou pppara secretaria, biblioteca,
almofarixados, banheiros, dire¢cdo, coordenacado gogjiilea, sala de recursos para apoio
educacional de alunos com necessidades diferesciadl de professores, sala de video,
patio, cantina, cozinha, refeitdrio, laboratério ai@ncias fisico-quimicas e biolégicas, saldo
amplo com palco destinado as apresentacOes aritstittirais e quadra poliesportiva, que €
utilizada para as aulas de Educacao Fisica oujdsstexposicdes e feiras cientificas ou
culturais da escola ou da comunidade. A escolacegoensar, que se isola para o mundo
exterior com o murro de alvenaria que a cerca gbené alto, acompanhado de portdes de
metal totalmente fechados.

Ha a articulacéo entre a cultura local, a escodes éestas. A respeito desse ultimo
aspecto, trata-se de uma importante acao extreglarida comunidade escolar é a realizacao
da quermesse dessa escola, que a exemplo das destas ja comentadas, constitui um
momento de encontro das pessoas e enseja de fala@dawm carater comparativo por
representar uma forma de valorizacdo do trabalhwativo e de identificacdo do corpo
docente e discente, com essa instituicdo de ersénante a comunidade.

A escola tem 13 salas de aulas que no periodonw®stdo subutilizadas, ja que
apenas conta-se com oito turmas em funcionameatana de 2007. As salas de aulas séo
iluminadas, equipadas com ventiladores para acejacal, com quadro negro para uso do
professor e ndo ha falta de carteiras para os ®luiepde-se de inUmeros recursos audios-
visuais que podem ser utilizados pelos professpettagogicamente nas aulas, como:
aparelhnos de som, caixa amplificadora, microfonedevisdes, video-cassete, dvd,
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retroprojetor, maquina fotografica digital e atéuipgmento de projecdo (data-show). Ha
também, uma videoteca organizada pela coordenaghimpgica.

A organizacdo técnico-administrativa € compostaa pitecdo da escola e corpo
técnico-administrativo. Inclui: servico de secrigtarservicos técnico-administrativos e
educacionais que inclui o técnico administrativapperador de multimeios e a biblioteca;
apoio administrativo educacional — servico de gétj servico de manutencao da infra-
estrutura, do corpo técnico pedagdgico, da orgea@ados segmentos composta pelo
professores, alunos, pais, familiares e/ou respeisé& funcionarios; biblioteca; sala de
integragao e recursos; e sala de multimeios.

Essa mesma escola e quadra foram utilizadas garanacao dos alunos-professores
do Curso de Licenciatura Plena em Educacao Fisfeagcido no periodo de 1996 a 1999,

por convénio firmado entre a Universidade e a RuegeMunicipal.

Fig. 18 - A quadra em hordrio de aula de Educacdo Fisica na escola-campo.

Anualmente, nas duas semanas que antecedem o duigi@riodo letivo a escola
promove reunides pedagodgicas para elaboracao @foedto Projeto Politico Pedagdgico e
Regimento Escolar da instituicdo, com a participadd corpo docente. Essa € uma acao de
formacgao e capacitacao continuada dos profissiaueasali trabalham, incluindo professores
efetivos ou interinos. Com base nas decisdes t@snaelstes documentos, 0s professores se
relnem por areas disciplinares, a fim de elaboraveRlanejamento Anual de Ensino da
respectiva disciplina que ministram e definiremRygjetos complementares de ensino ou
intervencdo de carater pedagdgico, a serem des@hw®lcom a comunidade escolar, ao
longo do ano.

No ano de 2007, a escola desenvolveu diversostpsoge ensino, estes foram
analisados e as informacgfes foram sistematizada@uaaro 3, em anexo. A analise dos
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dados apresentados nos revela que ndo hd em esxeoceghum projeto de ensino,
interdisciplinar ou de intervengdo proposto ou @molve diretamente os docentes de
Educacéao Fisica.

Para a Educacao Fisica, a escola fornece um aresgréxifico na sala dos professores
com 0s seguintes materiais: bolas das modalidadesrtevas de voleibol, basquetebol,
futebol de saldo e handebol; redes de voleibolteb@l; bomba de ar e equipamentos de
protecdo como joelheiras e luvas. Ha varios uniésrrasportivos e jogos de tabuleiros a
disposicéo para uso didatico pelo professor.

Conta-se ainda com uma mesa de ping-pong que digaatio da escola, ao lado da
qguadra, e € usada livremente pelos alunos em bsr@imo aulas vagas ou enquanto esperam
o término de uma avaliacdo. Fato curioso e instiggan que em todas as observacdes
realizadas no periodo de coleta de dados da pasquissenciou-se alunos e professores
praticando esse esporte na escola, mesmo apdsindéto horario de aula.

Héa que se dizer que em muitas vezes, tinha-seahaies participando e brincando de
ping-pong do que nas aulas de Educacédo Fisica.eSatidentificado no mesmo horario de
aula. Ocorreu por varias vezes que um mesmo almbogario de aula de Educacao Fisica,
nao estava presente na aula, mas estava presern#eloana mesa de ping-pong. Conforme
registra a vinheta abaixo:

Vinheta Dois:
As brechas para o brincar: o caso da mesa de ping-pong

Inicia-se o jogo de futsal dos alunos as 22:30 h, ao mesmo
tempo da batida do sino da torre, localizada na praca, do
outro lado da rua. A regra é 2X10 minutos, ou seja, o jogo
termina quando uma equipe realizar dois gols ou forem
decorridos 10 minutos. Enquanto isso, a mesa de ping-
pong estd cheia. Tanto alunos como professores jogam
entre si ping-pong, inclusive alunos em hordrio de
Educacdo Fisica, que deveriam estar ali, na quadra, mas
estdo 14, do outro lado, no pdtio.

2.2.1 A Quadra: a Sala de Aula da Educacéao Fisica

A quadra poliesportiva da escola, na qual se @alias aulas de Educacéo Fisica do
Ensino Médio Noturno, esta localizada no centroesleola. Este € um lugar de passagem
obrigatéria dos alunos para o patio, cantina eitéefe. Encontra-se em bom estado de
conservagao e uso, portanto, ali podem ser engnaslanodalidades esportivas voleibol,
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basquetebol, futebol e handebol e os demais cavgeadrriculares da Educacdo Fisica
Escolar. No lado direito, ha uma arquibancada deeicio que a delimita e a mesma é
totalmente coberta e iluminada.

Fig. 19 - A sala de aula da Educacgdo Fisica, no Ensino Médio Noturno.

Nota-se que esta é uma escola marcada em seu @magioletivo pelo fato daquele
“espaco” ter sido utilizado para preparacéo e areiento das equipes esportivas do municipio
por professores de Educagdo Fisica que ndo masnaali. Esse fato & relembrado
constantemente pelos professores de Educacdo Eisieaoutras disciplinas, em ocasides
diversas. Essas lembrancas parecem influenciariagdor de um clima de nostalgia e
saudosismo dessa época herdica, marcada pelogstgé@dhos em competicdes municipais
ou regionais, expostos na secretaria da escolaafandecepcéo e a frustacdo em nao se ver
mais sair dali, por inUmeros fatores, esses na@@ionos que escreviam através das vitorias
esportivas, na comunidade quatromarquense, o harasabla como sinbnimo de qualidade e
competéncia.
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Ao final dessa caracterizacdo, € importante esgargue esse “olhar” sobre os
contextos da pesquisa quer se desvincular ou @partsna perspectiva naturalista e ingénua
de perceber o corpo em movimento na comunidadeapatquense, e se direciona a uma
tentativa de encontrar e descobrir pistas que fagaontar as possiveis marcas e influéncias
sobre o corpo jovem e as formas de linguagens gmawesta localidade, e ainda, aspectos
que levem a compreender a construcdo de uma idéetigin relacdo as praticas corporais e 0

carater ludico que ensejam “dentro” e “fora” do @&nke da escola.

3.0 A Coleta, a Organizagéo e a Andlise dos Dadoa Besquisa

3.1 As Incursdes ao Campo

Iniciou-se efetivamente a pesquisa de campo emandeg 2007. Primeiramente,
empreendeu-se o levantamento de dados a partimdiseadocumental, realizada na escola,
no periodo de funcionamento do estabelecimento rdgn@ Em paralelo, passou-se a
freqUentar e a observar as aulas de Educacéao,kisitatradas no Ensino Médio Noturnio,
loco e de forma participante, apés o contato e a aaithAdD da direcdo e da coordenacdo
pedagogica da escola e da professora que ministisaalas. No primeiro contato pessoal
com a professora aproveitou-se para explicar ostisbg e convida-la para participar da
pesquisa, que aceitou prontamente.

As primeiras idas a escola-campo foram realizadas mtuito do pesquisador se
integrar a rotina da escola, identificar a princigiom base nos critérios de selegcdo ja
comentados, os alunos e a professora a serem teroanhm sujeitos da pesquisa e analisar 0s

documentos politicos pedagdgicos da instituicao.

3.1.1 As Observagoes
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As observacgfes sempre ocorreram de forma individatlia, horario e espaco fisico-
pedagdgico em que ocorriam as aulas de Educacém,F® Ensino Médio Noturno, na

escola-campo, conforme registro na vinheta abaixo:

Vinheta Trés:
O espaco pedagdgico da aula

O espaco pedagodgico utilizado pela professora Rebeca e
os alunos para as aulas de Educacdo Fisica, no Ensino
Médio Noturno, durante a fase de observacdo sempre foi,
Unico e exclusivamente, a quadra poliesportiva da escola,
que se localiza no centro da escola, que € um local de
passagem para os alunos se deslocarem até a cantina e o
pdtio mais amplo da escola.

Cada uma dessas incursbes observativas teve addudkes uma hora/aula. A
pesquisadora sempre se colocava sentada na arcpoldade cimento que delimita a quadra,
em local menos visivel aos olhos dos alunos e af@gsora. E ali, anotava o que via, ouvia e
percebia.

Tanto a observagéao diretalato participante das aulas como o levantamento desdado
pela analise documental possibilitaram concluir queducacdo Fisica no Ensino Médio
Noturno é marcada pelas aulas ministradas em tuupss critérios de organizacéo foram a
divisdo por sexo e por ano escolar. As aulas ocoen® horario extra ao periodo normal de
aulas, que independente do dia é das 22:10 as B3dHsegunda-feira a quinta-feira. Utiliza-
se como espaco pedagdgico privilegiado a quadiagpalrtiva da escola, apesar da infra-
estrutura fisica do estabelecimento escolar compattros espacos fisicos de ordem
pedagogica passiveis de uso para o ensino dasgsratrporais.

A partir desses dados sentiu-se necessidade enecgmnmelhor a distribuicdo de
géneros, nas turmas do Ensino Médio Noturno, pamiotse pesquisou as fichas de
matriculas, os diarios e as certiddes de nascimemtsecretaria da escola, conforme dados
sistematizados no Quadro 4, em anexo. Estes dadelsiram de forma direta e imediata que
ao término do Ensino Médio Noturno, hd um crescim@vidente do namero de alunas do
sexo feminino em detrimento do nimero de alunosedo masculino, que chegam ao ultimo
ano de concluséo dessa etapa de ensino.

Também, se descobriu pistas do lugar da discipimaurriculo escolar do Ensino
Médio Noturno. Ha implicacdes sobre o modo de trateorporeidade dos corpos/alunos em

funcdo da separacdo de géneros nas aulas. Parsoeongeie a Educacdo Fisica fica a
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margem do curriculo quando se quer consegue reunmia mesma aula 0Ss corpos que ensina

e educa.

3.1.2 As Entrevistas

Na primeira semana do més de junho deu-se iniciasa de entrevistas com a
professora e os alunos que perdurou até o iniciagtesto de 2007, pois se sentia a
necessidade de melhor compreender os sujeitossgaipa a partir da analise preliminar dos
dados coletados, pelas observacgfes realizadaslldasda Educacao Fisica e dos documentos
investigados, antes da aplicacdo desse instrundentoleta de dados. Imediatamente, deu-se
inicio a transcricdo das entrevistas. Fez-se uthegd@®no momento da transcricdo dos dados
depoimentais, colhidos nas entrevistas, “(...) aoma organizacdo e classificacdo desses
dados e seu tratamento quantitativo, com um exaage rdcorréncias, divergéncias e
convergéncias, ou seja, das tendéncias, e nadgraprte um tratamento estatistico, para ser
fiel a abordagem de pesquisa eleita” (GOMES, 2@078). Os roteiros de entrevista que
foram usados na pesquisa acompanham este reld@tiona parte destinada aos Anexos.

As entrevistas permitiram, além de outros aspettasar um perfil ou a historia de
vida da professora Rebeca e dos alunos pesquisssléerma que se pode melhor conhecé-

los, para entdo, analisar suas falas.

3.1.2.1 Os Professores

A escola-campo tem em seu quadro funcional 50 gsofes, sendo 24 efetivos e 26
interinos e 16 servidores, perfazendo o total dduB@ionarios. Deste total, subtrai-se os
professores em funcdo administrativa ou pedagdgidamais ocupacodes, dentro ou fora da
escola, como: uma diretora; duas coordenadoragypgidas; duas professoras afastadas por
problemas de saude; 01 professor que cumpre adud€dassessor pedagodgico da rede
estadual do municipio; 02 professoras em afastanpantinteresse particular e 01 professora
afastada para qualificacédo profissional. Cita-se dgsse total apenas trés séo professores de
Educacao Fisica, com formacao superior plena extyzen no ensino da Educacéo Fisica. H&
0 numero de 02 aulas de Educacado Fisica por tumogperiodos diurnos de ensino. De
forma oposta o numero de 01 aula de Educacéo Fisigeriodo noturno. O ensino noturno
tem o menor nimero de alunos matriculados em @lag& demais turnos da escola e conta

com a presenca de uma professora.
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3.1.2.2 Os Alunos

Com a intencdo de possibilitar ao leitor uma vigf@wal do perfil dos alunos
entrevistados na pesquisa, optou-se por condessdados na forma de uma tabela, a ser
consultados na parte de anexos da pesquisa (VHRIa3).

Encerrou-se assim, o trabalho de campo e a codettados da pesquisa. Logo, apds
deu-se inicio ao processo de triangulacao e arddselados coletados. De forma que venha a
ser produzido “(...) o confronto entre a abordagedmica anterior e o que a investigacao de
campo aporta de singular como contribuicdo” (MINAYIQ94, p. 26).

3.2 A Sistematizacao e a Interpretacdo dos Dados

Gomes (2001, p. 76) explica que “Pesquisas qualitaie de natureza etnografica
costumam gerar uma grande diversidade e volumeadesd A selecdo e aproveitamento
desses dados como informacdes séo feitas atravésiel@ costumeiramente chamado de
“triangulacao”. Esta, é entendida como uma acapesguisador que consiste no cruzamento
e no confronto, dos dados coletados no campo, 80 dassa pesquisa, oriundos das
observacdes, entrevistas, fotografias e anéliserdestal acessadas na fase de coleta, com a
finalidade de confirmar ou ndo os resultados oBktido

De forma mais especifica empregou-se o método diksarde conteudo de Bardin
(1977) como técnica de interpretacdo dos contegmiolicos das mensagens explicitas e
implicitas, dos dados coletados pelas entrevideaacordo com o0s seguintes procedimentos:
a) Primeira Fase: transcri¢do na integra das harsaos entrevistados na pesquisa.

b) Segunda Fase: classificacdo das narrativagdiag@agrifo sublinhado das informacdes que
respondiam especificamente as perguntas dos mt@r@ntrevistas e o descarte das demais
falas que nao correspondiam diretamente aos obgetiv trabalho;

c) Terceira Fase: com base nos dados selecionadpsimeira e segunda fases, oriundos
unicamente das entrevistas, elaborou-se a recgastdos conteudos na forma de perguntas e
respostas, 0 que levou a composicdo de um textoasoidéias principais expressas pelos

sujeitos entrevistados.
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d) Quarta Fase: agrupamento dos sentidos idén¢ixpgessos pelas narrativas do sujeitos
entrevistados.
e) Quinta Fase: procedeu-se a triangulacdo dosdadetados pelas narrativas dos sujeitos ja
selecionados e organizados, com aquelas informacoksdas pela via da analise de
documentos, observacgdes participantes e registygrédico de imagens.

Desse trabalho de leitura, analise e organizacdaados, emergiram as categorias de
analise. Para Bardin (1977) essa atividade na mssgudenominada de categorizacdo dos

dados que pode ser caracterizada como

[...] uma operacdo de classificacdo de elementosstibativos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, pagrigamento segundo o
género (analogia) com critérios previamente definidAs categorias séo
rubricas ou classes, as quais retnem um grupoedeertos (unidades de
registro, no caso da analise de conteiado) sob wunfo tigenérico,
agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteresng desses
elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

Em sintese, pode-se dizer que o processo de tlapd@gu dos dados préoprio das
pesquisas de inspiracdo etnografica foi priorizado terceira fase da pesquisa que
correspondeu a analise mais detida desspusde informacdes coletadas, com base numa
perspectiva de interpretacdo dos mesmos, fundadeent@s pressupostos tedricos e
metodoldgicos de ordem hermenéutica e fenomenapde escrutinio dos dados. Entretanto,
esta fase foi precedida ao longo da pesquisa,miortg...) ndo correspondeu a uma ultima
fase de pesquisa, mas a uma tarefa continua, dedtkgada dos primeiros dados, passando
pelo exame das primeiras revelacbes fotograficks,chegar ao derradeiro relatorio de
trabalho” (GOMES, 2007, p. 08).

Compartilha-se de Gomes (2004) a posicdo de quéa “eserd uma analise
eminentemente descritiva, sem separar a intuicd® ienaginacdo de uma pretendida
objetividade cientifica” e que “se presta mais alhor ao exame da intensa pluralidade da
vida escolar— das coisas e fatos presentes no cotidiano e, méemeas relacdes sociais da
aula de educacao fisica”. Na qual, foram levados@ma bem mais o como do que o porqué
dos fatos enfocados, que pudessem expressar.psatps presentes ou ocultos no cotidiano
das escolas e, particularmente, nas relacfes satdaaula de educacao fisica” (GOMES,
2007, p. 08), cuja analise possibilitou apontaressilitados descritos, na terceira parte desse

trabalho.
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PARTE TRES:
DA ANALISE DOS DADOS

Os atuais problemas de identidade se
originam do abandono daquele principio
ou do pouco empenho na sua aplicacgéo.
Zygmunt Bauman, 2005.
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1.00 Olhar da Pesquisa

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador desenvaeeitos, idéias e compreensodes a
partir de padrdes encontrados nos dados coletadakrgente oriundos do trabalho de campo.
No caso desse estudo, ocorreu por meio do ententtineeda interpretagéo da descricdo do
modo como se configurou o objeto de estudo, naliemid dolocusde pesquisa, € COmo 0S
sujeitos agiam sobre este, modificando e atribulhdosentidos diversos, o que o tornou
singular, isto €, um caso particular.

Quanto a interpretacdo qualitativo-etnogréfica peeledizer que, neste trabalho,
envolveu a atribuicdo de significados as analisésriias, explicando os padrdes encontrados
e procurando por relacionamentos entre as dimews3esitivas e as narrativas dos sujeitos.

Embora no processo etnografico a atividade de sm&ke faca paralelamente a de
coleta de dados, no ritmo empreendido pelo pesdpisao selecionar os aspectos relevantes
a serem focalizados, analisados e explorados desquee devem ser abandonados por serem
menos relevantes. A fase mais concentrada dases@os dados ocorre sempre no final do
trabalho de campo, quando o pesquisador debrugabse o universo dos dados em busca de
congruéncias que lhe permita compreender e intarpr@ forma de manifestacdo do
fendmeno investigado. Essas posturas orientaramsqusadora ao emergir do campo de
investigacdo e proceder ao exame das recorrénctasjergéncias e divergéncias, que
constituiam tendéncias perenes, mais marcanteggoicativas da aparicdo do fendbmeno
estudado.

O foco das andlises dessa pesquisa recaiu sobrevestigacdo os contetudos
curriculares, diariamente ensinados e/ou apreesdidas aulas de Educacdo Fisica, em
direcédo a interpretacdo da “gramatica corporal” gluse constitui, e que é aprendida pelo e
no corpo do aluno, do Ensino Médio Noturno, em B#&g dos Quatro Marcos/MT.

Cabe esclarecer, o que significa a expressao “dgieanéorporal”’, o que se entende
por “gramatica corporal”, ou seja, “do que se fgleando se fala em e sobre gramatica
corporal”, por acreditar-se que assim, possa sitihor o leitor, na compreensao das linhas
gerais de analise dessa pesquisa.

Etimologicamente a palavra gramética advém dodeem latimgrammatike e se
refere ao estudo ou tratado dos fatos e das leisegulam o funcionamento de uma lingua
(HOLANDA, 1986). Neste trabalho, assume a acepgioahjunto de regras da linguagem

apropriada no corpo, por meio das relacdes sqaiattuzidas no interior de um grupo, ao se
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compartilhar as formas e os valores culturais geessdo e pertencimento, que denotam uma
identidade ao individuo.

Ja o vocabulo “corporal’” remete-se ao corpo, etéohado nessa pesquisa, em
referéncia ao corpo em expressao ludica pelo matomdReflete-se o corpo como produto
das a¢bes humanas intermediadas pela cultura, jaufago do “processo pelo qual os
homens estédo continuamente atribuindo significadsuas acfes” (GOELLNE& all, 1999,

p. 194) e as do “outro”.

Tem-se a cultura como elemento-chave do modo cormiidiano, em especifico, o
escolar é configurado e modificado, o que realgamportancia no processo de formacao de
identidades, no qual os individuos atuam em meiprascas e as conflitivas relagcdes de
poder, produzindo, rejeitando e compartilhandoiBa@dos (HALL, 1997). Por isso, o corpo
se torna aprendido como um vasto territdrio de agmaifustoricas, onde se inscreve uma
cultura. Um ente em constante atividade mutantenando e que para Sant'/Anna (2000, p.
84) “exprime a memoria da vida feita de investimentle poder e de processos de
subjetivacao”.

A terminologia “gramatica corporal” representa siitamente, neste trabalho, as
regras de funcionamento e ordenamento da linguageporal escrita e reescrita no e pelo
corpo do aluno, no fazer cotidiano das aulas nal&spelas acdes pedagogicas dos sujeitos
que ali atuam e convivem, ao se ensinar e apreteferminados saberes, em meio as
influéncias culturais externas, do mundo sociakmaaiplo.

A patrtir do olhar privilegiado sobre a linguagemadopo, fruto das praticas corporais,
que “constituem-se formas da acdo humana por neeigudl o corpo expressa e comunica
através de uma linguagem propria, a linguagem dtoge relagdo com a natureza, com a
cultura, com a histéria”, manifestas no espaco Kiadla e, que expressaram 0s saberes
aprendidos e ensinados na disciplina de EducacémaFino Ensino Médio Noturno
(NOBREGA, 2005, p. 135). Buscou-se discutir ao todg trabalho a identidade assumida
pela Educacédo Fisica, enquanto componente cumiewalatico, no Ensino Médio Noturno e
na formacdo do aluno, e de que maneira, tem sidstrtdda a “gramatica corporal” pela
intervencdo pedagodgica do professor no ensino dascags corporais, tomadas como
contetdos da Educacéao Fisica Escolar.

Significa entdo, que essa investigacdo sobre otewtdos das aulas de Educacédo
Fisica, discute os saberes e as praticas corpguaisonstituem o labor pedagdgico ou o
processo de ensino-aprendizagem. Noutras paldwasa-se compreender o que permeia o

ato criador, expresso nos processos ludico-corpprpee integram e motivam a constituicao
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de uma “gramética corporal”, sobretudo, no Ensiréid Noturno, Gltima etapa da formacéao
bésica escolarizada do aluno, evidenciando clareveeproposi¢ao curricular para 0 homem
que se tem formado.

Ao adentrar o espaco da pesquisa, 0 “olhar” ingastio foi mobilizado pela
intencionalidade de suscitar explicacdes e propesicreferentes as questdes do cotidiano
escolar, em que se insere a Educacdo Fisica emasfale pensa-la, vé-la e senti-la e, “0s
espacos perdidos” pela area no Ensino Médio Notud@o apenas em termos legislatorios
e/ou normatizados pela LDBEN, n° 9.394/1996, gu&itui a Educacdo Fisica como
componente curricular da Educacao Béasica brasilpoaem, facultativa ao aluno do Ensino
Noturno; Lei n° 10.793/2003 que dispensa divesmpos/alunos das aulas de Educacao
Fisica por entendé-la numa dimenséo estritameategy e Lei n° 10.328/2001 que declara
obrigatéria a Educacdo Fisica no curriculo do ensib@sico, mas que manteve a
facultatividade da disciplina no Ensino Médio NoturMas também, em funcao do caréater da
pratica de ensino do professor ao intervir pedagomgénte para o ensino dos conteldos
curriculares desse campo.

Fato esse muito bem exemplificado pela reducdoldrwero de aulas da disciplina de
Educacao Fisica ao longo das etapas obrigatori&xideacdo Basica, como nos denuncia a
fala de BIA (F — 16 anos), uma das alunas entiedést na pesquisa:

Bom, quando eu estudei no Imaculada foi na... séita Na
sexta, sétima e oitava série era trés aulas poarsenNo ano
passado era duas. E nesse ano {Bt&F — 16 anos).

Gomes (2004) diz que é pertinente uma reflexdoesolr espacos “perdidos” na
Educacao Fisica Escolar em funcdo dos alunos cgstapn servico militar, das alunas que
tém filhos, dos alunos que trabalham mais de se@shdos alunos que fazem cursos de pos-
graduacgdo, e inclusive dos alunos do periodo noturomo se pretendeu neste estudo.
Configura-se uma analise de uma Educacao Fisicantpgra pessoas, adaptada as escolas de
todas as séries, idades, turnos, consoante a dedelos modelos, normas e idéias. Afirma
ainda que “sdo também estudos do agir professetab&lo em teorias sobre o ensinar-
aprender uma alfabetizacdo corporal e sobre aimhepeaticas do ensinar e do aprender com
eficacia, eficiéncia e produtividade” (GOMES, 20p405/06).

O ingresso dessa pesquisa no campo da Educacaguagem, Formacdo de
Professores e da Organizacdo Escolar em muito@dadnquietacdo em relacdo aos motivos

da reducdo dos “espacos” da Educacdo Fisica nand&mdédio, enquanto componente
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curricular e didatico. Indagou-se se esses podemn decorrer, em parte, pela falta de clareza
de quais sdo os conteudos presentes, ensinado#festamn e latentes nessas aulas, em
especifico, os significados produzidos por esselammentos para a vida “fora” da escola.

Como também, se a pedagogia sob a qual as préticpsrais se apresentam nos rituais
escolares como recreios, festividades, comemorag;oesos eventos que precisam do corpo
em movimento na escola tem favorecido a constrdedama relacdo com a Educacéo Fisica,
“enquanto campo de vivéncias e experiéncias sogissrata no interior da escola de temas
da cultura corporal” (GRANDO, 1997, p. 13). Entemdi®@ como “seu objeto de estudo a

expressao corporal como linguagem” (GRANDO, 1997.3).

O que significa dizer, que se viu na pesquisa aessdade de identificar os
conhecimentos tedrico-praticos, que fornecem unsestacdo didatico-metodologica as
acOes dos professores da area, pensados a pastipbjetivos de ensino tracados em
consonancia com o0 projeto politico pedagogico esc@ que, sobretudo, poderiam vir a
evidenciar claramente que tipo de ser humano quersar pela via do ensino da Educacéo
Fisica na escola. Em busca de que se pudessesescidpual € o sentido dos contetudos que
denota a constituicdo de determinado saber pefmt@uno? Como saber se o corpo/aluno
compartilha o sentido de determinado saber e afhkusignificado de forma que justifique
sua aprendizagem? Quando determinado saber é digl@em agregado a linguagem do
corpo?

Dessa forma investigou-se como noodus operandidos conteudos curriculares,
diariamente ensinados e/ou aprendidos, nas auldisdplina de Educacéo Fisica, do Ensino
Médio Noturno, da Escola Estadual Deputado Bertdtdeire, em Sédo José dos Quatro
Marcos/MT, influencia e estabelece uma estreitacéel com os tipos de manifestacédo da
tendéncia/da linguagem dos saberes corporais, rajidee nestas aulas, pelos alunos, que
delas participam efetivamente ou nado, vindo a gondir uma “gramatica” prépria da area.

Destaca-se que constituiu um desamtentar dialogar com os dados levantados, ao
longo do trabalho, e a0 mesmo tempo empreenderamalise em que se mantivesse um
carater dialéticbe critico ao olhar o sistema sécio-cultural, repréado pela escola e pelas

praticas corporais vivenciadas nas aulas de Edoadédesica, no Ensino Médio Noturno.

! Compreende-se o papel da dialética na investigeigatifica com base nas consideracées de Mina8@4(1p.

24) que a compreende com a capacidade de abasisiema de relacdes que constréi, 0 modo de cankatd
exterior ao sujeito, mas também as representag@eEssque traduzem o mundo dos significados. Oemseja
tomar os fendmenos sociais como determinados sftramados pelos sujeitos, imersos num mesmo mundo
natural e social.
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Estas sao as reflexdes que instigaram essa inag&tiggobre a linguagem dos saberes
corporais veiculados e aprendidos, nas aulas deaéa Fisica, no Ensino Médio Noturno,
no municipio de S&o José dos Quatro Marcos/MT. \Mda pelas incertezas, e a0 mesmo
tempo pelas suspeitas, em relacdo ao papel camiadidatico e formativo educativo da
Educacdo Fisica Escolar, na busca de se compreemleque medida estdo ou nao
viabilizando a inser¢cdo do aluno formado, no caotedas relagbes mais amplas da cultura

corporal, é que se pode dizer, que esta pesquEzssam cena.

1.1 Da Organizagéo das Categorias de Analises doadds

Nesta terceira parte sdo apresentados os resulfadosnalises dos dados, que antes
foram estudados sob as lentes teodricas elegidss tneisalho para “olhar o corpo do aluno” e
a construcdo e a expresséo da “gramatica corpa@éndida pelas vivéncias permitidas nas
aulas de Educacao Fisica na escola, assim cordamtam a literatura pertinente.

Organizei 03 (trés) categorias de analises, queo dadcarater imbricado e
interdependente das questdes analisadas, se 'esAd0 conhecer uma para compreender a
outra, a saber:

A gramaética curricular da Educacao Fisica Escolar;

A presenca da Educacao Fisica na escola;

Educacéao Fisica e Ensino Médio Noturno — o terdeingpo do jogo;

Estas categorias sistematizam as respostas erdamitp@ra as seguintes questdes-
problema do trabalho:

Quiais sdo os conteudos curriculares ensinadosapfeendidos pelos alunos nas aulas
da disciplina de Educacédo Fisica, no Ensino Médatuihio, em S&o José dos Quatro
Marcos/MT?

De que forma os conteddos curriculares da Educ&géiwa Escolar tem sido
ensinados e apreendidos pelos alunos?

Como esses conteudos tém instituido no corpo dwalma determinada linguagem
que agrega e fornece sentido e significado ao menioncorporal?

Ha uma memodria instituida que circunscreve numerchihada “gramatica corporal”
apreendida pelo corpo dos alunos nas aulas de ¢atu€dsica?

Os saberes corporais veiculados estdo ou ndoizaiib a insercao critica de alunos

do Ensino Médio Noturno no contexto das relacdes araplas da cultura corporal?
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Procede-se em seguida, a descricdo das categodasandlises que foram
sistematizadas, de tal forma, que se garantissevaxidade das narrativas dos sujeitos
entrevistados em direta relacdo com a observacgwitdee fotografada do contexto da aula
de Educacdo Fisica, no Ensino Médio Noturno. Osamd das narrativas dos sujeitos
entrevistados foram organizados, na forma de immsguadros tematicos, que permitissem o
cruzamento das diferentes colocacdes expressas fadds dos sujeitos sobre um mesmo
aspecto investigado.

Em sintese o conjunto de categorias de andlisesesudtou desse trabalho versa
sobre aquilo que as falas e as observactes daadatenmobilizacdo dos corpos dos sujeitos
da pesquisa, no espago quadra-aula, revelaram agimesenca, a identidade, a relagao e a
importancia atribuida a Escola, ao Ensino MédiouNai e a Educacéo Fisica em suas vidas

cotidianas.

2.0 A Gramética Curricular da Educacéo Fisica Escalr

Na busca de se compreender profundamente os sengidos significados que
impregnam a linguagem do corpo ludico em movimeat@aluno, do Ensino Médio Noturno,
€ que se construiu a primeira categoria de andésse trabalho. Refere-se a observacgéo, a
descricdo e a analise dos aspectos de ritualiztcaala de Educagéo Fisica. Centraram-se as
analises na interpretacdo dos significados simb®lexpressos e assumidos pelos conteudos
das aulas, assegurados como objeto de ensino noésgor. Foi divida em 03 sub-categorias
denominadas de: A aula de Educacéo Fisica: a pg@dagonsagrada; A Educacao Fisica no
curriculo do Ensino Médio Noturno; O Futebol: acangramética da Educacéo Fisica.

As analises deferidas nessa categoria justificgresenca dessa pesquisa no campo
da educacdo, linguagem, formacao de professorggaeipacao escolar. Buscou-se conhecer
de que maneira se caracteriza a intervencao peidagig professor no ensino dos contetados
curriculares da Educacdo Fisica Escolar. Fato geseapareceu como um dos motivos
fundamentais que tém justificado a retirada toteparcial da disciplina do curriculo escolar,
com a diminuicdo das aulas nos estabelecimentoEndeo Basico ou sua inclusdo em
horarios extraclasse, de forma que a descaractina componente curricular da formacgéo
basica e escolarizada do aluno. Também, que semidisignificados estes conhecimentos
sobre o corpo ludico em movimento, ganham ou dempi@ra a vida daqueles corpos/alunos

em formacao no Ensino Médio Noturno. Assumiu-setencao de descortinar qual o sentido
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de permanéncia da Educacéo Fisica, enquanto comtpanericular, da formagéo escolar do
aluno do Ensino Médio Noturno.

2.1 A Aula de Educacao Fisica: a Pedagogia Consadgea

Para a construcdo dessa subcategoria a observagioippnte in loco foi de
fundamental importancia, pois permitiu notar osspasmetodolégicos de ensino, seguidos
pela professora Rebeca para ministrar as aulaslueagdo Fisica, no Ensino Médio Noturno.
Interessou-me conhecer os conteddos ministradosnargira como eram ensinados e/ou
apreendidos aos corpos/alunos em formacéo. Nop#lasras, quis ver como a atuagao da
professora consagra uma pratica pedagodgica pass es$as: 0os conteudos, os planos, a
organizacdo, a variedade de atividades, as modabkdasportivas recorrentes.

A andlise aqui, centra-se na maneira que a esryenlagogica da aula permeia ou
esta permeada pelo ato criador, expresso nos pomcdddico-corporeos, que integram
professor-aluno e motivam a constituicdo da “gramaatorporal”’, sobretudo no Ensino
Médio Noturno, dltima etapa da preparacéo basisaadgovens trabalhadores.

Durante o periodo de observagéo das aulas minsti@g diferentes turmas do Ensino
Médio Noturno, notei que o conteudo predileto dessdas era o esporte, em especifico, o
futebol de saldo, praticado por meninos e menidamagem abaixo ilustra 0s meninos em

tempo real de uma aula, para a pratica desse esport

Fig. 20 - Os meninos jogando futebol.

Em todas as aulas da professora Rebeca, independmiie da turma, faixa etaria
e/lou grau de escolaridade, a Unica pratica corgmedente e manifesta foi o brincar de

futebol, assim, confirmado pelos corpos/alunosadisténcia do futebol como Unico contetdo
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indicou-me pistas da estrutura metodologica da del&ducacao Fisica. Junto & imagem,
comentarios de minhas observacfes de mais umagailanostra essa estrutura pedagogica

de aula.

Vinheta Quatro:
Uma ordem quase secreta

Em continuidade a aula, a professora segura a bola no
centro da quadra, j& com os alunos dispostos em
circulo, depois de uma corrida inicial para realizarem o
alongamento. Um deles sempre inicia a sessdo de
exercicios. Todos colaboraram com a contagem do
tempo até 10, em voz alta, a exemplo dos comandos
militares ou das aulas de exercicios localizados,
comuns nas academias. Parecem & saber os
movimentos a serem executados. Tem-se a impressdo
de gue hd uma ordem, dali, instituida e sabida por
todos.

Quanto a ritualizacéo pedagodgica da aula foi pessimnhecer as diferentes fases de
organizacdo do tempo pedagogico, marcado peladaocomo atividade de aquecimento, o
alongamento, a divisdo dos times e o0 jogo de flitdbso levou-me a compreenséo de que
essa organizacdo pedagodgica da aula de Educagéa, Fie Ensino Médio Noturno, €
motivada em parte, pelo processo historico de @sEacdo da propria area. Traz uma
sequéncia ritualizada que € impregnada de elemeanstituintes do treino esportivo
convencional, que enseja nessa maneira de serfazeseaula, uma natureza vinculada a
competitividade, ao rendimento fisico e a perforoeanorporal. Outro fato, € que a aula
ritualizada conforme os padrdes esportivos olingidende a constituir naquilo que Bosi
(1987) chama de “uma padronizacdo e uma instrutiEagao do movimento corporal que as
faz perder seu teor original de enraizamento”.

As falas abaixo ilustram a estrutura pedagogicawda de Educacgéo Fisica Escolar

como mostra o quadro a seguir:
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Ordem Entrevistados Respostas

01 BIA/F - 16 anos Lembro... (...) Busca a bola pra joga.

02 MARCOS/M - 20 | Ahl A gente comeca primeiro com uns movimento para aguece.
anos Faz um exercicio abdominal, é polichinelo. Pra depois comecd.

Aquecimento. Futebol. Depois todo mundo pra casa.

03 MARIA/F - 18 | A primeira coisa que a gente faz primeiro antes de jogar € corre
anos em volta da guadra. Aquecimento. Depois faz tipo os jogos.

04 TIAGO/M - 20 | Antes é o aguecimento mesmo. Corre, faz polichinelo. Tive uma
anos professora que mandava até fazé flexdo, abdominal. E

importante a parte ruim da Educacdo Fisica que é o
aguecimento. Mais € importante porque evita da pessoa entra
fria e brinca e se machuca._E, depois tem o alongamento para
descansar 0s musculos para a pessod ndo pard de uma vez.
Entdo tem o aguecimento e ai a pessoa vai joga bola. Ai depois
gue terminou de jogar bola, faz o alongomento e vai embora.

QUADRO 1 - A aula de Educagdo Fisica: a pedagogia consagrada.

A forma consagrada da aula que inclui aguecimexttmgamento e jogo celebra com
este Ultimo um rito de passagem que marca a témsigtre 0 preparar 0 Corpo para jogar e o
jogar em si. A regra construida para jogar é serapmeesma. O jogo termina quando o
primeiro time marcar dois gols ou quando decorergdn minutos. Percebi que os
corpos/alunos repetem com esse rito uma pratiazsigpe oficial. Todos ja sabem a regra e
nao ha aluno ou professora que proponha um oubaus operandiA regra parece como um
fato dado e consumado entre todos.

A mesma metodologia de aula foi lembrada e despstas corpos/alunos quando
perguntados sobre a organizacao didatica da altadeacao Fisica no Ensino Fundamental.
Pedi a eles que comentassem suas experiéncias &mucacao Fisica Escolar no Ensino
Fundamental, enfatizando as lembrancas mais magscandfas vivéncias corporais,
experimentadas nessas aulas. Aquilo que tinharazeede ter sido aprendido com as aulas;
como as aulas se organizavam pedagogicamentejeaquietdos foram ou eram ensinados
nas aulas. Suspeitei que a forma de conducédo destas pudesse constituir num dos
motivos para a nao participagdo dos alunos nas a@lé&Educacdo Fisica, no Ensino Médio
Noturno. Para tanto, quis saber como era a quaidadsas experiéncias ludico-corporeas.

As experiéncias acumuladas nos anos do Ensino Ferdal, na maioria das vezes a
Educacao Fisica efetivou-se de forma elitistaadaltpara o mais forte, o mais rapido, o mais
habilidoso, produzindo como resultado uma fugaeteakinos. As atividades eram realizadas
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sem se saber 0 porgoé@ para quéPara estes alunos, a Educacao Fisica acabotnaedo,

uma atividade sem muita contribuigéo para o sescecrento pessoal.

Notei também que um dos fatores que estimula alglunsos a optarem por nao
frequentar as aulas de Educacado Fisica se devat@ogiie os adolescentes se encontram
descontentes com os conteidos e com a metodologieegada pelos professores. A fala
desse sujeito a seguir, registra esse desprazer:

Ahl... O conteudo seria 0 mesmidais ndo s6 poderia como
deveria mudar, né! Para nao virar aquela rotinea Ra@o ter que
fazé sempre a mesma coisa. Porque_dai, o alunadsiia hoje
tem Educacdo Fisica. Ah! Aquela mesma coisa de r&emp
Agora se cada dia mudar, ai ndo. Vamo hoje! Vaiaecoisa.
Eu acho que incentivaria mais (BIA/F — 16 anos).

Destaco que a funcdo pedagodgica e o papel socmabfivo da Educacao Fisica, na
concepcdo dos corpos/alunos, parece se ligar anpasio esporte na escola. A disciplina
aparece como responsavel pelo ensino desse conteutfo aspecto relevante que aparece é
a pratica pedagogica do corpo/professor de Eduddicita que parece ter sido internalizada
como uma pratica para ensino do esporte na efgslaontetdos quando ndo ensinados sob
essa Otica parecem mesmo nao fazer ou comporasg® cle conhecimento.

Silva e Damiani (2005) explicam que esse modelaadar esportivista da Educacao
Fisica filia-se a uma concepc¢ao funcionalista, &adadno adestramento e na repeticdo dos
movimentos, promovendo a disseminacdo de uma [dyiEa instrumental no trato com o
corpo. Essa dificuldade de a Educacédo Fisica senalizar ou ganhastatusde disciplina
curricular para a formacdo basica e preparacéo gmrenfrentamentos postos a vida dos
homens, acompanha a sua historia e a consolideg&ual autonomia e legitimidade no
campo escolar. Essas mesmas autoras mencionam decacdo Fisica “Historicamente,
vem aliando-se aos varios interesses militarizanésportivistas, medicalizantes, dentre
outros” (SILVA e DAMIANI, 2005). Derivam dai as difildades em contribuir efetivamente
com a vida em sociedade.

Ao desconhecer ou nao reconhecer as multiplas tearag6es e usos das praticas
corporais na atualidade, “dentro” e “fora” da ea¢c@ Educacéo Fisica contribui em grande
medida para a reproducdo do funcionamento e ofeestd das préaticas culturais do corpo
em movimento, com um servigo sob a légica de umcader massificador de um padréo

cultural de corpo, que se legitima com base nurouds® de salude e exercicio fisico numa
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relacdo direta que rejeita cegamente as analisgaisonais amplas da repercussdo desses
modos de lidar e viver o corpo sobre a constitug@aentidade dos individuos.

Esses aspectos fundamentam e justificam a necdssida afirmamento da
perspectiva de uma praxis renovadora no campo da&caEdo Fisica Escolar, que se
encaminha na superacao da resistente “(...) coaodpgcionalista de trato com o corpo e da
l6gica instrumental que prevalece nas praticas otaip contemporaneas” (SILVA e
DAMIANI, 2005, p. 25). Ou seja, que estrutura J(possibilidades pedagodgicas que evitem a
l6gica da reproducdo de modelos e padrdes bastdmtelidos pelas chamadas metodologias
do treinamento” (SILVA e DAMIANI, 2005, p. 25).

2.2 A Educacéao Fisica no Curriculo do Ensino Médibloturno

Notei que os alunos ndo reconheceram a Educacdca Fiemo uma é&rea do
conhecimento que tematiza o ensino das manifestag@ecultura corporal de movimento,
como dimensdes da linguagem do corpo que se efedilgavivéncia das praticas corporais.
Ha uma presenca de concepcao por parte desses ajupondo os leva a perceber uma
funcéo especifica para a disciplina. Ou quandoanoitpapel da Educacao Fisica na Escola,
no Ensino Médio Noturno, se restringe a jogar bola.

Os depoimentos a seguir, do quadro 2, mostram asnatunos sugerem mudancas no

quadro de Educacéo Fisica que eles tém.

Ordem Entrevistados Respostas
01 BIA/F - 16 | O conteudo seria o mesmo. Poderia, né. Mais ndo sé poderia
anos como deveria mudar, né!l
02 MARCOS/M - | O que deveria té... Eu acho qui mais aguecimento, aquece
20 anos mais antes de comeca o jogo. Anfes e depois porque ai vocé
acaba de joga, joga futebol, e ai vocé ndo aquece, esfria
vem a dor.
03 MARIA/F — 18 | Aquece primeiro, depois faz tipo os jogos.
anos
04 TIAGO/M - 20 | Na aula de Educacdo Fisica, além de ser uma aula que
anos ajunta mais, de bastante contato, fica mais...o pessoal.
Aprende a trabalhar mais em conjunto. Além disso, aqui é
joga bola mesmo. E ensina como se joga mesmo essas
coisas... Tipo, que ndo deve joga antes de se aquece isso ai,
para o caso se previnir e ndo se machucar na hora do
esporte.

QUADRO 2 - A Educacgdo Fisica no curriculo do Ensino Médio Noturno.
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Em contraposicdo, a perspectiva da cultura corpdeamovimento, essa pesquisa
identificou a Educacgdo Fisica manifesta no Ensiredibl Noturno como uma pratica de
exercicios fisicos, da ordem do treinamento esmmrtiertilizada por uma concepcéo de
cunho biologicista.

Os dados encontrados na pesquisa permitiram cemge que a inadequacgéo e a
insuficiéncia, marcas dessa Educacdo Fisica, etau@emento do curriculo do Ensino
Médio Noturno, parecem estar vinculadas a uma degberacdo das questdes subjetivas e
culturais que constituem as praticas corporaidta Faferéncia a uma importancia do acesso
ao conhecimento e da interagao social permitidasuwas vivéncias. Pude identificar com a
pesquisa feita uma perspectiva deficiente de EdiacBisica que ndo consegue atrair, manter,
constituir e ampliar a adeséo dos alunos, principate, daqueles que mais necessitam, salvo
outros juizos, como um direito social.

Por tudo isso, resta a certeza de que a forma @mducacdo Fisica vem sendo
ensinada e apreendida no contexto da escola, levlibeado esporte competicdo, em nada tem
contribuido para o enraizamento de uma “gramatisacdnhecimentos e saberes corporais”
pelos corpos/alunos. O problema parece residiomaa metodoldgica desse ensino que se
liga a objetivos diversos mas que néo auxiliamorapreensao do corpo pelo sujeito e suas
necessidades. Tanto quanto aos contedudos que emsengrarecem ser destituidos de
significados e sentidos para a vida “fora” da qaadr

Para Silva e Damiani (2005, p. 22) o cuidado dengibem-estar, na auto-estima,
sociabilidade e ludicidade, elementos fundamerdaisexperiéncia humana possibilitados
pelas préticas corporais e que devem estar voltadssinteresses de emancipacdo social,
devem constar da matéria de qualquer curriculol@asdem se tratando, da Educacao Fisica
poderia estar ai 0 seu papel, que tome assentarriouto escolar, com base numa concepc¢ao
de corpo e movimento, na perspectiva de praticgsocais, tal como defendida por Silva e

Damiani

Para além do direito legal, as praticas corporaipresentam uma
possibilidade fundamental para a educagéo, o Epara a manutencdo da
saude. Mais do que isso, possibilitam o desenvelnion da condigdo de
humanidade, dado que o género humano mais do @spéxie humana,
permanece constituindo-se a partir de um conjuatexperiéncias que se
constroem no corpo, a partir do corpo e por meiocd@o (SILVA e
DAMIANI, 2005, p. 23).
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A perspectiva de tomada da Educagéo Fisica nodsedé campo que resguarda e
tematiza o ensino das praticas corporais, inspirautro tipo de organiza¢cdo metodoldgica e
curricular da aula. Um outro modelo pedagdgico wla a trato com os contetdos do corpo
ldico em movimento, difere daquilo que se obsema@scola-campo de pesquisa, marcado
pela exclusividade do esporte, da divisdo de géneso aulas e da desvalorizagdo dos
conhecimentos culturais e sociais que estao impEgnas praticas corporais, em favor, de
uma “cega” militarizacédo performatica dos corpasaepor acontecer. Para tanto é necessario
pesquisas que se preocupem em fazer as dendncessaeas, consistentes e responsaveis,
que apontem saidas para dificuldades como ess@gjLEen0s queremos ocupar esse “espacgo
perdido”, pela area, no Ensino Médio Noturno.

2.3 O Futebol: a Unica Gramatica da Educacéo Fisica

Um outro importante aspecto observado e tratada psdfessora como a forma
absoluta de ser e estar da Educacéo Fisica, néalB4édia Noturna, € o futebol. Foi possivel
identificar que a identidade curricular da areafaode e restringe-se ao jogar futebol nas
aulas. O jogo de futebol apareceu como a praticpocal que agrega e monopoliza 0s
interesses dos alunos que freqientam o Ensino INDtArvinheta abaixo conta como ocorre

essa monopolizagao:

Vinheta Cinco:
A primeira aula: o futebol

Chego & escola, as 21 h, e difjoo-me & sala da
coordenacdo pedagdgica para aguardar o inicio da aula
de Educacdo Fisica, das turmas dos primeiros anos, do
Ensino Médio Noturno. A professora Rebeca chega e
avisa-me que logo iniciard a aula. Sdo 22:15 h de uma
segunda-feira. Na espera, sentada na arquibancada da
quadra, observo e registro tudo aquilo que vejo e
percebo. A professora faz a chamada. Os alunos
aparecem aos poucos j& com a bola de futsal a tiracolo.
Forma-se um grupo em torno da professora que contfinua
a chamada. Logo depois, os alunos se diigem ao centro
da quadra e ddo inicio a um bate-bola
descompromissado entre eles. A professora pede que
realizem o agquecimento, correndo cinco voltas em torno
da quadra. Entdo, ela se dirige a mim e diz: “Esse nofurno
€ um caos! Se vocé vem como uma bola de Basquete ou
Vélei, nGo fica nenhum aluno para a aula”. Ela me conta
gue num dia qualquer trouxe uma bola e uma rede de
Vélei e apenas dois alunos ficaram para a aula.

149



Neste cenario o futebol aparece como um fator eetidade, que gera um sentimento
de grupo aos alunos que freqlientam as aulas ecanpli estabelecimento de uma rede de
relacdes sociais, “fora” e “dentro” da quadra eesleola, portanto, assume outras dimensdes e
outros significados para a turma.

As observacgfes das aulas tornaram possivel idemtifue essa préatica surgiu entre 0s
alunos como a possibilidade de brincar, de exeroitprpo, de transcender a realidade, o que
me parece, de longe, feitas com muito prazer. Bssdque eles desejam: ter o espaco-tempo
da aula para se exercitar pela via do Futebol,etm jpgo de bola como eles gostam de dizer.
O quadro a seguir traz uma mostra de como essassgharecem “dominados” pela bola.

Ordem Entrevistado Respostas
01 BIA/F—-16 anos Brinca? Ai eu gosto... Ai joga vélei. Mais, mais o futsal.
02 MARCOS/M - 20 | Eu2 Ahl! Faco. E dificil mas de vez em quando jogo um futebol
anos no final de semana.
03 TIAGO/M - 20 | Jogo bola todo domingo. Jogava bola a semanad inteira na
anos escola e no domingo no campo.
04 JOSE/M - 19 | Depende da brincadeira. No final de semana eu vou joga
anos bola ali na guadra. Os colegas chama assim. Ai direto eu vou
joga bola na quadra, na quadra da Vila Nova. Eu t6 em casa
parado.
05 SARA/F - 17 | E gosto de brincqy(...). Vai tentando fazé um vélei, um futebol,
anos qgueimada. Ta comecando agora, dia de domingo. A gente
se reune pard joga.
06 PEDRO/M - 15 | Hum..._Gosto. Eu ndo gosto de fazer as coisas competindo
anos ndo. Brinca tem uns que guando perde uma brincadeira
acha ruim. Para mim brinca é se diverti. Futebol pra mim € um
brinca.
07 ANA/F - 15 anos | E bom, as vezes. Ah! Em parte joga & sim.
08 LUCAS/M - 17 | Gosto. E na educacdo fisica & um brinca e ndo brinca,
anos porgue a gente vai aprende e na mesma hora t& distraindo.
Chega ali distrai. Vem do trabalho com a cabeca
preocupada. Chega ali vai distrai.

QUADRO 3 - O Futebol: a Unica gramatica da Educacao Fisica.

Deve-se registrar que outras praticas corporaigmueque em menor proporgao,
ocorrem nessa localidade, também com um sentideoldidso foi possivel identificar quando
se observou o fascinio de diversos alunos e paresgelo brincar ou jogar ping-pong na
escola-campo. Como também, na ocasido em que &eogs adolescentes dessa localidade

jogando “Bet” no espaco da rua, e uma outra ruaditla por uma tabela de basquete.
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Esses sdo aspectos que levam a indagar: Sera qlios do Ensino Médio Noturno
ndo desejam vivenciar e aprender outras praticgmi@s, do dominio da Educacéo Fisica,
possiveis de serem trabalhadas como contetudosiwdaras nas aulas?

Contudo, verificou-se que a presenca da EducagicaFRio Ensino Médio Noturno
liga-se a pratica do futebol no contexto da auapareceu como consequéncia da crenca do
professor, na escolha do conteltdo expresso, podisourso de ordem que culpabiliza o
aluno e apresenta o professor como vitima indefageegemonia da cultura futebolistica. Por
outro lado, percebeu como a presenca do futebmdsepta as marcas da cultura da vida local,
na qual, esta pratica corporal é valorizada e pataecomo elemento componente da prépria
identidade do sujeito naquela comunidade. O quentaposer a “gramatica do corpo”
apreendida pelo corpo do aluno dessa escola/coadmidm virtude ndo sO pela acdo da
cultura local, mas pela falta de compromisso pegiagéda Educacao Fisica Escolar com o

ensino dos demais conteudos da cultura corporal.

3.0 A Presenca da Educacéao Fisica na Escola

A fim de identificar, conhecer e compreender asns manifestas de linguagem
corporal, que comp®de o curriculo da Educacgéo Fismd&Ensino Médio Noturno. Com base
nas dimensfes de um corpo que “(...) aprende edé saciedade especifica, em seus
diferentes momentos histéricos e com sua expeaéacimulada que o ensina. E, no que
ensina o corpo, nele se expressa: no andar, dadamgar (...)" (MAUSS, 1974). Portanto,
considerando a linguagem enquanto expressao e gmagéao da cultura apreendida no corpo
sobre as maneiras de ser, de agir, de pensar e gdasionar consigo mesmo e 0 outro,
tomada como produto do processo de educar os calyoss, no contexto da aula de
Educacao Fisica, no Ensino Médio Noturno. Questia gue necessariamente perpassa e
enseja uma intervencdo pedagodgica do corpo/profe¥so-se que era preciso sondar e
conhecer: Quem sdo e como sdo esses corpos/al@we® definem e conceituam a
Educacao Fisica? Qual o papel didatico-pedagoégmorecular da Educacéo Fisica Escolar?
Qual a funcédo socio-educativa da Educacao Fisicasnala? Qual a relacdo estabelecida
entre os conhecimentos apreendidos na Educacaa eisa insercdo e aplicacdo efetiva no
cotidiano extra-escolar?

Em funcdo dos aspectos levantados, foram compestastematizadas as seguintes
subcategorias de analises: Os sentidos da Edu€dsi@a expressos pelos corpos/alunos do

Ensino Médio Noturno; Serventia da Educacdo Fismacotidiano dos corpos/alunos do
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Ensino Médio Noturno; As lembrancas das aulas de&gho Fisica na escola; A importancia
social do Ensino Médio Noturno.

A presenca da Educacéo Fisica foi analisada a plarfpressuposto de que se insere
como um componente curricular obrigatorio da Edé@cagEscolarizada, assim definido na
LDBEN, n°. 9.394/96. O que significa que como a®male outras areas do curriculo escolar,
deve garantir respostas as seguintes indagacOesgé@? Como? Por qué? Deve estar e se
fazer presente no curriculo do Ensino Médio Notueiou compor o Projeto Politico
Pedagogico da escola.

Valeu-se da consideracdo de que qualquer intergeqo@& se faca em favor da
implementacdo do curriculo e projeto de ensino entdo da melhoria da qualidade da
Educacdo Basica, “(...) ndo pode prescindir do eoinento de representacdo que 0s
professores ja tém sobre seu trabalho relacionaadas propostas curriculares oficiais”
(FERRAZ e MACEDO, 2001, p. 83). Muito menos do auentendido como o corpo que ali
na escola, aprende praticas culturais de uma detmim sociedade, que irdo influenciar a
constituicdo da sua identidade pessoal e coletisauemodo de viver em comunidade, em
especifico, em relacdo ao significado do uso dpéigem corporal lidica em movimento.

O ser do professor e do aluno sao explicados pms @005, p. 25) como dotados de
carater histérico, que ganham significado exataenantcontexto da cultura e da sociedade.
Séo criados com base nos valores cunhados pelasnsam cada época e lugar.

Para tanto, se analisou a qualidade aliada a cémpatda presenca da Educacéo
Fisica, como componente do curriculo da Educacda&aPara além daqueles discursos que
sdo permanentemente reproduzidos, por vezes, emtosv@edagOgicos COmMO Cursos,
seminarios, congressos e outros do género, e gqummexto da escola ou das aulas sdo
sentidos e repercutidos, principalmente, por me® dbcumentos de orientacdo curricular e
didatica publicados pelo Ministério da Educacadesre apos a data de promulgacdo da
LDBEN, n°. 9.394/96. Em sintese esses discursosjedéempos remotos, defendem a
importancia da Educacgéo Fisica na formacdo edutacescolarizada da pessoa. Contudo,
sem muito bem dizer: Para qué? Como? Por qué?

O termo qualidade e competéncia foram emprestagléddias (2005). Pimenta (2001)
ao comentar o trabalho de Rios (2005) conclui gaatara “(...) contrapde-se as orientacdes
de politicas vigentes em nosso pais, pelos comsceikocompeténcia, no singular, e o de
qualidade em direcdo oposta a da ‘qualidade totalmedida em que amplia nosso olhar para
as questdes da ética e da estética da docéncMEWPTA, 2001, grifo da autora apud. RIOS,
2005, p. 13).
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Rios (2005, p. 19) informa que o nucleo da suaxéf é a formacgéo e a pratica dos
educadores e a necessidade de pensa-la, fazemusoracuma perspectiva critica. Ha que se
problematizar os aspectos que envolvem as dimerddesnsino escolar no esforco de
melhoria da qualidade e competéncia do trabalherdec

Essa autora denuncia que “Um olhar critico vagl@vque a questdo da qualidade na
educacdo se encontra reduzida, na perspectiva @didgle Total e em varias outras
abordagens que encontramos hoje nas escolas” (RXO@, p. 21). Enfatiza que é
inquestionavel que se necessita de uma educagiisatidade. Para tanto, deve-se questionar
qual o significado que se da a qualidade, pois éssen conceito que guarda em sua
compreensao uma multiplicidade de interpretacoes.

Também explica que comumente utiliza-se o conce#oqualidade como se ele
resguardasse em si uma conotacao positiva, “{zeyrebs que algo € de qualidade querendo
dizer que é bom” (RIOS, 2005, p. 21). Muitas verésy nos damos conta de que “Ha boa e
ma& qualidade nos seres com que nos relacionamesitnacdes que vivenciamos” (RIOS,
2005, p. 21). Propde entdo, qualificar a qualidadefletir sobre a significacdo de que ela se

reveste no interior da pratica educativa ao comjpggaom a dimensdo da competéncia.

A articulagdo dos conceitos de competéncia e cuddidpermite um
alargamento da compreensao desses conceitos. Acagdmetente vai se
definir como uma acéo de boa qualidade. A qualidgadesvela no trabalho
competente aponta para novas dimensdes ai pre§RiDs3 2005, p. 21).

Rios (2005, p. 21) esclarece que sua acepgao soboenpeténcia difere do modo
como se emprega hoje, o termo competéncias, nal ppara indicar habilidades, capacidades
e saberes, que devem ser desenvolvidos no proeéessativo do aluno ou na formacgao
profissional docente, defendido por autores comoeReud (1997), Ropé & Tanguy (1997),
Fazenda (1998) e Brasil/MEC (1999).

Afirma ainda que, “Venho defendendo a idéia de ajgempeténcia pode ser definida
comosaber fazer bero que € necessario e desejavel no espaco daspamfisso se revela na
articulacdo de suas dimensfes técnica e politiegjadas pela ética” (RIOS, 2005, p. 23,
grifo da autora).

Traz a luz em seus trabalhos a perspectiva estéfizadiz respeito a presenca da
sensibilidade, da beleza no trabalho, um comporgumeese articula organicamente com 0s

demais.
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A dimensado estética se articula, pois, as demaerdides do trabalho
docente. Leva-la em conta é uma exigéncia da aflexie se faz com a
intencdo de aprimorar aquele trabalho. E nessadaepie se pode afirmar
gue o trabalho que realizamos como professores digdficacdo de
verdade ser foum trabalho que faz bersto €, um trabalho que fazemos
bem, do ponto de vista técnico-estétio® um trabalho que faz bemp
ponto de vista ético-politicaa nés e aqueles a quem o dirigimos (RIOS,
2005, p. 24, grifo da autora).

Conclui que “(...) a acdo docente competente, ptwtde boa qualidade, € uma acgéo
que faz bem- que, além de ser eficiente, € boa e bonita. Gooflo ensino deve ser um
espaco de entrecruzamentobaen e beleZgRIOS, 2005, p. 24, grifos da autora). Avanga-se
em direcdo de uma perspectiva da construcdo depuati@a educativa de boa qualidade,
criadora de possibilidades de intervencéo critit@lie dos homens e mulheres na sociedade.
Portanto, que garanta a articulacdo constanteatateom a pratica, ao fundar a agdo na
reflexdo tornando-a mais significativa. Induz a posender que o papel da escola é
possibilitar escolhas, mas nao se reduzir a unatgscolha, uma unica possibilidade.

Certos dos aspectos mencionados, contrapde-se , aisla perspectivas que
repetitivamente justificam a presenca da Educag¢sica-no curriculo da Educacédo Basica
por ser um reconhecido campo cientifico ou de ccinfento, ou que inicia a pratica
esportiva, ou por permitir a vivéncia de atividadegporais do mundo do lazer e da
recreacao.

Tal como Castellani Filho (2005, p. 15) entendatge “Esporte e Lazer sao tidos
como praticas corporais, traduzidos como atividdmsanas construidas historicamente com
a intencdo de dar respostas as necessidades sw@atgicadas pelos que fazem a histéria do
seu tempo a partir das multiplas determinacGesaladicOes objetivas nele presente”.

Essas duas dimensfes sdo aspectos que sem dévéaia ger garantidos ndao s6 aos
alunos do Ensino Médio Noturno, mas aos homens eomtodo, por fazerem parte da vida
e do estar presente no mundo. Contudo, ndo seaes@oh Si, ou isoladas ou juntas assumam
uma relevancia tal, pela qual se possa justifigareaenca da Educacao Fisica no curriculo da
Educacdo Basica. E preciso que conjuguem ou atsgers dimensbes curriculares e
pedagogicas a serem reconhecidas pelos alunosingmnaantes ou fundamentais por serem
aplicaveis a vida cotidiana. A exemplo das posdéles que a Educacéo Fisica representa
para o desenvolvimento de uma linguagem e expressgoral, ou seja, para a manifestacéo
cultural do corpo.

A analise dos dados contidos nessa categoria perpérceber os aspectos que

influenciam o modo de presenca da Educacédo Fisaaurriculo explicito e implicito do
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Ensino Médio Noturno, dotando-lhe de determinade faedagogica. Como essa presenca
tem servido para atingir os objetivos de ensinoresgps nos documentos nacionais
curriculares e naqueles especificos da escolapp@an as metas a atingir com a formacéo
do aluno no Ensino Médio Noturno. E, a identidadeicular da area compartilhada por
professores e alunos, o0 que levou a identificasrapceensao que 0s mesmos tém sobre sua

importancia e preservacao no curriculo escolar.

3.1 Os Sentidos da Educacédo Fisica Expressos petaspos/Alunos do Ensino Médio

Noturno

Iniciou-se o processo de sondagem sobre o modoedenta da Educacao Fisica no
curriculo do Ensino Médio Noturno, a partir da istigacdo do papel atribuido e
compartilhado pelos sujeitos da pesquisa sobreefatau a funcéo social e educacional da
Educacédo Fisica Escolar e sua insercdo e aplicfefiva no cotidiano. Essa agdo permitiu
enxergar “pistas” e “indicios” do modo como a atea se configurado efetivamente no
cenario escolar, ou seja, que sentidos o corpo eminmnto tem assumido no interior das
praticas educativas escolares.

Primeiro, se inquiriu os corpos/alunos sobre o gignificava ou o que eles
acreditavam ser ou se remeter a Educacéo Fistm,gee forma faz sentido e esta presente
em suas vidas. Os corpos/alunos conceituaramvessds sentidos e usos da Educacéo

Fisica na escola, conforme falas abaixo:

Ordem Entrevistados Respostas
01 BIA/F—16 anos | Agora vocé me pegou, hein! Joga bola, né. Esporte.
Essas coisas... Acho que sim. E. Porque eu aprendi
assim...& que é muito importante a gente fazé exercicio,
né! E que o exercicio é muito importante para o corpo
da gente. E muito importante o alongamento, essas
coisas. Tem muita coisa que eu ndo sabia assim... que
fazendo aula de Educacdo Fisica eu aprendi.
02 MARCOS/M - | Para mim? Ai... Vocé& meu apertou. E uma discipling... Ah!
20 anos Que trabalha mais na drea do esporte.
03 MARIA/F — 18 | (Pensativa) O que é Educacdo Fisicag (pensa mais um
anos pouco). Os jogos de esporte.
04 TIAGO/M - 20 | Para mim é igual eu falei, para mim é joga bola. Quando
anos eu falei em Educacdo Fisica, eu falei em jogar bola. A
Educacdo Fisica envolve tudo que mexe com o corpo.
05 LIA/F =16 anos | Exercita o corpo.
06 JOSE/M - 19| 0O que é2 E uma forma de manter uma vida mais
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anos sauddvel, assim né. Assim ndo ficd sem fazé nada, fica
parado. E isso.
07 SARA/F - 17 | O gue é Educacdo Fisica para mim... Ninguém pensa
anos nela como disciplina. Assim vamo |& jogd, né._ Pensa mais
no jogo do gue na disciplina.
08 ELIAS/M - 19 | Etudo... & educar o corpo.
anos
09 PEDRO/M - 15 | Joga futebol (risos). E num tem outra Educacdo Fisica.
anos Tem espaco tem que nem vélei, basquete. Mas como é
molegue, qué mais corre com a bola, joga futsal.
10 CLARA/F - 15| Ai...(pensativa). Educacdo em si mesma?e Movimento,
anos j0gos.

QUADRO 4 - Os sentidos da Educacdo Fisica expressos pelos corpos/alunos do Ensino Médio
Noturno.

Os corpos/alunos disseram das varias linguagerendigas pela Educacao Fisica

“dentro” e “fora” na escola. Ora entendida como m@nto,

Ai...(pensativa). Educacdo em si mesma? Movimerjtmos
(CLARA/F — 15 anos).

Ora como exercicio fisico importante para a saldea ovida saudavel do corpo,
conforme falas 1, 5 e 6:

Agora vocé me pegou, hein! Joga bola, Béporte.Essas coisas...
Acho que sim. E. Porque eu aprendi assim...é gquei® importante

a gente fazé exercicio, nE!que o exercicio € muito importante para
0 corpo da genteE muito importante o alongamento, essas coisas.
Tem muita coisa que eu ndo sabia assim... que dazeanla de
Educacao Fisica eu aprendi (BIA/F — 16 anos).

Exercita o corpg@LIA/F — 16 anos).

O que é? E uma forma de manter uma vida mais sel/d@sim ne.
Assim néo fica sem fazé nada, fica parado. E i8&SE/M — 19
anos).

Percebeu-se uma viséo higienista de educar o ganpmeio do movimento corporal
ou do exercicio fisico, que possibilitou entendee e mantém enraizado um modelo
tradicional de Educacéo Fisica Escolar, denomirtidbiomédico ou médico-higienista. Os
riscos desse fato resumem-se na questdo de qudalanimomédico mostrou-se reducionista
no trato como 0 corpo e com as praticas corpopais, produz uma certa “coisificacdo” ou
“instrumentalizacéo” do corpo para atingir outros f alterando a condicao de sujeito para a

de objeto no processo de educacédo e saude. Pge(EED5) processa-se na atualidade “Um
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novo higienismo que estaria funcionando, muito mae nivel da informagdo do que na
alteracéo efetiva da forma ou do estilo de vidRABGA, 2005).

Para alguns entrevistados o conjunto de conhecomemta propria definicdo ou
conceituacdo do campo da Educacédo Fisica comlitiscido curriculo escolar ou a sua
presenca em outros espacos, nos quais é vivengadhga de alguma forma a prética
esportiva e ao jogo na forma institucionalizaddiead de esporte, como pode ser percebido
nas falas abaixo:

Para mim? Ai... Vocé meu apertou. E uma disciplidén! Que
trabalha mais na area do espdMARCOS/M — 20 anos).

(Pensativa) O que é Educacao Fisica? (pensa maigoucno)._Os
jogos de esporttMARIA/F — 18 anos).

Para mim € igual eu falei, para mim é joga bQlaando eu falei em
Educacéo Fisica, eu falei em jogar bé#laEducacdo Fisica envolve
tudo que mexe com o corPblAGO/M — 20 anos).

Joga futebolrisos). E num tem outra Educacao Fisica. Tem espag
tem que nem vélei, basquete. Mas como € molequéenmis corre
com a bola, joga futséPEDRO/M — 15 anos).

O fenbmeno social denominado de esporte € explipad®racht (1997, p. 95). Para
o autor “O esporte moderno desenvolve-se a partgédulo XVIII em estreita relacdo com o
desenvolvimento da sociedade capitalista inglgSanstitui-se fundamentalmente a partir de
atividades do ambito do divertimento das classesirtkmtes no seu tempo livre e dos jogos
populares. A expansédo e o desenvolvimento do @spodnteceu tendo por pano de fundo o
processo de modernizacao industrial, implementadeéaulo XIX e XX. S&o incorporados
ao esporte diversos elementos caracteristicos daedsole moderna industrial, como:
orientacdo para o rendimento e a competicao; difzagao do treinamento; a organizagéo

burocrética; a especializacéo de papéis; a pedesygip € 0 nacionalismo. E conclui que,

Esta forma de pratica corporal, com estas caratitex$, ou seja, orientado
para o rendimento e a competicdo, vai expandir{sardr do século XIX
para o continente europeu e vai transformar-semagol do século XX no
conteudo hegeménico da cultura corporal de movimant nivel mundial
(BRACHT, 1997, p. 48).

Notei pelas falas dos corpos/alunos que a defind@qapel curricular, didatico,

formativo e educativo da Educacdo Fisica Escolargscola-campo, também se mantém
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ligado aos exercicios fisicos g@m@atica esportiva e ao ensino de algumas poucaslidades

de esportes olimpicos nas aulas, justificados emafu de uma idéia de saude ou de esporte
como valor social. O que afirma, a influéncia pere&a esportivizacdo sobre o modo de
ensinar, aprender e lidar com a Educacdo Fisic&scala historicamente construida e
enraizada as praticas de ensino nesse campo. E&prde um modelo de curriculo marcado
pela aptidao fisica do corpo, fato este que sobdieswms falas de TIAGO (M — 20 anos) e
BIA (F — 16 anos), ao dizerem que a aula de Educkggica € de cunho estritamente pratico
e que quando proposta de forma tedrica é assinupdal a servico das nocbes da pratica

esportiva.

A Educacdo Fisica envolve tudo que mexe com o ciiaGO/M
— 20 anos).

A aula tedrica € em parte e em outra ndo. E edadégida porque
estuda o jogo, mas tem que exercita 0 corpo naaedacfisica, é
muito importante o exercici@IA /F - 16 anos).

As observacdes no campo de pesquisa contribuiraia @anfirmar a realidade
pratico-esportiva da aula de Educacdo Fisica. ApdsaPlano de Ensino da professora
Rebeca que foi analisado e os discursos reprodugdtefendidos na instituicdo de ensino e
pelos agentes de ensino, ndo querer reconhecameate esse fato ou tentar camuflar essa

realidade pedagogica.

A vinheta abaixo denuncia essa realidade:

Vinheta Seis:
A sala de aula da Educacdo Fisica: a quadra

Mais uma aula de Educacdo Fisica do Ensino
Médio Noturno comeca. Hoje é dia dos meninos
dos primeiros anos. O espaco pedagdgico,
utilizado pela professora Rebeca e os alunos, é a
quadra poliesportiva. O conteldo de mais uma
aula é o esporte. Presente sempre e sempre até o
momento.

A imagem abaixo serve para ilustrar a sala de dal&ducacéo Fisica, no Ensino
Médio Noturno.
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Fig. 21 - A aula de Educacdo Fisica no Ensino Médio Noturno.

Silva e Damiani (2005, p. 21) identificam ainda goecontexto atual ha um crescente
processo de esportivizacdo das praticas corpasicialmente daquelas mais tradicionais
provenientes da cultura popular. E concluem que) ‘4. esportivizacdo € uma contra-face,
neste ambito da cultura, do processo de espetaagao que ocorre em outras manifestacées
culturais e que, em grande medida, esta vinculadanaformacéo destas manifestacdes para
a forma de mercadoria”. Esse fato indica que ha tendéncia no contexto escolar a
reproducao acritica dos objetivos e do modelo gerés competicao, mencionado por Bracht
(1997) e da I6gica midiatica processada pelos ntgamunicagdo, que o divulga e faz dele
uma mercadoria a ser consumida nas aulas de EduE&iéa, conforme entendem Silva e
Damiani (2005).

Netoet all (2004, p. 119) situam historicamente que “No fiand&cada de 1960, com
a internacionalizacdo do mercado, do advento doreespcomo um fenbmeno de massas - e a
instituicdo do governo militar no pais é realizadgeforma Universitaria de 1968 (...) na qual
se propde um novo curriculo”, para os Cursos Sopeyiem Educacgdo Fisica. Estes novos
profissionais da Educacdo Fisica deveriam aprepddagogicamente a trabalhar com o
curriculo da Educacao Fisica Escolar para o Er3&sico brasileiro na perspectiva do ensino
dos esportes e da aptidao fisica.

Borges (1998) explica que se procedeu “(...) aitacdo da educacao e da educacao
fisica, no sentido de uma racionalizacdo despatibza, que visava a um maior rendimento
educacional e esportivo” (BORGES, 1998, p. 28). Ue @inda hoje parece imperar nas
praticas e nos curriculos da Educacdo Fisica efesina escola e no “chdo” das quadras
esportivas nas escolas brasileiras. O que ind@ensap a “gramética da area” como sinbnimo
de exercicio fisico & esporte na Escola Média NwuPortanto, que se mantém atrelada a
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um modelo de educacdo do corpo baseado no saleerefaa pratica do movimento corporal,
gue nao contribui para leva-la siatusde disciplina.

Tal como, ao exemplo das incertezas de Carneif@6{20

Realmente, algumas duvidas e desconfiangas se fpresentes com a
volta da obrigatoriedade da Educacdo Fisica nonensoturno. Ou a
Educacdo Fisica continua sendo vista e interpretad@ uma atividade
que tem por objetivo desenvolver a aptidado fisice @lunos, como
acontecia em outros tempos, ou de fato a EducaigitaFe considerada
uma disciplina que ndo apresenta 0 mestatusque as demais na escola.

Para alguns entrevistados, como mostra a falawdrsegsa idéia de Carneiro (2006)

se confirma na mesma compreensédo do que venha&seicacdo Fisica nesse espaco

O que é Educacgdo Fisica para mim... Ninguém pes&a aomo
disciplina. Assim vamo la joga, né. Pensa mais no jogo dongue
disciplina(SARA/F — 17 anos).

3.2 Serventia da Educacao Fisica no Cotidiano dosofpos/Alunos do Ensino Médio

Noturno

O fato dos corpos/alunos, tdo pouco terem consegoahceituar e estabelecer
relacdes entre o seu conviver diério e a aplicaféiiva da Educacéo Fisica, num nivel que
se pudesse verificar uma apreensao mais acuradsedbdos e significados da linguagem
lidica do corpo em movimento e da vida em sociedaole inspirou para uma investigacao
mais profunda sobre a funcdo ou a serventia desmelsecimentos corporeos em seu
cotidiano.

O diagrama abaixo resume os dados encontrados:
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ESPORTE

CONTiL’JDO

SAUDE
FINALIDADE

ESPORTE

CONTjUDo

SOCIALIZACAO
FINALIDADE

ESPORTE
CONTEUDO

|

ANTI- ESTRESSE
FINALIDADE

ESPORTE
CONTEUDO

v

ESTETICA
FINALIDADE

ESPORTE
CONJTEUDO

]

RELAXAMENTO
FINALIDADE

ESPORTE

CONTEUDO
EDUCACAO {
FISICA ANTI-
SEDENTARISMO

CONTINENTE

ESPORTE
CONTEUDO

ESPORTE ESPORTE

CONTEUDO CONTEUDO
CONIEUDO
CONVIVENCIA I
SOCIAL FAIR-PLAY
FINALIDADE FINALIDADE

Em relacdo a funcédo da Educacéao Fisica na escoladiaro que a disciplina tem um
conteudo especial que € o esporte “enxergado” palasos. O esporte serve e assume

diversas finalidades como ilustra as falas abaixo:
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Ordem Entrevistados Respostas

01 MARCOS/M - | Ahl Pra monte de coisas._Influencia, porque antes de eu
20 anos comecd a trabalha eu agueco. Um pouco pra saude. Assim, a
relaxar os musculos pra depois vocé fazé alguma coisa assim.
Vocé ja deita mais relaxado. Relaxar mais os musculos. E
porque muitas vezes d& céimbra quando vocé ta dormindo.
Entdo, faz€ um aguecimento, fazé um esporte.

02 MARIA/F - 18 | Eu aprendi que fazé exercicio € bom pra saude.
anos

03 TIAGO/M - 20 | E, e eu ndo faco outra coisa. Ndo faco academia, nada assim
anos pra ndo engordar. Entdo, o negdcio € jogar bola mesmo.

04 SARA/F - 17 | E porque isso d& um incentivo para vocé procurd fazé um
anos esporte, né._Que vai sim te ajuda porque vocé ndo pode ter

uma vida sentado o tempo inteiro. Vai gjudd a vocé toma
algumas decisdes na vida também.

05 PEDRO/M - 15 | Ah! Por exemplo para gente ter melhor preparo fisico, né. E ndo
anos se arrepende depois, na quando fica a gente ftive uma pessoa
mais idosa, ndo té problemas de culuna, é de cardiaco,
respiratério, essas coisas. E com a Educacdo Fisica a gente
pode ter mais amigo, amigo fora da escolg, preparo fisico.

06 CLARA/F - 15 | Sim. Para eu espera minha vez, sabe ndo ser t&o apressada. E
anos porque eu jd me tocava, eu xingava e hoje ndo ja sou mais
calma.
07 LUCAS/M — 17 | Pra desenvolver... um pensamento, nosso corpo, tudo. Eu
anos aprendia respeitar os outros. Ali tem que mostrar a sua
educacdo.
08 RAQUEL/F — 18 | Claro. E sim porque o pessoal trabalha o dia inteiro, entdo é
anos uma forma,_uma certa maneira deles encontra os amigos, fazé

um exercicio para desestressa, para diverti.

QUADRO 5 - Serventia da Educacgdo Fisica no cotidiano dos corpos/alunos do Ensino Médio
Noturno.

A grande maioria dos corpos/alunos entrevistadesedique a Educacdo Fisica
mantém uma relagcdo com suas vidas diarias. Apessgedreconhecimento viu-se que 0s
entrevistados emitiram em seus discursos motivarg@mentos que tém sido utilizados para
justificar a importancia da Educacéo Fisica nalasema sociedade, em funcédo, ora de uma
idéia de esporte e exercicio corporal, ora de poefisico destinado a saude, conforme falas

abaixo:

Ah! Pra monte de coisas. Influencia, porque ante®u comeca a
trabalha eu aqgueco. Um pouco pra saiuisRCOS/M — 20 anos).

Eu aprendi que fazé exercicio € bom pra saiMiaRIA/F — 18
anos).
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E porque isso da um incentivo para vocé procur@ faz esporte, né.
Que vai sim te ajuda porque vocé n&o pode ter udwmsentado o
tempo inteiro(SARA/F — 17 anos).

Ah! Por exemplo_para gente ter melhor preparodjsi@. E ndo se
arrepende depois, na quando fica a gente tive @ssop mais idosa,
ndo té problemas de culuna, é de cardiaco, redpiraessas coisas
(PEDRO/M — 15 anos).

Ora motivada pela idéia de beleza estético-fisicaatpo, conforme narrativa de TIAGO (M
— 20 anos):

E, e eu n&o fago outra coisa. Ndo fago academits assim pra n&o
engordar.Entdo, o negocio é jogar bola mesmo (TIAGO/M — 20
anos).

E, ora como uma possibilidade de mudanca de coarperitos pessoais através da aquisicao

de valores sociais, morais e éticos da ordem dwgsgorte, conforme falas de:

Vai ajuda a vocé toma algumas decisdes na vidagemiBARA/F —
17 anos).

Sim. Para eu espera minha vez, sabe néo ser g&ssagdaE porque eu
ja me tocava, eu xingava e hoje nao ja sou mamsa@CLARA/F — 15
anos).

Pra desenvolver... um pensamento, nosso corpo, tbdoaprendia
respeitar 0s outro®\li tem que mostrar a sua educacdo (LUCAS/M —
17 anos).

A relacao esporte, exercicio fisico, saude e boaddisica podem vir a acontecer em
funcdo de diversos fatores. Dentre eles, destaga-papel decisivo da midia que por
constituir-se um canal de exceléncia na comunicagé@l reproduz e veicula a idéia de uma
Educacao Fisica como “palco” do esporte e dos @sfofisicos, necessarios a melhoria da
performance fisica, tanto no trato com a saudereaestética corporal de um modelo-padrao
a ser alcancado. Exemplo disso sdo os programasisiebs, principalmente aqueles
destinados ao publico jovem, que trazem a imageprafessor de Educacéo Fisica com um
corpo malhado ou “marombado”, que gosta de espoathsais e que € sempre 0 campeao.
Outros muitos sado os comerciais de diferentes posdel marcas que sempre trazem a ténica

do esporte competicdo e das formas e medidasdigieais. Esses sdo elementos gerados
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pela chamada “industria cultural” que celebra undmétcerto” e determinado de viver as
praticas corporais na atualidade com base num medétriotipado de beleza fisica.

Silva e Damiani (2005, p. 19) explicam que tais etosl tém sido colocados e
grandemente explorados pela midia, como um cultcoapo que gera “necessidades” no
campo das relagbes com as praticas corporais. @itaxese passa a ser um dever, uma
obrigagdo que descaracteriza a sua condicdo deidgrdé que se liga de uma forma ou de
outra a vivéncia do ladico. Essas mesmas autorasredm que na contemporaneidade,
vemos a Educacéo Fisica e as Ciéncias do Esppadaiamdo procedimentos e resultados
generalizantes, muitos deles servindo de modelayiti¥ios para que as praticas corporais,
especialmente, as esportivas, sejam legitimadasqopes, times, grupos, entre outros.

O que se faz na realidade da aula € um mal esponiz ma orientacdo para saude e
uma ma formacdo no campo das praticas corporais. éddina aos corpos/alunos a se
movimentarem com a consciéncia do prazer mas, cdaisa idéia de que atingirdo os
podiumou de que a beleza dos corpos se restringe adbeiguilas formas e medidas fisicas.

Santin (1987, p. 50) argumenta que a EducacacaHtsicolar no periodo noturno de
ensino poderia ser diferente do que se imaginatabPesomo uma possibilidade e demanda
de ensino a oferta e a garantia aos corpos/alumaesvéncia de atividades ludico-corporeas.
Exemplifica que pelas quais, é possivel reduziteasdes do dia-a-dia enfrentado por esses
jovens e adultos, que em sua maioria ja ocupamsvaganercado de trabalho, e até mesmo,
aprender conhecimentos do corpo e sua manutencagirerde da repeticAo mecanica,
constante e padronizada de atividades laboraisittueajornada de trabalho. Essa seria uma
possivel forma da Educacgéo Fisica representaptabCarneiro (2006) acredita um espaco
de ruptura do tempo de trabalho assalariado e mhpdede “ndo-trabalho”, através dos
conhecimentos da cultura corporal.

Para Soares (2005, p. 44) cada vez mais, o individintimado a empresariar a sua
vida e a pensar na concorréncia. Uma cultura darpgnce transforma-se em norma a ser
seguida por todos. O esporte tomado como estiloidie abriga determinados valores e
modelos que séo a expressao da vida social maskificlmplica sucesso social, glorificacédo
do consumo, midiatizacdo da empresa como modeklddde explosdo de aventura, culto a
performance.

Tudo isso traz consequéncias e dificuldades sobmeodo de lidar, ver, pensar e
vivenciar a Educacéo Fisica nos diversos contesdomis, enquanto linguagem de um corpo

sensivel e estético que se expressa. “Dessa foamlaguagem corporal passa a ser
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compreendida apenas no seu “saber fazer”, reduarddoondigcdo de mero “objeto” (SILVA
e DAMIANI, 2005, p. 20, grifo das autoras).

Essa forma de organizacdo da linguagem corporapr@mematiza as inter-relacdes
que estabelece com os aspectos culturais, natueaisubjetividades constituidas. As praticas
corporais organizadas com base nesses critériasedéficidade de aptiddo e rendimento
fisico, sob a oOtica da competicdo exarcebada dgosdumano, resulta num tipo limitado e
especifico de formacg&do humana, conforme concepe&ileh e Damiani (2005, p.20).

Para complementar essas disucssoes, se buscoontanfis perspectivas de vida dos
corpos/alunos para apés o término da formacéo eeh aé Ensino Médio e alguma possivel
relagéo estabelecida de maneira direta ou indb@taa Educacgéo Fisica “fora da escola” ou
quaisquer outros planos que demonstrassem umgaitudimista considerando o contexto
do municipio e das possibilidades de cresciment@senvolvimento profissional e pessoal.

Em nenhum momento, os alunos apontaram a relevamncia contribuicdo da
Educacdo Fisica no Ensino Médio Noturno para auds&io do movimentar-se, que
contemple todos os conteudos da cultura corporah@@mento em momentos de pratica e
também de estudo e sobre os aspectos historicoscds, sociais, fisioldgicos, estéticos,
éticos, culturais e politicos desta pratica sq@aLVEIRA e PINTO, 2001, p.141). Conforme
nos aponta os estudos de Silveira e Pinto (200Btikcada pela auséncia de discursos,

tomando como exemplo a fala abaixo:

E importante. E, ndo tenho muito para responder(d@SE/M — 19

anos).

Nota-se que a Educacao Fisica, nas vozes dos atilnémnsino Médio Noturno, é
referendada por um certo modelo biomédico que pedearacterizado pelo reducionismo no
trato com o corpo e com as praticas corporais avisaa de saude e estética, desvinculada de
andlises de cunho social, econdmico e histérico.fiimgdo da presenca desses aspectos,
percebe-se que a Educacao Fisica continua sereltdedd como uma disciplina que prioriza
o desenvolvimento fisico e atlético dos alunoseRefdada por uma idéia de prevencao da
saude, relaxamento das tensdes do dia-a-dia do eode aquisicdo de um padrdo corporal,
passiveis de serem conseguidos por meio do ex@fiditio, do alongamento e do esporte. E
compreensivel que seu curriculo seja expressae desdelo biomédico pois, esse é um tipo
curricular que se destina e se presta ao atendim@egses aspectos enunciados pelos

entrevistados.
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O que nao constitui na atualidade elemento suteigrara sua afirmacdo da sua
funcdo e papel sécio-educativo no curriculo do mmsMédio Noturno, dadas as
caracteristicas conjunturais do presente conteatials ainda mais, no Ensino Noturno
marcado pelas necessidades do protagonismo jwevarfibtrmacao para o trabalho.

Talvez esses fatores, associados uns aos outrpbguem as desisténcias ou as
auséncias desses e de tantos outros corpos/alasosuths de Educacdo Fisica na Escola
Média Noturna. Aulas que parecem ainda continugufédndo” no curriculo da escola, mas
desconectadas dos espacos de producao e de amdisicdnhecimentos.

Entendeu-se por esse trabalho de pesquisaaquentidade curricular e didatica da
Educacéo Fisica, no contexto do Ensino Médio Notuméo € marcada pelos conhecimentos
que giram em torno do “(...) entendimento que ae@d tém de si mesmos; do seu corpo e do
corpo dos outros; de seus valores e posicionamétiss e estéticos; de seus projetos de
vida pessoal e do lugar que a escola ocupa nesgesp (...)” e que assim, “(...) constroem o
papel da Educacéo Fisica e dos lugares que pogarata vida dos alunos” (OCEM, 2006, p.
218).

Defende-se neste trabalho, uma Educacdo Fisicasamaenoturna que se perceba
como parte do contexto educacional, imerso e diémsaneio as conjunturas de ordem social,
cultural e humana comentadas, e que assim, regsgatar o prazer em aprender. De forma
gue se constitua e se fortifique uma relacdo psofesluno em que ambos se percebam como
eternos aprendizes, e que seja capaz de promov@ragaesso de ensino-aprendizagem em
que se instala o principio da criatividade, comgese Santin (1990).

Uma Educacdo Fisica no Ensino Médio Noturno quenteeca tal como Grando
(2006) que o corpo no espac¢o educativo produz Getagociais e maneiras de ser, isto €,
diferentes modos de sentir, agir, pensar e verpoc@abe-se que as influéncias do mundo
social adentram o espaco escolar na forma de ndissirsos ou praticas que sdo sempre
corporais, portanto, simbolicas, e que imbutemasecompreensdes a formacdo do sujeito
sobre os modos especificos de se identificar, viidar e conviver com o corpo “fora” e
“dentro” do ambiente escolar que marcam e formdingaagem e a identidade do corpo.

O que exige com base em Nobrega (2005, p.137)agjumensdes da linguagem do
corpo precisam ser explicitadas mais atentaments,“pompreender essa linguagem podera
contribuir para leitura do mundo, que é também Umitara da nossa condigcdo humana”.
Neste sentido a perspectiva curricular da Educd€ica no Ensino Médio Noturno,
enguanto um conjunto de conhecimentos das prat@a®rais, significa toma-la como uma

forma de linguagem “(...) diretamente ligadas a dammacao estética, a sensibilidade dos
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alunos. Por meio do movimento expressado, que gamnzeos jovens retratarem o mundo em

que vivem: seus valores culturais, sentimentoggmeeitos, etc. “(0OCEM, 2006, p. 218).

3.3 As Lembrancas das Aulas de Educacéo Fisica nadela

Procurou-se avaliar de que forma as lembrancasulas marcadas no corpo/aluno
determinam, influenciam ou motivam determinada aa®psao e representacdo da Educacéo
Fisica Escolar, no Ensino Médio Noturno. Isso regméou avaliar o nivel de envolvimento
dos corpos/alunos, no Ensino Fundamental, com &d€do Fisica aprendida, que pudesse
pela via das memoarias revelar os saberes ali aipies)dsobretudo, fornecer dados ou indicios
de uma “gramatica corporal” da area.

Os corpos/alunos revelaram que participavam das ald Educacado Fisica na escola,
principalmente, no ensino fundamental. Chegam &msbrar dessas aulas com um certo

saudosismo. Conforme traduz pela voz da entredstadeqguir:

Assim... Eu treinei um ano Handebol. Jogava mu#aadé¢bol quando
era mais jovem. Também gostava do Futebol. Gostantd de joga
Futebol. Fazia o que tinha na Educacdo F{8ta/F - 16 anos).

Percebeu-se que a presenca dos corpos/alunoslaasi@iEducacao Fisica, no Ensino
Fundamental, também era motivada por aspectosiaetamtns a socializacdo, ou seja, a

motivacdo do estar-junto atrelado ao brincar cararpo.

Ou eu jogava Vélei com as meninas ou jogava Futeaio os
meninos. Eram, eram sempre junto€ada bimestre, semestre era
uma coisa (BIA/F — 16 anos).

Ai nossa... O que eu mais gostava era de jogari ¥6lmo _minhas
amigas.Ah! Tanta coisa que ja marcou. Isso ai. Eu ia fe&siéa por
isso (MARIA/F — 18 anos).

Depois a gente ia brinca... Joga bola. Futsal.aku#lei, Basquete
(PEDRO/M — 15 anos).

Que eu gostava... Ahl Eu gostava de estar semmpite gom 0S
amigos assim, jogando sempre em equipésal, Futsal, eu adora
Futsal (ANA/F — 15 anos).
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Inclui-se no conjunto das percep¢des corporaisdlac&cdo Fisica no Ensino Médio
Noturno, uma resisténcia dos alunos em vivenciaranmoutro modelo de Educacgéo Fisica.
Esses alunos ndo conseguem enxergar um modeladocircuito da esportivizacédo e da
aptiddo fisica. E patente esse registro se possar jramatica” internalizado em suas

memdrias corporais.

Para mim € igual eu falei, para mim é joga bQaando eu falei em
Educacéao Fisica, eu falei em jogar b¢ldAGO/M — 20 anos).

Essas resisténcias por parte dos corpos/alunoan fquarcebidas através da
recuperacdo das memorias que trazem sobre as @xpas anteriores com as préaticas

corporais “fora” da escola ou nas séries que comad&nsino Fundamental.

Ordem Entrevistado Respostas

01 BIA/F - 16 anos Ou eu jogava Vélei com as meninas ou jogava Futsal
como 0s meninos. Eram, eram sempre juntos. Cada
bimestre, semestre era uma coisa.

02 MARCOS/M - 20 | E...I Das aulas? Ah! Quando hum...Quando era Vélei.
anos
03 MARIA/F — 18 | Ai nossa... O que eu mais gostava era de jogar Volei
anos como minhas amigas. Ah! Tanta coisa que jd marcou.
Isso ai. Fu ia fazé fisica por isso.
04 TIAGO/M - 20 | Fiz. Eu s6 ndo gostava do que jogava com a méo. Tudo
anos gue jogava com o pé eu gostava, ai eu gostava de
tudo.
05 LIA/F - 16 anos Aguece, corria, dava uma trés a cinco voltas por ai na

quadra. Ai a gente ia fazé alongamento no meio da
quadra. Treinamento de chutes, né. Depois a gente
comecava a jogar. Jogava Futsal de vez em gquando.
Vélei. As meninas preferiam o Futebol. Basquete ndo
finha porque a escola ndo tinha quadra, os
equipamentos.

06 ELIAS/M = 19 anos | Sempre participei. Futsal. Aprendi Handebol.
07 PEDRO/M - 15| Ah... O alongamento para ndo té problemas.
anos FreqUéncia de exercicio. Ahl O exercicio inicial. O

aguecimento. Tinha o adlongamento. Depois o
freinamento, preparo fisico. Depois a gente ia brinca...
Joga bola. Futsal. Futsal, Vélei, Basquete.

08 CLARA/F - 15| Porque eu sempre gostei de competi sabe. Dai na
anos escola, onde 1& eu estudava, sempre tinha aulas de
competicdes entre os colégios. Assim... cada més tinha
um jogo de Basquete, Futebol. E isso. Espera pela vez da
gente a ter mais respeito pelo préximo.

09 ANA/F - 15 anos Ah! Do que eu era goleira, ndo desgrudava da bola.
10 LUCAS/M - 15| Ah! Eu gostava quando a gente ireinava para i prus
anos regionais.

QUADRO 6 - As lembrangas das aulas de Educacgdo Fisica na escola.
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Nota-se que todos os corpos/alunos vivenciaram ldueacdo Fisica na escola, na
fase do Ensino Fundamental, enquanto sinbnimo @ertes ou pratica e iniciacdo a
aprendizagem das modalidades esportivas. Metade edtgvistados, trazem em suas
memorias corporais as lembrancas dos jogos espertivdas competicdes escolares. Apesar
desse fato demonstrar a existéncia quase que iclde Unico modelo curricular de
Educacao Fisica Escolar, percebeu-se que os calyosg sintam prazer com essas aulas. E
que, cerca de 60% (sessenta por cento) deles ténomaedo processo de aprendizado nas
aulas de Educacao Fisica.

Essa é a “gramatica”, que vinhamos perseguido,edesmbjetivos dessa pesquisa e
foi a que encontrei no campo. Seria uma Educacgioa-que se restringe a um jogar bola,
experimentar modalidades esportivas, treino pgveeparo fisico, participar de competicoes
representando seus colégios. Sao estes 0s evemagprimiram nesses corpos, aquilo que
denominamos de uma “gramética corporal” da Educ&gsioa na escola. Conforme destaco
nas falas seguintes:

E...! Das aulas? Ah! Quando hum...Quando era B/&RCOS/M
— 20 anos).

Sempre participei. Futsal. Aprendi Hande(ILIAS/M — 19 anos).

Joga bola. Futsal. Futsal, Bélei, BasquU&EDRO/M — 15 anos).

Porque eu sempre gostei de competi sabe. Dai ntagsade la eu
estudava, sempre_tinha aulas de competicbes estreol@gios.
Assim... cada més tinha um jogo de Basquete, FUt6bbARA/F —
15 anos).

Ah! Eu gostava quando a gente treinava para i pegsonais
(LUCAS/M — 15 anos).

Ndo me € possivel afirmar com seguranca se elemvgos dessas aulas. Pois,
conforme pude perceber eles nunca vivenciaram ontdo de fazer essas aulas, que eles
chamam de “fisica” na escola ou porque realmentessas praticas eram de fato o que
esperavam e o0s satisfaziam completamente.

Nas falas abaixo, esse componente de prazer s& revesmo que timidamente

denotando a sua presenca nessas aulas:
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Aguece, corria, dava uma trés a cinco voltas poraafuadra. Ai a
gente ia fazé alongamento no meio da quadra. Tneing de chutes,
né. Depois a gente comecava a joghvgava_Futsatle vez em
guando. Véle(LIA/F — 16 anos).

Eu primeiro antes do Volei, a gente fazia, nésoima fala ai. NOs ia
corre, d4 volta na quadra, alond2epois a gente fazia Educacgéo
Fisica. Ai, a gente passa horas ali, fazendo untiexe para aguece
0 corpo. Ah!_Depois ia joga um Vdlei, joga 0s espomue tinha na
escola, na Educacéo Fis(t4ARIA/F — 18 anos).

N&o esqueco de um campeonatinho que nds particgadso um
interclasse.Dai, nés ndo chegamos nas primeiras, mais chegamo
perto, ficamo no terceiro lugar (MARCOS/M — 20 anos

Alguns entrevistados se lembraram de terem expesi@os outras praticas corporais
nas aulas de Educacao Fisica, do Ensino Médio hmtaomo a Danca. Nota-se uma rejeicdo
ou mesmo, uma incompreensdo da presenca de outiisap corporais nas aulas de
Educacdo Fisica, quando ndo sejam ou ndo sigam delonale: ou de competicdo
esportivizada; ou que ndo mantenha relacdo direta @s esportes; ou que assumam a
perspectiva da aptidao fisica e da “malhacao” adpao

Os depoimentos abaixo confirmam essa percepcao:

Na Educacéo Fisica o negocio é joga bDlanca até pode mais ndo
era o que a maioria gostava. Tanto que so6 foi tBmaninguém mais
quis. O negocio é a bola. Na Educacao Fisica oaegdcorre e sua.
Danca, o cara quase ndo $UFAGO/M — 20 anos).

Tinha jogo de xadrez, essas coisas assim. Eues®#&nca quando eu
estudei no Imaculaddinha sim. Tinha Capoeira mas ndo dentro da
escola(BIA/F — 16 anos).

Nao tinha Danca na minha aula. E, mas eu faziaadaocfora fazia
hip hop (ELIAS/M — 19 anos).

Como s6 conheceram esse modo de Educacdo Fisisacemos ndo apresentam
outro modo de “fazer” e de se relacionar com a Bdiic Fisica na escola. Fato esse, que
explica porque os corpos/alunos ao definirem o lpapefuncéo curricular, social e educativa
da Educacdo Fisica conceituaram-na como esportdismiplina que ensina esportes na

escola. E repudiaram ou resistiram a presencatdagsquraticas corporais nas aulas do Ensino
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Médio Noturno, pois essas nao representam o mgélelonhecido, “tatuado” e inscrito em

Seus Ccorpaos.

3.4 A Importancia Social do Ensino Médio Noturno

Na pesquisa, 0 periodo noturno de ensino, apamue am tempo para lotar a carga
horaria de trabalho semanal da professora. Essa processo comum da cultura escolar
brasileira. E da Professora Rebeca a afirmacéoudeodfato de trabalhar com a Educacdo
Fisica no periodo noturno néo se trata de umalespassoal ou profissional, mas da falta de
opcéao para lecionar em outros periodos que nae tagsele, ja que atualmente é professora
interina das redes de ensino municipal e estadagliele municipio. Carneiro (2006) explica
gue pela necessidade de manter um minimo de gdel@kvida, os professores se submetem
ao ensino noturno, aumentando consideravelmenteasga horaria de trabalho. Com isto, se
mostram relutantes em aceitar as inovacdes e maslanferecendo o que € de praxe nas
aulas de Educacédo Fisica: a pratica de atividagpsrterzas e recreativas com fim em si
mesma.

Notei que ndo h4d uma identificacgdo com esse tengoola. Muito menos um
planejamento diferenciado e elaborado em funcaocdescteristicas e anseios da clientela

atendida por parte do agente e da instituicdo sim@nTal como Carneiro (2002) analisou

Observa-se hoje que o turno da noite, a exemplaedopos que datam a
sua origem continua sendo alvo de desprestigicatelecao por parte dos
que com ele interagem, apesar de ser uma necessidadreta daqueles
que possuem somente esta opcdo de escolarizag@actare no setor

legislativo, na formulacdo de leis com caractexdstiexcludentes; no setor
administrativo, com Secretarias e CoordenadoriasEdigcacdo ditando

normas e reformas para as escolas ndo compatoreisuas realidades; ou
no setor pedagogico, onde a diregdo escolar ingrstaima gestdo nao-
democratica, privando a comunidade escolar de @kexigue lhe sdo
pertinentes (CARNEIRO, 2006).

A fim de compreender como a Escola em relacdo cBuolugacédo Fisica, se véem e se
querem fazer presente na vida dos alunos do EMs#alio Noturno, ou seja, para qué e para
quem? Foi investigado a conceituacdo e o papelggeio que foram atribuidos aos
objetivos de formacéo do aluno e da Educacgédo FisisdDocumentos Politicos Pedagogicos

171



da Instituicdo Escolar investigada, como: Regimdtgoolar, Projeto Politico Pedagogico e
Educativo e Planejamento de Ensino da professoEaldeacao Fisica.

No contexto escolar, espera-se que 0 papel a senddvido pelos componentes
curriculares e pelos agentes de ensino, seja tildamuesse espaco para fomentar a discussao
e a reflexdo sobre questdes relevantes que pernseidna do individuo. Por isso, foi tdo
importante capturar e retratar a dindmica - adrmatisa, pedagdgica e curricular - da escola
para refletir os sentidos e os significados daasael dos componentes curriculares para a
formacdo escolarizada dos sujeitos que ali estutasa acao da pesquisa significou analisar
a organizacdo e o planejamento escolar. O que \wwnwas questdes de ensino, gestéo,
curriculo, avaliacdo escolar e a formacao iniciebetinuada dos professores.

Confrontou-se a perspectiva apontada pelos cotpos/a e aquela defendida e
desenvolvida pela escola e professores, a fim denérar “pistas” que apontassem a
apreensdo de determinada identidade curriculardétidh da Educacgéo Fisica na Escola
Basica, em especial, no Ensino Médio Noturno.

No Regimento Escolar, em vigéncia na escola, I@pprimeiras paginas, apresenta-
se “a concepcao de Educacao Escolar” dessa igétituie ensino, que € compreendida como
“resultado de um processo de discussao da comunigsablar, é entendido como a escola
sendo o espaco vivo e democratico privilegiado gaoaeducativa” (REGIMENTO
ESCOLAR, 2007, p. 06). Afirma-se como metas degsa &ducativa da Escola, objeto de

reflexdo nesse trabalho:

1 - garanta a todos o acesso ao ensino de qualigaeefavoreca a

permanéncia do aluno;

2 - seja gratuita, laica e pluralista;

3 - propicie praticas coletivas de discussdo, ga@dm a participacdo de

toda a comunidade escolar;

4 - viabilize a descentralizacdo do poder, no gquectere as definicbes do
projeto politico pedagogico, tanto na relagdo gowescola como

descentralizac&o das responsabilidades da bustdudées;

5 - contribua, através de objetivos estratégic@stieulada como outras

organizacdes da comunidade, para a construcdo desaniedade justa,

igualitaria e democratica;

6 - oportunize 0 acesso ao conhecimento, sua cgastre recriacdo

permanente envolvendo a realidade dos alunosespasiéncias, saberes e
cultura, estabelecendo uma constante relacaotentia e pratica;

7 - que tenha espacos para formacao para os edesada perspectiva da
construcdo de sujeitos criticos e de investigagim@nente da realidade
social, tendo como objetivo a qualificacdo da gopédagogica e o resgate
de sua cidadania;
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8 - que busque superar a discriminagédo, explorac@bscurantismo de
liberdade, respeito a diferenca, a pessoa humaaa ambiente natural
(REGIMENTO ESCOLAR, 2007, p. 06/07).

Cita-se como “objetivos da acédo da educacao esgutgpiciada pela escola:

1 - formar a pessoa, ser complexo que sente, perapbende, fala, pensa,
imagina, elabora teorias, cré, conhece, emite uizem emocoes,
diferencia o certo do errado, discrimina entre o k@& o feio, critica e
elogia, assume atribui responsabilidades, escottegina, sonha, cria, faz
projetos, decide, age; desenvolvendo-lhe competéne habilidades
cognitivas, emocionais, fisicas/psicomotoras, péssoais, morais,
estéticas e contribuir para formar a pessoa emvegios aspectos;

2 - preparar a pessoa para 0 convivio com seuslisamtes, para viver a
comunidade; exercer a cidadania, em nivel prepévatpara aprender a
conviver em ambientes restritos e privados dogi@iamentos pessoais e
dos envolvimentos emocionais;

3 - organizar 0os espacos de convivéncia e os e podem ajudar a
pessoa a tomar decisfes dificeis entre op¢Besagasetem o individuo ou
a sociedade, a liberdade ou a igualdade, a autessdp ou o controle, o
privado ou o publico, o local e o global;

4 - oportunizar a pessoa o0 ingresso em uma profiss@mo forma de
realizacdo pessoal, de sustento para si propro sews, e de contribuicdo
social (REGIMENTO ESCOLAR, 2007, p. 07).

Quanto aos objetivos do Ensino Fundamental, prafese:

1 - utilizar diferentes linguagens — verbal, matéraa gréfica, plastica,
corporal — como meio para expressar e comunicar isé#as, interpretar e
usufruir as producdes da cultura.

2 - analisar informacdes relevantes do ponto d& s conhecimento e
estabelecer o maior nimero de relagbes entre &asndo uso do
conhecimento adquirido para interpreta-lo e aakacriticamente.

3 - identificar, em situacdes praticas, informacgiseematizadas, de modo a
facilitar a leitura e a interpretacdo, a fim de stomr formas pessoais de
registro para comunicar-se (REGIMENTO ESCOLAR, 2G0707/08).

Aponta-se como objetivos do Ensino Médio:

1 - oferecer, de forma articulada, uma educacadile@aa com vistas a
formacdo da pessoa, de maneira a desenvolver sareompeténcias
necessarias a integracdo de seu projeto indiviaglrojeto da sociedade
em gue se situa;

2 - incluir a formacao ética e o desenvolviment@dbnomia intelectual e
0 do pensamento critico, objetivando o aprimoraddoeducando como
pessoa humana;

3 - desenvolver as competéncias para que o educandoue aprendendo,
de forma autdbnoma e critica, em niveis mais comaglede estudos
(REGIMENTO ESCOLAR, 2007, p. 08).
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No que diz respeito “as formas de organizacdo dudeionamento da escola”,
estabelece-se que a administragédo aceita comadposde gestdo a norma juridica da gestao
democratica, regulamentada expressas pelo conflnteis brasileiras como a Constituicao
Federal, a LDBEN n°. 9.394/96 e a LOPEB/MT, esclenge ainda, que “sera desenvolvida
de modo coletivo, com a participagdo de todos ogmeatos nas decisbes e
encaminhamentos, oportunizando a alternancia norcieie® da representatividade”
(REGIMENTO ESCOLAR, 2007, p. 08).

Constituem-se como 0rgaos colegiados dessa Igsiitiscolar:

Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar (CDQE)n por finalidade promover
integracdo da escola a comunidade, criando corsligfiee favorecam a autonomia
pedagogica e financeira da unidade escolar. Pat@ &xercer as funcdes da deliberativa e da
consultiva, assim, decide as diretrizes das lirgeaais a serem desenvolvidas na escola; e
emite documentos normativos como pareceres e pgegpakernativas de trabalho buscando
solucdes para a melhoria do trabalho escolar. Osbmes do Conselho Deliberativo da
Escola séo escolhidos paritariamente entre osasagmentos de professores, funcionarios,
pais e alunos, num total de 12 e no minimo 08 mesnbr

Conselho de Professores - constitui-se num nuateapdio as atividades docentes,
integrado pelo corpo docente, direcdo e coordenaedagdgica da instituicdo e que assumi a
funcdo de identificar os alunos com insatisfattendimento escolar e ajustamento em
situacOes de classe e escola; as causas; confiontanresultados relativos a aprendizagem
do aluno nos diferentes componentes curriculartsn ale assessorar na avaliacdo do
comportamento do aluno; relacionamento da classe a® diferentes professores e coletar
informagdes sobre as necessidades, interessesi@apdos alunos.

Conselho de Classe — € 0 segmento responsavel\yaiacao coletiva do processo de
ensino-aprendizagem; formado por representantes alosos, professores, diretor e
coordenacao pedagodgica; tem como competéncia gaaantegracdo do processo educativo;
analisar a aplicacdo e adequacgéo dos programagqugdas; e realizar a avaliacdo periodica
da situacéo escolar dos alunos.

Grémio Estudantil — € o nucleo formado pelo movitonesstudantil, envolvido em
acOes que defendam os interesses da escola, “era d@suma Educacéo de qualidade e do
exercicio de sua cidadania” (REGIMENTO ESCOLAR, 20p. 12). Tem como funcdo a
representacdo dos alunos e a promocao de ativideldeonadas ao protagonismo juvenil.

Em resumo, a concepcéo de educacdo escolar expestes documentos apresenta

as metas da acdo educativa dessa Escola no quefese a formacdo do aluno e a
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interferéncia da escola no contexto de vidas dgstgs que a compdem e na comunidade
desse municipio.

Acredita-se que muito mais que elaborar planoscairdentos, a escola precisa gerar
um sentimento de pertenca e identificacdo com taireuéscolar entre seus membros. Para o
alcance desses objetivos, o ludico aparece comalaesninstrumentos a ser lancado por
permitir o encontro das culturas e dos sujeitogaf@a vez, para a vivéncia do ludico, no
espaco escolar, pode representar aos diferen@®sigociais que la habitam, o direito a voz.
Com certeza, a ludicidade por si s6 ndo € capazad®car uma educacao laica e gratuita, ou
gerar a discussdo sobre a pluralidade culturalrespeito & diversidade étnico-cultural. E
necessario que o conjunto de agentes de ensinm asompreenda e o tematize para além
de um brincar descompromissado em horario extriaalar, como muitas pessoas ainda
acreditam ser ou se remeter a aula de Educaca@a Hisi Ensino Médio Noturno.

Os dados apresentados anteriormente, oriundosidasdos corpos/alunos levantaram
a suspeita de que a forma, a qualidade e a conugmetda presenca da Educacéo Fisica, no
Ensino Médio Noturno, poderia estar ligada ou #miciada também pelo recorte
epistemoldgico da area feito pelo professor em&armda crenca manifesta que compartilha
sobre a funcdo desse componente curricular negsé dé ensino, o que significa ensinar
determinados saberes no “terreno” da escola. Bor Imiscou-se avaliar o papel do professor
no ensino dos saberes e das praticas da Educajéa o Ensino Médio Noturno.

Detinha-se a certeza de que é fundamental o papetadissional nesse processo de
afirmacédo da importancia da escola e a necessidadeducacdo Fisica neste contexto de

formacao, conforme prescreve as Orienta¢des Claréside Ensino Médio:

[...] quem deve garantir o tempo e 0 espaco adeguadele sdo os
professores a partir de sua perspectiva de tralpgittagogico, dos registros
de suas experiéncias, de sua participacdo poléicpedagdgica na
comunidade escolar, de suas experiéncias nos namgificos e

académicos, e principalmente de seu planejamenti® esua proposta
politico-pedagogica especifica no interior do pmjda escola (OCEM,
2006, p.217).

Verificou-se a concepcao da professora sobre aballro nesse campo do saber e as
caracteristicas de sua intervencdo pedagodgica.oBisse conhecer os indicadores teorico-
metodolégicos que referendavam o trabalho pedagdtpcprofessor, envolvendo desde os
aspectos pessoais, a formacéao docente até suempraanifestas no cotidiano da escola e

que se relacionavam direta ou indiretamente a uoreepcdo sobre a construcdo da
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“gramética corporal” do aluno, pela via da apreagem dos conteudos curriculares, da
Educacdo Fisica na escola. Isso representou canbecgaberes da profissdo docente que
emergem da formacdo e da experiéncia com a Eduddsia Escolar no Ensino Médio
Noturno.

Ao perguntar a professora Rebeca sobre a formag#mli ou continuada e
experiéncia especifica com o Ensino Médio Notunaipu-se que a mesma ndo cursou em
nivel de graduacédo, pos-graduacao, aperfeicoanmentapacitacdo profissional, cursos ou
disciplinas que versassem em especifico sobreinceda Educacéo Fisica no Ensino Médio
Noturno. Alguns tedricos podem perguntar se issdeterminante. Penso que ndo seja
determinante mas é de bom tom que o professor tEminainimo uma experiéncia com esse
campo de trabalho.

Viu-se entdo, como premente saber de onde vinhgoais eram 0os conhecimentos
aprendidos na experiéncia de ser professor de E@lodaisica aplicados no Ensino Médio
Noturno que tém servido como balisas para orientalgdpratica pedagogica desenvolvida
nas aulas. Interessava saber se esses conhecimentosde empiria, se ligam a alguma
concepcao ou compreensao sobre a tematica inwistigague envolve os estudos sobre
corpo, corporeidade, ludicidade, cultura jovenmguagem corporal.

A fala da professora revela que ndo ha uma preparaspecifica em nivel de
graduacgédo para atuar no Ensino Médio. J& em névapdrfeicoamento faltam oportunidades
e possibilidades concretas de capacitacéo praiigisitanto por iniciativa ou acdo dos 0rgaos
gestores da educacado, da escola e por interessprafessores, para atuacdo no Ensino
Médio, em especial, no periodo noturno. O tipo deir® e 0s conteudos ensinados, com
importantes excecgoes, ndo sao pensados em funglorioe suas necessidades ou interesses
e quando sao dificilmente se percebe instrumeatidig na pratica.

Apesar dos Documentos Nacionais de Orientacdo cbiari afirmarem que “tém
como referéncia a perspectiva de criar uma esc@diancom identidade, que atenda as
expectativas de formacéao escolar dos alunos pamandlo contemporaneo” (BRASIL, 1999,
p.09). Nao ha professor que se capacite para atuperiodo médio noturno, mesmo porque
sao raros os programas de formacdo ou mesmo asslies sobre as especificidades e as
peculiaridades de cada periodo de ensino. Ban(@0a0, p.10, grifo da autora) diz que “O
trabalho docente, grosso modo, tende a balizaelserppeticdo &d nausearnde um parco
programa de conteudos, utilizando textos surraffaggmentados e, na mais das vezes,

ultrapassados”.
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As respostas da professora Rebeca levaram a campreede que Cursos de
Graduacao dificilmente oferecem disciplinas quecutmm de forma especifica, as
caracteristicas de cada fase ou periodo de enBestaca-se que a maioria dos Cursos
Superiores de Licenciatura em Educacéo Fisica pmmas em suas grades curriculares uma
ou outra disciplina denominada por Metodologia dgiio de Educacédo Fisica que trata das
guestdes relacionadas ao curriculo e a praticagpgizan. Entretanto de forma generalista e
sem aprofundamento neste ou naquele aspecto queupmlite ao enfrentamento das
necessidades de cada fase de ensino, com o poopésibrna-la efetiva e Gtil a todos que
delas participam.

Entendeu-se que parte dos problemas relacionagossanca curricular da Educagéo
Fisica, no Ensino Basico, refere-se ao trabalh@ag@gico do professor reflexo também da
sua precaria formacao inicial. Nota-se que os auo$ dos Cursos Superiores de Formacéao
em Educacédo Fisica, apesar de terem produzidosmafxdes internas de seus curriculos,
ainda, concebem, ensinam e reproduzem no inteasrsalas de aulas um certo modelo
biomédico de Educacéao Fisica para a escola e @dsold. Todos esses aspectos implicam na
presenca ou a auséncia da Escola e do Ensino Madiiola do aluno.

A medida da qualidade e competéncia dos componentegulares e agentes de
ensino € decisiva para o reconhecimento do papel edacagdo escolarizada.
Lamentavelmente a presenca da Educacgdo Fisicauw¢ad Escolar Noturna apareceu na
fala dos corpos/alunos como: ou mais uma disci@irser concluida sem muito bem saber
para qué ou o0 porqué; ou como um componente claride menos gosto para aqueles que
ndo se identificaram com os chamados esportes iois)pou de menos identificacdo ou
sobre o qual os alunos parecem menos saber selopapacéo na vida.

Sabe-se que “Longe de ter se tornado um conselshycacao Fisica foi e €, ao longo
da historia da educacédo brasileira, palco de debatmflitos e negociacdes acerca do seu
papel na escola” (OCEM, 2006, p.217). Para Ba®ckneider (2003) a Educagéo Fisica no
Ensino Médio, e em especial no Noturno, encontrareeuma situacdo constrangedora,
parece ndo ser de fundamental importancia a Edocdgaluno, pois 0 mesmo tem direito
pela lei de optar em frequenta-la ou ndo. Mas pas@ alguma Lei permite ao aluno o direito
de optar em ter ou ndo aulas de Matematica, HistBortugués ou Geografia?

Situacdo essa que nao é diferente da realidadateada e expressa, na escola-campo.
Em resposta aquela indagacao inicial sobre adaltsentido da Escola na vida desses alunos

que cursam o Ensino Médio Noturno. Concluiu-se lygugnesmo uma falta de sentido e de
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significado dos conteldos curriculares e das @stoulturais vivenciadas pelo corpo/aluno,
na Escola Média Noturna, no fazer cotidiano dassadé Educacao Fisica.

4.0 Educacéo Fisica e Ensino Médio Noturno — o Tezto Tempo do Jogo

A denominagdo dessa categoria encontrou respalsladizeres de Carvalho (1994)
para quem o estudo a noite parece sugerir um aioanto da jornada de trabalho. O que
representa um prolongamento do tempo de jogo,gamnaioria dos alunos do Ensino Médio
Noturno, da escola-campo, que apos trabalharerma acoito horas no periodo diurno,
deslocam-se a escola, para enfrentar mais alguaiessdoras de trabalho arduo. Segundo
Carneiro (2006) “Desta jornada tripla participamtéaos alunos quanto os professores. E a
luta pela sobrevivéncia, onde ambos, desempenhpapéis contrarios, participam como
atores do ensino noturno”.

Um enigma se criou em torno da concepc¢édo que @gos@unos do Ensino Médio
Noturno disseram deter sobre a Educacéo Fisicad®arse se isso também nao teria sido
reflexo da concepcédo dos mesmos sobre as funcéimativas e sociais do Ensino Médio
Noturno, ou que talvez, representaria a constrdgdiolentidade curricular e didatica da area
pela acdo pedagodgica da escola/professor, conéndias vindas do mundo exterior a escola
e das experiéncias passadas por esses corpos.

Para esclarecer esses aspectos procurou-se sdhsrepgrevistas: Quais Sao 0s
anseios dos corpos/alunos nesta fase da educag@daresda? De que maneira
compreendem o0 papel da escola em sua formagédo?egjuorpos/alunos esperam ao
término do Ensino Médio? Qual é o interesse daoposgalunos pelas praticas corporais
nesse momento de vida?

As analises dos documentos e as entrevistas r@aizzom 0s sujeitos da pesquisa
forneceram diversos elementos representativosrandido exata do descaso e da aversao ao
Ensino Noturno por parte de professores e alunataesomplexidade e dificuldades no
desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica hesseescolar, tanto para o profissional
como para os alunos. Em funcdo desses aspectom forganizadas as seguintes

subcategorias de analises:

Dificuldades para a presenca da Educacédo Fisi€sioo Médio Noturno;

Expectativas dos corpos/alunos ao término do Endigdio Noturno;
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4.1 Dificuldades para a Presenca da Educacéo Fisioca Ensino Médio Noturno

Os corpos/alunos quando perguntados sobre os sea®® nesta fase da Educacao
Escolarizada, as expectativas ao término do EnMédio e o interesse pelas praticas
corporais nesse momento de vida, apresentarametarawm os motivos que dificultam a
presenca da Educacéo Fisica nessa etapa e ped@hsido. E que servem de motivos para

justificar as desisténcias e/ou auséncias das del&slucacédo Fisica.

Ordem Entrevistado Respostas

01 BIA/F — 16 anos (...) Esse é o primeiro ano que ndo participo das aulas.
S esse ano que ndo, porgue é depois do hordrio, né.
De aula. Ddi, isso atrapalhag, né.

02 MARCOS/M - 20 | Sempre participei, nunca deixei.

anos
03 MARIA/F - 18 | Sim. Depois que eu entrei no Ensino Médio, ai eu ndo fiz
anos mais porgue € a noite. Eu morro longe, ndo tem
ninguém. Eu passei a noite pra eu trabalha. Antes eu
fazia.
04 TIAGO/M - 20 | Eu s6 fiz o primeiro bimestre. Porque eu trabalhava e
anos pegava mais tarde no servico._Agora do segundo pra
cd eu comecei a pega mdais cedo, ai ndo tem como.

05 LIA/F - 16 anos E... (risos) Eu gosto de jogar. Pena que é um pouco
farde.

06 JOSE/M - 19 anos | Eu participo porque... para exercita o corpo e ter uma
vida sauddvel. Mais € mais ou menos, de vez em
quando s6. Para ndo ficar sem fazer nada assim.

07 SARA/F-17 anos | Ah! Eu venho porque agora...Eu num to trabalhando e
agora eu t6 parada, né. Enquanto eu ndo té
frabalhando em nada, ndo tem problema.

08 ELIAS/M — 19 anos | Ndo sé tem futebol. Ah! Ai eu ndo sei. Porque vai pouca
gente, ndo tem aguele grupo para fazé.

09 PEDRO/M - 15| Arahh...Porque eu acho legal, né. Melhora o preparo

anos fisico. Acho que é isso. Gosto.

10 CLARA/F - 15| Ah!l Porgue eu gosto de competi. Eu sou uma pessoa

anos bem competitiva. Tipo assim, ai sé t& perdendo eu
guero ganhar. Essas coisas. Entre fimes mesmo.

11 ANA/F - 15 anos Porque eu gosto. E porgue eu preciso da nota e ndo
tenho tempo de fazer trabalho.

12 LUCAS/M - 17 | Porque a gente num sabe tudo. Tem que vir para

anos aprende cada vez mais. £ ndo sé joga bola como
respeita os outros (...) pouco passa mais para frente.

13 RAQUEL/F - 18 | Porque eu moro longe, termina muito tarde e ndo tem

anos ninguém para vir me buscar.

14 RUTE/F-17 anos | Ahl O hordrio € muito tarde. Ndo tem ninguém gue
mora perfo da minha casa.

QUADRO 7 - Dificuldades para a presenca da Educacgdo Fisica no Ensino Médio Noturno.
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Os corpos/alunos deixam claro que hoje as dificlddaara freqientarem as aulas no
periodo noturno sao inUmeras. Por isso, acabamdpmar de participar das aulas de
Educacao Fisica, no Ensino Médio Noturno e optanppmduzir um trabalho bimestral para
obtencdo de mencéo na disciplina. Essa é uma grébicium e sacralizada nessa escola,
entendida pelos gestores de ensino como uma diternagal e possivel de ser conduzida
para resolver a situacdo dos alunos que néo freilepresencialmente as aulas dessa
disciplina. Cria-se uma dicotomia entre a pratica teoria da Educacédo Fisica. Aos corpos
presentes destina-se a pratica e aos corpos asisetéeria. E uma pena que esses corpos
nunca se encontram de forma organizada e sistedatigara trocarem conhecimentos e
experiéncias.

As antigas e boas lembrancas das aulas de Edu€&ésigda na escola, no periodo
Fundamental, parecem se perder no tempo e naoteammomais espaco nesse momento da
vida desses corpos/jovens.

As dificuldades elencadas pelos entrevistados gst@icipalmente relacionadas ao
horario extracurricular da aula, que foi entendido muitos como um dos principais fatores
que dificulta a participacéo daqueles alunos queamdonge da escola ou que trabalham no
periodo diurno, e por isso, precisam acordar ceala prabalhar. O perfil pessoal dos
entrevistados revelou que a maioria desses coopess trabalham ou estdo a procura de
emprego (VER: Quadro 5).

S&o inumeras as dificuldades encontradas paraimoettes Educacéo Fisica no periodo
noturno. Um fato que colabora para essa situacadedisténcia ou auséncia das aulas de
Educacdo Fisica, na Escola Média Noturna, se ligacaltatividade desse componente
curricular, restrita ao aluno. Percebeu-se que sgsacdo de dubiedade em relacdo a
obrigatoriedade da Educacédo Fisica interfere decignte na organizacdo, qualidade e
competéncia pedagogica do ensino do professor.

As Diretrizes Nacionais para a Organizacdo do BnMeédio e Educacdo Noturna
seguem as orientacoes registradas pela LDBEN,.38486. A atual Lei insere a Educacao
Fisica como disciplina do curriculo escolar. Noaetd, faculta ao educando o direito em
cursar a disciplina no Ensino Noturno, sendo gerpéesso, nesta Carta, a obrigatoriedade da
escola em manter um curriculo comum para os difesetirnos. Essa dubiedade em relacdo
ao componente curricular da Educacao Fisica fereeflada pelo Decreto-Lei n°. 10.793/93,
que, numa retomada a antiga LDBEN n° 5.692/71,amewmte excluindo diversos
corpos/alunos do direito ao acesso as manifestat®eziltura corporal de movimento da

sociedade a qual pertence.
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Em sintese, a primeira dessas dificuldades pareesemca da Educacéo Fisica no
Ensino Médio Noturno se refere ao tempo de duraddorario da aula no periodo de Ensino
Noturno. Na escola investigada, o periodo de anl&rgino Noturno € das 19 as 22:10 h. Em
funcdo desse horario, as aulas tém a duracao aendifos. No caso da Educacao Fisica, cada
turma tem apenas 01 aula de Educacao Fisica p@nseno horario das 22:10 as 23:10 h. O
horario particular dessa aula leva a suspeitacdaghr que ocupa na formacéo desses alunos
e no curriculo escolar, que é referendado em tetegisiatérios pelo carater facultativo da
Educacéao Fisica, no Ensino Médio Noturno, mencionadia professora Rebeca.

As observacdes de campo mostraram que existensds/eutras maneiras ou formas
veladas de exclusdo da Educacdo Fisica do currimuBnsino Noturno, mesmo quando se
acredita estar presente. Uma dessas possibilidgédeas aulas em horarios extracurriculares,
apos a jornada de ensino, geralmente por volt238ldmras, ou aos sabados, o que dificulta a
permanéncia das corpos/alunos nas aulas por ddsremotivos: muitos moram longe das
escolas e precisam acordar cedo para trabalhantro dia; os pais temendo a violéncia ndo
autorizam a permanéncia de seus filhos na esaatajgalmente, das meninas; outros moram
na zona rural e dependem do transporte escolaiveotpie ndo espera o término da aula de
Educacéo Fisica ou nédo se desloca aos sabadossrtmaibalham 6 dias por semana, o que
incluem o sabado; no caso das meninas, em func&alsa doméstica, ndo freqiientam as
aulas nos sabados pois é o dia de cuidar da limpéegiene da casa e pessoal; ha ainda, o
caso de alguns alunos por motivos religiosos néiticiprem das aulas aos sabados. Neste
caso, a Educacéao Fisica, torna-se inclusive uniégio para quem tem melhores condicdes
econdmicas.

As vinhetas abaixo servem para ilustrar essa situac

Vinheta Sete:
Hordrio das Aulas

As aulas sdo realizadas apds o término do hordrio normal
de aula do periodo noturno, ou seja, apds as 22:10 h. Este
é um hordrio que ndo hd mais na escola atividade
docente, das demais disciplinas. O hordrio término das
aulas de Educacdo Fisica € de 23:10 h, guando restam na
escola apenas, a professora Rebeca, os alunos e o
guarda. Este, foi um importante dado que apontou que as
entrevistas com os alunos deveriom ser realizadas no
hordrio da aula de Educacdo Fisica, pois nos demais
hordrios, os alunos encontram-se em atividade de ensino
ministradas pelas demais disciplinas do curriculo escolar.
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Vinheta Oito:
Dia da aula de Educacdo Fisica

As aulas ocorrem organizadas da seguinte maneira:
segunda-feira € o dia de aula dos primeiros anos; terca-
feira € o dia de aula das meninas, de todas as séries do
Ensino Médio Noturno; quarta-feira é o dia de aula dos
alunos dos segundos anos; e quinta-feira é dia de aula dos
terceiros anos. Ndo hd aula de Educacdo Fisica na sexta-
feira.

No periodo noturno tém se normatizado a reducdo“eacos” de atuacdo e as
possibilidades de vivéncias das praticas corp@elss corpos/alunos. Também em funcéo da
reproducdo mistificadora de que esses corpos, etmdes da jornada diurna de trabalho
encontram-se em déficit de forcas e energias. Uomgepcdo que parece manter relacdo
direta ou é influenciada pela idéia da Educacéicd&omo pratica esportiva generalizada e a
aula um eterno “fazer por fazer”.

Os corpos/alunos reclamam que a Educacéo Fisice@mer mais séria e valorizada.

As falas abaixo dizem melhor sobre essa percepcéao:

A quest&o é o horaric que é depois do horario de alamaioria
vai embora quase ninguém fica. Agora la nao temairea aula 15
para as 11 da noite. Mas mesmo assim todo mundwoaficAgora
aqui ninguém fica (BIA/F — 16 anos).

La era assim, a pessoa pra ndo participar da aulddcacéo Fisica
tinha que ter_um atestado explicando o porqué éla poderia
participar Se ela tivesse problema respiratorio, algumaacassim...
Pra ndo participar do contrario, do contrario sepessoa nao
participasse a nota dela era zero. Por que a tiehtea aula e mais o
trabalho pra faz€JOEL/M — 21 anos).

Eles tinham que pegar mais no pé do aluno. Incemigis o aluno,
né. Eles poderiam muito bem colocar a Educacdeadentro dos
horarios de aulaEu acho que isso incentivaria (MATEUS/M — 19
anos).

Percebe-se que a Educacéo Fisica Escolar que dejemo Ensino Médio Noturno,
€ o resultado das varias influéncias recebida®mgol de sua trajetéria na escola brasileira.
Tal como Silva e Damiani (2005, p.20) entende-se @jieducacao Fisica e a vivéncias das
praticas corporais organizadas, a partir dos m#éta aptidao fisica e performance atlética,

resultam num tipo especifico e limitado de formagémana. O modelo de Educacao Fisica
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esportivista parece ndo mais responder as expadate vida desses alunos, na iminéncia do
trabalho e da preparacao para o vestibular.

A Educacéo Fisica no Ensino Noturno € refém doposdalunos e esta permanente
ameaca por esses, caso a maioria deles néo regoérioipar das aulas. Essa dificuldade em
relagdo a presenca da area no curriculo escolarnogtleva novamente a reflexdo das
consideragfes de Carneiro (2002, p. 2089): Sera didricacao Fisica continua sendo vista e
interpretada como uma atividade que tem por olgetesenvolver a aptidao fisica dos
alunos, como acontecia em outros tempos... Ou geeade fato a Educacdo Fisica e
considerada uma disciplina que nao apresenta o asatusque as demais na escola.

Tem-se a clareza de que ndo é o ordenamento Ipgabs e 0 Unico instrumento
capaz de legitimar a Educacao Fisica, enquantoeekencurricular da Educacdo Basica,
apesar do reconhecimento que esse € uma peca femahnO que se espera mesmo dos
novos debates curriculares e analises investigaévgue estes se preocupem em auto-avaliar
as praticas educativas do professor e a releva@losiazonteidos ensinados e/ou apreendidos
nas aulas de Educacao Fisica na escola basica.

Nocao essa que € orientada pela necessidade daeemsgo de que independente do
ordenamento legal, a Educacéo Fisica sé pode $guwam como um componente curricular
a medida que seu conteudo especifico contribuj para a apropriagéo, pelos alunos, de uma
totalidade de conhecimentos que lhes possibiliteitara critica do mundo que os cerca”
(SOARESet all, 1992, p. 213). Reflexo da certeza de que “cenmiéene contetdo veiculado
pela Educacéo Fisica ao longo de sua historia stauigdo escolar, constitui-se elemento
fundamental para a sua afirmacéo ou negacao” (SGARREIl, 1992, p. 214), mais do que
sua situacdo de desobrigatoriedade ou obrigataléedatitucionalizada em lei.

4.2 Expectativas dos Corpos/Alunos ao Término do Emo Médio Noturno

As dificuldades para participacdo e/ou frequénsisadlas de Educacdo Fisica, no
Ensino Médio Noturno, apontadas pelos alunos faatendidas também como uma possivel
falta de interesse pelas praticas corporais nasgsada vida pessoal e escolar; aliada a falta de
compreensdo da contribuicdo da Educacdo Fisica qumaformacdo no Ensino Médio
Noturno. Pois, apareceu nas falas a faceta darelascola, Educacéo Fisica e Trabalho que
foi melhor investigada dada a sua relevancia na dios corpos/jovens desse periodo de

ensino.
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Para os corpos/alunos, em sua maioria trabalhadoresmércio local da comunidade
investigada, na forma de vendedores, ajudantegmde&as gerais, cobradores, entre outros,
que conjugam diariamente a dupla jornada de trabaltestudo, chegar ao término da
Educacdo Noturna € concluir uma etapa que melhaapacite ou facilite a entrada ou a
manutencdo no mercado de trabalho ou o ingresEmsioo Superior. E ai, que se percebe de
forma mais evidente e clara que a Educacédo Fisiece ndo contribuir para essa formacao

profissional.

Ordem Entrevistado Respostas

01 BIA/F - 16 anos Pretendo fazé... Pretendo fazé faculdade. Presta o
vestibular primeiro, né. Fazé faculdade.

02 MARCOS/M - 20 | Ah! Pra minha vida. Ah! Eu espero de tudo. Entdo, eu

anos pretendo terminar o terceiro ano, presta um vestibular.

Continuar trabalhando.

03 MARIA/F - 18 anos Fazé uma faculdade. Depois fazé um negdcio para
frente da faculdade, que eu ainda ndo sei bem ndo.

04 TIAGO/M -20 anos | Meu plano de vida é.. fazé uma faculdade nada
relacionado d Educacdo Fisica também. Estuda, Estuda.

05 LIA/F— 16 anos Entrada na Faculdade. Fazé veterindria.

06 JOSE/M - 19 anos Ai... eu pretendo fazé uma faculdade de Educacdo
Fisica mesmo, né. Tenho tudo planejado assim... Porque
eu gosto muito de esporte. Fazé atletismo mesmo né. E o
que eu espero da vida.

07 SARA/F-17 anos Ai sei ld... Queria tenta fazé uma faculdade, né. Consegui
um trabalho gue eu goste. Um servico bacana.

08 ELIAS/M — 19 anos Eu... Eu guero fazé faculdade de geografia.

09 PEDRO/M - 15anos | Ah! Eu tenho meu planos de formar ou medicina si ndo
direito.

10 CLARA/F-15anos | Cursa a faculdade de educacdo fisica.

11 ANA/F - 15 anos O que eu espero... Eu pretendo fazé faculdade de
medicinag.

12 LUCAS/M -= 17 anos | Forma em direito.

QUADRO 8 - Expectativas dos corpos/alunos ao término do Ensino Médio Noturno.

O tempo do trabalho e do estudo, melhor dizendamd@ncia da continuidade do
processo de formacdo ao nivel superior, aparecerfordega unanime nos discursos dos
corpos/alunos. Estas duas dimensfes reinem asipagdes desses jovens diante da vida e
das opg¢Oes a serem escolhidas. Esses fatos sdmsnmdira que os corpos/alunos deixem de

freqUentar as aulas de Educacao Fisica no EnsirioMdoturno. Pois, é preciso preparar
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para a vida, é tempo de estudar para o vestilButampo de buscar emprego e de formar uma
carreira profissional, € tempo de escolher um camin

Ha que se registrar que a Educacao Fisica ndotgparmonhecimento requisitado ou
“cobrado” pelos vestibulares. Tomada enquantogad@sportiva pode contribuir para qué?

A Educacédo Fisica como esporte s6 pode contrilarst pmpregar trabalhadores do
esporte. No Brasil, o principal esporte que empréga futebol. Contudo, sabe-se que a
piramide salarial do futebol brasileiro mostra gaemaioria de todos os jogadores
profissionais atuando no pais ganham até doisi@alaninimos por més, e apenas uma
minoria desfrutam de salarios vultuosos.

Os corpos/alunos dessa escola ndo se véem conathtrdbres do esporte. Para esse
tipo de trabalho sabem que foram excluidos ha nweitgo. Na realidade almejam ocupar-se
de profissbes bem menos rentaveis e glamurosasrdispacessar postos de trabalhos que
lhes fornecem uma remuneracéo financeira pararsapmecessidades bésicas da vida e se
possivel for, alguns sonhos de consumo. Algunsgsaltunos sonham em cursar faculdades
de profissbes mais rentaveis. A maioria esperaeguiisuma vaga entre 0S cursos superiores
ofertados na regido do Vale do Jauru, em que seeirtsmunicipio de Sao José dos Quatro
Marcos e a Escola Estadual Deputado “Bertoldo €teir

Tal como Oliveira (1998) constatou em pesquisa @ueteresse, a motivagéo e a
identificacdo pelas préticas corporais, no ensioiimo, decresce a medida que o aluno se
torna adolescente. No caso desta escola, idemkfieopela pesquisa, que isso ocorre
principalmente porque a vivéncia com as praticaparais pouco estabelecem relacdo ou
vinculos com as experiéncias diarias do sujeiteordexto extra-escolar. Muitos dos alunos
entrevistados disseram n&o saber ou ndo perceber acEducacdo Fisica influencia o seu
dia-a-dia, ou como esta se aplica ao fazer cotidinéio fornecendo exemplos claros de sua
aplicacao no cotidiano.

As falas dos alunos entrevistados levaram a vagéio de um quadro de total
descrédito da disciplina nesse periodo de ensiitddaacdo Basica, uma quase total rejeicéo
e alienacdo da Educacao Fisica e seu papel nadga@aontep aluno, marcado pela rejeicdo ou
compreensao unilateral das praticas corporais quecantexto das aulas observadas
resumiram-se a presenca do futebol de sal&o.

Diante da emergéncia da vida, do trabalho e dabusat ndo ha porque perder tempo,
principalmente, com uma atividade infortuita e iogativa como o jogo, relacionada
segundo a sociedade produtiva do século XXI, a atiwedade do tempo de infancia e que

ndo tem “espago” no curriculo escolar. Muitos desserpos/alunos ndo revelaram
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preocupacdo com o brincar em suas vidas. Nao éotemprincar, e até mesmo estranharam

ou mostraram-se desconfiados e incertos ao segagados sobre essa questao.

As analises permitiram apontar e/ou responder gueogpos/alunos identificam-se

com esta Escola e reconhecem a importancia da ¢@orescolarizada em suas vidas.

Ordem

Entrevistados

Respostas

01

BIA/F - 16 anos

Ah! Pra mim te uma base sim do que eu quero realmente
na minha vida, né! Conceito.

02

MARCOS/M - 20
anos

Ah! Praticamente a escola é o caminho pra vocé... Ter
uma boa profissdo é... Vocé ter uma boa educacdo. A

educacdo vem de casa mas a escola ajuda a... nos forna
mais homem.

03

MARIA/F - 18 anos

Na minha vida... Ah! Para ser alguém na vida, pra arruma
um servico bdo. (...) Pra estuda e ser alguém na vida. Pra

aprender bastante coisa porque eu to aprendendo coisa
desde quando eu comecei a estudd..

04

TIAGO/M — 20 anos

Pra mim a escola € como fosse, sei 14, um pilar de
sustentacdo porque para arruma um servico bdo tem

que td na escola. E tudo que eu vou fazé eles pedem

referéncia da escola. Entdo para mim o principio meu é a
escola.

05

LIA/F - 16 anos

E importante. Apesar de eu ndo gostar muito de estudar.
Mais vai ser importante futuramente.

06

JOSE/M = 19 anos

Pra garanti um futuro melhor.

07

SARA/F - 17 anos

A gente tem interesse em aprender. S6 em casa a gente
ndo consegue aprende muita coisa. Precisa da ajuda da
escola pra dd uma agjuda para gente. Para quando a

gente sai_aqui_arruma um bom emprego pdrd se

sustentar. Pra t& uma vida assim para se sustenta pelo

menos.

08

PEDRO/M - 19 anos

Pra prepara a gente pro futuro.

09

CLARA/F-15 anos

Pra formacdo do cidaddo apds a escola.

10

ANA/F - 15 anos

Porque sim. Para garanti o meu futuro. Porque eu
estudando, eu creio que eu estudando vou ver minha
vida amanhd. Vou ta dentro alguma coisa amanhd.

11

LUCAS/M - 17 anos

Pra gente dgprende o gue nossos pdis ndo conseguiram

pPAssa em CAasd. Eum primeiro passo pra o servico.

QUADRO 9 - A fungdo da educagdo escolar.
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Refletir sobre a Educacéo Fisica enquanto compergstum projeto de formacéo
implica considerar as relacdes entre as nocOeduwmeio e de escolarizacdo. Para Ferraz e
Macedo “A educacdo esta inserida em um amplo espedt atividades humanas
institucionalizadas, ou ndo” (2001, p. 90). Se gegsente nas relacbes travadas em familia,
veiculadas pelos meios de comunicacdo e em corgatuais existentes nos bairros, clubes,
igrejas, entre outros. De forma incisiva Brand&8(@) diz que ninguém escapa da educacéao,
pois todos estdo envolvidos em maior ou menor gtantudo, a forma de educacao que se
processa ha escola reveste-se de caracteristictisulpaes “como intencionalidade,
sistematizacdo do conhecimento, organizacdo clarioel estruturacdo de componentes
curriculares ou areas de estudo” (FERRAZ e MACER@1, p. 91).

Esses sdo aspectos que levam a considerar a esomauma “instituicdo social onde
se pressupbe a ocorréncia do ensino e da apreadizatp um tipo especifico de
conhecimento”, o que difere do modo de aprendizagersaber comum, pois o aprender do
saber escolar inclui “um conjunto de atividadeseefras dirigidas a uma série de
conhecimentos que se caracterizam como impreseisddara o crescimento pessoal e social,
ou seja, sem a escola ndo poderiam ser assimil@@BRRAZ e MACEDO, 2001, p. 91).

Esses foram aspectos que emergiram das falas tlevistados quando indagados
sobre o papel da escola. Os alunos do Ensino Méaliorno reconhecem a escola como um
“lugar” em que se aprende ou que se “educa o cqard a vida em sociedade, que assim é
necessario e util. Porém, essa € uma percepcaoaguse relaciona ou se atribui a Educacéo
Fisica, entendida como um tempo a parte, ou mesimoferceiro tempo, que acontece

esporadicamente.
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CONSIDERACOES FINAIS
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O trabalho que ora chega ao final foi denominadtGleugar da Educacao Fisica no
Ensino Médio Noturno: aspectos soécio-culturais daglltagem do Corpo apreendida na
Escola”. Teve como objeto de investigacdo os caluiurriculares, diariamente ensinados
e/ou apreendidos, nas aulas de Educacdo Fisica. \istas, a uma interpretacdo da
“gramatica corporal” que ali se constitui, e quapéeendida pelo e no corpo do aluno, do
Ensino Médio Noturno, da Escola Estadual DeputdBlertoldo Freire”, em S&o José dos
Quatro Marcos/MT, que foi lmcuspara apreenséo dos dados.

Eu entrei nesse espaco para examinar a tendéndingdagem das praticas e dos
saberes corporais da Educacéo Fisica Escolar aguapseendidos nas aulas. A possibilidade
de existéncia de uma memaria corporal, que circamsecuma determinada linguagem, que
instituem no corpo do aluno, uma linguagem exprgsta sua memoria cultural e ludica,
tratada metaforicamente nesse trabalho, sob aauthei “gramatica corporal’.

Isso me levou a discutir a identidade assumida pelacacdo Fisica, enquanto
componente curricular e didatico, no Ensino Médaiuxho, e ainda, como tem reberverado
na formacéao do aluno, para uma “gramatica corpopala acdo pedagogica do professor, no
ensino das praticas corporais, tomadas como cavdedalEducacao Fisica na escola.

Para tanto, analisei a pedagogia sob a qual seaaen 0s saberes corporais, a lente
tedrica do professor e a organizacdo metodoldégaaula, postuladas pelo curriculo,
vinculando-se aos objetivos expressos no projditiqguoescolar e, aos contextos de vida dos
alunos, que serviram de pontos de interesses psadre/estigacao.

Essa investigacdo, sobre os conteudos das auladutacdo Fisica, privilegiou uma
discussdo sobre os saberes e as praticas corgoeaconstituem o labor pedagogico e, como
os professores e alunos se relacionam no processmsino-aprendizagem. Nesse ponto a
pesquisa quis compreender o que interpbe o atdocri@xpresso nos processos ludico-
corporeos, que integram essa relacdo e motivanmgtittocdo de uma “gramatica corporal”,
no Ensino Médio Noturno, Ultima etapa da formac@sida escolarizada do aluno,
evidenciando claramente a proposi¢ao curriculaa padniomem que se tem formado, antes do
ingresso no Ensino Superior.

A pesquisa fez uma leitura da presenca da Edudaigita no cotidiano do Ensino
Médio Noturno, através da revisdo da historia denatdo, exclusdo e inclusdo da area no
curriculo escolar; averiguando as disparidadesdegee ordenam a area para 0 contexto de
ensino atual; e o tratamento dado e/ou dispensadorpo, no interior das praticas cotidianas

das aulas, e de gque maneira essa area pode vardagos com os adolescentes e jovens
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adultos, principais freqtientadores dos Cursos dinBrMédio, no periodo noturno, e em sua
maioria também ingressos no mercado de trabalho.

Procurei também, direcionar as analises da pesquasa a interpretacdo dos
significados simbolicos expressos e assumidos peloteudos das aulas, assegurados como
objeto de ensino pelo professor. Em especial, quanseldos e como poderiam desvelar a
funcéo pedagdgica a que tém sido destinados naféwrdo aluno.

A referéncia curricular e didatica que tem direaidm a formacédo do aluno, nessa
disciplina, fez pensar e repensar em que as pérsggeecurriculares manifestas pelas praticas
pedagodgicas docentes e os programas de formagdmfdssores, em especifico, na area da
Educacéo Fisica Escolar, tem servido de esteio.

Em busca de elucidar a identidade curricular da Aesse espago-campo em didlogo
com a literatura pertinente, de cunho fenomenotdgi@antropoldgico, alguns apontamentos
emergem com base na investigacédo deflagrada ao kmdrabalho. Destaco que cabe aos
professores de Educacgdo Fisica, no Ensino Médiaurhmt a reflexdo critica deste
componente curricular, tomando consciéncia do pspahl a ser cumprido. A pesquisa nos
permitiu chegar a alguns critérios orientativosapessa reflexao:

1 — O desenvolvimento de experiéncias e vivénceferentes ao ambito de
conhecimentos relativos a cultura corporal de mewitm, no Ensino Médio, deve resguardar
os principios de valorizacdo da diversidade étaicaltural, e o regionalismo, necessarios a
afirmacdo social dos grupos minoritarios e exclsitistoricamente nos espacos sociais,
politicos e escolares (negros, indios, pobres, enedf), embora ndo foram o foco de
exceléncia, neste trabalho.

2 — Uma nova concepcédo de Educacédo Fisica dever ttatona uma discussao no
interior de suas situacdes de aprendizagem, deandwios modelos hegemonicos, tao
difundidos pela midia como modelo para padrdesediezh corporal. As aulas de Educacao
Fisica para alunos do noturno devem extrapolarsesisietivos reprodutores da informagéo
fast-food e tentar achar conteudos que interessatiertela que ja teve sua jornada de
trabalho. Discutir com os corpos/alunos o que adnéenessante, jA € um bom comeco.

3 — A constituicdo de uma Educacéo Fisica que eddicerce no modelo biomédico
das ciéncias biologicas sob a o6tica do alto rendiméisico e performance esportiva, mas
com base nas ciéncias humanas e sociais, que @yaraaesso as diversas manifestacdes da
cultura corporal de movimento.

4 — A Educacéao Fisica, enquanto componente cuari@dd Ensino Médio Noturno,

deve assumir seu papel formativo mediante a cardbxdcdo das suas agbes pedagogicas,

190



comprometendo-se como disciplina escolar com ooalpnvilegiando suas necessidades e
interesses, frente a realidade politica, socialn@mica, cultural e tecnolégica em evidéncia
no atual modelo social, e assim, possibilitandodhasercéo critica as praticas corporais de
seu tempo.

5 — O que perpassa necessariamente pelo conhexesalderes corporais, objeto de
aprendizagem, ensinados no espaco-aula, que devemportancia pratica na vida desses
alunos e ndo como meros passatempos para preemcleercicio burocratico.

Ha uma certeza perene de que nao se trata maisndeéebate exclusivo sobre a
necessidade do afirmamento legal da Educacéo festoa as demais areas do conhecimento
que compdem o curriculo escolar, mas, uma reflesdwe: Qual a funcdo curricular e
didatica assumida pela Educacdo Fisica enquant@ammnte curricular na formacédo do
aluno? Quais sdo os conhecimentos que tém sidoaelnsi e apreendidos nas aulas de
Educacdo Fisica? A quem interessa a aprendizageatet@eminados conhecimentos da
Educacéo Fisica? Como os principios de uma “palilie igualdade” tem sido resguardados
pela pratica pedagogica do professor? Como o edsisidpraticas corporais” tem favorecido
a inclusdo do diferentes sujeitos? Como uma éticaddntidade tem sido mobilizada no
interior das aulas? Essas questdes nao podenifbcat do debate na hora da construcao do
curriculo escolar, em especifico, devem orientselecéo e a sistematizacdo dos contetdos de
ensino.

Ha que se perguntar sempre como os conteudos da¢atuFisica Escolar, no Ensino
Médio Noturno, tém atendido aos ideais da insedggie aluno ao mundo do trabalho e o
exercicio da cidadania, e ainda, oportunizado dgiratidade dos seus estudos, levando em
conta as mudancgas estruturais que alteram os numlpsoducdo e as relagbes de trabalho
presentes no inicio do século XXI?

Para a consolidacdo da formacdo basica dos eduwandm qualidade na
terminalidade do Ensino Médio, ha que se por meiegensar das praticas em sala de aula e
suas finalidades internalizadas nas entrelinhaslidosrsos sobre as praticas pedagdgicas que
ocultam discutir: A quem? A que projeto de socie®adQuais pressupostos politicos e
filosoficos dao sustentacdo as praticas pedag&yibasm-se servido.

Reveste-se da esperanca expressada por Vago (@999ré “que em todos esses
ambitos devemos insistir na defesa (e na pratiea)rd enraizamento escolar da educacgéo
fisica na cultura escolar como uma area do contetmresponsavel pela problematizacéo e
pela pratica da cultura corporal de movimentos @t pelos seres humanos”.

Compartilha-se a certeza de que a escola foi e éasntugares dessa producéo, que a cultura
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corporal ndo se esgota no ja existente, aceitateado, e que entdo a Educacédo Fisica pode
ser também tempo e lugar de investigacdo e proliteagdo da histéria de alunos e alunas
encarnados e presentes na escola (VAGO, 1999).

O trabalho chega ao fim com félego para apontar @ueecessario investigar e
desenvolver outros estudos sobre a realidade an#idilos estabelecimentos de ensino e da
clientela atendida, a fim de averiguar a adequagioonsolidagéo da identidade curricular da
Educacado Fisica, a partir de um “olhar” sobre adtipteis formas culturais e sociais de
manifestacdo da corporeidade dos alunos, no esi@agscola e/ou da aula. Na busca de fazer
compreender em que medida viabiliza-se a condituige uma determinada identidade
curricular e didatica da area no contexto da eseofeelos alunos; e de que forma estes,
mesmo apos o0 término da escolarizacdo obrigatppdem vir a continuar estabelecer
relacbes outras e mais amplas com a cultura cdrgeranovimento com base nos sentidos
que compartilham, acreditam e denotam ser ou seteena funcdo do corpo ludico em

movimento para sua existéncia.
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TABELA 1- DISTRIBUICAO DE ALUNOS MATRICULADOS NAS HAPAS DE ENSINO, DA ESCOLA

ESTADUAL DEPUTADO BERTOLDO FREIRE, NO ANO DE 2007.

) ) NUMERO DE NUMERO DE
NIVEL DE TURNO NUMERO DE AULAS QE PROFESSOFEES
ENSINO ALUNOS EDUCACAO DE EDUCACAO
FiSICA FiSICA
Ensino
Fundamental — Matutino 161 02 01
quinta a oitava
séries
Ensino
Fundamental — Vespertino 130 02 01
quinta a oitava
séries
Ensino Médio Matutino 286 02 01
Ensino Médio Vespertino 278 02 01
Ensino Médio Noturno 252 01 01
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TABELA 2- DISTRIBUICAO DE ALUNOS MATRICULADOS NO BNSINO MEDIO NOTURNO POR
TURMAS, NA ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO BERTOLDO FREIRENO ANO DE 2007.

: SISO pIE NUMERO DE HORARIO DAS
NIWERO BIE AULAS PROFESSORES |  AULAS DE
TURMAS/ANOS ALUNOS POR SEMANAIS DE N ~
~ DE EDUCACAO EDUCACAO
VERLALA ERLEAGAD) FiSICA FiSICA
FiSICA
1°-G 30 01 01 22:10 as 23:10 h
1°-H 30 01 01 22:10 as 23:10 h
20-G 33 01 01 22:10 as 23:10 h
20-H 32 01 01 22:10 as 23:10 h
20-| 31 01 01 22:10 as 23:10 h
30-E 33 01 01 22:10 as 23:10 h
30-F 32 01 01 22:10 as 23:10 h
30-G 31 01 01 22:10 as 23:10 h
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TABELA 3 — PROJETOS DE ENSINO, DE CARATER INTERDISCIPLINAR, DESENVOLVIDS PELA ESCOLA
ESTADUAL DEPUTADO BERTOLDO FREIRE, NO ANO DE 2007.

DENOMINACAO DO < NATUREZA DOS .
PROJETO AREA PROPONENTE OBJETIVOS PUBLICO ALVO
Desenvolver a

Lendo e Escrevendo

Lingua Portuguesa

competéncia

comunicativa,

discursiva, a
capacidade de utilizar
a lingua de modo
variado e adequado ao
contexto, as diferentes|
situacbes e praticas
sociais

Alunos da sexta série do Ensing
Fundamental

Experiéncia de

Bertoldo Freire

Educacao
Ambiental com os alunos na|
quinta série da E. E. D.

Ciéncias Naturais

Reflexdo sobre os
problemas ambientais

Alunos da quinta série do
Ensino Fundamental

Cursinho Preparatério para

Ciéncias Naturais,

Preparar os alunos dos
ultimos anos escolareg
para enfrentarem a

Alunos dos terceiros anos dag

o Vestibular 2008 Llng_uggem 8 i prova do vestibular de Ensmo_Medlo - Matutino e
Sociais . A Vespertino
diferentes instituices
de ensino
Relacdo pratica e

A Quimica na Pratica

Quimica

teoria para facilitar o
entendimento dos
contetidos

desenvolvidos na sala

Alunos do Ensino Médio

A magica da ciéncia

Ciéncias

Efetuar
demonstracdes de
fendmenos que
estejam

correlacionados com
as ciéncias através de
experimentos simples €
interessantes fazenddg
alusdo a magica

Alunos da oitava série do Ensino
Fundamental

Experimentando a Ciéncia

Ciéncias

Promover a associa¢ad
entre teoria e pratica
através do uso de
experiéncias durante
as aulas de Ciénciag
para facilitar a
compreensao dos
alunos a respeito dos
conteudos trabalhados

Alunos da oitava série do Ensino
Fundamental

Aluno Leitor:

por meio da leitura

descobrir
novos caminhos educativos

Lingua Portuguesa

Contribui para
elevacédo dos niveis d¢
leitura de seus
participantes, além de
desenvolver préticas
de leituras junto aos
alunos participantes
do Projeto,
envolvendo-os na
construcado das

atividades propostas

Alunos do Ensino Fundamental
e Médio, com ou sem problemas
de indisciplina na sala de aula
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TABELA 3 — PROJETOS DE ENSINO, DE CARATER INTERDISCIPLINAR, DESENVOLVIDOBELA ESCOLA
ESTADUAL DEPUTADO BERTOLDO FREIRE, NO ANO DE 2007. (CONTINUACAO)

DENOMINAGAO DO " NATUREZA DOS -
PROJETO AREA PROPONENTE OBJETIVOS PUBLICO ALVO

Garantir aulas de
reforco aos educandos
gue ndo alcancaram o

Projeto de Recuperacso. Lo desempp_nho Alunos do Ensino Fundamental

oportunizando caminhos de| Interdisciplinar necessario  para - a \iaqio

ensino promocdo de um

bimestre para o outro
e de um ano para o
outro

Feira Cidadania e
Participacéo Social:
diversidade étnico-racial

miscigenacao e integragao

Interdisciplinar

Oportunizar a

populacdo em geral, 0
acesso a trabalhos de
natureza artistico-
educativo, por meio de

apresentacdes de
musica, artes cénicas ¢
visuais, danca, que|

venham ao encontro
do mote escolhido

Alunos do Ensino Fundamental
e Médio

Etica

Ambiental: a
valorizagdo dos recursos|
hidricos

Ciéncias

Identificar e avaliar as
acbes dos homens ern
sociedade e sua
conseqiiéncias en
diferentes espagos ¢
tempos, de modo 4
construir referenciais
gque possibilitem uma
participacdo
propositiva e reativa
nas questdes so6cio
ambientais locais

Alunos dos terceiros anos dag
Ensino Médio Noturno

Sala de Professores: reflex&o
acao-reflexdo suporte
basico para estruturacdo de
praticas pedagogicas

Interdisciplinar

Professores da Escola Estaduad
Deputado Bertoldo Freire

Semana  Pedagogica d
Professores: Sabereg
significativos para a escold
contemporanea

Coordenacao e Direcao
Pedagogica

Articular  momentos
gque integrem o ser
educador, de forma
reflexiva e cientifica,
nos aspectos d3
espiritualidade,
cultura,
intelectualidade e
convivéncia, para
incentivo e valorizagédo
de uma pratica
pedagogica coerente €

segura.

Professores da Escola Estadua
Deputado Bertoldo Freire
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4 - DISTRIBUICAO DE ALUNOS MATRICULADOS NO ENSINGMEDIO NOTURNO EM TURMAS E
POR SEXO, NA ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO BERTOLDO FRRE, NO ANO DE 2007.

MASCULINO FEMININO
1°-G 30 17 13
1°-H 30 18 12
2°-G 33 17 16
2°-H 32 20 12
20| 31 19 12
3°%-E 33 22 11
3°-F 32 14 18
3°-G 31 12 19
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QUADRO 5 — DADOS DO PERFIL PESSOAL DOS ALUNOS ENTRESTADOS NA PESQUISA

Nome Ano de Ensino Idade Ocupacao Lc;c;liéq:e Sexo
RAQUEL 3°- E 18 anos Domeéstica Urbana F
JOEL 3°-E 21 anos rElelesies Urbana M

Rural

RUTE 3°-F 17 anos Desempregada Urbana F
MATEUS 30-F 19 anos Cobrador Urbana M
BIA 3°-G 16 anos Vendedora Urbana F
MARCOS 3°-G 20 anos Vendedor Urbana M
MARIA 20- | 18 anos Desempregada Urbana F
TIAGO 20- | 20 anos Servigcos Gerais Urbana M
LIA 20-H 16 anos Vendedora Urbana F
JOSE 20-H 19 anos Vendedor Urbana M
SARA 2°- G 17 anos Desempregada Urbana F
ELIAS 20- G 19 anos Diarista Urbana M
CLARA 1°- G 15 anos Domeéstica Urbana F
PEDRO 1°- G 15 anos Cobrador Urbana M
ANA 1°-H 15 anos Domeéstica Urbana F
LUCAS 1°-H 17 anos Servigcos Gerais Urbana M
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Roteiro de Observacdo do Campo de Pesquisa (01)
Parte | — Os contextos da pesquisa:

a) caracterizagdo do municipio: a histéria da fgedae a descricdo dos aspectos geogréaficos, sociais
econdmicos e culturais do ambiente;

b) a organizacéo e a abrangéncia do sistema dsoasisimunicipio;

¢) o cotidiano local no municipio: a vida cultueahs formas de lazer e convivéncia em grupo.

Parte Il — O ambiente da escola:

1 - Caracterizacao da Instituicdo de Ensino:

a) origens historicas: os motivos de criacdo; alipacdo; e o significado da denominacéo.

b) caracteristicas pedagoégico-administrativas: ipdbbu privada; tempo de funcionamento; dependéncia
financeira; e a vinculagdo institucional.

c) a relacdo travada com comunidade: programagetpsoe acdes educativas da escola voltadas ou que
envolvem a comunidade; relagéo de respeito e cupiaom a escola; reputacdo da escola; e o redoréreo

do papel da escola na comunidade.

2 - Organizacéo do Ensino:

a) nivel de ensino: infantil, fundamental e/ou roédi

b) tipo de ensino: seriado, ciclado e/ou modular;

¢) horério de atendimento: matutino, vespertina etturno;

d) areas de conhecimento: as disciplinas curriegjarimero e horarios de aulas;

e) forma de distribuicdo dos alunos nas aulas dedgdio Fisica no Ensino Médio Noturno: dia, hor&uie,
turma, sexo e idade.

3- Infra-estrutura de atendimento ao aluno:

a) aspectos fisicos: caracteristicas da arquitetulinensdes e adequacdes - do prédio escolaricé@sdgerais
de funcionamento, uso e manutencéo das instalfigies da escola;

b) ordenamento dos espagos fisicos: quais sdasgasfisicos; como € a distribuicdo espacial yanmizacao
dos espagos pedagogicos — salas de aulas, satafdsspres, sala de coordenacéo pedagodgica, sdieegéo
geral, biblioteca, secretaria da escola, patioduasportiva e outros;

C) recursos materiais e pedagdgicos: qual a quatgjdonde ficam; podem ser utilizados pelos professe
alunos para atividades de ensino; pode-se decosaias de aulas e corredores com trabalhos dussalu

4- O planejamento das atividades curriculares mextrriculares desenvolvidas pela escola em at@mid a
formacao educacional do aluno:

a) Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo: epgdes de educacao e escola; objetivos da forntacatuno;
por quem ¢é elaborado; como é elaborado; filosafiatdacéo e de atendimento do aluno; a matrizcalaridas
areas de ensino;

b) Regimento Escolar: normatizagéo da organizadéurastrativa e pedagdgica do estabelecimento dmen

¢) Plano de Ensino Anual da Educacao Fisica nonBridédio Noturno: os objetivos e as contribuicéasitka
para a formacao do aluno; os conteddos curricyl@gsstratégias metodolégicas que orientaram t&cgra
pedagdgica do professor e o processo de ensinaeipagem; e as intencbes da avaliacdo de ensino.

d) Projetos de trabalho da escola: ensino e irggiplinares que envolvem os alunos e de formacatnu@mda
do corpo docente;

€) os objetivos atribuidos pela escola a EducaégicaFno Ensino Médio Noturno;

f) a Educacao Fisica em relacdo a escola — canads g como séo as atividades desenvolvidas ntaep® se
relacionam a Educacado Fisica, ou que empregamatiegs corporais de forma lddica ou artistica, ae q
precisam do corpo em movimento.

g) Outros momentos de atividades extraprogramatjgacorrem na escola.

5- O Corpo docente: a) os profissionais docentestabalham na escola: quantos sdo, situagdo loea-
efetivos e interinos; os professores de Educacgioa~ quem sdo, quantos sdo, qual o horéario taltra, qual
a situacao de trabalho - efetivo ou interino e Indesformacéo;

6- O Corpo discente: a) numero de alunos; composg&alidade sGcio-econémica; origem — zona riz@na
urbana e tipo de transporte para deslocamentoestéoda; como os alunos descrevem a escola;
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Roteiro de Observacgéo das aulas de Educacéo Fisita Ensino Médio Noturno (02)
Parte | — Descricdo da aula:

a)o ritual da aula: horério de inicio; estruturapadagdgica do tempo da aula; onde ocorre a aaag ocorre a
aula; e os materiais pedagdgicos utilizados.

b) conteddo da aula: qual €; como é ensinado; amohjetivo é ensinado; como é apreendido pelo®ajtha
clareza da relevancia do contetdo; os alunos séfidam com o conteldo; e as atividades corpaaisiidicas
e recreativas.

c) a presenca da aula: é entendida como importartegre ou é enfadonha; é conceituada como témpmu
tempo pedagdgico de estudo.

d) como séo escolhidos os aluno-lideres das aulas;

e) como sdao divididas as tarefas de ensino nacagidre os alunos;

f) como se comporta o professor durante a aula;

g) os métodos de controle e disciplina utilizadel® professor;

h) quais sdo os comportamentos dos alunos na aelgegam restricdes ou punicdes;

i) as formas de expresséo e comunicacédo do coopm 6ao e quando ocorrem.

Parte Il — As relagcBes no contexto da aula:

1- A relacéo professor-aluno:

a) aspectos interpessoais: formas de dirigir-seal@u ndo-verbal aos alunos; formas de contafeéceo com
os alunos; reciprocidade professor-aluno; normages — criadas ou impostas ao grupo de alunosme os
alunos se referem ao professor — no ambito priegpiablico.

2- A relacdo aluno-aluno:

a) formas de relacionamento pessoal: comparecemrepos ou individualmente a aula; ha o uso de giia
apelidos entre os alunos; como os alunos se tratane si; aparéncia fisica — uso de uniformes, peca
acessorios que marcam o grupo de pertenca (bdungégéan, etc); sobre o que os alunos falam entre si;

3- A relagdo aluno-aula-contetdo:

a) frequéncia dos alunos;

b) as atividades e os contelidos que os alunosgostiam;

c) as atividades e os conteidos que os alunos rgestam;

d) como, porque e com que frequéncia os alunoslsgados ou penalizados nas aulas;
e) todos os alunos se dedicam simultaneamenteraaras/idade de ensino;

f) quais os papeis ou fun¢Bes sao solicitados Woss durante a aula;

g) a dindmica da aula opera-se em funcéo da cogfzemal da competicdo;

h) como o corpo do aluno se expressa e que tipoeies de comunicacao emprega;
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Roteiro de Entrevista semi-estruturada com a profesora de Educacéo Fisica (03)

Parte | - Identificacdo e Dados Pessoais

Codinome na Pesquisa: :ldade Sexo: () Feminino () Masculino
Estado Civil: Naturalidade: Nacionalidade:
Tem filhos? Quantos filhos? guddtos anos mora no municipio?

Em que bairro mora?

Parte Il - Formag&o Profissional:

a) Nivel de formacao: () Superior Completo () &igr Incompleto () Especializacéo () Mestrado
() Doutorado () na area de Educacao Fisica {racuea.

b) Curso de Graduacéo: () Licenciatura ( ) Baelaalo ( ) Licenciatura Curta ( ) Licenciaturariie
Ano em que se formou: Instituicdo queawup Ensino Superior:
Local que cursou o Ensino Superior:
Tipo de Instituicdo de Ensino Superior: ( ) Pblic )Privada ( ) Federal ( ) Estadual ( ) Mipal ( ) Outro
Especifique:
¢) Tem formacéo ou experiéncia especifica com anaridédio Noturno? Comente.

d) Na grade curricular do seu curso de graduag@akyuma disciplina que orientou sobre a Educ&isica
para o Ensino Médio Noturno? O que vocé aprendeutla-se de ter estudado algo sobre corpo, codaaiei
ludicidade, cultura jovem e linguagem corporal?

e) Além da formacgao académica, quais outros comtegtds orientam sua pratica pedagogica?

Parte Il - Atuacéo Profissional

a) Instituicdo(des) Escolar(es) de trabalho atralgquantas escolas trabalha?
b) Tipo de Instituicdo Escolar que exerce a do@érfc) Privada () Publica

¢) Vinculo empregaticio: ( ) Efetivo ( ) Inteoin( ) Permuta ( ) Outro
Especifique:
d) Tempo de atuacéo profissional como docente

e) Tempo de atuacéo profissional como profess@dieacao Fisica

f) Tempo de atuagdo como professor de Educacgamafisi Ensino Médio Noturno

g) Vocé trabalha a Educagdo Fisica com alunos éefajna etaria? Atualmente, s6 da aulas para onknsi
Médio Noturno nesta escola ou desenvolve outrbslnas em outras turmas e em outra escola?

h) Quais as séries nas quais mais atuou, ou sejajgior periodo de tempo?

i) Turmas, dias e horarios que ministra a Educd€®a, no Ensino Médio Noturno, na Escola Estadual
Deputado Bertoldo Freire

i) Vocé gosta do que faz? Como professor de Edochésica busca realizar o qué? Quais sao 0s paiiscip
empecilhos e desafios da profissdo?

I) Quais sé@o os conhecimentos que orientam a siiag?

Parte IV — Educacéo Fisica Escolar no Ensino Médidoturno: concepcgdes e perspectivas

a) A escola mudou nos ultimos anos? Em sua opigied, é o papel da escola na contemporaneidada®jBar
deveria servir? Este papel estda muito longe dorgakza? O que mudou na Educagdo Fisica desde a sua
formacdo inicial?

b) Explique qual seu conceito sobre a disciplin&decacao Fisica na escola?

¢) Qual a importancia da Educacao Fisica pararaaipdio do aluno do Ensino Médio Noturno? Qual épelpa
das préticas corporais no processo de formagatudo do Ensino Médio Noturno?

d) O que deve ser ensinado ao aluno através daaEdlud-isica? Em que perspectiva? O que realmente se
aprende nas aulas? Héa diferencas no trato pedagégim a Educacdo Fisica no Ensino Noturno? O que é
preciso assegurar para que a Educacéo Fisica exeetapapel como componente curricular?

e) Qual é o papel do professor de Educacao Fisg&ta fase da escolarizacdo (Ensino Médio)?

Parte V — A aula de Educacéo Fisica

a)Para a realizagdo de uma aula, como organizivatades, os espacos e tempo pedagdgico de umzaul a
turma?

b)Quais sdo os contelidos que vocé trabalha? P8rCuidsidera-os relevantes para a formacéo do alessa
etapa de ensino? Acredita que os alunos fazemréa fso desses contelidos mesmo depois de termimarem
Ensino Médio?

¢) Na aula é possivel perceber que os alunos censtuma forma de linguagem corporal? Que leituc# ¥az?
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Roteiro de Entrevista semi-estruturada com os alurs(04)
Parte | - Identificacdo e Dados Pessoais

Nome Completo:

Idade: Sexo: () Fem{niMasculino Estado Civil:

Naturalidade: aciohalidade:

Tem filhos: Quantos filhos: @smanos mora no municipio: Em
que bairro ou comunidade rural mora:

Grau de Escolaridade: em para a escola de:

Ocupacéo/Trabalho atual:

Parte Il — A relacdo com a Escola e a Educacéo Fdai

a) Ha quantos anos estuda na Escola Estadual DepBtatoldo Freire? Gosta dessa escola? Para que &e
escola na sua vida?

b) Frequientou ou participou das aulas de Educaisicafho ensino fundamental? Comente como forasuas
experiéncias pessoais nessas aulas, destaquenmaggmarcou, 0 que mais gostava, o que sentiappendeu?

E as aulas como eram? O que se fazia?

c) Fregiienta ou participa das aulas de Educac#a Fis Ensino Médio Noturno? Por qué? O que mads ati
interessa na aula?

d) O que se aprende na aula de Educacéo Fisica® j§aabia antes? Quando percebeu que dominava esse
conteudo?

e) Qual é a rotina da aula de Educacéo FisicazeQ@em antes e 0 que vem depois?

f) O que é Educacao Fisica para vocé? Para que adfducacao Fisica na sua vida?

g)Vocé percebe que a Educacéo Fisica tem influda@aseu cotidiano diario? Como? Dé exemplos?

h) Em sua opinido, qual o papel da Educacdo Fisic&nsino Médio? Para que serve? Contribui para sua
formacao?

i) O que vocé espera ao terminar o Ensino Médio&isa#o os seus planos de vida?

Parte Ill — A relacdo com a Educacéo Fisica extraspaco escolar

a)Quando vocé nao esta na escola ou trabalham® faz? Onde? Quando? Com quem?

b) Em especifico no final de semana, o que vocg faz

c) Vocé gosta de brincar? Ainda brinca? Do que asta de brincar? Onde vocé mais brinca? Com qéem?
qué?

d) Pratica alguma atividade corporal? Com que faqia? Em que ocasido?

e) O que vocé sabe fazer com o corpo? Com quemdgur@ O que vocé mais gosta de fazer?
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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