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RESUMO

Este estudo apresenta como objetivo norteador, investigar por meio da pesquisa
qualitativa em acdo-participante em que medida a atitude e o engajamento de jovens num
processo politico-pedagdgico por meio de movimentacdo popular, mediado pela educacdo
ambiental, contribui para a constituicdo de um sujeito socioambiental. A pesquisa realiza-se
por meio da relagdo dialdgica entre a pesquisadora (participante do proprio processo) e quatro
jovens, moradores em Ribeirdo Preto, estudantes do noturno da rede publica no ensino médio
em 2007, estagiarios e trabalhadores. Esta ancorada conceitualmente na perspectiva historico-
cultural, especialmente quando destaca o papel das interacBes nas relagdes sociais e na
educacao ambiental de raiz critica e emancipatéria. Os dados gerados no processo investigado
nos permitem revelar que um traco motivador de engajamento de jovens em educacao
ambiental € a partilha de um projeto politico emancipatorio de mundo, buscando subjetiva e
coletivamente fomenta-lo em suas esferas de atuacdo. E que entre dificuldades vividas e
expressas esta a luta cotidiana tipica empreendida num pais emergente inserido num sistema
capitalista, que especialmente gera e referenda a reproducdo da desigualdade social e
econdmica e a constatacdo de que o processo de formacao educacional e e aprendizagem esta
centrado na educacdo institucionalizada que afasta estrategicamente a escola como espaco de
abertura politica, de circulacdo subjetiva e coletiva, atrelando-a ao processo de
responsabilizacdo do préprio sujeito pela sua circulagdo aqui ou acold no campo da
desigualdade econdmica e social. No entanto, esses jovens apontam como perspectiva o
campo de acdo ancorado na educacdo ambiental emancipatdria e critica que abarca uma luta
por justica ambiental ressignificada, que acolhe e € acolhida no sentimento de pertencimento e
responsividade. Aspectos que apontamos como potencializadores da agao destes jovens, tanto
na dimensdo subjetiva, como coletiva, contribuindo para a emergéncia de um sujeito

socioambiental.

Palavras-chave: Constituicdo do Sujeito; Educacdo ambiental; Sujeito Socioambiental;



BIASOLI-CORREA, Desiree Albuquerque. Evidences in the constitution of the socio-
environmental individual. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 122 f. Dissertation Exam to the

Post Graduation—Master’s in Education of Centro Universitario Moura Lacerda.

ABSTRACT The present study aims at evaluating, by means of a qualitative research
on participating-action, the extent to which the attitude and participation of youngsters in a
political-pedagogical process, through popular movements, mediated by environmental
education, contributes to the constitution of a socio-environmental subject. The research is
performed by dialogical relation between the researcher (who participates in the process) and
four youngsters who lived in the city of Ribeirdo Preto and were high school students that
attended night classes at a public school, in 2007, trainees and workers. The historical-cultural
perspective is conceptually anchored in the research, especially when the role of the
interactions in social relations and in environmental education of critical and emancipatory
root is stressed. The data generated in this process allows us to affirm that the fact that
youngsters share an emancipatory political project, aimed at subjectively and collectively
promoting it within their spheres motivates them to participate in environmental education.
And, among the difficulties encountered, is the daily struggle typical of an emerging country
within the capitalist system, which generates and endorses the reproduction of social and
economic inequality and the realization of a process of educational qualification and
knowledge centered on institutionalized education that strategically rejects school as a
political space of subjective and collective movements, connecting it to the process that
makes the subject itself accountable, every now and then, for moving into the field of
economic and social inequality. However, these youngsters suggest emancipatory and critical
environmental education as a counter-hegemonic perspective that comprises a fight for
resignified environmental justice, which welcomes and is welcomed in terms of belonging
and responsiveness. These aspects were found to be potentializers of the action of these
youngsters, both in the subjective and collective dimensions, contributing to the emergence of

a socioenvironmental subject.

Key Words: Constitution of the Subject; Environmental Education; Socio-environmental

Subject;
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1- INTRODUCAO

Na travessia da vida muitas vezes percorremos um caminho que
contém, antes que um ponto de chegada, um percurso. E neste
caminhar que se entrelagam varias experiéncias em que vozes
entrecruzam-se, diversos olhares as vezes contraditorios, as vezes
ambiguos, aliam-se a nossa vida, dando-nos uma convicgdo de
trabalho, de compromisso adquirido e a adquirir.

IVANISE LEITE

1.1. Apresentacao

Este trabalho nasce da intencionalidade de contribuir para reflexdo sobre direcdes,
caminhos e trajetdrias de constituicdo social que requer a realidade socioambiental
contemporanea. Uma realidade de constatacdes que revelam um momento de profunda crise,
talvez a maior crise da historia humana pela abrangéncia planetaria do modelo predominante
de sociedade, resultante de uma interacdo desequilibrada entre o ser humano e o meio
ambiente.

Considerando que sujeitos, ao trilharem caminhos em diversas dire¢fes, vivenciam
riscos e oportunidades e expressam vulnerabilidades e reacdes particulares como estratégias
de vida diante das relacbes estabelecidas num dado contexto histérico-cultural, acredito
contribuir para as reflexdes sobre a constituicdo social do sujeito ao investigar indicios de um
modo de ser, pensar, sentir e agir daqueles que se constituem e constituem um processo
politico por meio de movimentacdo popular, mediado pela educacdo ambiental na dimensao
socioambiental.

Acredito ainda que um trabalho de contribuicdo significativa acerca dos indicios da
constituicdo de um sujeito de modo de ser, pensar, sentir e agir de sentido socioambiental
deve estar permeado pela valorizagdo dos diversos contextos histérico e social de imersao
desse sujeito.

Nessa diretriz o amparo conceitual € encontrado no referencial historico-cultural,
especialmente na perspectiva das interagcdes sociais vigotskianas, que credita importancia e
significado as relacdes sociais desencadeando a mudanca dos homens na medida da mudanca
das proprias relagfes sociais entre sujeitos, as quais aqui referenciamos como inseridas num
amplo contexto politico, econdmico, social e cultural. Um contexto histdrico-cultural que

revela diferentes “circuitos de vida”.
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Entre diferentes circuitos de vida de diversos sujeitos sociais, empreendo este estudo
com foco nos setores jovens da populacdo, por entender as juventudes como um momento
intenso de experiéncia e constituicdo social permeado pela realidade que constituem e se
constituem, compartilhando com Carrano que “a experiéncia se apresenta menos como um
dado e mais como uma realidade construida através de representacées e relagdes, menos como
um fato e mais um fazer-se” (CARRANO, 2007, p.3).

1.2. Trajetorias

Entre marcos constituintes deste trabalho apresento encontros iniciados em meados
de 2005, na regido de Ribeirdo Preto, um primeiro momento de encontros entre pessoas e
instituicbes de um movimento coletivo, na dire¢cdo da formacdo de educadores ambientais
populares.

Desse movimento, embasado no Programa Nacional de Formagdo de Educadores
Ambientais (ProfEA)?, se constitui um “Coletivo Educador”, um espaco de construcéo de
formacdo subjetiva e coletiva, com a perspectiva de formacdo de educadores ambientais em
Ribeirdo Preto e regido, orientados pela construcdo da sustentabilidade socioambiental neste
territorio.

Formada em Servico Social, o caminho que me levou até a educagdo popular foi
longo, mas decisivo para minha realizacdo pessoal e profissional, e propicio para 0 meu
aproximar da educacdo ambiental de raiz na educacgéo popular.

Neste momento acontecia para mim o encontro de dois caminhos, o social e o
ambiental, em uma trajetoria.

Uma palavra que traduz esse encontro € socioambiental. Assim, escrita junto e sem
acento, e que quando, também assim falada desperta encantamento e interesse, pelo qual a
pesquisadora fora atingida e inicia uma nova experiéncia. Compartilhando da convicgéo de
que as “palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como potentes
mecanismos de subjetivacao”, e que ainda como Bondia (2002) ““creio no poder das palavras,
na forca das palavras, creio que fazemos coisas com as palavras e as palavras fazem coisas

conosco™.

! O Programa Nacional de Formagdo de Educadores Ambientais (ProfEA), é um programa de politica ptblica
desenvolvido pelo Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA-MMA),
pautado nos principios legais da Politica Nacional de Educagdo Ambiental — Lei n°9795/99 (PNEA), e que tem
como uma linha de atuacéo o apoio a formag&o de coletivos educadores, abordados mais detalhadamente neste
trabalho em seu capitulo 1.
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No Coletivo Educador em Ribeirdo Preto, num movimento dialégico sobre
realidades vividas, assim, como para mim, muitos buscaram e encontraram novas perspectivas
de potencializar e realizar desejos para as necessarias e inadidveis mudangas que requer a
realidade socioambiental desta regié&o.

Em 2006 inicio investigagdo cientifica em torno no tema da constituicdo de sujeitos
num contexto de educacdo ambiental, pelo Programa de P0s-Graduacdo de Mestrado em
Educacdo do Centro Universitario Moura Lacerda (CUML) em Ribeirdo Preto e nessa
trajetoria em curso outro marco acontece também no inicio de 2006, quando da minha atuacdo
no Programa De Olho no Ambiente. Uma iniciativa da Petrobras, com objetivo de incentivar a
elaboracdo de Agenda 212 Comunitaria em diversas cidades do Brasil, proximas de unidades
de negdcio da Petrobras.

Em cada estado uma Organizacdo N&o-Governamental (ONG) esteve na
coordenacéo das atividades. No estado de S&o Paulo foi o Instituto Ecoar® que organizou a
construcdo da Agenda 21 Comunitaria pelo De Olho no Ambiente. Na cidade de Ribeirdo
Preto trés bairros foram indicados pela Petrobras, Quintino Facci I, Quintino Facci Il e
Avelino Alves Palma. Em cada comunidade significativos grupos e atores sociais se
envolveram com o processo e participaram da construcdo da Agenda 21 Comunitéria.

No bairro Quintino Facci I, um dos grupos participantes foi o formado pela equipe de
Agentes de Salde e Gestores da Unidade Béasica de Saude Zeferino Vaz, outro formado pela
Associacdo de Bairro do Quintino Facci I, um terceiro grupo pela turma de alfabetizacdo de
jovens e adultos (EJA) e outro especialmente formado por jovens estudantes do ensino médio
no bairro.

E esse grupo de jovens, moradores no Quintino Facci | e bairros do entorno,
estudantes do 2° e 3° anos do ensino médio publico, estagiarios e trabalhadores na cidade de
Ribeirdo Preto, que atuaram voluntariamente no projeto De Olho no Ambiente como agentes
comunitarios, que se aproximando da finalizacdo do projeto em setembro de 2006, demanda
apoio junto a pesquisadora na continuidade da construcdo de um processo participativo, um

caminho subjetivo e coletivo de pensar, sentir e agir com atitude em educagdo ambiental.

2 Agenda 21 foi um dos principais resultados da conferéncia oficial da Eco-92, ocorrida no Rio de Janeiro,
Brasil, em 1992. E um documento que estabeleceu a importancia de cada pais se comprometer a refletir e agir,
global e localmente, sobre a forma pela qual governos, empresas, organiza¢cdes ndo-governamentais e todos 0s
setores da sociedade poderiam cooperar no estudo de solugcfes para os problemas sécio-ambientais.

3 Fundado no ano de 1992, o Instituto ECOAR para a Cidadania é uma associagao civil sem fins lucrativos,
sediada na cidade de S&o Paulo e formada por profissionais, estudiosos e ambientalistas que se reuniram logo
apos a Conferéncia das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92) e o Férum Global
92, a fim de continuar discutindo questBes ambientais emergentes e colaborar para a construcdo de uma
sociedade sustentavel e em equilibrio com a natureza.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Eco-92
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/1992
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs
http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o-governamental
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Dessa forma se fortalece minha intencionalidade em contribuir para a reflexdo sobre a
complexidade da constituicdo de um sujeito social constituinte e constituido na dimenséo da
realidade socioambiental.

Do caminhar de sujeitos sociais, onde se inclui a pesquisadora, como comunidades de
aprendizagem, de acordo com Branddo (2005) “cada uma das unidades sociais de vida
cotidiana e de destino que se estabelecem, no interior de qualquer grupo humano criado para
viver ou fazer qualquer coisa, entre pessoas como fontes originais de saber” (p.87), instala-se
um processo em pesquisa-acao-participante (PAP), no sentido ressaltado pelo ProFEA como
“grupos que se tornam coletivos identidarios, pesquisadores, criticos e ativos no seu contexto
social” (BRASIL, 2005b, p. 41).

Num primeiro momento, para o grupo de jovens, demandante na continuidade do
processo deflagrado durante o Projeto de Olho no Ambiente, ainda ndo havia definicdo
nominal para o processo em andamento enquanto um fazer em pesquisa-acao-participante,
embora sentimentos, desejos e perspectivas apontavam para um desenho de grupo
percorrendo este caminho.

Com o aporte em educagdo ambiental, buscado pela pesquisadora, como um dos
canais de apoio ao grupo, este se debruca por caminhos, estudos e reflexdes sobre um pensar
as configuracgdes internas do processo grupal de acdes subjetivas e coletivas transformadoras
pela temética ambiental.

Processo ja em curso, por meio de reflexdes e leitura da realidade vivida, sentida e
desejada, os participantes se identificam com os principios da pesquisa-acdo-participante,
agora como um grupo organizado de estudos e acdo ambiental, o grupo GOTA.

E, diante do desejo expresso pela pesquisadora, de investigar os indicios da
constituicdo de um sujeito social no estabelecimento de relacGes de sentido socioambiental,
acorda-se coletivamente de que o movimento dos sujeitos do GOTA seria campo fértil para
esta investigacdo, uma vez que 0s objetivos do grupo e dos trabalhos da pesquisadora
dialogam ao olhar e desejar um processo de sujeitos protagonistas, se constituindo e
constituindo histéria em dire¢Bes plurais, numa agdo que nédo é isolada e sim uma agéo entre
varias agdes de tematica ambiental.

Dessa forma, o estudo de constituicdo dos sujeitos na, com ou pela educagédo
ambiental no grupo GOTA emerge como processo a ser investigado durante o trabalho de
mestrado em curso, estruturado em momentos e capitulos de reflexdo investigativa

dissertativos.
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1.3. Pressupostos e objetivos

Inicialmente, com a apresentacdo e descricdo de trajetdrias exponho idéias,
justificativas e a intencionalidade deste trabalho, que tem como objetivo norteador investigar,
por meio da pesquisa qualitativa, em que medida a atitude e o engajamento de jovens num
processo politico-pedagdgico, de movimentacdo popular, mediado pela educacdo ambiental
critica e emancipatoria, contribuem para a emergéncia de um modo de ser social, sentir e agir
de sentido socioambiental, significando indicios (ou ndo) da constituicdo de um sujeito, o
sujeito socioambiental.

Ao percorrer esse objetivo norteador, consideramos a possibilidade de buscar
respostas que indiqguem caminhos, responsabilidades e interfaces da questdo socioambiental
por meio da educacdo ambiental, apresentando para tanto como objetivos especificos
conhecer motivos e razdes de jovens para se engajarem em acgOes de educacdo ambiental;
investigar a acdo de jovens engajados em educagdo ambiental de forma contextualizada na
dimensdo socioambiental; e investigar potencialidades e perspectivas, preocupacfes e
dificuldades de jovens com atitude em educacao ambiental na dimensdo socioambiental.

Acreditamos ser relevante ainda frisar que os caminhos percorridos nesta investigacéao,
na busca para atingir tais objetivos foram estabelecidos a partir da relacdo dialdgica entre
pesquisadora (participante do proprio processo) e 0s jovens sujeitos atuantes do grupo GOTA,
foco neste trabalho. Entendendo relacéo dialdgica com Reis (2000) a de dialogo horizontal, de
escuta responsiva, valorizagéo de diferentes saberes trazidos e ofertados, das singularidades,
Vozes e desejos ressonantes.

Sdo as acOes desejadas, construidas, empreendidas e deflagradas pelo grupo num
processo de pesquisa-acao-participante que ddo o sentido deste estudo. Acbes dialdgicas,
abertas ao estudo (leitura e discussdo), acGes em formato de projeto, como o projeto
Avizinhar, acdes de participacdo em foruns e coletivos, como as viagens realizadas para
participacdo no Encontro da Rede Jovem pelo Meio Ambiente, em Pilar do Sul no Il
Encontro de Educacdo Ambiental do Estado de Sdo Paulo em Sao José do Rio Preto e outros
momentos que sdo descritos e contextualizados neste trabalho.

No primeiro capitulo busco fundamentos tedrico-praticos especialmente na
psicologia histérico cultural de Vigotski e na educacdo ambiental critica, de raiz na educacéao
popular, emancipatoria, por meio de acGes que visam espacos transformados e
transformadores, processos coletivos e subjetivos de constituicdo social, que buscam a

sustentabilidade articulada entre todas as formas de vida.
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Como recorte, no capitulo dois, nos dedicamos a circuitos de vida de jovens sujeitos
sociais, ressaltando que entendemos a existéncia de diversos circuitos de vida, diversas
juventudes e com elas e para elas nossa intencdo € dirigir um olhar sem generalizacdo numa
sO analise ou olhar agregado. Portanto, nesse capitulo apresentamos a contextualizacdo de
circuitos de vida que estdo postos como realidades de vida para diversos jovens, diversas
juventudes.

Circuitos de vida, gerados na “contradicdo e correlacdo de forcas globalizadas”® de
poder que estabelecem contemporaneamente uma geografia politica mundial de quase
absoluta hegemonia do capitalismo marcando de forma indelével o homem e gerando um
cotidiano marcado em especial por desiguais formas de distribuicdo de renda”. (Reis, 2000,
p.68).

Circuitos de vida num processo de hegemonia, definida por Tamaio (2007) como “a
capacidade econdmica, politica, moral e intelectual de estabelecer uma diregdo dominante na
forma de abordagem de uma determinada questdo”, mas para nds circuitos de vida também
num movimento contra - hegemonico, no sentido de contra-hegemonia como “processos de

formas econdmicas, politicas e morais alternativas a hegemonia dominante” (p. 43).

N&o é a mesma coisa para um jovem nascer em um ou outro municipio. N&o é a
mesma coisa viver numa zona rural e num centro urbano. Ndo é a mesma coisa fazer
parte de uma familia localizada na populacdo que tém os maiores salarios e nascer
entre os de menores salarios. E também entre ser socioeconomicamente branco e
negro ou indigena (KLIKSBERG, 2006, p.910).

Especialmente no capitulo dois nos debrucamos a investigar a importancia da acéo
gue os jovens tém exercido no debate social por meio da tematica ambiental, caracterizando
nosso compartilhar sobre a vivéncia de juventudes no plural e na poténcia dessa acao.

Um processo que se da na poténcia de acdo dos bons encontros, no sentido spinozano,
onde a poténcia de acdo esta relacionada a nossa capacidade de agir no mundo e de
transformar a realidade em que vivemos na dire¢do do que desejamos.

Um processo de constituicdo social, que transcorre no seio de um grupo de pessoas
que se organiza para o trabalho ambiental. O processo do grupo GOTA envolve um caminho

formativo demandado por jovens sujeitos sociais, com atitude em educacdo ambiental,

* Forcas globalizadas aqui entendidas com Tamaio (2007) como a generalizacdo de um processo de expansdo do
capital por além fronteiras e territorios, concentracdo percentual cada vez em menos mdos humanas, com
extraordinaria velocidade de movimento [...] “que imprimem uma dindmica coercitiva, homogeneizadora no
plano cultural, profundamente excludente em relagdo a populagfes marginais e paises periféricos”. (TAMAIO,
2007, p.34).
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moradores urbanos, estudantes noturnos do ensino medio, estagiarios e trabalhadores de
atuacdo politica popular, que especialmente, tivemos a oportunidade de investigar.

E partindo do conceitual buscado sobre a constituicdo de sujeitos em relacdo com
outro sujeito da acdo participante, critica e emancipatoria em educagdo ambiental, seguimos
nos questionando: o que pode estar acontecendo ou ndo estar acontecendo nas relagoes
estabelecidas no processo vivido pelo grupo GOTA, espaco de acdo e foco deste trabalho,
para no terceiro capitulo, apresentarmos os cuidados investigativos e metodologicos dessa
pesquisa.

Na sequiéncia, no quarto capitulo, sob a luz do referencial tedrico-préatico deste
estudo estabelecemos um dialogo com os sujeitos participantes do grupo GOTA, que me
autorizaram a buscar nas acdes, reflexdes e falas dialogadas de cada um, e de todos, pistas que
sinalizem motivos, dificuldades, perspectivas, sonhos e desejos de jovens sujeitos que
constituem e estdo se constituindo, dentre outros tantos processos em suas vidas, num
processo participativo, politico, pedagdgico permeado pela reflexdo provocada pela educacéo
ambiental.

Seguimos orientados no pressuposto de que ha um sujeito se constituindo no
processo do grupo GOTA, mesmo porque a constituicdo do sujeito ndo € exclusividade deste
ou daquele contexto, € inerente a espécie humana, e, vamos refletindo: que sujeitos sdo estes,
gue sujeitos somos nos, nos constituindo e constituindo o outro nas relagdes cotidianas que se
estabelecem? Em quais dimensdes e diregdes estes processos estdo acontecendo? A que
transformacdes necessarias e desejadas levam o processo do GOTA? O que estd subjacente
nesse acontecer ou ndo acontecer no processo do grupo GOTA que se aproxima de uma
explicacdo que contribui para transformacdes sociais?

Questdes estas que representam problematizagbes que nos instigam durante todo o
trabalho, e, numa ousadia repleta de respeito, cuidado metodolégico e sincero desejo ao
investigar pistas que levam (ou ndo) a indicios da constituicdo do sujeito socioambiental no
grupo GOTA, teco reflexbes e exponho caminhos e trajetorias com a intencionalidade de
contribuir para o estudo tedrico-pratico sobre a constitui¢do social, de sentido transformador
que requer nossa realidade socioambiental e que nos afaste da rota de pobreza, miséria e
destruicdo ambiental.

Questdes que nos levam aos momentos de considerac@es finais, e que esperamos dardo
inicio a outros dialogos sobre realidades, dificuldades, expectativas e horizontes abertos e
expostos pelo olhar investigativo desta pesquisa.



18

2. TEORIA BASICA PARA ACOES
TEORICO-PRATICAS DA CONSTITUICAO SOCIAL DE DIMENSAO
SOCIOAMBIENTAL

Constituicdo, conjunto de contradi¢es e conflitos, onde ha rios
qgue banham e estdo em todos os lugares ao mesmo tempo.
Comparavel a um igarapé amazoénico. Rios (dguas) que banham e
estdo misturados com as arvores. Mas, rio sem deixar de ser rio
(4gua) e arvore sem deixar de ser arvore. Aguas (rios) e arvores
diferentes e juntas, distintas e indistintas e em permanente
movimento.  Permeando-se ~ mutuamente.  Perpassando-se
reciprocamente. Trespassando uns aos outros (RENATO REIS).

2.1. Constituicéo do sujeito

A vida, humana e de todos os demais seres, encontra-se concretamente ameacada.
As constatacBes de estudiosos de diferentes areas disciplinares revelam que esta € uma
profunda crise, talvez a maior crise da historia humana pela abrangéncia planetéria.

O modelo predominante de sociedade, resultante de uma interacdo/relacdo
desequilibrada entre o ser humano e 0 meio ambiente, tem sido considerado uma das
principais causas desta crise sem precedentes.

Gongcalves, Soares, Cortez (2007) ressaltam que:

Tal ser humano e a civilizagcdo que o engendrou enraizam-se no processo histérico
da modernidade, em que o homem se desligou da natureza para domina-la e
descobrir através da razdo uma explicacdo para todos os fatos do cotidiano
(Quaranta-Goncalves, 2005). Por meio da ciéncia moderna, baseada na fisica, em
suas leis da certeza e em seu determinismo, o Homem imaginou um mundo
idealizado, estatico, previsivel, ao qual era um estranho, pois se situava em seu
exterior, como observador (Prigogine; Stengers, 1997). A ciéncia moderna negou
toda a relagdo histdrica de ligacdo entre a natureza e a cultura humana, em que o
Homem e a Natureza se relacionavam como sujeitos, ndo como sujeito e objeto (p
182).

Neste modelo, Reis (2000, p.68) discute a contradicdo e a correlacdo de forcas do
poder globalizado que acaba por estabelecer uma nova geografia geopolitica do mundo,
modelo predominante de sociedade com a hegemonia quase absoluta do capitalismo e de um
homem marcado por este modo de produgéo.

Neste sentido compartilhamos de que ha muitos cenarios, e de que toda pessoa pode
“compor o0 seu proprio panorama, juntando para isso varias combinagfes de fatores como a

explosdo demogréfica, a devastacdo ecoldgica, a poluicdo, a ameaca nuclear, as secas e as
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mudangas climaticas, as novas doencas, a dependéncia das drogas, a desintegracdo social, o
colapso econdmico e a guerra” (SHELDRAKE, apud GONCALVES, SOARES, CORTEZ,
2007, p 181).

Spazziani (2004) destaca, em estudo sobre concepcOes de meio ambiente e a
constituicdo da subjetividade, que algumas correntes tedricas tém caminhado na linha de
pensamento que fornece subsidios para a reflexdo sobre a génese da natureza humana e o0s
modos de construcdo do conhecimento.

A autora compreende em Vigotski e Bakhtin, conceitos indicando que a interpretagéo
que damos ao mundo se d& a partir de experiéncias propiciadas pela interagdo com 0 meio
ambiente fisico e cultural, sempre mediado pelo outro.

Smolka e Gobes apontam como propulsor do desenvolvimento do ser humano e
consequientemente da compreensdo que este tem sobre 0 seu meio, 0s processos de imersdo na
cultura e emergéncia da individualidade, afirmando ser [...] num processo mais por revolugédo
do que por evolugdo, que o sujeito se faz como ser diferenciado do outro, mas formado na
relacdo com o outro; singular, mas constituido socialmente e, por isso, huma composicao
individual, mas ndo homogénea. (Smolka e Gdes, 2004, p. 4).

Na perspectiva histdrico-cultural, a partir de uma interpretacdo do desenvolvimento
humano historicamente determinado, destaca-se o papel das relagdes sociais na constituicao
do sujeito. Vigotski (2007) aponta que, embora a experiéncia de cada sujeito seja Unica,
carregada de subjetividade, o contexto social, historico e cultural ao qual esta inserido é que 0
torna um sujeito que se constitui num processo dialético de natureza social e cultural, num
movimento constante. O autor adota como base de andlise a abordagem dialética, admitindo a
influéncia da natureza sobre ser humano, ao afirmar que “o homem, por sua vez, age sobre a
natureza e cria, através das mudancgas nela provocadas, novas condi¢fes naturais para sua
existéncia” (p.62).

Oliveira (1995) encontra na perspectiva histérico-cultural a compreensdo do
desenvolvimento humano como resultante de uma dupla historia envolvendo as disposicdes
do sujeito e as sucessivas situagcbes com as quais ele se defronta e que lhe exigem uma
resposta. E algo, pois, em constante modificagdo, uma vez que indica a a¢cdo humana como
um conjunto de significagbes construidas no embate com as ac¢bes de outros individuos.
Estando todos eles, ao mesmo tempo, em um processo dialético constante de identificar-se
com o parceiro e diferenciar-se dele, o que envolve alternancia, confronto e superagéo
construindo com o outro ou com “o mundo” uma unidade indissociavel, para, a seguir, e por

iSso mesmo, tentar diferenciar-se desse outro.
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Nas situagdes partilhadas, para Vigotski, a atividade interpessoal é tdo integrada que
os individuos, particularmente a crianca pequena, tém dificuldade de perceber sua
acao separada da do parceiro. Com a experiéncia, ha progressiva individuacao,
conforme apreendem a totalidade da situacédo, diferenciando os dois papéis através
de tomadas do papel do outro, de alternancias e oposi¢des a este. A operacao
interpessoal é reconstituida internamente, conforme o individuo imita o parceiro
apropriando-se do pdlo que lhe faltava na tarefa, ou seja, das instrugdes, dos
questionamentos e dos recortes que outrem lhe oferecia, podendo assim fazer
indicac@es a si mesmo (OLIVEIRA, 1995, p.52).

Spazziani (2004), retomando Gonzales Rey, encontra na afirmacgéo do autor de que a
subjetividade social e individual atua na qualidade de constituintes e constituidos do outro e
pelo outro, concordando com os fundamentos da psicologia histérico-cultural, que traz que a
compreensdo que a pessoa expressa sobre as coisas reflete sua condicdo e 0 momento atual de
sua acdo, contendo significados e sentidos subjetivos elaborados por meio de sua inser¢cao em
diferentes momentos de sua experiéncia social. Assim, nesta perspectiva, o individuo
aprendente expressa a subjetividade social dos diferentes espacos culturais em que vive no
processo de aprender. Nesse sentido toda atividade é fruto dos diferentes sentidos que
caracterizam o mundo historico e social da pessoa.

Para a autora, temos que em Vigotski, processos humanos devem ser investigados
partindo das relages das acdes do sujeito. E neste pressuposto que nos embasamos neste
trabalho.

Neste caminho consideramos que a investigacao da constituicdo de um sujeito social
com modo de ser na dimensdo socioambiental, marcada e inserida neste dado momento
histérico de hegemonia capitalista, esta relacionada com um processo humano complexo que
segundo Gonzéles Rey e de acordo com Spazziani, é “um processo contraditorio e ndo linear
que ndo pode ser reduzido a um padrdo”. E ainda que: “sentidos subjetivos de diferentes
procedéncias sociais se configuram no processo dialégico do sujeito em seus diferentes
espacos sociais” (SPAZZIANI, 2004, p.4).

Na sequéncia de reflexBes, a autora conclui que tomar consciéncia da idéia ou
concepcao que temos sobre um determinado tema ou conceito torna-se central para o avanco e
transformacdo da sua significacdo. Desta forma, a palavra transformacdo carrega uma
significacdo importante neste trabalho.

Aqui ela é entendida e desejada como um principio em educacdo ambiental, e de
praticas sociais que tem raiz e dialogam com a educacdo emancipatoria, critica e libertaria da
pedagogia da praxis especialmente em Paulo Freire que partilha da pedagogia da praxis ou

pratica pedagogica que procura ndao esconder o conflito, a contradicdo, mas, ao contrario,
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entende-os como inerentes a existéncia humana, explicita-os e convive com eles, em uma
relacdo dialética de aprendizagem do mundo e de si mesmo, assumindo uma nova leitura de
mundo, assumindo uma visdo de praxis enquanto acao transformadora.

Segundo Tamaio (2007, p.55) uma pedagogia da préxis enquanto agdo
transformadora que possibilita entender a praxis “como uma relagcdo de aprendizagem do
mundo e de si mesmo e, portanto, de formacdo de sentidos, fundamentados em uma
permanente interacdo produtiva e criativa entre o sujeito e o real imposto pelo mundo”.

Acdo transformadora, um principio que ndo serd possivel encerrar essa reflexdo
sobre a constituicdo de um sujeito furtando-nos de transcorrer um pouco sobre tal principio.

Transformacdo, um principio que ao permear toda a pratica da educacdo ambiental
experenciada nesta pesquisa acompanha o transcorrer deste trabalho, pois, iniciamos a
reflex&o sobre a constituicdo do sujeito falando de uma crise sem precedentes da vida humana
e de outras espécies, uma crise planetaria. Seguimos falando de um ser humano que se
constitui e constitui a civilizacdo “que o engendra enraizado no processo histérico da
modernidade, em que 0 homem se desligou da natureza para domina-la e descobrir através da
razdo uma explicagdo para todos os fatos do cotidiano” (Quaranta-Gongalves, 2005, apud
Gongcalves, Soares, Cortez, 2007, p.181). Um modelo predominante de sociedade, resultante
de uma interacdo desequilibrada entre o ser humano e o meio ambiente, hegemonia quase
absoluta do capitalismo e de um homem, marcado por este modo de producéo.

E na seqliéncia desta reflexdo tedrico-pratica retomamos o caminho neste momento
falando do sujeito que constitui e se constitui nas relagdes sociais, e, portanto ressaltamos
nossa consideracdo de que se mudam as relagdes sociais entre as pessoas, desencadeia-se a
mudanca, a transformacdo do homem, como Reis destaca ao expressar que a... “mudanca
essencial de todo sistema de relagdes, do qual o ser humano é parte constitutiva provocara
também inevitavelmente em sua consciéncia, uma mudanca em todo comportamento do
homem. Portanto, destaca-se a essencialidade, a indispensabilidade das relagbes sociais na
mudanca/transformacéo do sujeito, ou sujeitos” (REIS, 2000, p.70).

Aprofundamo-nos nas reflexdes sobre as transformacgdes sociais caminhando na
teoria historico-cultural em Vigotski que d& énfase as transformacBes complexas que
constituem o desenvolvimento humano e de que este desenvolvimento ndo se trata de uma
mera acumulacdo lenta de mudancas unitarias. Mas, segundo sua palavra trata-se de “um
complexo processo dialético, caracterizado pela periodicidade, irregularidade no
desenvolvimento das diferentes fungfes, metamorfose ou transformagéo qualitativa de uma

forma em outra, entrelacamento de fatores externos e internos” (VIGOTSKI, 2007, p.80).
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Consequentemente, nesta abordagem privilegia-se a mudanca, que aponta para um
processo social de internalizagcdo que em si consiste numa série de transformacdes, colocando
gue “a internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas
constitui 0 aspecto caracteristico da psicologia humana” (VIGOTSKI, 2007, p.58).

E, ainda, caminhando com Vigotski na intencionalidade de enfatizar a relacdo
sujeito/ relagcdes sociais/transformacao, compartilhamos com Reis (2000), quando destaca que
com Vigotski temos o entendimento sobre relacdes sociais, sobre a constituicdo do sujeito e
transformacdo da sociedade, como um processo onde necessariamente deve acontecer uma
mudanca de personalidade do homem, uma transformagao do préprio homem.

Estas raizes desenvolvidas por Vigotski sdo, segundo Reis (2000), “formulacbes
importantes para a compreensdo das relacGes sociais, da constituicdo do sujeito e de
transformacdo da sociedade”, compondo eminentemente uma base de “transformagéo
socialista da sociedade” (REIS, 2000, p.68).

Este autor destaca que em relacdo a transformacdo socialista compreende-a como
oriunda do principio de reflexdo inevitavel e busca da compreensdo do conceito de relacdes
sociais, estendido ndo sé as contradi¢fes/transformacBes entre sujeitos, mas também ao
conjunto da sociedade. Dai uma transformacéo socialista de sociedade.

Dai, Reis (2000) ressaltar trés raizes formuladas por Vigotski que privilegiam a
constituicdo e o constituir do sujeito simultaneamente nas relagcdes sociais, num processo em
gue podem ser mudadas e transformadas pelos sujeitos e vice-versa.

Raiz primeira instalada no sonho da transformacdo da sociedade apontando para a
libertacdo do homem®, raiz segunda gerada na busca da superacao da dicotomia teoria-pratica,
do trabalho intelectual-manual® e raiz terceira como a raiz que desencadeia a mudanca do

homem pela mudanca das relacGes sociais entre as pessoas, indicando que:

...s¢ mudam as relagbes sociais entre as pessoas, com elas, mudam também as
idéias, padrbes de comportamento, necessidades e gostos. Como a pesquisa
psicolégica tem mostrado, a personalidade humana € constituida nas relagGes
sociais, isto é: do sistema do qual a personalidade humana é parte, desde os
primérdios de sua infancia. “Minha relacdo com o meio ambiente, diz MARX, é
minha consciéncia.” (MARX e ENGELS. A ideologia Alemd, 1999, p.43). A

% Vigotski conclui sobre a primeira raiz, da mudanca a desejada transformagao do homem socialista, garantindo
que junto com a libertacdo de muitos milhdes de seres humanos da repressdo e amarras, donde vira a libertacéo
da personalidade humana (REIS, 2000, p.69).

® Na altura da segunda raiz, Vigotski defende a juncdo trabalho intelectual e trabalho manual. Dualidade
histérica, que diz respeito a origem e posicGes de classes na hierarquia social-econémica de determinada
sociedade e intensificada na ordem capitalista. E onde se vé a indispensabilidade da relacdo dialética teoria-
pratica, como fator fundamental do desenvolvimento humano, no contexto de qualquer sociedade.
Particularmente, voltada para e aos interesses e a causa do povo, ou Seja, para os interesses de todas as classes,
ndo exclusivamente para uma determinada classe (REIS, 2000, p.70).
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mudanca essencial de todo sistema de relagdes, do qual o ser humano é parte
constitutiva provocara também e inevitavelmente em sua consciéncia, uma mudanca
em todo comportamento do homem (REIS, 2000, p.70).

Reis desta forma destaca a essencialidade das idéias, dos comportamentos, a
indispensabilidade das relagcdes sociais na mudanga/transformacdo das pessoas. Relagdes
sociais que entendemos, assim como 0 autor, como compreendidas dentro de um amplo

sistema econdmico e social e cultural, ao qual chama de contexto historico-cultural que:

Pressupde o conjunto das relagdes em que a iniciativa ou a instauracdo de um
processo de transformacédo da sociedade ndo se da apenas e exclusivamente, a partir
da mudanca da base econdmica. Pode se iniciar na base estrutural, sem deixar de
estar colada a base econdmica e sem se restringir a determinagdo exclusiva desta. Do
contrario, poder-se-ia correr o risco de se cair em um materialismo de carater
mecanicista, que afirma que toda mudanga da base superestrutural s6 ocorre como
decorréncia indispensavel da mudanca da base econdmica de determinada sociedade.
Formulacéo esta, extremamente combatida por Lénin quanto por Gramsci, porque
entre outras coisas elimina a possibilidade da iniciativa subjetiva politica
transformadora, e principalmente, a constituicdo de um sujeito na contradigdo e
contra 0 modo de producéo vigente em determinada época (REIS, 2000, p.71).

O contexto acima estd amplificado em Vigotski na sua teoria historico-cultural, um
legado de instrumentos poderosos para a reestruturacdo da vida humana, que segundo John-
Steiner e Souberman (2007), é alcangado pelo conhecimento de Vigotski sobre materialismo
dialético, pela sua concepcdo do organismo com alto grau de plasticidade e pela sua visao de
meio ambiente como contextos culturais e historicos em transformacdo, dentro do qual
criancas nascem e se desenvolvem, participando de sua transformacéo, “num mundo cada vez
mais destrutivo e alienante” (JOHN-STEINER e SOUBERMAN, posfacio, in VIGOTSKI,
2007, p. 168).

Portanto, retomando a questdo de que vivemos um momento histérico marcado por
uma crise sem precedentes, destacamos a essencialidade da mudanca de relagdes sociais,
como caminho a ser percorrido para necessarias e desejadas transformages sociais, situadas
no contexto de um projeto revolucionario/transformador de sociedade.

Particularmente, neste trabalho, um projeto revolucionario/transformador, construido
com sentido critico e emancipatorio por meio da educacdo ambiental. Defendendo uma
trajetoria, nem aquém, nem além, mas na esséncia do que esta acontecendo, de acordo com
Reis (2000), no conjunto contraditério que é uma sociedade, na perspectiva de constituicdo de
um sujeito na contradicdo e no embate das relacdes sociais, mas, sem perder de vista a

contribuicdo necessaria para uma nova sociedade.
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2.2. Dimensao socioambiental: um sentido

Socioambiental, um campo referéncia neste trabalho que envolve uma série de temas
que vao além do meio ambiente naturalizado e que pressupGe visdo integradora. Envolve as
dimensGes social e ambiental, num contexto filosofico, cultural, politico, econdmico, ético e
poético, dentre outros.

Socioambiental, expressdo que é cada vez mais utilizada, com percepgdes e
concepcdes diferenciadas, disposicdo e formas de atuacdo variadas, algumas delas
contraditorias e conflitantes.

Adotamos neste trabalho o sentido de socioambiental’ que enfatiza a articulagdo
entre as dimensdes social e ambiental. “N&o h& social sem ambiental, nem ambiental sem
social, ambos se complementam e se interagem mutuamente” (BRASIL, 2005a).

O sentido socioambiental nesta pesquisa esta relacionado a uma visao que se orienta
de forma complexa e interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como “sinénimo de
natureza intocada, mas como um campo de interagdes entre cultura, sociedade e a base fisica e
bioldgica dos processos vitais, no qual todos 0s termos dessa relacdo se modificam dindmica e
mutuamente” (CARVALHO, 2006, p. 37).

A dimensdo socioambiental ao enfatizar as interelagcdes entre o social e o ambiental,
torna-se um espaco constituido e que constitui um sujeito social.

Esse constituir-se e constituir um sujeito social nos remete a reflexdes sobre
alteridade. Para Makiuchi (2005) a alteridade € vista como condicdo de possibilidade da
pessoa humana. “Somos 0 que Somos porque 0 outro existe e sua existéncia nos afirma”
(p.29).

A propria autora contextualiza que o aprofundamento na questdo da alteridade ndo é
algo facil, uma vez que a alteridade transita pelos densos campos da filosofia, psicologia,
antropologia e em varias outras areas de saber constituido. Mas entendemos que o conceito de
alteridade é fundamental para falarmos de um sujeito social se constituindo num contexto
socioambiental.

Ao adotarmos a concepcéo vigotskiana de constituicdo do sujeito, consideramos que
este sujeito constitui e se constitui nas relagbes sociais, e entendemos um encontro de

intencdes e perspectiva de construgdo social com o conceito de alteridade, compartilhando

" Entendemos correta a expressdo socioambiental escrita junto e sem acento do ponto de vista ortogréfico e
especialmente na medida que acentua o significado desta articulacdo. (Brasil, 2005).
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ainda com Makiuchi (2005) do “somos o0 que SOomos porque 0 outro existe e sua existéncia nos

afirma” e ainda que:

Somos seres inacabados, em permanente processo de definigdo. Criaturas ambiguas
e desejantes, necessitando tornar-nos plenos e ao mesmo tempo sempre em busca de
sentido, construindo nosso modo de ser no mundo a partir do desejo permanente que
se faz como abertura ao outro, ao distinto, ao proprio mundo. Mas porque somos
assim? Qual condicéo humana nos coloca nesta posi¢édo? (MAKIUCHI, 2005, p.29).

E, novamente nos encontramos compartilhando reflexdes em torno da alteridade,
guando nos debrugamos ao questionamento de qual condi¢do humana nos coloca na posicédo
de construcdo continua do nosso modo de ser no mundo a partir do desejo permanente de
abertura ao outro. Pois, compartimos das reflexdes sobre emergéncia da identidade humana
como sendo relacdo de tentativa de aproximar-se do outro, tocar e dialogar com o outro. E,
compartimos ainda da reflexdo sobre o ser humano ser relacdo com outros homens e
mulheres, consigo mesmo e com o ambiente.

Neste sentido Makiuchi (2005) coloca que a emergéncia dos primeiros hominideos
do mundo natural, é a emergéncia da consciéncia e da autoconsciéncia, da distingdo e do
experienciar o mundo como algo diferente de si mesmo, com um outro, separado e distante.
Donde emerge a identidade humana, a pessoa humana e simultaneamente a alteridade como
condigé@o da possibilidade humana revelada “(...) na ruptura da existéncia humana com este
mundo natural que se d& a partir da consciéncia do “outro”, da distincdo e da separacdo que
se estabelece a partir dai. Esta fratura dilacera o ser humano: ele € incompleto, infinitamente
distante do outro, solitario e se faz como paradoxo, pois 0 ser humano se percebe separado do
mundo e a0 mesmo tempo imerso nele - distante e distinto” (MAKIUCHI, 2005, p.29).

Para Makiuchi, o ser humano, nesta perspectiva da alteridade, enquanto relacdo com o
outro, consigo mesmo e com o0 ambiente, movido num desejo permanente de unido, tende a
buscar muitas vezes a unidade entre ser humano e natureza. Tende a estabelecer, muitas
vezes, relacbes de dominacdo, de reduzir o outro (seja ser humano ou ambiente) a um
constructo mental, a um conjunto de valores sociais, culturais e simbdlicos, a uma
classificacdo ou esteredtipo.

Especialmente sobre o estabelecimento da relacdo do ser humano com o ambiente, a

autora reflete que muitas vezes:

[...] os discursos ambientalistas contemporaneos tendem a buscar uma unidade entre
ser humano e a natureza: a natureza faz parte do homem e o homem faz parte da
natureza, como se essa idéia pudesse salvar a natureza de sua destrui¢do e com isso
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salvar o proprio homem. Mas a idéia da relacdo ser humano-ambiente precisa ser
revista, afinal relacdo é algo que se estabelece, no minimo, entre dois seres, entes,
coisas, que remete a propria construcdo que fazemos do ambiente e da sociedade
que, apesar de mutuamente implicados, possuem suas singularidades. Por isso,
apesar dos discursos ambientalistas chamarem para a unidade entre natureza e a
humanidade, a sociedade e o ambiente, seja pelo enraizamento biolégico e fisico é
necessario admitir a separagdo que existe entre o outro (natureza, ambiente) e nos
(humanos) para que uma relacdo se estabeleca e, com isso, emerja uma linguagem e
didlogo préprios, pautados pela ética que surge quando deixamos de ver o mundo
como nosso espelho e aceitamos a possibilidade do novo (MAKIUCHI, 2005, p.30).

O que nos embasa para compreendermos e amplificarmos o sentido socioambiental
enquanto dimensdo emergente nas relacGes socio-politicas € o principio ético, politico e
pedagdgico transformador, mediado pela Educacdo ambiental. Uma relacdo de alteridade,
uma relacéo revista e estabelecida no admitir a separacdo que existe entre o outro (natureza,
ambiente) e n6s (humanos), uma relacdo pautada pela “ética que surge quando deixamos de
ver 0 mundo como nosso espelho e aceitamos a possibilidade do novo” (MAKIUCHI, 2005,
p.30).

Uma ética critica, que se contrapde por um lado ao utilitarismo e, por outro, a

ingenuidade na suas relagdes com o outro, este outro ambiente que:

nos acolhe, que também é alteridade no sentido mais estrito do termo. E um rosto
que me apela, que nos apela enquanto nos acolhe. Ao mesmo tempo chama e
responde a nos, humanos. O rosto deste ambiente as vezes é uma paisagem idilica,
outras, um esgoto a céu aberto. Mas em ambos o0s casos um acolhimento que se fez
como morada (MAKIUCHI, 2005, p.31).

Uma ética critica, que para Makiuchi (2005, p.33) busca e reconhece na perspectiva
pedagdgica, alteridade construtiva de espagos para que 0 modo humano de se relacionar com
e no mundo seja responsavel, isto €, espagos para emergéncia do discurso critico, do didlogo
dos saberes e do encontro de alteridades. Espagos que carreguem o germe da comunidade, do
fortalecimento de identidades locais, como resisténcia contra-hegeménica ao mercado,
permitindo a criacdo de lacos de pertencimento e cuidado, lagos afetivos, cuja prépria
existéncia j& é transformacdo. Essas instigantes reflexfes, animadas por Makiuchi, sobre
alteridade, propiciam um didlogo conceitual e compartilhado, e propde avancos na
compreensdo de um sentido socioambiental.

Um avango que exprime um movimento de ressignificacdo da questdo ambiental
resultante do encontro de dindmicas e movimentos politicos-pedagdgicos historicamente
engajados com a construgdo social. E ainda compreendemos que esta dimensdao de sentido

socioambiental fomentada a partir de um processo de educacdo ambiental, constitui-se como
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possibilidade que se abre *“a perspectiva do inusitado; questiona marcos econdémicos sobre 0s
quais sdo edificados os limites de possibilidades da realidade; pde na berlinda o discurso
globalizante que homogeneiza a pluralidade cultural e a diversidade (MAKIUCHI, 2005,
p.32).

2.3. Educacgdo ambiental: um caminho de construgéo social

Perspectivas de construgfes sociais modos de pensar, de agir e de ser. Modos e
caminhos dialégicos, multiplos e plurais da educacdo ambiental possibilitam reflexdes sobre
construcdes sociais.

Perspectivas de construcdes sociais na direcdo de contribuir para uma sociedade
articulada na dimensdo socioambiental, partilham modos e caminhos entranhados com
praticas em educacdo ambiental. Educacdo ambiental, de sentido e pensada nas relacBes
individuo-sociedade numa abordagem complexa para a compreensao e intervencdo na
realidade socioambiental e numa “perspectiva critica, no conflito, nas relacdes de poder,
fundantes na construcdo de sentidos, na organizacdo espacial em suas mdaltiplas
determinagdes (GUIMARAES, 2004, p.28).

Em relacdo ao conceito de educacdo ambiental compreendemos com Carvalho
(2004) de que o adjetivo ambiental é atributo que funda a educacdo ambiental e que Ihe
confere identidade, enquanto uma especificidade da pratica educativa ambientalmente
orientada na formacéo de sujeitos.

Nos aproximamos da pratica educativa ambientalmente orientada que tem nas idéias
de Paulo Freire um dos seus pilares tedrico-metodoldgicos, uma vez que no campo da
educacdo brasileira, Freire representa um marco nas concepcbes de educagdo como ato
libertario, enfatizando em sua obra, a importancia da educacdo como possibilidade de formar
sujeitos sociais emancipados, isto €, autores de sua propria historia.

A pedagogia freiriana trouxe uma nova teoria e reflexdo da pratica social educativa,
gue concebe a educagdo como um instrumento fundamental para a superacdo das
desigualdades sociais, a partir do resgate, do fortalecimento e da inclusdo politica
dos oprimidos. Dessa forma, a dimensdo dessa abordagem critico-reflexiva é a
compreensdo da acdo educativa como ato politico no sentido amplo, isto é, como

pratica social cujo papel é a formacdo de sujeitos politicos capazes de agir
criticamente na sociedade (TAMAIO, 2007, p.60).

Desse encontro da educacdo ambiental com o pensamento critico, dentro do campo

educativo, emerge uma escolha ético-politica na esfera da educacdo ambiental, uma vez que é
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possivel associa-la praticas muito diferentes do ponto de vista de posicionamento politico-
pedagdgico, tornando necessario “situar o ambiente conceitual e politico onde a educacéo
ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto projeto educativo que pretende
transformar a sociedade”. (CARVALHO, 2004: p. 18).

Com sentido, ou ao caminhar na direcdo de um projeto transformador, ao falarmos de
educacdo ambiental, enquanto uma especificidade da pratica educativa ambientalmente
orientada na formacao de sujeitos e de novas perspectivas de entendimento a respeito do meio
ambiente, ou ressignificagdo da questdo ambiental, de acordo com Acselrad (2005), convém
fazer, mesmo que breve, um revisita significados atribuidos nas Gltimas décadas e concepgdes
sobre meio ambiente geradas destas significacdes.

As praticas em educacdo ambiental tém sido categorizadas de muitas maneiras:
educacdo ambiental popular, critica, politica, comunitéaria, emancipatoria, formal, ndo formal,
para o desenvolvimento sustentdvel, conservacionista, para sociedades sustentaveis dentre
outras.

Carvalho (2004, p.16) coloca que “poderiamos nos perguntar por que tantos adjetivos?
O que significa o fato de haver uma tipologia tdo variada quando se fala em educacdo
ambiental? O que isto sinaliza sobre o tipo de producgdo tedrico-conceitual nesta area? Que
projetos pedagdgicos e concepgdes de mundo guardam cada um destes atributos?”

A estes questionamentos e reflexdes, a propria autora nos indica um caminho na busca

de respostas quando coloca que:

é interessante pensar sobre o que as diferentes énfases educativas estdo demarcando
em termos de modos de enderecamento da educacdo e da educacdo ambiental. A
idéia de enderegamento provém dos estudos de cinema e ja foi aplicada a educacao
por Ellsworth (2001). Este conceito pode ser Util para destacar como se constitui e a
quem se dirige, se enderega, cada uma destas educagdes. Nesta idéia de
enderecamento estdo compreendidas a producdo de cada uma destas educagdes
ambientais como artefatos que sdo construidos dentro de uma dinamica de forgas
sociais e culturais, poderes e contra-poderes, num circulo de interlocucao, onde o
destinatario também constitui o artefato que a ele é enderecado (CARVALHO,
2004, p.16).

Acselrad, (2005, p.219) traz que a questdo ambiental desde o inicio esteve investida
num cenario entre dois sentidos marcantes ao partir dos anos 1970, um sentido contracultural
ou cultural e um sentido utilitario.

O sentido de razdo contra-cultural ou cultural constitui um movimento de
questionamento do estilo de vida que tem justificado o padrdo dominante de apropriacdo do

mundo material.
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A razdo cultural, por sua vez, se interroga sobre os fins pelos quais 0os homens se
apropriam dos recursos do planeta; o meio ambiente é maltiplo em qualidades sécio-
culturais. Ndo ha ambiente sem sujeito — ou seja, ele tem distintas significacdes e
I6gicas de uso, conforme os padrdes das distintas sociedades e culturas
(ACSELRAD, 2005, p.220)

O outro sentido, para Acselrad, de razdo utilitarista, protagonizado pelo Clube de
Roma® proclama, apés 30 anos de crescimento econdmico nos paises capitalistas centrais, a
preocupacdo em assegurar a continuidade da acumulagéo do capital, economizando recursos
em matéria de energia, campo que origina concepcBes conservacionistas na relacdo

sociedade-natureza.

Para a razdo utilitarista hegemonica, 0 meio ambiente é uno e composto estritamente
de recursos materiais, sem contetdos sécio-culturais especificos e diferenciados; é
expresso em quantidades; justifica interrogacfes sobre os meios e néo sobre os fins
para os quais a sociedade se apropria dos recursos do planeta (ACSELRAD, 2005,
p.219).

Para o autor, 0 que se delineia na década de 90 é um embate entre dois projetos, em
torno de discursos, concepcdes, instituicGes e praticas diferentes. E, ainda efetivamente o que
estd em jogo neste embate sugere que: “tudo se trate do modo como se organizam as
condi¢des materiais de producéo e reproducao da sociedade” (ACSELRAD, 2005, p.223).

Loureiro (2004), no debate da educagdo ambiental e suas vertentes teorico-
metodoldgicas ressalta que ndo se trata de pensar a educa¢dao ambiental enquanto um processo
linear de desenvolvimento na historia, um desdobramento direto de modalidades educacionais
focadas na conservacdo da natureza, ja existentes nos anos 1950, para uma educacdo que

pensa o ambiente em sua integralidade. E conclui que

afirmar que em sua origem a Educacdo Ambiental era politicamente conservadora e
conservacionista, no modo de pensar a relagdo entre natureza e sociedade, e hoje é
critica e integradora, significa ignorar seu movimento no seio da educacdo e
enguanto expressao da atuacdo politica de agentes ambientalistas, desde os meados
dos anos de 1960 (LOUREIRO, 2004, p. 74).

Ao se promover a reflexdes sobre concepcdes de educacdo ambiental, neste estudo, 0
que se pretende ndo é ressaltar diferentes vertentes ou “exercicios de classificacdo, na medida
em que valorizam e validam uma visdo em oposicdo a outra, a abordagem critica X visdo
conservadora” (TAMAIO, 2007, p. 71).

® O Clube de Roma é a instituicdo que encomendou o Relatério de pesquisa que tomou 0 nome de “Limites ao
Crescimento”, no inicio dos anos 1970, simulando as perspectivas futuras da economia mundial, apontando os
riscos de crise do capitalismo por caréncia de insumos materiais e energéticos (ACSELRAD, 2005).
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O esforco em curso € circular num campo conceitual, que permita e deixe expresso o
compartir com caminhos e trajetorias de uma educacdo ambiental critica e emancipatoria, que
ndo esta para reforcar a relacdo do paradigma dominante numa disjuncdo que determina uma
dupla visdao de mundo, fazendo dele um desdobramento do mesmo mundo.

Tamaio (2007) ressalta varios autores brasileiros, presentes em setores do movimento
ambientalista®, que contribuiram para a permanente construcdo da abordagem da educacio
ambiental critica e emancipatoria e que embora suas concep¢fes tenham adjetivacdes
diferentes, compartilham da “educacdo como um ato libertario, de transformacdo e
emancipacao” (p.71).

Ao ressaltar a preocupacdo de incorporacdo de identidades da educacdo ambiental,
sem hierarquizacdo destas como dimensdes da acdo humana, Tamaio cita que a educacdo

ambiental é

critica na medida em que discute e explicita as contradi¢es do atual modelo de
civilizacdo, da relacdo sociedade-natureza e das relagbes sociais que ele institui.
Transformadoras, porque ao por em discussao o carater do processo civilizatorio em
curso acredita na capacidade da humanidade construir um outro futuro a partir da
construcdo de um outro presente e, assim, instituindo novas relacdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. E também emancipatéria, por tomar a liberdade
como valor fundamental e buscar a producdo da autonomia dos subalternos,
oprimidos e excluidos (QUINTAS, in TAMAIO, 2007, p.73).

Loureiro (2004) ressalta que a entrada da questdo ambiental na pauta institucional
brasileira ocorreu no auge da Ditadura Militar, com movimentos sociais sob a égide da
repressdo, tutoriados e a educacdo sob forte acdo a fim de evitar a politizacdo dos espagos
educativos. Como consequéncia disto, podemos destacar a proliferacdo dos discursos
ingénuos e naturalistas e a pratica focada na sensibilizacdo do humano perante 0 meio natural,
ambos desvinculados dos debates sobre modelos societarios como um todo. Neste contexto,
ganhou visibilidade o modelo de educacdo ambiental como mecanismo de adequagéo
ambiental, ao que se chamou de “ecologicamente correto”.

No entanto a vertente conservacionista em educacdo ambiental no Brasil, embora
dominante, ndo € Unica em forca e energia vital. “Ha forcas ambientalistas com preocupacdes
sociais e um vasto leque de educadores formados nas tradigdes criticas e emancipatorias que
incorporaram ja ha mais de trinta anos, a discusséo sobre a vida em seu sentido mais profundo
e da sustentabilidade planetaria” (LOUREIRO, 2004, p.76).

® Como Carlos Rodrigues Brandao, Michele Sato, Moema Viezzer, Fabio Cascino, Marcos Sorrentino, Leonardo
Boff, Henri Acselrad, Paulo Freire, Marcos Reigota, Moacir Gadotti, entre outros. (Tamaio, 2007, p.71)
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O Brasil tem protagonizado no debate que abriga uma rica discussdo sobre as

especificidades da educacdo ambiental na construcdo da sustentabilidade.

Tem sido um pais inclusive com grande fertilidade de idéias, por ter atribuido ou
incorporado novos nomes para designar especificidades identidarias desse fazer
educativo. Re-nomear completamente o vocdbulo composto pelo substantivo
Educacéo e adjetivo Ambiental (...) pode significar dois movimentos simultaneos,
mas distintos: um refinamento conceitual fruto do amadurecimento tedrico do
campo, mas também o estabelecimento de fronteiras identidarias internas
distinguindo e segmentando diversas vertentes (cujas fronteiras ndo necessariamente
sejam bem demarcadas), ndo mais exclusivamente externas ao campo da Educacéo
que ndo € ambiental (LAYRARGES, 2004, p.8).

Loureiro (2004), ao discorrer sobre educadores ambientais formados nas tradicdes
criticas e emancipatorias que incorporaram a luta pela transformagdo social, apresenta trés
eixos explicativos sobre praticas de uma educacdo ambiental transformadora. Préticas que
buscam redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com as demais espécies e com 0
planeta. Por isso é vistas como um processo de politizacdo e publicizacdo da problematica
ambiental por meio do qual o individuo, em grupos sociais, se transforma e a realidade. Aqui
ndo cabe nenhuma forma de dissociacdo entre teoria e préatica; subjetivacdo e objetividade;
simbolico e material; trabalham com procedimentos metodoldgicos que tém na participacdo e
no exercicio da cidadania principios para a definicdo democréatica de quais sdo as relacbes
adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto historico; e
consideram educar para transformar romper com as préaticas contrarias ao bem-estar-publico,
a equidade e a solidariedade, estando articulada necessariamente a mudancas éticas que se
fazem pertinentes.

Compartilharmos de que a educacdo ambiental transformadora enfatiza:

a educacdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e
refletimos, transformando a realidade de vida. Tem foco nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relacfes na natureza que definem os grupos
sociais e o lugar ocupado por estes em sociedade, como meio para se buscar novas
sinteses que indiquem caminhos democraticos, sustentaveis e justos para todos.
Baseia-se no principio de que as certezas sdo relativas: na critica e autocritica
constante e na ac¢do politica como forma de estabelecer movimentos emancipatérios
e de transformacéo social que possibilitem o estabelecimento de novos patamares de
relagdes na natureza (LOUREIRO, 2004, p.81).

Para Tamaio (2007), a origem e a institucionalizacdo no Brasil da educacéo
ambiental tém influéncias marcantes das grandes conferéncias internacionais promovidas pela

ONU, “se traduzindo em uma instancia de disputa sobre os interesses hegemonicos do
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capitalismo na sua relacdo de apropriagdo da natureza” e fortaleceram “a discussdo no
movimento ecoldgico pela acdo das entidades e organizacdes da sociedade civil, no Estado
brasileiro”. O autor ressalta que:
Nesse contexto, houve a penetracdo do tema em novos segmentos da sociedade e
setores do Estado, ganhando espacos na agenda politico-econémica atual. E, como a
comunidade e as suas instituicGes representativas sdo institui¢des vivas, que fazem
parte da conjuntura sociopolitica, a tematica ambiental se inseriu nelas, refletindo-se
nas préticas dos gestores e educadores, que desenvolveram suas atividades a partir

de andlises e referenciais tedricos 0os mais variados possiveis (TAMAIO, 2007,
p.61).

Como registro importante de um processo de construcdo educacional de vertente
transformadora da educacdo ambiental no Brasil, ressalta-se também sua ampliacéo, seja pela
densidade de suas formulagGes, seja pelos resultados praticos obtidos, seja pelo debate
promovido na esfera dos movimentos sociais e nas instancias académicas. Ou ainda, pela
presenca ativa de alguns de seus adeptos em posi¢des politicamente estratégicas no Estado
brasileiro, estabelecendo uma importante forca contra-hegemdonica ao carater convencional da
educacdo ambiental, especialmente a partir da compreensao da triade natureza, sociedade e
educacéo.

Nesse sentido compartilnamos, ainda, com Carvalho (2006) de que a educacdo
ambiental, como pratica reflexiva, tem e reconhece a oportunidade de problematizar
diferentes interesses, forcas sociais e enderecamentos organizados em torno das questdes
ambientais, tornando-se campo com projetos politico-pedagogicos definidos. E ainda segundo
Carvalho a educacéo ambiental:

...como pratica reflexiva, abre aos sujeitos um campo de novas possibilidades de
compreensdo e autocompreensdo da problematica ambiental. Dessa forma, ndo se
trata de assumir uma postura interpretativa neutra, mas de entrar no jogo e disputar
os sentidos do ambiental. Nesse caso, acreditamos que a contribui¢do da EA estaria
no fortalecimento de uma ética que articulasse as sensibilidades ecoldgicas e os
valores emancipadores, contribuindo para a construc¢do de uma cidadania
ambientalmente sustentavel (CARVALHO, 2006, p 36).

Tozoni-Reis (2005) ressalta ainda a importancia do pensar sobre as configuragoes
internas processuais em educacdo ambiental ao afirmar que “a educacdo ambiental é
educacéo, por outro lado ela tem especificidades e nesse sentido identificar principios teorico-
metodologicos dos processos educativos ambientais nos ajuda a pensar suas necessidades
investigativas”. A autora também afirma que “a educacdo ambiental, para ser educacdo

critica, transformadora e emancipatdria, tem que ser um processo coletivo, dindmico,
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complexo e continuo de conscientizagdo e participacao social que articule também a dimenséo
teoria e pratica, além de ser um processo necessariamente interdisciplinar (p.271).

Esta mesma autora discute, em relacdo a importancia da configuracdo do processo
tedrico pratico da educacdo ambiental, que uma das possibilidades é a “metodologia da
pesquisa-acdo-participativa'®, que vem se consolidando como uma metodologia adequada &
consecucdo dos objetivos cientificos e sociais da pesquisa em educacdo ambiental” (p.271).

Metodologia esta que nos embasa e anima pelos caminhos tedrico-praticos
escolhidos neste trabalho em busca de gestos de autonomia compartilnada onde sujeitos se
desvendam e desvelam realidades e perspectivas, retirando o véu que oculta fatos sociais
Momento onde se da a abertura das possibilidades e perspectivas de conhecimento e acdo no

mundo.

2.4. Educacéo ambiental sim, e para sociedades sustentaveis

A seguir procuramos apresentar e debater alguns aspectos relacionados ao carater
politico-pedagdgico, a trajetéria e ao estado da arte da educacdo ambiental. Aqui estamos
considerando a vertente de educacdo ambiental de carater critico e emancipatdrio enquanto
uma ocorréncia contemporanea na busca de sociedades que se afastem das injusticas e
degradacGes socioambientais.

A educagdo ambiental torna-se referéncia em evidéncia global especialmente no
contexto da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio
de Janeiro em 1992, conhecida como Rio 92 ou Eco 92, como resgata Viezzer (2004). Esse
evento reuniu 175 paises e 180 chefes de Estado de todo o mundo, sendo considerado o maior
encontro com fins pacificos de toda a humanidade até hoje, dai inclusive o titulo de “Cupula
da Terra”. Representou um momento de rearticulacdo de forcas e regras para orientar o
mundo na adogdo de um novo modelo de “apropriacdo” e “gestdo” de recursos naturais, tendo
como linha ideoldgica a implantacdo do “Desenvolvimento Sustentavel”, demonstrado em
documentos resultantes do encontro oficial, em especial como a Convengdo sobre a
Conservacdo da Biodiversidade e a Agenda 21 (VIEZZER, 2004).

No entanto, foi no “Férum Internacional de Organizacbes N&o-Governamentais

(ONGs) e Movimentos Sociais”, evento paralelo a ECO 92, que a movimentacdo social de

10" A metodologia participativa desta pesquisa cientifica é detalhada no capitulo 3.
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“sujeitos historicos que representavam em grande parte os movimentos de critica ao modelo
predatorio do capital” trouxe a tona o debate em torno de posicionamentos politico-sociais da
educacdo ambiental (TAMAIO, 2007, p.55).

Conhecido como “Forum Global”, este evento constituiu-se em um espago aberto,
democrético, compartilhado, de didlogo no conflito e na acdo carregado de “prenuncio de
sucesso futuro na construcdo de um forte movimento mundial de ONGs, movimentos sociais
e organizacdes similares empenhadas na criacdo e no desenvolvimento de novos padrdes de
equidade, participacdo e desenvolvimento sustentavel para o planeta” (VIEZZER, 2004).

E no contexto do Férum Global que é gerado um dos mais significativos documentos
internacionais norteadores da educacdo ambiental, o "Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global” (Tratado de EASSRG). Segundo Diniz
(in VIEZZER, 2004, p.30), “este tratado é o resultado de uma construcdo social, que retne
para além de aportes técnicos, propostas e principios, experiéncias socioculturais, convicces
acumuladas por movimentos sociais, compromissos de educadores e educadoras e lideres na

vivéncia com diferentes comunidades”.

Mesmo reconhecendo, a importancia das discussGes e documentos efetivados na
Eco 92, é preciso enfatizar que a educacdo ambiental teve maior destaque pelo
“Férum Global”, onde cerca de 10 mil representantes de Organizagdes nao-
governamentais (ONGs) dos mais variados paises e areas de atuagdo elaboraram 32
tratados, apresentados também na Conferéncia Oficial, onde um deles € dedicado a
Educacdo ambiental, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis (CARVALHO, 2006, p. 62).

Um marco que abre uma nova etapa no campo das relagdes entre sociedade e meio
ambiente por meio da educacdo ambiental. Um processo de construcdo iniciado em décadas
anteriores, onde diversos atores sociais comecam a se movimentar em torno da questdo

ambiental, com diferentes enfoques e entendimentos.

A preocupacdo ambiental iniciou ecoldgica, penetrou na comunidade académica
nos anos 50, passou aos atores sociais na década de 60, com o surgimento de
Organizacdes N&ao-governamentais, chegou ao sistema politico nos anos 70, e
atingiu os atores vinculados ao sistema econdmico nos anos 80, se estendendo ao
setor religioso na Ultima década do século XX. (GONCALVES, SOARES E
CORTEZ, 2007, p. 183).

Num cenério de preocupacdo sobre a convivéncia entre o ser humano e a Terra,

encontros histéricos e diversos geraram documentos de alertas, aliangas e parcerias, como 0
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Clube de Roma (1968), Estolcomo (1072), Belgrado (1975), Programa Mundial de Educacao
Ambiental (1975), Thilisi, (1977), o Relatorio Brundtland (1987), dentre outros.

De um modo geral, segundo Lima, (1999), documentos oficiais elaborados antes do
“Tratado de EASSRG” sdo:

... referéncias neutras, utilizadas com relativa acritica por parte de agentes sociais
envolvidos com a questdo ambiental, e este documento, “produzido pelas
OrganizacBes N&o-governamentais, enquanto representantes da sociedade civil
organizada, apresenta um discurso mais avancado e independente e, tem sido usado
como uma das principais referéncias ético-politicas e tedricas pelos estudiosos em
questdo (LIMA, 1999, p.5).

E a articulagio de ONGs e movimentos sociais para 0 Forum Global durante a Rio
92, coloca a educagdo ambiental como eixo norteador e articulador de enfrentamentos e
posicionamentos socioambientais, paralelamente ao que poderia ocorrer em relacdo ao tema
na Conferéncia Oficial (VIEZZER, 2004).
Tamaio (2007) resgata esse tratado como um marco de posicdes politico-
pedagdgicas:
O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, que, como documento da sociedade civil, representada pelas entidades
ambientalistas, declarava que a educacdo é um direito de todos e convidava as
populagBes e 0s governos a assumirem suas responsabilidades individuais e
coletivas, e a cuidar do ambiente local, nacional e global. Destacava que a educacéo
ambiental ndo é neutra e que tem o principal objetivo de contribuir para a construcao
de sociedades sustentaveis e equitativas ou socialmente justas e ecologicamente
equilibradas. O documento também afirmava a necessidade de uma EA que
propiciasse uma consciéncia que respeitasse todas as formas de vida, ndo sé a
humana. Afirmava que a EA ¢ ideoldgica, holistica e reafirmava que a
interdisciplinaridade é de fundamental importancia para que a EA contribua para a

emergéncia de um pensamento critico e inovador visando a construgdo de
sociedades sustentaveis (TAMAIQ, 2007, p. 56).

O Forum Global culminou, com a constru¢do de 36 planos de agdo, aprovados em
plenéria num consenso jamais alcancado pela sociedade civil e abertos a um amplo e continuo
processo de apreciacdo publica, denominados de tratados, reunidos em quatro grupos
principais: tratados de cooperacdo, tratados econdmicos, tratados sobre o meio ambiente,
tratados sobre os movimentos sociais e em especial o “Tratado de EASSRG” que é um
documento que traz na sua esséncia o reconhecimento da necessidade da agéo coletiva como
condicdo de eficacia nas intervengdes globais, elaborado como um Tratado com “condicdes
de ser o elo entre todos os demais” (VIEZZER, 2004, p. 2).
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A construcdo do “Tratado de EASSRG” durante o Forum Global foi permeada pelo
debate critico, reflexivo, aberto, uma grande mesa de negociacdo, ponto por ponto. Marcos
Sorrentino comenta: ““‘um pacto de Educacdo Ambiental ndo é consenso, ao contrario do que
alguns educadores atribuem. E dialogo no conflito, é saber chegar onde é possivel chegar
com aquele grupo naquela hora” (SORRENTINO apud VIEZZER, 2004, p. 5)

O “Tratado de EASSRG”’, como um documento global, efetiva a educa¢do ambiental
como espaco dialdgico entre diversos e difusos saberes educacionais e ambientalistas,
aprimorando a capacidade de fazer educacdo ambiental, enquanto pessoa, grupo, coletivo,
perpassada pela capacidade de dialogar na diversidade e construcdo coletiva de perspectiva de
educacdo ambiental para cada canto do planeta.

Para Viezzer (2004) em termos de documentos internacionais, o “Tratado de
EASSRG” sintetiza:

a convergéncia das sinteses, que educadores e educadoras nas Ultimas décadas
batalharam para que acontecesse. Educadores e educadoras atuando em diversas
perspectivas, muitas vezes socio-politica, outras conservacionistas, outros numa
perspectiva ética de valores, sendo que as mais diversas concepgdes acrescentam
contribuicdes a este tratado (VIEZZER, 2004, p. 4).

Para Tamaio (2007, p.88) é importante destacar que “esse tratado de EA reconhece a
pluralidade, a complexidade e o papel politico da EA ao afirmar que ela ndo € neutra, mas
ideoldgica. E um ato politico”.

Considerando a forma de construcdo ampla, participativa, difusa e dialdgica deste
documento e as diretrizes e principios eminentemente politico-educacionais contidos no
mesmo registramos nosso entendimento, de que a convergéncia das sinteses entre diversas
concepcdes de educacdo ambiental, trazida em citacdo anterior de Viezzer (2004), estd posta
COmMOo um processo capaz de proporcionar superacao no sentido de incorporar e ir além, sem
perder de vista o carater de transformacéo social.

Neste documento, como um dos seus resultados esperados vemos o fortalecimento
do carater ético-politico e pedagogico da educacdo ambiental e o avangar em acdes que
constituam trajetérias que promovam e assegurem que sociedades, nas suas diversas

comunidades, consigam viver de maneira sustentavel.

O Tratado pode ser visto como uma construcao social de um conceito de educacéo
orientada para sociedades sustentaveis a partir de olhares educativos de todos os
continentes, o que complementa Marta Benevides: o processo de desenvolvimento
do Tratado serviu-me para desenvolver o conceito de sustentabilidade como forma
de educacdo sobre a consciéncia da cidadania planetaria e da governabilidade
global, na manifestacdo da paz sustentdvel como base de justica social e salude do
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planeta e a forma de Ser Futuro Aqui e Agora, com capacidade de levar
respeitosamente em consideracdo 0s processos naturais e criar sociedades
fundamentadas no cultivo da comunidade (DINIZ, BENEVIDES, apud VIEZZER,
2004, p. 4).

Ressaltamos como importante contribuicdo do “Tratado de EASSRG” a explicitacéo
do conflito entre sustentabilidade e o modelo de desenvolvimento capitalista, ao apresentar
em contraposi¢do ao desenvolvimento sustentavel o conceito de sociedade sustentavel. Pontos
que resultaram de amplo debate e que expressam posicionamentos politico-sociais.

No tratado esta assumida a busca por sociedades sustentaveis, claramente traduzida
em todo o documento, indicando a construcdo de trajetdrias de luta por justica social e
ambiental a serem percorridas na construcdo de uma nova sociedade, constituida e
constituindo sociedades sustentaveis.

Compartilhamos com Carvalho (1991) que um modelo de educacdo ambiental,
alicercado no principio de desenvolvimento sustentavel, aponta seus limites dentro de uma
concepcao liberal, calcados na perspectiva de valores da sociedade industrial, em especial no
discurso oficial, produzido pelas instituicdes governamentais nacionais e internacionais, com
interesse de conciliar a preservacdo ambiental com o desenvolvimento industrial, dentro do
modelo capitalista. Ressaltamos, portanto, que o conceito de sociedades sustentaveis é neste
trabalho entendido ndo como sinbnimo de desenvolvimento sustentavel, tendo como
embasamento Tamaio (2007) ao ressaltar que:

O conceito de desenvolvimento sustentavel é hegeménico, historicamente
constituido e institucionalizado pelas forcas de mercado, com énfase no aspecto
econdmico e tecnoldgico. E direcionado e capitalizado no sentido de buscar a
legitimidade de uma nova proposta de apropriagdo da natureza, dentro dos marcos
da expanséo do capitalismo. Por outro lado, a concepc¢éo de sustentabilidade permite
vislumbrar a idéia de desenvolvimento por uma perspectiva contra-hegemonica,
historicamente fundamentada no esforco da construcdo de uma nova sociedade
emancipada. E uma idéia plural, com énfase no aspecto social e politico, e assim se

relaciona com as possibilidades de mudancgas do sistema hegeménico (TAMAIO,
2007, p.83).

E, ainda, diante do fato trazido por Tamaio (2007), da palavra sustentabilidade
ocupar o lugar de “palavra magica da ordem do dia” e, portanto campo de “antagonismos”,
compartilhamos com o autor Layrargues (1997) ao assinalar que “a concepcdo de
desenvolvimento sustentavel apregoada e institucionalizada ndo contribui para gerar ruidos e
brechas no atual modelo hegemonico” (p.86 e 135).

Tamaio (2007, p.83) defende fundamentado em Ruscheinsky (2004) que uma

das questdes chave da sustentabilidade, diz respeito a tensao entre crise ambiental e mudanca
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social e que uma reflexdo conceitual sobre sustentabilidade, “obriga-nos a um
redimensionamento das instituicbes, dos Estados nacionais, no sentido da centralizagdo ou
descentralizacdo das decisdes quanto ao que diz respeito a popularizacdo do processo de
formulacdo de politicas publicas”, bem como a uma “busca de préticas sociais na direcao de
caminhos alternativos para o enfrentamento do desafio da probleméatica ambiental” que visem:
Alterar radicalmente o estilo moderno e ocidental de consumo que se contrap8e a
autonomia dos sujeitos sociais, [...] 0 inicio do debate sobre a interrogacdo também
da subjetividade: que sujeito sou e como ele se realiza no relacionamento com o
outro? E ainda: em que mundo desejo viver? O delineamento deste conflito poderia
[levar] & autoproclamacao, a reverter a exaltacdo das diferencas e a livre escolha do

tempo de trabalho e de prazer, bem como reverter a educacdo para a solidariedade
(RUSCHEINSKY, 2004, apud TAMAIO, 2007, p. 83).

Os principios do Tratado de EASSRG tem inspirado diversas iniciativas seja no
ambito institucional das politicas publicas como referéncia para implementacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), seja no &mbito da sociedade articulada.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei Federal 9.795/99, instituiu
a Diretoria de Educacdo ambiental™ (DEA/MMA) e a Coordenadoria-Geral de Educacdo
Ambiental do Ministério da Educacio (CGEA/MEC) como responsaveis pelo Orgdo Gestor
da PNEA (OG-PNEA), com a atribuicdo legal de formular e implementar politicas de
educacdo ambiental em ambito federal, nos marcos legais da PNEA, e em consonancia com o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), cujo préprio documento menciona
gue “os principios, diretrizes e missdo que o0 orientam estdo sintonizados com o Tratado”
(BRASIL, 2005b, p. 15).

O ProNEA possui a intencdo de promover a educacdo ambiental como um exercicio
emancipatério e representa um importante “referencial tedrico-metodol6gico que interpreta a
educacdo ambiental como um ato politico de leitura dos problemas socioambientais e
contribui para a emergéncia de novos espacos e foruns que problematizem a gestdo ambiental
em seus territorios, na perspectiva de fortalecer ou contribuir para a¢fes contra-hegeménicas”
(TAMAIO, 2007, p.89).

O autor completa que o sistema de politicas publicas em educagdo ambiental, no
ambito federal, partindo da intencionalidade exposta, tem como eixo articulador de suas
diretrizes programas e agdes, 0 enraizamento da educacdo ambiental e que nesta diretriz as
acOes do DEA

11 Atualmente Departamento de Educacdo Ambiental (DEA)
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na gestdo do atual governo federal, se desenvolvem articuladas e fortalecidas em
“instancias e foruns representativos da sociedade, tais como o Orgéo Gestor da
PNEA, as ComissGes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo ambiental, mais
conhecidas como CIEAs, as Redes de Educacdo ambiental, os Féruns de ONGs e 0s
campos da formagdo e da comunicacdo ambientalista, e, ainda essa politica se
implementou na DEA por meio de “ um conjunto de programas e projetos”
(TAMAIO, 2007, p. 85).

Em relacdo ao conjunto de programas, projetos e estratégias de acdo do DEA”?,
ressaltamos a implementacdo e implantacdo do Programa Nacional de Formacdo de
Educadores(as) Ambientais (ProFEA), que consiste na potencializagdo de processos de
formagéo de educadores(as) ambientais, por meio de articulagdes das instituicbes que atuam
com atividades ambientais de carater politico-pedagogico de incentivo a processos educativos
qgue contemplem a compreensdo cognitiva e afetiva da complexidade ambiental,
contextualizada na dindmica socioecondmica, cultural e politica brasileira e mundial.
Possibilitando a transformacédo ética da acdo individual e coletiva, fortalecendo instituicoes
para atuarem de forma autdbnoma, critica e inovadora e estimulando a acéo de atores e grupos
sociais, num processo de formacéo coletiva continuo.

A concepcdo de educacdo ambiental no ProFEA “é almejar a articulacdo das agdes
educativas voltadas as atividades de protecdo, recuperacdo e melhoria socioambiental,
potencializando o papel da educagédo para as necessarias e inadiaveis “mudancas culturais e
sociais de transicao societaria em direcdo a sustentabilidade” (BRASIL, 2005c, p.2).

Este documento, o ProFEA, propde uma acdo de formagédo dindmica, articulada e
interdependente. E que possui como proposta metodoldgica a constituicdo de grupos de
“pessoas que aprendem participando” ou “pesquisa-acdo-participante (PAP). Sendo a PAP
definida como uma “metodologia central proposta para o planejamento, implementagédo e
avaliacdo dos projetos de formacgdo. Referindo-se ao procedimento de pesquisar, partilhar,
construir visdes, percepces, relacdes sobre questdes relevantes do territério em conjunto com
0s Vvarios atores sociais, buscando solucao para tais questdes (BRASIL, 2005d, p.31).

Tamaio (2007), ressalta o processo formativo compreendido no ProFEA como “uma
acdo multipla e complexa, com forte viés de reconhecimento e fortalecimento dos saberes e
das experiéncias existentes, “com a proposta de gerar processos de aproximacao entre Estado,
politicas publicas de educacdo ambiental, assim como a pratica social da educacdo popular,
tendo como uma estratégia de formacdo de educadores(as) ambientais, a constituicdo de

Coletivos Educadores para Territorios Sustentaveis.

12 \/er programas e acdes no “Portfélio do Orgéo Gestor da Politica Nacional de EA.” (Brasil, 2006b)
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No documento Brasil (2005) o coletivo educador é definido como:

um conjunto de representantes de instituicdes que atuam em processos formativos e
que se aproximam no sentido de possibilitar uma formacdo permanente,
participativa, continuada e voltada a totalidade de habitantes de um determinado
territério. Um coletivo Educador deve constituir-se como um grupo que compartilha
observagdes, visdes e interpretacdes de sua realidade, da mesma forma que planeja,
implementa e avalia processos de formagdo de educadores ambientais em
consondncia com os principios do Programa Nacional de Formacdo de
Educadores(as) Ambientais da DEA/MMA. (BRASIL, 2005h, p.21).

Para Spazziani e Corréa-Biasoli (2007) os tempos atuais, entendidos como caminhos
que se bifurcam ou se separam em diferentes momentos e espacos, nos impingem a
necessidade de pensar sobre o significado ou re-significado de coletivo educador. “Ou seja,
pensa-lo como um grupo de pessoas que, de forma deliberada e intencionalmente articuladas,
propdem-se a atuacdo educadora coletiva e conjuntamente, apoiadas e apoiando as dimensdes
subjetivas e objetivas para a formacdo de outras redes de pessoas, num processo em cadeia
atingindo um territorio, formando uma teia de interacdo socioambiental” (p.89).

As autoras trazem ainda a importancia dessa rede, como um espago onde se encontram
pessoas, subjetividades, informacdes, conhecimentos e saberes que guardam singularidades na
sua relacdo ambiental impulsionando o individuo na busca do sujeito social.

O Coletivo Educador, que anima Ferraro Janior e Sorrentino (2005), é a unido de
pessoas que trazem o apoio de suas instituicdes para um processo de atuacao educacional em
um territério, constituindo-se em espaco animador de processos compartilhados® em duas
dimensbes. Uma dimensdo subjetiva, a dimensdo do belo. Buscada como um “pouco de
utopia agora e aqui!”

Os que sonhamos um mundo em que as relagdes humanas e sociais ndo se resumam
ao funcionalismo, ao utilitarismo, ao monetdrio, ndo resistiriamos se néo
pudéssemos viver isso ja, no encontro com aqueles companheiros e companheiras
que fazem sentir que partilhamos buscas que transcendem a nés mesmos, NOSSO
tempo bioldgico, aqueles que ao final de uma conversa nos fazem ficar pensando,
encontrando o “Outro” (vivendo a Alteridade enquanto um encontro humanizador) e
pensando “que bom”, é o préprio destino buscado acontecendo aqui e agora. Esta é
uma dimensdo de transcendéncia que remete a reflexdo sobre o Coletivo Educador e
aos conceitos de Comunidade de Vida, ao espaco do Encontro, da Alteridade, da
Poténcia de A¢do (FERRARO JUNIOR, SORRENTINO, 2005, p.59/60).

3 Ferraro Janior e Sorrentino (2005, p.59) indicam caminhos compartilhados por um Coletivo Educador
Ambiental, que deve se constituir como uma Comunidade Aprendente (Brandao, 2005, p.83), um grupo de
Pesquisa-Agdo-Participante (Viezzer, 2005, 277), um lugar momento para os bons encontros, no sentido
Espinosano dos encontros que ampliam nossa Poténcia de Acéo (Santos, Costa-Pinto, 2005, p. 297), dentre
outros processos que foram reunidos pela DEA-MMA no livro Encontros e Caminhos, 2005.
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E uma dimensdo objetiva, a dimensdo do util, que se refere ao Coletivo Educador
como “um grupo de profissionais que se aproximam para superar lacunas e dificuldades e
potencializar qualidades e capacidades de cada instituicdo, de cada pessoa, para possibilitar

processos de educacdo ambiental permanentes, articulados e continuados” (p. 60).

Um Coletivo de Educadores Ambientais que pesquisa seu contexto no sentido de
valorizar as diferentes praticas sociais existentes, para desenvolver uma capacidade
de efetivo didlogo de saberes, pesquisa para conhecer as redes sociais, os fluxos de
comunicacdo e, principalmente, pesquisa “com” e ndo apenas “sobre” ou “para” seus
publicos (FERRARO JUNIOR, SORRENTINO, 2005, P.60).

Particularmente no estado de S&o Paulo, desde 2005 a constituicdo de Coletivos
Educadores™ est4 ancorada numa grande rede de instituices de ensino e pesquisa em
parceria com ONGs de diretriz na educacdo popular e educacdo ambiental.

Passados quase dezessete anos da construcdo e implementacdo do ““Tratado de
EASSRG”, acreditamos ser importante aproveitar este espaco coletivo de trabalho, retomando
construcdes que sao realizadas e que reafirmam algumas posicoes explicitadas no Tratado em
discussao, bem como ressaltam alguns pontos a serem fortalecidos.

No inicio de 2006 um encontro de articulagdo na perspectiva ibero-americana para o
enraizamento da educacdo ambiental, promovido por meio do Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental teve como meta proporcionar um espaco de encontro,
debate e proposicGes entre comunidades de educadores e educadoras ambientais. O V
Congresso Ibero-Americano de Educacdo ambiental, realizado em abril em Joinville-SC,
constitui-se em um momento de grande participacdo em torno do debate sobre diretrizes da
educacdo ambiental, particularmente na dimenséo socioambiental.

A época da organizacdo do V Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental
completava-se quase quinze anos de trabalho na educacdo ambiental sob a perspectiva do
Tratado. No texto “O Futuro é hoje” (2006), integrante do documento oficial sobre a

4 Dentre os diversos coletivos que formam uma rede de educacdo ambiental popular, alguns se movimentam
desde meados de 2005 e 2006, numa trajetéria onde vao se aproximando outros grupos que constituem e se
constituem em coletivos educadores, como o Coletivo Educador de S8o Carlos e regido (CESCAR) tendo como
instituicdo ancora a Universidade Federal de Séo Carlos, tendo a orientacdo da Prof Haydeé Torres; o Coletivo
Educador de 