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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar comogo,j@ntendido a partir da Hermenéutica
Filoséfica de Hans-Georg Gadamer, pode contriboiprocesso de formacao da crianca na
Educacao Infantil. Para isso foi necessario proaterar a pratica pedagogica das professoras
da Creche Mimosa, inserindo-me num processo d@ddg reflexdo e acdo que resultasse na
construcdo coletiva de uma concepc¢ao de jogo ad@apntribuir para qualificar o processo
educacional por elas desenvolvido. A metodologigZzatia sugere uma pesquisa qualitativa,
realizada a partir de observacdes e entrevista® dorma de coletar o maior nimero de
dados e informacgbes que pudessem contribuir paésare interpretacdo dos resultados. O
principal material de andlise, além das observacé@s as narrativas das professoras a
respeito de suas concepc¢des do jogo na acdo peckgimgn criancas. A Hermenéutica
Filoséfica de Gadamer é o referencial tedrico a&dio pela pesquisa no que se refere a
explicacédo ontologica do jogo como fio condutorf@@nacédo humana. A analise dos dados
demonstra a necessidade de um continuo pensaronespo da Educacédo Infantil sobre a
importancia do jogo para a formacédo da criancamAtBsso, comprova que a dimensao
humana do jogo, conforme o pensamento gadamertamdribui para qualificar o trabalho
docente com as criancas numa acdo humanizadon@speito a crianca, enquanto ser de
relacbes em busca de desvendar o mundo.

Palavras-chave: Hermenéutica Filoséfica de Gadandego — Educacéo Infantil



ABSTRACT

This research aims to investigate how gamasalyzed from Hans-Georg Gadamer’s
Philosophic Hermeneutics point of view, can conti# to child upbringing in Child
Education. For such the pedagogic practice of Cddcation teachers at the Mimosa Day
Care Center was discussed with the participatfanresearcher and through a reflective and
active dialogical process that could lead to theectve building of a game conception which
enabled the qualification of the educational preceeveloped by these teachers. The
methodology used suggests a qualitative piecesafareh which was done by observation and
interviews in order to collect as many data anagseof information as possible to subsidize
the analysis and interpretation of results. The nmauaterial for this analysis, besides
observation, was made up of the teachers’ accoohttheir game conceptions in the
pedagogic action with the children. Gadamer’s Bbjhic Hermeneutics served as the
theoretical basis for this research as to the ogiohl explanation of the gamas a
conducting wire in human education. Data analysiahstrates the need for a continuous
reflection on the importance of gamieschild upbringing. Also, it proves that the human
dimension of gamesaccording to Gadamer, adds to the qualificatiothefteaching staff’'s
work with children by means of a humanizing actainrespect towards them, and in their
relation in the search for world disclosure.

Key words: Gadamer’s Philosophic Hermeneutics —&arthild Education.
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INTRODUCAO

“Brincar ndo é perder tempo, é ganha-lo.

E triste ter meninos sem escola,

mas mais triste é vé-los enfileirados em salas
sem ar,

com exercicios estéreis,

sem valor para a formac¢do humana.”

Carlos Drummond de Anldra

A necessidade de divulgar a importancigaim' na educacéo infantil estimulou-me
a realizar esta pesquisdestinada a educadores interessados em comprez gy como
“um fator distinto e fundamental, presente em tqde acontece no mundo” (HUIZINGA,
2004, p. 2) e também para compreender que o homgmegm todos 0s momentos de sua

vida e que 0 seu jogar “é puro representar-sereesimo.” (GADAMER, 2004, p. 158).

A idéia de pesquisar jogo como atividade inerente a forma¢do humana dewemse
meu pertencimento, enquanto educadora na comunidaa@qiiense, ao processo educativo a
ser investigado. O motivo fundador desta pesquisa, entanto, com inspiracdo em
Flickinger, é a necessidade de repensar meu lugar no amigientgue me encontro e “a
hermenéutica filoséfica convida-nos’ isso. Dessa forma, parto em direcdo ao trabalho
investigativo num processo dialogico de reflexdoagio, problematizando junto as
professoras da educacdo infanti na Creche Mimbsa@om o objetivo de construir
coletivamente uma concepg¢aojdgo com base no entendimento de que jogar ndo se eeduz

uma mera atividade, pois é o movimento pelo qumdrnem se torna homem.

! O termojogo, quando referido por mim nesta pesquisa, em fudgécarater abrangente de seu conceito seré
grafado em italico.

% (FLICKINGER, 2000, p.8)

% O corpo docente da escola é constituido por megher

“* No capitulo 3 apresento a escola local da pesquisa



Essa compreensdo é necessaria na pedagogia dacdauo&antil porque seu
processo educativo deve promover a formacgéo eemdelwvimento da crianga, enquanto base

da humanizacéo, permanecendo em toda a sua vita, aprendizagem duradoura.

Tomo como ponto de partida o referencial teériciHdas-Georg Gadamer (1900 —

2002) procurando na sua Hermenéutica Filoséficlundamentos para a compreensao do
jogo humano. O filésofo considera que o ato de jogar aéve ser entendido como mero
desempenho de uma atividade, embora haja partiopateva dos jogadores. Gadamer tomou
0 jogo como “modelo estrutural para a explicacdo da ceerméo, e ndo enquanto identidade
do conteldo; ndo é tanto o processo metodoldgias, muito mais o processo ontoldgico de
compreensao, enquanto situacdo insuperavel poe pad parceiros entregues ao jogo.”
(SCHUCK, 2006, p.10).

Analisando as caracteristicasjdgo, € possivel compreender a sua importancia para
0 processo de humanizacao, por ser ele um prooéssgominavel, pois depende muito mais
das reacOes dos parceiros do que de estratégiasaiac Ha, ainda, o risco da perda ou do
ganho. No jogar, da-se uma seriedade prépria, lmeno © respeito as regras estabelecidas,
sem as quais ¢gogo ndao acontece. O tempo e 0 espaco em gyego se realiza sao
especificos, sendo esse ultimo separado do catidilém disso, os parceiros, enlacados uns
aos outros no vaivéem do movimento jdgo, sdo imprescindiveis para qugogo se efetive,
configurando assim, ndo s6 o embricamento dasdedagnas das acdes estimuladas pelo e

no processo dgo.

Com este trabalho, meu objetivo é de contribuia@adivulgacdo do pensamento de
Gadamer no cenario da educacéo e, principalmeateyrd importante passo no sentido de
fisgar o interesse e provocar o engajamento doegsares da Educacao Infantil para que
reconhecam a necessidade do jogar para a criareducador deve ter como principio o fator
humanizador dgogo, pois € nojogo que ela aprende a conciliar, de forma efetiva, a
afirmacao de si mesma com a criacdo de lacos asetiuvradouros. Enfim, através ggo a

crianga apropria-se do mundo e o ressignifica,rdedeendo-se como ser humano.

Dividida em trés capitulos, a estrutura dada a &atemlho de pesquisa segue 0s
passos do seu desenvolvimento. No primeiro capifujogo como fio condutor da formacéao

e do desenvolvimento humarapresento trés passos para desenvolvimento da. tdm
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primeiro, focalizo a Hermenéutica Filosofica de @adr, fundamentando a compreenséo do
jogo no processo de humanizacdo e a importancia deapemto gadameriano para esse
compreender. Para Gadamer o “sujeito que compree@idepode escapar da histéria pela
reflexdo. Dela faz parte.” (STEIN, 1989, p. 26). dégundo passo, transito pelo conceito de
jogo, demonstrando a dificuldade em defini-lo através garametros da razdo moderna. Com
base em Rohden, “ndo é possivel encerrar e esgotarm conceito o jogdb (ROHDEN,

2005, p. 131). Como nao é possivel uma definigmgb, muitas vezes se faz necessario

recorrer as suas caracteristicas estruturais, gyesento no terceiro passo.

No segundo capitul®@ jogo na educacao infantifocalizo ojogo como processo de
formacdo da crianca na Educacao Infantil, por sescala o espaco que supde uma partilha
das experiéncias sociais. Analiso, no primeiro apfialo, ojogo infantii com base em
Buytendijk. Para esse autor a crianca descobréngurnidade ao jogar porque ela propria
realiza algo. Com Quinteiro, que enfatiza o direagrado da criancga jogar e da escola como
espaco social que deve lhe garantir esse dirednsito pelojogo educativo no segundo
subcapitulo. No terceiro subcapitulo, apresentoestqo da formacédo para Gadamer, como
um processo que permanece em constante evolucferfeigppamento, sendo também um

conceito genuinamente histarico.

No terceiro capituloA reconstrucdo e a integragcdo como tarefas hermgres,
analiso os caminhos percorridos no processo imgastd com a equipe da Creche Mimosa,
de modo especial com as professoras, procurandbedster relagdes com o referencial
tedrico que oferece sustentacdo para a andliseadal Inicialmente, apresento a realidade da
Creche Mimosa, descrevendo seus recursos humdsm®isfe materiais, na intencdo de
verificar as condi¢cdes do trabalho das professooas as criangcas. No segundo subcapitulo,
analiso a primeira concepcao @0 das professoras em relacdo ao referencial tedrico,
apresentando o trabalho metodoldgico utilizado. eEc 0 capitulo, com uma analise

comparativa da primeira e da segunda concepc¢gegaelaboradas pelas professoras.

Finalmente, nasConsidera¢gfes Finajsprocedo a elaboracdo, destacando os
principais aspectos abordados sobre a importanzigogb no processo de formagao e
desenvolvimento da crianca e a necessidade dac@seatojogo na educacao infantil,
lembrando que para trabalhar com jogos é necesgadoo professor encontre prazer na

atividade ladica. “Mais que uma atividade, o jogoua atitude diante da vida. E o
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reconhecimento do valor inerente do prazer de pegtea esse enorme tabuleiro em que
ganhamos, perdemos, jogamos e aprendemos, sef\pA&CONCELLOS, 2008, p. 25-26).

Para isso é preciso desconstruir certas verdadedetscidas. E fundamental
perceber quggo, ritos e festas, ndo sdo somente pausas antesadoor a atividade prética
ou ao trabalho. Crencas “nos deuses e nas idémgaodem ser reduzidas a ilusdes ou
supersticdes: possuem raizes que mergulham nasngezfas antropoldgicas” (SOUZA,
2008, p.72), referem-se ao ser humano, como demaomsts estudos de Huizinga. “Ha uma
relacdo manifesta ou subterranea entre psiquisrfedividade, magia, mito, religido”
(SOUZA, 2008, p. 73), que apesar da énfase centradazao instrumental, jamais podera
anular o conhecimento magico, simbdlico e miticacdanca. Esse ir e vir ao passado e ao
presente, conforme o pensamento gadameriano, efe@udicfes para se construir uma
educacédo voltada a crianga com base em optssibilidades de formagédo, uma formacgéo

mais humana.



1 O JOGO COMO FIO CONDUTOR DA FORMAGAO E DO DESENVO LVIMENTO
HUMANO

Ao longo deste capitulo pretendo justificar as esz§ue me levam a considerar o
jogo como fio condutor da formacdo e do desenvolvimemionano, tomando como
referéncia o pensamento de Gadamer em interfaceoatnos autores estudiosos de sua obra.
A reflexdo sobre ojogo assentar-se-a sobre trés momentos. Inicialmemeguiarei
fundamentar por que Gadamer é a fonte principa paciar a reflexdo sobre jogo. A
seguir, apresentarei a posicdo dos autores solm@nceito dejogo, e a dificuldade em
conceitua-lo, havendo, muitas vezes, necessidadecderer aos seus tracos fundamentais.
Em funcédo disso, também apresentarei as caramasiststruturais dgogo no terceiro

subcapitulo.

1.1 Por que Gadamer é a fonte principal para reflét sobre o conceito de jogo:

A primazia das ciéncias objetivadoras fundamenta@eseparacdo rigida entre
sujeito e objeto, ocasionando, assim, uma perdastie da “influéncia da postura humana na
configuracdo do saber” (FLICKINGER, 2000, p.7)olét com o surgimento da racionalidade
cartesiana, aconteceu a “passagem da legitimag@miea de nosso saber para a confianca
irrestrita na autbnoma razdo humana” (FLICKINGEBQZ, p.1). Ndo demorou muito para
essa doutrina ser colocada em xeque, porque angartdo sujeito ao mundo por ele
investigado ndo deixa o proprio sujeito imune feabs resultados da investigacdo. Em

outras palavras, no que se refere a esse process@ito nao € soberano.

A chamadahermenéutica moderpasurgida no século XIX, desafiou o uso
meramente instrumental da razdo humana, concebendavolvimento do homem no
processo do saber. Friedrich Schleiermacher (1888)1e Wilhelm Dilthey (1833-1911)
foram os primeiros autores a tracar um perfil epistiogico proprio as Ciéncias Humanas.
Entretanto, diz Flickinger (2005, p.11), a artig#éla da hermenéutica com a metodologia
passou pelo risco de se transformarfemamenta epistemoldgicdiigindo do seu objetivo

que era o da insercdo ontoldgica do ser humanomexto tematico a ser investigado.
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Para o autor é com a hermenéutica do ‘Dasein’,@ldddger que se da a descoberta
do ser humano como desde sempre inserido no segoote@om isso, a hermenéutica
contemporanea escapa da sua reducdo a um metoriasto metodolégico. Como néo pode
fugir desse horizonte, o “homem perde sua excldade de sujeito e soberano frente ao
mundo e a natureza, vendo-se levado a reconhégstaasponibilidade de um horizonte que
Ihe precede e o envolve” (FLICKINGER, 2005, p.11).

Segundo Flickinger a filosofia hermenéutica de Egger serviu de base para seu
discipulo Hans-Georg Gadamer que extrai dela aHsmaenéutica Filosdfica. Sua intencgdo,
ao inverter a denominagéo, é de “legitimar a Hedu#oa como experiéncia universal de
nossa abordagem de mundo, também valida como leserdprias Ciéncias Naturais”
(FLICKINGER, 2005, p.12).

A essa idéia acrescenta Lawn: “Gadamer estabeleae hermenéutica filosofica
através do pensamento de que todos os aspectogatmienento humano pressupdem uma

dimensao hermenéutica; neste sentido, a hermea&utiniversal” (LAWN, 2007, p.65).

No prefacio da segunda edicdo derdade e Método (1960), Gadamer explica

porque, mantém, na sua filosofia, o conceito denkaéutica:

E verdade que metodologicamente meu livro assentassbre um solo
fenomenoldgico. Por outro lado pode parecer pa@dme justamente a critica de
Heidegger ao questionamento transcendental e sesapento sobre a “virada”
(Kehre) sirva de base para o desenvolvimento dblgmea hermenéutico universal
gue defendo. Mas penso que o principio da dem@dstrienomenoldgica pode ser
aplicado também a esta formulacdo de Heidegger, linera o problema
hermenéutico para si proprio. Foi por isso que manto conceito de
“hermenéutica”, empregado pelo jovem Heidegger, nd@scom o sentido de uma
doutrina de método, mas como uma teoria da exmgagiéeal, que é o pensamento
(GADAMER, 2004, p.23).

A filosofia moderna, desde Descartes, considerava&todo como um caminho para
a certeza absoluta. Ao discutir essa filosofia, haamCompreender Gadamenostra como
Gadamer se opde ao conceito de que, “munido deraoegimento racional, 0 pensamento
humano se torna igual a ciéncia natural na sulggtdudas forcas negras da tradicdo com a
verdade objetiva” (LAWN, 2007, p.11). O trabalho@adamer, especialmente &mardade e
Métodq contesta esse discurso otimista da modernidade. i$s0, segundo Lawn, “re-

avaliando a idéia da tradicao - da qual o pensamkmhinista se distanciou — e alegando que
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a ‘tradicdo’ e a ‘razao’ ndo podem ser facilmergestderadas em separado” (LAWN, 2007,
p.11). Gadamer considera o homem marcado pelec@@dPara o fildsofo de Marburg, a
forma de estar no mundo comporta o passado comdigéanpara o desenvolvimento da
linguagem, a qual, num constante movimento deamirgtacédo, constitui a realidade. Sendo

assim, tradicdo néo pode ser objeto de questiortamarional puro.

A idéia de tradicdo, de Gadamer, relaciona-se,rgglawn (2007, p.12), a “re-
elaborada nocdo de preconceito” que ele entendeo quérconceito ou pré-julgamento.
Entretanto, o preconceito ndo é uma forma distarald pensamento que necessite ser
lapidado antes de se ver o mundo corretamente. i$ \de Lawn, 0 preconceito, para
Gadamer esta presente em todo o entendimento quevajavelmente, hermenéutico,

devendo ser entendido como um fendmeno filosofisadrico e cultural.

A filosofia do professor emérito de Heidelberg,veadade, concebe uma dimenséo
hermenéutica a toda atividade humana, oferecendo mmpdida critica, especialmente em

Seus mais recentes trabalhos.

Sobre essa amplitude do pensamento de Gadameceateesawn:

0 campo de visdo de Gadamer para a curiosidadedntal era amplo, e sua idéia
central de que todo o entendimento é, essenciadmentdidlogo é mais bem
compreendida quando as fronteiras do estreito &diseco sdo derrubadas, e
também quando as idéias filosdficas, literariaseatificas convivem em relativa
harmonia (LAWN, 2007, p.8).

a verdade em Gadamer ndo é um método, mas simpiesaguilo que acontece no
dialogo. Atos de interpretacao sdo didlogos, unmve@sacdo constante, dentro da
tradi¢cdo. O interprete projeta o significado prmnsl, mas estes sdo desarranjados
e re-definidos quando os préprios preconceitosntérprete sao questionados pelo
horizonte do texto ou pelo parceiro do diadlogo (LNV2007, p.13).

Na analise de Lawn, para Gadamer, “os significadoxa podem ser completos”
(LAWN, 2007, p.13). O filésofo vé a fusdo dos hories como um relacionamento re-
definido com o passado. Assim, se todo entendimeniélogo, ha tanto uma conversa com o
passado quanto com o futuro. A conclusdo de Gadarderque “o passado ndo € um ‘pais
estrangeiro’, mas um efeito continuo no preserdejocuma lingua contemporanea e um
trabalho de antiguidade, juntos dentro de umagéadcomum” (LAWN, 2007, p.13,14).
Portanto, diz Lawn, para Gadamer,
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todo o entendimento acontece a partir de um haezimerustado, mas tal horizonte
€ necessario e interconectado, de forma ubiqua, @gmassado. Seria um erro
dizermos que estamos sempre presos no passadaogestamos constantemente
num presente através do qual o passado nos fataéEscarater da tradicdo em si,
feito do passado, presente e futuro. (LAWN, 20094

E possivel constatar, novamente, que a idéia daragp metodoldgica, para
Gadamer, € um ndo-comecgo, uma vez que, “ndo podenuositrar um ponto arquimediano
fora da cultura e linguagem em nossa busca peldagter pois assim como noOSS0S
preconceitos, as condicdes de entendimento fazete paquilo que procuramos tornar
compreensivel” (LAWN, 2007, p.14).

A discussdo de Lawn sobre as idéias de Gadameranosjue a direcdo por ele
tomada oferece um modelo para o entendimento, méaplesmente considerando a
possibilidade de traduzir e interpretar textos gatj utilizando principios hermenéuticos
estabelecidos, mas consegue estabelecer, tambérfa qubjetividade deslocada € um mito”
(LAWN, 2007, p.94).J4& Paul Ricoeur vincula-se a hermenéutica do disdextual, isto é, o
texto diz algo. A hermenéutica proposta pelo fifosmntemporaneo “postulama teoria da
significacdo onde o sentido ndo habita nem o mdisimo, nem o mundo psiquico, nem o
mundo da tradigdo, nem o mundo do publico, nem odmwlo leitor, mas mundo do textd
(BRANDAO, 2008, p.8).

Gadamer quer dizer que as tentativas de auto-emtentb do ser humano tém um
elemento futurista - estdo sempre se projetandofuturo desconhecido. Porém, seus
entendimentos no presente relacionam-se e fundeoesstantemente, com o passado. ISso
da sentido ao que Gadamer chamaalesciéncia historica efetivdara ele, um pensamento
verdadeiramente histérico deve incluir sua prépistoricidade em seu pensar. Na sua viséo,
compreender é, essencialmente, um processo dedisféitual. Nesse processo, acontece a
unido entre a realidade e a compreensao da realigais: “o verdadeiro objeto histdrico ndo
€ um objeto, mas a unidade de um e de outro, ulagireformada tanto pela realidade da
historia quanto pela realidade do compreenderustq(GADAMER, 2004, p.396). O autor
acrescenta em nota de rodapé: “aqui encontramperosanentemente sob a ameaca de nos
apropriarmos do outro na compreensao e, com igeorar a sua alteridade” (GADAMER,
2004, p.396).
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Para Chris Lawn “0 que Gadamer tem em mente é quusigdo do interprete ou
daquele que procura entender ndo é fixa; pelo &émto interprete é sempre, como parte da
tradicdo, o efeito da interpretacéo prévia’ (LAW2007, p.95). Na concepcédo de Gadamer

ser historico quer dizer ndo se esgotar nuncalmersa

Todo saber-se procede de um dado histérico préue,com Hegel chamamos de
“substancia”, porque suporta toda opinido e conapeento do sujeito e, com isso,
prefigura e delimita toda possibilidade de compdeenuma tradicdo em sua
alteridade historica. A partir disso, a tarefa dantenéutica filosofica pode ser
caracterizada do seguinte modo: deve refazer onteimila Fenomenologia do
espirito hegeliana, até o ponto em que, em todgetbribade, se mostre a
substancialidade que a determina (GADAMER, 20(@BRY).

A compreensao de uma tradicdo, nessa concepcaerresgem duvida, um horizonte
histérico, uma vez que ndo deve haver limites sdovida realidade: “ter horizontes significa
ndo estar limitado ao que ha de mais proximo, mdsmver para além disso” (GADAMER,
2004, p.400). Em suma, para o filésofo, quem n&o herizontes ndo vé suficientemente
longe e, por conseguinte, supervaloriza o que B®#& proximo. Ja, aquele que tem
horizontes da as coisas um significado corretosidenando o espaco que ocupam. Assim,
conclui Gadamer: “A elaboracdo da situacao hernter@significa entdo a obtengédo do
horizonte de questionamento correto para as guesjde se colocam frente a tradicao”
(GADAMER, 2004, p.400).

A visdo do pensador com relacdo a hermenéuticagtielela é muito abrangente, e
assim, deveria ser compreendida, pois ela & capdnauir em si toda esfera da arte e sua
problematica” (GADAMER, 2004, p.231). Desse modalquer obra de arte, e ndo apenas as
literarias, deve ser concebida no mesmo sentidguekuer outro texto. Vista assim, a obra
de arte passa a ter um sentido mais amplo do gperamente estético; “a consciéncia
hermenéutica adquire uma extensao tdo abrangeataligapassa a da consciéncia estética. A
estética deve subordinar-se a hermenéutica” (GADRMRO004, p.231). Por isso, diz
Flickinger, o verdadeiro motor da reflexdo nédo ppdeder de vista “a dimensao inquietante
aberta pela experiéncia do desconhecido e do bBetrdRLICKINGER, 2000, p.27). Para

esse autor, é justamente dessa formulacédo que emézgmo “hermenéutica filosofica”.

Considerando-se as relacdes entterdade e Métodoe a falibilidade deste,
depreende-se que a propria verdade — como teorizadaodernidade — poderia encobrir

outras verdades fundamentais.
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Em Verdade e Métoddzadamer procura desvelar as dimensdes da verdalolsus
Otica, tais verdades séo centrais e matrizes daaddilosoéficas da verdade. Para desenvolver
tal principio, assenta-se em trés experiénciascésgia verdade: a arte, o entendimento

historico e a linguagem.

Analisada por Lawn, a referida obra inicia com asj@o problemética da verdade
em relacdo a arte. A discussao de Gadamer temlpetivo demonstrar que a arte € uma
forma de verdade sobre o mundo e ndo um estadaditelo sentimento individual. Com
isso, sua intencdo ndo é definir a natureza daquit é belo, nem estabelecer uma base
filoséfica para os conceitos diferentes de artea Bdildsofo, a arte ndo € um deleite ou uma
diversao inocente, mas sim, “um ponto crucial dessg as verdades fundamentais sobre o
mundo e o significado do que é o ser humano. Araxktela verdades sobre n0s mesmos que

nenhuma pesquisa cientifica jamais conseguiu” (LA\BDO7, p.117).

Gadamer discute a questédo da verdade contidaagartindo do principio de que a
obra de arte é unogo, pois seu verdadeiro ser ndo é separavel de pussesatacdo, e “na
representacéo surge a unidade e identidade deamfiguracao. A dependéncia que esta tem
de representar-se faz parte de sua esséncia” (GAERAM2004, p.179). Por isso, essa
reflexdo sobre o pensamento gadameriano a regpeitote, torna-se imprescindivel para o
entendimento do conceito @i®o, sem a pretensado e longe de esgotar o tema, jume é de
grande importancia para Gadamer como um aspectoa@akda arte. Cabe esclarecer que a
reflexdo sobre o0 jogo sera foco do préximo sulatitld capitulo com o objetivo de facilitar a
discussao, pois considero que n&o ha dicotomiaftex@o sobre jogo e arte

Resumindo, retorno a questao inicial de por quesHzeorg Gadamer € a fonte
principal para refletir sobre jogo. A resposta esta no proprio pensamento gadamer@no
filosofo, em La actualidad de lo belloprocura uma fundamentagdo antropoldgica no
fendbmeno dgogo como um excesso da auto-representacdo do serRava.Gadamer o ser
vivo “leva em si o impulso do movimento, é autormeento”(GADAMER, 2003, p.67). E
isso, segundo ele, que se vé na natureza. Comopéxeaita 0jogo dos mosquitos, e 0s
espetacularg®gos observaveis em todo o mundo animal: “tudo istzgae, evidentemente,

® Se a obra de arte é jogo, o contrario é igualmente possivel como compropemsamento de Hans-Georg
Gadamer ernverdade e Método
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do carater béasico do excesso que luta por alcawgrepresentacdo no mundo dos seres
vivos” (GADAMER, 2003, p. 67). A particularidade ¢mgo em Gadamer € poder incluir em

si mesmo a razao que € o carater distinto e pr@ariser humano. Com ela, 0 homem pode
dar-se fins a aspirar a eles conscientemente ¢ podbém, burlar o que caracteriza a razao

conforme seus fins. A humanidadejdgo reside, segundo o autor,

em que esse jogo de movimento ordena e discigimlaassim dizer, seus proprios
movimentos de jogo como se tivessem fins; por ekgnguando uma crianga vai
contando quantas vezes o baldo cai no solo, aptesahpar-lhe. Esse que se pbe
regras a si mesmo na forma de um fazer que nacse#o a fins € a razdo. A
crianca fica triste se 0 seu baldo escapa depailezieaidas ao solo, mas se alegra
se chegar a trinta (GADAMER, 2003, p. 67-68).

De acordo com Gadamer esta racionalidade livreirde due é prépria dgogo
humano € um traco caracteristico do fenbmeno datigdp. O fim que aqui resulta é,
certamente, uma conduta livre de fins, mas essenenesnduta é referida como tal. Por isso,
um carater distinto, muito profundo, da existérnuianana, que, com toda a pobreza de seus
instintos, com toda a inseguranca e as deficiérdg@asuas fungdes sensoriais, 0 homem se
entende a si mesmo como livre e “se sabe expospergo da liberdade que, precisamente,
constitui o ser humano” (GADAMER, 2003, p.112). wlédisso, Gadamer, ainda, em
Verdade e Métodaefere-se a arte como conhecimento. Para o autapexiéncia da obra de

arte € que torna este conhecimento partilhavel.

Fundamentada nestas afirmacdes de Gadamer, dedeidéa de que capacidade
de jogar € uma distincdo especificamente humans,gfenémeno Iudico é proprio de toda
cultura humana. Encontro no pensamento gadameranagprimeiro lugar, a oportunidade
para reflexdes que me acompanham héa longo tempe aagblevancia dwgo no processo de
humanizacdo. Em segundo lugar, pela sua posturarisia e porque a Hermenéutica
Filoséfica de Gadamer opde-se a dominacdo dasia$epela visdo objetivadora, isto €, pelo

mero uso da razao instrumental.

Por ultimo, o capituldO jogo como fio condutoda explicacdo ontologicagm
Verdade e Métodaontém a fundamentacédo tedrica para as inquietagde dao origem a
este trabalho, cujo desejo estabelece-se na cong@@alojogo como um movimento de
vaivém, presente em todos os momentos da vida humRara Gadamer o “jogo é

definitivamente auto-representacdo do movimentmgo’. (GADAMER, 2003, p.68).
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Pela minha formacéo e trajetéria como psicopedadoigpossivel observar que o
movimento dojogo provoca mudancas qualitativas naquele que joge; sejam elas no
comportamento, no desenvolvimento, ou na aprenemagois, conforme Buytendijk, “o
jogador chega a sua propria auto-representacéao faelode jogar, isto é de representar”
(BUYTENDIJK, 1977, p. 66). Dai a importancia §lgo na formacdo humana e o papel
fundamental que Gadamer representa para essa @T1sfoe

1.2 Conceito dgogo

Para discutir o conceito dmgo, transitarei por questbes ja estabelecidas por
especialistas do tema. Definogo € um desafio inquietante porque o significado etnbd
torna-se impreciso pela multiplicidade de fendmenigluidos nessa categoria,
principalmente em paises como o Brasil, em queaks/fasjogo, brinquedo e brincadeira
sao utilizadas como sinénimos. A perplexidade awaneuando se observam diferentes
situacbes denominadas pEyo, como:jogo teatral,jogo de bola,jogo dramatico,jogo de
espelhosjogo amorosojogo de xadrez, e mais uma variedade de fenbmenos mqgstra a
complexidade da tarefa de defini-lo, pois para Bogik “as palavrasjogo e ‘jogar
designam um numero muito grande de fendmenos qudemtalmente possuem algo em
comum” (BUYTENDIJK, 1977, p.63). A dificuldade sprasenta porque a “palavra alema
‘spielen’é usada para designar numerosos processos gserdpre algumas caracteristicas
tipicas da atividade Iddica humana” (BUYTENDIJK,7Z9 p.64) e ndo ha uma traducdo em
portugués, mostrando o que ha por tras dessa paleenforme pode ser constatado nas
traducdes de Huizinga e Buytendijk, pelas nota®dapé dos tradutores.

Carlos Lopes de Mattos e Hans Peter Heilmann, tiaels de Buytendijk, explicam
que o vocébulo de significacdo muito ampla desigtieidades ludicas em geral, como
brincar, participar de competicdes esportivas,izaajogos de saldo, praticgogo de azar,
bem como o ato de representar um papel - seja esspeataculo, ou em uma situacao real - e
ainda o ato de tocar um instrumento. Jodo Paulotditon tradutor de Huizinga, esclarece
que a diferenca entre as principais linguas euasp@iara as quaspielen to play, jouer
jugar significam tanto jogar como brincar) e a nossa, olariga freqientemente a escolher
um ou outro desses dois vocabulos, sacrificandmas&xatiddo da traducdo dada a unidade

terminoldgica que s6 naqueles idiomas seria pdssive
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Por isso, nesta pesquisa, emprego o tgogo, abrangendo seu amplo significado,
privilegiando, contudo, a dimensao ludica de Hgaire a dimenséo estética, conforme o
pensamento de Hans-Georg Gadamer ao tratar doimoiegogo como um conceito de
extrema importancia para a estética, pois 0 esslethcjogo encontra-se, para Gadamer na
representacdo e especialmente em sua relacdo eot® avendo em seu pensamento uma
concepcdo de que “toda a atividade humana, na derdarepresentada” (BUYTENDIJK,
1977, p.69).

Buytendijk usa a caracterizagcdo feita por Henriot destaque a dois autores,
HUIZINGA e SARTRE que, a seu modo, igualmente abgrsim toda atividade humana na

sociedade como manifestacaogjaigo. Diz em poucas palavras a posi¢cao dos dois:

Segundo HUIZINGA, tudo se origina do mgO jogp € mais antigo que a cultura.
Qualquer forma de atividade pode ser encarada spbnto de vista do jogo.
SARTRE desenvolve a tese de que toda existénciamunindependente da forma
que assume é existéncia represetitala] O que somos, portanto, se temos a
constante obrigacao de deixar que sejamos o quesSoresposta imediata: existir
quer dizer, em primeiro lugar, jogar” (BUYTENDIJK977, p. 69).

Desse modo, considerando a idéia de Buytendijk de @ “multiplicidade e
diversidade das formas de ‘jogar’ tornam compreehsi extensdo quase ilimitada do uso da
palavra” (BUYTENDIJK, 1977, p. 66) e, considerandoidéia de Gadamer de que “o
movimento de vaivém é obviamente tdo central pataterminacdo da esséncia do jogo que
chega a ser indiferente quem, ou 0 que executanesgeento” (GADAMER, 2004, p.156).
Desse modo, € possivel afirmar que a esséncgjagdaeside no movimento de ir-e-vir, que
nao tem nenhum objetivo fixo, no quajogo se conclui, pois segundo Buytendijk “o jogo se
apresenta como o movimento pelo qual o homem sa tomem” (BUYTENDIJK, 1977, p.
83). Para esse autor é o vaivém ludico que fundenpralquer forma d@go. Nas palavras
de Rohden, Gadamer mostra que € no jogar, no aspnteovimentando-se — ao modo do
deus Hermes da mitologia grega, indo e vindo etigses e homens e vice-versa —“que
instaura-se e se explica a experiéncia do senadodia humana” (ROHDEN, 2005, p. 140).
Portanto o vaivém pertence g@o - como nojogo das ondas — num ir e vir constante, num
movimento que ndo depende de um objetivo final dvimento, mas em que “ha idéia de

télos sO que este ndo pode ser conhecido” (ROHDEN,,200512).

® O conceito de “representac&o” social possui Eidi¢ao na sociologia, com Emile Durkheim (18587)9tjue
considerou a natureza social e ndo a individualeeagmundo todo é feito de representacdes.
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Gadamer corrobora os argumentos anteriores, poisgba € preciso que haja uma
“interlocucédo”, ou “interagdo”, ndo necessariamedee pessoas, mas de elementos que
dialoguem, que respondam as “investidas” do emissorando-se, também, emissores. Diz

Gadamer:

O vaivém pertence tdo essencialmente ao jogo quesetido extremo torna
impossivel um jogar-para-si somente. Para que jmgja ndo é absolutamente
indispensavel que outro participe efetivamenteogo,j mas é preciso que ali sempre
haja um outro elemento com o qual o jogador joggeiee de si mesmo, responda
com um contralance ao jogo do jogador. E assimajgato que brinca escolhe o
rolo de Ia porque este também joga com ele; e gssjecom bola sdo imortais por
causa da mobilidade total e livre da bola, que t&ambe si mesma produz surpresas
(GADAMER, 2004, p.159).

Para Gadamer fica claro que esse moviment@pgo € um movimento quase que
destituido de intencbes, devido sua acao/reac@nmseroduzidas por si mesmo e, sem
tensdes. Para o professor emérito de Heidelbgogiopenquanto afluéncia

representa uma ordem na qual o vaivém do movirmsmjogo se produz como que
por si mesmo. Faz parte do jogo o fato de que om@uo ndo somente ndo tem
finalidade nem intencdo, mas também que ndo esfpeg®. Ele vai como que por
si mesmo. A leveza do jogo, que ndo precisa negassate significar uma real
falta de esforco, aludindo apenas para o fendbmen@auséncia de tensdo, sera
experimentada subjetivamente como alivio. A estautirdenada do jogo faz com
gue o jogador se abandone a si mesmo, dispensaasiro da tarefa da iniciativa
que perfaz o verdadeiro esforco da existéncia.gbeoaparece também no impulso
espontaneo para a repeti¢do, que surge no jogadorcontinuo renovar-se do jogo,
que € o que cunha sua forma. (GADAMER, 2004, p.158)

Buytendijk ratifica o pensamento de Gadamer codéaide que no jogo nao existe
nenhuma atividade, ha apenas um vaivém aparegtesaldesenrola ou entra no jogo. Trata-
se de um vaivém inerente ggo “que ndo existe um jogo-so-para-si. [...] tambémago
humano real o vaivém ladico é, de algum modo, foreldgalmente atuante. Isto poderia ser
interpretado no sentido de que ‘existe um movimedndular continuo entre o jogo e a
vivéncia da realidade’ (BUYTENDIJK, 1977, p. 67)aildpor que o jogar constitui-se no que
Rohden (2005) chama de “dinamica incessante: ulealdgia sentélos predeterminado ou

externo ao proprio processo de conhecer e sabh&dp

No rastro do pensamento de Gadamer, Buytendijk iderss o vaivém ladico
essencialmente inerente pgo humano. De acordo com ele, o que € jogado gamhaafo
pelo contato e pelo dialogo que se processa estimdo e resposta e a reciprocidade do

préprio movimento que responde a si proprio, naehdo, portanto, algo determinado a ser
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jogado. Nesse vaivém, diz Buytendijk, “sdo descobertasp@assibilidades’ que o carater
imagético esconde preliminarmente, mas mesmo adsixa suspeitar. Por isso repetimos o
pensamento de GADAMER (1960), com o qual concordgaplenamente: ‘Este vaivém € a

tal ponto inerente ao jogo, que nao existe um jegarara si’.” (BUYTENDIJK, 1977, p.68).

Para o que este trabalho se propde, considero tamperesclarecer o significado dos
termos jogar e brincar, uma vez que 0s conceitopgiee brincadeira, em geral, acabam
sendo utilizados como sinénimos, embora o primpaceca diferir do segundo em alguns
aspectos. Nao considero essa distingdo importpatgnto, ndo a farei por entender que em
ambos esta presente o comportamento Iudico, e moafGadamer, devemos ter claro que o
jogo é uma funcao elementar da vida humana, ao ponmtdalse poder pensar em absoluto a
cultura humana sem um componente ladico. Portamttyo tanto o brincar como o jogar na
mesma categorigjogo, conforme o pensamento de Huizinga e de Gadameisteico
ampliando conceitos e discutindo especificidadeguindo o pensamento de alguns autores,

referéncias no assunto.

O autor deHomo Ludensledica um capitulo no seu livro sobre a idéiaajpalavra
jogo exprime, tomando como ponto de partida a no¢cgogtena forma mais comum entre as
expressas nos idiomas europeus e que pode seiddeaiis seguintes termas jogo é uma
atividade ou ocupacédo voluntaria, exercida dengaettos limites de tempo e de espaco,
segundo regras livremente consentidas, mas absanta obrigatérias, dotado de um fim em
si mesmo, acompanhado de um sentimento de terd#ialegria e de uma consciéncia de ser
diferente da ‘vida quotidiana’.” (HUIZINGA, 2004.38).

Para Schuck, Gadamer seguiu as pistas dadas pamgiie buscou detectar o
momento ladico que para ele “é inerente a todauyltelaborando a correlacdo do jogo
infantil e animal com os ‘jogos sagrados’ do culdgogo nasce na area do culto, que, por sua
vez, acontece num espaco onde se reconhece dedantema autoridade superior, por parte
daqueles que praticam o culto.” (SCHUCK, 2006, .pA9 grandes forcas instintivas da
civiizagdo humana, para Huizinga, originam-se nidtone no culto, diz Schuck. Para o
historiador, citado por Schuck (2006) “o direita erdem, o comércio e o lucro, a industria e

a arte, a poesia, a sabedoria e a ciéncia. Todasésh suas raizes no solo primitivo do jogo.”
(p. 1-2).
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A esse pensamento, Gadamer acrescenta a idéiaedeogogo “esta implicito o
vaivém de um movimento que ndo se fixa em nenhwm, ande termine.” (GADAMER,
2004, p.156). Apesar disso, esse movimento ren@warsconstante repeticdo, e € tao central
para a determinacédo da esséncia do jogo, indifarerite de quem o execute: “é 0 jogo que é
jogado ou que se desenrola como jogo; ndo haatipeit que esteja jogando ali. O jogo € a
realizacdo do movimento como tal.” (GADAMER, 2004 156).

Em outras palavras,jogo estd em todas as atividades humanas compreeocsivel
0 movimento intrinseco as circunstancias que eewolcada uma delas. Buytendijk, €n

jogo humangcitando Grandjouan (1963) focaliza isso, quando d

Aquele que quer falar sobre a atividade de jogar geral’ € comparavel com uma
pessoa que desejasse falar sobre as estrelas esawnempo tratasse nao sé de
astros longinquos e estrelas cadentes, mas tambémedtrelas-do-mar,
condecoracdes em forma de estrela, da Place ddld'EEtdas estrelas do teatro e do
cinema (BUYTENDIJK, 1977, p. 63).

Para esse mesmo autgiogo € um modo de comportamento, pois para ele é @bssiv
“encontrar pessoas em qualquer idade e em quaag asdsituacdes numa atitude tal que, na
linguagem corrente, a sua forma de agir é desigpetiapalavra ‘jogar” (BUYTENDIJK,
1977, p. 63). Por isso Buytendijk reconhece québamos animais quase sempre podem ser

compreendidos em sua relacao significativa com lmemte, porque

Mesmo que a sua existéncia seja diferente da nessaps obrigados, tanto no
mundo bioldgico quanto na observacao cientificenterpretar os movimentos dos
animais como modos de comportamento e, de vez amdqu comgogo auténtico
ou, pelo menos, como comportamento ladico (BUYTENDIL977, p. 63).

Johan Huizinga também reconhece que os animaisaomital como os homens, pois
afirma com seguranca ndo terem estes acrescendattoma caracteristica essencial a idéia
geral dojogo. Para o historiador bastara “que observemos d®odthos para constatar que,
em suas alegres evolucfes, encontram-se presedi®s ds elementos essenciais do jogo
humano” (HUIZINGA, 2004, p.3). Gadamer percebe Huézinga movimentou-se por toda
cultura, pois diz que “Huizinga procurou descolorimomento do jogo em toda a cultura,
elaborando sobretudo a correlagcdo do jogo infant@nimal com os ‘jogos sagrados’ do
culto”. (GADAMER, 2004, p.157).
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Gadamer inicia o capitulo sobre o conceitgod® emVerdade e Métodpstamente
pelo que ele considera fundamental para a quest@anceito dgogo. Entretanto, para ele, o
que “importa de fato, é libertar esse conceitoignificado subjetivo que apresenta em Kant
e Schiller e que domina toda a nova estética ewiigia” (GADAMER, 2004, p. 154). Para
o filosofo “o0 jogar ndo requer ser entendido commauespécie de atividade”, pois “0
verdadeiro sujeito do jogo néo € a subjetividadgudke que entre outras atividades também
joga, mas o proprio jogo” (GADAMER, 2004, p.157ud&pdo fala dgogo, no contexto da
experiéncia da arte, Gadamer diz ndo estar sen@detao comportamento, nem ao estado de
animo daquele que cria ou daquele que desfrutadmwip jogo e muito menos a liberdade de
uma subjetividade que atua no jogo, mas ao modcededa propria obra de arte”.
(GADAMER, 2004, p.154).

Schuck explica esse pensamento de Gadamer dizemeloo gpgo possui uma
esséncia propria, independente da consciénciagawnl¢o, pois 0 horizonte temético ndo pode
ser limitado, nem dominado pela subjetividade. © @uyossibilitado aos jogadores é decidir
sobre este e ndo aqu@go. Schuck completa seu pensamento com a afirmacaaidebh:
“trata-se de uma realidade que ultrapassa a eddevada humana. Portanto, seu fundamento
nao reside na subjetividade, pois, se assim fdsa#ar-se-ia a humanidade”. (SHUCK,
2006, p.6). Sua concluséo é a de gjmgo nao é dominado pelo sujeito:

O jogo ndo tem um sujeito capaz de domina-lo. @itsuflo jogoé o préprio jogo.

O jogo se joga, e ponto final. Os jogadores estdd® quase que absorvidos, isto €,
participam enquanto contribuintes da possibilidadgogo. E possivel percebermos
isso, ao buscarmos saber algo sobre determinadogjmgandamento. A primeira
pergunta que normalmente se ouve é mais ou metas' &Aguanto esta o jogo?’
Percebemos, aqui, que a pergunta refere-se ao pogpriamente dito, em
andamento no caso. Nunca, ou quase nunca, num irim@mento, alguém
costuma perguntar como os jogadores estdo em seimidado jogo, ou algo assim.
Ha ai, reconhecida, uma autonomia (SCHUCK, 2008).p.

Segundo Huizinga, aquele que pensa é capaz dedentenrealidade autbnoma do
jogo, pois segundo ele, a existéncia ggo € inegavel. O historiador afirma que ao
reconhecer gogo, se reconhece, forcosamente, o espirito, “poisgo,jseja qual for a sua
esséncia, ndo € material. Ultrapassa, mesmo noaramithal, os limites da realidade fisica”
(HUIZINGA, 2004, p.6). gogo seria inteiramente supérfluo do ponto de vistaatecepcdo
determinista de um mundo regido pela acdo de farggas. Por isso, para este autor, 0 jogo
somente
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se torna possivel, pensavel e compreensivel quamdesenca do espirito destréi o
determinismo absoluto do cosmos. A prépria exiséédo jogo é uma confirmacao
permanente da natureza supraldgica da situacaonaur8a os animais sdo capazes
de brincar, é porque sdo alguma coisa mais do mo@les seres mecanicos. Se
brincamos e jogamos, e temos consciéncia diss@rgu@ somos mais do que
simples seres racionais, pois 0 jogo € irraciod&lIZINGA, 2004, p. 6).

Mas Huizinga trata dgogo diretamente como funcdo da cultura e ndo tal como
aparece na vida do animal e da crianca. Para @lerianapenas mostrar que o puro e simples
jogo constitui uma das principais bases da civiliza§gmnforme seu pensamentojogo faz
parte da cultura, existindo propriamente antes dafao elemento dado, “acompanhando-a e
marcando-a desde as distantes origens até a fasevillegacdo em que agora nos
encontramos. Em toda a parte encontramos pres¢oge,ccomo uma qualidade de agcdo bem
determinada e distinta da vida ‘comum’™. (HUIZING20Q04, p. 6).

Por isso, o0 autor trata g@go como forma especifica de funcéo social, dizendoau
seu objeto de estudo “é o jogo como forma espaadilécatividade, como ‘forma significante’,
como funcéo social. [...] Procuraremos considefjago como o fazem os préprios jogadores,
isto €, em sua significacdo primaria. [...] As gies atividades arquetipicas da sociedade

humana séo, desde o inicio, inteiramente marcagagqgo”. (HUIZINGA, 2004, p. 6-7).

Luiz Rohden em sua obHermenéutica filoséficaconcorda com a idéia dogo ser
uma marca das atividades arquetipicas da sociectaie forma de compreensédo de si
mesmo, dizendo que: para “compreender e expredssal@ade de sua vida, 0 homem cria
um ‘outro mundo’, um mundo poético, ao lado do daureza, que lhe dé sentido para a vida
presente ou futura, que sirva de orientacdo paavisia pratica” (ROHDEN, 2005, p. 115).
Com base em Huizinga, Rohden refor¢ga seu pensaroentomando a funcéo vital dogo;

porém dificil de ser definido logicamente. Diz ele:

Do ponto de vista conceitual percebemos que o gogma funcéo da vida, mas nao
€ passivel de uma definicdo exata em termos IGglmosdgicos ou estéticos. O
conceito de jogo deve permanecer distinto de tadasutras formas de pensamento
através das quais exprimimos a estrutura da vigiaiteal e social. Ele instaura um
outro mundo distinto das normas cientifico-cultsindgentes. Nao é possivel definir
0 jogo com a razdo instrumental, pois ele perteceealidade, fugindo dela,
simultaneamente! Dai vem sua tensdo produtiva, ffeiet por remeter e conter
uma realidade nédo-tematizavel totalmente (ROHDEN52p. 115).

De acordo com Rohden (2005) o modo de sabgoglyp proprio da hermenéutica,

comporta uma “inteligibilidade préatica, uma indigace prefiguracdo do ontologico, do
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metafisico, tal como ocorre com o sentido do ppiacila experiéncia” (p. 116), isto éjagyo
tem seu valor e compreensibilidade fundamental em @oéprio desenrolar, “como um
caminho, como um modelo estrutural filosofico paomhecer e para pensar’. (ROHDEN,
2005, p.116). A finalidade dmgo esta nele mesmo, por isso “a dificuldade e a eedés
Wittgenstein e de Gadamer de defini-lo, pois cdnéeio, seguindo os parametros da razdo
moderna, implicaria anula-lo enquanto jogo”. (ROHDR005, p.117).

Gadamer faz questdo de deixar claro que todo j@gan ser-jogado, por isso, sO
joga guem entra n@go para participar de um acontecer que consegueytreas jogadores e
espectadores para um espaco promrimundo ludicaque se distingue do mundo cotidiano
pelo fato de propor a quem nele entra um horizdeteelacdes possiveis e inéditas. Aqui
reside o fascinio habitualmente ligado a idéigoge: o horizonte de possibilidades que ele
consegue oferecer a variagdo imaginativa do euagngunovimento em que se joga com
algo, porque mesmo “jogando sozinho, o jogo é jogamm algo, para alguém, imaginado ou
nao” (ROHDEN, 2005, p.134). {dgo € uma evasao da vida real para uma esfera terngorar
de atividade com orientacdo prépria, pois ele stuafao ser jogado, seguindo as proprias
regras dqgogo. Sobre essas regras, ou elementos constitutivigggdpque caracterizam a sua

dinamicidade, tratarei no préximo subcapitulo.

1.3 Caracteristicas estruturais do jogo

Ao analisar esse tema, faz-se necessario, em poirhgjar, ter a clareza de que,
guando se fala dego, esta implicito um movimento de vaivém que setepentinuamente.
Para o filosofo de Marburg, esse movimento deveatéorma de um automovimento. O
automovimento é o carater fundamental do ser vimageral, ou seja, “0 que esta vivo leva
em si 0 impulso de movimento, é automovimento” (QMER, 2003, p.67). Ojogo
aparece, entdo, como um automovimento que ndo tenfim ou uma meta, sendo o
movimento enquanto movimento “que indica, por asdimer, um fendbmeno de excesso, da
auto-representacédo do ser vivo” (GADAMER,2003, p.67

Em segundo lugar, é necessario destacar o fatoudeoq“atrativo do jogo, a
fascinacdo que exerce, reside justamente no fatgudeo jogo se assenhora do jogador”
(GADAMER, 2004, p.160). Segundo Rohden:
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Em Gadamer, mais importante que o sistema de regragrescricdes do jogo, que
facultam a realizacdo dele, é o acontecimento,t@meno-espetaculo(sic) e tomar
parte nele. [...] Gadamer ndo tem uma preocupatéria (instrumental) do jogo,
mas, por meio dele, mostra que é no jogar, no acentmovimentando-se — ao
modo de Hermes indo e vindo entre os deuses e mernwe vice-versa — que
acontece, instaura-se e se explicita a experiéiaisentido da vida humana”.
(ROHDEN, 2005, p.140).

De acordo com Buytendijk todo jogador quer consegam resultado através do
jogo, e guestiona: O que significa esse querer? Comgupi, abre amplas perspectivas,
limita-se a tese de que “todo ‘querer’ sempre €atonde assumir uma obrigacdo perante si
mesmo” (BUYTENDIJK, 1977, p.77). Valendo-se da é&ake Henriot, de que ndo f@go
sem esquema de obrigacfes, Buytendijk acresceideia de que ndo é apenas jogo
regulamentado, mas ja nos primeijogos simbadlicos que a obrigacdo se estabelece. Um
reforco a sua concepcdo lhe vem de Chateau para qusimples fato de imaginar traz
inerente a idéia da disciplina:

CHATEAU fez remontar essa unidade de jogo e comjmson assumido

inteiramente a imaginacao -‘Imaginar algo ja éitalese a disciplina. Imaginar algo
€ construir. E, assim como o arquiteto ndo constedn planta, ndo imaginamos
nada sem regra. Ora, o sentido da regra tambémséntido da ordem, o que
equivale ao autodominio’. Se a crianca que brirex@es prazer em propor a Si
mesma tarefas dificeis e eventualmente perigosagyrépria se ‘imagina’ como

realizadora de tais tarefas. Nesse caso pode-ag fambém, de acordo com
GADAMER, em ‘auto-representagéo’. Isto implica, retdanto, que entdo cada
jogador se eleva em seus jogos como autor efetiveudesso. (BUYTENDIJK,

1977, p.77).

Para Huizinga, apesar de seu ardente desejo darganhogador “deve sempre
obedecer as regras do jogo” (HUIZINGA, 2004, p.Chnforme o historiador, todogo tem
suas regras; sao elas que determinam aquilo que”“dentro do mundo temporario
circunscrito pelgogo. “O jogador que desrespeita ou ignora as regram édesmancha-
prazeres” (HUIZINGA, 2004, p.14). Segundo o aut@ diferenca entre o desmancha-
prazeres e o trapaceiro; com esse ha mais indudgepor parte dos parceiros porque “finge
jogar seriamente o0 jogo e aparenta reconhecercol@imagico”. (HUIZINGA, 2004, p.14).
O primeiro priva gogo da ilusdo — que significa literalmente “¢ogo’- por isso € necessario
expulséa-lo. “A figura do desmancha-prazeres dessal@m mais nitidez nos jogos infantis.
[...] Ele destr6i o mundo magico, portanto, € umarde e precisa ser expulso”. (HUIZINGA,
2004, p.15).
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Em Gadamer é importante o fato de que no jogared#sa seriedade prépria, até
mesmo sagrada e o “jogar s6 cumpre a finalidaddlgué prépria quando aquele que joga
entra no jogo”. (GADAMER, 2004, p.155). Para emg®®r, 0jogo € sério, pois,

Os mais profundos conhecedores da natureza hurarigmoram que a capacidade
de jogar é um exercicio da mais alta seriedadeimissm Nietzsche lemos: ‘A
maturidade do homem significa haver reencontradgereedade que tinha quando
crianca no jogo. Mas Nietzsche também sabia o &oojre festejava na leveza
divina do jogo o poder criador da vida e da artAaEMER, 1998, p.136).

O papel do jogador € igualmente o da seriedads,gupiele quenao leva a sério o
jogo é um desmancha-prazeres. O modo de ser donagopermite que quem joga se
comporte em relagdo ao jogo como em relacao a yatoot\quele que joga sabe muito bem
0 que é 0 jogo e que 0 que esta fazendo € 'apem3asgo’, mas ndo sabe o que ele 'sabe’
nisso." (GADAMER, 2004. p. 155).

Schuck, a esse respeito, destaca que qualquetitantee dominar gogo € um

indicio de ndo haver um reconhecimento das regtdasecas, pois para ele

€ dever de quem entra no jogo ter um certo ou woahinio (no sentido de
conhecimento) das regras, a fim de possibilitar ajjegada flua com naturalidade.
O que nado é possivel é querer jogar, determinasd®egras a base de critérios
subjetivos, portanto, que venham confirmar expietat por parte de quem as esta
formulando, a fim de ndo perder o dominio sobrego (SCHUCK, 2006. p. 7).

Das regras do jogo e sobre a possibilidade de uowayel adesédo ao casuismo por
parte de um dos jogadores, Huizinga destaca que jompb possui regras determinantes
daquilo que “vale” dentro do mundo temporario gerarcunscrito.

Por seu turno, ao analisar yogo de baralho, Schuck oferece um claro exemplo,

facilitando a compreensao a esse respeito e nopstra

existem diferentes tipos damastra; porém, cada um com suas regras proprias. Ao
optarem por um tipo de jogo, os jogadores, antesidigiarem, podem tirar davidas
sobre tais regras, para evitar confusées. Uma s@arecidas as regras, combinado
até quanto vai o jogo, em momento algum se disalbee as regras. Simplesmente
se aplicam, e ponto final. O cumprimento das regeaba tornando o0 jogo mais
atrativo, sem a possibilidade de manipulacdo pguraldos parceiros. Ao pegarem
as cartas na mao, eles estdo como que entreguE®@® jogo, em igualdade de
condi¢cdes. (SCHUCK, 2006. p. 7-8).
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No jogo é impossivel prever o resultado; ele é imprevisige €, os jogadores se
expdem ao risco de chegar a algum resultado, ou p@ioisso exige a predisposicédo e o
conhecimento de suas regras por quem vai entrgrgopmas néo ha possibilidade de prever
qualquer resultado enquanto ele esta se efetivdbdi.a necessidade de se chegar a uma
perspectiva interna a ele e abandonar-se totalnaetaieespaco, assumindo como condi¢céo o
risco de obter um resultado ou ndo” (SCHUCK, 2@06). Para Gadamer € o risco que torna
0 jogo atrativo para o jogador, pois este desfrutgogo “de uma liberdade de decisdo que
esta correndo riscos e sendo inapelavelmentengisia’ (GADAMER, 2004, p.160).

A primeira das caracteristicas fundamentaigodo é o fato de ser livre, de ser ele
liberdade, considera Huinzinga. Ja para Gadamer‘liserdade nao esta livre de riscos. O

proprio jogo € um risco para o jogador” (GADAMER(2, p.159).

Outro fator caracterizador dpgo a ser destacado, € a sua natureza propria,
independente da consciéncia daqueles que joganugda sujeito do jogo ndo sdo 0s
jogadores. Ele simplesmente ganha representac@véstrdos que jogam o jogo”
(GADAMER, 2004, p. 155). Acrescenta-se a essesnaegtos de forma a ratifica-los, o
carater autbnomo dogo, analisado por Gadamer

Tanto o jogo quanto o culto mantém sua autononaiatdr a subjetividade. Quem
qguer dominé-los, acaba como que sendo excluidaelssa ao espago onde eles se
efetuam. Quem assume 0 risco e se entrega, atdavésperiéncia de se deixar
levar, se torna participante. Percebemos que o, jaggim como o culto, ndo se
efetua sem o participante, porém, em momento algoale-se atribuir a existéncia
do jogo ao participante. Ele simplesmente jogamfegrdo que o jogo se desenrole
em si mesmo, ou seja, em seu ser jogado (SCHUQIG, 20 4-5).

7

Também € necessario salientar qu@go precisa de um espago proprio. A esse

respeito, Huizinga é preciso quando afirma:

Uma das caracteristicas mais importante do jogméeparacao espacial em relacdo
a vida quotidiana (sic). E-lhe reservado, quer nateu idealmente, um espaco
fechado, isolado do ambiente quotidiano, e é detésse espaco que O jogo se
processa e que suas regras tém validade. Oraingitdefio de um lugar sagrado é
também a caracteristica primordial de todo atoutte ¢(HUIZINGA, 2004, p.23).

Sendo assim, do ponto de vista formal, ndo haatifexr entre a delimitacdo de um

espaco para fins sagrados e a mesma operacaonsatie simplegogo. O campo de futebol,
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a pista de corridas, o tabuleiro de xadrez ou kerter da amarelinha “ndo se distinguem,
formalmente, do templo ou do circulo magico”. (HINGA, 2004, p.23).

Convém lembrar que jogar exige sempre um “jogar‘coRara Gadamer, o
espectador “é claramente, algo mais que um merengddor que contempla o que ocorre
diante dele; ele participa do jogo, é parte deRADAMER, 2003, p. 69). Aqui o autor cita
como exemplo o espectador que, ao observar unrgcar@m sua bola, ndo faz outra coisa a
nao ser seguir olhando. Ao fazer isso estara vendadente acompanhando, e isso é
participar, ou seja, trata-se de uma “participaigdierior nesse movimento que se repete”
(GADAMER, 2003, p. 69).

Um tal envolvimento do espectador é observavel o@is nitidez nogogos mais
desenvolvidos; basta olharmos, pela televisao,egemplo, o publico de uma partida de
ténis: é pura contorcdo de pescocos. Segundo Gaddwaea pode evitar esse ‘jogar-com’;
parece-me, entretanto, outro momento importanteato fle que o jogo seja um fazer
comunicativo também no sentido de que néo se centrepriamente a distancia entre o que
joga e o que olha o jogo.” (GADAMER, 2003, p. 6®@ssim, ao olhar uma criancga,
acompanhando-a em seu jogar, ha participacdo pte ga quem observa. Nesse caso, 0
espectador toma parte glmgo, sendo mais que um observador; e nesse sentickgscanta
Rohden pode-se dizer que “o0 jogo € um agir comtiaa ROHDEN, 2005, p.145).

Rohden refere-se, aqui, a Teoria do Agir Comunioatie Habermas, que considera
os individuos como atores sociais a partir da sotgetividade e da linguagem. Isto €, no
“agir comunicativo a linguagem aparece como fonge imtegracdo social, geradora de
entendimento. [...] Habermas entende a socieda® con mundo-da-vida simbolicamente
estruturado de tal forma que possibilita a repra@duas convicgdes compartilhadas por uma
comunidade.” (BASTOS e OLIVEIRA, 2008, p.7-8). ®ars autoras:

Na proposta habermasiana, a razdo € procedimgaial, serdo racionais nao as
proposicdes que correspondem a verdade objetivaamaelas que foram validadas
num processo argumentativo. Por isso, entende-se gonceito ora analisado, ao
apontar para a capacidade de agir sem coacdeprdiezir consensos mediante a
fala argumentativa permite que a linguagem estaaelen entendimento ndo s6
acerca dos objetos, mas também sobre normas esfaten@idas que podem ser
justas ou injustas. Dai a possibilidade de reptaseam viés emancipatorio.

(BASTOS e OLIVEIRA, 2008, p. 8).
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Desse modo, se por um lado faz partgadm o respeito as suas regras, por outro
lado faz parte da esséncia do espirito ludico corseos, ousar, lidar com a tensédo e a
incerteza. O homem joga por varios motivos: “commauforma de descarga de energia vital
superabundante, como satisfacdo do instinto dag¢ént ou ainda, simplesmente, como uma
necessidade de distensdo” (ROHDEN, 2005, p. 114pg@®também pode constituir-se rito
de iniciagdo numa preparagdo do jovem para asatanedis sérias que mais tarde a vida lhe
ird exigir. Também gogo pode ser utilizado como meio de aprendizagem, donmterapia.
E possivel considera-lo ainda como formacagarse O desejo de dominar, ou competir
também explica porque os seres humanos jogam. Emfijpgo possibilita ao homem
reencontrar sua liberdade pela procura de novasafopara os desafios da vida, liberando sua
espontaneidade criativa. f0go devolve, na sua intensidade, uma fascinante enenge
possibilita ao ser ir e vir, trocar e transformagmovendo-lhe a descoberta, o encontro do

homem consigo mesmo , com o outro e com o mundo.

Para encerrar este capitulo, faz-se necessarimaetmgumas questdes basicas para
a pesquisa. Primeiramente insisto em demonstrarpéitade dos fendmenos e significacdes,
que sdao histéricos, sobre a importancigadm na formac¢do humana, como comprova Sartre,
citado por Buytendijk. Para garantir sua existéocieomem precisa saber jogar, pois em sua
vivéncia ‘“realiza-se a formacdo e o esclarecimatgoautoconsciéncia através dos jogos
habituais e do relacionamento com coisas e pes$BaEYTENDIJK, 1977, p.78). Segundo
Walter Benjamin (2002, p. 102) éjago que da luz a todo habito, ele entra na vida como
brincadeira e, mesmo em suas formas mais enrigcil@brevive ainda um restinho de
brincadeira. Por isso, jogo possibilita ao ser humano “mergulhar em seu mumdginario
e manifestar-se de maneira visceral durante o atgogar’ (RETONDAR, 2007, p. 86),
porque tudo que é vivenciado durant@@o ndo se perde ao seu término, mas fica registrado
como histdrias na vida daquele que joga. Sdo éds@as que justificam o uso gego como
meio terapéutico na psicopedagogia cujo objetivesgatar o desejo de aprender dos sujeitos

que apresentam defasagem na aprendizagem.

Em segundo lugar, ao estudar o conceitjode em Gadamer foi possivel repensar
sobre a minha experiéncia de dez anos em psicopgidaglinica. No atendimento de
criancas, em cuja terapia desenvolvi a praticgodo, foi possivel constatar que quem joga
pode efetivamente desenvolver-se. Na concepcaorgaidama, encontro elementos que foram

por mim observados no trabalho psicopedagdgico cporoexemplo, 0 experimentar de
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possibilidades de acao antes reprimidas; 0 assistas sem se sentir ameacada; 0 expor-se a
uma experiéncia social ndo dominavel unilateraleient entregar-se a uma experiéncia
inesperada; o lidar com a tensdo da incerteza &deo; a liberdade de decidir por esta ou
aquela possibilidade; o fazer “mais uma vez“ pehpulso espontaneo para a repeticao.
Enfim, pude observar que a crianca efetivamentmselve no vaivém dogo manifestando

seus sentimentos, sua espontaneidade e criatividade

Em terceiro lugar, para facilitar a compreensaorcacalo conceito de jogo é
essencial mostrar 0 que esté por tras da palagradapielenverbo de significagdo muito
ampla, que designa atividades ludicas em geraiddrj realizajogos de saldo, participar de
competicOes esportivas, pratipagos de azar), bem como o ato de representar um sape!,
um espetaculo ou em uma situacdo da vida realpdaa ato de tocar um instrumento.
Portanto, quando digogo estou me referindo a tudo isso igualmente, embesaa pesquisa
dedigue maior atencdo a dimensao estética, priadegpor Gadamer e a dimenséo ludica,
privilegiada por Huizinga. Os dois autores dearigalema estao tratando sj@elen isto €,
de jogo. Destaco as duas dimensdes, porqgue no periodaiematgei como psicopedagoga,
conheci de perto o trabalho de vérias escolas de@aé e dos municipios vizinhos. Quando
fazia contato para entrevistar os professores sabraprendizagem das criangcas em
atendimento psicopedagogico, foi possivel constqtes a maioria dos entrevistados, ao
pensar enmogo, fazia uma ligacdo direta com o esporte. Contadoforme ja demonstrado
anteriormente, embora a nocaojdgo também se apresenta como realidade que engloba o

esporté, a ele ndo se reduz.

Por fim, € preciso retornar a afirmacdo de Rohdsiresa tensdo produtiva do
conceito dgogo que contém uma realidade ndo tematizavel totakmeos trilhos da razéo
moderna. Isso significa que somente com a razacemadnao se consegue tematizar a
profundidade do humano. Para isso, seria necegsatita-lo, tirar a sua sensibilidade, a sua
corporeidade, a sua imaginacao, a sua emocao, gaimo@azia a sua racionalidade. Por isso,

Rohden diz que definir jogo segundo os parametasziio instrumental, implicaria anula-lo

" Retondar apresenta em seu livfeoria do jogo trés diferencas basicas enjmgo e esporte. Para o autor o
esporte é unjpgo institucionalizado, organizado por ligas e fedéea; Por conta disso, a competicdo se torna
um exercicio de luta e de embate, com pagamentogsamelhores, diferentemente jdgo, onde celebra-se o
ato de jogar, embalado pela predominancia do espiidico. A terceira caracteristica é a percepdd@aoegra.

No jogo, as regras orientam os jogadores e podem ser igathé de acordo com os parceiros. Ao contrario, no
esporte, sao os jogadores que devem se adaptgras,rpois sua observancia esta prescrita na fberte pela
institucionalizacdo dfgo.
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enquantojogo. Ao explicar seu significado retirar-se-ia 0 impsm, O imprevisto, a
possibilidade do ilégico, o impenséavel, o inesperdd conceitgogo faz um contraponto a
tudo isso, mostrando a humanidade do ser huma®oadui, refleti sobre @go como fio
condutor da formacdo e do desenvolvimento humamo.cBmplemento a reflexdo, no
proximo capitulo, trarei gogo para o contexto da educacédo infantil, focalizand@go
infantil, o jogo educativo e a questao da formagé&o para Gadamer.



2 O JOGO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Sempre me chamou atencéo, desde o inicio de minima¢&do académica, o fato de
que tanto a psicologia como a pedagogia preocupgeamuito mais com a atencao e a
memoéria do que com a imaginacdo e a fantasia. Umpréaedimento prevé uma crianca
constantemente atenta e paciente, além de serigmssde uma memadria escrupulosissima.
Sem duvida, trata-se de um modelo escolar comoai@leavel, que ignora a criatividade
como caracteristica do ser humano, e que descoskeeeinfancia o momento singular para

o desenvolvimento e dominio dessa forga criadora.

Ao longo desses anos de trabalho com alunos poesde déficit de aprendizagem,
a mim encaminhados pelos Servicos de OrientacdagBgita de escolas locais, minhas
vivéncias profissionais permitiram-me observar rgéss em suas brincadeiras de faz-de-
conta, para as quais utilizei e aprimorei métodos lpes proporcionassem liberdade de
criacdo. As inumeraveis sessfes por mim realizadas criancas com as quais desenvolvi
esse trabalho confirmaram minha impressdo de queaaca alcanca pleno dominio da
situacao dgogo, vivendo e convivendo com a fantasia e a realidddapaz de passar de uma
a outra situagéo, criando, assim, a possibilidageldboracdo de seus anseios e fantasias.
Essefascinante dominio de passagem de uma para ouwtrac&p, com convicgcao total,
atraves de respostas rapidas a situacdes novasmostas novas a situacdes ja conhecidas, €

assegurado a crianca por algo mais do que a raedpontaneidade

E na capacidade de espontaneidade que resideraiasséjogo e o seu sentido de
liberdade, permitindo a crianca “viajar’ ao munda ichaginacdo e, através dele, recriar,
descobrir novas formas de atuacdo. Por ispog@deve fazer parte do processo de formacéo
da crianca na educacéo infantil, ndo apenas comestimulo ou contato afetivo, — contato
esse que ndo pode ser desprezado — mas, princiga/neemo um elemento propulsor no
desenvolvimento da linguagem, da logica, da estétic principalmente, da liberacdo da

criatividade, da imaginacao e da fantasia.
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2.1 Jogo infantil

Nas falas sobre gpgo humano estad implicito gogo infantil. Embora ndo haja
diferenciacédo conceitual entre um e outro € nedass@a reflexdo a respeito do tema. Tomo
como ponto de partida o pensamento de Frobenitaglocpor Buytendijk, de que “os jogos
infantis constituem a fonte mais profunda que bdataantissimo subterrdneo de onde nasce
toda forca criadora” (BUYTENDIJK, 1977, p.71). Ot@uacrescenta, ainda, que a “crianca
descobre no jogo a sua humanidade, porque sabe efpuepropria executa algo”
(BUYTENDIJK, p.77).

Buytendijk, emO jogo humandrata, também, da relevancia pgo na formacao
infantil, pois suas formas Iudicas adequam-se sasfado desenvolvimento da crianca, uma

vez que:

uma antropologia do jogo exige a tentativa de dwstnas formas llidicas as fases
do desenvolvimento infantil como manifestacdo pmdado humano nas formas
ludicas Neste sentido, a comparagédo com os jogogmannos da indicagdes. Assim
€ notorio que estdo ausentes na vida animal odéagenta’ e amitacao lucidae,
sobretudo, os jogos de ilusdo e os jogos que obadecregras (BUYTENDIJK,
1977, p.73).

Sobre o desenvolvimento infantil, o autor dejag@o humanoprevé que, ja nos

primeiros modos comportamentais, o esperado é que

possam manifestar-se caracteristicas especificaxid#®€ncia humana. A crianca
tem corpo humano e, portanto, um organismo seasitimotor correspondente. [...]
Nesse processo de desenvolvimento conseguimos sapdefair e delimitar
aproximadamente certas fases. Em cada degrau emtefmumano se manifesta de
maneira marcante (BUYTENDIJK, 1977, p.73).

Dentre as fases mais importantes da evolucdogtp definidas e delimitadas pelo
autor, enfatizo gogo simbdlico, gjogo de iluséo e gogo regulamentado, pela importancia da
sua relacdo com go infantil. Para Buytendijk o verdadeiro passo panamundo humano
“transcorre numa abundancia de jogos simbdlicoss Ehcontram sua origem no ‘fazer-de-
conta’, como corretamente observou Wallon (1942BUYTENDIJK, 1977, p.75). Um
exemplo citado por Buytendijk € de que a criancanawer pela primeira vez um pedaco de
madeira como um carro, esse pedaco de madeira-derrgparentemente o0 objeto
representado, mas também o pedaco de madeira itBmt&Eo a carro. “Para a crianga o
objeto em sua mé&o possui duas (ou mais) signifessg@o mesmo modo que o cavalinho de
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pau é ao mesmo tempo pedacgo de pau e cavalo” (BNDIIK, 1977, p.75). Portanto, no
jogo simbdlico e o ngogo de ilusdo, coisas e acontecimentos recebem nayeiicacdes

que, durante go, podem ser mantidas ou mudadas.

Sobre a condigéo da possibilidade dessa mudangealagdo ao mundo, diz o autor:
“podemos apenas esbocga-la com conceitos como zagdlh imaginaria criativa’ —
‘ambigilidade da existéncia’ — ‘ser e ter’ — ‘degtentempo de lazer’ — em poucas palavras: o
ser espiritual do homem”. (BUYTENDIJK, 1977, p. .7B)a verdade, o aspecto organizador
dessa mudanca de significados € a criatividades poimente um pensamento criativo €
transformador, porque usa a imaginacdo. Desse nsdenominacagogo humanonao é
apenas alusiva a um comportamento do homem, mia &enstante dinamica formadora do
ser, iniciada na infancia com fugyos de ilusdo que acabam se transformando na grarge f
criadora do homem na sua relagdo com o mundo. Nesdielo, Buytendijk enfatiza que “o
verdadeiro sentido dmgo humano se manifesta com os primejagos deilusao, ou, em
outras palavras, que aquele vaivém excitante egmsto lidico no desenvolvimento infantil
torna-se agora atuante como uma relacdo humana pawado e como um poder dinamico e

formador. A crianca descobre esse poder em seas’jJdBUYTENDIJK, 1977, p. 76

A partir da exaustiva descricdo do desenvolvimem®jogos de ilusdo, realizadas

por psicologos de criancas e pedagogos, Buyteratidisa a correlacdo dogo com a
obrigacéo assumida, ressaltando a curiosidade qbgto ludico suscita na crianca Segundo
ele, essa curiosidade leva a um fazer-em-tentagiveagxperiéncia do julgamento, ou seja, 0
fazer como antes localiza-se na camada da imagindeailuséo, e o comportamento que
assume € uma obrigacédo. Porém, esse “fazer algo aotes ndo € uma repeticdo costumeira,
automatica, mas um-pro-ducag portanto uma imitacédo intencional do proprio maldo
comportamento.” (BUYTENDIJK, 1977, p. 76).

A idéia de Buytendijk pressupde, como Gadamer, auta-representacédo. Ou seja,
fazer algo por conta propria prevé sempre uma leaaglportanto, um julgamento por isso, a
crianca — e qualquer jogador -, diz o autor, “ecnaa relacdo livre com o mundo. Isto so é
possivel através de uma autodisciplina, a condi¢isica de toda realizagdo”
(BUYTENDIJK, 1977, p. 77). Pensando desse modamrodm fica muito préximo do artista.
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Buytendijk refere-se a Fritz Heidequando diz que “o homem ja é sempre um artista”
(BUYTENDIJK, 1977, p. 77), acrescentando que isate,vde certa forma, para qualquer
crianca que brinca. Como o artista, a crianca awdr, ndo quer saber os porqués do seu
procedimentpou seja a “sua atividade é um empreendimento real que, por&m, é
orientado para um objetivo exatamente determin@ads, possui o carater aventuroso de quem
se arrisca. Pode dar certo ou ndo.” (BUYTENDIJK; 7, 9. 77), como npgo de azar.

O carater de repeticdo € essencialmente imporfzarg o entendimento dogo
infantil. Sobre essa questao disciplinar, ha alguisres que dialogam com o pensamento de
Buytendijk no que se refere ao fato de que seatedpz algo do mesmo modo, submete-se a

uma disciplina, pois para este autor,

Brincar com algo que brinca com o jogador, també&mgesque se assuma uma
obrigacao, como o fato de jogar com o parceiro man#@ortanto, ndo existem
formas auténticas de jogo sem ilusdo e sem esgderaato-compromisso aceitos.
Quando uma menina brinca com uma boneca, quandmemmo move uma caixa
‘como se fosse um automoével’, ou quando uma araga fpaciéncia’ com um

baralho, existe sempre um imperativo ao qual o dogase submete

(BUYTENDIJK, 1977, p. 76).

Gadamer acrescenta um novo aspecto a essa catarderonsidera a repeticdo nao
COmMO um mero mecanismo e 0s movimentos repetitdaegsgo nao significam uma repeticao
em sentido proprio que seja, simplesmente, recaddwz um original. Ao contrario, “toda
repeticdo é tdo original quanto a propria obraADBMER, 2004, p. 180). Essa referéncia
de Gadamer origina-se do fato de a repeticdo sestittiva das festas, principalmente das
festas periddicas, por elas obedecerem sempre momésial. No entanto, diz o autor, “esta
de acordo com sua propria esséncia original quesadia sempre diferente (ainda que seja
celebrada ‘exatamente do mesmo modo’).” (GADAMER(QZ p.180-181). Sendo assim,
engquanto a crianga repete, ndo somente aprendegriaas recria esses movimentos, pela

obrigacéo que se estabelece de tomar uma decisfiggrecer gogo.

Walter Benjamin deixa claro que, para a criangapaticdo é a alma dogo: “nada
a torna mais feliz que o ‘mais uma vez”” (BENJAMIRDO2, p. 101). Nesse caso, a repeticao
€ a grande lei que rege a totalidade do mundgatms, acima de todas as regras e ritmos

particulares. Nao se trata apenas de um caminle guag a crianca se torne senhora de

® Fritz Heider (1896-1988), psicélogo austriaco tna¢a das relagdes interpessoais para a compreeasio
questdes humanas.
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terriveis experiéncias, trata-se também de sahadeaforma intensa e nova os triunfos da

vitéria. Diz ele:

A crianca volta a criar para si todo o fato vividemeca mais uma vez do inicio.
Talvez resida aqui a mais profunda raiz para oalsphtido nos ‘jogos’ alem&es
repetir 0 mesmo seria o elemento verdadeiramentaiico A esséncia do brincar
ndo é um ‘fazer como se’, mas um fazer sempre d®’ntéransformacdo da
experiéncia mais comovente em habito. (BENJAMIND2( 101-102).

Desse modo, todos os tipos ¢Byos, simbdlicos, ludicos, ou regulamentares,
relacionam-se positivamente com o mundo infantdis ppromovem a manifestacdo da
criatividade. Porém, enquanto nas duas primeinasd® dgogos ndo ha exigéncia, além de
se estar nojogo, ou deixar-se envolver peljpgo, na ultima fica “patente que a
responsabilidade assumida por cada (sic) um desligzgs € mais do que uma combinac¢ao ou
um consentimento em observar regras” (BUYTENDIJR/Z, p. 77). Assim, ngogo
regulamentado exige-se que cada jogador ponhaoteda empenho. Quem assim nao agir “é
um desmancha-prazeres, isto é, comporta-se de naamnedral” (BUYTENDIJK, 1977, p.
78).

S&0 essas razbes que me fazem entender a educagém wm processo
profundamente estético e criativo, assim conjmgo. O verdadeiro objetivo da educacéo € o
de educar pessoas que possam mudar o mundo, t@mlovgara coisas sem nenhuma
importancia, tdo esquecido dos sentimentos da allisao ela torna-se semelhantejago,
que desenvolve a criatividade, e esta promove amngas. Na educacéo, diz Duarte Jdfior
(2004, p.74), joga-se com a construcao de sentidodgve fundamentar nossa compreensao
do mundo e da vida que nele vivemos. Cojogwm € possivel uma educacao na qual nédo se
pretenda dar primazia a razdo, muito menos sepatéd sentimentos e emocgdes. Por isso, é
possivel afirmar que Duarte Junior é partidaridd#ga de que o jogo é uma atividade que
obedece ao impulso mais profundo e basico da existGumana.

° Para o tradutor, Benjamin parece aludir & polissatassa palavra quando fala do ‘duplo sentidojogss
alemaes’.

1% puarte Junior é partidario da idéia de que o jégama atividade que obedece ao impulso mais profend
bésico da esséncia humana.
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2.2 Jogo educativo

Desde a Antiguidade Classica, jogo tem sido considerado de fundamental
importancia na formacdo da crianca. Nem mesmo ocerpodecnolégico a que séo
submetidas, hoje, é capaz de suplantar o valoadegfya pratica de se fazer aprender pelo
exemplo. As coisas que fazem um aprendiz sentiepri@rnam-se habituais. E certo, entéo,
que através da descoberta do prazer em realizafadg-om que a crianca crie determinados
habitos e, na infancia, isso se da com mais facied Por essa razéo, a funcaojayp na
educacdo tem norteado estudos tedricos nas maedamrareas de conhecimento, com
metodologias voltadas a socializagdo e a sensibdiz da crianga, promovendo-lhe estimulo

e confianca, o que Ihe dara, certamente, a sequratgssaria para a sua criacdo autbnoma.

No campo da Sociologia da Infancia, Jucirema Qutgresenta algumas questdes
referentes ao processo de socializagdo da criaagastitucionalizagdo da infancia no interior
da escola publica. Expde que é essencial aprofuadpesquisa em Ciéncias Sociais e
Humanas para compreender a evolucédo do objetcothdpsobre a infancia, particularmente
da crianca da educacédo infantil da escola publiega muitas vezes, segundo a autora, “tem
sido roubada no direito, ndo apenas de brincar,tamabém de ser crianca” (QUINTEIRO,
2002, p.156).

Em seu texto, Quinteiro percorre o caminho da Jogia da Infancia a partir do
levantamento da producgéo brasileira. A retrospadtigtorica dessa ciéncia inicia em 1990,
com o Congresso Mundial de Sociologia, quando stiwmge olhar caleidoscépico” para
localizar a infancia no pensamento sociologicogdal, até entdo, estivera ausente. Quinteiro
destaca os trabalhos de analise das producéessemcealizadas por Régine Sirota, e das
producdes inglesas realizadas por Cléopatre Moatarestudos que apontam, segundo ela,
para a construcdo social da infancia como um naradigma, abandonando a visdo da

crianca como tabula rasa para considera-la comsasiaf.

O longo percurso da histéria da infancia, sua &lagcom a educacdo e com a
familia, embora iniciado no Brasil e em outros hegado mundo no século XIX, chega até a

1 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi dos prsneliissicos, na sua pedagogia da infancia, a raclam
status da crianca que, até entao teria sido tra@a@adulto em miniaturaPara o filésofo os sabios procuram
“sempre 0 homem na crian¢a, sem pensar no queagie® de ser homem”. (ROUSSEAU, 1999, p.4).
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década de 80, sem privilegiar a crianca na invagdig cientifica, pela dificuldade do adulto
em vé-la na sua perspectiva histérica. Somenteiltiosos anos foram rompidas as regras da
investigacdo tradicional para abordar temas e enadd vinculados a historia social da
infancia. Narodowski, citado por Quinteiro, diz glaeinfancia € um fenédmeno histérico e
nao meramente natural” (QUINTEIRO, 2002, p. 144raPa autora, as Ciéncias Sociais e
Humanas devem incorporar a infancia, tendo a aiango objeto central de suas pesquisas,
para entender o complexo e multifacetado processmudstrucéo social infantil e o papel da

escola nesse contexto, pois 0s estudos séo rastasdiecao.

Embora a psicologia tenha contribuido, como areeotiecimento que mais tem se
voltado para o estudo da crianga, esta ndo é famadsua condicdo de sujeito psicologico.
Séo estudos que abordam seu desenvolvimento sesde@ila como um ser em suas
relagdes sociais a partir do lugar que ocupa niedade. Segundo Quinteiro, quem procurou
romper com essa tradicdo sobre o desenvolvimefdaatihfoi Liev Semionovich Vygotsky
(1897-1934) em suas investigacdes sobre formagéal ska mente. Assim, a crianca passa a
ser compreendida como sujeito historico, socialiltual. Nessa perspectiva, a brincadeira
serd concebida como uma atividade caracteristic@mbamana. Para Quinteiro (2002,
p.147), é pela brincadeira que a crian¢a adquaapacidade de construir significacdes para
as acgOes realizadas por ela, e para organizar dorgecar ela utiliza-se ndo apenas de
instrumentos, mas da propria fala. Os significaglas constroi socialmente serdo apropriados

pelas interacfes sociais que estabelece.

Ao abordar alguns aspectos da Sociologia da IrdamgiBrasil, a autora destaca, a
respeito das pesquisas realizadas, o fato de @gx@®lsociais dirigidas as criancas, durante
todo o século XIX, terem sido pautadas pelo card@sistencialista e paternalista, dirigidas
especialmente as criancas pobres, de forma repmessile carater policialesco. Somente a
partir da década de 40, com o trabalho inédito Ideegtan Fernande#s “Trocinhas” do
Bom Retirg houve a grande contribuicdo da Sociologia paraconhecimento da crianca
como agente de socializacéo, parafraseado por Bagéide, que ressalta a importancia de se
estudarem as representacdes infantis para se esninacs sobre as paixdes do mundo dos
brinquedos, das brincadeiras e (logpos. Apés mais de uma década, José de Souza Martins
“elegeu a crianca como testemunha da histériagmumhecer que sao elas, nos dias atuais, 0s
principais portadores da critica social” (QUINTEIRZD02, p.152).
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Outra contribuicdo significativa, segundo a aut@aa da antropologia, pois essa
ciéncia, entende a cultura como “estruturante diolieno escolar, que se expressa em modos
de agir, pensar, relacionar, interpretar e atribeitido ao mundo e as coisas” (QUINTEIRO,
2002, p.154). Nesse viés, a pesquisadora apreslgnias trabalhos que abordam a tematica

da infancia no interior da Antropologia.

Angela Machado Pereira, citada no texto de Qumig002, p. 155), alerta que uma
antropologia da crianca deve ser uma antropologiardssada na “interpretacdo do
entendimento que as criangas tém do mundo.” Em saasideragbes finais, Jucirema
Quinteiro destaca, ainda, o ineditismo dos tralsatt®Florestan Fernandes, de José de Souza
Martins e de Charlote Hardman, marcos do desocalitondos mecanismos das estruturas
culturais infantis. Os dois primeiros realizadosnceriangas fora da escola e o segundo, na

escola, nos momentos possiveis do brincar.

Da analise realizada por Jucirema Quinteiro, dejplese a necessidade de lancar
um outro olhar sobre a infancia, de modo espeoialesas criancas da educacao infantil da
escola publica. Ressaltando a importancigodo nessa fase, reitera o carater profundamente
educativo dgogo nas inter-relagbes sociais e pelas possibilidaddesam aprender de uma

forma mais significativa e autbnoma.

2.3 Conceito de formacdo em Gadamer

Muito se tem direcionado, erroneamente, o trabp#uagogico da educagdo para a
guantidade de informacdes, como se disso resultagsalidade da formacédo do individuo.
Reside, nesse engano, a idéia de ser o saber acad€dnica possibilidade formativa para o
ser humano, desconsiderando a afetividade, a imgiine a criatividade no processamento
desses dados. Por isso, ao tratajode na educacao infantil torna-se necessaria a reflexa
sobre o conceito de formacao, principalmente popsaco compreendida pelos educadores,

gue a consideram como sabedoria acumulada.

E em Gadamer, primeiramente, ®ferdade e Métodq hue encontro uma anélise de
Formacéo. Utilizando o termo alem&ildung, define-a como um dos conceitos basicos do
humanismo. A respeito do pensamento de GadamercerditoBildung Antoine Berman

(1984), citado por Rosana Suarez, esclarece suatd@mgia e a sua capacidade de irradiacao:
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O conceito deildung]...] €, sem duvida alguma, a idéia mais impogatd século
XVIIl e é precisamente esse conceito que desigrelemento aglutinador das
ciéncias do espirito do século XIX. [...] O conceite Bildung torna evidente a
profunda transformacao espiritual que fez do séd@loGoethe ainda um nosso
contemporaneo, ao passo que o do Barroco nos gmadmo antigiidade histdrica.
Nessa época, 0s conceitos e termos decisivos cogquas ainda hoje operamos
adquirem seu significado. (SUAREZ, 2008, p.2).

Entre esses termos, Gadamer diide, historia, criatividade cosmovisapvivéncia
géniq mundo exteriarinterioridade expressapestilo, simbolo,que “guardam em si um
grande potencial de desvelamento histérico” (GADARME004, p. 44). Nogbes que, como

lembra Suarez, citando Berman novamente:

hoje nos parecem evidentes, atemporais, mas queraas na segunda metade do
século XVIII ao lado daildung, revelando-se, em sua for¢a, termos fundamentais,
cuja totalidade determina a maneira como uma épisrica articula a sua
compreensdo de mundo (SUAREZ. 2008, p. 2).

Para Suarez, a palavBddung pode ser utilizada para falar no grau de "formadao
pessoa, do povo, da lingua, da arte - e “é a mhotinorizonte da arte que se determina, no
mais das veze®ildung Sobretudo, a palavra alema tem uma forte conotpedagogica e
designa a formag&o como proces€JAREZ, 2008, p.2).

Gadamer atribui relevante importancia ao concettdodmacao para as ciéncias do
espirito, mostrando o modmmo se instituiu ao longo do tempo - desde sugeorina
mistica da ldade Média até a Idade Moderna - quan#omo se esvazia de seu significado
vinculado a cultura para, com a globalizacdo, tesesestreitamente vinculado a competéncia
técnica ou a racionalidade técnica como cita Jluk@mernas. Para o professor emérito de

Heidelberg, o conceito de formagéo

se originou na mistica da ldade Média, sobreviveuntstica do Barroco e sofre
uma espiritualizacédo com bases religiosas no ‘Msssie Klopstock, que abrange
toda a sua época, e, finalmente na determinacamafuental de HerdEr como
formacdo que eleva a humanidade’. A religido foivaatlo século XIX guardou a
profunda dimensdo dessa palavra, e nosso conceitorchacdo foi determinado a
partir dai .(GADAMER, 2004, p.45).

12 Eriedrich Gottlieb Klopstock tedlogo erudito, poetaistoriador germénico (1724-1803), um dos psxoes

do Romantismo alemdo e o maior expoente do sertiti@no do séc. XVIII; a obra consagradora de seu
talento foi Der Messias (1773).

13 Johann Gottfried Herder (1744-1803) tedlogo eséifd. A partir de um encontro com Goethe em 1778 te
deflagrado o movimento cultural Sturm und Drangn{pestade e impeto) que mobilizou grande parte da
intelectualidade aleméa em direcdo ao Romantismo.



43

Referindo-se a familiaridade do conteudo da paltnraacédo, o autor acrescenta:

A primeira importante constatacdo é que o antignceio de uma ‘formacéo

natural’, que se refere a aparéncia externa (aagdim dos membros, uma figura
bem formada) e sobretudo a configuragdo produzatirmmtureza (p. ex., ‘formacao
orogréfica’), acabou sendo quase que inteiramdattaalo do novo conceito. Hoje,

a formacéo est4 estreitamente ligada ao conceitoltiea e designa, antes de tudo,
a maneira especificamente humana de aperfeicoar ap@ddes e faculdades”

(GADAMER, 2004, p. 45).

Tratando da diferenca entre cultura e formacéo,a@ad cita Wilhelm Von
Humboldt®, que, segundo ele, com um fino senso caracterizeqanda como algo
intimamente ligado a essencialidade humana:

[...] guando em nosso idioma dizemos ‘formacadames nos referindo a algo mais
elevado e mais intimo, ou seja, o0 modo de peraglevem do conhecimento e do
sentimento do conjunto do empenho espiritual e Ihogaque se expande
harmoniosamente na sensibilidade e no carater (QABR, 2004, p. 45- 46).

A partir do pensamento de Humboldt, a analise fpita Gadamer é a de que
formacao significa mais que cultura, € o aperfeigaao de faculdades e talentos, pois, o
resultado da formacéo, diz Gadamer: “ndo se pradudbprma de uma finalidade técnica, mas
nasce do processo interior de formulacdo e formagéonanecendo assim em constante
evolucéo e aperfeicoamento” (GADAMER, 2004, p.46).

Para o autor, ndo se trata, apenas, de cultiviaidagtpré-existentes, pois,

Assim como a natureza, a formagcdo ndo conhece esi#@ior as suas metas
estabelecidas. (Vamos manter a desconfianca ergdoeka palavra e ao tema do
‘objetivo de formacéo’, por ser uma formacado seduiad No fundo, formacéo ndo
pode ser objetivo, ndo pode ser desejada. A ndmaetematica reflexiva do

educador.) E justamente nisso que o conceito deafgiio supera o mero cultivo de
aptidées pré-existentes, do qual deriva. O cultide uma aptiddo é o

desenvolvimento de algo dado, de modo que seuieker cultivo sdo um mero

fim (GADAMER, 2004, p.46).

Isso quer dizer, nas palavras do autor, que o rabhté# ensino de um manual de
linguagem, por exemplo, € um meio e ndo um fimgpersua apropriacao serve apenas para

o dominio da linguagem. Na formacdo, ao contrdiéopossivel apropriar-se totalmente

14 Wilhelm von Humboldt (1767-1835) filésofo, reconitker como sendo o primeiro linglista europeu a

identificar a linguagem humana como um sistema @gd por regras, € nao simplesmente uma colecéo de
palavras e frases acompanhadas de significados.ifi&is € uma das bases da teoria da Linguagenodm N
Chomsky.
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daquilo em que e através do que alguém é instriNdese sentido, tudo que ele assimila
integra-se nele. [...] Na formacdo adquirida nadessagarece, tudo € preservado”
(GADAMER, 2004, p.47). Portanto, para Gadamercafifacdo € um conceito genuinamente
historico, e é justamente o carater historico desen/acao 0 que importa para a compreensao
das ciéncias do espirito” (GADAMER, 2004, p.47).

Gadamer segue a definicdo de Hegel sobre formaglacspa nitidez, e porque para
esse autor a filosofia tem sua condicdo de existéna formacab, ao que Gadamer
acrescenta: “com ela, também as ciéncias do eagspipbis o0 ser do espirito esta
essencialmente vinculado a idéia da formacédo” (GMER, 2004, p.47).

Como o homem se caracteriza pela ruptura com oiateed o natural, conforme
Gadamer, essa vocacao lhe é atribuida pelo aspspidtual e racional de sua natureza e
“segundo esse aspecto, ele ndo é por naturezadegaeser, razdo pela qual tem necessidade
de formacdo” (GADAMER, 2004, p.47). Para Gadamegjue Hegel chama de natureza

formal da formacao repousa na sua universalidade:

A elevagdo a universalidade ndo se reduz a formggi@a nem significa apenas
um comportamento tedrico em oposicdo a um praticas cobre o conjunto da
determinagdo essencial da racionalidade humanas@neia da formagdo humana é
tornar-se um ser espiritual, no sentido unive@akm se entrega a particularidade é
inculto, é o caso de quem cede a ira cega sem medith postura. [...] A formacéo
como elevacéo a universalidade é pois uma tarefeaha (GADAMER, 2004, p.47-
48).

Gadamer salienta, como uma caracteristica univetaaformacdo, o manter-se
aberto para o diferente, para outros pontos dea visdis universais. Para alcancar a
universalidade € preciso manter distancia de simoes ultrapassar a si mesmo. “Ver a si
mesmo e seus fins privados com certo distanciamént@-los como 0s outros véem”
(GADAMER, 2004, p. 53). Na visdo do autor, “os pste vista universais para 0s quais a
pessoa formada se mantém aberta ndo sdo um pabradefvalidade, mas se apresentam
apenas como pontos de vista de possiveis outrésDAMER, 2004, p. 54).

A idéia de formacédo estd impregnada de sentids, paipropria palavra Bildung
encontra-se a palavra Bild — imagem - portanto, trata apenas de processo ou de
comportamento. Conforme Gonsalves, “Gadamer sublinbto de que considerar algo com

!> Georg W. F. Hegel (1770-1831) desenvolve o coaakdtcultura com esse caréter de totalidade.
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exatiddo e estuda-lo com maior profundidade nédodé,tcaso ndo se esteja organizado e
aberto para uma receptividade do que ha de diferguara outros pontos de vista”

(GONSALVES, 2006, p.252). Com isso a autora, citaddsmann (1998) compreende a

formacgdo “como um processo autopoiético, atravequdd uma aquisicdo de algo novo nao
significa soma, mas sim uma reconfiguracdo do céhelente enquanto sistema dinadmico”

(GONSALVES, 2006, p. 253).

Dessa forma, € possivel dizer que, para Gadameigrt@acdo € o processo de
elevacéo do ser, do particular ao universal, pass@or uma apropriagdo do estranho, do
diferente; € um processo ilimitado de experiénb&snenéuticas e de fusdo de horizontes, e,
portanto, de exposi¢cdo continua a alteridade, @lplade, o que implica uma postura ética,
democratica e universalizante.” (DUPRAT, 2008. 4). Assim, diz Gadamer: “Se tudo isso
implica formacgdo, significa que ndo se trata de wjpastdo de procedimento ou de
comportamento, mas do ser que deveio” (GADAMER,42(Q053). Portanto, € inegavel a
importancia dojogo para a formacdo da crianca na educacao infargths&hdo assim,

Rohden vé gogo como revelador do ser do jogador:

O modelo estrutural I6gico-ontoldgico do jogo éidagpor um lado porque possui
regras fixas, validas universalmente, sem as celaido ocorreria. As regras de
cada jogo, com suas exigéncias proprias, sdo éxpie e reconhecidas
universalmente. Por outro lado, o jogo é ontolégmmque nele o sujeito é
envolvido como um todo, ndo apenas do ponto da distconhecimento — como um
espectador que examina um objeto a distancia -porgsie, nele, o jogador ao jogar
realiza uma experiéncia e revela seu ser (ROHDBR5 2p. 112).

Para Buytendjik (1977, p.77),jogo humano ndo é um acontecimento natural como
acontece com o0s animais. A crianca descobrgogo a sua humanidade por entender-se
executando algo. O fazer algo por conta préprier@pse uma escolha. Portanto, € um
julgamento e por isso a crianga, ou qualquer jogad@ uma relacdo livre com o0 mundo e
iSso sO €é possivel através da autodisciplina, queandicdo basica de toda realizacdo. Nessa
perspectiva, mostra-se a relacéo originajadm com o carater juvenil que continua vivo no
homem em forma de coragem de arriscar e em todarefde criagdo artistica, que pode ser

pensada como perfeicao @gyo, como representacao e auto-representacao.

As consideracfes até aqui tracadas dizem respeifmssibilidades educativas do
jogo na infancia, pois a criagdo infantil de um mundappo através dgpgo é o fundamento

para a formacao integral da crianca. jbigo a crianca apresenta o sentido de organizacéo de
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suas experiéncias. Ao jogar bola, pintar, puladapimitar, representar papéis dramaticos,
etc., “a criangca seleciona os aspectos de suagi@xgas que ela vé como importantes,
articulando-os e integrando-os num todo significgtiDUARTE JR., 1995, p. 112). Com
isso ela percebe o seu “eu” como um todo integeaddacionado ao seu ambiente, buscando

um sentido geral para sua existéncia.

Para a crianca jogo € uma comunicacao significativa consigo mesmane @outro.
O jogo &, assim, um movimento significante, pelo quabsspvel alcancar “um equilibrio e
uma ordem, na atuagcdo humana’ (DUARTE JR., 199552. Portanto, é inegavel a
importancia dgogo para a educacgao infantil, como processo de forondaécrianca, pois o
ser humano so realiza a sua humanidade no eneontvccontato com o outro. Sendo assim,
0 espaco da escola deve estar aberto para o emododr parceiros desgego. Dai a
necessidade do professor da educacéo infantibtapeenséo da importancia ggo. Para
Erickson, citado por Courtney (2003, p.82)pgo é o microcosmo através do qual a crianca

lida com o macrocosmo do mundo adulto.

Por essa razado, esta pesquisa prevé a problendatizizc pratica pedagogica das
professoras da Creche Mimosa, com a intencdo desanseu entendimento sobrgago,
para a construcdo de uma concepcaojod® que contribua para qualificar o processo
educacional por elas desenvolvido. O caminho padmrcom as professoras da Creche

Mimosa sera apresentado no capitulo seguinte.



3 A RECONSTRUCAO E A INTEGRACAO COMO TAREFA HERMENE UTICA

Minha experiéncia de dez anos em psicopedagogicalipermitiu-me observar
muitas criangas de diferentes faixas etérias amgib dgogo, e isso me fez constatar que,
guando oportunizadas e encorajadas, elas mesmaEs@eNgogo NAo como uma atividade de
Oocio, mas antes uma maneira de pensar, comprostxar, trabalhar, lembrar, ousar,
experimentar, criar e absorver, poi$ogo ndo é uma atividade inventada por alguém, mas
sim o comportamento real dos seres humanos. Egao, je talvez apenas no jogar, que o ser

humano frui sua liberdade de criacao.

O envolvimento com o trabalho fez nascer, paralefde) algumas inquietacdes
sobre o assunto. Houve, entdo, a necessidade darbusmdamentacdo. Valendo-me da
Hermenéutica de Gadamer, tomei como referencialbgsnsamento, a fim de desenvolver o
processo de compreensdao @mgo como fio condutor da formacdo humana, pois “a
Hermenéutica lembra estar o ser humano, bem aetemalquer atividade reflexionante,
inserido em seu mundo e dele fazendo parte.” (FINGER, 2003, p. 47-48). Desde entéo,
interessei-me em saber comojago, entendido a partir da Hermenéutica Filosoéfica de
Gadamer, pode contribuir no processo de formac&oialaca na educagéao infantil.

Traduzir os conceitos analisados nos capitulosriarde € reconhecer neles a
natureza emancipatéria ¢mgo que, de algum modo, tira o sujeito de sua solidamliando-
Ihe as perspectivas. Dessa maneira, vejo a eduaaigdil como um caminho pelo qual o
professor orienta seus alunos a uma viagem, emaqaeanca pode trilhar as multiplas
direcOes instigadas pejogo. O exercicio de um olhar capaz de ver/estabetetagbes entre
a multiplicidade de manifestacdes, tanto do seudmumterior quanto do mundo que o cerca
— desenvolvendo a convivéncia social — é uma grandgquista que pode levar a crianca a
construcdo de um mundo ético, atuante e segureul@apel cidadao na transformacéo da

realidade. Qogo € a propria representacao dessa construcdo hiadaraz

Para Kishimoto, citada por Zacharias (2007) o jémo parte da vida da crianca,
independente de classe social, cultura e épocas §a vive num mundo de fantasia, de
encantamento, de alegria, de sonhos, onde realetafede-conta se confundemjdgo esta

na génese do pensamento, da descoberta de si mdsmossibilidade de experimentar, de
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criar e de transformar o mundo”. (p.1). Gadame@0® p.66) vé gogo como uma fungao
elementar da vida humana; um impulso livre queegpte continuamente, que cria uma
|6gica propria para disciplinar este continuo manito — entdo surge a ilusdo da existéncia
de um “sentido pratico” para aquela experiéncia.eNtanto, a funcdo diogo esta em sua
prépria pratica e é esta que faz com que o jogadainta imergido na realidade daquele
jogar. Dai a importancia dogo para a crianca. No trabalho de Gadamer, a educegise
caracteriza como um topico, mas abre caminhos pemreés para como 0 aprender e o
ensinar devem ser pensados.jté@o é na verdade um processo dinamico que englobaeos q
jogam ou o que joga.” (GADAMER, 2000, p.124).

Com base nisso, desenvolvi o trabalho que passiatamneste capitulo. Na busca de
respostas a questao incitadora, inseri-me num gsocdialogico de reflexdo e acao que
buscasse problematizar a pratica pedagodgica dessafis da educacéo infantil na Creche
Mimosa, localizada no municipio de Camaqua, contwitd de construir, coletivamente, uma
concepcdo dgogo que contribuisse para qualificar o processo edalc por elas

desenvolvido.

Meu objetivo € o0 de que esta pesquisa se congfaivamente numa concepcéo e
ndo apenas numa modalidade de investigacdo. Nessespo dialdgico de acao solidéria,
participativa e realizada com o outro, como o agadar, que envolve 0s parceiros, num
caminho a ser trilhado em cooperacao, encontraas-peofessoras, com a tarefa fundamental
de educar seres humanos em formacao e a pesqaigaioro desejo de contribuir para essa

concepegao.

Na expectativa de ampliar o olhar e a escuta soboncepcao das professoras sobre
a importancia dgogo na formacgao e desenvolvimento da criancga, sitei@studo no campo
da pesquisa qualitativa, por permitir-me difererftamas de coletar e analisar dados e por
privilegiar “essencialmente, a compreensdo dos ooiamentos a partir da perspectiva dos
sujeitos da investigacédo.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994,16). A observacao participante e a
entrevista aberta sdo os instrumentos que prieilegbm o proposito de analisar, num
processo de interacdo, os sentimentos, pensamerdg8es do pesquisador e do grupo de

professoras, que utilizam a investigacédo para malzopraxis.
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A opcédo pela observacao participativa e pela eisteevaberta deu-se a partir das
reflexbes propostas por Bogdan e Biklen (1994) compreendem a flexibilidade desses
instrumentos como propiciadores de um contato rfrdino entre a investigadora e as
professoras, quando se referem a “pessoas quagater que se identificam umas com as
outras e que partilham expectativas em relacdo @uopertamento uma das outras.”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 91).

O registro fotogréafico, também foi utilizado na geisa, pois a partir da insercéo no
campo, tornou-se auxilio visual necessario pama@iacdo do processo interpretativo. Além
disso, desde os primeiros contatos com a empidar@nte todo o tempo em que elaborei 0

estudo, elegi o caderno de campo como companimsieparavel.

In loco, desenvolvi a pesquisa em duas etapas signifesativa primeira, entrei em
contato com a realidade da Creche em encontrosaddiretora e com a Supervisora Escolar
a fim de conhecer a estrutura Fisica e Pedagogicmslituicdo, bem como as condi¢cbes
minimas necessarias para o desenvolvimento dollimlulas professoras. Porém, sempre
considerando que a realidade, como diz Streck, &n@m corpo morto a ser seccionado, mas
tem vida e alma.” (STRECK, 2006, p. 270). A amlaeab da Creche Mimosa, levando em
conta todo seu contingente, serviu a pesquisaaléesta expectativa, uma vez que na sua
pratica diaria estdo implicitos alguns entendimentoportantes, que podem servir para o
proposito deste trabalho.

A segunda etapa, direcionada a pesquisa com agsponés, deu-se em trés
momentos: entrevistas; observacdes e encontrosclesdao. Para o sucesso dessa parceria, 0
didlogo com o0s sujeitos envolvidos no processo rmeestigacdo foi de fundamental
importancia, pois de acordo com o pensamento gatame o didlogo possui uma forca
transformadora; em cada dialogo desdobra-se unritespie comunicacdo e de livre
intercambio entre eu e tu. “Um didlogo aconteceango deixou algo dentro de nos. Nao é o
fato de que nds experimentamos algo novo, o qu® fdalogo um diadlogo, mas que algo
outro veio ao nosso encontro que ainda ndo havianosntrado em nossa experiéncia
prépria do mundo.” (GADAMER, 2000, p.134).

Meu desejo é o de que o didlogo que mantive comeah@ Mimosa tenha sido de

acordo com o pensamento de Gadamer, que entenadgdadeiro didlogo como aquele
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proveniente do “encontro entre pessoas dispostagieem-se mutuamente — expondo-se, nas
proprias opinides, a avaliacdo do outro — e a exbrise, nesse mesmo movimento, ao que
nunca emergira, até entdo, no horizonte de suaigrépmpreensao.” (GADAMER, 2000, p.
51).

Assim, este trabalho de pesquisa leva em cons#leracrealidade do universo
escolar da Creche Mimosa em um processo dialégiaeftexédo e acdo em coletividade com
as professoras para compreender conj@go participa na formacdo e desenvolvimento da
crianca, permitindo-lhe uma maior vivéncia dos seaentimentos na aquisicdo do
conhecimento, pois este articula-se “entre aquil® € vivido (sentido) e o que é simbolizado
(pensado).” (DUARTE JR., 2004, p. 69).

3.1 A Creche Mimosa e a sua realidade

A escolha da instituicdo nasceu de meu pertenconastpraticas educativas na
comunidade camaquense e do meu olhar voltado aessska pelo trabalho que desenvolve
com criangas de periferia. Soma-se a isso o fateudacreditar na contribuicdo da pesquisa
para a educacao infantil — poisjago, como considera a maioria dos estudiosos do tema,
mostra-se onipresente na infancia — e que o jogarcrithngca tem uma importancia
fundamental na construcdo de sua inteligéncia sedeequilibrio emocional, contribuindo

para a sua afirmacao pessoal e integracao social.

A creche Mimosa e eu, inicialmente, passamos popratesso de reconhecimento
necessario para a relacao dialogica pretendida&gar pesquisa. Durante as varias visitas, o
contato com a realidade da escola, deu-me os elem@necisos para a compreensao da
mesma. Atendendo a um total de cinqlenta e quaamngas, na faixa etaria de trés a cinco
anos, conta com trés professoras, trés monitonas supervisora escolar, que também exerce
a funcdo de secretéria, e duas funcionarias deg;gsrgerais. O total das professoras tem
formacdo de Magistério — Curso Normal e cursam ¢agla, na modalidade de Ensino a
Distancia- EaD. As trés monitoras tém a formacaMdgistério-Curso Normal, duas cursam
Pedagogia e uma Biologia no EaD. A Creche foi eriach 1975 pelo Centro Espirita Teresa
de Jesus, recebendo o nome de Creche Mimosa enmageme a Senhora Mimosa Cardoso,

benemérita em Camaqua, ainda mantendo o nome detddicdo. Diz o histoérico:
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Em 1975 um grupo de espiritas, formado pela SeneSGomes Dull, Sra. iris
Vezzani Perez e Sr. Francisco Rosales fundou or€éssistencial Pequenina-
Creche Mimosa para assistir a maes e criancastearde bairros pobres préximos
ao Centro Espirita Tereza de Jesus. Tinham portivbjelesenvolver trabalho
puramente assistencial com distribuicdo de alinseatooupas, 0 que na ocasiao foi
de grande importancia para as familias atendidas.1B82, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacao, a Creche pasea @endida por professoras da
rede municipal, mas mantém sua proposta iniciatrada no cuidado com as
criancas, mantendo-se fortemente assistenciaista2002, quando sai da oOrbita da
Acédo Social e se liga mais intrinsecamente a SMEeghe reformula sua politica,
adequando-se a Legislacdo e, sem descurar os@speletivos ao cuidado com as
criangas, acresce-lhes o compromisso com a educRg&sa, entdo, a viver um
periodo de transicdo em que foi necessario estayalen permanente dialogo com
0S pais e maes, uma vez que, para muitos pais & an@eeche é percebida como
espaco para que seu filhof/filha permaneca, enquaab@alham ou desenvolvem
qualquer outra atividade.

A conquista da confianca dos pais e maes, a saecatsnas atividades da Creche, o
reconhecimento de que a Creche existe para o d#@segnento da crianca, e ndo
para a comodidade dos pais e maes € processo lmagops resultados até agora
alcangados j4 sinalizam o interesse dos pais e nudgssenvolvimento integral das
criangas e o comprometimento deles e delas nesda.ta

Mantida pelo Centro Espirita de Camaqud, receberdribuicdo da Secretaria
Municipal de Educacdo quanto aos recursos humanosteriais. Em sua organizacéo e
planejamento, com orientacdo das supervisorasdggadSecretaria Municipal de Educacao
do Municipio, a Creche segue o Referencial Cumiciacional para Educacao Infantil do

Ministério de Educacéo.

Minha presenca precisou ser sempre agendada pe@alem horarios de acordo
com as suas disponibilidades, evitando, assimstvams no desenvolvimento das atividades
da Escola. A predisposicdo aos dialogos sucedidsses encontros, registrados sempre em
diario de campo, aconteceram como jogo, tdo fundamental para quem vai entrar nele,

como o conhecimento de suas regras.

A escola se organiza em turmas de Maternal coneidadrés anos, de Jardim, com
quatro anos e de Pré-escola com cinco anos. Asskigecriancas do Maternal sdo atendidas
em regime integral das 7h30min as 17horas. As wentikias do Pré-escolar, no turno da
manha, e as dezesseis do Jardim, no turno da @sdaunos sdo matriculados por ordem de
chegada. Assim como ndo h4 zoneamento, as fanpdigencem a diferentes situagdes
econdmicas, com predominio dos mais pobres. Ad fleaum turno e inicio do outro, as

criancas recebem o almoco e nos intervalos dosoduracebem lanche. O cardapio é

organizado pelo Servico de Nutricdo da Secretariaibpal de Educacdo que também
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repassa os alimentos. Pelo visto, as refeicdesaiflmrs atendem as necessidades alimentares
das criangas.

As professoras desenvolvem o atendimento das esate acordo com uma rotina
de trabalho, com horéarios estabelecidos, preversdseguintes atividades: Pela manha:
recepcdo das criangcas com atividades livres na atiladades dirigidas na sala, café da
manha, atividades - livres e dirigidas na salajdzde livre no pétio, hora do conto, higiene,
atividade livre, almoco, descanso ou atividadeelia programacéo da tarde esta previsto:
atividade livre na sala, lanche, atividade livresata, atividade livre e hora do conto na sala,
atividade livre no patio, lanche, atividade livra $ala, higiene e encerramento. No plano da
rotina ha a seguinte observacdao: atividade livre odentacao da professora e da monitora. O
horario do almoco as trés turmas se retunem, piiaternal tem turno integral, é a entrada do

Jardim e a saida do Pré-escolar.

O espaco fisico da Creche possui uma area intemadaas salas de atividade, uma
destinada ao Maternal e a outra é usada no turmoatidnd pelo Pré-escolar e a tarde pelo
Jardim. Na éarea externa, ensolarada e sombreatiy bsinquedos de parque como
escorregador, trepa-trepa, gangorra, balancgosist@éneavalinhos. H&, ainda, bancos, uma
casa em miniatura e espaco com areia para as deings das criancas. Ha uma sala
destinada ao refeitorio que, por ser 0 maior esgagescola, serve, também, para a realizacao
das atividades programadas para dias chuvosos. aBkeipos, um masculino e outro
feminino, foram adaptados para a faixa etaria desgas. Na sala da direcdo, também
funcionam os servigos pedagogicos e de secretaria.

A infra-estrutura da Creche Mimosa esta muito aqdésy Parametros Basicos de
Infra-estrutura para Instituicbes de Educacédo tifdo Ministério da Educacdo. Apesar da
precariedade do espaco fisico, a escola é cuidadose organizada, limpa, com decoragéo
simples e agradavel, as salas de atividades saoipaglas de forma estimulante, confortavel,
com adequacdo a proposta pedagogica da Eseola&Creche Mimosa tem como
comprometimento fundamental incorporar de maneitegrada as funcdes de educar e de
cuidar Para concretizar a filosofia da escola, a dirdyisra, constantementayxilio junto

aos orgaos publicos e a comunidade.
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Esta situacdo ndo € impeditiva para que as professitilizem recursos e estratégias
especificas, visando facilitar e enriquecer a eé&peia Iudica com as criancgas, pois a Creche,
embora as condicdes minimas, conta com espacqsogsemilitam estimular a imaginacao e a
fantasia das criancas e desenvolver, assim, avadade, a autonomia. Essa compreensao €
necessdria na pedagogia da educacao infantil pgeguprocesso educativo deve promover a
formacgao e o desenvolvimento da crianga, enquaage da humanizacdo, permanecendo em

toda a sua vida numa aprendizagem duradoura.

Apesar do descaso dos 6rgaos publicos, esse coispmavcial deve ser assumido
por quem escolheu ser professor ou professora, cunj@go, que exige do jogador a pré-
disposicdo de quem vai entrar nele; aléem, naturakne&lo conhecimento de suas regras. O
professor € um jogador, e sua atividade jégo, cujo objetivo é estimular a crianca a uma
construcdo e isso vai exigir dele uma postura aom@éque garanta maior mobilidade e
agilidade do aluno, trabalhando-o como uma pesst®ra, com sua afetividade, suas
percepcdes, sua expressao, seus sentidos, sga,csita criatividade: enfim, algo deve ser
feito para que a crianca amplie seus referenc@isuhdo. E isso, que, precisamente, no dizer

de Gadamer, constitui o ser humano: ele se salmstExpao perigo da liberdade.

Durante o ano sao desenvolvidos na Creche projetesontemplam os contetdos
propostos no Plano de Atividades da Secretaria difjuadi de Educacdo, concomitante com
outras experiéncias que se facam necessariasjguasgelas professoras, pela supervisora
escolar e pela diretora. Conforme consta no Platadbgico o trabalho com projetos tem
por objetivo:

oferecer as criancas a vivéncia de experiénciagpqgssibilitem o desenvolvimento
de capacidades fisicas e emocionais, que estimulesapeito as diferencas, sejam
elas de natureza individual, social, econdbmicay&fero, de classes sociais, cultural,
étnica ou religiosa e realizar atividades que doudim para a formacédo de cidadaos
conscientes, informados e respeitados.

Como se trata de um escola infantil, € naturalapunste em seu Plano Pedagdgico a
forma como algumas praticas, necessarias a esta déiria, sejam entendidas pelo grupo
docente. Entre elas, pelas necessidades do mealhtalpreocupei-me em saber qual a
concepcao de brincadeira para esta equipe. Coostderido Plano:
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A brincadeira — espaco de aprendizagem, de ima@ina de reinvencdo da
realidade, auxilia a crianga na construcdo de faigdios sobre seu mundo. O
brincar propicia o desenvolvimento das capacidadesatencédo, imaginacéo,
memdria. Permite explorar e refletir sobre a realed e a cultura em que vivem,
incorporando e questionando normas sociais.

A presenca dgogo no planejamento da Creche é vista como fator itapte para o
desenvolvimento da crianca, mas deixa a desejart@uaclareza de sua dimensdo humana
defendida por Gadamer que considejagm como uma fungédo elementar da vida humana. A
proposta deveria focalizar a importancia jdgo no processo educativo, entendendo-o de
maneira mais ampla que o ensino escolar. E precismreender como jogo participa na
formagao do homem e qual a sua significacdo noepsaccriativo da crianca. Isso situa o
j0go numa perspectiva mais abrangente que a simplesntissdo de conhecimento. Essa
analise ndo € uma critica negativa ao trabalhcsdal& mas uma reflexdo sobre a crianca e
sua busca incanséavel de aprender e que, tem nE joga maneira de se expressar. Por isso a
equipe da escola deve procurar estabelecer umarée entre o jogar como ferramenta de
ensino ou o jogar como expressao. Para Pereird,(p0P6), se o professor entender o jogar
como uma possibilidade de expresséo, reconhecermmoro cultura, como forma do ser
humano tornar-se presente no mundo com sua pedatiarde individuo e de integrante de
um grupo social, hd& uma chance de o brincar salamstomo uma das ac¢des de formacéo de
identidade da crianca e, ai sim, exercer um pag@bitante na aprendizagem.

Os temas dos projetos sdo trabalhados por um pededjuinze até vinte dias, no
maximo, e sdo vivenciados dentro da rotina didn& grevé horarios para: - atividades livres
e dirigidas no patio e na sala; - hora do conttgfé da manh@; almoco e lanches; - higiene
antes e depois das refeicdes; - hora do sono paraternal depois do almogo. Segundo a
supervisora escolar, esse planejamento néo é rigia® necessario na organizacao da escola

para melhor atendimento das criangas e aproveitanderespaco fisico.

A explanacao do trabalho pedagodgico da Crecheeita pela diretora. Segundo ela,
o trabalho na Creche, sem ignorar as diferencasidiocis, € centrado na brincadeira como
atividade cultural, e o papel do professor é o d=liador na selecdo e tratamento dos
conteudos curriculares. De acordo com a diretocanéorme consta no Plano Pedagdégico, na
escola, “ndo se admite a feitura de trabalhos @idda em série, via xerox ou outro processo
de reproducédo, nem “retoques” da professora natupdes das criancas”, enfim, disse ela,

“consideramos essencial o respeito a producéaotihéaa sua valorizacao”.
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Isso, por um lado, demonstra compreensao a respepoocesso criativo da crianga;
por outro lado, demonstra preocupacao pela neeekesk haver uma norma para impedir as
professoras de interferirem nas producfes dascagarevidenciando o pouco conhecimento
por parte das educadoras de que o desenho, espati@l no mundo infantil, “adquire
caracteristicas ludicas, isto €, tem o sentidpdo, em que a a¢cdo em si € mais significativa
gue o produto final conseguido” (DUARTE JR. 19951p2). Portanto, ndo se deve olhar o
desenho da crianca sob o ponto de vista da prodieadibjetos belos e harmoniosos, mas
considerar o caminho percorrido na sua elaboragdmocuma atividade significante e
expressiva. Durante o periodo das observacdesoiienfelicidade das criancas ao mostrar

suas produgdes em desenhos, como uma criaga®@sua,teque da professora.

Ainda, segundo a diretora, como a Creche buscam@adologia que contemple um
curriculo centrado no carater ludico da aprendiragauitas vezes encontra resisténcia dos
pais que desejam que seus filhos tenham matecallaepara a escrita. Alguns, descontentes,
até solicitam transferéncia para outra escola. Eseen fato que talvez ocorra pela visao
“enquadrada” de alguns pais a respeito da formdeaseus filhos, ponto de vista este que
prevé, como diz Kishimoto, uma criancga vista “camo ser que deve apenas ser disciplinado
para aquisicdo de conhecimentos em instituicoemndmo académico, ndo se aceijagn.”
(KISHIMOTO, 2003, p.14). Retomarei a andlise daig@sdos pais no proximo subcapitulo,

pois a mesma queixa aparece nas narrativas d&spooas.

E necessario considerar que a Creche esta insenigia cidade de médio porte,
sofrendo as consequéncias da crise do campo, basgenaia local, e da incipiente industria.
Convive com problemas sociais caracteristicos tsses desprivilegiadas, inclusive com
pais e maes desempregados e criancas em situag&oaleAs criancas sao provenientes de
guase todos os bairros de periferia e algumasmtoocefilhos de professores, de funcionarios
publicos e trabalhadores do comércio. Porém, segundliretora, a Creche “atende a
demanda de outros estratos sociais sem reduzimenolde vagas as criancas mais carentes”.
Para ela essa multiplicidade de origens, cuja rpz&cipal deve ser a localizacdo central da
Creche, provoca, de certo modo, uma dificuldadecrilr e manter uma identidade bem
marcada, o que ocorreria mais facilmente se atelgemstivesse restrita a uma mesma zona
geografica. Por outro lado, diz a diretora, “julgemrsalutar essa diversificacdo, pois ela
instala uma condicdo de insercdo social, em quangas convivem com outras,

entrosadamente”.
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N&o desconheco a complexa e sofrida realidadel soi@ue hoje estdo imersas as
escolas publicas, especialmente as que atendentasiae familias de baixa renda, como a
Creche Mimosa, 0 que acresce a responsabilidada soerente a todos os pesquisadores.
Por essa razéo, avulta o usojoigo na dinamica da Creche, pois a despeito da fragiéicia
instituicdo educativa, 0s sujeitos que constituesew universo escolar — alunos, professores,
pais, funcionarios - nela colocam um pouco de sidas, sonhos e expectativas, o que
ressalta a importancia dogo no processo escolar como uma manifestacdo do fmdm
lidico, compreendido como uma forma do homem estamundo em sua plenitude. Em

paises desenvolvidosjago é fundamental nessa faixa etaria, conforme diztGey:

O método de ensinar através do jogo é o elemersicdoém todas as escolas pré-
primérias inglesas nos dias de Hbje, em muitas escolas primarias, a maioria das
licbes sdo ministradas dessa maneira [...] naslass@xperimentais mais livres,
grande parte do curriculo pode ser dedicado ataiglades. (COURTNEY, 2003,

p. 45).

Considerando que “s6 € capaz de saber realmenta gaereconhece num jogo
assumindo os fatos e as regras dele e, ao mesmo,temdispde a jogar no e com esse jogo
experienciando a circularidade entre o saber eoesaBer” (ROHDEN, 2005, p. 107), foram
descritos, até aqui, os passos seguidos para eanaeealidade da Creche Mimosa, peca
importante para a passagem ao proximo passo jpegsgue se instala entre a pesquisadora e
a Instituicdo pesquisada, num dialogo possivelatstoucdo de conhecimentos mutuos, na

busca de alcancar o objetivo previsto por estelinab

3.2 A investigacgao dialégica com as professoras @aeche Mimosa

A multiplicidade de situacdes experimentadas naiesto da Creche, quanto a seu
planejamento, organizacdo e infra-estrutura ofdeeéis professoras para o desempenho de
suas func¢des pedagogicas de carater formativo gsriancas, assumem papel importante
na realizacdo de meu objetivo centrado na andismdcepcao dego para as professoras da

Escola.

'8 Mantenho a importancia do pensamento de Courtoegqnsidera-lo atual para a nossa realidade, embor
livro tenha sido editado pela primeira vez na Itegla em 1968 e traduzido para a lingua portugonadarceira
edicdo, revisada em 1974.
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Esta segunda etapa, direcionada a pesquisa comofesgoras, deu-se em trés
momentos. Primeiramente, realizei entrevistas teseriaberta com as docentes. O segundo
momento constituiu-se de observacgdes realizadaspgsiquisadora e encontros de discusséo
com as pessoas envolvidas. No terceiro momentor@gspgoras elaboraram o segundo

conceito dgogo.

N&do ha, nesta andlise, qualquer intencdo de desemnese acdo pedagdgica das
professoras, pois ao longo do periodo da pesgusaportunidade de acompanhar algumas
situagcOes de desenvolvimento do processo cria@éivpgue as criangas entravamjogo, e
eram, utilizando as palavras de Gadamer “assent®ra@e@lo jogo’, pois segundo a
Hermenéutica de Gadamer, “o0 atrativojoigo, a fascinacao que exerce, reside justamente no
fato de que ¢ogo se assenhora do jogador (GADAMER, 2004, p.160).

Uma das atividades presenciadas, o ProjgtoArtistasdemonstrou claramenta
possibilidade de integrar a educacédo ao espachcaivie do mundo e de ajudar o aluno a
construir sua propria visdo de universo. As criargiatram em contato com obras de artistas
classicos da musica e da pintura. Na pintura arahs as gravuras, conheceram a historia de
vida do pintor e criaram suas representacdes, c@ntacdo da professora. Na culminancia
do projeto, houve a exposicdo dos trabalhos pasdagéo dos familiares e pessoas
convidadas. Aqui € visivel o processo de forma¢éavés dgogo, conforme demonstro nos
anexos em fotografias e um desenho de uma alurmmaatiernal para melhor compreenséo
desse movimento criativo. A crianga, sem duavidae ta oportunidade de ampliar seus

referenciais, trabalhando simultaneamente cometifes linguagens.

O que parece ser necessario € uma oportunidadeapamdfessoras desenvolverem
uma solida concepcéo ¢egyo, com um rigor académico aceitavel para todos wsledos no
processo de formacdo da criangca, como uma jusiicgara sua existéncia na prética
pedagogica da Creche Mimosa. Uma concepcdo que Sigiatazer a toda a comunidade
escolar, especialmente aos pais, seguidores dgdvada sociedade contemporanea, ainda
persistindo que gogo é um mero passatempo, atividade que se opde lzaihoa julgando
que as criangas ja brincam o suficiente em outbosegtos externos a escola, por exemplo,

em casa Oou nho parque.
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Nessa oposi¢do aos anseios ludicos infantis, o mpratlutivo, a cultura ocidental
e, consequentemente, a escola, destituirg@go de seu valor no processo da formacéo
humana considerando-o0 apenas como uma atividadest&anso ou desgaste do excesso de
energia. Ao defender essa oposicéo radical, adambéeatual concebejogo sempre como
uma compensacao para a atividade produtiva. Assanser considerado como atividade
secundaria, vem sendo desprezado pela sociedadepaimente por ser concebido como

uma acéao destituida de seriedade.

O jogo deve ser compreendido por seus valores signifmstipara qualquer
realizagdo humana, e como possibilidade de superalgi dicotomia razdo/emocgao
extremamente vantajosa para o0 sistema produtivopgoeoca uma desintegracdo do ser
humano. Assim, é preciso redimensiona-lo, na petisppe de descobrir sua dimensao
humana, compreendendo suas possibilidades no cealgigotencializar o desenvolvimento
pessoal e social da crianga, sobretudo na pergaaddi entendé-lo como a atividade infantil
mais seéria, seriedade que surge do prazer e daaal8ggundo Gadamer (2004, p.154), no
jogar se da uma seriedade propria, até mesmo saghdgitas vezes a escola, no contexto do
sistema produtivo, continua priorizando e centrasuBpacao pedagdgica no desenvolvimento
cognitivo da criangca em detrimento de outras pd&ialdes do universo infantil.

Todo processo de pesquisa desenvolvido na segtajoka &onteceu como fugo.
A acao solidaria e participativa realizada entrenraias professoras, assemelha-se ao ato de
jogar, que envolve parceiros cooperativos, em goe depende do outro. Hans-Georg
Flickinger define esse processo como responsail@hpea ser dgogo:

... a intima interdependéncia observada entre @ jelg mesmo, e os jogadores, dos
quais depende, porque, com sua atividade, condigion vir a ser do jogo. Sem
jogadores, ndo ha jogo. Este s6 acontece, prosessave, porque os jogadores re-
agem ou co-respondem uns aos outros, formando wmnto indissociavel, cuja
coesdo nao pode ser rompida, até mesmo pela refléxBICKINGER, 2000, p.
47).

Assim, o meu mergulho no cotidiano da Creche fadamental para a criacdo do
vinculo necessario entre os parceiros, todos disp@s um mesmo fim e, por iSSso mesmo,
absolutamente necesséarios para a efetivacagim pois, no dizer de Flickinger “sem
jogadores, ndo ha jogo”. Desse modo, foi possiveiair o trabalho.
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Em reunido com as professoras, apresentei-lhes ofet®rde Pesquisa e a
metodologia que seria utilizada. A pedido das di@sgrem conversas informais, na fase de
elaboracdo do Projeto de Pesquisa, comprometi-meeaiizar encontros de reflexdo e
estudos sobre mgo na educacéao infantil. Creio que, ao refletiremrsab seu trabalho, as
professoras poderédo criar elementos para melhagdfansforma-lo. Esses encontros seriam
planejados a partir das necessidades constatadegsatlas observacdes e das entrevistas.

Para alcancar o objetivo pretendido, é fundameatglarticipacdo de todos os
envolvidos. Porém, no encontro referido, somenf@afgessoras titulares estiveram presentes,
pois as monitoras precisaram permanecer no atenthnas criancas. Das trés professoras
somente uma tem horario integral na Creche, atelodariurma do Pré-escolar pela manha e
a tarde, a do Jardim. Quanto as outras, uma atenditernal no turno da manha, e a outra

atende o Maternal no turno da tarde. No turno swércionam em outras escolas.

Diante dessa realidade foi necessario rever o jalar@mto e assim, sem abandonar
as regras ja postas, tive de movimentar-me dendr@spaco possivel exatamente como
acontece ngogo, que possibilita ao jogador seguir suas regrasmentando-se “dentro do
espaco do préprio jogo, através da jogada que |hassivel ser feita.” (SCHUCK. 2006, p.
8). Esse imprevisto, tornou o trabalho fascinaeda fotal impossibilidade ou antecipacao de
um resultado. Assim, realizei as entrevistas aper@s as professoras, pois toda a
organizacao das atividades que envolve o trabaliroas criancas € planejada por elas. Como
a funcdo das monitoras é de dar suporte ao tralshprofessora, nas observacdes seria
possivel acompanhar o trabalho docente em parceria.

Ja nessa fase, o dialogo instalado exigiu-nos aideate da compreensao, uma vez
que, naturalmente, estdvamos em situacBes difgrenie seja, de pesquisadora e de
pesquisadas. Por essa razdo, minha experiénciaoreak tendo sempre presente o que
Gadamer diz a esse respeito. Para ele, a compoeéns@ processo hermenéutico que traz

em si o respeito as diferencas de pensamento:

Estamos no dominio da hermenéutica. E assim quaalaaarte do compreender.
Mas o que €, propriamente compreender? Compreeddeé, em todo caso, estar
de acordo com o que ou quem se compreende. Taldaglea seria utdpica.

Compreender significa que eu posso pensar e pandeigue O outro pensa.

(GADAMER, 2000, p. 23).
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Quando se realiza um trabalho da natureza destmipassempre ha uma tendéncia
para 0 julgamento, pois ha idéias ja concebidasbesta de confirmacdo. O terreno
percorrido pode ser movedico e € preciso aprendidlaacom ele. Por isso, foi necessario
compreender os procedimentos utilizados na Cretdheando em conta as diferentes
circunstancias instaladas naquele espaco, tantiaraisl como fisicas, econémicas e sociais e
assim ponderar os horizontes em questdo, ora ammoxio-nos, ora distanciando-nos.

Gonsalves, interpreta o pensamento de Gadamer @@orapreensao:

Para Gadamer sdo justamente as idéias preconcebidas preconceitos que
possibilitam a compreensdo. Compreender, portadto,significa um exercicio de
distanciamento de nosso préprio horizonte de sgguibes; indica, antes de tudo,
uma fuséo e construcdo de uma almagama de nosspsniies com os horizontes
dos outros (GONSALVES, 2006, p. 251).

O retorno ao campo para definicAo do recorte destmnda etapa da pesquisa
aconteceu no periodo de junho a dezembro de 20@rdq, entdo, iniciei o dialogo com as
professoras da Creche Mimosa. Nesse periodo faralizadas as entrevistas escritas e orais
individualmente, as observacdes do trabalho ddegsoras e das monitoras com as criancas
e as sessOes de estudo que foram planejadas a gmstinecessidades constatadas na

investigacao e nas expectativas das professoras.

Essa minha investigacdo sobre o significadgadm na educacao infantil, fez-me
perceber envolvida em uma pratica muito semelh@néxperiéncia dialdgica entre mim e as
professoras foi revelando, paulatinamente, o esdemm cada uma das partes. ]dgo “o
jogador ao jogar realiza uma experiéncia e revelaser.” (ROHDEN, 2005, p. 112). Cabe
esclarecer que, o que faco aqui é apenas uma alumadentativa de comparacao e justifico,

novamente, com Rohden, que vé o dialogo

como modo de ser mais apropriado da hermenéutasfica enquanto ontologia,
afirmando que ele ndo se desenvolve por meio de/al e signos controlaveis. O
dialogo, enquantggo aberto de pergunta e resposta, ndo se joga ergsedqs que

sabem, mas que perguntam por um valor que vai dirpura imediatividade e
volta a esta (ROHDEN, 2005, p.285-286).

Passando para a segunda etapa da pesquisa, deskEnvah trés momentos,
procurei investigar, primeiramente, o conceito ialidde jogo das professoras. Para isso,
analisei os relatos das entrevistas escritas 8,@abbservei como jogo esta presente nas

suas acOes pedagogicas com as criancas. Num seguomdento, partindo das necessidades
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constatadas e atendendo as expectativas demosspelda professoras em nossos dialogos,
planejei um Curso sobreogo, que intituleiJogando como criangaDepois desse Curso
realizei novas observacdes do trabalho das docgmis aos seus alunos, dialogando com
elas, nos intervalos, sobre a importanciajogo na educacao infantil. A partir dessas
observacbes, planejei uma Mesa Redonda, promovemda reflexdo tedrica para
problematizar a acdo docente na educacao infamira discutir a importancia gogo no
processo pedagogico. Finalmente, no terceiro mameatonteceu o Ultimo encontro
programado no planejamento da pesquisa com asspooées, para verificar novamente a
concepgao dggo que permeou Nossos estudos numa proposta dedfazegar uma marca

de direito, dimensao fundamental do humano.

Durante o didlogo nas entrevistas, as professor@ereiaram desejo de refletir
sobre ojogo, expressando grande interesse em trabalhar camdéates praticas”, como

expressaram:

[...] Estou adorando este teu trabalho, é issoequestava precisando. As vezes eu
programo para trabalhar com eles, por exemplo, iema,cembaixo € ndo consigo
porque, assim, eles querem muito, ficar livressigiestam de correr. A gente sente
dificuldade de direcionar as atividades. (Profes$yr

[...] desejo aprender coisas novas, conhecer ratixadades. [...] (Professora A)

[...] como eles sdo pequeninhos, (a professoraerseaos alunos) muitas vezes ndo
querem fazer as atividades propostas, (fez umaapaunsdo, fica dificil. (Professora
B)

Embora tenha observado que as professoras quer&smitas”, resolvi entrar no
jogo com o objetivo de contribuir para o aprofundametaaliscussdo e da compreensao da
presenca e da importanciajdgo no trabalho com criancas no contexto da Educatfaatil.

De acordo com Debortoli € na troca de experiérgug@sse encontram as receitas:

Apresentar algumas ‘receitas’ € desejavel, afiéamportante trocar experiéncias
com os professores, enfatizando elementos quemdasgar luzes e sensibilidades
ao trabalho cotidiano. Mas tudo isso deve ser egitado, desconstruido,

reconstruido de outras maneiras, invertido, absoiwvex identidade dos professores
e das criancas que usufruem dos diferentes temp@spacos pedagdgicos.

(DEBORTOLI, 2005, p.106).

Como a questdo ndo é somente trazer receitas, omssderar que O jogar nos
espacos educativos precisa estar num constanteoqdednquietacdoes e reflexdes por parte

dos educadores que o compdem, organizei, entdarso dogando como criangacom 0
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objetivo de demonstrar as professoras as amplasbpimmades dgogo no espaco educativo
como processo de criagdo. Durante as atividadesutim, nos tornamos seres brincantes,
jogando com o proprio corpo, vivenciando situacésgpontaneas que, para Lapierre, sdo
“determinadas pela procura do prazer de viver gos@prio corpo em relacdo com o mundo,
com O espago, com 0sS objetos, com os outros” (LRRE,1986, p.24). Promovi essa
interacdo na perspectiva de enriquecer a acdo fpgidagdas professoras e ao mesmo tempo
ressaltar a necessidade da insercd@go na Educacédo Infantil, por ser a escola o lugar de

experiéncias sociais e culturais, tempo e espaforagecao humana.

Embora tenham se tornado seres brincantes, duvaotgso, deixei claro para as
professoras a necessidade de sermos adultos aocagaa crianca. Sendo adulto como
sSomos - € assim que as criangcas nos véem - nampsder atitudes infantilizadas. Jogar nos

remete a infancia, mas nao retornamos a ela. Drd@com Pereira,

Uma coisa é entrarmos nesse mundo e nos vermadoagmesfera infantil, outra é
entrarmos nesse mundo e acreditarmos que nos tosnamanca novamente. Se, por
um lado, entrar nesse mundo, de forma consciestggte-nos a nés mesmos, isto é,
nos reconhecemos brincantes com a idade em quacss& ndo inventando uma
outra; por outro lado, entrando de forma ingétoraamo-nos infantilizados,o que
nada tem a ver com a atitude da crianca que briicamportante, para nos
educadores, sermos adultos ao brincar com as asa(REREIRA, 2005, p. 25).

Durante as oito horas do Curso, vivenciei uma e&pela extremamente
gratificante, pela cumplicidade que se estabelexegrupo quando retornamos a infancia,
soltando as nossas criangas internas no vaivémgappois “trazemos a infancia como parte
de nossa dimensdo humana” (PEREIRA, 2005, p.24a Haizinga € na intensidade, na
fascinagcdo e na capacidade de excitar que resiged@ia esséncia e a caracteristica
primordial dojogo. O mais simples raciocinio nos indica que a natupoderia ter oferecido
a suas criaturas funcdes de energia excessivaistensao apos um esforco, de preparacao
para a exigéncia da vida, de compensacdo de dessaissfeitos, etc., sob a forma de
exercicios e reagdes puramente mecanicos. Maseldig)0os deu a tensdo, a alegria e o
divertimento do jogo.” (HUIZINGA, 2004, p. 5).

A concepcdo inicial dgpgo das professoras € analisada atraves da entresigita,
das entrevistas orais e das observacfes realizbueialmente, solicitei as docentes que
registrassem, por escrito, a sua concepgao sopygop algo que brotasse do pensamento

naquele momento, tendo presente, também, sua @xp@rino trabalho com criancas. A
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seguir, como ja havia acordado com elas, as estasviforam registradas por meio de
gravacao direta e, posteriormente, transcritas yra@analise mais minuciosa. As respostas a

pergunta realizada foram as seguintes:

Acredito que o jogo tem fundamental importanciadaeenvolvimento das criangas,
pois como Varios estudiosos j& constataram atrdeésogos é possivel trabalhar
varios temas importantes de forma ludica. (Profesad

O jogo de maneira geral envolve tudo o que estdiedor da crianca, desde o
primeiro momento em que tem contato com a vidalas¢pré-escola). E através
dele que podemos perceber a maneira como se m@dacicom o mundo, suas
capacidades (falar, andar, correr, motricidade)rséacionamento com os demais.
(Professora B)

Através dos jogos as criancas podem fantasiagrsaltmaginagdo, expressar seus
sentimentos e emogdes. As criancas sentem alegrazer ao trabalhar cojogos e
isso proporciona a nés educadores momentos devahes para conhecermos
melhor cada um. Na educacdo infantil os jogos achdeiras desenvolvem a
aprendizagem em todos os sentidos: afetivo, seaagnitivo. (Professora C)

Analisando a primeira concepcdo (o, é possivelperceberna resposta da
Professora A, uma visdo centrada no valor utibtélidjogo, como se este fosse, apenas, um
meio para alcancar algo. Para a Professojago é visto como um recurso para trabalhar
temas: “através dos jogos € possivel trabalhabydemas importantes de forma ludica”. A
Professora B, entendgayo como algo que surge na vida da crianca a partaudeinsercao
na escola. Segundo ela: “envolve tudo o que estéedar da crianca, desde o primeiro
momento em que tem contato com a vida escolaregréla)”’. A Professora C, ao escrever
sua concepcao dmgo, assim se refere: “na educacdo infantil os jogoBriecadeiras
desenvolvem a aprendizagem em todos os sentidesvoafsocial e cognitivo”. Porém,
quando entrevistada, d4 énfase a cognicdo aodsalae a importancia dogo na educacao
infantil: “todo esse trabalho que é feito com oidddem o objetivo de desenvolver essa etapa

no Pré para preparar a crianca para a alfabetiZacéo

Segundo Rohden, Gadamer “ndo tem uma preocupaiti&riat (instrumental) do
jogo, mas, por meio dele, mostra que é no jogar, nmtacer movimentando-se [...] que
acontece, instaura-se e se explicita a experié@wiaentido da vida humana” (ROHDEN,
2005, p 140). Estéa claro que a experiéncia reaizedo jogador, ngogo, € reveladora do
que ele realmente é, pois é envolvido totalmentede apenas do ponto de vista do

conhecimento.
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Para Gadamer go ndo € um método compreendido como a realizacaonde
caminho para chegar num determinado fim. A fungijogo estd em sua proépria realizacao e
€ esta que faz com que o jogador sinta-se imemadeealidade daquele jogdO jogo deve
ser compreendido como um processo medial, maisugusimples instrumento. O “ser” do
jogo nao esta na consciéncia ou na conduta de pganmas pelo contrario atrai este ao seu
circulo e 0 enche de seu espirito. O jogador exyaria 0 jogo como uma realidade que o
supera.” (ALVES, 2007, p.6).

Na concepcéo registrada pelas professoras, nosm#s momentos,jogo, embora
tenha destaque pela sua importancia para a criaogha sendo associado a outros conceitos
ou enguanto sinbnimo de velhos jargdes ja estabdekda algum tempo nas escolas como,
por exemplo, brincadeira dirigida, brincadeira divrbrincadeiras para preparar para
alfabetizacdo e para ensinar no¢cdes matematicas, estretanto, fazer aparecer a sua
significacdo como processo da formacdo humana edliagdes humanas. Essa viséo fica

clara nos relatos das professoras:

Aqui na escola, nos preocupamos com essa partdUidéa. [...]. Trabalhamos com
projetos. Toda a Creche trabalha com o tema doetoropepois, conforme o
interesse deles, a gente vai tentando buscar algoea. Ontem mesmo, a gente
estava trabalhando as brincadeiras. Foi interesdss.dogcs. Esta parte bem ludica,
ndo é? Agora, o tema do projeto é sobre os Artidéagstava no plano. (Professora
A)

[...] A gente programa um trabalho, uma atividadigora, esta tendo o Projeto dos
Artistas. A gente tem que trabalhar o projeto. Balare um pintor, mostra a gravura
da pintura, e depois, eles criam um desenho. Tadana participa do trabalho e

todos os alunos da Creche, mas cada professoraizagaguas atividades.(

Professora B)

[...] como sou alfabetizadora, trabalho em out@lkes eu sinto como é importante
trabalhar o ludico com as criangcas menores. |dttgalepois na alfabetizagéo [...].
Eu tenho criangas na 12 série que ndo conseguelines®nar, porque ndo foram
trabalhadas, ndo tiveram aquela estrutura quenguedo e o ludico proporcionam,
em cada faixa etaria.(Professora C)

De acordo com Gadamer, o ato de jogar ndo deverdgendido como um mero
desempenho de uma atividade, apesar da particidig@odos envolvidos para quegamyo
aconteca, pois fgo é, segundo o autor, "um processo dindmico queobagbs que jogam
ou 0 que joga” (GADAMER, 2000, p.124). j0go € a pura realizagdo do movimento, que

para Gadamer, nesse indo e vindo instaura-se ai@xga do sentido da vida humana.
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Tenho conhecimento da complexidade da acao pedagogiescola, principalmente
naquelas que atendem criancas da Educacao Infamtiue as professoras, muitas vezes se
véem envolvidas com um planejamento do qual natcgearam, ou foram incluidas de
forma passiva, sem se reconhecerem naquilo quef&2ara Debortoli (2005, p.66), entre a
exigéncia de apropriacdo de teorias e a express@ondpeténcias praticas, cuja incorporacao
ndo foi possivel em suas histérias de formacadqraefessoras revelam uma trajetoria que

restringe suas relagdes com o conhecimento.

Pela rotina de trabalho, verificavel através do@lamento diario com as criancas,
pelas entrevistas e pelas observacbes, ha um grestaque ao tempo destinado as

atividades livres. De acordo com a Professora C,

[...] 0 que eles mais gostam, € o momento da ki@ica livre, que eles vao la e
escolnem o que querem. Entdo as direcionadas qgente faz tem que ser
rapidas.[...] o brinquedo livre é o que eles maistgm. Eles ficam mais tempo,
assim, porque soltam a imaginacao. [...] Entdo doi@ngente diz — “pessoal vamos
guardar os brinquedos,” - eles ndo querem.
No final da entrevista, a Professora C diz: “tefho um Diéario (a professora se
refere ao caderno de registro da programacéao) gspecificar as atividades. Se é livre nédo

coloco nada”.

A Professora A fala que:

[...] todo dia a gente tem horario no patio. Ak8im: segunda, quarta e sexta € patio
livre. Eles vdo a pracinha para brincadeiras liviesca e quinta tem péatio dirigido,
gue a gente faz algumas brincadeiras dirigidas,oceapata, corda, uma corrida,
uma brincadeira de roda.

A professora B expressa:

[...] Depois é a hora do péatio, da pracinha. Aieatg deixa eles fazerem atividade
livre, tem baldinho, tem os brinquedos da praciohaas vezes a gente faz uma
atividade dirigida, mas a maioria das vezes elegdém livres. Eles adoram brincar
entre eles e tudo, né, bambolé, alguma coisa.

Ao encerrar, a professora B, comenta: “Depois pagsgyara uma atividade livre,
até o horario da saida. Dai, a gente da uma massaodelar ou um jogo. Ah! Eles tém

paixdo pela massinha, porque eles podem fazer Bmaeie quiserem.”.
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As falas, bem como as observacdes, mostram que, mansala de aula como no
patio, as professoras ndo entramjogo, nem mesmo como espectadoras, o que, segundo
Gadamer, ja as tornaria participantes, pois paa“elser do espectador € determinado por
sua ‘assisténcia’. Assistir € mais que um meror esiaconcomitantemente [...]. Assistir
significa participar. [...] O ato de ser espectaglquois uma forma de participacdo verdadeira”
(GADAMER, 2004, p.181). A participacdo das profeasondo aconteceu porque se quer
acompanhavam as criangcas com o olhar, ficavam cesvéo entre elas e as monitoras,
fazendo interferéncias para chamar a atencédo dascas quando disputavam um mesmo

brinquedo ou quando corriam risco de cair.

No horario das refeicdes, observei que as profasseras monitoras também nao
entram ngogo. O procedimento € 0 mesmo, pois igualmente coameentre si, interferindo
somente quando uma crianga rejeita algum aliméfigs ndo jogam, em momento algum,
com as criancas. Quanto a atitude das docentegnteack claro ao afirmar que sé joga quem
entra nojogo, no espaco proprio do mundo ludico, para ondedoges e espectadores sao
transportados. As professoras ndo devem ser apfisasvadoras que contemplam o que
ocorre diante delas, elas fazem partgad pedagogico e dele devem participar. E preciso
reconhecerem-se como parceiras imprescindiveisa“ggre 0jogo se possa jogdr
(FLICKINGER, 2003, p.52). Além disso, jogo deve estar inserido em todos os momentos

na escola de educacéao infantil.

Nessas situacdes, também percebi a dificuldad@rdésssoras em reconhecer “seu
lugar social e a importancia de mediacbes sisteagtibem como principios claros e
intencionais de sua acao pedagodgica. Suas acender recaindo na idéia de aprendizagens
espontaneas e naturais” (PORTO, 2008, p.18). Comatavelmente emergem tensodes, as
professoras acabam preenchendo o lugar que hastwite |hes é reservado que, segundo
Debortoli, € o de “conter e controlar corporalmemtamo sindbnimo de organizacao,
autoridade e competéncia pedagogica.” (DEBORTOQDS2 p.66). Para Gadamer o jogar sO

cumpre a finalidade que lhe é propria quando aquedgoga entra nj@go.

Aproveito o pensamento de Debortoli, pela clarema que aborda o assunto, para
analisar a questdo da brincadeira livre, preserdis ale uma vez no cotidiano da Creche

Mimosa. Mas antes € necessario informar que esflexdes ja foram realizadas com a
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equipe da Creche, em nossos encontros de discas&speito dgogo. Para Debortoli as

brincadeiras livres,

de tdo reguladas, normatizadas, objetivadas, msintalizadas, de tanto buscar
objetivos preestabelecidos, externos e anteriorgwogria relagdo, criou-se a
necessidade de adjetivar as brincadeiras. Nadaabaigdo que a necessidade de
ressaltar que uma determinada brincadeira € livre.

No parquinho, as criancas podem, segundo as pooésssorincar de forma livre:
criangas e professoras livres. Mas livres do qu@fes de quem? Uma concepgao
de ‘brincadeira livre’, é utilizada para momentos gue as criancas brincam sem
interferéncia da professora, deixando que elas m@sonstruam suas brincadeiras.”
(DEBORTOLI, 2005, p.69).

N&o é dificil inferir, desse processo, que, asqasdras da Creche Mimosa, urge
uma maior clareza em suas concepc¢dgsg@l® pois a forma como @go surge na atividade
livre, reforca atitudes individualizadas de exp@essgas criangas. Para Quinteiro (2002, p.
147), a crianca se apropria dos significados questo@ socialmente em suas interacdes
sociais. Portanto as interacfes entre as criangapmfessoras sdo fundamentais no processo
de desenvolvimento e formacdo humana. Por essa @z&ducador deve, conforme diz
Kishimoto, “também participar das brincadeiras, destrando ndo s6 o prazer de fazé-los

mas estimulando as criancgas para tais acfes.” (KMSHO, 2003, p.20).

Na concepcdo de Gadamer (2004) “é mais importaritgoode que ngogo se da
uma seriedade propria, até mesmo sagrada’ (p.Bsfp demonstrar como verifiquei a

seriedade d@go nesse trabalho de pesquisa, relato uma situag@atdepela professora A:

Quando realizamos o Projeto das Brincadeiras, -odeénfase ao pular corda.
Incrivel, alguns ndo conseguiam, travavam ali, sd¥das bem, eles sao bem
receptivos para essas atividades e adoraram astbeinas. A minha culminéncia do
projeto foi fazer um circuito de brincadeiras. Essd para a monitora: vamos tentar,
se ndo der certo, a gente solta eles para briSBedye o que aconteceu? Chegamos
atrasados para o café, porque passou o tempo incepdihguém se deu conta. Eles
ficaram brincando e tudo o que eu ia propondo,fa@mando, esquecemos a hora de
voltar, de tanto que eles se envolveram.

Este fato, ilustra com seguranca, a seriedadegteaigtica marcante jogo, que a
crianca assume ao jogar. Falta as professoraz@siareensdo, de que o jogar da crianca é
um ato muito sério, e a “seriedade do jogo infantplica um afastamento do ambiente real”
(FIGUEIREDO, 2008, p.3). A crianca parece esquecezalidade e se torna o personagem
nas brincadeiras de faz-de-conta, brincando dengelico, professora, mae ou pai, ela faz

experimentacbes do lugar do outro, porém, sem daigase reconhecer crianca. Isso
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possibilita novas maneiras de ela compreenderaadieirelagdes sociais na qual se insere.
Conforme Buytendijk, "efetivamente todogo ‘sério’ é uma ligacdo apaixonada, um ser-
arrebatado e um deixar-se arrebatar” (BUYTENDIXX 7, p.81).

Na concepc¢do de Gadamer, “é sO a seriedade quejbgarjue permite que o jogo
seja inteiramente um jogo. Quem néo leva a séfig®@ € um desmancha-prazeres. O modo
de ser do jogo ndo permite que quem joga se comportrelacdo ao jogo como se fosse um
objeto.” (GADAMER 2004, p. 155). Por isso, jogo, para aquele que joga, € tdo serio,
conforme demonstra o relato da Professora A. EHerab, de uma tal maneira, o jogador no
seu movimento, que transfere seus participantes yrar mundo fora de seu cotidiano, é a
evasao da vida regla manifestacdo ludica do jogador ao se permitenaar ao mundo
imaginario dojogo, vivendo momentaneamente o “faz-de-conta”, tdenséamente, que

esquece durantejogo de seus compromissos sociais.

Em um dos encontros com as professoras, na mitdnadare gogo, deixo claro
que a crianca deve saber lidar com a situacéo quaerdie ngogo. Uma das monitoras diz:
“Ai, meu Deus! O que eu fiz". Sua expressao noseauiso e surpresa. O que ela poderia ter
feito? Entdo relata:

Estavamos jogando o Jogo de Memodria, quando o ajueaanhou ficou euférico,
feliz com a vitéria. Vendo a carinha triste dosrosit eu disse: nés estamos jogando
para nos divertir e ndo para ganhar. A partir diasccriancas passaram a repetir as
minhas palavras para aquele que ganhasse no jogo.

A situacéo relatada demonstra a dificuldade da tm@ino entendimento de que o
jogo realiza-se em tempos e espacos de acordo conmmegras e que “o jogo vem dotado do
risco da perda ou do ganho, que nasce da espaatdsaomia que O caracteriza.”
(FLICKINGER, 2003, p.53). A preocupacgao da monitera a respeito da competicao, no
sentido de que circula em nossa sociedade cafatales consumo, com a ilusdo de que as
regras sao iguais para todos. Mas, as condi¢cdepatosiros séo totalmente desiguais. Do
ponto de vista de Huizinga, “a batota tendo emavganhar um jogo priva a acdo de seu
carater ludico, destruindo-a completamente, paia pas pertence a esséncia do jogo que as
regras sejam respeitadas, que o0 jogo seja jogattodate.” (HUIZINGA, 2004, p.59). Para

Buytendijk, todo jogador quer conseguir um bom ltagie nojogo e esse querer € um ato de
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assumir uma obrigacdo consigo mesmo, porque quaed@ntra nojogo nao temos

conhecimento dos resultados, os jogadores se expdersco do resultado.

Sobre 0 que é de fato essencialjogo, 0os autores com 0s quais analiso a questao
concordam e se complementam. Na concepcéo de Gadamee constitui a esséncia do
jogo séo as regras e disposicdes que prescreveaenghimento do espaco ludico. Isso vale
em geral onde quer que haja jogo. [...] O espadicdiem que se desenrola o jogo é
mensurado a partir de dentro do proprio jogo.” (BMER, 2004, p.160-161). Para
Huizinga “a esséncia do espirito ludico é ousametaiscos, suportar a incerteza e a tensao.
A tensdo aumenta a importancia jdgo, e esta intensificacdo permite ao jogador esquecer
que esta jogando.” (2004, p. 59).

Em minha experiéncia como psicopedagoga, constiei as criancas com
dificuldade na aprendizagem evitavam se arriscajogo € ndo conseguiam se ver como
autoras efetivas do sucesso. Fica, nisso, evigedifculdade da crianca em entrarjngo e
propor a si mesma tarefas desafiantes e eventuanpenigosas, pois o sentido da regra,

equivalente ao sentido do autodominio é vencesafibe

De situacdes como essa, Huizinga percebeu a ne@adssilos seres humanos de se
relacionarem de maneira lidica com a vida paraagsdpria sobrevivéncia. Sendo assim, ha
na esséncia dogo uma funcdo fundamentalmente vital, que para Gadanaéa-se de lutar
por alguma coisa. Segundo o autor, pertence aa@as#mespirito ludico correr riscos, ousar,
suportar a tenséo e a incerteza. Esse € o desafisidopedagogo: despertar na crianca o
desejo de jogar para resgatar o seu prazer dedmprépuando a crianca ou o adolescente se
permite jogar, ou seja, quando ele entrgogo, ha um salto qualitativo na sua aprendizagem,
pois s6 h& construgdo do saber quando se joga coomhecimento do outro. Ao falar de
j0go, no espaco psicopedagdgico, ndo estou fazend@mefa a um ato, nem a um produto,

mas a um processo.

O espirito competitivo dojogo pressupfe a repeticdo com o intuito de
aprimoramento do desempenho. A norma representa famaa de regular a atividade
individual em funcdo dos parametros aceitos pelp@rNa atividade ludica, a crianca tem
oportunidade ndo apenas de vivenciar as regrassiaggomas transforma-las, recria-las e

ainda entendé-las. Quem ja teve oportunidade denddscriancas jogando, sabe o quanto
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elas sdao empenhadas em cumprir o que foi acordadelacao agogo e com que facilidade
expulsam do grupo o “desmancha-prazeres” porqueocdiz Huizinga, “ele ameaca a
existéncia da comunidade de jogadores” (HUIZINGB0OZ p. 14).

Em um dia de observagdo no parque, em que as asiaggtavam no horario
determinado para atividade livre, em atitudes ca@mcestivessem esperando um olhar da
professora, resolvi jogar com elas. Foi muito egeante vé-las se organizando para as
brincadeiras propostas, fazendo acordos e negesiagin o grupo para que todos pudessem
participar. Dessa forma comprovei que possibilitatesenvolvimento da autonomia ndo é
deixar as criangas livres para fazerem o que querade qualquer forma, sem qualquer tipo
de mediacdo. Dai a importancia da funcdo da prf@spois com a presenca atuante do
adulto, no tempo e no espaco ludico, as criancaseguem melhor se organizar em grupos
para jogarem e para se relacionarem, tanto no @sfzaparque, como na sala de referéncia.
Por isso, insisto no fato de quejago na educacgédo infantil ndo exclui a participagédo da
professora, ela faz parte, como diz Gadamer, @dgaelde cumplicidade que sempre existe

entre os jogadores.

Se todos os adultos compreendessem a importansizgadaelacbes com as criangas,
talvez a escola tivesse uma participacdo maisvafelds pais. A expressao da crianga. de
modo geral, é unpgo, alias, ojogo € uma forma de expressdo que diz respeito a mature
humana inteira. E como se a vida fosse uma gragcke teatral em cujas a¢ées o ser humano
se reconhece. Assim, negego dramatico, as criangas tornam-se confiantes ailboaghelo
simples fato de observar e dar-lhe liberdade de,ag#&nta-a para a autonomia.

Comparado a acao dramatica, o jogo pode ser igngnemtendido, de acordo com

Slade, como

uma aventura, onde o fazer, o buscar e o lutarfesétados por todos. Todos séo
fazedores, tanto aquele que faz, como aquele qgen\ah indo para onde querem e
encarando qualquer direcdo que Ihes apraz durgotgopa acdo tem lugar por toda
parte, em volta dos jogadores, considerando o aue fo que observa. Trata-se de
uma experiéncia viril e excitante, na qual a taréfa professor € a de aliado

amoroso. Duas qualidades sdo importantes, entdo @éogo, a sinceridade e a

absorcao. (SLADE, 1978, p.18).

A absorcéao referida por Slade implica um jogadéalteente envolvido no jogo,

tomado por ele além de qualquer outro pensamerdaimceridade é parte integrante de uma
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ambientacdo honesta para que as agfes sejam wadaschaturalmente, como experiéncias

intensas e puras.

Visto desse modo, fgo € importante na educacao infantil de forma geranfie
apenas na escola, pois trata-se do aprendizadaaawjas regras precisam ser formuladas
durante a dindmica por ele estabelecida . O ser §ogondicdo humanizante do sujeito que
aprende, inevitavelmente a ser jogador, pois vipassa, necessariamente, por um
aprendizado possivel apenas para quem joga. Pogimsempre existe essa compreensao,
conforme a queixa das professoras da Creche Min@gaouco entendimento dos pais a
respeito do valor dpgo na educacgao infantil, impede, muitas vezes quefessor alce voo

em direcdo a uma nova postura. Segundo as profsssor

[...] a gente sabe a necessidade do ludico papapnepara a alfabetizagédo [...] mas
ai os pais, infelizmente, querem o caderno. Ent&ssa dificuldade que a gente
encontra, bastante. [...] Acho que a escola deveoistrar aos pais o0 que ha por tras
do brinquedo. Tudo isso que pode desenvolver en@ie tarde ele vai precisar, se a
gente pular etapas, alguma coisa vai falhar. (Bsofa C)

[...] Como nés trabalhamos mais c@ogos, as vezes 0s pais ndo entendem, querem
gue a crianca escreva. Nao é a maioria, mas hasatue reclamam. Que nem um
dia uma mée mandou dizer pelo menino que ndo eesagpaescrever o nome dele
no trabalhinho. Vamos supor, na Hora do Conto, mimeefez um desenho, eu
identifico escrevendo Hora do Conto, 0 nome dangeaa data. A mée queria que
ele escrevesse 0 nome. (Professora A)

A dificuldade dos pais em aceitajago revela o lugar histérico por ele ocupado, em
que predomina a idéia dogo associado a recrea¢ido. E uma situacio que sapdatao
trabalho escolar, conforme comprova os estudosist@rioto a respeito di@go na educacao
infantil. Para a autora “conforme a visdo que dtadem da crianca e da instituicao infantil,
0 jogo torna-se marginalizado” (KISHIMOTO, 2003, p. 1Ms coisas feitas em favor da
crianca devem ser feitas a partir de suas necegsidaais e ndo por um capricho sentimental
dos pais. Esses aspectos ressaltam o papel sasalpfessoras para enfrentar as

ambiguidades quejogo oferece, tendo a coragem para reverter essa&ituac

Porém, para que os pais considerem a importangagdamo processo de formacéo
da crianca, faz-se necessario, inicialmente, qyeasssoras tenham essa compreensao, pois
para a crianca go € mais que um passatempo; €, segundo Duartemh.,’aomunicacao
significativa consigo mesma, € a selecdo daquedpsctos do seu meio com que ela se
identifica, e a organizacdo desses aspectos emoumensignificativo todo” (DUARTE JR.
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1995, p.112). Através dogo a crianga encontra um sentido geral para a s@a pacebendo
0 seu “eu” como um todo integrado em relacdo acasduente. Portanto jogar para crianga

nao é tarefa e para as professoras também naceleve

Reconheco a dificuldade das professoras em eq@ae@sse problema com 0s pais.
Existem, porém, muitas atitudes que podem torjag@possivel. O que nao pode acontecer
€ confundir gogo como atividade para passar o tempo. Talvez elkassdem agir como no

jogo, aventurando-se, correndo riscos, pois de acampRuytendijk:

Jogo € transformacao [...] transformar € sempre winadade criativa que
pressupde o risco de quem se aventura. Se 0 atddiyogo se encontra no risco
(GADAMER, 1960, p. 101), devemos nos dar conta wke @ jogador se expde a si
proprio ao risco da transformacgdo — da emancipa¢éssa perspectiva mostra-se a
relacdo original do jogo com o carater juvenil quoatinua vivo no homem em
forma de coragem de arriscar. (BUYTENDIJK.197779).

Como ultimo procedimento dessa etapa, apos tdeadal as andlises apresentadas,
no final de outubro, organizei um encontro, com bjetivo de ampliar e aprofundar a
discusséo e a compreensédo da presenca e da ingeodajogo no trabalho com criangas no
contexto da Educacao Infantil da Creche Mimosaa lBase momento de reflexdo elaborei o

texto — em anexo © jogo como elemento constitutivo da formacao huanan

Procurei partilhar com as professoras o aprofundéomde concepgdo dogo como
fio condutor do desenvolvimento da capacidade oradlo ser humano, trazendo para o
didlogo os trabalhos realizados por pesquisad@édniversidade Federal de Minas Gerais —
UFMG, publicado no livrdBrincar(es) o qual apresenta um processo de discussaodefle
e de acOes desenvolvidas na &rea da Educacadl|nfaatanos 2003 e 2004. A escolha deste
trabalho, deve-se as reflexdes instigadoras, smlioema de utilizacdo dmgo na escola de
educacao infantil, em vista da sua importanciaesedvolvimento do pensamento da crianca

e por seu carater profundamente educativo.

Compreendo essa estratégia como fundamental peoaréncia do meu trabalho,
uma vez que considero necessaria a instrumentacédoagnte com 0s processos vividos por
outros educadores como contraponto aos seus, temasdim, contato com experiéncias
mais antigas, ou recentes, mas que permanecemetagies. Pesquisar 0 que vem se

propondo em termos de educacdo, dentro e fora cdaesno Brasil e no Mundo € um
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compromisso daquele cujo papel é educar. Além gisse momento de reflexdao conjunta foi
essencial para a fixagdo do meu objetivo de cog@traoletiva.

3.3 O conceito de jogo para as professoras

De acordo com o objetivo pretendido o momento finia segunda etapa, desta
pesquisa previa a construcao coletiva de uma cgaoeggogo pelas professoras envolvidas.
Por isso, ap0s os encontros de estudos e refles@kzadas, busquei, através de atividades de
feedback maximizar o desempenho do grupo sobre o temaobjetivo em questdo. A
realidade, porém, exatamente comqgayw, envolve perdas e ganhos e remete ao principio da

autonomia, colocando o sujeito como responsavetyas decisdes e atos.

Desse modo, pela dificuldade de reunir as profassarais vezes, a construcao
coletiva foi prejudicada. Embora eu ndo possa djmerhouve auséncia de coletividade, pois
durante a pesquisa, conforme ja relatei, foi p@sséunir a equipe da escola para a realizacao
de sessbes de estudos. As dificuldades, sempreddm duncional, obrigaram-me a alguns
acordos com a instituicdo mantenedora da crecha gae o curso previsto no projeto
acontecesse. Para isso, a escola acordou com9a patecipacdo de um dia nas férias de
inverno das criangas. Além disso, quando houve saMRedonda, no més de outubro, no
turno da manha, foi necessario dispensar as caafgguadro de funcionarios € rigidamente
o essencial, ndo ha como fazer trocas ou sub$islcAs professoras e monitoras, com
excecdo de uma professora com horario integralreah@, trabalham em outras escolas, e
isso revelou-se mais um grande obstaculo paraharieento do trabalho.

Como jogadora, nesse processo, experimentei aotelastcerteza dmpgo. Fiz um
esfor¢o para levar jpgo até o seu desenlace, pois com base em Rohden, {20@3), como
jogadora pretendi ganhar a custa de meu propriorgesf correndo todos o0s riscos,
desconhecendapriori, 0 que estava no inicio e o que estava no fim.is&eaguardar o final

para saber como foijogo.

Meu objetivo era o de construir uma concepc¢amge com as professoras ao longo
do desenvolvimento da pesquisa, de forma colethas diante da realidade encontrada foi
necessario que as professoras elaborassem a segumuégpcao dpgo individualmente. Por

iSS0, assumi o compromisso de retornar a escola ggmesentar o resultado da pesquisa e
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retomar nossos dialogos sobrejogo. A abertura da escola aos meus propdsitos deixa
evidente o que Gadamer diz sobre o diadlogo: “cadlagb contém uma intima infinitude e
nunca cessa” (GADAMER, 2000, p.125). Assim, o didlpode ser interrompido, mas cada
interrupcdo tem uma referéncia interna que retonedea O interesse das professoras em
compreender como jogo pode contribuir para a sua pratica pedagogica asmriancas da

educacao infantil deixou isso muito claro.

Analisando a segunda concepcaojatpo das professoras, em comparacdo com a
primeira, verifiquei ter havido uma incorporacdo elementos proximos ao pensamento
gadameriano. O fildsofo demonstra que existem dédemnda vida extremamente importantes
para a nossa condicdo humana e que muitas vezedes@alorizadas na sociedade e na
racionalidade em que vivemos. Embora ndo se teshia feferéncia a Gadamer, seu

pensamento estava presente no espacgo e no tempeages reflexdes.

No conceito da professora A,jogo aparece coOmo processo criativo e necessario
para a formacao integral da crianca: “Eu entendi[gy o jogo € um processo criativo e deve
sempre oportunizar a liberdade para que as crissgagesenvolvam em todos 0S aspectos:
social, afetivo, cognitivo e motor”. O pensamenaoptdofessora demonstra uma visagam
gue Gadamer aponta como “um processo dinamico rglel os que jogam ou o0 que joga”
(GADAMER, 2000, p. 124). Essa professora compreenddevancia dgpgo na valorizacéo
da vida humana numa concepc¢ao que possibilitenaafgio da crianca, ultrapassando a visao
puramente instrumental de educacgédo. Quando eléqde as criangas se desenvolvem em
todos os aspectos”, revela o entendimento de qagaenvolve o sujeito como um todo e
nao apenas pelo ponto de vista do conhecimentelarlo ao jogar o seu ser, como diz
Rohden.

O conceito da Professora, na referéncia que fggam®sso criativo dpgo, destaca-
se, ainda, pelo fato de sua concordancia com andeagao de Gadamer, que vé o carater de
excesso dgogo como a verdadeira base para a nossa elevacawadaarte. Esse excesso

luta para alcancar sua representagéo. Segundo @adam

E evidente que a peculiar leveza e alivio que tariaam o comportamento lidico
repousam no carater especial de que se revest@retss do jogo, e surge do éxito
de sua solugéo. Pode-se dizer que o éxito de uefa teepresenta-a’. Esse modo de
falar € bem plausivel quando se tratgag®, porque ai o cumprimento da tarefa ndo
remete a nenhuma correlacdo de fim. Realmente @ ljpdta-se a representar-se.
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Seu modo de ser é portanto auto-representacéoaOsaito-representagdo € um
aspecto ontologico universal da natureza (GADAME®Q4, p.162).

Ja, para Huizinga, representar significa mostraaz-9€, entdo, necessario a
Professora A acrescentar ao seu entendimento queuasnexibigdes as criangas mostram,
desde a mais tenra idade, um alto grau de imagin&ga representa alguma coisa diferente
do que habitualmente é. Finge ser um rei ou um. IBaca o historiador a representacao

conserva, sob todos os aspectos, as caracterfstivegis dgogo. Assim, a crianca

fica literalmente ‘transportada’ de prazer, supgoase a si mesma a tal ponto que
guase chega a acreditar que realmente é esta elaamisa, sem contudo perder
inteiramente o sentido da ‘realidade habitual. Mltisque uma realidade falsa, sua
representacéo € a realizacdo de uma aparéncimagifiacdo’, no sentido original
do termo. (HUIZINGA, 2004, p.17).

No entendimento da professora B, a partir das @mdes estudadas e analisadas, ela
pode “perceber o0 quantojogo € importante para as criangas, porque abrangequeas
envolvem, desde convivéncia, regras, atencao, cidade, expansdo de conhecimentos e de
mundo, etc...”. A Professora incorporou a compréerde mundo que jogo proporciona a
crianca em suas relagdes sociais, pois quem jguga,sempre dentro de um espacgo social
determinado e de um contexto cultural demarcadm Rahden, através dogo a crianca
experiencia papéis sociais. Portanto, € atravéfoglr que a criangca se encontra com o0
mundo de corpo e alma, percebe como ele é e dmbaelementos importantes para a sua
vida, desde os mais insignificantes habitos atédatdeterminantes da cultura de seu tempo.

Em seu conceito dm@go, a Professora B faz referéncia a “regras”. De, faém é
possivel pensar efogo sem a presenca das regras. Mas, essas se tormpemativas pelo
fato de o jogador ou de os jogadores decidirem gdas. A regra é fruto do acordo
estabelecido dentro do propimgo. Gadamer, ao tratar de politica, ilustra seu paesto
com um excelente exemplo, de quando ele precismndgr, sozinho, a andar de bicicleta.
Depois de varias tentativas frustradas, agarraadfestemente a barra da direcdo e
prendendo-a, ia ao chéo, até que ao diminuir ss@oesle consegue o equilibrio. Gadamer
considera esse fato inacreditavel, explicando qu¢ouco menos de for¢ca no agarrar a barra
da direcdo, mas s6 um pouquinho menos, tornouvyabsjuilibrar e manter o equilibrio da
bicicleta, podendo, entdo, ser dirigida sem probkenPorém, se tivesse imprimido um

minimo de forga a mais néo teria funcionado:
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Aplico essa experiéncia ndo apenas a politicaosemdbém a todas as nossas atitudes sob as
condicbes da forma moderna de vida, organizadasémtrde regulamentos, instrucdes e
prescri¢des. E, ainda assim, adaptacao a regulasnie@id é sanha de aplicacdo cega de regras
Logo, falo aqui, em principio, simplesmente dasseggiéncias que se encontram numa
adaptacédo regulada a regras de procedimento. Tamlgodificacdo da realidade através da
técnica moderna pde-nos a todos novas tarefagniiole de nos relacionarmos corretamente
com isso e, em geral, fazermos um uso apropriachmsso saber e capacitacdo (GADAMER,
2000, p. 22-23).

Ao analisar o conceito da Professora C, verificoggomudanca em relacdo ao
primeiro. Talvez, isso tenha acontecido pelas auaéncias a escola, por motivo de licenca e
também pela ndo participacao da Mesa Redonda sologio como elemento constitutivo da
formacdo humanaEmbora considere “0 jogo uma das atividades nmaportantes para o
desenvolvimento das criancgas, jovens e até adulpasa ela o jogo esta relacionado a idéia
de prazer: “[...] jogando as criancas aprendemchrnido e isso elas fazem com prazer e
alegria. Tudo que é bom jamais sera esquecido. ainl@arealizada através do ludico sera de

grande satisfacao para ambas as partes — proéeakoros”.

O jogo, como constituinte da formacdo humana, ndo é sem@amazer, pois de
acordo com Rohden, o “homem aprende pelo padgoercebe seus limites compreendendo-
se como ser finito e, portanto historico” (ROHDEXN05, p.93). Assim, ao considerajogo
como uma das maneiras de fazer as coisas de madamgnadavel e satisfatério, o discurso
da Professora C, ainda que nao perceba, “carrpgeadoxo de afirmar que o que as criangas
tém para fazer, conhecer e aprender € tdo chatprgquisa de outra roupagem para se tornar
agradavel” (DEBORTOLI,2005, p.67).

As professoras compreenderam o ato de jogar con® neuessidade humana de
criacao e participacdo na producdo do mundgago como um direito inalienavel de uma
educacdo mais ética e mais sensivel, principiodafuentais para a formacao da crianca. A
compreensao a que chegaram revela-se, para minp comasso inicial de uma longa
caminhada de reflexdes e a¢gbes, num movimentoaleiirao modo de Hermes. O primeiro e
necessario passo foi dado: entrajogn da “reflexdo”. Tornaram-se jogadoras por issoasSer
por fim, estgogo que as mantera no caminho, pois sentir-se-aoldertaa enredadas por

ele, que nele se manterao.



CONSIDERACOES FINAIS

Apresento agora a marcha da investigacdo e dasx@ef, em parceria com as
professoras, no contexto da Educacao Infantil decl@&r Mimosa, a respeito da importancia
do jogo em sua dimensdo humana. O que desejo comuni@e4& ao jogar como uma
experiéncia, sempre uma experiéncia criativa; ux@er@ncia na continuidade espaco-
tempo, uma forma basica de viver. Ao longo daagést e paricdo que configurou o presente
trabalho; tornei-me mais consciente do que me m@asa encontrar respostas ao
guestionamento do projeto inicial: Comgogo, entendido a partir da hermenéutica filosofica
de Gadamer, pode contribuir no processo de formag@esenvolvimento da crianga na

educacao infantil?

A tarefa investigativa a que me propus, embora fidekaa, tornou-se mais
complexa em virtude do marco tedrico escolhidos pa mesmo tempo que me possibilitou
um outro olhar sobre @go, exigiu-me uma maior dedicagdo para seu aprofuadem
embora muito ainda possa ser dito sobre 0 assBefoo-me aqui aos estudos gadamerianos
que, em grande parte, sustentam este trabalhos&lfiata de um texto de linguagem dificil,

mas de estilo literario exigente. O leitor de Gaelarseegundo Flickinger,

...vé-se jogado para dentro de um texto filosofice, de propdsito, recusa-se a
assumir o tipo légico-analitico de argumentacaamadmente observado pelos
intelectuais da filosofia. Fato este que dificultaseu entendimento, caso nédo se
tenha uma nocdo prévia da preocupacdo hermenéugieaimplicita. E que a
linguagem usada pelo filosofo é tao fluente e sitarh de tal modo agradavel, que
d& a impresséo de antes pertencer a uma obraiéitdique a uma teoria filosofica
propriamente dita. (FLICKINGER, 2000, p. 9).

Além disso, a auséncia de rela¢cdes com seu traballdoea da educacdo, demandou

muita abnegacao para que fosse possivel apreetdgtaria a ser trilhada.
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No bojo das reflexdes gadamerianas vislumbrei unzdwte para uma compreensao
do jogo como centro de qualquer forma de educagdo que aoseesenvolvimento das
caracteristicas essencialmente humanas, de mo@eiaspa educacao infantil, por ser a
crianca a base da formacdo do homem. No dizer dgeidijk, o elemento humano se
manifesta de maneira marcante em cada degrau dmwid@mento da criangca. Neste
sentido, gogo deve ser considerado na educacao infantil, pasdm a crianca esté inserida
no ambiente Iudico, naturalmente ela reflete, anadi cria estratégias, estimulando a sua
capacidade de resolver problemas. Para gtyaé uma atividade dinamica capaz de coloca-
la em movimento e acao, trata-se de uma forma plerexentar as forgcas nascentes que sente

no seu intimo, ou seja, 0 processo de sua fornfagiiana.

A existéncia possui um carater, por si so, ludicoa forca interior que precisa ser
aproveitada para que se expanda. Os jogos comstitoe atividade primaria do ser humano.
E principalmente na crianca que se manifestam deimaaespontanea, permitindo-lhes uma
outoconfianca e suficiéncia. Gadamer, quando pe@go, o faz numa perspectiva estética
da propria existéncia - um movimento de vaivém maedsao ludica da existéncia, cuja
finalidade é néo ter finalidade pratica (utilitdriporque ele proprio se basta. Ao tratar dessa
dimensé&o dgogo, - embora ndo descarte a razdo, ela ndo ocupaomaiso lugar - Gadamer

refere-se as disposi¢cdes sensiveis para pensamassnaesmos e ao mundo que nos cerca.

Para o filésofo, desvincular o conceito ggo das conotacdes subjetivistas que
adquiriu presume muito mais que teorizar, é preais@ analise fenomenoldgica em que
possa ser compreendido no seu ser que, verdadaigme realiza entre o0 eu e o tu. O que
determinou-se chamar dego revela-se objetivamente a partir de atos e ergglagle
correspondem a sua estrutura essencial como igipagfio e movimento, além de uma
exposicao de habilidades e sentidos que pde emaceingensdo humana na qual o homem se

torna homem.

O movimento ao qual Gadamer se refere metaforigajeito na sua relagdo com o
mundo, uma vez que é da naturezgadm produzir situacdes que levem a representacdo de
algo. Por isso a finalidade dwmgo estd nele mesmo que, por sua vez, nhada é sem

representacao.
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Assim, 0jogo exerce uma certa superioridade sobre a consciéaci@gador,de
modo que este assim se revela a partir da trangf@ondo seu modo habitual de ser. S6
havera possibilidade dogo acontecer quando houver o abandono ao ritmo edmanuo
movimento ladico e a suspensdo das exigéncias iaodis, ndo bastando apenas um
comportamento ludico por parte do sujeito. H4 uamdo ladico distinto do mundo cotidiano
e jogar é transportar-se para esse mundo ondeos&iveis novas e inéditas relagdes. E no
horizonte de possibilidades oferecidos a imaginag&oreside o fascinio exercido pggo

sobre o sujeito.

E justamente nesse sentido que Gadamer respondeesiio norteadora desta
pesquisa. Sua contribuicdo é de fundamental impoeapara uma educacdo infantil
concebida na base do respeito ao fazer humanag-aeser, a formacao autbnoma do sujeito,
sem, obviamente, desrespeitar a sua infancia. dadeira educacao € aquela que “permite
uma maior sensibilidade para com o0 mundo que a@ada um de nés.” (DUARTE JR, 2004,
p. 12). O caminho para essa realizacdo €, sem aUprivilegiar ojogo como elemento

indispensavel.

Por esse motivo, o trabalho desenvolvido com afegsoras da Creche Mimosa foi
esclarecedor para as duavidas que persistiam em mambém como educadora. As
concepcOes inicias por elas demonstradas revelamreatidade de deficiéncias resultantes,
talvez, da falta de fundamentacao tedrico-pratgmcesso, hdo soO de sua de formacao
inicial como educadoras, mas na continuacdo demsaado. O processo formativo é
imprescindivel para todos os educadores, principaientendo presente o pensamento de
Gadamer, que considera formagdo como processaomt@ermanecendo em constante

evolucéo e aperfeicoamento.

O curso realizado com as professoras parceiras ¢gestquisa foi, sem duvida,
depois das observacles e entrevistas, 0 momentoirdea contribuicdo para que, como
grupo, repensem o lugar qugogo estd ocupando nas suas praticas docentes, bemmmmo
contexto de desenvolvimento da Educacéo Infantile€essario criar na rotina de atividades
mais espago para ¢sgos com a efetiva participacdo das professoras. pessibilitara a
articulacéao entre o jogar e a formacao das criarsgdosidiando a qualidade do atendimento e

do ensino na Creche Mimosa.j@go € essencial porque desenvolve a criatividade ia&as
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solucionar problemas que surgem na vida. A crigogando descobre o mundo e se
posiciona diante dele em funcao de seus desejostades de viver a vida plenamente.

O presente trabalho ndo tem a pretensdo de seaesgedsa reflexdo, mas de
fornecer elementos geradores de didlogos outrasp aw jogo, “ao qual se entregam 0s
jogadores, abrindo-se uns aos outros” (FLICKINGEBQ3, p.55) a fim de compreender o
jogo como processo de humanizacgéo. Essa visao € @eneximportancia para os educadores
que detém uma visdo utilitaria ¢lmgo, como um recurso preenchedor de espaco-tempo entre
uma atividade e outra, ou em dias chuvosos. Bssalé pensamento €, ainda uma constante
no meio educacional, conforme foi possivel constdtmante a minha presenga na Creche,

pela fala dos pais e das professoras durante stigagao.

Preocupada precoce e excessivamente com a aquiscéompeténcias cognitivas
pelas criancas, a escola toma quase todo o peajiggla crianca passa na instituicdo e revela
0 pouco tempo dedicado ao jogar. Essa tendéncfararos conceitos das professoras, pois
nao ha uma compreensdo sobre a influéncia daslades ladicas na aprendizagem e no
desenvolvimento global da crianca — dai a necedside resgatar o valor gogo para a
formacao humana, dimenséo defendida por Gadamer.

Aqui fica a minha proposta desafiadora a todosdosadores da educacéo infantil
gue pretendam trilhar o caminho joggo como elemento constitutivo da formacdo humana, na
perspectiva de qualificar as situacfes que favoreasma sdlida prética educativa,
contextualizada através do jogar. Pelo trabalhcetlexdo realizado no periodo da pesquisa
com as professoras da Creche Mimosa € possiveldeoass que houve compreensao da
dimensdo humana dogo, somente na formulacédo da segunda concepcéo,aaggicacao
das partes previstas no projeto de pesquisa. tsaprova a necessidade da escola de manter
um canal aberto para as discussdes a respeit@alorja educacéo infantil.

A tarefa ndo sera facil, pelas dificuldades em ireas professoras, conforme ja
relatei, mas como instituicdo de ensino, tem o comfsso de socializar criticamente o
conhecimento produzido, além de revé-lo, recridrnventa-lo para novas producdes,
cotidianamente. O ato de educar € um desafio, sont®balho como educadores é
permanente e infinito na busca da compreenséao.i$%rao dialogo com os novos saberes é

de fundamental importancia, pois, como explica @Geafa “ali onde um didlogo € bem
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sucedido, sentimo-nos, apds, como se diz, replétgsgo de fala e réplica joga-se adiante no
didlogo intimo da alma consigo mesma, como Platédprma tdo bela, chamou o pensar.”
(GADAMER, 2000. p.125).

Espero, com esta pesquisa, contribuir para a digélg do pensamento gadameriano
sobre a importancia d@go no processo de formacgédo da crianca na educacaatiinf
Principalmente nesse mundo contemporaneo em qudiam] presente na infancia ha séculos,
esta perdendo forcas para o supertecnologico, quisrvezes afasta a crianca da relacéo
com o outro. Estd nas maos da escola de educdeadiljrparticularmente da escola publica,
em parceria com a familia, o desafio de recondestn geracdo a uma educacdo dinadmica e
libertadora. Talvez o maior desafio seja abdicaaldemas certezas e admitir que é preciso

um aprendizado conjunto para, assim, inventan®eas formas de viver.

A experiéncia dialégica com a equipe da Creche Manofereceu-me elementos
para comprovar a necessidade do pensamento gadamed processo educacional, de modo
especial na educacao infantil, por ser a crianbase da humanizacdo e também porque o
jogo se transforma na grande forca criativa da crimmgasua relagdo com o outro e com o
mundo. Para Gadamer o atrativojdgo € que ele se assenhora do jogador, envolvendo-o de
tal forma que gogo s6 acontece quando aquele que joga entra nelendsnse do ambiente

cotidiano.

Na tentativa de definir, pelo menos em parte, dartngédo que Gadamer oferece ao
processo de formagdo da crianca, destaco os aspkctua Hermenéutica, relevantes a essa
matéria. O primeiro € o fato de ela questionar wnihismo pelo dominio da razao
instrumental, procurando “reconhecer todas as fertaavida humana e articulagées de cada
uma de suas respectivas imagens de mundo.” (GADANBBO, p.23); do mesmo modo que
também “lembra estar o ser humano, bem antes dguguatividade reflexionante, inserido
em seu mundo e dele fazendo parte.” (FLICKINGER)32(.48). Um segundo aspecto
centra-se na idéia de que, para o professor entgitdeidelberg, o homem tem necessidade
de formagdao, que significa manter-se aberto paliéecente, para outros pontos de vista mais
universais que se apresentam com possiveis osgosser um padrdo fixo. A aquisi¢do de

algo novo néo significa soma, mas sim um proceggipaiético.



82

Um terceiro aspecto diz respeito a defesa de Gaddenem caminho investigativo
para as Ciéncias Humanas diferente do proposts @éacias Naturais. E desse modo que a
hermenéutica, conforme Flickinger (2003), recup@rato a tradicdo grega do pensamento
ontolégico, as ai implicitas fontes éticas quetiegim a responsabilidade quanto ao saber
humano.” (p. 49). Outro elemento importante “coesiza perda do lugar de exclusividade
guardado normalmente pelo sujeito cognoscitivolLIKINGER, 2003, p. 54). Finalmente,
destaco o conjunto das caracteristicas estrutdmjego, conforme a dimensao estética do
pensamento gadameriano, de extrema importanciagpfvanacao e o desenvolvimento da
crianca da educacao infantil, assim como para ¢toser humano, pois jogo € um processo
ndo predeterminavel, dotado de riscos. Além diss@, realizacdo ocorre em tempos e
espacos especificos, sendo este ultimo separadotideano. Ojogo tem uma seriedade que
Ihe é propria e € jogado de acordo com as regrae anerentes. Trata-se do curso
naturalmente intrinseco ao ato de viver, por essgva como diz Jean Paul Sartre, para

viver é preciso saber jogar.

Portanto, a minha expectativa € de que este trabalbporcione, ainda, outras
reflexdes acerca das contribuicdes da Hermenéhtioadfica de Gadamer parajago na
educacao infantil, de modo especial como enriqueticndo trabalho dos professores junto
as criangas, levando em consideracdo que $0gbbdguando aquele que joga entrajogo.
Entrar nojogo € a recomendacéo que deixo para as professor@sedhe Mimosa e para
todos que atuam junto a educacéao infantil. Para@adé preciso compreender o outro, num

viver junto, de forma solidaria, para se poderizaalas tarefas essenciais da humanidade.
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ANEXOS



ENIREVISTA COM A PROFESSORA AV

Apos solicitar dados da turma, pedi a professorgue definisse seu entendimento sobre
jogo.

Entrevistadora - O que entendes por jogo? Qual tua idéia? Eseequilo que te vem, o que
pensas.

Apos a professora ter escrito o seu conceito de,jogciamos nosso dialogo

Primeiras palavras da professora sobre o que jddascrito:

Professora A- N&o sei se tu quer assim uma coisa bem grahhfrdéerindo-se ao conceito
de jogo que estava escrevehdo

Entrevistadora - Pode ser como gostas de escrever.

Professora A— Taa vou colocar tambééém de fooorma, laddica pabalhar com eles
através do ludico.

Entrevistadora — Como achares melhor. Aqui na Escola vocés trabalmuito mais a
questao do ludico do que ...

Professora A- Com certeza ... Isso.

Entrevistadora — A diretora me disse ... ela ndo gosta de senatia de diretora .ri§0s).
Professora A- E verdade ...r{sos novamenje

Entrevistadora - Mas a diretora, numa outra entrevista a genteyarsou que vocés dao
muuuito mais énfase ao ludico do que a questasatdesee da ...

Professora A- E verdade.

Entrevistadora - Como € que eles entram em contato com a pantiéasc

Professora A— Assim ... fica em siléncio, pensatiya

Entrevistadora — Como?

Professora A— Nada.

Entrevistadora - Nada? Como?

Professora A— Eles ndo tém caderno e na Escola ndo ha quarhte.v

Entrevistadora - Como € que vocés se organizam? Tem rotina deliwa®

Professora A- Siiim. Tem uma rotina que esta ali expostpofita para o quadro mural,
onde est4 afixada uma folha

7 A professora A atende a turma do Pré-escolarmo fia manha e a turma do Jardim no turno da tarde.
18 - .. ~ .z
Utilizo esse recurso para indicar a forma de exg@i@so decorrer do dialogo.



(Longa pausg

Professora A— Assim ... mais ou menos ... A gente segue alrde.. tem a hora do cooonto,
tem o hooraario que eles estfo livres, tem o lwdaiatividade dirigida, que de repennte... E
um ... Agora nos estamos trabalhando sobre osaartisisicos, pintores. A gente traz uma
obra, eles apreciammm, a gente connnveeersa . Dispeles vao fazer a releituura. Como
hoje: estamos trabalhando sobre os artistas.

Entrevistadora — Com a turma do Jardim?

Professora A- A do Jardim.

Entrevistadora — Jardim? Qual a faixa de idade deles?

Professora A— Quatro.

Entrevistadora — Quatro? Trés a quatro?

Professora A— Quatro a cinco.

Entrevistadora- Humm! ... entendi.

Professora A- Entram com quatro e estédo fazendo cinco, entende

Entrevistadora - Quatro e cinco anos

Professora A- Sim

Entrevistadora - Com eles é que estas trabalhando este Projeto...?

Professora A- Também jausg. Esse projeto foi em toda a Creche. Toda a €@redta
realizando Aqui na escola, nos preocupamos com essa partdioiéra. Ah! Agora € sobre
os artistas. Trabalhamos com projetos. Toda a €reabalha com o tema do projeto. Depois,
conforme o intereeeesse deeeles, a gente vai denbarscar alguma coisa. Ontem mesmo, a
gente estava trabalhando as brincadeiras. Foesgerdeles.. Jogos. Esta parte bem ludica,
nao é? Agora, o tema do projeto € sobre os Artidéasstava no plano. Sabe.

Entrevistadora — H4 uma orientacdo que vem da SME para vocés?

Professora A- Tem Plano de Estudos.

Entrevistadora — Tem Plano de Estudos elaborados pela Secretangcidal de Educagao?
Professora A— Tem.

Entrevistadora - Esse Plano é anual? Como é que é? E por més? €quefunciona?
Professora A- Nao, ndo, se eu hdo me engano, ele acaba &e@so perguntar para a
diretora ... Se ndo me engano € ... a cada dossanquatro anos que ele é.

Entrevistadora - Eu tenho o Projeto Pedagdgico, deve aparecePno P

Professora A- Isso é.

Entrevistadora — E depois vocés adaptam?



Professora A— Sim, durante o ano a gente trabalha tudo aquiota ali, tem a parte que é
dividida, tem a matemaética, a parte social, a ¢@nemas transversais, é todo dividido assim.
Eu xeroquei para ter em casa para preparar algoonass.

Entrevistadora - Para preparar as aulas? Essa preparacao fazesam

Professora A— Sim. Pausa)

Entrevistadora - Esse Plano de Estudos é para o Jardim?

Professora A— Na&o, € tudo separadiiinho, um Plano s6 Bercéiaternal, Jardim e Pre.
Bercario a gente ndo tem. Temos Maternal ..., ncaa de trés anosPgusa - choro de
crianca nas sala ao lado).

Entrevistadora - A Secretaria oferece curso, reunido para trabalbra professores?
Professora A— Sim.

Entrevistadora — E a SME que promove ?

Professora A- Siiim! Isso. Agora, no dia vinte e oito, atéégente tem um que é de Pré —
escola. Tivemos um que foi sobre o ensino de edodésica, quannnto aos movimentos.. No
inicio do ano tivemos um de abertura.

Entrevistadora — A supervisdo mantém contato?

Professora A- Sim. Mantém contato.

Entrevistadora - E na Escola vocés também se reinem para estigdana coisa?

Professora A— Também. Esse ano é a primeira vez que tem dé&aleadario que sdo para
reunidoes de estud®.4usg

Professora A- O ultimo foi 10 de maio, o préximo, se ndo mgano, sera em agosto.
Entrevistadora - E um no semestre?

Professora A- Ah! Sdo muuito proéximos, assim, tive em marge em maio, agora tera em
agosto. De dois em dois meses, mais ou meRasisg).

Entrevistadora - Além disso, fazem visitas na escola, o pessoalgervisao?

Professora A- Fazem!

Entrevistadora - Raramente ou seguido?

Professora A- Olha! Este ano, elas vieram uma vez, mas a gastéwa no dia da festiinha de
Passscoa. Esse ano a gente ainda nao teve aqisgelassim de olhar diario, aqueela bem
..., ainda n&o ..., mas ..., eles...

Entrevistadora - Como € que vocés fazem para realizar o regidteo? diario de todo o dia,
tem registrado a aula?

Professora A- Sim! O registro...?

Entrevistadora - O registro das atividades?



Professora A-Sim, tenho meu diéario... que é...

Entrevistadora - O teu caderno?

Professora A- Sim, o meu caderno. Aii, tenho o meu cadernchdenada.

Entrevistadora -T4. Ai! E a parte mais burocréatica da escola?

Professora A- Isso! Assiim!

Entrevistadora - Esse diario é teu, é pessoal?

Professora A -Sim, esse € meu, ndo é uma exigéncia. Eu achammelh

Entrevistadora - Sei. Te organizas dessa forma.

Professora A- Sim!

Entrevistadora - Preferes te organizar, assim?

Professora A- Eu prefiro. Acho ... mais ... As vezes acontaigeim imprevisto, ndo da pra
né ... Tem um evento.

Entrevistadora - Eu sei! E bem de professora que fez Magistéié.hoje eu trabalho com
caderno. Risos).

Professora A- Eu acho mais facil também, melhdrigos).

Entrevistadora - Tens dificuldade para trabalhar? S&o vinte ealumos, como fazer para
trabalhar com o grupo todo?

Professora A- E bem assim... Agora mesmo tem que ter a monitora

Entrevistadora - Vocés trabalham juntas?

Professora A- Sempre que ... no caso hoje faltou uma coleganQuifalta uma colega ela se
desmembra. Ai fiica mais complicadiiinho, mas, idiaente...

Entrevistadora - Diariamente és tu e a monitora?

Professora A- Siim, € eu e a monitora.

Entrevistadora - Mas quem organiza o planejamento és tu? A resgiidade da
organizacao da aula € contigo?

Professora A- Sim! Ela é uma auxiliar, 14! Nao €é! Vai buscaaterial, se eu preciso, ndo é?
Ele sempre faz essa parte. Sai da sala, leveaasas ao banheiro, faz a higien@ausa).
Entrevistadora - Eu sei que vocés tém uma pracinha.

Professora A- Sim, todo o dia a gente tem um horario no p#&tipé assim: segunda, quarta
e sexta é patio livre. Eles vao a pracinha panacadeiras livres. Terca e quinta tem pétio
dirigido, que a gente faz algumas brincadeiragidiais, como saapata, corda, uma corrida,
uma briincadeira de rooda.

Entrevistadora - Vocés tém recursos?

Professora A- Temos corda, bambol€&, bola, essas coisas assim..



Entrevistadora - Bola?

Professora A- Bola, bambolé, corda, €é... mais recreativasa $&30 para a rua.

Entrevistadora - O parque € um parque completo?

Professora A- Tem balaanco, balango vai e vem, gaangorra, aqueélzinho, da para fazer
bastante atividades ali ..., pode passar poralégssas coisas...

Entrevistadora - Ah! Hum! Hum! Esse primeiro trabalho serd indivédinente, depois
vamos marcar uma hora para nos reunir. Quais ascetvas que vocés tém, ou que
necessidades vocés teriam para se poder trabattiar a parte mais tedrica? Eu fiz curso de
Pedagogia e sei que a gente ndo trabalha. Quab?avi que colocaste aqui, que ha varios
estudiosos.Refiro-me ao conceito de jogo escrito pela professo

Professora A - Na faculdade a gente viu basicamente até agmopales que a gente ja
conhecia do Magistério que é Piaget, Vygotsky, @falham... Como € que € aquele... Erick
Ericsson. Mais ou menos, esses. Ham! Freud, né #&4gecificamente digamos um, na area
de jogos, assim ndo. Mais 0 que a gentePlaugg. Esses que eu coloqueieferindo-se aos
estudiosos do conce)tsao estes que eu te citei, sdo os que falam alguoisa sobre a
importancia do jogo, mas nada assim, digamos, #g&mec

Entrevistadora - O teu curso é especifico para?

Professora A- Séries iniciais e educacao infantil. A genteteaiuma cadeira que é de jogos,
mas é um pouquinho mais adiante.

Entrevistadora - Agora os cursos estdo mais voltados ... O prahcipidéia ja tens ... que 0
jogo é importante para o desenvolvimento da crianca

Professora A- E! Ndo! Com certeza.

Entrevistadora - Tens dificuldade com os pais? Tu sentes isso@ridacas estdo mais aqui
para jogar.

Professora A- E! No inicio do ano... Tem uns que ficam meisiras ndo €2... E dificil, ndo
€? Como noés trabalhamos mais com jogos, as vezpai®nao entendem, querem que a
crianca escreva. Ndo é a maioria, mas h& algunseglemam. Que nem um dia, uma mae
mandou dizer pelo menino que ndo era para eu €aorenome dele no trabalhinho. Vamos
supor, na Hora do Conto, o menino fez um desenhmlentifico escrevendo: Hora do Conto,
0 nome da crianca, a data. A mae queria que etevesse 0 nome. Esse tipo de coisa assim
sabe, mas nada ...

Entrevistadora - Ha uma certa resisténcia dos pais?

Professora A- Pouca, mas ha, mas a gente esta sempre exglicand! Pausg.

Entrevistadora - Mas nao chega a ser um problema?



Professora A- N&o, ndo chega a ser um problema. Na épocaletasnstraram uma certa
ansiedade na reunido. Mas ai, a gente ... ndé, faloé, quando eles entrarem na outra etapa,
eles estardo bem preparados. Mas eles né... erdende

Entrevistadora - E agora que expectativas tu tens a respeito dotrakbalho?

Professora A- Ah! Eu espero aprender coisas novas, conhecersratwidades. Sabe né ...

o Magistério ... Agora na Pedagogia a gente vé wmiaas mais profundas ... sempre tem um
jeiitinho noovo. Mas claro que a gente sempre espér..(Pausa).

Entrevistadora - Tu sabes que meu trabalho € s6 aqui na Crecha8 tiMsabes como as
outras escolas trabalham no municipio, todos thalbalcomo vocés, ou ha outras escolas que
trabalham de forma diferente?

Professora A- Nao, a principio, basicamente é assim.

Entrevistadora - Ja € uma orientacdo da propria SME?

Professora A- Isso, este ano a gente esta trabalhando contedig@&ncias multiplas. V& bem
ISSO com as criangas, cada inteligéncia, bem.

Entrevistadora - A propria Secretaria orientou vocés para eséaltia?

Professora A- Sim. Inclusive, assim, o restante do municigith édazendo um rodizio, como

a gente aqui é pequeno e como também a direteratambém, ndo acredito que a... e outras
creches, por exemplo, uma professora que é resmansdla inteligéncia matematica, outra
pela musica, outra pela sinestésica corporal. Eada dia a crianca passa pela sala da
professora que esta desenvolvendo isso.

Entrevistadora - Sao professores diferentes?

Professora A- lisso sdo professoras diferentes em cada salackdito que isso ndo é
necessario porque como a gente esta trabalharmlyppg gente esta desenvolvendo tudo ali
... sabe. A gente aqui ndo esta fazendo esse godlima porque a gente é pequeno e nao
teria, e ndo teria mesmo, como é uma por aquilcaggente ja conversou.

Entrevistadora - Qual o autor?

Professora A- Gardner

Entrevistadora - Fizeram um curso?

Professora A -E veio no inicio do ano aqui ... o Celso Antunes..

Entrevistadora - No seminario?

Professora A- De... abertura de educacgédo infantil, foi elee Essaltou bem iissso, ele até
deu exemplos de estar trabalhando, atirar a botagarianca ja estava trabalhando o espaco,

ele ressaltou isso, claro a gente ... né..., devema logica ..., mas ..



Entrevistadora - Tu observas as criancgas ... a maneira diferem® @las seguram a bola ou
nao quando elas comegam a jogar?

Professora A- Sim, uns conseguem ja até arremessar ..., pdoa .t ja tem bastante nocéo ...
ooutras ficam meio ...

Entrevistadora - Ficam segurando um pouco antes de arremessacpngeguem soltar.
Professora A- Isso. Para pular corda também. E muito interges# gente fez um projeto
passado com brincadeiras. Quando realizamos ot®rdges Brincadeiras, demos énfase ao
pular corda. Incrivel, alguns ndo conseguiam, tranaali, sabe. Mas bem, eles sdo bem
receptivos para essas atividades e adoraram aadeinas. A minha culminancia do projeto
foi fazer um circuito de brincadeiras. Eu disseagamonitora: vamos tentar, se nao der certo,
a gente solta eles para brincar. Sabe o0 que aenrt€hegamos atrasados para o café, porque
passou 0 tempo no patio e ninguém se deu conts.fiegam brincando e tudo o que eu ia

propondo, iam fazeeendo, esquecemos a hora de, d#teanto que eles se envooolveeram.



ENIREVISTA COM PROFESSORA B

Entrevistadora - A tua funcdo é professora do Maternal, ndoA&? fundo, ouve-se uma
cantiga de roda, enquanto dialogava com a professa sala da direcd, pois os alunos da
professora estavam sendo atendidos pela diretoraefeitério que também serve como
espaco de atividades de recreagao

Professora B- E.

Entrevistadora — Do Maternal? Entdo bota assim. A onde eu bdR&?iro-me a ficha em
que lhe solicitava informacées funciona$ )

Professora B— Tenho Magistério.

Entrevistadora — Tu estas fazendo ensino superior ... Estasralm8a

Professora B— Sim, estou fazendo Pedagogia.

Entrevistadora — Sim, podes colocafestou me referindo a ficha, que se encontra nos
anexos)E Pedagogia ... Séries Iniciais ou Educaco liffant

Professora B- E Séries Iniciais e Educaco Infantil.

Entrevistadora — T4... - Podes colocar embaixo isto ndo € ummdeato €stou meeferindo

a ficha de dadogs

Professora B- E

Entrevistadora- Na ULBRA que estas fazendo ..., ali no Conteraped?

Professora B- E

Entrevistadora - Podes colocar ULBRA - Contemporaneo.

(Siléncio enquanto a professora escrevia - fundo dex criangas cantando .A professora
demonstrava timidez e uma certa insegurancga acesgr

Entrevistadora - E concluindo? Ah! ....ndo porque estas no primsgmestre .... ou no
segundo..., ndo é?

Professora B— E por médulo.

Entrevistadora - Ah! é por méodulo?

Professora B- E estou no quarto modulo.

Entrevistadora - Talvez o quarto modulo corresponda para vocésraeiro semestre.

19 A professordB atende a turma do Maternal no turno da tarde.

2 A linguagem utilizada durante a entrevista tevimtancdo de descontrair a entrevistada e informaliz
momento, pois a mesma encontrava dificuldades ganaar-se na folha de entrevista.

2L Escola que oferece o ensino a distancia da ULRRAe a entrevistada cursa Pedagogia, situada adecite
Camagqua.



Professora B- Terceiro semestre.

Entrevistadora - Tempo na Creche?

Professora B- Comecei em outubro.

Entrevistadora - Coloca em outubro de 2006.

Professora B— Inicio? A professora refere-se ao inicio do trabalho nacbe:

Entrevistadora - Coloca no ladinho ou embaixo, onde achares melho

Professora B— Inicio?

Entrevistadora - Ja exerceste a funcdo de professora ou émai@ vez que trabalhas?
Professora B - E é! eu até trabalhei quando tava entraanddamgistério ..., eu trabalhei um
tempo na Casa da Criafita

Entrevistadora - Como estagiaria?

Professora B- E ..., mas foi beeem curto. Isto foi em novensis.

Entrevistadora - Poucos meses?

Professora B— E.

Entrevistadora - Mas ja entrou em contato com criangas?

Professor B- E ..., também no proprio Magistério ..., noocas

Entrevistadora - Ah! No estagio?

Professora B- Umas veezes né ..., substitui tambéem.

Entrevistadora — Entdo, colocas que foste substituta em teu ¢gerie estudante de
Magistério, na..., eventuais. No caso, foram ewasiu, ndo €Pausg

Entrevistadora - Agora vou te pedir, para te sentires a vontade te@reocupas com a parte
de redacdo ... € sobre a tua idéia, o que tu pesdgsara ter um registro mais concreto....
assim, sobre o0 que tu pensas sobre 0 jogo, queténpa que ele tem, principalmente para a
tua turma do maternal em que tu trabalhas, conixa tie idade que eles tém que é de trés
anos.

Professora B- Trés anos.

Entrevistadora - De trés a quatro anos, ndo é? Assim, o quenteag®ra na tua idéia, assim,
do que é, ... do que € importante, se é imporaantz ti. Pode ser do jogo, do brinquedo, do
que tu quiseres conversar. Eu sei que no materrakés toodo o tempo, essa atividade com
as criangas.

Professora B- E tudo em cima dos jogos.

Entrevistadora - Pois é.

22 Instituicdo Infantil, mantida pelo Rotary Club.



Professora B- Eles aprendem em cima disso, né ?

Entrevistadora - Pois é, vais colocar isso ai ..., escrever ...

Professora B— A fala, em casa, tudo envolve o jogo para eles .

(Aqui ficou sem entendimento pelo barulho das caanga sala ao lado

Professora B- Eu coloco, assim em relacdo ao maternal, no.caso

Entrevistadora - Pode ser sobre a tua turma de maternal ou a mqiée tens, se ja tens
alguma leitura a respeito disso, se no teu curddatgstério foi tratado disso, alguma coisa
que te venha na idéia, para ti 0 que entendes $ofpoe qual € a tua concepcao ... assim,
escreve da tua forma ... simples e como tu entendss te preocupas com questdo de
redacdo, de termos técnicos, que nao é por aisa pesquisa.

(A professora fica escrevendo, no fundo as criargancam com a Diretora).

Professora B- No caso o jogo é direcionado a Creche ... &poéla.

Entrevistadora - E

Professora B- Mais € a ...

Entrevistadora - Mais a Creche, mas pode ser também se quisereslacar de maneira
geral ... também podes colocar, como trabalhaséo.,é? A nossa pesquisa esta sendo feita
dentro de uma escola.

Professora B— E.

Entrevistadora - E como tu trabalhas com criancas de trés aauaatrs.

(A professora iniciou a escrever, em siléncio. N&a s@0 lado ouviam-se as vozes das
criancas de sua turma que estavam sendo atendalasipetorg

Professora B— E mais ou menogDepois de ter escrito sua concepgao de jogo).
Entrevistadora - Esta 6timo, esta perfeito.

Professora B- Quer que eu leia ou ndo?

Entrevistadora - Nao, ndo ha necessidade. Depois eu leio. Agaracel te perguntar

algumas coisas do teu trabalho, para eu ir anotando

Entrevistadora - Es professora do municipio?

Professora B- Eu sou contratada.

Entrevistadora - Contratada pelo municipio? Es professora do Mate- vou colocando
aqui ao laddestou referindo-me a ficha)

Professora B— Numero de alunos ... sdo em torno de 16 cr&anca

Entrevistadora — Taa... Comecou a trabalhar em outubro?

Professora B- E outubro.



Entrevistadora - Contrato com Municipio?

Professora B- ECOS - tem CIEE e ECOS Estagios ... ECOS iestag

Entrevistadora — Ham! Nao sabia que 0 municipio contratava atraeeempresas.
Professora B— E igual ao CIEE, s6 muda o nome, mas é a mesisa.

Entrevistadora - Hum! Hum! Eu j& sei que o Maternal sédo criangastrés até quatro ...,
nem chegam a ...

Professora B— Entram com trés € ..., no decorrer deste ané ..., ou acho que sao trés
anos, porque no decorrer deste ano eles fizeratnogarRos, porque até com quatro eles vao
para o Jardim.

Entrevistadora - Tu és a titular?

Professora B— E, eu sou a titular

Entrevistadora — Tem sempre uma monitora?

Professora B- Tem!

Entrevistadora — O Maternal funciona manha e tarde?

Professora B— E.

Entrevistadora - Tu és a professora da manha e da tarde?

Professora B- SO da tarde

Entrevistadora - Tu és s0 da tarde?

Professora B— Sim, de manha eles tém outra professora ..aS&@oesmas criancas, so tem
duas, a unica diferenca é que tem duas criancaséuesdé de manha e outros duas que sO
vém a tarde, mas o resto da turminha € o dia todo.

Entrevistadora — Também ha uma monitora para manha e outra garde?

Professora B— Sim..

Entrevistadora — O trabalho da monitora &€ mais de te auxiliar?

Professora B— E.

Entrevistadora - O planejamento da aula é ... feito por ti?

Professora B— E ... trabalho, tarefas, projetos, tudo, tudp a4 titulares que fazem.
Entrevistadora - Vocés tém uma rotina de trabalho aqui na Escoila,a Escola oferece para
VOCés?

Professora B- Tem

(Uma menina da escola que conheci mais de perttra na sala e diz: - Ué ttaRespondo:
-0la...... .(digo o0 seu nome). - Tudo bem!

Entrevistadora - Ela € uma menina que passa o dia inteiro teireda@(referindo-se a

mesma crianga)



Professora B— E.

Entrevistadora - E ela participa bem das brincadeiras com o®sttr

Professora B— Geralmente ndo. A ...... digse o nome da menijnala ndo se integra. Ela
nao prende a atencdo em nada. Assim ..., serdamentaneo, em relacdo a jogos, trabalhos,
em tuudo. E a Gnica da sala que ... Até essesaditmja conversando com a ....... cito(l o
nome da diretorpa respeito disso. Ela j& melhorou um pouco salegsta mais calma, mas
ela ndo se prende muuito ..., sabe. Ela gosta naeitbrincar de casinha, de mamae, de
filhinha sabe, mas um joguinho, uma casinha, elgpatie sentar e brincar alguns minutos,
mas daqui a pouco ela ja levanta, vai para outsamé quer ... As vezes a gente pde jogos
numa mesa, pde noutra, ai eles brincam um pouquiafaela, depois a gente diz: - agora
vamos trocar de mesa porque eles se integrarage?, Ai, uns ndo querem, outros vao para
outra mesa.

Entrevistadora - O jogo também é importante para a professorarehs o comportamento
das criancgas e as relacfes que eles estabelecédntam

Professora B- E. Aos poucos vai indo, NE? Como eu expliqaeam mae dela, é a primeira
vez que ela entra numa Creche, numa pré-escotaj@h ndo €? ... Entdo pra ela tudo é ...
Entrevistadora - Ela tém irmaos?’

Professora B— E ..., ela tem um irmao.

Entrevistadora - Um irm&o mais velho?

Professora B- E ela é a pequena em casa. Ent&o até ela saraeoporque tudo € dela, tudo
€ meu, tudo é meu ..., para ela vaai se ..., vandendo aos poucos. Talvez a convivéncia
com os coleginhas ..., eela vai iindo devagar, amada voolta e meia ela da umas ...
Entrevistadora - Como é que tu organizas a tua aula?

( A professora ficou em siléncio.)

Entrevistadora - Te organizas com um cadeerno ..., regiistra?

Professora B— E, a gente tem o caderno de chamada e tem caddfnassiim, aqui na
Creche a gente tem ..., mais ou menos um rotejto,r@ Creche, que a geeente segue.
Entrevistadora — Ta ... ta, segue ..., mas, mesmo assim tu pswas este roteiro, te
organizas antes, ou ndo?

Professora B— A geeente programa um trabalho, uma atividader# esta tendo o Projeto
dos Artistas. A geeente tem que trabalhar o prol&dta sobre um pintor, mostra a gravura da

pintura, e depois, eles criaam um desenho. Todanzatparticipa do trabalho e tooodos os

%3 Neste momento da entrevista, abri um paréntesmeersei um pouco sobre a menina com a professora,
porque a equipe da escola estava angustiada coompartamento que ela vinha apresentando.



alunos da Creche, mas cada professora organizaatuiamdes. Ai, a gente vem mais ou
meenos com aquela idéia ..., hoje eles vao fazat projeto ou tal trabalho, né, a respeito da

Entrevistadora — E toda turma trabalha em cima dessa tua propmsta ofereces propostas
diferentes ..., assim como tu ja disseste a poyateixa as mesas com diferentes materiais?
Professora B— Ah! ...Ah! ... Quando é com relacdo ao trabghasticipam todos ...,toda
turma trabalha junto.

Entrevistadora — Quando vocés tém um projeto a ... ai é a tumeira?

Professora B— E ..., no caso assiim ..., € no caso de fazetrainalho que envolva alguma
coisa de desenho, alguma atividade, nem que sejdesenho liiivre no caderno, alguma
coisa, dai ... tooodos participam juuntos.

Entrevistadora — Ha algum roteiro?

Professora B— E uma Rotina ..., eles tem, néé. A do matera@juila do meio alapontou
para a folha do quadro muralNo caaso, eu pego do meio dia até as cinco. &damaente
igual de manha ... eles ttm o mesmo assunto.

Entrevistadora — Quando tu cheegas eles estdo almocando?

Professora B— Nao, eles estdo dormindo.

Entrevistadora — Repete — Estddo dormindo?

Professora B— Alguns dormemm outros ndo. Eles acordam atéaa um

Entrevistadora — Esta é a rotina deles?

Professora B— E do soono deles, do descaanso deles.

Entrevistadora — Alguns doormem, outros nao?

Professora B— Geralmente toodos doormem.

Entrevistadora — Repito — Todos?

Professora B— E raro um n&o dormir ...mas todos dormem.

Entrevistadora — E ai ... como é que tu fazes? Acorda?

Professora B— Eé ..., tem que acordar ..., tem que acordasisiela uma horaR{so3. Pée
0s ténis, guaaarda os biicos, o cheirinho delesque eles traazem. Dai, a gente sobe uma
...,uma e cinco, dai elas tém um lanche, uma fruuta

Entrevistadora — Depois que eles acordam?

Professora B— E pareeece ... que eles almogam ... parece gimgeépara as onze, depois
eles vao dormir ... depois que eles acordam e sq@aema laaanchar, comer uma fruta, uma
gelatina, um pudim, seempre tem alguma coisa pesacemerem.

Entrevistadora — E tu acompanhas ... eles desde o lanche?



Professora B— Sim, desde o meio dia eu ja estou com eles.

Entrevistadora — Até na hora do soninho tu acompanhas?

Professora B— Siiiim..., chego ao meio dia e fico la embaixonceles...,cuidando, ai a uma
e meia , uma e meia, e vinte e cinco, no maximes &rminam o lanche, ai vao no banheiro,
aquela funcdo tooooda né ... Tem a higiene tambsooyar, alguma coisa assim.
Entrevistadora — Ai nessa hora vem a tua monitora também?

Professora B— E, é a monitora entra a um hora. Ela entra g goeai, no caso ....
Entrevistadora — Ela acompanha o lanche?

alii (apontou para a folha de Rotina fixada no myrajue eu eestou te dizeendo..., o
roteeiro que eles tém ali... , ai € asssim, éasifaté dez para as duas... que dai das dez para
as duas atéeé duas e vinte € um horario que a ggeempara contar histoo0rias para eles.
Entrevistadora — Hum!

Professora B— E tiipo Hora do Coonto ... Dai a geente coonta historia, ou eles coontam
uma histooria. Entendeu? Aii a gente fazsuspiroy. Ja fiz briincadeira de fantoches com
eles, na casiinha, na Hora do Conto... que dai\@espara a casiinha com fantoches ...
contam uma hiistédria ..., a gente poode fazeagamwisas.

Entrevistadora — Vocés tém um teatrinho de fantoches? ... Euglosido fechei a clinica de
psicopedagogia.

Professora B— Siim..., ha ... ha.

Entrevistadora — Eu ndo observei na Escola quando vim ..., s€svéém a casinha da
familia... assiim, a pequeninha.

Professora B— A pequeninha nés ndo temos.

Entrevistadora — Mas na Hora do Conto vocés usam os bichinhos?

Professora B— E, na Hora do Conto eu conto historinhas... Béemitam no tapete ... Comeca
uma histdria sobre um animal. Se eles conhecenmeagunénal, se alguém conhece ou néo
conhece, quem é ele aquele animal, que cor épgisle gente coloca a historiinha (
professora refere-se a colocacao do filme no P\Akes véem dando a opinido deles, nao é.
Entrevistadora — Vocés também levam algum livrinho para a Hora Gimto, ou soO
conversam?

Professora B -Naao, a gente leeva o liivro ..., leva o livrantearios livros, né! Vai abrindo

o livro, vai mostrando as figuras. No caso ne, ieceatando a historia para eles, né, e eles
vao participando juntos, né. Depois na Hora do oddi eles tém das duas e dez, até dez

para as trés é o patio. Depois é a hora do paimracinha. Ai a gente deixa eles fazerem



atividade livre. Tem baldinho, tem os brinquedospdacinha ou as vezes a gente faz uma
atividade dirigida, mas a maioria das vezes eliesém livres. Eles adoram brincar entre eles
e tudo, né, bambolé, alguma coisa. E quando bstéendo, ai a gente traz eles aqui para o
saldopara néo ficarem o dia todo na sala , nédo é ..ngaehoje. Hoje até brinquei um pouco
com eles la embaixo, andaram de motoca. Eles adoraetes tém paixdo pela motoca que
tem |4 embaixog professora refere-se a sala de atividadéssos). Mas a gente traz eles
aqui para cima, ai faz brincadeiras ... até enwolgenotricidade.

Entrevistadora — Eles tém a sala deles também?

Professora B— Tém.

Entrevistadora — Vocés usam o salao por ter mais espago?

Professora B— E ..., é ..., eles brincam com instrumentos caisi cantam, dangam, né. Até
livros; trazem tapete, botam os brinquedos, oetmhali ...; as coisas que eles gostam de
brincar, né, eles brincam.

Entrevistadora — E a tarde, eles também recebem lanche?

Professora B— Ali, vai das duas ..., vai até dez para as rési, das dez para trés ate trés e
dez, ai, € uma atividade livre também. Como eles &é patio ..., ndo € ..., no caso quando
nao é dia de chuva ...; quando vai para o pates eém do patio dez para as trés € uma
atividade livre ...Dai a gente da um livrinho, p#&a eles se acalmarem um pouco do patio.
Entrevistadora — Ham ... Ham.

Professora B— Porque as trés e dez € um lanche. Entdo cormo@he muito agitados, né,
brincaram, correram, gastaram energia, a gententi# apisa mais calma para eles nesse
horério ..., nesses vinte minutos, das dez pantaéasaté trés e dez. Dai ..., s6 que dentro
desses vinte minutos também eles tém de lavar antés de fazer o lanche.

Entrevistadora — Fazem a higiene?

Professora B— E, eles precisam fazer a higiene ... que vempalm, dos brinquedos pra
poder... Dai, das trés e dez até trés e meia, aéodeles, o lanche deles da tardau&a
(professora retome...iiii depois das trés e meia até as qugieodqu para pensar, comegou a
falar bem baixd ... as quatro ou dez para as quattevantou a voz para dizetem uma
atividade dirigida. Ai, muitas vezes eu faco assiim ali, naquele horario que eles descem, a
uma e meia do lanche deles até dez para as dwas, s& eu programo algum trabalho, a
gente esta fazendo agora sobre os artistas, eurjéco a falar desde aquele inicio ali né...,
Faco uma conversa dirigida com eles, nédo é, aitespe trabalho. Ai, quando chega nesse
horario, das trés e meia até as quatro ..., dgenée faz o trabalho com eles, se é uma

colagem, ou uma pintura, se ... Dai, mais ou meaagnte faz em duas etapas, nao é...,



comecga, se ndo da para terminar 14 no inicio aegemina no final. Como eles s&o
peqguenininhos, muitas vezes nédo querem fazer agaates propostapéusy, entédo fica
dificil. Bom, entdo das quatro até as quatro e jma&s ou menos, dai, € livre, né. A gente
deixa eles fazerem a escovacéo, é que depois cleela@s trés e meia tem escovacao.
Entrevistadora — Tu também fazes esta atividade com eles?

Professora B— E a monitora, € a monitora que escova os denteseles. E ... é escovacio e
a tarefa. Ai a gente desenvolve a tarefa ..,. dahte desenvolve a tarefa da nossa proposta.
Entrevistadora — Até o horéario da saida? Que horas eles saem?

Professora B— Bem, dai, das trés e meia as quatro, é atividadgda, néé. Dai, eles vao
fazeendo... Fazem os trabalhos. Tem a escovagé®,fatem os trabalhos que a gente
programou, No caso, que nem agora, a gente estad@az.. estd fazendo de pintores, de
artistas, né. Se a gente programou alguma cogante faz com eles nesse horario, comeca
ali a uma e meia. Se nado consegue finalizar, faalepois do... das trés e meia, quatro horas.
E ai, das quatro as quatro e meia, porque eleansa@s quatro e meia, ndao €, dai, € uma
atividade livre. Dai, a gente d4 uma massa de laQdpie eles adooram ..., eles pedem todo
o dia massinha, massinha, massinha, massinha, semyitles tém paixdo pela massinha
porque podem fazer o que quiserem com a massinhaled gostam muito da massinha.
Massinha ou um jogo também.

Entrevistadora — E argila tu usas também?

Professora B— N&o ... até agora nao trabalhei. Até a gentau@dila, tem ai. Até to ... tem
umas esculturas por exemplo Picasso..., coisa agseneu estou olhando para ver o que eu
posso trabalhar com eles..., paara ... fazer, n&téjuntar uns canudinhos 1a, de papel
higiénico, aqueles rolinhos, sabe.

Entrevistadora — Sei.

Professora B— E eu estou tentando bolar alguma coisa paratedbalharem em cima
daquilo ali com argila, para eles montarem alguaisac... tem umas estatuetinhas.
Entrevistadora — Argila... € excelente para as criancas, qualgo&a que facam, até sé
manusear.

Professora B- Ah! Ah!

Entrevistadora — Eu sei que da uma sujeira. Até tu tens que eerocpoderias te organizar
com a monitora, talvez ndo todos ao mesmo temp® Spo dezesseis.

Professora B— (confirma namero de alunos movimentando a capeca

Entrevistadora — De repente, penso..., fazer alguns grupos..didmsom um grupo... Vamos

ver Como posso te orientar nessa questao.



Professora B— Ham, ham!

Entrevistadora — A argila é fantastica, ela é inclusive terap@utSeria excelente para a ...
(cito o nome da menina, da qual tratamos anterioigerque pareca apresentar algum
problema, embora ndo possamos dar diagndstico,éqda competéncia de um médico
neurologista. Procurem ajuda com SMefifo-me a Secretaria Municipal de Educagao
Mas de qualquer forma, a argila acalma um pouccs Ma uma sujeira.gérgalhaday...
Teras que forrar a mesa com papel e procurar queendujem; talvez colocar uma roupa que
possam trocar. A argila é mais indicada do quassinha, mas a massinha também deve ser
usada...; € boa... mas a argila € mais indicadamaela ... agora me fugiu o termo ... ah! ah!
Pela textura dela. Ela é mais macia, ela € maislawel, ndo €? Ela € bem interessante, €
terapéutica, ha estudos que comprovam, até porquerca pode criar coisas... que elas
mesmas imaginam. Outro aspecto importante € quiareca pode deixar secar e expor a sua
obra. A ndo ser que ela mesma decida desmontar.

Professora B— E 0 que vai acontecer agora, no final do proyeiioter uma exposi¢éo na
Creche, néo é?

Entrevistadora — Hum.... deixa secar, depois pode usar témpeeaiatar... témpera ... Ha
muitas coisas para criar. Eu sou suspeita porqudésde trabalhar com argila ... mas meu
trabalho era mais fécil pelo atendimento individuékfiro-me ao atendimento
psicopedagdgico)Vocés atendem mais criancas. O trabalho indiVifhgdita.

Professora B—- Humm! Humm!

Entrevistadora — Mas € muito terapéutico até para o adulto .peErenta um dia pegar
uma argila e comecar a amassgar¢alhaday. Vou deixar, na proxima visita, um material
para ti.

Professora B— Ah! que bom! ... Eu trabalho com bola também.

Entrevistadora — Trabalhas com bola também! ... Otimo !...

Professora B— Bola, bambolé.

Entrevistadora — A bola também é outra ..., também é extremaariemgortante ...

Professora B— Adoram o bambolé também. A geente pede paracal@iharem dentro,
fora, coloca a perna, movimenta o corpo.... Devabgara gente vaai indo, eles sao
pequeninhos, neé! Tém trés anos.

Entrevistadora — Dai a importancia.

Professsora B- Agora, quando eles entram aqui na Creche, élgsierem brincar, briincar,
briincar, briincar e briincar... ndo tinha uma &tade que a gente propusesse assiim ... as

vezes eles paravam ..., desenhavam, davam umn@sfwha ... E que nem um livro que eu



vi, 0 papel e o lapis que a gente da para elesdiawam desenho, mas eles s6 riscam , ndo é.
... Porque o que eles querem € ver o risco dedaber o dominio que eles tém sobre o papel.
A sensacédo deles por estar fazendo iisso, asséra, gles € maravilhoooso. E a gente olha
(risos)... agora que eles estdo mais ...., assiim...ecando a se interessar em fazer trabalhos,
comecando a se interessar... sdo pequeninhos, 'Ra0@ éue eles faziam em casa? SO
brincavam, e a maioria das criancas daqui sdo temené... entdo, eles ndo tém muito
contato. Que nem a mae do.disée o nome da criangana quinta feira € dia deles verem
video..., dai, eles vém ver o video aqui em cimasala do Jardim, que tem TV e DVD, e a
mae do... repetiu 0 nome da criangachegou e eles estavam sentados ... ai, a mae dele
falou:- Ah! Ele adora televisdo. Sabe eles naoriém luz em casa. Entdo tudo € novo ... Aii,
devagarinho a gente vai vendo, a gente vaii veendw € que € ... Cada um, devagar ... eles
nao tém experiiiéncia, mas tuuudo é valido nééddwuvalido.

Entrevistadora — Nao sei se queres me colocar mais alguma cacden. que do teu trabalho

ja temos a idéia. N6s vamos nos encontrar outrassvé/ou conversar com a diretora para
encontrar o grupo todo sem interferir na Escolaterfere um pouco. Eu ndo sei se a tua
monitora esta aqui hoje.

Professora B— (Rindg naaao, naao.

Entrevistadora — Aaah! Estou vendo que a diretora esta la ateltdes criancas.R{sos)
Entdo eu te agradeco... outra vez a gente converkaElamos sobre a importancia do jogo no

trabalho com criancas.



ENTREVISTA COM A PROFESSORA C**

Entrevistadora — Qual a importancia do jogo?

Professora C— Sim. Como sou alfabetizadora, trabalho em oe$@la, eu sinto como é
importante trabalhar o ludico com as criangas nendsso reflete depois na alfabetizagéo, na
sala de aula, a dificuldade deles na aprendizagémg? Eu tenho criangas na primeira série
gue ndo conseguem se direcionar, porque nao foedmallhadas, ndo tiveram aquela estrutura
que o brinquedo e o ludico proporcionam, em cadbeafataria. Tem criangcas que nao
conseguem pular corda,..., né, a lateralidade ugotgixou a desejar..., quando né...,nédo digo
mal trabalhada, mas a gente ndo pode pular etap@skE ai, caso se tu nédo trabalhar com o
lidico, ndo trabalha com jogos, todo esse traballgoé feito com o lidico tem o objetivo de
desenvolver essa etapa no Pré para preparar ga&pam a alfabetizacdo, ndo é?... 0 que que
acontece..., a crianga nao consegue..., depoiata g&o consegue ..., ai ele tem dificuldade
de coordenagdo motora, tem dificuldade de latexdéidde nogcdo de espaacgo né ..., entdo, a
gente jA no comeco da alfabetizacdo, a geentezj@dee trabalho que tu vé ..., aqueelas
necessidades das criancas que ndo foram bem tdballanteriormente. Eu acho assimm
essencial, muito, muito importante s6 que a gentam ..ham...se ...ndos, como
professoras..., assim ..., € uma opinido minhaos., ... pais ..., a crian¢a quando vai para a
escola ..., vai para aprender, mas eles ..., asst@ém, a maioria, a nogédo de que ela vai
aprender a ler e a escrever ... né, entdo, mesmtudrabalhe toda aquela parte do ludico ...
Entrevistadora — Agora tu estas falando da pré —escola?

Professora C— E, exatamente ... Vai para pré-escola para derenler e a escrever. Aj fica

a desejar ..., ai a professora trabalha tooda aguagte que a gente sabe a necessidade do
lidico para preparar para a alfabetizacéo e ahaindmas ai os pais, infelizmente, querem o
caderno. Entdo é essa dificuldade que a gente acbastante, assim oh! de esclarecer isso
ai. Entdo eu acho que o professor ndo deve desamirgante tem é que ... € chamar os pais
..., explicar ..., explicar o teu trabalho ... Qliea estou trabalhando os joguinhos ... porque
eles pensam assim .... meu filho esta s6 brincanmaao filho ndo estad aprendendo...,né,.
Chama os pais, faz uma reunido, explica o teultrab® porqué da importancia, porque que
teu filho ta ... ndo é s6 brincando, mas por tcdbrthquedo o que que tem ...ndo é? Acho que
a escola deveria mostrar aos pais o que ha pordtodsrinquedo. Tudo isso que pode

24 A professora C atende a turma do Maternal no tdenmanha.



desenvolver e que mais tarde ele vai precisar.gemi@ pular etapas, alguma coisa vai falhar.
Vai falhar na parte motora, na parte fisica taamhén.., corporal. Tuudo, tudo influencia.
Entdo eu acho super importante de eles serem ladaltliados ..., cada faixa etaria, o que é
bom para eles desenvolverem o raciocinio, 0 queor® para eles desenvolverem a
motricidade fina... tudo, tudo, tudo. Entdo bahld€bo essencial, tem que trabalhar.
Entrevistadora — Es professora do Maternal?

Professora C— Maternal pela manha em torno de dezesseis alunos

Entrevistadora— Tu e a ............. citei o nome da professora do turno da tgréezem um
trabalho em conjunto, como vocés fazem? ... Cadaplaneja suas atividades? Ou ...?
Professora C— (Pensativa).A gente trabalha na Creche com projetos, né. Eatfwa
estamos com os Artistas. Entdo a gente tem umtoassaim raapido que, quando eu troco de
turma, com ela, né. Ai eu vou trabalhar, ai eunj@ais ou meenos, combino: - ah! eu vou
trabalhar esta semana esses e esses objetivossesagtistas para ela ndo repetir a tarde. No
caso o objetivo geral € o mesmo, mas, a genp@ra.nao repetir a mesma atividade.
Entrevistadora — Era isso que eu gostaria de saber, como é qués fazem para poder ...
Isso dificulta um pouco o trabalho ou para vocé&sh@dificuldade?

Professora C— (Ficou pensativaNaao, nao tem dificuldade porque até assim !.Atdh as
criancas ... ah! ... ja mudando o turno, no caasmdnhd, eles brincam bastante e depois
almocam e depois tem o sono. Entdo, até acho iergervariar a atividade ..., variar um
pouquinho para nao ficar o dia ..., até porque pé&ssam o turno integral entdo... Eu acho
legal que seja assim, ndo prejudica em nada. Eultaah positivo até ... As vezes, quando eu
tenho um atividade, assim, que € beem mais loanganecessite de alguma coisa para ela
nao ficar perdida. Ai, eu converso com ela no loida troca e digo: - olha eu fiz isso...e ndo
deu para terminar, se quiseres ..., ai ela darmodéde. A gente se combina assimm né. Se
fecha bem nas atividades.

Entrevistadora — Como organizas o teu trabalho com as criangas?

Professora C— (Ficou pensativa Bem... ha uma Rotina, a gente trabalha aqui reah@r
coom projetos né ..., entdo, agora estamos conmtissa&™

Entrevistadora — Qual o tempo que trabalhas aqui na Creche?

Professora C—(Ficou em siléncig

Entrevistadora — J& trabalhaste antes como professora? E a paiwedr que trabalhas com

educacao infantil?

% A professora C refere-se ao projeto especificaddasenvolvimento desta dissertacdo, na pagina 57.



Professora C— N&o ... Eu ja trabalho h4 doze anos com alfzdgdp ... alfabetizacédo pela
tarde, no Estado. Esse meu trabalho na educagdii uma experiéncia nova para mim ..,
que eu comecei 0 ano passado. Fiz Magistério na&sft me formei em 1995. Este ano é
uma experiéncia nova para mim... Eu, como profsdjome reaalizo bem mais na
alfabetizac&o. E o que eu gooosto de fazer. Ewglesensinar a ler e escrever. Mas ..., sendo
um trabalho nooovo eu me angustiei muuito no comeéoO que eu vou trabalhar porque
eles sdo pequenininhos, ndo €? E desde entdo,a&eiecacdo infantil assumiu ... um papel
nao so de Creche mas, de escoola, ndo é7 ....aujaemnos temos pouca preparacao, ainda
deixa a desejar para trabalhar com os pequenoscaso eu fiz Magistério, ndo aprendi no
Magistério educacgdo infantil, aprendi a dar aulaspdmeira a quarta série. Agora na
Faculdade(a professora cursa Pedagogjia gente ta cursando uma cadeira da educacao
infantil ... entdo agora que estou vendo ..., iassé ai a minha angustia esta muito grande, o
que eu vou fazer com eles, que tipo de atividaflesaro que a gente tem uma Rotina para
trabalhar ..., mas ai eu me angustiava ...: sex@quue estou fazendo é adequado, seeera que
eu tenho que fazer de taaal forma, né? Ai, eu ceime buscar ajuda, pessoas que ja
trabalham ..., conversei bastante. Entdo eu mestingbhastante no comeco ...Tiive que ir em
busca e agora eu to me sentindo bem segura doestuefazendo. To vendo que realmente é
bom ..., bem prazerooso. Eu pensava assim: vou fakeatividade, serd que eles véo
corresponder ao que eu quero ...? Sera que naa®..Mé tudo uma questdo de botar em
pratica e ver, né...? Que que ... entdo tém mlnbas, muuitas sugestdes, muuuitas coiisas
... que tu tens que.....

Entrevistadora — Tens uma monitora para te auxiliar?

Professora C— Sdo acompanhados todo o periodo por uma monikoraonitora chega
quinze minutos para as oito horas, o horariordeaga deles é das oito as oito e meia. Eu
chego as oito. As atividades devem ser de quinpeitos ..., bem variadas e rapidas. Deve
estar sempre trocando e trocando, e 0 que elesgustam € o momento da brincadeira livre,
que eles vao |4 e escolhem o que querem. Entétiregmsonadas que a gente faz tém que ser
rapidas, ndo € ... O brinquedo livre é o0 que elas gostam. Eles ficam mais tempo, assim,
porque soltam a imaginacao. Ai é dificil. Entdampp a gente diz ...: pessoal vamos guardar
os brinquedos ...? Eles ndo querdinque nem eu te disse ...: tudo que eu apresemdmai
que ter uma dindmica, uma coisa relacionada adut@ia pra chamar a atencéo deles ..., mas

tem que ser rapido ...,ndo pode ser muito longagtimglades. Kicou caladg. Agora, tu

6 Escola S&o Jodo Batista, educandario dirigidosdetads bernardinas-franciscanas, na cidade de qiéma
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falando na questdo dos jogos, estou adorando estdrdbalho, € isso que eu estava
precisando. As vezes eu programo para trabalharetesn por exemplo, em cima, embaixo e
nao consigo porque, assim, eles querem muito, liwas. Eles gostam de correr. A gente
sente dificuldade de direcionar as atividades. Sefses dias eu disse para a ...citoy o
nome da diretorg o que eu fagco em dia de chuva? Ta certo, asv@reejo a ....... citou o
nome de uma coleyjdazendo a danca das cadeiras. Ai eu fago comenss,nai como sédo
muuuito pequeninhos ... eles tém ainda bastantaildidde ... assim, oh! de se locomover ...,
em vez de fazer a voltinha atras da cadeira urs dtvéutro, um vem para ca, ou vem para |a,
outro ja quer sair fora, outro ... sabisds). Uma vez eu fui fazer o que? .... Ah! Um passa-
passara. Estava eu e a monitora em cima, elesaficavn minutinho e ja saiam .... queriam
ficar atras da tia ......... cifou o nome da monitoyaoutros queriam ficar livres, correr ..., ai
eles trocam de lugar ... tudo € assim. Entdo ésgasadeiras dirigidas que a gente faz, ndo €
... pular num pé so, saaltar ..., passar por bd&aeorda ..., faazer umas coiisas em cima,
embaixo ...eles tém dificuldades. A gente tem gu®$ pouquinhos, mostraaando ... porque
eles querem assim ... muuuuito ta livre, fazer ado é ... até que que tu junte e retna eles
ali,, eles goostam de correr mais um pouquinhcdd;rge tu diz vamos passar de baixo da
corda ..., trés aluninhos fazem, daqui a poucy dispersa ... 14 no quinto ja ndo querem
mais. A gente encoontra dificuldade de direcioradidecionar ..., sabe..., a atividade.
Entrevistadora — E a Rotina de trabalho?

Professora C -Temos uma Rotina. Ah! é aqumstra o planejamento no miixaLogo que

0S meus chegam, € uma atividade livre, né ..gleg§ar todos e ai depois ... tem o café. Tem
também a Hora do Contmm(lica, novamente a Rotina afixada no mural daxala
Entrevistadora — Quais os recursos da sala de aula?

Professora C— A nossa tem as mesinhas. A gente tem uma cagnainalezinha que eles
entram para dentro. Tem casinha, tem balancostregedor e um cavalinho ..., € um mini
parquinho dentro da sala. Ah! Também tem tapetdes sentam na Hora do Conto e para
assistir filme.

Entrevistadora — Quem acompanha as crian¢as no horario dasdessic

Professora C— Na hora da alimentacéo fica a professora e atonan

Entrevistadora — Vocés acompanham as criangas na hora da aligde®a

Professora C— E.

(Nesse momento fomos interrompidas por uma crianga entra na sala. A professora
pergunta: “O que queres? ......... (diz 0 nome daimed). Digo a ela ndo importa. A escola é

assim ... precisa de barulho. Se ndo tem barullfoééscola.)



Entrevistadora — Muito bem! A Rotina é sempre seguida?

Professora C— A gente muda, hoje mesmo esta chovendo. Viei@mess..., ai, aquela
atividade dirigida que eu tenho que fazer eu moaliila, eu boto um filmezinho ou eu faco
uma roda de brincadeira, conto uma historinha @nmtothes, conforme a situacéo ... assiiim.
Entrevistadora — Vocés precisam ter capacidade para criar.

Professora C— E exatamente. Trago o meu Diério..., ai coloow wbservagio sobre a
alteracdo. Como disse..., tenho um Diaagfofessora se refere ao caderno de registro da
programacao)ara especificar as atividades. Se é livre ndmcoahada.

Entrevistadora — Pela manha eles se sentem cansados?

Professora C— Tem um bom pique.

Entrevistadora — Eles dormem na propria sala?

Professora C— A senhora dos servi¢os gerais organiza os @efcpara eles sobre o tapete.
Eles tém os colchdes, os travesseiros, os cobmtiosz .. Ai ela organiza. A maioria dorme
..., as vezes ficam dois ou trés acordados.

Entrevistadora — Mas ficam quietinhos?

Professora C— Ai eles ficam descansando. Fico com eles , &unenitora. Quando a gente
vé que eles ndo querem dormir, eles tém a opc&o dqui para essa outra sataprofessora
refere-se ao refeitério que também é usado comgesge recreacdo A gente ndo obriga...
as vezes eles mesmos dizem: — tia ndo quero doradrestou com sono. Ai eles ficam aqui
com a monitora e eles ficam fazendo uma atividade,|né... Pra ndo forcar nada. Quer
dormir, dorme. Saio daqui ao meio dia e meu gunzitem dois anos e meio...., gosta da
Xuxa. Meu filho gosta de pinos, de bater. Essestagubém adoram instrumentos ..., gostam
de bater.

Entrevistadora — Vocés tém os brinquedos separados por turma?

Professora C— Teemos ... E separado, as vezes a gente treczez&s a gente troca a sala
também ... flcou em siléncipA ........ Citou o nome da diretojaesta confeccionando uns
joguinhos. A geente tinha que ter mais reunidesig@gicas .., assiiim ..., troca de materiais.
Na realidade a gente faz reunifes, |€é sobre algutases, tem avisos geraiis ..., mas eu aacho
pooouco tempo ... Deveria ser o dia todo com ialerpara a gente trocar materiais ..., até

confeccionar jooogos.
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Trabalho desenvolvido, em Mesa Redonda, com as professoras

O JOGO COMO ELEMENTO CONSTITUTIVO DA FORMAGAO HUMANA

Carmen de Barros Riegel

Resumo

Neste texto tenho como objetivo ampliar e aprofuraddiscusséo e a compreensdo da presengagde da
importancia dele no trabalho com criangas no caateba Educacdo Infantil da Creche Mimosa. Procuro
partilhar com as professoras o reconhecimentogaftmdamento da concepgéo jdgo como fio condutor do
desenvolvimento da capacidade criadora do ser humeazendo para o didlogo os trabalhos realizados
pesquisadores da Universidade Federal de MinassGet# MG, publicados no livro Brincar (es) queeganta
todo um processo de discusséo, de reflexdo e @s deSenvolvidas na area da Educacéo Infantil mus 2003

e 2004. A escolha desse livro deve-se as reflex@tigadoras que desenvolve sobre a forma deagdiz do
jogo na Escola de Educacéo Infantil, em vista da spaitancia no desenvolvimento do pensamento dagarian
e por seu carater profundamente educativo.

JOGO, BRINQUEDO E BRINCADEIRA

Ao refletir sobre ojogo no contexto da Educacédo Infantil para construir
coletivamente uma concepcao sobre ele, devemasdentgue jogar ndo se reduz a uma mera
atividade, mas sim ao movimento pelo qual o homertosia homem. Essa compreensao €
necessdria a pedagogia da educacao infantil pagu@rocesso educativo deve promover a
formacgao e o desenvolvimento da crianga, enquaage da humanizacdo, permanecendo em
toda a sua vida numa aprendizagem duradoura.

O significado do termdOGOtorna-se impreciso pela multiplicidade de fenénseno
incluidos nessa categoria, principalmente em pa&ize® 0 Brasil, em que as palavjago,
brinquedo e brincadeiraséo utilizadas como sinénimos. A perplexidade entenquando se
observa diferentes situacbes denominadagoge como:jogo teatral,jogo de bola,jogo
dramaético, jogo de espelhosjogo amoroso,jogo de xadrez, e mais uma variedade de
fendbmenos, 0 que mostra a complexidade da taredafde-lo.

Tizuco Morchida Kishimoto, pesquisadora p@o na infancia, fez um exaustivo
estudo sobre os significativos usuais dos terjogs;, brinquedo e brincadeira, em seu livro
“O jogo e a educacéo infantil”, explicando que, para ewssa indiferenciacdo, em seu

trabalho, “brinquedo sera entendido como objetpoga de brincadeira; brincadeira, como a



descri¢cao de uma conduta estruturada, com regjago enfantil, para designar tanto o objeto
como as regras dogo da crian¢a” (KISHIMOTO, 2003, p.7).

E inesgotavel a reflexdo sobre o significadgadm, porque a complexidade aumenta
ao verificarmos que alguns materiais ludicos s@mados dgogos; outros, de brinquedos,
expressdo também empregada por muitos autores.r&inéja a dificuldade de conceituacéo,
encontramos em todas as leituras a identificacderdincia ludica do ser humano, ou seja, 0
impulso para ¢ogo.

O espanhol Juan Antonio Moreno Murcia em seu likprendizagem através do
jogo’ apresenta um capitulo sobre a etimologia do tgapo, citando vérios idiomas e varios
autores, para concluir que, “nenhum sabio foi caleadefini-lo, porque essa palavra refere-se
a uma condicao ou realidade primordial da vida” R@IJA, 2005, p.18).

Por tais razdes, — embora reconhecendo os diveigficados da palavi@go e a
dificuldade de sua traducdo para a lingua portugueseste trabalho utilizo tanto o termo
brincar como o termo jogar como integrantes dagcai® jogo, principalmente porque os
autores do livro Brincar(es) que sera objeto dadesheste texto se utilizam mais vezes da
palavra brincar. Quem sabe criamos um termo qusigambranger o verdadeiro significado

dejogo em nosso idioma. E qual € a nossa concepcfigde

O JOGO E A EDUCACAO INFANTIL NO BRINCAR(es)

No Capitulo 1 do livro, Eugénio Tadeu Pereira eet@imo se realiza ujpgo entre
ele e uma crianga no colo da mée quando retorramauas amigos do passeio a um parque
na cidade do México. Estavam abarrotados de brdwgjeeomo curiosos e pesquisadores do
brinquedo e na méo do autor estava um cavalinhgade-

Eugénio procurou chamar a atencdo da crianca,nuecdazendo ligeiras e ténues
caretas. Ela continuava do mesmo jeito. Até quéeeddrou do cavalinho e ao som de “toc,
toc”, aproximava e afastava o cavalinho. A criaegérou nojogo; do siléncio, passou a
deliciosas gargalhadas. Para o autor, aconteceualat@io de ludicidade. “Duas escolhas em
torno de uma acao imaginativa (ou ficticia), maselelade. A imaginacdo ndo € mentira, ela
é “de mentirinha”, “de faz-de-conta”, do “como seb, dizer das criancas. Nesse espaco, tudo
vira de ponta-cabeca. E como se, com uma varinh@odé&o, langdssemos um novo
tempo/lugar no lugar onde estamos.” (PEREIRA, 2p0B).



Para o autor ele e a crianga eram dois desconlsegig® identificavam uma forma
de se comunicar e de estabelecer vinculo. Bringacula e cria lagos, mesmo que
temporarios. O que 0sS movia a esse contato ergdanma de comunicacdo. Uma linguagem
estava explicita entre dois seres de universofmitisi mas proximos, que brincavam. Para
comprovar que toda brincadeira acontece dentroedesclimites de espaco e de tempo o
pesquisador faz o leitor pensar sobrgogo da “amarelinha”, pois est@go precisa do
desenho no chéo e dos jogadores que ficam o tempEssario para que aconteca e seja
realizado o desenho de jogar. “Mesmo ngsg® 0 resultado € ndo sabido. Sabe-se das
regras, mas em sua realizacdo ndo se sabe sedofjageseguird executa-las.” (PEREIRA,
2005, p.21).

Do livro citado, destaco o seguinte paragrafo: tiiaquedo ndo ha producéo, isto €,
nao € algo que acontece com o sentido de produzibem material. Na construcdo do
papagaio ou da pipa, por exemplo, esse materidupi@o ndo é um brinquedo em si, pois ele
somente se tornara brinquedo, nas maos daquelediver soltando no ar.” (PEREIRA,
2005, p.21).

Cabe ainda destacar que:

— as regras sao essenciais pg®se brincadeiras; em toda brincadeirajogo ha
um acordo orientando as a¢fes entre aqueles queabriou jogam, ai daqueles
gue nao seguirem as regras;

- a ficcdo ou imaginacdo € o tempero do brincar; agimracdo é marcada pela
capacidade de conferir diferentes significadoga dado;

— as brincadeiras sdo uma linguagem que perpassadsda experiéncia de vida;
a crianca também se encontra nas brincadeiras as @el apropria para se
constituir como ser humano;

— a vida se manifesta na crianca em todas as dimensissiveis, inclusive em
suas brincadeiras; as criancas, por mais doceseajam, trazem em si toda a
condicdo humana de afetos, desafetos, preconclEt@za e crueldade; lida-se
com seres humanos e ndo com anjos;

— 0 ato de brincar € uma acdo de descobrir, indagglher, recriar; € uma
metéfora da criagéo;

— a crianca quando joga esta em estado de buscaa atiside Iidica ngpgo “é
um viver a tensdo das escolhas, dos conflitos, lisoises, do fazer e dos
desfazeres das ac¢des e imaginacées em que o leimogqrerimenta o equilibrio



e o desequilibrio, o contraste e o semelhantejawa desunido” (PEREIRA,
2005, p.24).

Encerrado o seu texto, Eugenio Tadeu Pereira eeflgbre o papel do adulto e sua
relacdo com a crianca e comjago. Ele ressalta que ja fomos crianca, e desse saiver
trazemos nossa historia; como adultos podemosraumectar com uma atitude de infancia,
e nao, infantilizada, ao deixarmos a nossa capaeidaaginativa atuar sobre nossos atos e
assim ressignificar, ao modo ladico, a nossa mardgr exercer 0 nosso papel no mundo”
(PEREIRA, 2005, p.25). Portanto, jogar com a c@amps remete a infancia, mas nao
retornamos a ela. Devemos ser jogadores com a igaeldemos, evitando tornanmo-nos
infantilizados, o que nada tem a ver com a crianga joga. Dai a importancia para nos,
educadores, de sermos adultos ao brincar comrecaria

O autor faz um alerta: o educador precisa constetee procurar saber o que o
brincar tem a ver com o seu trabalho. Parafrasearaator, penso que o educador precisa
partir de seu conceito gego; ao apropriar-se dele, ira perceber o quarjtmo € importante
para a crianca e assim conseguira dar significadoegdo ao seu fazer de educador. Na
realidade, as professoras da educacéo infantilnéaco-se diante de um dilema: brincar
como ferramenta ou brincar como expressdao? Joganfogar ou jogar COmoO Processo
criativo, como arte?

No segundo capitulo de Brincar(es) com o titulo cepgdes do brincar na
Psicologia, de Therezinha Vieira, Alysson CarvaleoElizabeth Martins, trago para
estudarmos as conclusdes desses autores pelduomditoi que oferece a acdo pedagodgica na
educacao infantil.

A psicologia se interessa por conhecer melhoraaca que brinca e o seu brincar. E,
embora ndo exista um consenso na psicologia qaantonceito de brincar, nem por isso esta
tem sido uma area negligenciada pelos estudos ieogiQuanto as abordagens tedricas,
apreendem a crianga e o brincar de diferentes @sgahontando, a partir de cada um deles,
0S varios processos psicolégicos que ai se desemol

Para Winnicott, por exemplo, as relacdes afetivassfio construidas entre a mae e o
bebé podem influenciar o envolvimento posterioctianca com o brincar. Além de ajudar na
resolucao de conflitos e na desconstrucéo de hlogjeenocionais, o brincar, para esse autor,
é sinal de um psiquismo saudavel e torna os ingdbgdnais capazes de um viver criativo.
Embora sendo mais aplicada na clinica, a teoriit@icott pode também oferecer subsidios
a educacéao infantil: como adultos, em situacOesatas, precisamos propiciar a crianga um

ambiente afetivo e seguro, pois, para brincariaamca precisa sentir em seguranca e relaxada.



E precisamos ainda respeitar a sua capacidadeiatener brincadeira. I1sso nao significa
deixar de compartilhar dessa brincadeira, desdéeajyarceria venha a enriquecé-la e ndo se
constitua na imposi¢cao do nosso brincar sobre agleetrianca.

Piaget, por sua vez, elabora uma classificacdgadims com base nas relacdes que
taisjogos mantém com a construcdo das estruturas cognitiasim, ogogos de exercicio
aparecem no periodo sensorio-motor, os simbélimogeriodo pré-operatdrio, e os de regra,
no periodo das operagdes concretas, sendo esta @altiorma tipica dmgo adulto. A crianca
que brinca, para o Construtivismo, é a mesma aigue busca ativamente compreender o
seu meio. Cabe ao educador, segundo essa perapeddiequar a oferta de materiais as
capacidades emergentes da crianca, ser um obsemi@ibo de suas construcdes Iudicas,
compreendendo-as a luz da evolucagadm. Condenam-se, nessa abordagem, condutas do
adulto intrusivas e desorganizadagatyo da crianca, mas naojago partilhado, que respeite
a capacidade da crianga de tomar iniciativas e ef@did sobre suas acgfes ludicas. A
educacao, para o Construtivismo, objetiva semm@natrucdo da autonomia, 0 que continua
sendo valido para a situacao do brincar.

Para a abordagem historico-cultural, a brincadsgrarigina de uma contradicéo que
a crianca experimenta entre desejar e a0 mesmateégpoder ser como os adultos que a
rodeiam, assim que comec¢a a descobrir o0 mundo dgdos e das interagbes, em uma
sociedade que utiliza tecnologias que ela ndo midda, manipular. A brincadeira sera, dai
em diante, a principal atividade na vida da criadeafaixa pré-escolar no sentido de
propiciar-lne desenvolver processos psicologicos irderesse fundamental para o seu
desenvolvimento, tais como a abstracéo, o autcuerstc.

E, sobretudo, jogo compartilhado, coletivo, que é entendido como &mental ao
desenvolvimento infantil, nessa abordagem. Comeriaacas bem novinhas vdo comecar a
aprender a brincar ao interagirem com os adultesdglas cuidam, € muito importante que
esses adultos introduzam a brincadeira nos dilesembmentos em que cuidam da crianca
(como no banho e nas trocas de roupas). O adulleréécapaz de agir assim se assumir uma
postura ludica, disponibilizando-se para a criaacaproveitando para criar brincadeiras
nessas situacées. E desnecessario dizer que taathéméo se deve agir de forma intrusiva,
impositiva, mas sim partilhada. E, assim como dtadeode partilhar a brincadeira com a
crianca, deve também garantir a ela a liberdade Ipd@ncar por si s6. Dessa forma, o adulto
pode mediar a aprendizagem do brincar da criafgaoeecer o desenvolvimento dela. Nesse
sentido, € importante que conheca bem como evghgminfantil, para mediar avancos de

uma fase mais elementar para outra que lhe se@isype que venha a criar condi¢des para



que as criangas possam, com o0 tempo, aprendemneabicoletivamente. Para tanto, seré
preciso desenvolver habilidades que |he possitnjitsempre que preciso, mediar as
interacdes crianca-crianca.

Quanto a validade dessas propostas teoricas, evasdb-se 0 numero de trabalhos
empiricos e cientificos que a abordagem interasiariem gerado, a retomada recente de
Winnicott e a absorcdo dessas propostas na educ#esti, como mostram os trabalhos,
especialmente na Franca e na ltalia, baseadosagatii Vygotsky, estima-se que elas ainda
serdo aplicaveis por um longo tempo.

Por fim, deve-se lembrar que os referenciais agpostos, ainda que validos, nao
constituem todo o arcabouc¢o da Psicologia sobeendttca do brincar. Foram escolhidos em
funcdo da sua estrutura, historia, coeréncia iateraplicabilidade. Como o conhecimento &
dindmico, espera-se que novas reflexdes sobrenoabrpossam contribuir para aprofundar a
compreensao desse fendbmeno e, por conseguintauksta constru¢ao de outras abordagens
do brincar em diferentes contextos, sobretudo, ocediacacdo. Dessa forma os autores
encerram a concluséo do trabalho.

Educacao Infantil e Conhecimento Escolar — Reflexdmbre a presenca do brincar
na educacao de criangas pequenas, texto de JosddAdebortoli, tendo como referéncia um
dos capitulos de sua tese de doutorado — Infanei@seche: corpo e memdéria nas praticas e
nos discursos da Educacgao Infantil — um estudoade em Belo Horizonte, defendida no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo da PUCARRY, de marco de 2004.

Em seu artigo o autor enfatiza a importancia douwlimque se deve estabelecer entre
a professora e a crianga no brincar na educacantinfPara ele “as interacdes entre criancas
e professores sdo fundamentais no processo devdbéserento e formagdo humana”
(DEBORTOLI, 2005, p. 69), pois as criancas demanstgostar de brincar com os adultos.
“E como se estivessem esperando da professora nteréeiéncia, uma ampliacdo do que
sabem e costumam fazer” (DEBORTOLI, 2005, p. 70).

Quanto ao papel do adulto pogo, José Alfredo expressa seu pensamento no
primeiro paragrafo da pagina 70:

Compreendo que ndo é o adulto aquele que ird fernecsignificado dltimo a
brincadeira das criancas, e este é um principidibdedade: reconhecer-se nos
processos de significacdo. Como afirma Benjamin841%9.70), “a bola, o arco
como instrumentos de brincar, sdo tanto mais dat&nguanto menos o parecem ao
adulto. Quanto mais préximo ao significado dos tadyl mais se desviam da
‘brincadeira viva™. Entretanto, de quem a crianggebe seus brinquedos, que
histérias marcam sua apropriacdo e mediagao? Q Hmadulto é fundamental.
Cabe-lhe uma tarefa histérica: a orientacdo “rigatp capaz de potencializar
guestionamentos as experiéncias e a vida.



Considero necessério acrescentar o ultimo parageafidgina 71.:

Também h& momentos em que as professoras elabdreamdses que dao novos
ingredientes as relacdes, aos espacos e as expasi@e conhecimento. E bem
verdade que as criangas também gostam e querecatbsozinhas. Fazem coisas
que, muitas vezes, s0 tém sentido para elas, gugraintervencdo do adulto, da
professora, € como se quebrasse o encanto daqgasiento. Mas elas ndo querem
e nao parecem gostar de ficar entregues as supasréelacées. Nesse sentido, o
conceito de “liberdade” ndo significa livrar-se whts outros.

Para esse autor é preciso mediar as relacOes idagsas, recorrendo as proprias
experiéncias das brincadeiras pela riqueza de a;feacOes que delas emergem. “Mas nem
sempre se é capaz de dar respostas imediatas, peecigo assim fazer”. (DEBORTOLI,
2005, p. 76). As vezes, o desenrolar da brincadgirasenta as solugées necessarias, isso
requer uma percepcao ética e estética das relag@exircundam. Para José Alfredo as
relacdes “expressam a materialidade do que ascaegama relacdo com os adultos, trazem
como conhecimentos e necessidades, abrem espagoopanvolvimento e a mediacao,
demandam um processo de reconstrucdo coletiva igogicados incorporados em uma
cultura viva” (DEBORTOLI, 2005, p. 77).

CONSIDERACOES FINAIS

Com a sintese dos trés textos, selecionados, do Brincar(es) espero ter
contribuido para a compreensdo da importancigodgo na educacao infantil, como fio
condutor para a formagao e desenvolvimento humano.

E preciso dizer que ndo desconheco a complexarigaatalidade social em que
hoje estdo imersas as escolas publicas, especialmgmue atendam criancas de familias de
baixa renda, como a Creche Mimosa, o que acresespansabilidade social inerente a todos
0s pesquisadores. Por essa razao, avulta o ysgaoa dindmica da Creche, pois a despeito
da fragilidade da instituicdo educativa, 0s sugejoe constituem o seu universo escolar —
alunos, professores, pais, funcionarios — nelacashoum pouco de suas vidas, sonhos e
expectativas, 0 que ressalta a importancia joigo no processo escolar como uma
manifestacdo do fenémeno ludico, compreendido coma forma do homef estar no

mundo em sua plenitude.

27 Utilizo a palavra, seguindo os autores que sustenéoricamente a pesquisa, e referindo-se a searfu
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Baixar livros de Literatura Infantil
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Baixar livros de Meio Ambiente
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Baixar Monografias e TCC
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