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RESUMO

Os estudos de Luria acerca da apropriacdo da escrita por criangas ouvintes subsidiaram esta
investigacao que focaliza o processo vivido por criangas surdas, usuarias da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS), na conquista da escrita. Na pesquisa, de maneira especifica, buscou-se
verificar se o trajeto para a aquisicdo da escrita, percorrido pela crianga ouvinte usuaria de
lingua oral, conforme preconiza Luria, coincide com o caminho trilhado pela crianga surda,
usuéria de LIBRAS. A pesquisa foi desenvolvida por meio da analise de tentativas de escrita e
de depoimentos dos pais de seis criancas com surdez pré-lingual situadas na faixa etéria de
quatro a sete anos. A coleta de dados foi realizada em quatro etapas. O intervalo entre a
primeira e as demais etapas de coleta de dados foi de um ano e dois meses. Os resultados
apontaram para a constatagdo de que criangas que ndo interagem com o mundo sonoro e
organizam o seu pensamento por meio de uma lingua espaco-visual formulam hipéteses
acerca da representacdo escrita, diferentes das hipoteses estabelecidas por criancas ouvintes e
falantes. A anélise do material coletado permitiu a apreensdo do estabelecimento, por parte de
criangas surdas, de estratégias competentes de significacdo da escrita, marcadas por
caracteristicas fundamentais que explicitam as peculiaridades desse processo. Assim, em
resposta a esse modo particular de significar a escrita, as criangas surdas definem
procedimentos iniciais para a representacdo grafica que se vinculam a forma pela qual
recebem a linguagem, ou seja, a percepcdo visual da linguagem. Na pesquisa foram
identificadas quatro caracteristicas fundamentais presentes na escrita inicial de criangas surdas
usuérias de lingua de sinais: a rabiscacdo ou emprego de formas gréaficas indefinidas; a escrita
pictogréfica ligada a representacdo do real; a representacdo de sinais proprios da LIBRAS e,
finalmente, a diferenciacdo entre a representacdo gréfica dos sons da fala e dos sinais que
compdem a sua lingua de sinais.

Palavras-chave: surdez; aquisicao da escrita; lingua de sinais; educagao infantil.
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ABSTRACT

Research title: Writing skills acquisition by deaf children since early childhood education

Luria’s studies concerning the acquisition of writing skill by hearing children supported this
study which focused on the process experienced by deaf children who are users of LIBRAS
(Brazilian Sign Language) in acquiring the writing skill. This research, specifically, aimed at
verifying the process of acquiring the writing skill by hearing children who are users of oral
language. This, according to Luria, matches the acquisition process of deaf children who are
users of LIBRAS. The work was developed by the analyses of writing attempts of six children
and their parents’ statements. These children suffered from pre-lingual deafness and were
aged from four to seven year olds. The data collection was carried out in four stages. The
interval between the first one and the rest of them was of one year and two months. The
results suggest the idea that children who do not interact with a sonorous world and organize
their thoughts by means of a visual-spacial language, formulate hypothesis based on written
representations, differently from hearing and speaking children. The analysis of the collected
data allowed deaf children the apprehension of competent strategies giving meaning to the
written language distinguished by fundamental characteristics that show the peculiarities of
this process. Thus, in response to this particular way of giving meaning to the written
language, deaf children define initial procedures for graphic representations which are
connected to the way they are exposed to language, in other words, to the perception of visual
language. In this research were identified four fundamental characteristics, found in primary
writing by deaf children who are users of the sign language: the scribblings or the use of
indefinite graphic form; pictographic writing linked to the representation of what is real; the
representation of LIBRAS’signs and finally, the differentiation between the speech sounds

graphic representation and the signs that constitute the modality of space-visual languages.

Key words: Deafness, writing skill acquisition, sign language, early childhood education.
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Capitulo 1 - Introducéo

1.1 Justificativa

A crianga em desenvolvimento € um tema que envolve, encanta e impulsiona a busca por
saber e as acdes de educadores e pesquisadores. Quando a crianga em questdo é surda, o tema
se reveste de um misto de impedimentos e possibilidades que o torna ainda mais desafiador. E
intrigante quanto uma crianca privada do sentido da audi¢&o desnuda a necessidade premente
da linguagem, para a conquista do direito de aprender. Ora, a linguagem é a ferramenta
maxima do trabalho do educador. Assim, conduzir a educagdo de criancas, que tém na
especificidade linguistica a origem de seus transtornos escolares e, paradoxalmente, por meio
da linguagem, podem superar 0s seus percalgos rumo ao conhecimento, é um desafio digno de
nota. Com efeito, dentre os percal¢os enfrentados pela pesquisadora em 28 anos de atuagdo
como educadora, as experiéncias pedagogicas vividas com criancas surdas em uma escola
especial, na década de 1980, definiram, em grande medida, a escolha do objeto de estudo
assumido em etapas posteriores da vida profissional e da formagdo®. O desejo de lancar um
pouco mais de luz nos misteriosos caminhos da aprendizagem da crianca surda em fase inicial
de escolarizacédo, e de forma particular, o desejo de, mesmo indiretamente, contribuir para o
estabelecimento de uma relacdo mais prazerosa entre a crianga surda e a escrita, constituiram

a motivacdo necesséria para o desenvolvimento deste estudo.

Em razdo de sua condicdo sensorial e linguistica, o individuo surdo manifesta dificuldades
acentuadas no aprendizado da escrita alfabética. A busca de superagdo de tais dificuldades
sugere que se conhecam as raizes do problema, que tem suas primeiras manifestacbes nos
anos de educacdo infantil. A educacdo infantil é o tempo da vida escolar no qual ocorrem os
primeiros contatos da crianga com o mundo letrado. Para a crianga ouvinte, esse tempo
escolar se constitui uma oportunidade privilegiada para adentrar ao mundo da escrita.

Algumas aprendizagens conquistadas nessa fase impulsionam a formagdo de conceitos

! A autora atuou como professora em uma escola especial para criangas surdas na década de 1980, na vigéncia da
abordagem oralista. Atualmente é professora da area de Psicologia da Educacdo, do Departamento de Teoria e
Prética da Educacdo, na Universidade Estadual de Maringa. Mantém vinculos com a referida escola especial por
meio de projetos de pesquisa, ensino e extensdo. Na condicdo de professora-pesquisadora acompanhou e apoiou
a transicdo para a abordagem bilinglie ocorrida na educagdo dos surdos durante a década de 1990. Com o
desenvolvimento dessa pesquisa buscou encontrar respostas para um aspecto particularmente obscuro na
educacdo dos surdos que é a aquisicdo inicial da escrita por criangas usudrias da lingua de sinais.
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necessarios ao conhecimento e dominio da escrita. Também a crianga surda vive, nessa fase,
suas primeiras tentativas de significar a escrita e, ndo raro, experimenta as primeiras
frustracdes diante deste conteldo aparentemente de tdo dificil acesso, porém

indiscutivelmente necessario.

As pesquisas na area da surdez tém denunciado as dificuldades apresentadas pelo surdo e pela
escola de surdos, para solucionar a conturbada relacdo com a lingua escrita, ndo obstante,
pouco se sabe sobre as manifestagOes iniciais de escrita da crianca surda. Muito pouco se
investigou sobre as particularidades da crianca surda em seu processo inicial de aquisi¢cdo da
escrita. Se a escrita é a representacdo gréfica de idéias pensadas em uma lingua determinada,
h& que considerar a possibilidade de que a especificidade linguistica de criancas usuérias de
uma lingua espago-visual determine um processo inicial de aquisicdo da escrita também
diferenciado. Dessa forma, buscou-se ao longo desse estudo acompanhar o processo inicial de

aquisicdo da escrita por criangas surdas e assim identificar as especificidades desse periodo.

A condugéo dessa investigagdo foi alicercada nas pesquisas de Luria? acerca da aquisicdo da
escrita em criangas ouvintes. A definicdo por seguir, no protocolo da pesquisa, a dire¢do
apontada por Luria para investigacdo dos primordios da escrita infantil, ndo foi fruto do acaso.
Em suas pesquisas sobre a génese da escrita, o autor empreendeu esforgos para verificar como
a crianga se apropria da escrita como instrumento simbolico. Em outras palavras, Luria
buscou desvendar os passos percorridos pela crianca até que ela passasse a empregar a escrita
com fungdo semidtica, ou seja, como uma ferramenta psicoldgica que lhe permitisse o registro
e a evocacdo mental de idéias. A adocdo da metodologia empregada por Luria conduz o
pesquisador a focalizar justamente o surgimento, na crianca, da funcdo simbolica da escrita.
Nesse sentido, as contribui¢cbes de Luria foram fundamentais para a conducdo de uma
investigacdo sistematizada sobre o desabrochar da fungdo simbdlica no desenvolvimento da

escrita da crianca surda.

1.2 Apresentacgéo do problema

Historicamente, o surdo foi considerado um individuo portador de uma deficiéncia ndo apenas

sensorial, mas também intelectual e emocional. Essa crenca na cognicéo deficitaria do surdo

2 Alexander Romanovich Luria, neuropsicélogo russo, nasceu em 1902 e morreu em 1977, aos 75 anos de idade.
E reconhecido como um dos mais notaveis representantes da abordagem Histérico Cultural.
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fica estampada no texto que se segue, de 1871: “O surdo-mudo congénito tem a face pélida, a
phisionomia morta, o olhar fixo, a caixa toracica deprimida, movimentos lentos e 0 caminhar
trdpego e oscilante, é excessivamente timido e desconfiado [...]. Destes surdos-mudos as
melhores estatisticas tém verificado que s6 15% tém inteligéncia para as letras” (LEITE, apud
REIS,1997, p. 24)%.

Ao longo dos tempos, essa posigéo foi revista. Estudos sobre a surdez, desenvolvidos a partir
das ultimas décadas do século XX, trazem elementos que negam a existéncia de uma
diferenca real entre o potencial intelectual do surdo e do ouvinte (SACKS, 1989). Entende-se,
porém, que o surdo encontra-se em desvantagem quanto & organizacdo de suas idéias diante
das privagdes linguisticas, que reduzem qualitativamente suas experiéncias, desde as mais
elementares até aquelas capazes de leva-lo & formacdo de conceitos. Essa desvantagem é
observada quando o surdo é privado de um recurso de natureza semidtica eficiente para a
comunicagdo — uma lingua — que lhe permita compreender e ser compreendido por aqueles
com quem convive todos os dias e com os quais poderia aprender diferentes conceitos,
capazes de Ihe assegurar um desempenho intelectual, cada vez mais sofisticado. Seguramente,
a formacdo de conceitos e estruturacdo do pensamento, com base nos conteudos da
linguagem, é condigdo sine qua non para o desenvolvimento de fungBes psicoldgicas
sofisticadas em individuos surdos e ouvintes (GOLDFELD, 1997).

Luria observa que a auséncia dos sentidos da visdo, da audicdo ou de ambos pode impor
sérios limites ao desenvolvimento intelectual. Segundo o autor, “[..] a interrup¢do da
afluéncia de informacdo na tenra infancia, suscitada por surdez e cegueira, provoca bruscas
contengdes do desenvolvimento psiquico” (LURIA, 1991, p. 2). Assim, para a superacéo de
tais limites, Luria afirma a necessidade de possibilitar o desenvolvimento eficiente de uma
forma de linguagem e, com base nisso, assegurar 0 acesso a conhecimentos que alavancam o

desenvolvimento cognitivo do sujeito.

A principal estratégia de comunicacdo adotada na cultura ouvinte, quer nas relagdes intra-
escolares, quer nas relacdes estabelecidas na familia ou no grupo de amigos, é a linguagem

falada. Durante longas décadas, a escola imp0s esse padrdo linguistico aos surdos. Vygotsky

® Tobias Rabello Leite foi, seqgundo REIS (1997), autor do primeiro livro em portugués que faz referéncia ao
surdo: ““Licdes de Escripta, 1871,
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chegou a defender a educagdo oral para o surdo, julgando-a mais adequada para proporcionar
uma lingua capaz de promover-lhe o desenvolvimento intelectual. A partir de 1930, estudos
até entdo desenvolvidos, levaram o psic6logo soviético a pronunciar-se favoravelmente a uma
revisdo radical das teses e métodos concernentes a linguagem dos surdos e a propor, por meio
da mimica e da linguagem escrita, a busca da real superacdo do mutismo na educacdo dos

sujeitos surdos.

[...] surge la necesidad de revisar la actitud tedrica y pratica tradicional hacia
los distintos tipos de lenguaje del nino sordomudo, y, en primer lugar, hacia
la mimica y el lenguaje escrito. Los estudios psicol6gicos (experimentales y
clinicos) demuestran concordantemente que, en el estado actual de la
pedagogia de sordos, la poliglosia (dominio de diferentes formas de
lenguaje) constituye el camino ineludible y mas fructifero para el desarrollo
lingliistico y la educacion del nifio sordomudo. [...] s6lo un estudio
profundo de las leyes que rigen el desarrollo lingiistico y una reforma
radical del método de la educacion lingiistica pueden hacer que nuestra
escuela supere el mutismo de manera efectiva y no ficticia (VYGOTSKY,
1997, p. 353 -354).*

Autores russos seguidores de idéias de Vygotsky, como Hardy (2005), reafirmam a
necessidade do desenvolvimento de estudos tedricos e praticos na area da surdez que
contemplassem, com relacdo & aprendizagem dos sujeitos surdos, as mudancas radicais que
envolvem a poliglossia. Também Knox e Kozulin (1989) destacam que a educacdo das
criangas surdas na Unido Soviética, firmada sobre bases tedricas apontadas por Vygotsky,
adotou desde as decadas finais do século XX, a ampla utilizagdo da lingua de sinais e da

escrita como ferramentas fundamentais para o desenvolvimento intelectual dessa populagéo.

Durante décadas as escolas brasileiras, sintonizadas com uma tendéncia mundial, adotaram,
majoritariamente, a abordagem oralista® como caminho para a educagdo dos surdos,

impedindo-lhes o acesso & Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)®. Na vigéncia hegemdnica

4 “[...] surge a necessidade de revisar a atitude tedrica e préatica tradicional para os distintos tipos de linguagem
da crianca surdo-muda, e, em primeiro lugar, para a mimica e a linguagem escrita. Os estudos psicoldgicos
(experimentais e clinicos) demonstram, de forma consensual, que no estado atual da pedagogia dos surdos, a
poliglossia (dominio de diferentes formas de linguagem) constitui o caminho iniludivel e mais frutifero para o
desenvolvimento lingliistico e para a educacdo da crianga surdo-muda. [..] s6 um estudo profundo das leis que
regem o desenvolvimento lingtistico e uma reforma radical do método da educacdo lingiistica podem fazer
com que nossa escola supere o mutismo de maneira efetiva e ndo ficticia.” (tradugdo da pesquisadora)

® Abordagem oralista diz respeito & opcéo filosofica e pedagégica de conducéo da educacdo de surdos por meio
da lingua oral. Por essa perspectiva, 0 ponto de partida para a educacdo do surdo é o ensino da lingua oral.

® A LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) tornou-se oficial no Brasil em 24/04/2002, pela Lei 10.436. O texto da
referida Lei, em seu artigo 1°, define LIBRAS como: “[...] a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0
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dos metodos oralistas puros, foram poucos os surdos brasileiros que adquiriram eficiéncia na
compreens&o e uso da lingua portuguesa (GOLDFELD, 1998; SA, 2002).

O fracasso escolar, experimentado pelos surdos e denunciado por pesquisadores da &rea
(SANCHEZ, 1999; CAPOVILLA ; RAPHAEL, 2001) revela a ineficiéncia do modelo
clinico-terapéutico’ adotado na educagdo dos surdos em diferentes paises, por cerca de cem
anos. As opinides e os desejos dos representantes da minoria surda® foram desconsiderados
nas préaticas escolares dirigidas a criangas, adolescentes e adultos surdos, sob a égide da
metodologia oralista. A escola revelou-se opressora para esses sujeitos, & medida que imp0s a
pronlncia da palavra como condicéo prévia para o acesso ao saber. Ora, como a conquista de
uma articulagdo inteligivel sem a integridade do sentido da audicdo é excessivamente lenta,
quando ndo inalcancavel, os alunos surdos permaneceram, por décadas, a margem da
instrucdo formal (SKLIAR, 1998).

A escola oralista de surdos supds que o dominio da fala (emissdo oral) tornaria possivel o
conhecimento e o desenvolvimento de seus alunos. Essa conquista mégica ndo ocorreu. O
resultado dessa experiéncia foi — e por vezes tem sido — a exclusdo precoce do aluno surdo do
sistema escolar. Mesmo aqueles que resistiram a légica da exclusdo e permaneceram nos
bancos escolares ddo mostras de terem conquistado uma educagéo superficial. A dificuldade
de transmitir aos surdos conceitos cientificos complexos sem o suporte de uma lingua
suficientemente compreendida por eles torna a educagéo escolar desses alunos praticamente
indcua (SOUZA, 1999).

A limitacdo manifestada pelo surdo no aprendizado dos contetdos escolares, como
consequéncia de seus problemas linguisticos — resultantes da educagdo oralista — tornou-se
objeto de pesquisa de muitos educadores e profissionais da area (LANE, 1992; BOTELHO,
1998; GOES, 1996; GOLDFELD, 1997; QUADROS, 1997; FERNANDES, 1998;

SANCHEZ, 1990). As dificuldades detectadas estfo diretamente relacionadas & compreensio

sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linglistico
de transmissédo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”.

" O termo refere-se a uma pratica que se tornou fregiiente em escolas de surdos na vigéncia da filosofia oralista.
Tratava-se de buscar a normalizagdo de sujeitos surdos por meio da proibicdo do uso de lingua de sinais e
imposicdo da oralidade, como Unico meio de comunicacdo entre os sujeitos. Skliar (1998) identifica esse
movimento como um anseio de “ouvintizar” o surdo.

& Convencionou-se, na literatura especializada, referir-se & surdez (com letra inicial mindscula) para designar
uma condicdo bioldgica e Surdez (com inicial maiGscula), para evocar a idéia da existéncia de grupo cultural
minoritario composto por sujeitos surdos.
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empobrecida dos contetdos da fala. Em sala de aula, aprender contetidos via lingua oral é
para o surdo como seria para 0 ouvinte aprender conceitos complexos por meio de
explicagcbes dadas em uma lingua estrangeira da qual ele tivesse conhecimento apenas
superficial. Os defensores do oralismo (NORONHA; RODRIGUES, 1974; UDEN, 1977;
MULHOLLAND, 1980) sugerem que os problemas de compreensdo linguistica dos surdos
seriam resolvidos por meio de leitura labial. Essa crenca foi amplamente difundida, de tal
forma que se chegou a acreditar que a surdez vem acompanhada de um dispositivo
compensatorio que torna o surdo naturalmente dotado de talentos para a leitura labial, porém
relatos de surdos oralizados e resultados de pesquisas refutam essa idéia. Segundo Fine “[...]
em média apenas 25% do que se diz pode ser identificado pelos melhores leitores labiais do
mundo” (FINE, apud SOUZA, 1998, p. 33).

A insatisfacdo dos educadores de surdos com os resultados da aprendizagem de seus alunos
apds um longo periodo de defesa e pratica do oralismo, somada as lutas lideradas pelas
organizagdes de surdos, possibilitou o surgimento de novos encaminhamentos pedagdgicos na
area da surdez. E recente, em termos historicos, o entendimento segundo o qual o surdo se
apropria do conhecimento, de forma privilegiada, pelo uso de linguas espago-visuais®. Nessa
perspectiva, o0 meio académico confere destaque a filosofia bilinglie como um caminho viavel
para a educacdo de sujeitos surdos. Essa filosofia preconiza o acesso a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) da comunidade surda, e o ensino da lingua majoritaria do pais no qual o
surdo vive como segunda lingua (L2), cujo aprendizagem pode ocorrer na modalidade oral ou
escrita (QUADROS, 1997).

O ideério da filosofia bilingue, absorvido por parcela expressiva dos educadores de surdos,
representa um avango na forma de conducéo da educacéo dessa minoria linguistica. A defesa
do direito de expressdo das diferentes minorias esta presente pelo menos no discurso de
educadores em todos os niveis de ensino; contudo, mais do que a reproducdo dessas idéias, ha
que prosseguir na busca de meios efetivos para ajudar os educandos surdos a desenvolverem
suas funcgbes complexas do pensamento e, conseqiientemente, a conquistarem sua autonomia

intelectual e social. A conquista dessa autonomia estd diretamente ligada ao dominio da

° Linguas espago-visuais ou viso-espaciais sdo linguas que, em sua constituicdo, prescindem da relacdo
oralidade/sonoridade. Por serem linguas que se materializam no espaco, por meio de gestos e percebidas
visualmente, sdo adotadas na comunicagéo de sujeitos surdos.
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lingua escrita, propria do pais onde vive cada sujeito surdo — no caso do Brasil, a lingua

portuguesa.

A lingua escrita € um recurso semidtico capaz de impulsionar positivamente o
desenvolvimento do pensamento, motivo pelo qual é imprescindivel para o registro,
sistematizagio e armazenamento de idéias, valores, conceitos, formas de ser e agir. E também
um canal aberto ao conhecimento por meio da prética da leitura. Levar a termo uma proposta
educacional que ndo consegue tornar os aprendizes surdos competentes no manejo da leitura e

da escrita é impor-lhes uma condicéo desvantajosa em relagdo aos educandos ouvintes.

Sobre a importancia do aprendizado da escrita ja nos anos iniciais de escolarizacdo, Vygotsky
afirma: “[...] a experiéncia mundial demonstrou que a aprendizagem da escrita € uma das
matérias mais importantes da aprendizagem escolar em pleno inicio da escola, que ela
desencadeia para a vida o desenvolvimento de todas as fun¢des que ainda ndo amadureceram
na crianga” (VYGOTSKY, 2001, p. 332).

Ora, as observagdes de Vygotsky acerca do papel fundamental da escrita na educagéo escolar
suscitam reflexdes sobre as relagdes que se estabelecem entre o surdo e a escrita. Como todas
as pessoas que convivem em uma cultura letrada, o sujeito surdo necessita da escrita como
ferramenta do pensamento. O ensino da escrita ao aluno surdo, neste momento da educagéo
dos surdos no Brasil, mais do que um objetivo pedagdgico a ser buscado, constitui uma

bandeira de luta por uma educacéo de qualidade para aprendizes surdos.

Para Fernandes, por meio de préticas de letramento™®, o surdo brasileiro sinalizador tem

possibilidades reais de tornar-se um bom leitor e escritor da lingua portuguesa.

Deve-se ter claro, portanto, que o processo de ensino de lingua portuguesa
escrita serd caracterizado por uma realidade diferente para alunos surdos,
para 0s quais 0 portugués serd uma segunda lingua, sem referéncias
linglisticas auditivas. Para estes aprender a escrita da lingua portuguesa
significa aprender a propria lingua e, na maioria das vezes, 0 primeiro
contato com a lingua portuguesa ocorrera nas praticas escolares, nas quais a
referéncia concreta se materializard na escrita. O meio grafico de
representacdo da escrita privilegia essencialmente os processos visuais para
0s quais ndo ha impedimento para a apropriacdo pelos surdos. Dessa forma

19 Kleiman define o processo de letramento como um conjunto de “[...] praticas e eventos relacionados ao uso,
funcdo e impacto da escrita na sociedade”. Dessa perspectiva, as experiéncias sociais com a lingua escrita,
internas ou externas a escola, atuam de forma determinante na formagdo do aluno leitor e escritor (KLEIMAN,
apud MATENCIO, 1994, p. 18).
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¢ perfeitamente possivel gue pessoas surdas aprendam uma lingua sem nunca
ter ouvido ou pronunciado sequer uma de suas palavras, como assequram 0s
relatos de muitos surdos adultos, ndo oralizados, que possuem um bom
dominio da escrita (FERNANDES, s/d p. 9-10 — grifos nossos ).

No Brasil, em meados da década de 1990 a escola de surdos adotou o discurso de
enfrentamento ao fracasso da educacdo oralista. Na sequéncia, abragou a filosofia bilingue,
vislumbrando os direitos da minoria surda e a busca da emancipacdo social e intelectual dos
individuos pertencentes a esse grupo. Essa emancipacéo seria alcangada, por um lado, com o
dominio da lingua de sinais, que mediaria a instru¢éo e aquisi¢do dos conteddos fundamentais
a formag&o, e por outro, com a real possibilidade de uso da lingua portuguesa, se possivel na
modalidade oral, porém prioritariamente na escrita. Ocorre que essa conquista da lingua
escrita como ferramenta de comunicacdo, de acesso a informacdo e & organizacdo do
pensamento, continua distante de parte expressiva dos surdos escolarizados. A escola que se
intitula bilingle, na prética, ndo tem assegurado o acesso ao aprendizado da lingua majoritaria
na modalidade escrita. O que se Vé € a escrita dos surdos visivelmente inadequada a expressao
exata das idéias e, ainda, uma relagcdo a tal ponto conflituosa entre o surdo e a Lingua

Portuguesa escrita, que muitos se negam a interpretar ou produzir textos escritos.™

A apropriacdo da lingua portuguesa escrita pela crianca surda brasileira, em um contexto
bilingle de educacéo, se constitui em um dos aspectos mais polémicos e desafiadores de uma
prética pedagogica alicercada nessa filosofia. As dificuldades manifestadas pelos surdos nas
habilidades de leitura e escrita evidenciam a tortuosa relacdo dessa minoria linglistica com

esse aspecto da cultura majoritaria, que € a escrita alfabética.

A representacdo por meio da escrita alfabética de contelidos pensados em lingua de sinais,
bem como a leitura e a compreensdo em sinais, de conteldos registrados em portugués
escrito, exige do surdo o uso de recursos sofisticados de suas fungdes cognitivas. 1sso porque,
ele necessita transitar simultaneamente por duas modalidades linglisticas de bases distintas —

uma de natureza oral-auditiva e uma de natureza visual-espacial.

1 Cabe informar que parte das consideracdes apresentadas neste texto, acerca das dificuldades experimentadas
pelo surdo no uso da lingua escrita, decorre de observacdes e reflexdes desenvolvidas pela autora em seu trajeto
profissional junto a alunos surdos, tanto no exercicio da fun¢do docente, quanto na fungéo de pesquisadora.
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A relacdo entre a escrita e a oralidade/sonoridade que a crianga ouvinte estabelece ja nos
primeiros passos rumo & apropriacdo da leitura e da escrita permite supor que 0 percurso
intelectual da crianga surda para alcancar a compreensdo e dominio da escrita alfabética ndo
pode ser 0 mesmo da ouvinte. Tal suposigdo se articula com um entendimento presente nesse
estudo, segundo o qual o caminho particular de aquisi¢do da escrita pela crianga surda precisa
ser desvendado a fim de favorecer a criagdo de estratégias capazes de promover aproximacoes

efetivas entre a crianca surda e a escrita.

Como ja foi dito, em uma proposta bilingue de educagéo de surdos advoga-se o direito de que
a crianca surda tenha acesso a lingua de sinais como primeira lingua e & lingua majoritaria de
seu pais como segunda lingua. Nessa perspectiva filoséfica, a orientacdo predominante € a de
que a segunda lingua seja alcancada pelo menos na modalidade escrita, j& que as dificuldades
de parcela expressiva da comunidade surda com a oralidade s&o amplamente conhecidas.
Cumpre considerar que o dominio da escrita em uma sociedade grafocéntrica confere ao seu
usudrio, para além da necessaria e almejada condicdo de pertencimento ao grupo, a

possibilidade de sobrevivéncia de modo digno no interior deste.

Em que se pese, porém, aos esforcos empreendidos por profissionais seriamente
comprometidos com tal proposta, na préatica, o bilingliismo ndo se efetivou plenamente no
Brasil. Os professores ouvintes sdo ainda aprendizes da LIBRAS, lingua por meio da qual
sdo transmitidos os contetdos escolares formais numa escola de filosofia bilinglie. As
evidéncias indicam que o conteildo que o professor pensa transmitir nem sempre é aquele que
estd sendo apropriado pelo aluno. A comunidade surda engajada em lutas pela educagéo
bilingle e os profissionais da area da surdez comprometidos com o bilingliismo denunciam a
escassez de professores surdos com escolaridade adequada ao exercicio da funcdo docente,
que sejam verdadeiramente bilinglies e possam erigir-se em modelos para os surdos em

formacéo.

No Brasil a histéria da escola bilingiie para surdos € recente. S0 pouco mais de dez anos de
luta e tentativa por superar uma préatica pedagdgica sedimentada durante cerca de cem anos.
As conquistas verificadas na formacdo escolar de sujeitos surdos brasileiros nesses poucos
anos de historia do bilingliismo séo incontiveis, mas ha ainda muito a conquistar. Entre os
obstéaculos que precisam ser superados, nesse novo momento, destacam-se as dificuldades do

surdo com a escrita.
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Recentemente, a discussdo em torno da idéia de priorizar o ensino da escrita da propria lingua
espago-visual ganhou forca nas discussdes em torno da surdez. Até o final da década de 1990,
podia-se afirmar que LIBRAS era uma lingua &grafa. A publicacdo do “Dicionério
Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira” (Capovilla; Raphael, 2001),
que registrou em sign writing'? os sinais da LIBRAS, possibilitou & comunidade surda
brasileira vislumbrar a superacdo da condi¢do éagrafa dessa lingua. O referido dicionério se

propde a sistematizar um cddigo grafico para a representacdo dos sinais da LIBRAS.

Os defensores da divulgagéo e utilizagdo do sign writing afirmam que a escrita visual direta
do sinal (EVDS) permite ao surdo a evocacdo imediata, em sinais pensados, da idéia
graficamente representada, da mesma forma que a escrita alfabética remete o ouvinte a
imagem fonoldgica da palavra. Assim, esse cédigo “[...] poderia ser capaz de permitir a ela
(crianga surda) escrever diretamente sob controle do processo interno (sinalizagéo interna),
exatamente como faz a crianga ouvinte com a sua fala interna” (CAPOVILLA e RAPHAEL,
2001. p. 34).

Nessa direcdo, os autores acreditam que o bilingliismo s6 serd efetivamente alcancado com a
imersdo precoce da crianga surda entre usuarios de lingua de sinais, bem como pela
possibilidade da representacéo escrita desses sinais em idade idéntica aquela em que a crianca
ouvinte € inserida na escrita alfabética. Apoiados na neuropsicologia cognitiva, sugerem que o
bilingiismo pleno contribuiria para o aprendizado posterior da leitura e da escrita alfabéticas.
Né&o obstante, destacam a necessidade de serem desenvolvidas pesquisas experimentais que
confirmem ou refutem essa hipotese. “A solugdo para os surdos é comecar a exercer sua

escrita aqui e agora. A tarefa dos pesquisadores é avaliar criticamente se os resultados
promissores esperados, de fato, se verificam” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 1508).

N&o se pode esquecer que para uma lingua se consolidar é fundamental que existam usuérios
que compartilhem o mesmo codigo. Nesse sentido, o sign writing ainda ndo se consolidou

como a lingua escrita da comunidade surda usuaria da LIBRAS. E bem verdade que ampliar o

12 A escrita direta dos sinais empregados pelo surdo — sign writing — é uma invencdo de Valerie Sutton. A
criadora do sign writing considera sua invengdo um patriménio da comunidade surda internacional, ja que o
codigo se propde a representar qualquer uma das diferentes linguas de sinais existentes no mundo. Trata-se,
portanto, de um cddigo sem nacionalidade, devendo apenas ser adequado as especificidades das inimeras
linguas de sinais internacionalmente existentes.
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nimero de usuérios do sign writing e consolidar a lingua escrita da comunidade surda sera,
para esse grupo, uma conquista sem precedentes, porém ndo elimina a necessidade de se
buscar meios de ensino que tornem o portugués escrito verdadeiramente acessivel ao aluno

surdo.

As consideragdes acima permitiram levantar as seguintes questdes de pesquisa:

- Criancas surdas usuérias de LIBRAS e criancas ouvintes usuarias do Portugués oral,
percorrem 0 mesmo trajeto no processo de aquisicdo da escrita, a despeito da

especificidade sensorial e linglistica das primeiras?

- Quais as peculiaridades do processo de aquisicdo da escrita, exibidas pela crianca

surda, considerando-se a possibilidade de a resposta a primeira questdo ser negativa?

Tem-se como pressuposto que criangas ouvintes usuérias de linguas orais e criancas surdas
usudrias de linguas de sinais apresentam peculiaridades em seu processo de aquisicdo da
escrita que determinam, para ambas, caminhos distintos rumo a conquista desse saber. Ora,
em sua investigagdo acerca da aquisi¢do da escrita, Luria trabalhou com criangas ouvintes e
falantes. Seus experimentos forneceram dados preciosos para a compreensdo da logica
estabelecida pela crianca ouvinte rumo a aprendizagem da representagdo escrita. E razoavel
supor que criangas que ndo interagem com 0 mundo SONOro e que organizam seu pensamento
por meio de uma lingua espago-visual formulem, acerca de representagdo escrita, hipoteses
que ndo coincidam totalmente com as de criangas que tém no sentido da audi¢éo a fonte

primordial de recepcéo da linguagem.

Por se entender que a escrita € um conhecimento que se constr6i com base em formas
anteriores de representacdo linguistica, ndo podendo, por esse motivo, ser tratada como um
ganho independente das conquistas anteriormente sedimentadas de representacdo mental,
buscar-se-4 desvendar o processo inicial pelo qual a crianga surda atribui significados a
linguagem escrita desde o advento dos primeiros registros gréficos. Em outras palavras,
buscar-se-& compreender que caminhos percorre a crianga surda antes de se apropriar pelo
ensino sistematizado, do sistema da escrita. A ancora tedrica que sustentard a pesquisa
repousa em Luria e seus estudos acerca da aquisicdo da escrita pela crianca. Também a

pesquisa acerca da génese da escrita infantil desenvolvida por Azenha em 1991, seguindo
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procedimentos semelhantes aos empregados por Luria, fornecera pardmetros para discusséo e

analise dos dados.

1.3 Objetivos

De forma ampla, a pesquisa propde-se a compreender o processo evolutivo da crianga surda,
usuéria e aprendiz da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), em seu aprendizado da lingua

escrita.

De maneira mais especifica, os objetivos perseguidos foram:

- verificar se o trajeto para a aquisi¢do da escrita, percorrido pela crianga ouvinte usuéria de
lingua oral, conforme preconiza Luria, coincide com o caminho trilhado pela crianga surda,
usuaria de LIBRAS;

- identificar as peculiaridades do processo de apropriagéo da escrita pela crianga surda.



Capitulo 2 — Suporte Tedrico da Pesquisa.

2.1 A atribuicéao de significado a lingua portuguesa escrita, por criancas surdas usuarias

de lingua de sinais.

Dentre as producdes cientificas acerca da apropriacdo da escrita do portugués pelo surdo,
destacam-se pelo menos duas tendéncias que se propdem a discutir e apontar caminhos para o
ensino da escrita do surdo. Cada uma delas busca, por um lado, identificar os caminhos que
levam o0 surdo a aproximar-se da escrita do Portugués, e, por outro lado, defender

filosoficamente encaminhamentos pedagdgicos para a educacdo dessa minoria linguistica.

A primeira tendéncia, alicercada em pressupostos oralistas, afirma a possibilidade e a
necessidade de proporcionar ao surdo o dominio da lingua portuguesa escrita por trajetos
similares aqueles percorridos pelo ouvinte. Em dire¢do diametralmente oposta a tendéncia de
base oralista encontra-se a tendéncia alicer¢ada filosoficamente no bilingtiismo. Essa segunda
tendéncia se subdivide em duas orientacbes pedagogicas distintas. Assim, embora as
orientages pedagodgicas ancoradas no bilingliismo se aproximem em esséncia e se apresentem
como manifestacfes dessa filosofia é preciso considerar que ambas possuem entre si
diferencas marcantes. Na primeira orientagdo encontram-se os autores que defendem o ensino
da escrita do Portugués para o surdo tendo a lingua de sinais como lingua base. Nessa
orientacdo advoga-se o direito ao uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) pelos surdos,
tanto em situacOes escolares como nas demais situagfes sociais. Em tempo concomitante
propdem o ensino da lingua portuguesa escrita apoiado na LIBRAS, prescindindo, para tal
fim, da oralidade. A segunda orientagdo de base filosofica bilingue, fundamentada em
pesquisas da neuropsicologia cognitiva, sugere o ensino da escrita visual direta dos sinais
como primeira lingua escrita de aprendizes surdos sinalizadores. Os autores ligados a essa
orientacdo também vislumbram uma educacéo bilinglie para os surdos. Porém, com relagdo ao
aprendizado da escrita propdem a adocdo de um bilinguismo radical. Sugerem a adog&o de um
sistema proprio para representacéo grafica das linguas de modalidade espaco-visual, a escrita
visual direta de sinais — EVDS — mundialmente conhecida como sistema sign writing, o qual
precederia o aprendizado do portugués escrito, ficando este como a segunda lingua escrita a

ser perseguida.

2.1.1 Educadores oralistas e o ensino da lingua escrita para surdos
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Os educadores oralistas cujas idéias mantiveram-se, por mais de cem anos, mundialmente
hegemonicas na condugdo da educacdo de sujeitos surdos, sustentam seus argumentos em
resultados de pesquisas da area médica e tecnoldgica. Destacam a integridade do aparelho
fonador do individuo surdo como condigdo bioldgica para a producéo da fala, com o auxilio
de técnicas de reabilitacdo propostas pela fonoaudiologia que, em tese, prescindem do uso
pleno do sentido da audicdo. Somado a isso, sugerem que se recorra as possibilidades
crescentes de amplificagdo sonora e diminuicdo mecénica do déficit auditivo, por meio de
sofisticados aparelhos de amplificagdo sonora individual (AASI), ou ainda, pelo implante

coclear.

A identificagdo da surdez como condicdo patoldgica que deve ser superada orienta as acdes
dos profissionais e educadores sintonizados com essa tendéncia. Para o ensino da escrita, 0s
métodos oralistas privilegiam a rota fonoldgica, estabelecendo uma indissociavel relacdo
entre grafema e fonema, como caminho possivel, desejavel e necessério para conferir ao surdo

o dominio da leitura e da escrita.

MOURA, LODI ; HARRINSON (1997) destacam que, 0S primeiros registros que se tem
sobre estratégias empregadas para a conquista da oralidade pelo surdo relatam o uso da
sinalizacdo e do alfabeto digital como ponto de partida para promover o estabelecimento de
relagdes entre a fala e seu significado. Dito de outro modo, no passado, educadores oralistas

recorriam aos diferentes cddigos gestuais para levar os surdos a condicéo de falantes.

As técnicas oralistas empregadas atualmente se apdiam, em grande medida, no
desenvolvimento tecnoldgico disponivel. O objetivo fundamental de tal abordagem € levar o
surdo a comunicar-se por meio da fala. Nessa perspectiva, os aparelhos de amplificacdo
sonora individuais (AASI) e as proteses de implante coclear sdo fortes aliados para,
respectivamente, amplificar a audic&o residual dos surdos e substituir funcionalmente a coclea
defeituosa'®. Assim, tanto a adocdo do AASI quanto a do implante coclear exigem um

treinamento rigoroso de reabilitacdo oral. Tais treinamentos enfatizam o direcionamento da

13 Lichtig et al definem o implante coclear: “De maneira muito simplificada, o Implante Coclear é um

dispositivo eletronico que busca desempenhar a funcéo das células ciliadas, fornecendo a estimulagéo elétrica as
células ganglionares espirais remanescentes no nervo auditivo da cdclea. [...] O Implante Coclear ndo objetiva
amplificar o som, mas sim, melhorar o desempenho e a percepcao auditiva”(LICHTIG et al, 2003).
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atencdo dos sujeitos surdos aos sons passiveis de serem percebidos, bem como aos

movimentos orofaciais.

Na vigéncia da abordagem oralista, diferentes profissionais da &rea da saide — como médicos,
fonoaudidlogos e psicdlogos — participaram da discussdo de propostas educacionais para
sujeitos surdos. Assim, as preocupagOes acerca da educacdo de criangas surdas foram
compartilhadas por profissionais de diferentes &reas, como se pode observar no texto que
segue:
A busca de conhecimentos sobre o desenvolvimento de criangas com deficiéncia auditiva
pré-linguistica e a montagem de planejamentos educacionais que favorecam este

desenvolvimento tém sido uma constante preocupacdo de médicos, fonoaudidlogos e
educadores (TABITH JR.; BARBERI; PIMENTEL ; MARINI; 1994, p. 141).

A condugéo da educagéo do surdo pela via do oralismo exige o estabelecimento de parcerias
dos educadores ndo apenas com profissionais da salde, mas também com profissionais de
areas tecnoldgicas que viabilizam os aparelhos capazes de modificar a resposta auditiva. A
meta nessa forma de conducdo da educacdo de criancas surdas é, sobretudo, o

desenvolvimento da fala.

N&o pode haver qualquer complacéncia de qualquer profissional até que nove entre dez
formandos de escola severa e profundamente surdos possam expressar-se pronta e
fluentemente em linguagem sofisticada, numa fala que seja inteligivel para todos . Estudos
cuidadosos realizados por pesquisadores experientes mostram que este esta muito longe de
ser o caso. [...] A historia da crianca surda é a histdria de aprender a falar face aos, as vezes,
insuperaveis obstaculos a que isso ocorra (BALLANTYNE; MARTIN ; MARTIN , 1995, p.
154).

A despeito da defesa de que todos 0s recursos sejam esgotados para que a crianga surda
desenvolva a fala, Ballantyne, Martin, Martin (1995) observam que em casos de sujeitos
surdos que ndo se beneficiam com os aparelhos de amplificagdo sonora e ndo conseguem
desenvolver a fala, a “[...] danosa controvérsia [...] entre oralismo e manualismo” (op. cit, p.

167) deve ser superada em favor da crianga. Dessa forma, afirmam:

A crianca com perda auditiva profunda ou, mais precisamente, a criangca com prejuizo
auditivo, na qual a audicdo residual funcional é tdo fraca que ha minimo ou nenhum
reconhecimento de palavras, deve ser considerada um urgente candidato a introducgdo de um
sistema de sinais ou indicios visuais. [...] Se ha qualquer audicdo residual utilizavel, mesmo
0 menor indicio da presenca da voz a fala € Gtil. A presenca de um aparelho auditivo, caso
seja visivel, pode ajudar o estranho a entender que esta crianca na sua frente apresenta
dificuldade de ouvir. Pelo menos sua audicdo amplificada pode prover adverténcia
antecipada de diversos eventos ameagadores, como o transito nas ruas. Porém, se a funcdo



16

auditiva esta tdo perturbada ou defeituosa que ela opta por descartar os aparelhos como nédo
apresentando qualquer valor ou prop6sito, ndo ha nada a ganhar insistindo em seu uso
continuado (BALLANTYNE; MARTIN; MARTIN , 1995, p. 169).

Em razdo dos j& referidos obstaculos para assegurar ao surdo o acesso & lingua oral, o
implante coclear tem sido apresentado pelos adeptos do oralismo como ferramenta para tornar
a fala efetivamente acessivel ao surdo. A técnica cirdrgica do implante coclear € recente na
histéria da surdez. A perspectiva de possibilitar ao surdo ganhos significativos em sua
acuidade auditiva se apresenta como um fato novo que redimensiona o debate em torno da

surdez e da condugdo da educacéo de individuos surdos.

Estudos recentes da &rea médica recomendam o emprego da técnica de implante coclear a um
nimero cada vez maior de sujeitos surdos. Brito Neto (2000) sugere que parte expressiva da

populacdo surda é composta por potenciais candidatos ao implante coclear.

Pacientes que ndo alcangam uma discriminagdo maior que 30% em testes de reconhecimento
de sentencas em apresentacdo aberta, com a melhor amplificacdo auditiva possivel, sdo
candidatos a uma segunda alternativa na reabilitagdo de sua deficiéncia auditiva: o implante
coclear (BRITO NETO, 2000, p. 02).

Brito Neto, enaltecendo a iniciativa do Grupo de Implante Coclear da Faculdade de Medicina
da Universidade de S&o Paulo de adotar a técnica de implante coclear multicanal em pacientes
com surdez neurosensorial profunda bilateral, cita um estudo de BERRUENCOS (2000), que
estima a existéncia de 80.000 candidatos ao implante coclear atualmente em 11 paises da
América Latina, com demanda crescente de 800 a 1000 novos candidatos a cada ano (BRITO
NETO, 2000, p. 10).

Em pesquisa que analisou o ganho auditivo e o impacto na qualidade de vida de 10 surdos
pés-linguais seis meses depois de terem sido submetidos ao implante coclear, Brito Neto
conclui que “o implante coclear [...] oferece aos individuos de lingua portuguesa com surdez
pbs-lingual excelente percepcdo da fala e reconhecimento de palavras. [...] A percepcéo de
uma melhora na qualidade de vida foi percebida de forma homogénea entre os pacientes e

familiares” (op. cit. p. 79 — grifo nosso).

Bevilacqua (2001) rebate as criticas tecidas por autores contrarios a utilizacdo da técnica do
implante coclear em criangas, apresentando uma nova questéo ética: a quem caberia decidir

quanto & conducgéo da vida de uma crianga?
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Os pesquisadores e varios profissionais acreditam que os principios éticos devem defender
0s interesses da crianca e estes precedem aos interesses especiais de determinados grupos.
Analisando o interesse da crianga em relacdo a identificagdo com o interesse do grupo, da
comunidade surda, estabelece-se um conflito, uma wvez que esses interesses
fundamentalmente éticos, teriam que estar acima de qualquer tendéncia e qualquer interesse
de grupo. A forma que a comunidade cientifica atualmente tem trabalhado com o implante
coclear é a de pensar que os pais tém a responsabilidade de determinar o que acham de
melhor interesse para suas criangas. Entdo, o julgamento da indicagdo do implante ou ndo,
ndo passaria pela comunidade surda, mas passaria pela escolha dos pais (BEVILACQUA,
2001, p. 173).

Lichtig et al (2003), discutindo o posicionamento de sujeitos surdos adultos com relagéo ao
implante coclear, afirmam que embora a técnica desse implante seja rejeitada por um nimero
expressivo de surdos, os argumentos apresentados por eles evidenciam desconhecimento em
relacdo tanto a técnica, como aos beneficios e limitagdes dela decorrentes. “De forma geral,
um dos aspectos que se destaca é o desconhecimento preciso pelos surdos, tanto em relacéo a
cirurgia quanto em relacdo aos beneficios e limitagdes do implante coclear”, dizem Lichtig et
al (2003).

E indiscutivel a necessidade do acesso pleno a palavra para o encaminhamento de propostas
efetivas de educacdo de surdos. Para os defensores do oralismo, a palavra capaz de promover
o surdo é a palavra falada. Assim, a ampla utilizagdo da técnica do implante coclear em
sujeitos surdos é, para essa perspectiva, o caminho para reverter as dificuldades de

comunicacdo apresentadas pelos surdos.

As técnicas de implante coclear estdo sendo aperfeicoadas e cada vez mais indicadas no
sentido de conferir ao surdo a possibilidade de desenvolver a consciéncia fonoldgica™,

considerada por oralistas como condicéo fundamental para o dominio da escrita alfabética.

2.1.2 Manifestacdes bilingiies do ensino da escrita para o surdo.

2.1.2.1 O ensino da escrita do portugués para o surdo, alicercado na Lingua Brasileira de

Sinais.

1 Capovilla & Capovilla (2002, p. 88) explicitam a relagdo entre consciéncia fonolégica e desenvolvimento de
habilidades na leitura e escrita: “A habilidade de discriminar e manipular os segmentos da fala é um quesito
fundamental para a aquisicdo de leitura e escrita (...)".
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Na defesa do uso da lingua de sinais como lingua ideal para dar sustentacdo a toda atividade
intelectual dos sujeitos surdos, os adeptos dessa orientacdo defendem que é possivel, por meio
de préticas pedagogicas de letramento, levar o aluno surdo a apropriar-se da lingua portuguesa
escrita, em toda a sua complexidade, sem recorrer & oralidade. Entende-se que a lingua de
sinais € a lingua acessivel ao surdo por ndo impor a este, obstaculos sensoriais e poder ser
adquirida por imerséo linguistica em ambiente adequado, ou seja, na convivéncia espontanea
com usuérios dessa modalidade lingtistica. Por tal raciocinio, so a lingua de sinais é capaz de

aproximar o surdo da escrita da lingua portuguesa, conferindo-lhe a adequada significac&o.

Comprometida com essa orientacdo, Fernandes (2003) acredita que as reflexdes sobre a
surdez carecem de uma abordagem que ndo se apOie unicamente em conceitos e definicbes
validados pela ciéncia, mas também na andlise dos diferentes discursos que ddo forma e
determinam o0 espago social a ser ocupado pela surdez e pelos surdos. Dessa forma, afirma
que todo discurso carrega em si valores que repercutem socialmente. Esse mesmo discurso
que provoca desdobramentos sociais marcados por vozes que se unem a ele e vozes que a ele
se opdem é, em sua origem, formado por idéias proprias de uma conjuntura histérica e social.
Ao discutir sobre a surdez, a autora pretende desvelar as relacfes de poder que estdo em jogo
na veiculagdo das diferentes concepgdes acerca do assunto e ganham espaco no debate
académico e social. Por esse raciocinio, discussdes sobre a surdez sdo sempre permeadas por
uma correlagdo de forgas entre aquele que é tido como o representante da regra — 0 ouvinte —
e aquele que dela se desvia — o surdo. A percepcdo do desvio se materializa por meio da
opresséo sobre o desviante e da imposi¢do da normalidade como meta a ser alcangada. Nessa
correlacdo de forgas, algumas vozes se ergueram em oposi¢do a busca da normalidade e da
uniformidade, e, na contramdo do discurso oralista, que permaneceu por tanto tempo
hegemonico, ganham forga no espago académico discussdes em torno da retomada dos

direitos linguisticos e sociais da minoria surda.

Para Fernandes (2003, p. 49), a construcdo de uma educacdo bilingiie para alunos surdos, que
para ela consiste em assumir o ensino do portugués na modalidade escrita como segunda
lingua, poderia representar uma estratégia para “[...] reverter praticas de excluséo, rejeicéo,
preconceito e marginalizagdo a que os surdos estiveram relegados, historicamente”. A autora
sugere o ensino da lingua portuguesa escrita para o surdo por meio de estratégias ja

conhecidas e empregadas no ensino de linguas estrangeiras para o ouvinte, mais pontualmente
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aquelas que privilegiam o aspecto visual. Na situacdo particular dos surdos, tais estratégias se

apoiariam seguramente na lingua de sinais.

Fernandes (2006) aponta, por meio de um quadro comparativo, as especificidades

fundamentais do aprendizado da escrita pelo surdo, em oposic¢do ao processo de alfabetizagdo

que freqiientemente conduz a aprendizagem da crianga ouvinte.

Procedimentos adotados na alfabetizacao

ImplicacGes para a aprendizagem de alunos

surdos

- Parte do conhecimento prévio da crianga
sobre a lingua portuguesa, explorando-se a
oralidade: narrativas, piadas, parlendas,

trava-linguas, rimas, etc..

- Ndo ha conhecimento prévio internalizado; a

criangca ndo estrutura narrativas orais e

desconhece o universo “folclorico” da oralidade.

- O alfabeto é introduzido relacionando-se
letras a palavras do universo da crianca:
nomes, objetos da sala de aula, brinquedos,
frutas, etc. Ex: A de abelha, B da bola, O

do ovo....

- Impossibilidade de estabelecer relagdes letra x

som; a crianga desconhece 0 léxico
(vocabulério) da lingua portuguesa, ja que no
ambiente familiar sua comunicagéo restringe-se
a gestos naturais ou caseiros (na auséncia da

lingua de sinais).

- As silabas iniciais ou finais das palavras
sdo destacadas para a constituicdo da
consciéncia fonoldgica e percepgdo que a
palavra tem uma reorganizacdo interna

(letras e silabas).

- a percepgdo de silabas ndo ocorre ja que a
palavra é percebida por suas propriedades

visuais (ortogréficas) e ndo auditivas.

- A leitura se processa de forma linear e
sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias silabicas a crianca
busca a relagdo entre as imagens acusticas
internalizadas e as unidades de significado

(palavras).

- A leitura se processa de forma simultanea e
analitica (do todo para o todo); a palavra € vista
como uma unidade compacta; na auséncia de
imagens acusticas que lhes confiram significado,
as palavras sdo memorizadas mecanicamente,

sem sentido.

Fonte: FERNANDES, Sueli (2006), p. 7. (grifos no original)
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O quadro organizado por Fernandes (op. cit) enfatiza o papel determinante da consciéncia
fonoldgica para a aprendizagem da leitura e escrita pela crianga ouvinte, em oposi¢do ao

carater preponderantemente visual, de apropriacdo da lingua escrita pela crianca surda.

Gesueli e Goes (2005) desenvolveram um estudo longitudinal com criangas com surdez
profunda, de idade entre 5 e 6 anos. A pesquisa, que focou sobretudo o ensino inicial da
leitura e da escrita teve duragdo de cerca de dezoito meses. As pesquisadoras destacaram a
capacidade exibida pelas criangas investigadas de se apoiarem na lingua de sinais para se
relacionarem com o portugués escrito. Assim, afirmam: “[...] chama a atengdo o fato de que
as criangas ‘transitam’ da lingua de sinais para a escrita e vice-versa, numa elaboragéo
dindmica, em que os sinais permitem significar as possibilidades de registro do Portugués
escrito” (op. cit., p. 5). As autoras destacam ainda que criangas surdas sinalizadoras orientam
sua relagdo com a escrita tendo por suporte a lingua de sinais, que permite a “[...]

interpretacdo do registro visual escrito” (op. cit., p. 6).

Ao refletir sobre as particularidades do aprendizado da lingua escrita por criangas ouvintes e
surdas, Fernandes (2003) afirma se tratar de processos com caracteristicas bastante distintas.
Pela mediacéo de leitores experientes, a crianga ouvinte estabelece relagbes significativas
entre oralidade e representacéo escrita das palavras. Assim, torna-se capaz de evocar 0 som e
o significado de palavras e sentengas ao perceber visualmente a escrita. No caso da crianga
surda, o dominio da lingua escrita ocorre pelo canal visual. Ela percebe visualmente um
determinado simbolo gréfico que a remete a recuperagdo mental do sinal também visual, em

LIBRAS, e este, por sua vez, permite significar a palavra escrita. A autora afirma:

Esse aprendizado, todavia, sera distinto em sua génese daquele desenvolvido por criangas
ouvintes, pois, uma vez que ndo havera referenciais sonoros, os mecanismos de producéo de
novas significacOes ativados ndo levardo em conta a combinacgdo de elementos fonéticos, de
silabas, enfim, das unidades menores da escrita, mas serdo, desde sempre, baseados em
processos analiticos de construgdo (FERNANDES, 2003, p. 94).

Na mesma diregdo, Gesueli e Goes (2005, p. 5) argumentam que a capacidade observada em
criangas ouvintes de perceber, por meio de pistas visuais e sem a interferéncia direta do
adulto, letras ou pedacos de palavras que estdo contidos em palavras maiores, como, por
exemplo, ARI e ARMARIO, apresenta-se de modo mais agucado na crianca surda. A atencio

da crianga surda para a lingua escrita desenvolve-se de forma independente da oralidade.
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Para Fernandes (2003), o surdo se apropria da lingua portuguesa escrita ndo como um sistema
alfabético, mas como um sistema ideografico, ao qual atribui significado. A autora sugere a
observacéo de cinco aspectos necessarios & organizacdo de um planejamento de ensino que

pretenda desenvolver competéncias de leitura e produgdo escrita com surdos.

1.Contextualizagdo visual do texto. 2. Leitura do texto em LIBRAS (ativacdo do
conhecimento prévio de elementos lexicais, gramaticais e intertextuais). 3. Percepcdo de
elementos linglisticos significativos, com funges importantes no texto, relacionados a sua
tipologia e estilo/registro. 4. Leitura individual / verificagdo de hipGteses de leitura. 5.
(Re)elaboracdo escrita com vistas a sistematizacdo de aspectos estruturais (FERNANDES,
2003. p. 150-151).

Algumas inferéncias de Gesueli e Gdes (2005), possibilitadas pela anélise dos dados coletados

na pesquisa que desenvolveram acerca da escrita inicial da crianga surda, merecem destaque:

1) Palavras que em LIBRAS se associam ao alfabeto digital, com configuracdo de méo
correspondente a inicial do vocadbulo em portugués, permitiram desencadear nas criancas
observadas a recuperagdo mental da pista fornecida por sua lingua de uso. Assim, quando
solicitadas, as criancas registraram corretamente a inicial das palavras que se enquadravam na

referida condicdo.

2) De forma semelhante ao que é feito pela crianga ouvinte, a crianca surda, em seus ensaios
de producédo de escrita, tende a utilizar as letras que conhece bem (geralmente as letras do
proprio nome) para compor diferentes palavras, ainda que essas letras ndo representem, pelos

padrdes convencionais, as palavras pretendidas.

3) Por vezes, o emprego de letras é substituido por nimeros, quando esses, no julgamento da
crianga, representam melhor a idéia que ela pretende registrar. Como exemplo, as autoras
destacam o emprego do nimero 7 por duas criangas, precedendo as letras selecionadas para a
escrita da palavra ANAO. O simbolo datiloldgico A aparece na composicdo do sinal da
palavra ando, em LIBRAS. Contudo, ha indicios de que o nimero 7, em razdo do contato com
a histéria “Branca de Neve e os sete andes”, foi mais significativo para a representacdo do que

a letra inicial.

4) Criancas que desenvolveram algumas técnicas de leitura labial ou de oralizacéo utilizam

tais recursos de forma complementar as tentativas de escrita, mas ndo como recurso principal.
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Para Botelho (1998, p. 16), a garantia de uma lingua por meio da qual as experiéncias
pessoais e 0s conteidos escolares possam ser compartilhados na escola é condi¢do para que 0s
surdos se tornem usuérios competentes da lingua escrita. Essa lingua, na concepcéo da autora,

sO pode ser a lingua de sinais.

Botelho (1998) investigou a competéncia em leitura e escrita de uma populagéo de jovens
surdos. Sua amostra era subdividida em sujeitos oralizados e em usuérios da Lingua Brasileira
de Sinais. A metodologia empregada consistiu no trabalho de leitura, interpretacdo e
reconstrugdo escrita de trés textos. O primeiro texto foi retirado da literatura infanto-juvenil; o
segundo possuia carater jornalistico e o terceiro consistia em uma fita de video com um fato
narrado em LIBRAS por um surdo fluente em lingua de sinais. Os sujeitos usuérios de
LIBRAS recebiam a tarefa de assistir a fita e produzir um texto escrito sobre seu contetdo. Os
surdos oralizados tinham acesso ao conteudo da fita traduzida para o portugués oral e

recebiam a incumbéncia de realizar a mesma tarefa solicitada aos surdos usuéarios de sinais.

Os resultados alcangados evidenciam um melhor desempenho em escrita por parte dos surdos
oralizados. A autora atribui esse resultado a caracteristicas da populagéo amostrada e afirma
que os surdos oralizados que compuseram sua amostra, em razdo de especificidades dos
contextos familiares, tiveram maior acesso a um ambiente alfabetizador, se comparados aos
surdos usuérios da lingua de sinais. A autora defende que o surdo usuério da LIBRAS
apresenta desempenho inferior na forma da escrita (sintaxe, ortografia), mas em contetdo
suas producdes sdo superiores as dos surdos oralizados. Para Botelho (1998), os surdos
usudrios de lingua de sinais tém sido penalizados pelo fato de as escolas estarem
despreparadas para conduzir praticas de letramento baseadas nas necessidades dessa
populacdo. A existéncia de professores de surdos que ndo dominam a LIBRAS é apontada
como um dos fatores responsaveis pelo aparente insucesso da escrita dessa populacéo.
Complementa a autora: “As escolas de surdos [...] tém ignorado que a lingua de sinais é a
lingua que permite construir sentidos em relagdo & escrita e a oralidade, linguas que para 0s

surdos se constituem como estrangeiras” (op. cit., p. 109).

Botelho (1998), reafirmando sua convicgdo de que o bilingliismo se constitui como um
caminho eficaz para levar estudantes surdos a alcangarem bom desempenho em leitura e

escrita, cita a Dinamarca e a Suécia como exemplos de paises bem-sucedidos na condugéo
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dessa filosofia de ensino. A autora revela que desde o inicio da década de 1980 esses dois
paises adotaram com sucesso, a filosofia bilingiie na educacéo de pessoas surdas. Para ela,
adotar atitudes de valorizacéo da leitura e da escrita, como fez a Suécia, é determinante para a

formacé&o de leitores e escritores competentes.

A leitura € um valor ndo apenas para os surdos — € um valor cultural na Suécia, bem como a
tradicdo de multilinguismo. [...] O investimento macico na leitura inclui a pratica cotidiana
de estabelecer pontes entre o texto escrito e a lingua de sinais, mediante a traducéo. [...] Os
alunos tém acesso a textos variados, desde o inicio da escolarizagdo. Os materiais de leitura
sdo bastante diversificados. Muitos livros tém personagens surdos, o que contribui para uma
identificacdo positiva em relacéo a surdez (BOTELHO, 1998, p. 117).

Freire (1999) apresenta uma proposta de reestruturagéo curricular para o Instituto Nacional de
Educagéo de Surdos™ (INES) tendo por meta a superagéo dos problemas de aprendizagem de
leitura e escrita, tdo presentes na formagéo escolar do alunado surdo. Tal proposta resultou da
necessidade de que o INES apontasse solugdes para o insucesso vivenciado pelos surdos em
suas historias de escolarizagdo, particularmente nas vivéncias com a lingua escrita.
Metodologicamente assumiu-se a conducdo do ensino de portugués escrito como segunda
lingua, focando a leitura e a producgdo escrita sem recorrer & oralidade. A orientagdo central
apresentada por Freire (1999) consiste no reconhecimento da lingua de sinais como primeira
lingua, por meio da qual, todos os contelidos escolares seriam, necessariamente, trabalhados e,
ainda, como suporte necessario a aprendizagem da lingua portuguesa escrita como segunda

lingua.

No caso especifico da aprendizagem de uma segunda lingua, o aprendiz contribui de
maneira decisiva para a tarefa de aprender a partir de seu conhecimento sobre sua primeira
lingua, seu pré-conhecimento do mundo e dos tipos de texto com os quais esta familiarizado
(FREIRE, 1999, p. 29).

Constatando-se que parte expressiva dos professores ndo séo suficientemente fluentes em
lingua de sinais para ministrar aulas sobre temas de maior complexidade cientifica, sugere-se
preencher a lacuna por meio dos servicos de intérpretes de lingua de sinais. Outra orientacdo a
ser destacada é a necessidade de adogdo de textos que tratem de conteldos familiares aos
aprendizes. “A verdade é que o aprender se torna uma tarefa quase instransponivel quando o
aprendiz tem que enfrentar problemas de vocabulério, morfologia e sintaxe em um texto sobre

um assunto que ele desconhega” (op. cit. p. 30).

5 O INES, sediado no Rio de Janeiro, é uma instituicio educacional de referéncia na area da surdez. E a primeira
escola brasileira criada para o atendimento de alunos surdos. A historia do INES representa a histdria da
educacdo dos surdos no Brasil.
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Enfim, Freire (1999) entende que a competéncia comunicativa do sujeito, determinada pelos
conhecimentos sistémico, de mundo e de organizacdo textual, estd sempre ancorando seu
movimento de significacdo de novos contetudos. Decorre dai a necessidade de explicitar e
alinhavar, ao longo das atividades de ensino, os elementos que definem a competéncia

comunicativa do sujeito.

Karnopp (2004) defende que a educacdo de surdos contemple os direitos dos alunos e respeite
as conquistas legais da comunidade surda, e para isso invoca a Lei Federal n° 10.436, de
24/04/02, que dispbe sobre o direito inalienavel do surdo ao uso da Lingua Brasileira de
Sinais. Para a autora, o dominio dos sinais e da escrita do portugués € condicdo necessaria

para uma participacdo plena do surdo no espago escolar.

[...] 0 acesso a palavra (em sinais e na escrita) é traduzido como uma forma de acesso das
pessoas a0 mundo social e lingiistico, sendo condi¢do minima e necessaria para que o aluno
possa participar efetivamente da aula, entendendo e fazendo-se entender (KARNOPP, 2004,
p. 106).

Para Costa (2003), ao escrever a lingua portuguesa, o surdo se apoia em sua lingua de sinais
ou no que ela denomina “[...] lingua utilizada na comunicacéo face a face” (COSTA, 2003, p.
99). Esse mecanismo, segundo a autora, faz com que o portugués escrito pelo surdo assuma
estrutura sintatica semelhante a estrutura de sua lingua de uso; contudo, a medida que o surdo
tem acesso ao ensino do portugués escrito, as marcas da primeira lingua tendem a ceder
espaco para a estruturacdo adequada da escrita em portugués. Para ilustrar sua tese, Costa
(2003) cita a pesquisa desenvolvida por Valentine (1995) sobre a apropriagdo da escrita por
surdos em rede telematica. Tal pesquisa procura demonstrar que a escrita do portugués pelos
surdos passa por trés estagios: o do emprego indiscriminado da sintaxe da LIBRAS, um
estagio intermediério, no qual as estruturas das duas linguas se alternam, e o estagio final,

quando a estrutura do portugués prevalece.

[...] na fase inicial do processo aparecem predominantemente caracteristicas de LIBRAS na
escrita; a medida que o sujeito avanga no processo, tracos de LIBRAS se mesclam com
tracos do Portugués; com o avanco gradativo do processo, as construces vao se
aproximando cada vez mais do Portugués (COSTA, 2003, p. 100).

Costa (2003) destaca, ainda, que s o ensino formal do portugués escrito permitira ao surdo o

Seu uso, visto que a aquisicdo de uma lingua escrita ndo ocorre de forma natural, como parte
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do processo evolutivo do homem. Com relagéo as especificidades da lingua escrita, a autora

afirma;

Esta ndo pode ser considerada como parte do desenvolvimento natural do homem, uma vez
que existem culturas agrafas no mundo. [...] Sendo assim, ndo pode prescindir do
desenvolvimento cultural e da educacdo formal. Neste sentido, ndo é demais acentuar que se
existe uma faculdade do homem para a linguagem, esta s6 se realiza em interacdo com
fatores ambientais, integrantes de um determinado universo sociocultural (COSTA, 2003, p.
103-104).

Brochado (2003) se prop6s a investigar de que forma criangas surdas de 22, 32 e 42 séries do
ensino fundamental, entre oito e onze anos, usuérias da LIBRAS, apropriam-se da escrita sem
recorrer a oralidade. Os doze sujeitos por ela investigados eram surdos pré-linguais, filhos de
pais ouvintes. Em seus procedimentos metodoldgicos, a autora (2003) adotou a técnica da
videogravacdo, registrando episddios nos quais os sujeitos produziam diferentes tipos de
texto'®. Ap6s analise minuciosa do material coletado, Brochado (2003) concluiu que as
criangas surdas se mostraram capazes de se apropriar do portugués escrito sem passar pela

oralidade.

[...] os surdos sdo capazes de se apropriarem de uma segunda lingua, ao escreverem textos
com sentido, sem apoio da oralidade. [...] os aprendizes surdos demonstraram, pelos textos
produzidos, encontrarem-se em estagios de apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa
(L2); alguns com usos muito satisfatorios da escrita da Lingua Portuguesa (BROCHADO,
2003, p. 311).

Para o desenvolvimento de seu estudo, Brochado (2003, p.312) adota o conceito de
interlinguas e, dessa forma, pressupde “[...] a existéncia de uma estrutura psicoldgica latente
no cérebro que é acionada no processo de aprendizagem de L2.” Por tal entendimento, o
aprendiz é capaz de melhorar seu desempenho na segunda lingua (L2) & medida que se
apropria das regras proprias dessa lingua-alvo, explicitadas por meio do emprego da primeira
lingua (L1). A autora destaca ainda que os surdos, embora, possam alcancar niveis eficientes

de uso do portugués escrito,

18 Na anélise dos dados registrados, a autora contou com a participacdo de Ronice M. Quadros, lingiista
proficiente em LIBRAS e de competéncia académica reconhecida na area de estudos da surdez. A contribuicdo
de Quadros foi avaliar o nivel de proficiéncia dos alunos investigados, bem como de suas professoras ouvintes e
instrutores de sinais. Na avaliagdo constatou-se que o0s sujeitos apresentavam fluéncia em LIBRAS compativel a
faixa etaria em que se encontravam; que os instrutores surdos eram indiscutivelmente fluentes, e que algumas
professoras ouvintes se apoiavam fortemente na Lingua Portuguesa para a construgdo de estruturas em lingua de
sinais.
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[...] serdo sempre estrangeiros no uso do Portugués e que muitas de suas construgdes sdo
proximas das de um falante ndo nativo. Isso se da principalmente em relacdo ao uso de
conectivos, preposi¢des, conjuncdes e outros elementos colocados de forma inadequada por
guem ndo tem vivéncia na lingua (BROCHADO, 2003, p. 314).

Sanchez (1999), denunciando as praticas de reabilitacdo da surdez possibilitadas pelo avango
tecnolégico e materializadas nos aparelhos auditivos mdveis e, mais recentemente, nos
aparelhos de implante coclear, caracteriza o século XX como, historicamente, um periodo
perdido para os surdos. Afirma, que as metas fixadas para a educagdo de criangas ouvintes e
surdas ndo sdo as mesmas. Enquanto a educacéo do ouvinte vislumbra o desenvolvimento de
cidadéos instrumentalizados com saberes béasicos, contemplados pelo uso eficiente da escrita e
do pensamento l6gico-matematico, a educagdo dos surdos ndo tem caminhado nesse mesmo
sentido, e ainda sofre os efeitos do ideario da educagdo oralista, fortemente arraigado nas

politicas educacionais e nas praticas pedagdgicas cotidianas.

En efecto, los sordos egresados del sistema escolar no dominan la lengua escrita ni se
desempenam eficazmente en las areas que exigen niveles avanzados de razonamiento l6gico-
matematico, no poseen las capacidades cognoscitivas que les permitirian incorporarse como
ciudadanos de primera categoria al mercado laboral...No hay sordos que se desempefien en
las primeras lineas, en posiciones de liderazgo en la sociedad global, que impulsen avances
creativos. Si hay sordos que copian, que remedan, que repiten, y um coro de oyentes que los
aplauden, haciéndoles creer que todo estd bien. Y no. La educacion de los sordos es una
fraude, una enorme y perdurable fraude. Una mentira de la que atn no nos hemos librado a
pesar de habernos sacudido — en apariencia — el yugo del oralismo. Porque todavia estan
internalizadas muchas de sus premisas, y la educacion en estas condiciones no es una
educacion para humanosordos sino para gentes a las que irremediablemente les falta el
oido... (SANCHEZ,1999, p. 36)."

Para Sénchez, a condicdo — vivida pela maioria das criangas surdas (cerca de 90%) — de ndo
compartilhar espontaneamente a lingua oral de seus pais ouvintes coloca essas criangas em
condicdo desvantajosa em relacdo as ouvintes. Os pais ouvintes de filhos surdos ndo sdo, em

sua maioria, capacitados para suprir as necessidades de apoio escolar de seus filhos. Destarte,

17 o . . . o . . .
Com efeito, os surdos saidos do sistema escolar ndo dominam a lingua escrita nem se desempenham de

forma eficaz nas areas que exigem niveis avancados de raciocinio ldgico-matematico, ndo possuem as
capacidades cognitivas que lhes permitiriam se incorporar como cidaddos de primeira categoria ao mercado de
trabalho... Ndo ha surdos que se desempenhem nos primeiros lugares, em posi¢des de lideranca na sociedade
global, que impulsionem avancgos criativos. Ha sim surdos que copiam, que remedam, que repetem, e um coro de
ouvintes que lhes aplaudem, fazendo-lhes crer que tudo esta bem. E ndo estd. A educacdo dos surdos é uma
fraude, uma enorme e duradoura fraude. Uma mentira da qual ainda ndo nos livramos apesar de havermos
sacudido — aparentemente — 0 jugo do oralismo. Porque todavia estdo internalizadas muitas de suas premissas, €
a educacdo nessas condi¢des ndo é uma educacdo para humanos surdos e sim para pessoas as quais
irremediavelmente falta o ouvido...”.
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caberia & escola a responsabilidade pelo ensino tanto dos conteildos escolares formais como
da primeira lingua da crianga surda. Ora, assumir o ensino da primeira lingua exige, além do
ensino dos conceitos, assumir igualmente o ensino de conhecimentos elementares veiculados
nas interacOes verbais espontaneas. Tais conhecimentos sdo comumente apreendidos por
criangas ouvintes ou por criangas surdas filhas de pais surdos usuérios de lingua de sinais, nas
interacBes linglisticas estabelecidas espontaneamente no espago familiar. “La escuela de
sordos tiene que darle al nifio sordo lo que no puede darle la familia, hacerse responsable de
eso, y darles um alivio a los padres que no son ni pueden ser maestros de nifios sordos, como
no pudieron ser antes logopedas™*®(SANCHEZ, 1999, p. 37).

Sanchez (1999) denuncia o desperdicio de tempo cometido pela escola de surdos no ensino do
que ele considera uma alfabetizagdo impossivel. Como encaminhamento pratico sugere que o
tempo diario de permanéncia do aluno surdo na escola seja estendido. Todavia adverte que
todos os esforgos serdo nulos enquanto os alunos surdos, desde a mais tenra idade, ndo
estiverem inseridos num ambiente em que a lingua de sinais seja compartilhada com seus

professores ouvintes.

Trés condicBes sdo apontadas por Sanchez (op.cit) como necessarias para que qualquer
aprendiz possa conquistar o status de leitor e escritor: o desenvolvimento normal da
linguagem, o desenvolvimento normal da inteligéncia, e, a imersdo em préticas sociais da
lingua escrita. Em uma andlise objetiva, o autor afirma que a escola ndo tem assegurado aos
surdos filhos de ouvintes um desenvolvimento normal da linguagem. Tal situacdo resulta
tanto do tempo limitado de permanéncia da crianga surda na escola como da falta de dominio
da lingua de sinais por parte dos educadores. Em decorréncia do ndo-atendimento a essa
primeira condicdo, também o desenvolvimento da inteligéncia da crianca surda fica
comprometido. O autor afirma a existéncia de uma estreita relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento da linguagem. A terceira e ultima condicdo apresentada pelo autor, a
imersdo em préticas sociais de lingua escrita, torna-se indcua caso as duas condicdes

anteriores ndo estejam plenamente satisfeitas.

18 «A escola de surdos precisa dar a crianca surda o que a familia ndo pode, fazer-se responsével por isso, e dar
um alivio aos pais que nao sdo nem podem ser professores de surdos, como nao puderam ser antes terapéutas da
fala”.
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De acordo com tal raciocinio, o dominio da leitura e da escrita permanece como um contetido
inalcangdvel para o aluno surdo. Assim, no entendimento de S&nchez, esse objetivo
educacional deveria, pelo menos momentaneamente, deixar de ser uma obsessdo para 0s
educadores de surdos, que poderiam direcionar seus esforgos para a concretizagdo de

objetivos que, por coeréncia, deveriam anteceder as habilidades de leitura e escrita.

Talvez si los docentes entienden en qué consiste la adquisicidon de la lengua escrita, como se
hacen lectores competentes quienes lo son, puedan desviar su atencidn de la ensefianza de
las letras y que liberandose del morboso afan de ensefiar a leer como si se tratase de una
prenda, como un critério de la hominizacién de sus alumnos, les pongan cuidado a las dos
condiciones anteriores, sin las cuales no habra posibilidad de aprendizaje de la lectura y la
escritura, y paralelamente, dispongan de uma manera diferente la atencion educativa, abran
un nuevo curriculo para que la escuela de sordos cumpla con los cometidos que
lamentablemente ignora, y que serian su razén de ser. Entre éstos, de manera prioritaria, esta
la formacion de lectores y escritores auténomos y criticos. (SANCHEZ, op. cit. p. 43-44)"°

Para Vygotsky (2000), o ensino da linguagem escrita precisa superar 0s aspectos meramente
técnicos e enfatizar o uso racional do sistema de escrita. E preciso que a condugéo do ensino
da lingua escrita se converta, verdadeiramente, para o aprendiz, na apropriacdo de um sistema
completo de linguagem. Tal sistema € para a crianca ouvinte, inicialmente, uma forma
indireta de simbolizacéo, pois pela escrita a crianga evoca 0s sons das palavras, que, por sua
vez, simbolizam os objetos e fatos do mundo real. A medida que ela passa a dominar
plenamente o sistema da escrita, este se converte em um simbolismo de primeira ordem, ja
que passa a remeté-la diretamente aos significados do mundo real. O percurso para a crianga
surda chegar ao dominio da escrita, acredita Vygotsky, é bastante diferente daquele
experimentado pela crianga ouvinte. Da mesma forma, a funcdo assumida pelo sistema da

escrita possui caracteristicas marcadamente distintas.

Em alguns aspectos, Vygotsky (2000) fornece argumentacdo tedrica que confirma as
proposicdes dos autores que defendem o ensino da escrita do portugués para o surdo

alicercado na LIBRAS, particularmente no que se refere a possibilidade de conduzir o ensino

19 ., . N . ) .

Talvez se os docentes entendessem em que consiste a aquisi¢do da lingua escrita, como se fazem leitores
competentes como eles sdo, pudessem desviar sua atencao do ensino das letras e que se libertando do doentio afd
de ensinar a ler como se se tratasse de uma virtude, como um critério para a humanizacgéo de seus alunos, teriam
mais cuidado com as duas condicdes anteriores, sem as quais ndo havera possibilidade de aprendizagem da
leitura e da escrita, e paralelamente, direcionariam de uma maneira diferente a atencdo educativa, abririam um
novo curriculo para que a escola de surdos cumprisse com os encargos que lamentavelmente ignora, e que seria
sua razdo de ser. Entre estes, de maneira prioritaria, estd a formacdo de leitores e escritores autbnomos e
criticos.”
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da escrita de forma independente da oralidade. Assim, Vygotsky, que em 1930% assumira a
defesa da necessidade de a educagdo de surdos recorrer a lingua de sinais para assegurar o
desenvolvimento adequado da linguagem e do pensamento das criangas surdas, em 1931
sugere a apropriacdo da escrita pela crianga surda, como simbolismo de primeira ordem, ou
seja, que a escrita do surdo ndo deveria se apoiar na lingua oral. Antes, por meio do
aprendizado da escrita, a crianga surda deveria sistematizar sua linguagem. Dessa forma, a
escrita representaria para a crianga surda o que a oralidade representa para a ouvinte. Para o
autor, essa apropriacdo € possivel por ser a escrita um sistema de linguagem com

caracteristicas proprias, e ndo necessariamente dependente da oralidade.

Hasta la fecha se ha menospreciado la peculiaridad del desarrollo del lenguaje escrito de
los sordomudos y es probable que el error funesto de toda la ensefianza del lenguaje de los
sordomudos se deba a que les ensefian primero el lenguaje oral después el escrito, cuando
debe ser al revés. La forma fundamental del lenguaje, su indole simbdlica de primer orden
para el nifio sordomudo debe ser el lenguaje escrito. Debe aprender a leer y escribir igual
que nuestro hijo aprende a hablar; su lenguaje oral debe estructurarse como la lectura de lo
escrito. El lenguaje escrito entonces, se convierte en el pilar fundamental del desarrollo
verbal del nifio sordomudo. Si le ensefiamos el lenguaje escrito, y no sélo el caligrafico,
podra llegar a etapas superiores de desarrollo, a las cuales nunca llegard a través de su
relacién con otros hombres, pero puede llegar sélo a través de la lectura (VYGOTSKY,
2000, p. 205).%

2.1.2.2 A Neuropsicologia Cognitiva e um projeto para formar surdos leitores e escritores.

Educadores respaldados em resultados de pesquisas da neuropsicologia cognitiva sugerem
que a Escrita Visual Direta dos Sinais (EVDS), internacionalmente conhecida como sistema
sign writing, € uma alternativa viavel para que os surdos possam dominar, efetivamente, um
sistema de escrita significativo para eles. Defendem que “[...] o bilingliismo € mais pleno

quando permite aos surdos aprender a ler e escrever nas duas linguas: a LIBRAS, por meio de

2 Em texto sobre a educacdo de surdos, no livro: VYGOTSKY, L. S. Obras Esgogidas — tomo V — Fundamentos
de Defectologia. Madrid: Visor Dis., 1997 — o autor expde claramente o entendimento acerca da relevancia da
Lingua de Sinais na educacdo de alunos surdos, conforme discutido no capitulo introdutorio deste trabalho.

21 «Até 0 momento tem se menosprezado a peculiaridade do desenvolvimento da linguagem escrita dos surdos-
mudos e é provavel que o erro fundamental de todo o ensino da linguagem dos surdos-mudos se deva a que Ihes
ensinem primeiro a linguagem oral e depois a escrita, quando deveria ser o contrario. A forma fundamental da
linguagem, seu carater simbdlico de primeira ordem para a crianga surdo-muda deve ser a linguagem escrita.
Deve aprender a ler e escrever como nossos filhos aprendem a falar; sua linguagem oral deve estruturar-se como
a leitura da escrita. A linguagem escrita entdo se converte na estrutura fundamental do desenvolvimento verbal
da crianga surdo-muda. Se lhe ensinamos a linguagem escrita e ndo apenas a caligrafia, podera chegar a etapas
superiores de desenvolvimento, as quais nunca chegara através de sua relagdo com outros homens, mas pode
chegar somente através da leitura”.
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sistemas visuais diretos como Sign Writing, e o Portugués, por meio da escrita alfabética
tradicional” (CAPOVILLA ; RAPHAEL, 2001, p.33).

A crianga ouvinte em seus contatos iniciais com a lingua escrita formula hipdteses sobre as
relacBes existentes entre as palavras ouvidas e os simbolos graficos que as representam. Para
Capovilla ; Raphael (2001), esse periodo de descobertas e estabelecimento de relages tem
seu pice no momento em que, apoiada por um mediador competente, a crianga chega ao
estagio alfabético do desenvolvimento da escrita e passa a buscar para cada fonema o grafema
correspondente. O dominio do sistema alfabético permite ao seu usuério a representacdo e a
leitura de palavras conhecidas, bem como de palavras desconhecidas ou inventadas. Por essa
via, a crianga brasileira descobre que o portugués escrito representa a pauta sonora da lingua
portuguesa oral, de tal modo que cada som emitido pelos 6rgdos fonadores pode ser
representado por um ou mais grafemas que, combinados, representam palavras, frases, textos

— enfim, idéias.

[...] a escrita alfabética do Portugués permite a crianga ouvinte ler por decodificacdo
grafofonémica, ja que o alfabeto é feito para transcrever os sons da fala. Decodificando, isto
¢, ampliando as regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas, a crianca ouvinte
consegue converter o texto em fala. Como a mecanica da leitura alfabética consiste na
conversao de letras em sons, ela evoca diretamente os sons das palavras faladas com que a
crianca ouvinte pensa e se comunica. Assim, a escrita alfabética € um veiculo muito eficaz
do pensamento do ouvinte (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 1497).

Os pesquisadores envolvidos com a sistematizagdo do Sign Writing para a LIBRAS
defendem a idéia segundo a qual a escrita alfabética, sistema préprio para a representacdo
escrita das linguas orais, é inadequada para a crianga surda usuaria de lingua de sinais, pois,
para dominé-la, precisaria se submeter & memorizacdo mecénica das inimeras combinacdes
possiveis das letras que compdem as palavras em diferentes textos e contextos. “Como a
mecénica do cddigo (alfabético) sé € capaz de produzir a fala interna, mas néo a sinalizacdo
interna, a escrita acaba consistindo, para o surdo, num agregado complexo e mudo de tragos
visuais, cuja relacdo arbitraria com as coisas precisa ser aprendida por memorizagao
descontextualizada e artificial” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 1498). Prosseguem
explicando o desempenho insuficiente da comunidade surda escolarizada em leitura

alfabética:

S6 quando os sinais lexicais de sua lingua puderem ser produzidos naturalmente pela
atividade de leitura, assim como as palavras da lingua falada sdo produzidas naturalmente
pela escrita alfabética do ouvinte, € que o Surdo poderd prescindir da necessidade de
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memorizar um namero constrangedor de relagBes arbitrarias que, pelo proprio tamanho,
embota o desenvolvimento médio de leitura, limitando-o ao nivel da quinta série do ensino
fundamental (op. cit. p. 1506).

Por entenderem que a escrita deve ser para seu usuario uma ferramenta eficiente para a
representacdo do pensamento e das mais diversas informacdes, os autores sintonizados com as
pesquisas da neuropsicologia cognitiva defendem que esta deve estar estreitamente
relacionada com a forma pela qual o sujeito processa as informagdes. Nessa direcdo,
Capovilla e Raphael (2001) consideram que a lingua falada oferece melhor suporte a escrita
alfabética do que a lingua de sinais. Em outros termos, para os autores, a possibilidade de
levar o aluno a conquistar a fluéncia em leitura e escrita alfabética seria maior se ele
dominasse a oralidade. Assim, a possibilidade de representar pela escrita 0s movimentos
fonoarticulatorios utilizados na articulacdo das palavras seria maior do que a de representar
pela escrita alfabética idéias formuladas na LIBRAS. Por tal raciocinio, se a escola se propde
a ensinar a escrita alfabética como primeira lingua escrita para o surdo, melhor seria se ele

pudesse buscar apoio em um conhecimento j& sedimentado do portugués oral.

A conclusdo aberta e franca, apontada pela nossa pesquisa, € que o melhor sistema para
ancorar a escrita alfabética do Surdo é a lingua falada, e ndo a Lingua de Sinais. N&do
surpreendentemente, as pessoas Surdas que sao fluentes em leitura labial e em articulagdo da
fala tém melhores niveis de leitura e escrita do que as pessoas Surdas que apenas sinalizam.
Assim, qualquer recurso que auxilie a leitura labial e a articulagdo tende a produzir uma
melhora no desempenho de leitura e escrita alfabéticas (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p.
1542).

E preciso considerar que a histéria da educagio dos surdos, marcada por 100 anos de
oralismo, ndo confirma o entendimento de que o ensino da oralidade ao surdo assegura o
aprendizado da escrita do portugués. Ao contrério disso, parte expressiva dos surdos egressos

da escola oralista exibe uma escrita desprovida de forma e conteudo.

N&o obstante, considerando as inimeras dificuldades de apropriacdo pelo surdo de uma lingua
oral quanto de um sistema escrito de representacdo de sons da fala como primeira lingua
escrita, Capovilla e Raphael (2001) sugerem que ao surdo seja propiciada a escrita de sua
propria lingua. Para eles, o sistema sign writting se apresenta como um instrumento a servigo
do funcionamento cognitivo do surdo, de tal forma que este pode se beneficiar da
representacdo escrita de sua lingua da mesma forma que o ouvinte se beneficia da escrita
alfabética. Assim, para alcancar a escrita do portugués o surdo teria como conhecimento de

base uma primeira lingua escrita: a escrita visual direta dos sinais. O aprendizado do
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portugués escrito seria, entdo, um objetivo posterior a ser alcangado na educacdo dos surdos.
O objetivo imediato, por essa argumentacdo, seria 0 aprendizado da representagdo escrita da
LIBRAS.

Marianne Rossi Stumpf, pesquisadora surda brasileira, define as caracteristicas fundamentais

do sistema sign writing:

O sistema SignWriting que representa as unidades gestuais fundamentais, suas propriedades
e relagBes tem como ponto de partida a lingua de sinais dos surdos. E um sistema notacional
de caracteristicas gestuais das linguas de sinais. Ele representa unidades gestuais, e ndo
unidades semanticas, por isso pode ser aplicado a qualquer lingua de sinais dos surdos. Na
verdade ja é usado em mais de 30 paises (STUMPF, 2004, p. 147).

Stumpf (2004) observa que parte expressiva da comunidade académica ligada a surdez acaba
se contentando com avancos insuficientes na educagdo de sujeitos surdos. Entre as condutas
adotadas que podem ser computadas como ganhos, mas que no entendimento da autora ndo
respondem integralmente as necessidades da comunidade surda, destacam-se: a adogdo
precoce da lingua de sinais na educacdo das criangas surdas em processo de escolarizacdo; a
habilitacdo em lingua de sinais dos professores ouvintes que atuam na &rea da surdez e,
finalmente, a adequagdo de metodologias visando ao ensino do portugués escrito para

estudantes surdos.

Segundo Stumpf (2004), a educacdo dos surdos carece da implementacdo de condutas
verdadeiramente transformadoras. Suas proposi¢Oes estdo pautadas no entendimento de que,
tal como preconizam as “[...] investigagcdes psicogenéticas do aprendizado da escrita e da
leitura” (op.cit. p.143), a crianga precisa assumir um papel ativo em seu processo de
aprendizagem. Em relacdo ao ensino da leitura e escrita, a autora € incisiva em afirmar que a
primeira lingua escrita da crianca surda deve ser a escrita visual direta dos sinais, ou seja, a
representacdo escrita dos sinais de sua lingua. Ela reconhece a necessidade do aprendizado da
lingua escrita majoritaria do pais como recurso para o surdo melhor exercer suas atividades
profissionais e sociais. No entanto, insiste que o aprendizado de uma segunda lingua pelo

surdo deve ter por suporte o aprendizado de sua prdpria lingua escrita.

A crianga vai & escola principalmente para aprende a ler e escrever. E coerente que a crianca
que usa a lingua de sinais possa aprender a ler e escrever nessa mesma lingua, assim vai
aperfeicoar sua comunicacao e a partir do conhecimento consistente de sua primeira lingua,
podera aprender uma segunda lingua, no caso do surdo, o portugués escrito lhe é muito
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necessario, pois € a lingua de seu pais que vai lhe permitir exercer melhor sua cidadania e
participacdo laboral (STUMPF, 2004, p. 145-146).

Para Stumpf (2004), a capacidade de leitura e escrita confere ao sujeito a possibilidade de
reflexdo até mesmo sobre a prdpria lingua. A pesquisadora adverte sobre a necessidade de as
escolas de surdos contemplarem o ensino do sign writing em seus curriculos. Além de
entender que a EVDS se constitui um importante instrumento para 0 acesso ao conhecimento
e para a organizacdo do pensamento do surdo, a pesquisadora afirma que o dominio desse
sistema de escrita facilita ao surdo o aprendizado do portugués escrito: “A aquisi¢do da escrita
em sinais vai funcionar como suporte para a aprendizagem do portugués escrito” (op. cit. p.
158).

Stumpf (2004) relata uma investigacdo realizada com alunos surdos da 22 série do ensino
fundamental na qual desenvolve um projeto de alfabetizagdo pelo sistema Escrita Visual
Direta dos Sinais (EVDS). Neste projeto, as aulas de Escrita Visual Direta dos Sinais eram
ministradas em momentos especificos, duas vezes por semana, tendo cada aula a duragéo de
uma hora, aproximadamente. Materiais escritos coletados nas referidas aulas revelam
tentativas espontaneas dos alunos de representar em sinais o conteido de histérias que lhes
haviam sido contadas em LIBRAS pela professora. Para Stumpf (2004), criangas usuarias de
LIBRAS, mesmo imersas em um programa de alfabetizacdo em portugués, tendem, em suas
tentativas iniciais de escrita, a representar graficamente sua lingua de sinais. “[...] a crianca
estd sendo alfabetizada em portugués, mas representa também sua lingua de sinais de uma

forma esponténea” (op. cit. p. 152).

Na conducéo do projeto de Escrita Visual Direta dos Sinais (EVDS), as criangas sdo postas
em contato com o sistema sign writing por meio de legendas de fotos, livros infantis ja
traduzidos e jogos de doming, em que a crianga precisa unir o objeto & escrita no sistema em
aprendizagem, ou ainda registrar em EVDS dialogos estabelecidos em LIBRAS. Num
momento inicial, as criancas aprendem a escrever de forma manuscrita os simbolos gréficos

da EVDS. O passo seguinte é usar no computador o programa sign writer.

Segundo Stumpf (2004), aprender a forma manuscrita da escrita de sinais €, em certo sentido,
uma aprendizagem relativamente dificil e desafiadora, em raz8o de esse sistema ser restrito ao

espaco de sala de aula. O tracado do sistema alfabético se torna menos penoso,
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provavelmente, por causa da familiaridade que, desde muito cedo, a crianga estabelece com
ele, por meio da ostensiva exposicdo a materiais escritos: placas, outdoors, panfletos, livros,
revistas, jornais, propagandas em TV, entre outros. Para Stumpf, a despeito da dificuldade
inicial experimentada no tragado da EVDS, tal aprendizado oportuniza a reflexdo sobre a
adequada configuragdo de m&o necessaria a producéo de cada sinal. Isso porque o sistema
representa os diferentes sinais que compdem as linguas de modalidade espago-visual,

exigindo, para sua escrita, precisdo na representacdo da fonologia propria da lingua.

Stumpf (2004) julga que a crianga surda manifesta certa tendéncia a representar sua lingua de
sinais por meio do registro do movimento. E importante observar que as criangas por ela
observadas eram participantes do projeto de leitura e escrita no sistema sign writing. Dessa
forma, o contato com tal sistema de escrita pode ter sido responsavel por impulsionar as

manifestacOes observadas pela pesquisadora.

A despeito do entendimento de que, supostamente, a oralidade daria ao surdo as chaves de
acesso ao mundo da escrita alfabética, cumpre considerar que a conquista de uma oralidade
fluente pelo surdo é praticamente um mito: no passado, idealizado por muitos; atualmente,
desconsiderado por tantos outros; todavia, no passado e no presente, de fato, alcangado por
poucos. Destarte, pela via da oralizagdo, o portugués escrito continua se apresentando como
um contetdo de dificil acesso aos surdos, na mesma propor¢do em que seu ensino prossegue
desafiando os educadores da area. Reflexdes dessa ordem fazem pesquisadores da
neuropsicologia cognitiva afirmar, cada vez com maior convicgéo, que a escrita visual direta
dos sinais é o caminho mais coerente para conferir ao surdo a condicdo efetiva de leitor e

escritor.

2.2 O papel da linguagem na constituicdo dos processos mentais da crianga surda.

O acompanhamento e estudo do desenvolvimento inicial de uma crianga surda pré-lingual poe
em evidéncia, para o observador, o papel fundamental que a linguagem ocupa no
desenvolvimento humano. A privagéo do sentido da audicdo, imposta pela surdez, permite ao
pesquisador a verificagdo dos caminhos percorridos pela crianga sem que esta se beneficie de

informagdes sonoras.
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O resultado mais plausivel da privacdo da informagdo sonora, na tenra infancia, é o
estabelecimento de transtornos de ordem intelectual, social e emocional. A constatagdo da
frequéncia com que tais transtornos afetam a crianca surda torna compreensivel que, durante
séculos tenha se sustentado o paradigma segundo o qual o saber resulta do ouvir®®. A ruptura
desse paradigma so se tornou possivel, para a psicologia, quando se verificou que a conquista
de uma lingua que se materializava pela imagem, e ndo pelo som, atua na crianga surda como

0 recurso de compensacao necessario a superacéo dos transtornos impostos pela surdez.

Ora, a crianca surda pré-lingual, que convive em um grupo social de usuérios de lingua oral,
ndo consegue se apropriar espontaneamente de uma lingua. Essa impossibilidade de se
apropriar de uma lingua de base oral-auditiva impossibilita ao surdo interpretar a propria
existéncia, os elementos e os fendmenos com os quais precisa conviver. Tal condigéo,
imposta pela auséncia de uma lingua, impde transtornos ao psiquismo da crianga surda. Em
contrapartida, uma crianca surda que convive, desde seus primeiros contatos sociais, com
usuérios de lingua de sinais tem seu desenvolvimento de linguagem preservado e suas funcdes

mentais se desenvolvem em ritmo e competéncia semelhantes aos de criangas ouvintes.

Nessa dire¢do, Schaff (1964, p. 161) observa:

[...] os sabios soviéticos afirmam, antes de tudo, que uma crianca privada da faculdade da
palavra em conseqiiéncia de uma enfermidade, e a qual ndo se transmite um sistema
qualquer de sinais, estd condenada a uma enfermidade mental duravel. Trata-se de
individuos que, afora a sua surdez ou cegueira, sdo normais e potencialmente capazes de
atingir um nivel intelectual, por vezes muito elevado. [...] também provaram que,
transmitindo um sistema de sinais a uma crianca ferida de surdez e de cegueira — sistema que
consiste na transposi¢do da linguagem sonora para a linguagem tactil -, levamos a crianca a
franquear um passo decisivo, que transforma em realidade as suas possibilidades de
desenvolvimento.

Para Luria e Yudovich (1985) est4 na linguagem a chave para a compreenséo e explicacdo do
desenvolvimento intelectual inicial. O conhecimento construido pelos homens no transcurso
da vida das sucessivas geracdes é disponibilizado para a crianga por meio da linguagem.
Desde 0s meses iniciais da vida de um bebé a linguagem atua como uma eficiente ponte entre

0 novo ser e 0 mundo do conhecimento. A dimensdo individual da experiéncia infantil é

22 A esse respeito Capovilla e Raphael (2001, p. 1480) afirmam: “No século IV a. C., Arist6teles supunha que
todos os processos envolvidos na aprendizagem ocorressem através da audicdo (...). Na Idade Média, supunha-se
que os Surdos ndo teriam acesso a salvacdo, ja que (....) a fé provém do ouvir a palavra de Cristo (....). Mesmo
nos séculos XVIII e XIX, filésofos da linguagem continuavam a disseminar a idéia de que o Surdo seria incapaz
de aprender e pensar.”
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insuficiente para levar a crianga a formas sofisticadas de compreensdo da realidade
circundante. Quando o adulto interage verbalmente com a crianga, transmitindo-lhe
significados e conceitos, ele influi de forma decisiva no desenvolvimento infantil. Sobre o

papel fundamental da linguagem os autores afirmam:

A linguagem, que encerra a experiéncia de geracdes, ou da humanidade, falando num
sentido mais amplo, intervém no processo do desenvolvimento da crianca desde os primeiros
meses de vida. Ao nomear os objetos e definir, assim, as suas associagdes e relagGes, o
adulto cria novas formas de reflexdo da realidade na crianga, incomparavelmente mais
profundas e complexas do que as que ela poderia formar através da experiéncia individual.
Todo este processo da transmissdo do saber e da formacgdo de conceitos, que é a maneira
basica com que o adulto influi na crianca, constitui o processo central do desenvolvimento
intelectual infantil (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 11).

Para esses psicologos soviéticos ndo é apenas o conteudo da atividade consciente da crianca
que se modifica pela interacdo verbal com os adultos, mas também a forma de funcionamento

dessa atividade mental é transformada. Nessa dire¢do afirmam os autores:

A intercomunicagdo com os adultos tem esse significado decisivo, porque a aquisicdo de um
sistema linguistico supde a reorganizacdo de todos os processos mentais da crianga. A
palavra passa a ser assim um fator excepcional que da forma a atividade mental,
aperfeicoando o reflexo da realidade e criando novas formas de atencdo, de memoria e de
imaginacdo, de pensamento e de acdo. (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 11)

Luria e Yudovich (1985) fazem referéncia a modificagcbes verificadas nos “processos
perceptivos” de pessoas surdas, decorrentes do que eles chamam de “fala subdesenvolvida”.
Para os autores, tais alteracdes ndo se relacionam diretamente & privacdo do sentido da

audicdo e a auséncia da fala, mas sim, ao impedimento circunstancial de estabelecer

interagdes verbais. Os autores argumentam:

O surdo-mudo, a quem ndo se ensinou a falar, indica objetos ou agBes com um gesto e é
incapaz de abstrair a qualidade ou agdo do proprio objeto, incapaz de formar conceitos
abstratos, de sistematizar os fenémenos do mundo exterior, com ajuda dos sinais abstratos
proporcionados pela linguagem e que ndo sdo normais a experiéncia visual adquirida na

pratica (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 22).
E preciso que a argumentagdo dos autores seja cuidadosamente explorada para que se possa
extrair dela sua real contribuicdo acerca das possibilidades do desenvolvimento linglistico e
intelectual de pessoas surdas. Assim, a referéncia aos surdos aos quais “ndo se ensinou a
falar” poderia, a partir das evidéncias sobre a complexidade das linguas de sinais, atualmente
difundidas pelos estudos linglisticos, ser interpretada como uma referéncia a surdos que ndo

adquiriram uma lingua, seja na modalidade oral, seja na gestual. E preciso ainda que na leitura
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do texto se estabeleca a diferenca entre “experiéncia visual adquirida na pratica” e experiéncia
visual decorrente da apropriacdo de uma lingua espaco-visual e de todos os conceitos por ela

possibilitados.

Sobre o status alcancado pelas linguas de sinais, particularmente pela LIBRAS, de ser capaz
de cumprir todos os papéis fundamentais de uma lingua estruturada — de forma semelhante ao
que fazem as linguas orais — assumindo a condigdo de linguagem verbal, Fernandes (s/d)

esclarece:

Por ser um sistema lingiistico autbnomo, organizada do ponto de vista lexical (vocabulério),
gramatical (regras de funcionamento) e funcional (regras de uso) a Libras apresenta as
caracteristicas pertinentes as linguagens orais. Ou seja, como a oralidade e a escrita, ela se
caracteriza como um tipo de linguagem verbal (FERNANDES, s/d, mimeo).

Para Luria e Yudovich (1985) a melhor forma de estudar o papel da linguagem na formagéo
dos processos mentais é a realizacdo de estudos de caso com criangas que apresentem atraso
no desenvolvimento da linguagem. Sobre essa forma de condugéo da investigacdo os autores

afirmam:

Nestes casos, a aquisi¢do artificialmente acelerada da linguagem pode conduzir, ndo sé ao
enriquecimento da atividade verbal, como também a uma reorganizacdo essencial do
desenvolvimento mental geral da crianga (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 26-27).

Na opinido dos autores, casos de gémeos que apresentam atraso no desenvolvimento verbal
sdo particularmente esclarecedores para os fins da pesquisa psicologica. Eles desenvolveram
uma investigagdo com dois irm&os gémeos univitelinos de cinco anos que apresentavam
atraso no desenvolvimento da fala. Com o prop6sito de desafid-los a interagir verbalmente
com outras criangas, separaram 0s gémeos de modo que estes passaram a freqlientar turmas
distintas em uma creche. Um deles foi submetido a um programa de ensino que visava ao

desenvolvimento adequado da linguagem.

Os gémeos Yura e Liosha G. apresentavam como Unico problema de desenvolvimento o

atraso na linguagem.

Até os dois anos de idade, os gémeos ndo falaram absolutamente nada; com um ano e meio
sO diziam ‘mamée’ e ‘papai’. Aos quatro anos, sua linguagem consistia num pequeno
nimero de sons pobremente distinguidos, que empregavam no brinquedo e na comunicacao.
[...] Aos cinco anos, a linguagem dos gémeos consistia num reduzido nimero de palavras
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comuns (freqlientemente distorcidas) e poucas palavras e sons ‘autbnomos’. Empregavam as
palavras da linguagem habitual, sobretudo na comunicagdo com os adultos e quase sempre
respondendo perguntas. [...] Apesar de tudo, ndo aparentavam retardamento. Eram bons,
alegre, enérgicos, travessos, abertos e carinhosos. Seus movimentos eram bastante ritmicos e
vivos e mostravam harmonia. (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 30-31).

Durante dez meses os gémeos foram mantidos em turmas separadas na creche que
freqlientavam, e um deles, o que evidenciou maiores dificuldades em seu desenvolvimento de
linguagem, recebeu intervencdo que visava melhorar seu desempenho nessa area especifica do
desenvolvimento. Apds dez meses de observacdo e registro dos resultados, os autores
constataram que 0s gémeos Liosha e Yura apresentaram avangos muito significativos em suas
iniciativas de interacdo verbal, evidenciando um desempenho que os aproximava do padréo
proprio de sua faixa etéria. Para além das respostas resultantes da experiéncia de separacdo
dos gémeos, que impds a ambos a necessidade de estabelecerem pela linguagem novos
contatos sociais, observaram-se progressos significativamente superiores no gémeo submetido
ao programa de intervencdo em linguagem. Os resultados da pesquisa apontaram para o0
desenvolvimento de uma fala mais elaborada e para evidéncias de desenvolvimento de
estratégias de organizacdo mental. Sobre suas constatagdes afirmam os autores: “[...] tinhamos
demonstrado, entéo, experimentalmente, a relacéo existente entre a organizagéo dos processos
mentais e o nivel de desenvolvimento da linguagem”. (LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 66)

Com relaco a atividade do brinquedo, as primeiras observagdes realizadas antes do periodo
de separacdo dos gémeos e da intervengdo em um deles revelaram peculiaridades dignas de
nota. Toda a atividade ludica dos gémeos se desenrolava por meio de agBes préaticas que
conferiam significado ao brinquedo. Assim, quando o experimentador realizava uma agdo
com qualquer objeto, os gémeos se mostravam capazes de atribuir ao objeto empregado o
significado imposto pela acdo do experimentador. Se, por exemplo, uma caixinha de fosforos
fosse usada em uma acédo de esfregar o chdo, rapidamente as criangas atribuiam & caixinha o
significado de pano de chdo. N&o obstante, 0s gémeos se mostravam incapazes de alcangar os
mesmos resultados por meio de comandos verbais. Se, por exemplo, o experimentador
propusesse um combinado verbal anunciando que um objeto especifico deveria ser tratado
como sendo outro objeto e assumindo consequientemente uma fungdo diferente de sua funcéo
original, os gémeos se mostravam incapazes de aderir a brincadeira. Sobre essa inabilidade
exibida por Yura e Liosha para conduzirem o brinquedo por meio da linguagem os autores

afirmam:
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A sua atividade geral é determinada pelo fato de que o processo de correlagdo dos objetos
sO surge no curso da acdo direta e ndo existe, ainda, como operacdo de generalizagdo
independente, isolada da acdo e realizada segundo as categorias abstratas, proporcionadas
por um sistema lingiistico. A generalizacdo de objetos, segundo similaridades concretas —
uma operacdo que a crianca dessa idade pode facilmente realizar com a ajuda da linguagem
— ndo era acessivel aos gémeos. [...] a sua linguagem primitiva, entremeada com a acéo,
correspondia uma organizacdo primitiva da atividade, subordinada a acdo direta (LURIA;
YUDOVICH, 1985, p. 75-76).

Apos a experiéncia de separagdo dos gémeos e da intervencdo dirigida a um deles, avangos
significativos foram observados. Além da composi¢do de um vocabulario ampliado e de uma
fala sensivelmente melhor estruturada, as criangas evidenciaram agdes de maior complexidade
no jogo, 0 que, para os observadores, revelou o papel fundamental da linguagem no

planejamento e conducdo das atividades do brinquedo.

Com relagdo aos efeitos do desenvolvimento da linguagem no desempenho intelectual dos
gémeos, 0s autores comentam: “[...] 0S meninos agora se encontravam em condigcdes de
distanciar-se da situagcdo imediata e de subordinar a sua atividade a um projeto formulado
verbalmente, estabelecendo assim uma relagdo nova com esta situagdo.” (LURIA ;
YUDOVICH, 1985, p. 80)

As observagOes de Luria e Yudovich acerca dos efeitos do desenvolvimento da linguagem dos
gémeos Yura e Liosha possibilitam reflexdes sobre o papel fundamental da lingua de sinais no
desenvolvimento intelectual de criangcas surdas. Ora, o desenvolvimento limitado da
linguagem apresentado pelos gémeos até o inicio do trabalho de intervencdo (aos 5 anos)
resultou, dentre outros fatores, de contatos verbais igualmente limitados e empobrecidos.
Como conseqiiéncia desse desempenho insuficiente em linguagem, os gémeos apresentaram
também um atraso consideravel em suas estratégias cognitivas na resolucéo de problemas e na
conducdo do jogo. Ao interferirem no desempenho dos gémeos em linguagem o0s
pesquisadores alteraram positivamente suas manifestages de uso da inteligéncia em situacdes

diversas.

Quando imersa em um ambiente onde se emprega majoritariamente a lingua oral, a crianca
surda experimenta de forma perversa os efeitos da privagdo de interagdes verbais que lhe
sejam significativas. Assim, prevenir o atraso no desenvolvimento da linguagem da crianga
surda € prevenir um atraso de ordem intelectual. Em outras palavras, assegurar para a crianga

surda o acesso a lingua de sinais como primeira lingua € um passo rumo a superacdo dos
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problemas que podem atingi-la. A crianca surda precisa, desde os primeiros meses de vida, de
interlocutores que dominem a lingua de sinais. Ela precisa de pares de mesma idade com o0s
quais possa brincar e fazer de conta em lingua de sinais. A necessidade de sentir-se integrada
a um grupo de usuérios de lingua de sinais parece ser condicdo necessaria para um

desenvolvimento social e emocional saudével da crianga surda.

O espaco escolar é, geralmente, a segunda experiéncia social desafiadora para a vida da
crianca. Nele as criancas formam novos pares, novos vinculos, novos saberes. Nesse sentido,
€ imperioso que se assegure as criangas surdas 0 acesso a escolas especiais onde sua lingua
assuma, pelo menos naquele espaco, o status de lingua predominante. Dessa forma, é possivel
que a crianga surda se beneficie das inUmeras vantagens do estabelecimento de interlocucdes
plenas que déem a ela a base necesséria para enfrentar e superar os desafios linguisticos
presentes na sociedade de ouvintes falantes.

Schaff (1964) reconhece que o conteddo do pensamento é inerente as diferentes linguas
existentes, sejam elas linguas veiculadas por palavras ou por gestos. Para o autor, 0
conhecimento se relaciona diretamente as possibilidades lingiisticas do homem sendo que

toda manifestacédo linguistica € um produto social. Ele afirma:

[...] o homem pensa sempre numa lingua e, nesse sentido, o0 seu pensamento € sempre
linglistico, enquanto a sua lingua € um produto composto de sinais e de significagdes, uma
unidade verbal e mental. [...] a maneira como pensa um homem definido, depende
principalmente da experiéncia social filogenética (captada nas categorias da linguagem), que
a sociedade lhe transmitiu ao longo da sua educacéo linglistica (SCHAFF, 1964, p. 240).

J. Konorski (apud SCHAFF, 1964) aponta as linguas de sinais como ferramentas psicoldgicas
tdo eficientes quanto o sdo as linguas orais. Assim, ao discutir desenvolvimento da linguagem
na crianca, o autor identifica em ambas as mesmas fungdes e possibilidades. Em sua andlise, o
marco do surgimento da linguagem corresponde ao periodo da manifestacdo da funcéo
semidtica. Em outras palavras, o marco do surgimento da linguagem pode ser localizado no
momento em que a crianga passa a representar simbolicamente objetos e conceitos por meio
das palavras que constituem as linguas orais ou das que constituem as linguas de sinais. Nas

palavras do autor, tem-se:

A linguagem humana sé aparece no momento em que complexos sonoros definidos (e na
linguagem dos surdos-mudos — os sinais convencionais dos dedos) comegam a simbolizar
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objetos definidos, actividades ou, em geral, conceitos, isto €, no momento em que se
estabelece uma conformidade bi-univoca entre os modelos sonoros definidos e as realidades
designadas (KONORSKI, J. apud SCHAFF, 1964, p.178).

Kurt Goldstein (apud SCHAFF, 1964) identifica duas formas distintas de emprego da
linguagem: o modo concreto e 0 modo categorial. A primeira forma esta ligada ao emprego da
palavra para designar objetos e fatos concretos em situagfes imediatas. A segunda forma diz
respeito ao uso da linguagem como possibilidade de representacdo simbdlica. Ou seja, a
forma categorial de emprego da linguagem pode prescindir dos fatos ou dos objetos
concretos, remetendo o usuério ao plano abstrato ao plano dos conceitos enfim ao plano das
idéias em sua forma pura. O modo categorial de emprego da linguagem, como o termo sugere,

possibilita a generalizagéao.

SCHAFF (1964) explica o conceito de Goldestein:

A atitude concreta consiste em captar a realidade na situagdo concreta: as coisas, 0s
fendmenos, as expressdes da lingua sdo captados no contexto concreto da situacdo dada, e
s0 no seu quadro sdo acessiveis ao conhecimento. A atitude categorial, pelo contrério,
desliga as coisas e os fendmenos da situacdo concreta, capta-os do ponto de vista das suas
propriedades gerais (SCHAFF, 1964, p.172 -173).

Na concepgdo de Goldestein, o emprego da palavra no modo concreto corresponde a uma
nomeacdo mecéanica de objetos, ou, em outros termos a associagéo entre objeto e seu referente
imediato. A linguagem, verdadeiramente, se relaciona muito mais a uma atitude categorial
que liberta 0 homem do carater concreto e imediato dos objetos e situacdes. Mais que isso, a
linguagem liberta o proprio pensamento do homem. Nesse sentido, Schaff (1964) discutindo
as relagdes que se estabelecem entre linguagem e pensamento em pessoas com afasia, afirma:
“A perda da linguagem na sua fungdo categorial equivale, para Goldstein, & perda da

linguagem no sentido préprio dessa palavra” (SCHAFF, 1964, p.176)

Schaff observa que no ser humano linguagem e pensamento tornam-se uma unidade, e € essa
unidade que confere ao homem o pensamento conceitual. Nas palavras do autor tem-se: “O
pensamento humano, enquanto forma humana de orientagdo no mundo, é a unidade da

linguagem e do pensamento, pois, sem sinais linguisticos (que ndo tém que ser

necessariamente sonoros) o pensamento conceptual é irrealizavel” (SCHAFF, 1964, p. 190 —

grifo nosso).
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O propdsito de se reservar neste estudo um espaco para discussdo das relagBes que se
estabelecem entre o surdo e a linguagem é o de dar o merecido destaque ao que se pode
considerar a chave para a compreensdo de toda a especificidade da educacdo de pessoas
surdas, que é a diferenca linglistica. Ao se refletir, de forma ampla, sobre o papel da
linguagem no desenvolvimento humano e, intencionalmente, conduzir a analise para a
linguagem do surdo, chega-se ao ponto nevralgico de toda a discussdo sobre a surdez. Tal
discusséo, por um lado, permite reafirmar que enquanto exemplar da humanidade, a pessoa
surda trilha os mesmos caminhos de todos os homens em sua busca de conhecimentos, e por
outro coloca em evidéncia que toda diferenga propria da condigdo humana conduz,
necessariamente, a definicdo de estratégias singulares para a caminhada. Com efeito, 0s
homens, embora iguais em esséncia e em direitos, s&o marcadamente diferentes em escolhas e

necessidades.

2.3 A apropriagdo da lingua escrita pela crianca ouvinte.

Para reunir elementos que permitam a compreenséo do fendmeno da busca e da conquista das
habilidades de leitura e escrita pela crianca surda faz-se necessario recorrer a estudos acerca
dos processos experimentados pela crianga ouvinte em semelhante tarefa. Diferentes
pesquisadores tomaram para si a tarefa de recuperar o trajeto percorrido pela crianga ouvinte
em suas aprendizagens iniciais de leitura e escrita. Entre estes destacam-se o soviético
Alexander Romanovich Luria, com suas classicas pesquisas, publicadas inicialmente na
Russia em 1929, e, Emilia Ferreiro, cujos trabalhos foram originalmente publicados na
América Latina, no final da década de 1970 (AZENHA, 1997).

Ferreiro e Luria, por caminhos distintos, procuraram lancar luz sobre as raizes do processo
evolutivo do aprendizado da lingua escrita pela crianca. Os pressupostos de ambos tornaram-
se conhecimento necessario e fundamental a todo aquele que deseje prosseguir em
semelhantes investigacOes. Assim, serdo expostos na seqléncia resultados das pesquisas e
reflexdes propostas pelos referidos tedricos. Tambeém os estudos de Azenha (1991; 1997), que
analisa comparativamente as teorias de Ferreiro e Luria, serdo foco de atencéo. Finalmente, a
discussdo serd complementada por diferentes olhares de pesquisadores que se dedicaram a

esse tema.
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2.3.1. Uma compreensdo piagetiana da aprendizagem da escrita.

E necessario que se diga que Piaget ndo se dedicou a estudar a crianca em seus desafios
internos durante a aprendizagem do sistema de escrita. Destarte, quando se anuncia um olhar
piagetiano sobre a aprendizagem da escrita, ha que se reportar a tentativa de utilizar a teoria
piagetiana acerca da construgdo do conhecimento pela crianga para, por meio dos seus
principios tedricos fundamentais, chegar a um entendimento sobre o tema. Foi a isso que se
propuseram as discipulas de Piaget, Ferreiro e Teberosky, ao formularem uma explicacdo
acerca da génese da escrita infantil. As autoras consideraram, na elaboragéo da interpretagdo
do processo de aquisicdo da escrita pela crianga, os fundamentos preconizados por Piaget para

a compreens&o da génese do conhecimento.

Ferreiro (1996) destacou, embora de forma indireta, o papel da sonoridade, propria da
oralidade, nas etapas finais do desenvolvimento da escrita na crianga. Ela buscou “[...]
compreender o que ocorre quando se inicia o periodo de fonetizagdo da escrita.”
(FERREIRO,1996, p. 7). A interpretacdo de Ferreiro sobre o processo pelo qual a crianga
constroi seu conhecimento de escrita estd condicionada & compreensdo do que representa a
lingua escrita. Para ela, “a lingua escrita € muito mais que um conjunto de formas graficas. E
um modo de a lingua existir, € um objeto social, é parte de nosso patrimdnio cultural” (op. cit.
p.103).

Para que se chegue a entender as proposicdes de Ferreiro e Teberosky acerca da escrita, é
prudente, em uma agdo imitativa do caminho percorrido pelas referidas autoras, recuperar
alguns conceitos que se destacam na teoria piagetiana. Tais conceitos, certamente conduzirdo

0 leitor a uma compreenséo mais aprofundada da génese da escrita nessa perspectiva.

Para Piaget, é a funcdo simbdlica que “[...] torna possivel a aquisi¢cdo da linguagem ou dos
‘signos’ coletivos. Mas ela a ultrapassa largamente, pois interessa igualmente aos ‘simbolos’,
por oposicdo aos signos, ou seja, as imagens que intervém no desenvolvimento da imitacao,
do jogo e das proprias representacdes cognitivas” (PIAGET, 1978, p.351). O reconhecimento
da fungdo simbolica sugere que se reflita sobre um problema de ordem psicolégica /

neuroldgica. A explicacdo para tal problema, segundo a perspectiva piagetiana, ndo pode ser
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encontrada no plano social, mas diz respeito a aspectos particulares do sujeito. “O simbolo

individual ultrapassa o signo coletivo” (op.cit., p. 352).

Por tal raciocinio, toda nova conduta, ainda que exija a participagdo de “aparelhos nervosos
distintos”, resulta sempre das condutas que a precederam, e jamais Se apresenta como um
fendmeno descontinuo. Ao longo do periodo sensério-motor (que vai aproximadamente de
zero aos dezoito meses), significante e significado permanecem indissociados. Essa
dissociagdo passa a ocorrer apenas a partir de cerca de dezoito meses de idade. A crianca

comeca entdo a evocar modelos ausentes, ou Seja, surge o pensamento representativo.

Para Piaget (1978), representar significa evocar por meio de um significante (palavra, gesto,
desenho, jogo simbolico) um significado (objeto ou situacdo) ausente no momento atual. A
linguagem é o principal recurso para o desenvolvimento das representacdes. Ndo obstante, sd
0 progresso do pensamento da crianga torna possivel o uso pleno da palavra. A linguagem so6

é significativa quando é comportada suficientemente por uma estrutura.

Gradativamente a crianca aprende a usar as palavras como significantes que evocam 0s
significados ausentes. “[...] ela os aprende precisamente por imitagcdo”. (PIAGET, 1978,
p.353). Quando a crianga é capaz de imitar na auséncia dos modelos, ela j& possui um
“modelo interno” e, assim, pode antecipar 0s movimentos necessarios & imitacdo e até
modifica-los. A imitacdo se torna progressivamente instrumento para a aquisicdo de
significantes verbais. As palavras oferecem possibilidades muito maiores do que aquelas

conferidas pela representacéo imitativa permitindo a representacdo conceitual.

A reviséo das consideragdes de Piaget acerca da construgdo da capacidade de representacdo
mental por meio da linguagem — que substitui a materialidade dos objetos e dos conceitos —
permite afirmar que essa conquista resulta da acdo da crianga sobre o meio. Ao agir sobre os
objetos em um meio rico em oportunidades de experiéncias e de descobertas, a crianga recorre
as funcbes de assimilacdo e acomodacéo e, gradativamente, constréi esquemas de acdo que,

interiorizados, ddo forma a uma estrutura mental capaz de realizar a atividade simbolica.

Assim, nocgOes essenciais de espaco, por exemplo, apesar do uso dos signos verbais,
permanecem inacessiveis a crianca até que ela alcance — por meio das a¢des, das equilibracdes

sucessivas, da maturacdo bioldgica e da interacdo social — o nivel operatdrio concreto.
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Também é importante dizer que a adequada representacdo (uso preciso do conceito) requer o
dominio de um sistema de significantes (vocabulario significativo) disponivel para o sujeito.
Como a crianga, inicialmente, em razdo da experiéncia restrita, ndo utiliza a palavra
plenamente sintonizada com seu significado, ela permanece, por um longo periodo, mais

“simbdlica” que o adulto.

Piaget, embora tenha se empenhado em destacar a importancia da agdo no desenvolvimento
infantil ndo nega o papel da linguagem como instrumento que impulsiona o desenvolvimento
intelectual, pelo contréario, defende que o adequado desenvolvimento da imagem mental, cuja
manifestacdo mais elaborada est4d no uso refinado da linguagem, é fundamental para a
superacdo dos percalcos inerentes ao desenvolvimento intelectual. No entanto, o autor afirma
que a linguagem so é capaz de promover o desenvolvimento do sujeito quando esta se torna

viva ele.

Uma linguagem viva na concepg¢do do tedrico € aquela que é utilizada plenamente pelo
individuo, ou seja, é a linguagem compreendida em profundidade por seu usuario. Tal
compreensdo resulta, via de regra, de um processo interno de assimilagdes e acomodagdes
sucessivas que permitem, por um lado, o conhecimento do objeto ou fato (significado) e, por
outro o adequado estabelecimento da relacdo existente entre esse significado e seu
significante. Em outros termos, uma compreenséo efetiva da linguagem exige do usuario uma
vinculacéo entre o objeto e o simbolo capaz de possibilitar a evocagdo mental do fato ou

objeto.

Assim, apoiada nos pressupostos de Piaget, Ferreiro (1996, p. 13) propde uma questéo
epistemoldgica que sugere uma cuidadosa reflexdo para aqueles que desejem desvendar os
mistérios do aprender e ensinar a escrita: “[...] qual é a natureza da relacéo entre o real e a sua
representacdo?” A reflex&o acerca das relagOes entre o real e a possibilidade de representa-lo
conduz & tomada de consciéncia sobre os diferentes elementos envolvidos nesse fendmeno. E
importante que se identifique o conjunto das competéncias relacionadas a funcéo semidtica,
pois, como afirmam Ferreiro e Teberosky (1990, p. 64) “A linguagem, o jogo simbolico, a
imitacdo diferida, a imagem mental e a expressdo gréfica envolvem a funcdo semiética. Na
posse dela, a crianca é capaz de usar significantes diferenciados, sejam estes simbolos

individuais ou sinais sociais”.
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Para Ferreiro, a criangca em processo de alfabetizagdo busca ativamente compreender a escrita
— que se constitui em “um objeto social particularmente complexo” — por meio de um
processo interno de formulacdo e reformulagdo de hipoteses. “Essa crianca se coloca
problemas, constrdi sistemas interpretativos, pensa, raciocina e inventa [...]” (FERREIRO,
1996, p. 07). Na obra “Psicogénese da linguagem escrita”, Ferreiro e Teberosky (1990)
retomam o processo pelo qual a crianga chega ao dominio da lingua falada em suas dimensdes
fonoldgica, seméntica e sintética. Para as autoras, a crianga se mostra desejosa de entender o
sistema da linguagem empregada em seu meio social e se propde ativamente a fazer
experimentacdes que a conduzam a condicdo de falante competente da lingua. Essas
conquistas relacionadas & compreensdo e uso da fala serdo fundamentais para a posterior

construgdo da compreenséo e manejo da linguagem escrita.

Em rigor, a crianga aprende a representar pela escrita conceitos linguisticos que ja emprega
com familiaridade por meio da oralidade. Ferreiro e Teberosky (1990, p. 23) esclarecem: “[...]
sendo a escrita uma maneira particular de transcrever a linguagem, tudo muda se supomos que
0 sujeito que vai abordar a escrita ja possui um notavel conhecimento de sua lingua materna,

OU Se Supomos que ndo 0 possui”.

Considerar que o dominio da lingua materna tem relacdes estreitas com o aprendizado da
escrita ndo significa que o ensino da escrita deva obedecer aos passos observaveis do
desenvolvimento da fala, como propuseram métodos tradicionais do ensino da escrita
(dominio das vogais, juncdo entre vogais e consoantes, palavras simples e de forte apelo
afetivo como papai e mamée e assim por diante). Tal sequéncia, adotada durante decadas por
professores alfabetizadores, apdia-se em uma observagdo externa do desenvolvimento da
linguagem e ndo necessariamente nas reflexdes que possibilitaram tais manifestagbes. Ao
propor no ensino da escrita a progressdo do desenvolvimento observavel da fala a escola
estaria, segundo Ferreiro e Teberosky (1990), por um lado, desconsiderando o conhecimento
que a crianga ja sedimentou sobre os fonemas que compdem a fala, e, por outro, tratando,
equivocadamente, a escrita como a representacdo pura e simples do sistema fonoldgico da

lingua materna.

Segundo as autoras
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O ensino tradicional obrigou as criangas a reaprender a produzir os sons da fala, pensando
que, se eles ndo sdo adequadamente diferencidveis, ndo é possivel escrever num sistema
alfabético. Mas, esta premissa baseia-se em duas suposi¢des, ambas falsas: que uma crianga
de seis anos ndo sabe distinguir os fonemas de seu idioma, e que a escrita alfabética € uma
transcricdo fonética do idioma. A primeira é falsa, porque, se a crianga, no decorrer da
aprendizagem da lingua oral, ndo tivesse sido capaz de distinguir os fonemas entre si,
tampouco seria capaz aos seis anos de distinguir oralmente pares de palavras, tais como pau,
mau; coisa que, obviamente sabe fazer. A segunda hipétese também é falsa, em vista do fato
de que nenhuma escrita constitui uma transcricdo fonética da lingua oral (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1990, p. 24).

O surgimento da escrita resultou de um processo histérico de construgdo de um sistema de
representacdo inteiramente novo e revolucionario para a humanidade. Ferreiro observa que o
advento da escrita ndo pode ser tratado como um processo de codificagdo. Codificar seria
transpor uma forma de representacdo de um codigo ja existente para outro codigo igualmente
existente e legitimo. N&o foi isso que aconteceu com a escrita em seu surgimento e ndo é o

que ocorre com cada criang¢a que busca compreender e dominar esse sistema.

Em seu percurso particular de aprendizagem, a crianga reinventa a escrita. I1sso ndo significa,
naturalmente, que a crianga cria os simbolos que comp8em a escrita, mas que ela reinventa a
forma de producédo e as regras que constituem a escrita antes de dominar, efetivamente, o
sistema da lingua escrita. O entendimento de que a escrita constitui um sistema de
representacdo, e ndo simplesmente de codificagdo, determina o modo pelo qual sera
conduzida a alfabetizagcdo da crianca. Desse modo, assumir a escrita como um sistema de
codificacdo leva o educador a dar énfase a exercicios de percepcdo visual e auditiva que
permitem consolidar a associacdo entre grafema e fonema. J& a escrita entendida é um sistema
de representacdo, implica possibilitar uma aprendizagem ndo meramente técnica, mas
conceitual. 1sso porque essa aprendizagem diz respeito a construcdo por parte da crianga, do

caminho necessério para se chegar a uma forma efetiva de representacdo pela escrita.

Escrever ndo é transformar o que se ouve em formas graficas, assim como ler também nao
equivale a reproduzir com a boca o que o olho reconhece visualmente. A tdo famosa
correspondéncia fonema-grafema deixa de ser simples quando se passa a analisar a
complexidade do sistema alfabético. N&o é surpreendente, portanto, que sua aprendizagem
suponha um grande esforco por parte das criangas, além de um grande periodo de tempo e
muitas dificuldades (FERREIRO, 1996. p. 55).

Ferreiro reconhece que a crianga reiine conhecimentos sobre o sistema de escrita antes mesmo
que a escola se ocupe em sistematizar para ela esse saber. Isso ndo significa que,
necessariamente, o saber construido pela crianca com base em sua relagdo assisteméatica com

0 material escrito e com seus pares ou adultos experientes em leitura e escrita resulte no saber
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padronizado pela escola. De qualquer forma, esse conjunto de saberes construido pela crianca
serd certamente o ponto de partida para seu percurso de reinvencdo do sistema, mesmo que
mediado por professores seriamente intencionados em alfabetiza-la. Os esquemas construidos
pela crianga acerca do sistema de representagdo escrito permitirdo novas assimilacbes —
resultantes do contato com o conhecimento sistematizado. Permitirdo, ainda, novas
acomodagdes — resultantes da reformulacéo dos esquemas anteriores bem como da criacéo de
novos esquemas. Essa sucessdo de assimilacbes e acomodagBes permitird finalmente, a
formacdo de sofisticados esquemas mentais capazes de conferir & crianca 0o dominio da

escrita.

Ferreiro afirma a existéncia de uma linha evolutiva regular no desenvolvimento da escrita,
subdividida em trés grandes periodos, que comportam, por sua vez, inimeras novas
subdivisdes. Sdo eles: “distingdo entre 0 modo de representagdo icOnico e ndo iconico; a
construgdo de formas de diferenciagédo (controle progressivo das variagdes sobre 0s eixos
qualitativo e quantitativo); a fonetizacdo da escrita (que se inicia com um periodo silabico e
culmina no periodo alfabético)” (FERREIRO, 1996, p. 18-19).

Cada um desses momentos demonstra 0s meios adotados pela crianga para se aproximar da
escrita convencional. No momento inicial, ela constata e demonstra que escrever é diferente
de desenhar, fazendo uso de grafismos que marcam essa diferenciacdo. O passo seguinte é

utilizar simbolos graficos variados para a representacéo de palavras distintas.

A crianga cria hipdteses acerca do que é ou ndo aceitavel para se chegar a uma escrita
eficiente. E importante destacar que os esforcos da crianca sio dirigidos para a descoberta do
funcionamento e possibilidades do emprego do sistema da escrita, e ndo para a invengéo de
um novo sistema. A respeito dessa questdo a autora afirma: “As criangas ndo empregam Seus
esforcos intelectuais para inventar letras novas: recebem a forma das letras da sociedade e as
adotam tal e qual” (FERREIRO, 1996. p.20).

A representagdo figurativa que antecede o primeiro grande periodo da linha evolutiva infantil
rumo a escrita, ou seja, o emprego do desenho com fins de representagdo do objeto, ndo é,
para a autora, uma manifestacdo de escrita. O desenho marca um pensamento ainda preso ao
aspecto figurativo. “A distin¢do entre ‘desenhar’ e ‘escrever’ é de fundamental importancia

(quaisquer que sejam os vocdbulos com que se designam especificamente essas agdes). Ao
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desenhar se estd no dominio do icdnico; as formas dos grafismos importam porque

reproduzem a forma dos objetos” (op. cit p.19).

Perceber as relagdes existentes entre o desenho e a escrita é também relevante para que se
possa inferir o nivel de desenvolvimento da conceituacdo de escrita no qual a crianga se
encontra. Na concepgéo psicogenética do desenvolvimento da escrita afirma-se: “[...] a escrita
mantém relagbes muito estreitas com o desenho e com a linguagem, mas ndo é nem a
transcricdo da linguagem, nem um derivado do desenho. A escrita constitui um tipo especifico
de objeto substituto [...]” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1990, p. 64).

Com o proposito de entender como a crianga atribui significado ao desenho e & escrita,
Ferreiro e Teberosky (1990) desenvolveram uma pesquisa em que apresentaram as criangas
investigadas imagens seguidas de texto. Algumas imagens traziam uma palavra designando
ora 0 objeto completo, ora parte do objeto, ou ainda a categoria & qual pertencia o objeto
desenhado. De forma semelhante, apresentaram imagens seguidas por sentengas relacionadas
a elas mas ndo necessariamente de descrigdo destas imagens. As primeiras perguntas dirigidas
as criancas eram: “se tinha algo para ler’; “onde?” . Apo0s instigar a tentativa de leitura do

material perguntavam: “Onde diz?”

Na anélise das respostas obtidas, as autoras classificaram as criancas em trés diferentes
grupos. O primeiro era composto por aquelas que ndo diferenciavam desenho de escrita; o
segundo, pelas criangas que julgavam que a escrita (texto) representava fielmente o que se
observava no desenho, como se fosse sua “etiqueta”(em geral as criangas acreditavam que a
escrita representava 0 nome do objeto); finalmente, no terceiro grupo estavam as que
reconheciam o texto como um conjunto de informagdes que confirmavam parte das
informagdes sugeridas pelo desenho. Nesta Ultima fase descrita, a crianga j& percebia relagdo
entre o tamanho do texto escrito e o tamanho do enunciado que pretendia decifrar. Por vezes,
passava a considerar também o conhecimento que possuia sobre o0s sons das letras, como um
recurso a mais em suas tentativas de identificar o contetdo das escritas dispostas abaixo das
gravuras. Assim, a crianga passava por diferentes momentos na interpretacdo de escritas
associadas a imagens. Caminhava, entdo, de uma impossibilidade de diferenciagéo entre texto
e desenho, tratando ambos como se fossem uma Unica representacéo, até alcangar [...] “a
leitura de todos os pedacos graficos” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1990, P. 94).
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O emprego de signos arbitrérios, e ndo mais de desenhos, para a representacdo de
significados, segundo essa perspectiva, é¢ a manifestacdo mais pontual do inicio do percurso
da crianca rumo ao dominio da escrita; isto é, a utilizacdo dos signos gréaficos arbitrarios em
substituicdo ao desenho marca o surgimento do primeiro periodo do percurso evolutivo da
escrita infantil. Em suas tentativas iniciais de “escrever” (significando fazer de conta que
escreve), a crianga emprega sinais convencionais (letras) ou ndo convencionais (tragos
verticais, horizontais, circulares, pontos, linhas em ziguezague, linhas onduladas, etc.). O
primeiro desafio a que a crianca se propde é o de demarcar a diferenca entre a acdo de
desenhar e o ato de escrever, evidenciando seguramente uma construcdo de fundamental

importancia.

Com a superacdo do modo icbnico de representacdo como um proposito de escrita e com a
consequente demarcacdo do uso do desenho para fins de representacdo especificos - e ndo
mais para substituicdo da escrita - todo o esfor¢o da crianca passa a ser o de construir
estratégias de diferenciagdo entre as escritas que produz. A construgdo de estratégias de
diferenciagdo caracteriza o segundo periodo do processo evolutivo da escrita na infancia. Para
isso, a crianca recorre a critérios intrafigurais, que “[...] consistem no estabelecimento das
propriedades que um texto escrito deve possuir para poder ser interpretavel (ou seja, para que
seja possivel atribuir-lhe uma significacdo)” (FERREIRO, 1996, p. 20).

Nessa fase as criancas supdem haver a exigéncia de uma quantidade minima de letras (eixo
quantitativo) para a composicéo de uma palavra que efetivamente signifique algo. As criangas
também julgam necessério o emprego combinado de diferentes letras para a composi¢do de
alguma escrita que possa ser lida, evidenciando o direcionamento da atengdo para o0 que

Ferreiro (1996) denomina eixo qualitativo.

Na sequéncia desse processo evolutivo, situado ainda na segunda etapa do desenvolvimento
da escrita identificado por Ferreiro, a crianca experimenta uma preocupagdo de carater
interfigural, buscando formas diferentes de representagdo para significados igualmente
diferentes. A crianca supde com relativa coeréncia que uma mesma combinagéo de letras ndo
pode representar palavras (ou significados) diferentes. Assim, alternando a quantidade de
letras empregadas ou modificando a sequéncia delas a crianga direciona seus esforgos para
ndo utilizar a mesma escrita (mesma sequéncia e nimero de letras) em uma representacdo

textual distinta.
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Para Ferreiro e Teberosky (1990), a idade cronoldgica ndo determina precisamente o grau de
desenvolvimento da escrita, que depende, em grande medida, das oportunidades sociais de
aprendizado. A sequéncia dos estagios, esta sim é apontada com precisdo. As autoras
sustentam que ao longo do desenvolvimento da escrita a crianga formula hipdteses que néo
resultam da mediacdo promovida por leitores experientes, mas de uma logica propria do
raciocinio infantil. Dentre essas hipoteses, destacam a crenga de criangas de aproximadamente
quatro anos, ndo alfabetizadas, de que é impossivel ler determinadas marcas graficas como
palavras com nimero de letras inferior a trés. Outra “impossibilidade” identificada pela
crianca aprendiz é a leitura de artigos, preposicOes e até verbos. Inicialmente, segundo
Ferreiro, a crianca acredita que s6 o0s substantivos podem ser registrados e, portanto, lidos. As
sentencas pela ldgica inerente ao raciocinio infantil, seriam representadas de forma muito

reduzida.

Quando finalmente observa que as letras mantém relages estreitas com a sonoridade das
palavras, a crianga ascende ao terceiro grande estagio evolutivo do desenvolvimento da
escrita. Nessa fase, o aprendiz identifica parte dos segmentos sonoros que constituem as
palavras na oralidade, notadamente aqueles pronunciados a cada movimento de abrir e fechar
os labios. Buscara designar para cada segmento sonoro identificado (silaba) uma letra capaz
de representd-lo. A letra selecionada para tal fim, num primeiro momento, pode ou ndo
representar, de acordo com a convengdo do sistema de escrita, parte desse segmento.
Gradativamente a crianga passa a selecionar as letras a serem empregadas para cada silaba e a
obedecer a um critério de busca do signo adequado & representacdo do som pretendido;
entretanto continua por algum tempo a respeitar a regra por ela estabelecida: uma letra para

cada silaba.

A escrita silabica € o resultado de um dos esquemas mais importantes e complexos que se
constroem durante o desenvolvimento da leitura-e-escrita. Esse esquema permite a crianca
relacionar, pela primeira vez, a escrita a pauta sonora da palavra: uma letra para cada silaba;
tantas letras quantas silabas (FERREIRO, 1996, p. 79).

A hipdtese silabica segundo a qual 0s segmentos sonoros percebidos constituem as partes da
palavra que devem ser registradas possibilita o estabelecimento de novas hipéteses
progressivamente refutadas e reelaboradas pela crianga até que ela chegue ao estagio
alfabético da escrita, quando compreende que as palavras sdo constituidas por silabas e estas

pelas letras. “Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como uma
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unidade, mas que ela €, por sua vez, reanalisavel em elementos menores, ingressa no Gltimo

passo da compreensdo do sistema socialmente estabelecido” (FERREIRO, 1996, p. 27).

Nessa fase de grandes descobertas, paulatinamente, o aprendiz se da conta de que nem sempre
uma unica letra é capaz de representar integralmente o segmento sonoro, e com base numa
observacdo minuciosa da sonoridade dos fonemas que compdem as silabas, passa a designar

para cada fonema percebido uma letra, alcancando o estdgio alfabético.

Obviamente, essas aquisicdes observaveis no desenvolvimento da escrita ndo resultam do
acaso ou de simples maturidade bioldgica. As construcdes evidenciadas pelos aprendizes da
escrita decorrem, sim, de um movimento interno de reflexdo acerca de um conhecimento
socialmente construido e disponibilizado & crianca por meio da mediacdo humana
proporcionada diretamente por professores, pais, pares alfabetizados e, ainda, indiretamente,

pela andlise do material escrito disponivel em seu meio social.

Emilia Ferreiro sugere que os educadores superem a condi¢do “adultocéntrica” e passem a
considerar, em relacdo ao aprendizado da escrita, 0 ponto de vista das criangas. Segundo a
autora, os tragados iniciais produzidos pelas criangas na tentativa de se colocarem como
sujeitos que escrevem j& foram considerados meros rabiscos. Também a utilizacdo aleat6ria
de letras na intencdo de compor palavras, ndo raro, foi considerada como exteriorizagdo de
um ndo-saber, de uma inabilidade para producéo ou reproducdo de material escrito. No
entanto, segundo a compreensdo psicogenética, cada manifestacdo da crianga é um passo a

frente em seu percurso particular de construcéo da escrita.

2.3.2 Luria e a investigacdo da génese da escrita

Para Luria (1987), a escrita € uma das formas de manifestagdo da linguagem externa, sendo a
outra a oralidade. A linguagem escrita pode ser produzida com formas e finalidades distintas,
assumindo carater comunicativo, informativo, narrativo, de registro e apresentacao de idéias
ou de desenvolvimento de raciocinios. Cada uma das formas de registro escrito possui
caracteristicas que lhe séo prdprias e a diferenciam das outras. No entanto, a despeito dessas

diferencas identificAveis nas manifestacbes da escrita, todas as suas formas de uso sdo



53

marcadamente distintas da estrutura presente na oralidade (tanto no didlogo quanto no

monologo).

Segundo Luria (op. cit), as diferencas fundamentais entre oralidade e escrita sdo
psicologicamente explicdveis. A auséncia do interlocutor é o fator que determina a complexa
estrutura da linguagem escrita. Assim, desde seu planejamento até a sua execucdo, a escrita é
definida pelo individuo que compde o texto sem que o roteiro inicial seja alterado pela
presenca ou manifestacdo daquele a quem o texto é dirigido. Ha situacdes em que o individuo
escreve para si proprio, como, por exemplo, ao tomar notas ou buscar tornar mais claro um
raciocinio. Nesses momentos, a escrita ndo € de forma alguma, nem na intencdo dirigida a
outro sujeito, mas sim, é propriedade absoluta daquele que escreve. Cabe lembrar que, em
oposicgdo a escrita, a expressdo oral é a todo o tempo reestruturada em funcdo da manifestacéo
do outro por meio da palavra, do olhar ou da expressdo corporal. Enfim, a presenga do outro
faz com que a oralidade assuma uma forma final radicalmente diferente da escrita e,
freqlientemente, muito diferente da intencéo inicial do falante. “A peculiaridade da linguagem
escrita consiste em que todo o processo de controle permanece dentro dos limites da atividade
do préprio individuo que escreve, sem que haja corregdes por parte do destinatario” (LURIA,
1987. p. 169).

Luria (1987) destaca a condigdo singular da linguagem escrita, que se diferencia da busca
natural de contato com o outro, propria das primeiras manifestacdes da linguagem oral na
crianga. A escrita desde a sua génese, é resultante de situacdes formais de aprendizagem

marcadas pela intencionalidade.

A linguagem oral constitui-se no processo de comunicagdo natural da crianga com o adulto;
[...]- A linguagem escrita possui uma origem completamente diferente e outra estrutura
psicolégica. Esta aparece como resultado de uma aprendizagem especial, que comega com o
dominio consciente de todos os meios de expressao escrita. [...] a linguagem escrita [...] é,
desde o inicio, um ato voluntario consciente, no qual os instrumentos de expressdo se
configuram com o principal objeto da atividade. [...] Somente depois da automatizagdo dessa
linguagem escrita, estas acdes conscientes transformam-se em nao-conscientes e ocupam um
mesmo lugar que as operagdes correspondentes (separacdo dos sons, procura das
articulagdes, etc.) possuem na linguagem oral (LURIA, 1987, p. 169 -170).

A transposicdo de uma idéia pensada em uma lingua oral para a escrita requer o uso de
funcbes complexas do psiquismo. Para Luria, “[...] o trabalho do tradutor ndo é simplesmente

a passagem de um sistema de codigos a outro, trata-se de uma forma complexa de atividade



54

analitica, na qual a tarefa fundamental é a tomada de consciéncia da construcéo ldgica da
idéia, de sua estrutura légica”. (LURIA (1987, p.171),

O dominio inicial da escrita alfabética, conforme Luria demonstra, estad diretamente
relacionado ao dominio da lingua oral que lhe d& sustentacdo. Experimentos desenvolvidos
pelo tedrico com alunos de salas de alfabetizacdo mostraram que a crianga, em suas tentativas
iniciais de escrita, murmura 0s sons que procura representar graficamente. Em um desses
experimentos, o psicologo russo determinou que metade das criangas de uma sala de aula
segurasse a ponta da lingua entre os dentes enquanto tentava escrever, enquanto a outra
metade permaneceu livre para sussurrar. Observou entdo que 0 grupo que precisou manter-se
em siléncio errou seis vezes mais que 0 grupo autorizado a acompanhar com a fala sua escrita.
Com essa pesquisa, concluiu: “A eliminagdo do som impediu a escrita” (LURIA apud KNOX
e KOZULIN, 1989 , p.75).

A despeito das diferengas fundamentais existentes entre a escrita e a oralidade, Luria (1987)
afirma que os dois processos sofrem interferéncias mutuas. O autor se reporta as construcoes
textuais de sujeitos que se apropriaram da escrita na vida adulta e relata que suas
representacdes iniciais correspondem a uma reproducdo do estilo e da forma presentes na
oralidade. Em contrapartida, o individuo que domina e utiliza bem as regras da lingua escrita

tende a se expressar oralmente da forma como escreve.

Luria sugere a realizacdo de experimentos psicolégicos como o caminho para uma

compreensdo mais aprofundada do desenvolvimento infantil. Nessa diregéo afirma:

Os estudos empiricos dessas formas primitivas de aculturacdo ndo apenas nos ajudardo a
obter uma compreensdao melhor da crianca, mas também ajudar-nos-ao a tragar a génese das
formas mais importantes de habilidades culturalmente adquiridas, que sdo instrumentos
importantes da vida do ser humano adulto e civilizado (LURIA, 1998, p. 102).

Assim, ao se propor a desvelar a fase embriondria da escrita infantil, Luria considera que
estaria organizando, para os professores, pistas importantes que Ihes permitiriam estabelecer

deducdes e conduzir o ensino da escrita (LURIA, 1998, p.144). No texto “O desenvolvimento

923

da Escrita na crianga”*”, o autor fornece uma metodologia para investigagdo empirica da

2 Op. cit.
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génese da escrita infantil. Na pesquisa , 0 alvo da investigacéo foi a crianga ouvinte em idade

pré-escolar, usuéria de lingua oral.

Luria acredita que o pré-requisito fundamental para a escrita infantil é a possibilidade de
diferenciacdo entre dois grupos de objetos: aqueles que representam um interesse real para a
crianga e aqueles que desempenham papel funcional, ou seja, que sdo necessarios na medida
em que possibilitem o acesso aos objetos desejados. Esses diferentes grupos de objetos séo
intelectualmente percebidos de forma bastante distinta. Enquanto os objetos do primeiro
grupo representam o foco da atengdo da crianga, os do segundo grupo s6 ganham importancia

na medida em que permitam & crianca relacionar-se com os objetos do grupo alvo.

A medida que a crianca se desenvolve culturalmente, progressivamente amplia-se o grupo de
objetos auxiliares externos. Um exemplo de objeto auxiliar pode ser encontrado na cadeira
quando utilizada pela crianca para alcangar um pote de balas guardado em uma estante. No
plano interno, ou seja, nas agdes mentais — logo, acOes de natureza interna — a crianga passa a
criar estratégias psicoldgicas funcionais para a solucéo de seus problemas. De inicio, essas
estratégias sdo relativamente primitivas, como a tentativa mecénica de memorizagdo; aos
poucos, porém por meio da apropriagdo dos bens culturais, a escrita e o sistema de contagem,
por exemplo, passam a ser empregados como mecanismos mentais auxiliares na solucéo de

problemas cotidianos. A esse respeito Luria afirma:

A escrita € uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins psicoldgicos; a escrita constitui
o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar e transmitir idéias e
conceitos. Exemplos de escritas floreadas, enfeitadas, pictograficas mostram quédo
variados podem ser os itens arrolados como auxilios para a retengdo e transmissdo das
idéias, conceitos e relagdes (LURIA, 1998, p. 146).

O experimento de investigacdo dos primordios da escrita, desenvolvido por Luria, teve inicio
com a selecdo dos sujeitos que deveriam ser criancas sem dominio de qualquer sistema
convencional de escrita. A tarefa solicitada a elas era a de recordar, imediatamente apds a
apresentacdo oral, cerca de seis a oito sentencas simples e de contetdos independentes.
Rapidamente as criangas constatavam a impossibilidade de executar a tarefa recebida. Assim,
0 pesquisador lhes oferecia l&pis e papel e sugeria-lhes que procurassem “inventar” uma
forma de registrar o conteldo das sentencas de forma similar & feita pelos adultos. Apds

vencida a resisténcia inicial por parte consideravel das criancas, que afirmavam ndo saber
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escrever e por isso ndo serem capazes de realizar o solicitado, o pesquisador dava inicio ao

experimento.

Cerca de quatro a cinco séries de sentengas eram apresentadas sucessivamente, para que 0S
sujeitos as registrassem por meio da escrita. O passo seguinte era a solicitacdo de que a
crianca lesse o contetido registrado. Para o sucesso do experimento, 0 pesquisador contava
com a tendéncia & imitacdo exibida freqlientemente pelas criancas. Luria recolheu dados que
Ihe permitiram analisar, no plano psicoldgico, todo o processo do advento da escrita na
crianga, desde a imitacdo mecénica dos movimentos necessarios a escrita convencional até o
“[...] dominio inteligente desta técnica” (LURIA,1998, p. 149).

Luria identificou estdgios no processo de aquisicdo da escrita. O primeiro deles foi
denominado fase de pré-escrita ou pré-instrumental. Esse estagio € marcado pela auséncia do
sentido e da funcdo da escrita e, ainda, pela reproducéo externa da forma propria da escrita do
adulto. A escrita pré-instrumental apresenta rabiscos dispostos em linhas ordenadas, de forma
semelhante as marcas gréaficas impressas no papel pelo escritor experiente. Essas marcas, no
entanto, ndo funcionam como auxiliares mnemonicos. Luria observou que quando as criancas
eram solicitadas a recuperar pela “leitura” o contetdo registrado, o comportamento-padréo era
a busca mental por recuperar uma informacdo (com fixagdo do olhar em um ponto
determinado, por exemplo), e ndo o comportamento proprio de leitura. Por diversas vezes, as
marcas deixadas no papel ndo eram sequer consultadas. A quantidade média de sentencas

recordadas, de um total de oito, ndo ultrapassava duas ou trés.

Em algumas situacdes, a despeito da apresentacdo de escritas indiferenciadas — portanto com
caracteristicas proprias do estagio pré-instrumental — a crianga foi capaz de “recuperar” a
totalidade das sentencas registradas. Esses rabiscos, de forma praticamente idéntica & das
criangas que realizavam apenas imitacdo motora, constituiram uma manifestacdo de escrita,
embora bastante primitiva. Verificou-se nessas situacbes que marcas postas no papel
envolvendo, sobretudo, posicdo no espaco e a inter-relagdo entre as marcas, permitiram a
crianca relembrar as sentencas anteriormente ditadas. Isso remete & conclusdo de que a
primeira forma de escrita realizada pela crianga com a fungéo de registro gréafico que permite
posterior evocacdo da palavra ou frase “escrita” surge por meio de tracos indiferenciados.
Essa € uma manifestagéo auto-limitada de escrita. Por ser composta de tracos indiferenciados,

seu significado se torna variavel. Dessa forma, alguns dias apds a realizacdo do tracado o
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sujeito pode desvincular as marcas graficas de seu significado original, permitindo que sua

“escrita” reassuma a condicdo de tragcado mecéanico desprovido de significado semantico.

Luria denomina essa primeira manifestacdo de “escrita” ou esse primeiro sSigno escrito
empregado pela crianca de “signo priméario” com a funcdo imediata de “tomar notas”
(LURIA, 1998, p. 158). O signo grafico primério ndo funciona como um recurso simbolico
efetivo, apenas permite algumas associagdes mentais que conduzem a crianga a determinadas

emissOes verbais, emissdes que nem sempre traduzem o conteldo supostamente registrado.

Apos vivenciar a fase precursora da escrita, caracterizada pelos signos indiferenciados, a
crianga da inicio a fase na qual a meta sera a utilizacdo de signos diferenciados, capazes de
remeté-la a contetidos especificos. Luria descreve o trajeto percorrido pela crianca para a

conquista da escrita da seguinte forma:

[...] o desenvolvimento da escrita na crianga prossegue ao longo de um caminho que
podemos descrever como a transformacgdo de um rabisco ndo-diferenciado para um signo
diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, e estas ddo lugar a
signos. Nesta seqiiéncia de acontecimentos esta todo o caminho do desenvolvimento da
escrita, tanto na histéria da civilizagdo como no desenvolvimento da crianga (LURIA, 1998,
p. 161).

Para Luria, a tarefa do pesquisador em psicologia ndo se resume a identificagdo desse
percurso. Para além da descri¢éo, ha que identificar os “fatores que facilitam” a superagdo das
etapas mais primitivas rumo ao dominio da escrita alfabética (op. cit. p. 161). Nesse
propdsito, o autor observou que, durante a terceira ou quarta sessdo de apresentacdo das séries
de sentencas, criangas de aproximadamente quatro a cinco anos comegavam a estabelecer uma
relacdo ritmica entre as frases ditadas e os signos gréaficos por elas produzidos. Dessa forma,
palavras ou frases curtas eram representadas com tragos curtos, enquanto frases longas eram
representadas por meio de tragos longos e com muitos elementos gréaficos dispostos no papel.
Essa conquista ndo se mostrava sempre ascendente e constante. Por diversas vezes, criangas
que j& haviam estabelecido essa relacdo ritmica retornavam a escrita ndo diferenciada. Luria
supOs que para o estabelecimento dessa relagdo ritmica estdo em funcionamento mecanismos
primitivos de funcionamento intelectual que resultam em uma representacdo gréfica

insuficiente, desvinculada do contelido a ser representado.
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O segundo passo rumo & diferenciacéo consiste em uma conduta de representacéo grafica que
leva em conta o contetdo das palavras a serem representadas. Em seus experimentos, Luria
observou que o uso de signos graficos relacionados com seu significado apareceu pela
primeira vez nas criangas investigadas, quando o conteldo apresentado para registro envolvia
niamero e forma. Observou ainda que a quantidade, mais do que a forma, foi o fator capaz de
alterar a conduta da crianga, imprimindo em seus registros uma atividade gréfica diferenciada.

Assim afirma Luria:

[...] a quantidade foi o fator que dissolveu a producédo grafica elementar, mecanica, néo-
diferenciada, e que, pela primeira vez, abriu caminho para seu uso como um expediente
auxiliar, erguendo-a assim do nivel da imitagdo meramente mecanica para o status de um
instrumento funcionalmente empregado. [...] a mesma crianga até entdo incapaz de recordar
duas ou trés sentencas torna-se apta a lembrar de todas elas com confianca e, 0 que € mais
importante, pela primeira vez é capaz de ler sua propria escrita (LURIA, 1998, p.165).

Em alguns experimentos, ap6s constatar o surgimento de uma conduta grafica modificada
com a apresentacdo do conteudo quantidade, o pesquisador desafiava a crianga apresentando-
Ihe o que ele chamou de fator contraste, obtendo uma escrita ainda mais elaborada, como se

pode confirmar no texto que segue:

Quando, por exemplo, a sentenca ‘Ha duas arvores no patio’ foi seguida pela sentenca ‘Ha
muitas arvores na floresta’, a crianca tentou reproduzir 0 mesmo contraste e por isso ndo
pbde escrever as duas sentengas com a mesma marca, e, em vez, foi forcada a produzir uma
escrita diferenciada (LURIA, 1998, p.165).

Os experimentos demonstraram, ainda, que a combinagdo dos fatores cor, forma e tamanho
alavancava o processo de diferenciacdo da escrita infantil. A apresentacdo desses fatores
impulsionava a escrita pictografica. A crianca passa a recorrer & habilidade de desenhar, j&
dominada por ela, como ferramenta de registro mneménico. O desenho é considerado, nessa
situacdo particular, o instrumento de uma complexa atividade intelectual. A escrita
pictogréfica, alcancada pela crianca por volta dos cinco ou seis anos, perde sua forga quando

ela aprende a escrita alfabética.

Segundo Luria, em uma cultura que ndo dispusesse do desenvolvimento da escrita simbdlica,
certamente a escrita pictografica infantil alcancaria niveis de complexidade muito mais
elevados. Pelo mesmo raciocinio, destaca que esse desenvolvimento melhorado da pictografia
foi observado em povos primitivos e também em criancas com deficiéncia mental que ndo

desenvolveram plenamente a escrita alfabética.
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A diferenca entre o0 desenho e a escrita se estabelece na medida em que a crianca deixa de
empregar o desenho como um auxilio mneménico. Em contrapartida, ao utilizar
intencionalmente o desenho como um referente auxiliar & possibilidade de recordar, a crianca

se aproxima do emprego da escrita simbdlica padronizada.

No desenvolvimento de seu experimento, Luria provocou a passagem do estagio de escrita
pictogréfica para o de escrita simbdlica, propondo as criangas o registro de idéias dificeis de
serem representadas por meio de desenho. O pesquisador afirma que, diante da exigéncia do
registro de um conteido de maior complexidade, a crianca tende a recorrer a desenhos que
estabelecam relages entre si, ainda que indiretas, e que possam remeté-la a lembranca do
contetdo registrado ou a lancar mao de signos arbitrarios em substituicdo ao conteudo de
dificil representacdo pictogréfica. Tais estratégias, ao mesmo tempo em que antecedem o

desenvolvimento da escrita simbdlica, criam as condi¢des para que isso ocorra.

O surgimento da escrita simbdlica na crianca encerra o periodo da primitiva forma de
representacdo grafica, caracteristico das tentativas iniciais de escrita, porém o interesse
psicoldgico pela génese da escrita infantil se estende até o completo dominio da escrita
alfabética. Como ja foi dito, 0 momento inicial do desenvolvimento da escrita, caracterizado
pela escrita indiferenciada e sem significado funcional, é marcado pela ndo-intencionalidade
do registro de idéias. E a pura imitagio da atividade do adulto. A fase seguinte caracteriza-se
pelo inicio da diferenciacdo: o simbolo grafico assume funcdo de registro daquilo de que a
crianga poderd se lembrar em um momento posterior. Essa escrita diferenciada, embora seja
um cédigo primitivo e autolimitado, evolui em complexidade, alcangando sofisticados niveis,

nos quais a crianga descobre que o todo pode ser representado por partes.

Com o0 acesso ao ensino da escrita alfabética a crianga inaugura uma fase de novas
descobertas. Num momento inicial, ela tende a usar letras conhecidas para representar
qualquer conteudo, sem perceber que as combinacBes de letras assumem significados
distintos. Convencida do poder do simbolo alfabético, a crianca o utiliza sem conhecer 0s
mecanismos dessa ferramenta. Assim, 0 pequeno aprendiz reedita, com outras marcas
gréficas, o mesmo estagio de escrita indiferenciada, propria dos primeiros passos percorridos
em etapa anteriormente descrita. Progressivamente, passa a estabelecer algumas relagfes

significativas. Para ilustrar tal reflexdo, Luria relatou um experimento no qual a crianca
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observada registrava apenas a primeira letra de cada sentencga que lhe ditavam, considerando o

valor sonoro da letra empregada e da sentenca ouvida (LURIA, 1998, p.183).

O experimento de Luria revelou, também, que ap6s aprender o emprego adequado do codigo
alfabético, as criancas apresentavam dificuldade em retroceder a fase pictogréfica de registro.
Solicitadas a representar determinadas sentencas sem o emprego da escrita alfabética
convencional, estas criancas optavam por utilizar simbolos gréficos diversos que pudessem
leva-las & evocagdo mental dos contelidos registrados. Nesse intuito, passavam rapidamente
pela utilizacdo indiferenciada de signos até alcangarem técnicas mais elaboradas para a

realizacdo da tarefa.
Nas conclusdes de seu ensaio, Luria destaca que o desenvolvimento da escrita resulta,
sobretudo, de uma agdo marcada pela imitagdo externa do comportamento adulto de escrever,

e sO muito mais tarde transforma-se na compreenséo e dominio do sistema alfabético.

2.3.3 Luria e Ferreiro sob a 6tica de Azenha

Azenha (1997) desenvolveu um estudo no qual apontou as especificidades das teorias de
Luria e Ferreiro. Nesse trabalho, buscou interpretar dados empiricos cuja coleta foi realizada

mediante acompanhamento longitudinal de criancas & luz das teorias dos autores citados.

A autora identificou semelhancas entre a descri¢do do trajeto de desenvolvimento da crianga
rumo a escrita realizado por Luria e aquela realizada por Ferreiro. Um exemplo dessas
semelhangas é a referéncia feita por ambos, ao estagio da primitiva reproducéo, por parte da
crianca, da forma externa da escrita. “[...] € possivel encontrar conceitos paralelos entre
escrita imitativa (Luria) e unigrafica (Ferreiro), por exemplo, igualmente observados em
ambas investigacdes” (AZENHA BAUTZER SANTOS, 1991, p. 64).

N&o obstante, Azenha destaca as contraposi¢des fundamentais entre os dois postulados
tedricos. Para a autora “Algumas destas contraposicdes mais importantes referem-se a
concepgdo de linguagem escrita e ao seu papel no desenvolvimento cognitivo em geral e a
interpretacdo das forgas que contribuem para a organizagdo cognitiva humana” (op. cit. ,p.

64). Azenha identifica como foco do trabalho de Ferreiro a compreenséo das:
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[...] tentativas infantis de relacionar o oral e o escrito e as diferentes formas como as
criancas compreendem esta relagdo. Em outras palavras, o que a interpretacdo focaliza é a
génese da escrita em seu sentido pleno, como um signo simbélico especifico do contexto
linglistico. Dai a importancia do periodo silabico, considerado como o verdadeiro ‘ponto de
viragem’ da génese da escrita, ja que pela primeira vez, comegam a existir os rudimentos de
fonetizacdo, proprios do signo lingistico. Disto decorre a menor valorizagdo ao periodo que
a antecede, considerado, portanto, apenas como precursor deste ponto crucial da
aprendizagem (AZENHA BAUTZER SANTOS, 1991, p. 64 e 65).

Azenha sugere que o postulado tedrico de Luria difere, em sua esséncia, dos pressupostos de
Ferreiro. Ancorado em um referencial vygotskyano, Luria discute a génese da escrita com
base no entendimento de que esta é um signo que possibilita um melhor desempenho das

funcdes mentais especificamente humanas. Dessa forma, afirma:

O proprio conceito de signo utilizado por Luria foi cunhado por Vigotsky [...]. Assim, signo
¢ todo elemento possuidor de significado que artificialmente serve ao sujeito como apoio
para funcdes psicoldgicas. Pode, portanto, ser incorporado a esta categoria qualquer recurso
artificial, desde artificios individuais, até aqueles socialmente arbitrarios (do né feito para
lembrar, a escrita, por exemplo), desde que unificados pela similaridade funcional
(AZENHA BAUTZER SANTOS, 1991, p. 66).

Azenha observa que diferengas fundamentais presentes nos pressupostos de ambos 0s
pesquisadores definiram procedimentos metodolégicos também diferenciados. Assim,
Ferreiro focou sua atengdo, sobretudo, nas manifestagdes da crianga a partir da construcdo da
hipGtese silabica, enquanto Luria investigou com afinco as manifestacbes ainda mais
primitivas de tentativa de uso do registro grafico como ferramenta psicol6gica. Na conducéo
da sua pesquisa, Azenha se prop0s a investigar empiricamente a génese da escrita em criancas
pré-escolares, buscando ampliar, por meio dos postulados de Luria, 0s conhecimentos acerca
da escrita infantil, até entdo ancorados em paradigmas resultantes das pesquisas de Ferreiro.
(AZENHA, 1991)

Num momento inicial, Azenha acompanhou durante um semestre letivo, por meio de quatro
entrevistas, criangas da Ultima etapa da educacdo infantil, com idades entre cinco anos e meio
e seis anos e meio. Apos detectar na escola campo de pesquisa a insuficiéncia de momentos
de ensino que verdadeiramente proporcionassem as criancas a possibilidade de realizar
experimentacdes e reflexdes sobre a lingua escrita, ela passou a propor, antes de cada coleta

de dados, atividades ludicas relacionadas, em maior ou menor medida, ao uso da escrita.
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Os resultados do estudo exploratério apontaram a necessidade do acompanhamento das
criangas por um periodo maior de investigagéo, ja que o grupo todo evidenciou ao longo do
semestre conquistas no campo da escrita que o retiravam do estagio da escrita imitativa para
estdgios mais avancados do processo evolutivo do desenvolvimento da escrita descrito por
Luria. No entanto, as conquistas evidenciadas em uma etapa de coleta de dados nem sempre
se mantinham na coleta seguinte, ou seja, 0 desenvolvimento das criangas rumo a conquista

da escrita se mostrava marcado por frequientes descontinuidades.

A constatagdo desse fendmeno levou a pesquisadora a organizar um estudo longitudinal pelo

periodo de dois anos, cuja finalidade era:

[...] explicar a emergéncia das diferenciacdes no grafismo infantil e as transformacdes
sofridas por essas diferenciaces, desde momentos em que o conhecimento da escrita
convencional é praticamente inexistente, até quando os sujeitos comecam a se apropriar das
diferenciacdes proprias do sistema convencional (AZENHA, 1997, p.76-77).

Para o estudo longitudinal, foram selecionadas criangas com idade entre quatro e seis anos.
Embora a investigacdo tenha sido realizada com 44 criangas, na apresentacdo dos dados do
estudo a pesquisadora optou por destacar os resultados de uma crianca que ao inicio da
investigacdo tinha quatro anos e dez meses, e que, segundo ela, evidenciou um percurso que
permitiu a reflexdo sobre pontos fundamentais desse processo evolutivo. Eventualmente,
algumas producdes de outras criancas da amostra foram incluidas na apresentacéo e discusséo
dos dados, sempre com o proposito de reunir elementos que favorecessem uma reflexdo mais

criteriosa sobre o processo evolutivo da escrita da crianga eleita como foco da discusséo.

Ao longo de toda a sua investigacdo, Azenha realizou cinco entrevistas com intervalos
irregulares. O intervalo entre as trés primeiras foi de cerca de dois meses; entre a terceira e a
quarta, o intervalo foi de apenas um més; finalmente, a quinta e Ultima entrevista foi realizada
quatro meses apos a quarta. Ao final da pesquisa, Maria Rita, o sujeito em destaque na

amostra, estava com cinco anos e meio.

A pesquisadora ndo definiu de forma rigida as sentencas que apresentaria para as criancas
registrarem por meio da escrita. Ao invés disso, foi versatil na composicao das diferentes
séries. Procurou contemplar na composicao das séries, as caracteristicas sugeridas por Luria.

Assim, privilegiou caracteristicas como contraste de quantidade, de extensdo e ritmo do texto,



63

de cor, forma, tamanho, etc., julgando que tais caracteristicas poderiam provocar mudangas
qualitativas nas estratégias de escrita utilizadas pelas criancas. Por vezes, as categorias
semanticas foram definidas com base em atividades anteriormente desenvolvidas com o grupo

de criangas.

Na primeira série que comp0s a primeira entrevista, a pesquisadora inicialmente ndo ofereceu
as criancas nenhum instrumento que lhes permitisse o registro. Nessa ocasido, foram
apresentadas cinco palavras da categoria semantica “brinquedos do parque”.
Intencionalmente, a crianga e a pesquisadora estavam situadas em um ponto do qual se podia
observar o parquinho da escola. Das cinco palavras apresentadas para memorizagdo, Maria
Rita conseguiu se lembrar de trés. ApOs sugerir a crianga que criasse uma forma de registro
escrito que lhe facilitasse a lembranga do conteldo ditado, em momento posterior a
pesquisadora repetiu o ditado de palavras anteriormente apresentadas. Curiosamente, o
registro ndo determinou um melhor desempenho da crianga no momento da leitura. Em sua
producdo a crianga empregou uma combinacdo com pequena quantidade de letras
convencionais e muitos elementos ndo convencionais em forma de tracos circulares, linhas
onduladas, tracos verticais, ziguezagues, etc. A producdo de Maria Rita, no inicio da
investigacao, correspondia & escrita imitativa descrita por Luria; sua produgdo é marcada pela

auséncia de elementos figurais.

Importante destacar que tanto a escrita como a leitura da crianga foram realizadas na diregdo
de baixo para cima. Outro dado a ser destacado € a observacéo feita pela pesquisadora de que
a crianga se mostrou visivelmente frustrada com seu desempenho na tarefa de recordar. Tal
frustracdo resultou em preocupagéo com a realizagéo da atividade em um momento posterior.
Na apresentacdo da segunda série de sequéncias orais para registro e leitura, a crianca
perguntou se teria que ler posteriormente sua produgdo. Diante da resposta afirmativa da
pesquisadora, ap0s a crianga ouvir a série de sentencas apresentada (uma boneca; varias
bonecas; hoje esta frio; no sol esta calor), perguntou se poderia “fazer” a boneca. Novamente
a resposta afirmativa da pesquisadora indica ter possibilitado a redefinicdo das estratégias de
registro, pois a crianga se p0s a desenhar as sentengas apresentadas. Em apenas uma das
sentencas a crianga recorreu & escrita imitativa para complementar sua produgdo.
Visivelmente satisfeita, ela foi capaz de recuperar todo o contetdo registrado, embora com
alteragcbes na composicédo das sentencas. Quando questionada sobre o que escrevera acima da

cabega das bonecas desenhadas, a crianga afirmou que se tratava do nome delas. Azenha
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interpretou as producbes da crianca decorrentes da apresentacdo da segunda serie como

genuina escrita pictografica.

Reconhecemos claramente nessas formas de registro de significados o que Luria chamou de

escrita pictografica. A escrita se altera, com estratégias de registro que permitem seu uso
para a leitura, e a relagdo da crianca com sua produgdo apresenta a primeira mudanca
qualitativa: ela ndo é mais objeto em si, mas transformou-se em um recurso auxiliar para a
memodria. O uso desse recurso, por outro lado, transforma também a memoria, sua propria
estrutura psicologica, que deixa de vincular-se apenas as impressdes e tragos imediatos do
contexto situacional, para apoiar-se em um estimulo artificial autogerado (AZENHA, 1997,
p. 98).

O registro pictografico coletado na segunda série de sentencas representou um avango no
processo de desenvolvimento de Maria Rita. A primeira escrita produzida pela crianga
apresentava, na forma, caracteristicas mais semelhantes a escrita convencional, mas sua
producéo ocorreu de forma mecénica como a imitacdo externa de um comportamento antes
observado. O aspecto funcional da escrita foi totalmente negligenciado durante o registro da
série 1. Por esse raciocinio, pode-se afirmar que a segunda producdo representa um salto
qualitativamente superior no curso do desenvolvimento da crianga pois a escrita pictogréafica
passou a ser empregada em substituicdo ao objeto ou fato, como meio efetivo de

representacdo; mais que isso, como um auxilio mneménico.

Cada uma das séries para registro apresentadas por Azenha reunia caracteristicas que as
diferenciavam entre si. De acordo com 0s pressupostos lurianos, os contetdos das sentencas
poderiam, em certo sentido, impulsionar alguns progressos nas manifestacdes da escrita
infantil. Assim, a caracteristica que justificou a composi¢éo da primeira série (escorregador;
balanca; trepa-trepa; tanque de areia; &rvores) foi o pertencimento a uma mesma categoria
semantica. A segunda seqliéncia privilegiou a apresentacéo de contrastes de quantidade e
referentes abstratos. Na terceira série foram selecionadas palavras e frases que se
diferenciavam pelo ritmo ou extenséo (cansei de brincar no parque; eu tomo lanche na mesa
da escola; o lanche estava gostoso; lanche; hoje esta muito calor; agua; sol; o sol esta muito
quente). A quarta sequéncia trazia como diferencial contrastes de cor e quantidade (o céu esta
bem clarinho; o I&pis é bem preto; tem bastante bandeirinhas aqui no pétio; uma bandeirinha

s0; 0 chdo da escola é vermelho; a escola é bem branquinha).

O desempenho de Maria Rita no registro da série trés é particularmente esclarecedor. A série

é composta por sentencas de extensdo bastante variada, possibilitando a vinculacdo entre o
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ritmo da fala e a extensdo da escrita. Parte das sentengas apresentava contetdo de dificil
representacdo pelo desenho. Tais condigdes fizeram a pesquisadora supor que resultariam em
redefinicdo das estratégias de representacdo pela crianga. Isso de fato ocorreu. A crianca
representou a primeira e a sétima sentencas de forma pictografica. As sentencas dois, trés,
quatro e cinco foram representadas com letras de tipo caixa-alta, em seqiiéncias que ndo se
repetiram. As sentengas seis e oito foram representadas por linhas onduladas que fazem
lembrar uma escrita cursiva. No momento da leitura a crianga recuperou parcialmente o
conteldo das sentencas oito, seis, sete e um, exatamente nessa ordem. Observa-se que a
crianca pode recuperar pela leitura apenas as sentengas representadas pictograficamente e
aquelas escritas com simulagdo de letras cursivas, 0 que ndo aconteceu com as sentencas
representadas por uma seqiiéncia combinada de letras. O desconforto da crianga por ndo
conseguir lembrar o conteldo das sentencas escritas com letras definiu, provavelmente, o
procedimento adotado na série seguinte (série quatro), ou seja, o emprego deliberado do
desenho, a despeito do comando fornecido pela pesquisadora de que se tratava de uma

atividade de escrita.

Na série quatro, a crianca sO recorreu a trés letras para escrever o nome dela. Todas as
sentencas ditadas foram representadas, nessa ocasido, por desenhos. Dois dados que suscitam
especial reflexdo sdo apresentados por Azenha na anélise da producéo de Maria Rita na série
quatro. O primeiro deles diz respeito a recusa da crianca em registrar “o céu estd bem
clarinho”. Segundo a autora, a solicitagéo foi feita em um dia chuvoso. A crianga prontamente
modificou o conteldo da sentenga proposta e informou que desenharia “A chuva”. A
dificuldade de a crianga em registrar pela escrita ou de afirmar verbalmente uma “inverdade”
j4 foi discutida tanto por Ferreiro quanto por Vygotsky (Azenha, 1997, p. 106-107). O
segundo dado destacado é o carater mais esquematico dos desenhos realizados. E importante
informar que todos os contetidos da série quatro foram recuperados na leitura. Quando lhe foi
perguntado se havia escrito ou desenhado, a crianga, em um neologismo muito feliz, por meio
do qual fundiu as palavras “desenhar” e “escrever”, respondeu que “des...creveu” (AZENHA,

1997, p.111).

Azenha (1997), reportando-se a Gelb (1976), lembra que a escrita deriva do desenho. Povos
primitivos passaram por diferentes etapas de representagdo do objeto em cada uma das quais o

desenho evoluiu de uma forma muito semelhante ao objeto até alcancar, por meio da
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simplificacdo dos tragos e abandono dos detalhes, uma forma arbitraria e bastante diferente do

objeto representado.

Da mesma forma que a lingua derivou da imitacdo do som, a escrita desenvolveu-se da
imitacdo das formas dos objetos ou seres reais. Na raiz de toda escrita moderna se encontra a
pintura [...] (GELB, apud AZENHA, 1997, p.130).

Na primeira producgdo resultante da segunda entrevista, a crianga demonstrou ter feito
progressos em seu conhecimento da escrita. Além de recorrer a diferentes letras
convencionais, embora sem considerar o valor sonoro para a escrita do que lhe foi ditado,
empregou a hip6tese silabica?* na composicdo de sua producdo. Na leitura da primeira
producéo da segunda entrevista, a crianga sentiu dificuldade em utilizar as letras empregadas
como auxiliares mnemonicos. Em outros termos, a crianga teve dificuldade de ler o que havia
escrito, e na producdo seguinte retornou a forma pictogréfica de registro, sem recorrer a
desenhos esquema@ticos; ao contrério disso, seu desenho apresentava muitos detalhes. Mais
uma vez a frustracdo experimentada pela impossibilidade de leitura levou a crianga a uma

involugdo na qualidade de sua produgéo.

Na terceira entrevista, a crianga passou a mesclar letras convencionais e desenho. A
representacdo da pluralidade na producéo de Maria Rita pds em destaque uma nova estratégia.
Para a escrita de “um patinho” a crianga organizou uma seqiiéncia de seis letras; quando

solicitada a escrever “trés patinhos”, repetiu trés vezes a seqliéncia anteriormente utilizada.

Na quarta entrevista, Maria Rita recorreu poucas vezes ao desenho para complementar sua
escrita; jA na producdo referente & quinta entrevista, o abandonou por completo. A grande
conquista evidenciada pela crianca na quinta entrevista foi a escrita do préprio nome e o
emprego das suas letras sem considerar o valor sonoro para a composi¢do de diferentes
palavras. Para Azenha, a crianga nessa etapa de desenvolvimento, embora ndo se satisfaga
com os resultados de sua leitura recusa-se a contrariar as regras do sistema descobertas por
ela. Persevera em sua hipotese sildbica que ndo lhe assegura a resolucéo do conflito entre o
registro efetuado e a possibilidade de interpreté-lo. No entanto, afirma Azenha (1997, p. 188)

que a superacdo do que é identificado como um impasse “[...] entre o registro escrito (que

2 A hipétese silabica é a crenca infantil de que cada segmento sonoro identificavel auditivamente (silaba), deve
ser representado por uma letra.
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incorpora elementos convencionais) e leitura, impossibilitada justamente pela presenca desses

elementos convencionais [...]”, s6 podera ocorrer por meio do ensino sistematizado.

Esse impasse evidencia a chegada do sujeito a um ‘teto’ de seu desenvolvimento, que é o
horizonte possivel do seu caminho individual dado pelo material psicologico a que ele foi
exposto até aquele momento. Ultrapassar esse teto exige intervencdo que faculte alimento
externo para novas configuragdes psicoldgicas (Azenha, 1997, p. 188).

Azenha Bautzer Santos (1991) identificou, nos pressupostos lurianos acerca da escrita infantil,
quatro diferentes etapas evolutivas da escrita, e apresentou-as de forma sistematizada,

conforme segue:

1° momento: A escrita imitativa — uma escrita sem carater instrumental

Nesse primeiro momento do processo evolutivo a crianga se apropria de alguns aspectos
observaveis da escrita. Como no ato de brincar, ela “faz-de-conta” que esta escrevendo. Ela
produz tracos horizontais ou diversos pequenos tracos verticais, linhas onduladas, linhas em
ziguezague, bolinhas, etc. A crianga assume a postura corporal do adulto em atividade de
escrita e utiliza instrumentos proprios da escrita: caneta, 1apis, papel e borracha. Por vezes ela
chega a produzir letras ou combinacdes de letras prdprias do sistema de escrita empregado em
seu meio cultural sem, no entanto, estar atenta ao significado desses signos. Enfim, ela ndo
emprega essas letras como simbolos, mas como reproducéo externa, como copia desprovida

de significado.

2° momento: A escrita topogréfica — uma escrita que se diferencia pela localizacéo

O segundo momento do processo evolutivo exibido pela crianga apresenta diferengas sutis em
relagdo ao anterior. Tal como no primeiro momento, a crianga produz tragos horizontais ou
pequenos tracos verticais, bolinhas, linhas onduladas, linhas em ziguezague e até letras
convencionais sem valor sonoro ou semantico especifico percebido por ela. A diferenca e o
progresso consistem na busca de utilizar tais simbolos graficos como auxiliares mneménicos.
Embora sem alterar o aspecto externo do tracado, a crianga estabelece relagéo entre a
localizacdo da marca grafica registrada e o objeto ou idéia que pretende memorizar. Dito de
outro modo, a disposi¢do espacial da marca gréfica sobre o papel (ou outra superficie) € a

informag&o que ira favorecer a recuperagdo mnemdonica do contetido registrado.

3° momento: A escrita pictografica — a primeira escrita simbdlica.
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O terceiro momento marca o inicio da tentativa de uso instrumental do grafismo infantil. A
crianga procura registrar informacdes de tal modo que Ihe seja possivel recupera-las pela
“leitura” em momentos posteriores. A escrita pictografica engloba desde desenhos ricos em
detalhes até os desenhos esquematicos que apenas sugerem uma vaga lembranga da
informagdo registrada, diferenciando-se do desenho espontaneo justamente por seu carater
instrumental. A crian¢a que se encontra nesta etapa sabe diferenciar desenho e escrita, no
entanto, em razdo de ndo dominar o sistema de escrita, intencionalmente emprega as formas

pictogréficas para o registro de informagdes.

4° momento: A transigao entre a escrita pictografica e a convencional.

Progressivamente, a crianga consegue aprimorar seu desempenho na escrita pictografica,
tornando-a mais simples e esquemética. Nesse periodo, também se apropria de letras e
nameros, proprios, respectivamente do sistema alfabético e numérico, passando a emprega-los
em suas produgdes escritas. Inicialmente ela tende a combinar a escrita pictogréfica com
fragmentos da escrita convencional, todavia gradativamente prioriza o uso dos simbolos da
escrita convencional. Nessa fase, a crianga atribui a sua producdo escrita significados

particulares, quase sempre de dificil compreensdo para os demais sujeitos de seu grupo social.

Os quatro grandes momentos do processo evolutivo que marcam a génese da escrita na
crianca, conforme observou Luria, ndo tém carater linear e ascendente. Por vezes, diante de
novos obstéculos, a crianca retorna aos niveis de desenvolvimento anteriores e ja percorridos

para depois sanar tais dificuldades, e poder novamente avangar em seu desenvolvimento.

2.3.4 Outros olhares sobre o aprendizado da escrita

Semelhantemente ao que foi apontado por Luria, Tfouni (2004, p. 19) destaca as inter-

relacGes observadas entre a lingua oral e a escrita: “[...] a relacéo entre a escrita e a oralidade

\ 7

ndo é uma relagdo de dependéncia da primeira & segunda, mas € antes uma relacdo de

interdependéncia, isto é, ambos os sistemas de representacdo influenciam-se igualmente”.

Tfouni (2004) se propds a investigar as estratégias sociais empregadas por sujeitos que ndo

sabem ler e escrever em uma sociedade que recorre a lingua escrita em quase todas as praticas

7

sociais, isto &, buscou desvendar os movimentos de letramento em nossa cultura. Uma

\

consideracdo relevante levantada pela autora diz respeito a inexisténcia de cidadaos
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absolutamente iletrados, ou, como caracteriza a autora, com grau zero de letramento. Para ela,
é pouco provavel que um sujeito inserido em uma cultura que atingiu um grau de sofisticacao,
difuséo e massificagdo no uso da escrita permanecga imune aos efeitos sociais e cognitivos
decorrentes desse nivel de letramento em seu grupo cultural. Isso ndo significa que o
individuo passara automaticamente, por pura imersdo no mundo letrado, a dominar o sistema
de escrita. Para a autora, esses efeitos ou beneficios sdo coletivamente absorvidos pelos
integrantes do grupo social, conferindo-lhes, além de um comportamento social desencadeado
pela presenca impositiva da escrita, algumas estratégias de desenvolvimento do raciocinio e
da logica que, em tese, seriam impulsionados pela lingua escrita (SCRIBNER; COLE, apud
TFOUNI, 2004; GOODY, apud TFOUNI, 2004).

Tfouni apresenta dados de suas pesquisas acerca do raciocinio l6gico de adultos nédo
alfabetizados e demonstra que estes adultos sdo competentes “[...] para descentrar seu
raciocinio e resolver conflitos e contradi¢des que se estabelecem no plano da dialogia”
(TFOUNI, 2004, p.27). Conclui a autora:

A explicacdo, entdo, ndo estd em ser, ou ndo, alfabetizado enquanto individuo. Esté sim,
em ser, ou ndo letrada a sociedade na qual esses individuos vivem. Mais que isso: esta na
sofisticacdo das comunicacbes, dos modos de produgdo, das demandas cognitivas pelas
quais passa uma sociedade como um todo quando se torna letrada, e que irdo
inevitavelmente influenciar aqueles que nela vivem, alfabetizados ou ndo. (op. cit.)

Os dados apresentados por Tfouni (2004) suscitam reflexdes acerca da condicdo singular dos
sujeitos surdos usuarios de linguas de sinais. Até que ponto essa imersdo em uma cultura
ouvinte que emprega socialmente o portugués escrito alavanca o aprendizado ndo apenas
desse objeto especifico de conhecimento que é a escrita, mas também de uma logica de
raciocinio impulsionada pelo uso sofisticado da lingua? E coerente supor a necessidade, para
0 surdo, de mediacéo em lingua de sinais do contetdo veiculado em lingua escrita até que ele
possa significar o sistema escrito em lingua portuguesa e se beneficiar efetivamente da
insercdo na cultura letrada. Enquanto isso ndo ocorrer, 0 sujeito surdo permanece, sim, imune
aos beneficios do emprego intenso e freqliente do portugués escrito nas diferentes praticas
sociais. Quer dizer, sem recorrer ao canal viso-espacial o individuo surdo usuario de lingua de
sinais ndo podera se tornar letrado nessa cultura ouvinte sem que antes domine o sistema de
escrita. E como dominar o sistema de escrita sem que esse contelldo seja significado em

lingua de sinais?
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Os posicionamentos tedricos sobre a linguagem escrita e 0s caminhos para se chegar a sua
aprendizagem ndo sdo coincidentes. Para Smith (2003), a habilidade de leitura ndo requer do
leitor condigdes excepcionais de intelectualidade, nem mesmo lhe confere um status
intelectual digno de nota. A leitura é simplesmente um ganho de possibilidade de acesso a

fatos, situagBes e idéias que seriam inacessiveis por outra forma de linguagem. Para o autor

N&o ha nada de especial na leitura, a ndo ser tudo que nos possibilita fazer. O poder que a
leitura nos proporciona é enorme, ndo somente por dar acesso a pessoas distantes e
possivelmente mortas hd muito, mas também por permitir o ingresso em mundos que, de
outro modo, ndo seriam experimentados, que, de outro modo ndo existiriam. A leitura
permite-nos manipular o proprio tempo, envolvendo-nos em idéias ou acontecimentos em
uma proporcdo e em uma seqiiéncia de nossa propria escolha. Nao possuimos este poder
guando escutamos alguém falar, ou quando vemos um filme (SMITH, 2003, p.15).

Smith (2003) considera que aprender a ler € uma possibilidade aberta a todas as criangas,
embora afirme que problemas na condugdo do aprendizado da leitura, bem como dificuldades
do aprendiz, possam dificultar o desenvolvimento dessa habilidade. O autor pressupde que o
aprendizado da leitura € muito mais que a decodificagdo de um sistema grafico por meio do
estabelecimento de relacBes entre letras e sons; para ele, ler é atribuir sentido ao material

escrito.

Conflitos pessoais, sociais ou culturais podem interferir criticamente com a motivagdo de
uma crianga ou com sua capacidade para aprender a ler, e também € possivel que algo dé
errado durante a instrucdo. As criangas podem desenvolver habitos de leitura que tornam a
compreensdo impossivel. [..] a leitura e o aprendizado da leitura sdo atividades
essencialmente significativas [...]. A leitura € uma questdo de dar sentido a partir da
linguagem escrita, em vez de se decodificar a palavra impressa em sons (SMITH, 2003, p.
16).

O pressuposto mais relevante de Smith para os propdsitos deste estudo consiste na afirmacédo
de que “as criangas aprendem a ler lendo e ouvindo outros lerem” (op. cit, p.18). Desse modo,
0 autor estabelece uma distingcéo entre o que ele denomina estrutura aparente da linguagem —
representada pelos sons proprios da lingua, bem como pelos grafemas visualmente
identificAveis em material escrito — e estrutura profunda da linguagem, que € representada
pelos significados da lingua. “Os sons da lingua e a informacéo visual dos impressos sdo
estruturas aparentes da linguagem [...]. O significado reside na estrutura profunda da
linguagem” (SMITH, 2003, p. 67). O autor defende que a crianga s se apropria da estrutura
aparente da lingua, quer pela forma falada quer pela escrita, se esta estiver plena de
significado. Destarte, ao tornar a linguagem significativa para a crianga, o adulto torna

possivel o aprendizado da leitura.



71

Soares (2003, p. 9) adverte sobre o risco de se supor que 0 acesso a cultura escrita assegure a
crianga o aprendizado da leitura e da escrita. Para a autora, reside nessa premissa um equivoco
que resultou em sérias conseqiiéncias pedagogicas. A partir do momento em que a escola
passou a oportunizar o letramento e deixou de sistematizar o processo de alfabetizagéo, os

alunos deixaram de se apropriar efetivamente do sistema de escrita.

Acrescente-se a esses equivocos e falsas inferéncias o também falso pressuposto, decorrente
deles e delas, de que apenas através do convivio intenso com o material escrito que circula
nas praticas sociais, ou seja, do convivio com a cultura escrita, a crianga se alfabetiza. A
alfabetizacdo, como processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma escrita alfabética
e ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo letramento, porque este acabou por
frequientemente prevalecer sobre aquela, que, como conseqiéncia, perde sua especificidade.

Soares (2003) reprova a dissociacdo entre alfabetizacdo e letramento, reafirmando o carater
de interdependéncia entre ambos 0s processos. A autora denuncia que, ao conceber
alfabetizagdo e letramento como processos distintos e dissociados, a escola privilegiou o
letramento por julgar que o processo de apropriacdo da leitura e escrita (alfabetizagdo)
ocorreria por pura imersdo da crianga em préticas sociais de lingua escrita. Tal atitude
pedagdgica enfraqueceu as praticas de alfabetizacdo, dando origem a um contingente de
criangas que ap0ds anos de frequéncia no ensino fundamental ndo alcangaram a condicéo de

alfabetizadas.

Desse modo, Soares (2003) formula algumas orientacBes de carater conciliatorio entre as
tendéncias pedagdgicas que defendem o letramento (em detrimento da alfabetizacéo) e os que
assumem a defesa do retorno & alfabetizacdo como foco central do trabalho pedagdgico no

inicio da escolarizacdo fundamental.

Em sintese, 0 que se propde €, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizacdo, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do
sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, e como decorréncia, a
importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num contexto de letramento — entendido
este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participacdo em
eventos variados de leitura e escrita, e 0 conseqtiente desenvolvimento de habilidades de uso
da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes
positivas em relagdo a essas praticas; em terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto a
alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada
uma delas demandando uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da
lingua escrita exige maltiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto,
explicito e sistematico — particularmente a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas — outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a possibilidades e motivagdes
das criangas [...] (SOARES, 2003, p.14).
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Para Marcuschi (2001), o que determina a possibilidade de escrever bem ou comunicar-se
bem oralmente é a “intencdo comunicativa”, e ndo a sujei¢do as regras de uma lingua. O autor
afirma a existéncia de uma indiscutivel proximidade entre os sistemas de escrita e a oralidade.
Embora admita que ambos possuam caracteristicas que os singularizam, entende que tais
singularidades ndo tornam a escrita e a oralidade dois sistemas linglisticos independentes.
Mais que isso, a escrita ndo é dotada de um status superior ao da fala nem mesmo exige 0 uso
de estratégias cognitivas mais refinadas do que aquelas empregadas na fala. “Nédo se déo
raciocinios mais abstratos na escrita em relacdo a processos de compreensdo na oralidade,

tendo em vista que, cognitivamente, 0 que sobra na escrita é o que estava na fala. Novo € o

meio em que se did a producdo e ndo a atividade sociocognitiva desenvolvida.”
(MARCUSCHI, 2001, P.10)

A polémica relacdo entre oralidade e letramento, segundo Street (apud MARCUSCHI 2001),
sugere a adogdo do termo letramentos — no plural — para destacar que a escrita é apenas uma
das manifestacGes de letramento, ou seja, a forma pedagdgica do letramento. Para Marcuschi,
o alicerce das linguas é o uso que dela se faz. Em outros termos, as praticas sociais de uso das
linguas resultam em sua estruturacdo formal. “S&o as formas que se adequam aos usos e ndo o
inverso”(op.cit.,p.16).

Marcuschi (2001, p.16) reconhece que o dominio da lingua escrita é, atualmente, uma
habilidade necessaria e indispensavel que “[...] pode ser vista como essencial & propria
sobrevivéncia no mundo moderno”. No entanto afirma que, a despeito da inquestionével
necessidade de dominio da escrita e de sua estreita relagdo com o homem atual, a fala é um
atributo muito mais ligado ao homem do que a escrita. Com essas consideragdes, 0 autor
procura relativizar o status culturalmente conferido a escrita, mas insiste que também néo se
pode atribuir & fala um caréter de superioridade em relagdo & manifestacdo escrita da lingua.
“Fala e escrita sdo diferentes, mas as diferengas ndo sdo polares e sim graduais e continuas.

Séo duas alternativas [...] da lingua nas atividades sdcio-interativas diarias” (op. cit. p. 46).

Marcuschi (2001) se reporta a historia da humanidade e da escrita para destacar qudo mais
estreitas sdo as relacdes que o homem, em suas raizes, mantém com a oralidade. Por esse
raciocinio historicamente orientado, as relagdes do homem com a escrita, se comparadas

aquelas estabelecidas com a oralidade, séo recentes e superficiais.
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[...] enquanto espécie, 0 homo sapiens data de cerca de um milhdo de anos. A escrita surgiu
pouco mais de 3.000 anos antes de Cristo, ou seja, ha 5.000 anos. No ocidente, ela entrou
por volta de 600 a.C., chegando a pouco mais de 2.500 anos hoje. E a imprensa surgiu em
1450, tendo pouco mais de 500 anos. [...] A escrita é um fato historico e, deve ser tratado
como tal e ndo como um bem natural (MARCUSCHI, 2001, p. 23 - 24).

Marcuschi defende que a fala e a escrita sdo “duas modalidades de uso da lingua, de maneira
que o aluno, ao dominar a escrita, se torna bimodal. Fluente em dois modos de uso e nédo
simplesmente em dois dialetos”(op. cit., p. 32). Uma consideragéo importante levantada pelo
autor (2001, p. 68), a qual suscita reflexdes acerca das linguas de sinais, diz respeito a
evidéncia de que a norma ndo é uma peculiaridade dos sistemas escritos. Tal premissa repousa
no fato segundo o qual integrantes de povos &grafos apresentam entre si diferencas
significativas de niveis de utilizacdo de linguagem. Dessa forma, € possivel identificar no

interior desses grupos niveis mais ou menos sofisticados de uso da fala.

Por semelhante raciocinio, é possivel identificar entre usuérios da Lingua Brasileira de Sinais,
sujeitos mais fluentes e menos fluentes no uso da lingua, bem como aqueles que empregam
sinais sofisticados em construgbes gramaticais cuidadosamente elaboradas. Ora,
identificando-se a LIBRAS como uma lingua ainda agrafa para a expressiva maioria de seus
usuérios (j& que o sign writing, pelo menos no Brasil, permanece restrito a grupos
numericamente insignificantes), o raciocinio do autor de que a norma — portanto, também
diferentes niveis de uso da lingua — podem ser identificados entre integrantes de povos

agrafos, é confirmado na observagdo dessa comunidade linguistica.

2.3.5 Reflexdes sobre a escrita do surdo possibilitadas pelo estudo da crianca ouvinte.

A escrita da crianga surda também foi investigada na perspectiva piagetiana. Na direcéo
apontada por Ferreiro e Teberosky, Machado (2000) desenvolveu pesquisa acerca da génese
da escrita da crianga surda. Na condugéo de seu estudo, a autora empregou, com criangas
surdas da educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, procedimentos de
investigacdo e coleta de dados semelhantes aos utilizados nos experimentos descritos na
cléssica obra “Psicogénese da lingua escrita”. A pesquisadora se propds a investigar o modo
pelo qual o sujeito surdo que tem a LIBRAS como primeira lingua se apropria das habilidades
de leitura e escrita do Portugués, para ele, uma segunda lingua. Segundo Machado (2000), os
passos do desenvolvimento da escrita de criangas ouvintes descritos por Ferreiro, guardadas

as devidas especificidades, sd@o também manifestados pelas criangas surdas. As hipoteses
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sobre a construcdo da escrita formuladas pelos dois grupos de criangas se mostram

sensivelmente semelhantes. A autora afirma:

Os dados das investigagBes com as criangas surdas nos permitem afirmar que o surdo, tal
qual a crianca ouvinte, exerce sua autonomia intelectual. Ou seja, busca conhecimento,
pergunta a si e aos outros, explora as suas possibilidades e as possibilidades do meio, inventa
formas de comunicacdo e esta atento a tudo o que se configura como desafios cognitivos.
[...] as criangas surdas, enfrentando todas as adversidades do meio, estdo constantemente
construindo hipdteses sobre a lingua escrita, testando-as em diversas situacbes e
reorganizando seu conhecimento a cada nova descoberta (MACHADO, 2000, p. 184 e 185).

Ora, se é notdria a complexidade da tarefa de representar pela escrita uma idéia ou informagéo
pensada ou ouvida em linguagem oral, 0 que se pode dizer da tarefa de pensar ou receber a
informagdo em uma lingua espaco-visual e representar essa idéia ou informagéo em portugués
escrito? Nao é exagero afirmar que ndo é tarefa facil estabelecer contato com uma lingua
estrangeira (ou segunda lingua — L2) por meio da forma mais complexa de expressdao de uma
lingua, ou seja, por meio da forma escrita da lingua, sobretudo quando toda a base lingiistica
do aprendiz estd sedimentada em uma lingua de sinais. A lingua de sinais é concisa (por sua
estrutura que prescinde, dentre outros elementos, da flexo verbal, preposicdes, artigos). Em
contrapartida, o portugués, sobretudo na modalidade escrita compG&e-se de sentencas formadas
por diversos elementos gramaticais. Essa diferenca estrutural entre as linguas é um dos fatores
que distanciam e ao mesmo tempo dificultam o dominio da lingua escrita pelo surdo. A
escrita requer do escritor um nivel de precisdo que s6 pode ser alcangado pelo uso adequado
dos recursos normativos da lingua escrita. Tal precisdo se faz necesséria pela auséncia de
marcadores escritos que representem, em substituicdo as palavras, as expressdes faciais,

corporais e as variagdes melddicas que complementam as narrativas orais.

Se 0 objetivo é que o surdo tenha na linguagem escrita sua forma de compreensdo e expressao
da segunda lingua (L2) é preciso enfrentar o desafio de buscar condi¢bes para que a
linguagem escrita seja aprendida de forma a permitir ao surdo servir-se dessa modalidade

lingliistica com a competéncia necessaria ao manejo de uma segunda lingua.

Ha indicios de que o percurso para se chegar ao dominio da escrita ndo € o mesmo para
criangas surdas e ouvintes. Em razdo da privacdo sensorial auditiva, a crianga surda ndo
possui recursos para estabelecer uma relagéo significativa entre o som e sua representacéo

escrita, portanto fica impedida de conquistar a escrita pela rota fonoldgica.
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Azenha, ao discutir o processo evolutivo evidenciado pelo sujeito condutor da interpretacéo

dos dados de sua pesquisa, observa:

[..] o desconhecimento do valor sonoro posterga a possibilidade de leitura e,
conseqlientemente, da evocagdo dos contetdos originais. A ininteligibilidade do grafismo
para seu proprio produtor leva a uma atitude de negagdo da escrita e a utilizacdo do desenho
detalhado (AZENHA, 1997, p. 184).

Ora, se para a crianga ouvinte a demora em estabelecer relagdes entre os simbolos gréficos e
seus respectivos sons leva a um atraso na aquisicdo da escrita e a uma “negagdo” desse
sistema de signos, como inferiu Azenha na analise dos dados de sua pesquisa, 0 que se pode
dizer sobre a crianca surda em seus percalcos iniciais com o aprendizado da escrita? E
preciso considerar que para a crianga surda usuéria da LIBRAS o vinculo esclarecedor entre o
som da fala e as letras jamais se estabelece de forma plena. Assim, esta crianca realiza o
reconhecimento lexical da escrita do portugués, recorrendo a estratégias diferentes daquelas

empregadas por crian¢as ouvintes.



Capitulo 3 — Método

3.1 Campo de Estudo

A coleta dos dados preliminares, que permitiu uma discusséo inicial sobre o aprendizado da
escrita e o desenvolvimento do uso dessa ferramenta psicoldgica para a crianga da educacéo
infantil ocorreu em uma escola especial para alunos surdos. A referida escola, situada em um
campus universitario da cidade de Maringd, Estado do Parani, tem sua manutencdo
assegurada de forma compartilhada pelos governos estadual e municipal e por um clube de

servico de caréter filantropico.

A escola, fundada em 1981, reflete em sua histéria os efeitos da alternancia das tendéncias
filosoficas que direcionaram a educagdo dos surdos nas ultimas décadas, ou seja, foi oralista
até 1995 e a partir de entdo assumiu a filosofia bilinglie na condugdo de suas acdes
pedagdgicas. Desde a adogéo do bilingliismo, a lingua de instrugdo por meio da qual a escola
trabalha todos os contelidos escolares, é a Lingua Brasileira de Sinais. A escola, que atende
100 alunos, da educacdo infantil ao ensino médio, conta com um corpo docente constituido de

31 professores ouvintes bilingiies e 06 professores surdos®.

O setor de educacdo infantil dessa escola se propde a desenvolver com seus alunos atividades
curriculares préprias desse nivel de ensino, conforme sugerem os documentos oficiais
(Referencial Curricular Nacional para a educagéo infantil e Curriculo do Estado do Parana).
Em razdo das caracteristicas especiais do grupo atendido, as aulas sdo ministradas em
LIBRAS, e pelo fato de quase-totalidade dos alunos serem provenientes de familias ouvintes,

0 ensino da lingua de sinais como primeira lingua, integra o rol dos contetidos trabalhados.

O mesmo setor conta ainda com um trabalho sistematizado de ensino da lingua portuguesa
escrita. Assim, a escrita é intencionalmente empregada na construcdo de textos coletivos
acerca de temas estudados em sala; objetos e gravuras sdo identificados com rétulos e
legendas; o texto escrito de livros infantis é lido para as criangas em LIBRAS em momentos
cuidadosamente organizados para contar historias; o alfabeto digital é empregado para

soletracdo de nomes proprios e comparado & representacdo escrita dos mesmos. Enfim, a

% Dados fornecidos pela escola campo de pesquisa em outubro de 2008.
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escrita € um contetdo intencionalmente empregado nas atividades da escola desde o nivel de
ensino da educacdo infantil e prossegue como contetido incansavelmente perseguido nos anos

do ensino fundamental e médio.

3.2 Participantes da pesquisa.

Participaram da amostra todos os alunos matriculados na educacéo infantil da escola campo
de pesquisa. A escolha de criangas da educacdo infantil para a composigdo inicial da amostra,
ou seja, para a coleta de dados referente ao ano de 2006, aconteceu em razdo da faixa etaria
do grupo e do consequente nivel de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
freqlientemente manifestado por criangas que ainda nédo ingressaram no ensino fundamental.
A faixa etaria selecionada foi, também, intencionalmente semelhante a dos sujeitos

investigados por Luria, em suas pesquisas acerca da génese da escrita infantil.

A amostra, selecionada no ano de 2006, foi composta por seis criangas com idades entre
quatro anos e nove meses e seis anos e quatro meses. Todas elas tinham diagndstico de surdez

bilateral de grau severo a profundo.

Apos definicdo da amostra, solicitou-se as familias autorizacdo, por escrito, para inclusdo das
criancas na pesquisa. No documento encaminhado aos pais, foi assegurado que a identidade

dos participantes seria mantida em sigilo.

As criangas participantes, mesmo possuindo idades variadas, participavam no ano de 2006 da
mesma turma de educagéo infantil. Dessa forma, no ano em que foi realizada a primeira coleta
de dados elas tinham, na rotina escolar, acesso aos mesmos contelddos e atividades
pedagdgicas. Esse quadro sofreu mudancgas nos anos subsequentes, alterando a segunda coleta
de dados, ocorrida em 2008. Em 2007 o aluno 3 (Dudu) foi promovido para a primeira série
do ensino fundamental (ciclo de oito anos) e o aluno 4 (Eva) passou a frequentar o Pré 11l em
uma escola de ensino regular. Em 2008 Dudu passou para a segunda série do ensino
fundamental e Eva (aluno 4) ingressou na primeira série dessa etapa de ensino da escola
regular, para onde havia se transferido em 2007. Também em 2008, a familia do aluno 1
(Alan) solicitou sua transferéncia para uma escola regular da rede municipal de ensino, onde

passou a frequientar o primeiro ano do ensino fundamental do ciclo de nove anos. A despeito
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da promogéo de alguns alunos para o ensino fundamental e das transferéncias efetuadas, todos

o0s alunos permaneceram na amostra até o término da pesquisa.

3.2.1 Caracterizacdo dos participantes.

Em respeito as normas do COPED (Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos)®, os
participantes da pesquisa receberdo nomes ficticios para designa-los ao longo da exposicéo de

suas producdes.

Informacdes sobre cada um deles referentes a idade, sexo, data de ingresso na escola especial,
tipo e grau de surdez, bem como tempo de diagnéstico da surdez, foram reunidos e
organizados para permitir o conhecimento da populacdo amostrada e, conseqlientemente, uma

maior compreensdo dos dados apresentados e discutidos na seqliéncia.

Aluno 1 (Alan) — Do sexo masculino, apresentava quatro anos e nove meses em dezembro de
2006 e cinco anos e onze meses em fevereiro de 2008, idades que correspondem,
respectivamente, & primeira e as duas Ultimas etapas da coleta de dados. Ingressou na escola
especial (campo de pesquisa) em fevereiro de 2006, portanto freqlientou a escola por apenas
um ano letivo até o momento da primeira coleta de dados. Filho de pais ouvintes, seu contato
com a lingua de sinais ocorreu ap6s o ingresso na escola. A crianga possui surdez congénita

bilateral de tipo sensério-neural com grau severo/profundo.

Aluno 2 (Caio) — Do sexo masculino, contava cinco anos na primeira etapa da coleta de dados
e seis anos e dois meses na terceira e quarta etapas. Freqiienta a escola especial desde
fevereiro de 2004. Assim, completou, até o0 momento da primeira coleta de dados, trés anos
letivos de frequéncia a escola, portanto trés anos de contato com a lingua de sinais. Seus
familiares s&o ouvintes e usuérios de lingua oral. Sua surdez é bilateral de tipo sensorio-neural

de grau profundo.

Aluno 3 (Dudu) — Do sexo masculino, tinha seis anos e quatro meses de idade na primeira

etapa da pesquisa empirica e sete anos e seis meses na terceira e quarta etapas. Comecou a

% O referido Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos esta sediado na Universidade Estadual de
Maringa - PR.
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frequentar a escola especial no inicio do ano letivo de 2006. Seu tempo de freqiiéncia a escola
era de apenas um ano letivo no momento da primeira coleta de dados. Dudu tem um irmé&o
surdo que também freqlienta a mesma escola. Ele e seu irméo tiveram experiéncias escolares
anteriores em escola especial de filosofia oralista. Ambos tiveram contato com a lingua de
sinais a partir do ingresso na escola especial em foco. A crianca em questdo é surda congénita

e sua surdez € de tipo sensdrio-neural e grau profundo.

Aluno 4 (Eva) — Do sexo feminino, contava cinco anos e nove meses de idade em dezembro
de 2006 e seis anos e onze meses em fevereiro de 2008. Foi matriculada na escola especial em
fevereiro de 2003, totalizando quatro anos letivos de frequéncia a escola até o momento da
primeira coleta de dados. Sua surdez congénita e bilateral é de tipo sensorio-neural e grau
severo. Importante destacar que Eva é a Unica participante que possui pais surdos e usuarios
de LIBRAS.

Aluno 5 (Fafd) — Do sexo feminino, apresentava cinco anos e cinco meses de idade em
dezembro de 2006 e seis anos e sete meses em fevereiro de 2008. Fregiienta a escola especial
desde setembro de 2003. Seu contato com a lingua de sinais teve inicio com sua frequéncia a

escola. A crianca possui surdez bilateral congénita, de tipo sensorio-neural e grau profundo.

Aluno 6 (Gabi) — Do sexo feminino, estava com quatro anos e onze meses de idade em
dezembro de 2006 e seis anos e um més em fevereiro de 2008. Gabi ingressou na escola
especial em maio de 2005. Seu tempo de contato com a LIBRAS, coincide com seu tempo de
frequéncia a escola. A menina tem surdez congénita de tipo sensdrio-neural, bilateral, de grau

severo/profundo.

Quadro demonstrativo das caracteristicas dos participantes

Data/nasc. | sexo | ldade em | ldade em | Ingresso a | Tipo/Grau de surdez
dez/ 2006 | fev/2008 escola

Aluno | 08/03/2002 | M 4a. 9m. 5a. 11m. Fev. 2006 | Sensorio-neural
1 bilateral severo/

Alan profundo.

Aluno | 30/12/2001 | M 5a. 6a. 2m. Fev.2004 Sensorio-neural
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2 bilateral profundo.
Caio

Aluno | 30/08/2000 | M 6a.4m. 7a. 6m. Fev.2006 | Sensorio-neural

3 bilateral profundo.
Dudu

Aluno | 21/03/2001 | F 5a.9m. 6a. 11m. Fev.2003 | Sensdrio-neural

4 bilateral severo.
Eva

Aluno | 23/07/2001 | F 5a.5m. 6a. 7m. Set.2003 Sensorio-neural

5 bilateral severo/
Fafa profundo.

Aluno | 21/01/2002 | F 4a.11m. 6a. 1m. Mai.2005 | Sensdrio-neural

6 bilateral

Gabi severo/profundo.

3.3 Procedimentos de coleta de dados.

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu por meio de quatro etapas de coleta de dados, a

saber:

- Primeira etapa: (dezembro de 2006) - coleta de tentativas de escrita de sentengas
apresentadas em LIBRAS;

- Segunda etapa: (Fevereiro de 2008) - entrevista com os pais dos participantes da pesquisa;

- Terceira etapa: (fevereiro de 2008) - nova coleta de tentativas de escrita de sentencas
apresentadas em LIBRAS;

- Quarta etapa: (fevereiro de 2008) — coleta de tentativas de escrita de sentengas apresentadas

oralmente.

3.3.1 Procedimentos de coleta de dados referentes a primeira e terceira etapas da pesquisa

empirica: tentativas de escrita de sentencas apresentadas em LIBRAS.

Com o propésito de investigar o nivel de desempenho em escrita de criangas surdas com idade

entre quatro e sete anos, foram realizadas duas coletas de tentativas de escrita de sentengas
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apresentadas em LIBRAS, na escola campo de pesquisa. A primeira coleta ocorreu em
dezembro de 2006 e a segunda desta modalidade (sentencas apresentadas em LIBRAS), em
fevereiro de 2008, com intervalo de um ano e dois meses entre ambas. Participaram os seis
alunos surdos, que no inicio da investigacdo se encontravam na faixa etaria de quatro a seis
anos e, ainda ndo dominavam o sistema de escrita. Solicitou-se aos participantes que
registrassem pela escrita, sentencas que lhes foram apresentadas em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

Antes de iniciar efetivamente a coleta dos dados, que seria posteriormente analisada, a
pesquisadora realizou algumas visitas ao setor de educagdo infantil da escola campo de
pesquisa, ali permanecendo como participante durante a realizacdo das atividades pedagdgicas
cotidianas em dias que antecederam a coleta de dados. O propdésito de tais visitas e
participagOes foi 0 estabelecimento de contato com as criangas que se constituiriam em
participantes da pesquisa; por isso, no momento da coleta foi possivel dispensar as
apresentacbes e evitar possiveis estranhamentos. As professoras da turma em questdo se
limitaram a esclarecer aos alunos os motivos da presenca da pesquisadora na escola.
Posteriormente, perguntaram-lhes se gostariam de participar das atividades especificas que
lhes seriam propostas. Tendo-se assegurado a aceitagdo da proposta®’ e familiarizacdo das
criangas com a pesquisadora e com a camera filmadora, a coleta dos dados propriamente dita
foi organizada com base em dois procedimentos significativos: organizagdo das séries de

sentencas e registro do desempenho das criangas.

3.3.1.1 Organizacdo das séries — definicdo do contelido das sentencas e da forma de

apresentacdo em LIBRAS.

3.3.1.1.1 Dezembro de 2006.

Foram organizadas cinco séries de sentencas para registro escrito. Para a composi¢do e
apresentacdo das sentengas buscou-se adotar o modelo empregado por Luria em sua pesquisa
acerca da aquisi¢do da escrita por criangas ouvintes. As séries definidas para a coleta de dados

realizada em dezembro de 2006 foram as que seguem.

270 desenvolvimento da pesquisa foi formalmente autorizado pela escola que sediou a pesquisa, pelos pais das
criangas envolvidas e pelo Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos, da Universidade Estadual
de Maringa, conforme Parecer n® 336/2006 — COPED / UEM, datado de 01/12/2006.



Sérien° 1
a) O cachorro bravo mordeu 0 menino.
b) A casa da menina é azul.
c) O elefante é grande e pesado.
d) A Kombi da escola quebrou.
e) O passarinho fez um ninho na arvore.
f) A &guada piscina é fria.

g) O gato bebe leite.

Série n° 2
a) Ha dois carros na garagem.
b) Muitos peixinhos nadam no rio.
¢) O menino ganhou um pirulito e dois chicletes.
d) A mulher teve trigémeos.
e) O saci-pereré tem uma perna so.
f) Dois dentes da menina cairam.

g) O homem grande tomou cinco sorvetes.

Série n° 3
a) O vento forte derrubou a arvore.
b) O homem subiu em um prédio muito alto.
c) O bolo do aniversario estd sobre a mesa.
d) O bebé fez xixi na fralda.
e) O cachorrinho filhote tem rabo curto.
f) As criangas pulam corda.

g) O pneu da bicicleta furou.

Série n° 4

a) A abelha faz mel.

b) A camiseta amarela esta no varal.
c) A calga do palhaco caiu.

d) Dois passarinhos voam alto no céu.

e) O peixe comeu a minhoca do anzol.

82
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f) A bexiga estourou.

g) Cinco patinhos foram passear.

Sérien°5
a) O fogo derreteu a vela.
b) Dois ledes fugiram da jaula.
c) O macaco subiu em uma arvore muito alta.
d) O barco de papel afundou na banheira.
e) A menina ganhou uma boneca que bate palminhas.
f) O casco da tartaruga é sua casa.

g) Criangas adoram brincar.

Para definir o conteido de cada uma das frases que compuseram as cinco séries alguns
critérios foram obedecidos. A 12 série é marcada pela simplicidade do conteildo das sentencas.
Privilegiou-se o emprego de adjetivos e verbos de uso frequente, bem como a referéncia a
animais e objetos familiares as criancas. Na 22 série observa-se a indicacdo de numero e
quantidade em todas as sentengas apresentadas. Outra dificuldade apresentada na segunda
série é a referéncia a um personagem do folclore nacional — o saci-pereré. A compreensao
dessa sentenca exige um conhecimento prévio acerca dessa figura lendaria. Na 3?2 série, parte
das sentengas apresenta a marcacdo de intensidade (vento forte, muito alto, cachorrinho
filnote). Outra parte desta sentenca apresenta situagdes e verbos familiares e significativos
para as criancas, bem como o emprego do plural. A 42 série traz uma sentenca que envolve a
compreensdo de um conhecimento de relativa complexidade (produgédo do mel pelas abelhas).
Também o aspecto quantidade estd marcado nas sentencas D e G da quarta série (dois
passarinhos, cinco patinhos). A selecdo das demais frases que compdem a quarta série
resultou da intencéo de eleger contetidos simples e significativos para as criancas, que em
certo sentido contrastam com a complexidade da sentenca A. Finalmente, a 52 série apresenta
pelo menos trés sentencas de complexidade média, por combinarem 2 a 3 informag@es que se
complementam. Uma das frases faz referéncia & quantidade e as demais apresentam

informacdes cotidianas que habitam o universo infantil.

A definigdo da forma de apresentar as sentengas em LIBRAS resultou de um trabalho coletivo
entre educadores surdos fluentes na referida lingua, que estabeleceram os sinais a serem

empregados, e a seqiiéncia a ser obedecida. Buscou-se, nesse trabalho de composicdo e
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padronizagdo das sentencas em LIBRAS, tornar a interpretagdo do portugués escrito
suficientemente clara para as criancas. A necessidade da defini¢do de um padréo Unico para
apresentar as sentencas em LIBRAS foi percebida como estratégia para assegurar uma analise

coerente das representacOes escritas em segunda lingua (L2).

3.3.1.1.2 Fevereiro de 2008.

Na coleta de tentativas de escrita de sentencas apresentadas em LIBRAS, realizada em
fevereiro de 2008, o protocolo foi parcialmente reorganizado. Buscou-se superar dificuldades
identificadas na primeira fase de coleta, tornando mais &gil o processo. As cinco séries
anteriormente empregadas, contendo cada uma sete sentencas, foram fundidas em uma Unica
série com 10 sentengas. Para composic¢ao da nova série foram selecionadas, a partir das séries
originais, sentengas que contivessem os elementos fundamentais do modelo de investigagéo
anteriormente adotado. Dessa forma, as sentencas A, B e H cumprem o papel de apresentar
contetdos familiares as criangas. As sentencas C, D e | trazem a indicacdo de quantidade. As
sentencas E e F apresentam marcagdo de intensidade. A sentenca G contém um conhecimento
de relativa complexidade (producdo do mel). Finalmente, a sentenca J apresenta duas

informacdes que se complementam.

Também a demarcacéo de espaco na folha de papel para organizagdo das tentativas de escrita
foi adotada nessa etapa de investigacdo. O propdsito dessa estratégia de organizacdo das
sentencas foi facilitar a visualizagdo e analise das producdes coletadas. Para adocéo de tal
procedimento considerou-se que o intervalo de um ano e dois meses transcorrido desde a
primeira coleta de dados permitiu a adequacédo dos participantes as demarcagdes de espaco na
folha sem que essa solicitacdo Ihes impusesse dificuldades, uma vez que, os alunos
participantes estdo inseridos em programas pedagogicos que favorecem a conquista de tais
habilidades.

A série adotada na investigacdo da segunda etapa ficou assim definida:

a) A kombi da escola quebrou.
b) O gato bebe leite.
c) Dois dentes da menina cairam.

d) O homem grande tomou cinco sorvetes.
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e) O homem subiu em um prédio muito alto.
f) O vento forte derrubou a arvore.

g) A abelha faz mel.

h) A calca do palhaco caiu.

i) Dois ledes fugiram da jaula.

j) O barco de papel afundou na bacia.

Os educadores surdos envolvidos na preparacdo das sentencas preocuparam-se em nao
adicionar sinais que, embora pudessem complementar informacdes sobre o contelido das
sentencas, ndo estivessem efetivamente explicitados nelas. Dito de outro modo, o objetivo da
equipe de educadores surdos que colaboraram com o desenvolvimento dessa pesquisa foi
interpretar com fidedignidade, por meio da LIBRAS, o conteudo das sentengas que lhes
chegaram em portugués escrito e deveriam, no momento da coleta de dados, ser também

representadas por escrito pelos alunos participantes.

3.3.1.2 Criancas em acdo — registro escrito das sentencas e leitura do material produzido.

Durante a coleta de dados, foram realizadas sessoes individuais de tentativas de escrita com 0s
participantes da pesquisa. Nos momentos de coleta e filmagem permaneceram na sala o aluno
participante da pesquisa, uma educadora surda® e a pesquisadora. A crianca e a educadora
surda se posicionaram frente a frente em uma mesa. A pesquisadora conduziu a filmagem.
Apos a apresentacdo em LIBRAS de cada uma das sentengas, a crianga passava a registrar o
contelido ditado, sabendo, antecipadamente, que precisaria lembrar-se dele em momento
posterior. A coleta das tentativas de escrita foi realizada no horério de aula dos alunos. O local
da investigagdo foi uma sala do setor de fonoaudiologia da escola previamente preparado
para a realizacdo das atividades de coleta de dados e da filmagem. As sessdes tiveram duragéo

média de 15 minutos.

De forma semelhante ao que fez Luria (1998) em sua pesquisa sobre a escrita infantil, ap6s
entregar a crianca lapis e papel a educadora surda explicava a cada uma delas que quando se
registra algo por escrito € possivel, em momento posterior, recorrer ao registro para recordar o

que foi escrito. Em seguida, ditava, em LIBRAS, uma sentenga e pedia a crianca que a

% A educadora surda que participou desse estudo foi a professora Karen Daniela Sanches. Em alguns momentos
do texto essa profissional sera denominada professora avaliadora.
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registrasse, de tal forma que pudesse mais tarde se lembrar dela. Também, a exemplo do que
fez Luria em sua pesquisa, a segunda solicitagdo feita & crianga foi que ela lesse o que

escrevera.

Na coleta de dados realizada em 2006, cada uma das cinco séries, compostas por sete
sentencas, foi apresentada & crianga em sessOes distintas. ApoOs a apresentacdo, registro e

leitura de uma série, a sessdo era finalizada.

Apdbs um intervalo minimo de vinte e quatro horas a crianca era solicitada a ler novamente o
material que havia produzido no dia anterior. Antes de dar inicio & verificacdo da leitura do
material um dia ap06s sua producdo, estabeleceu-se o procedimento a ser adotado. Assim, ao
inicio de cada sessdo de leitura, a professora avaliadora comentava com a crianca, que no dia
anterior havia solicitado a escrita e leitura de sentengas e que, ela gostaria que a crianga

novamente lesse o que escreveu.

Em 2008, a partir da composicdo de uma Unica série com dez sentencas, o procedimento
béasico foi mantido, ou seja, cada uma das sentencas era lida para a crianca em LIBRAS. A
criancga registrava a sentenca graficamente. Depois de concluido o registro das dez sentengas a
crianca era solicitada a ler o que escrevera. Encerrada a atividade de leitura, a sesséo era
finalizada. Apds um intervalo minimo de vinte e quatro horas a leitura do material era

repetida pela crianca.

3.3.2 Procedimentos de coleta de dados referentes & seqgunda etapa da pesquisa empirica:

entrevista com pais dos participantes da pesquisa.

Com o propésito de recuperar informagdes sobre a génese do desenvolvimento linguistico das
criangas participantes da pesquisa programou-se uma entrevista com os pais de cada um dos
participantes. As entrevistas foram previamente agendadas por meio de bilhetes e contato
telefonico. O local para a realizacdo de cada uma das entrevistas foi definido de acordo com a
conveniéncia e disponibilidade dos entrevistados. Assim, quatro entrevistas (alunos 2, 3,5 e

6) foram realizadas na escola especial, em sala cedida para tal fim. A entrevista referente ao
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aluno 1 foi realizada no local de trabalho da méae e as duas entrevistas referentes ao aluno 4,

com mée e a avo, foram realizadas na residéncia da crianga®.

Empregou-se o recurso de audiogravagdo das entrevistas para posterior transcricdo do
contetdo das respostas. O recurso de videogravacdo foi adotado somente durante a entrevista
com a mée de Eva, em razdo da necessidade de registro da imagem das respostas veiculadas
em LIBRAS.

O roteiro para condugdo da entrevista foi composto por 14 perguntas (Anexo 1), assim

distribuidas:

- uma pergunta, a questdo de nimero 01, cumpriu o papel de estabelecer contato com o
entrevistado e direcionar a atengéo deste para o tema a ser abordado;

- quatro perguntas, as de numeros 02, 03, 04 e 07, foram formuladas para identificar
estratégias de comunicacdo empregadas pelas diferentes familias, bem como, as respostas das
criangas percebidas pelas mesmas;

- cinco perguntas, as de nimeros 05, 06, 09, 10 e 11, serviram ao propoésito de buscar
compreender a relacdo das familias com a lingua de sinais;

- uma questéo, a de nimero 08, foi dirigida a discussdo do papel da escola;

- finalmente, as questdes de numero 12, 13 e 14 cumpriram o papel de discutir o uso da escrita

no espaco familiar.

3.3.3 Procedimentos de coleta referentes a quarta etapa da pesquisa empirica: tentativas de

escrita de sentencas apresentadas oralmente.

A solicitacdo de registro de sentengas oralmente apresentadas ndo constava do protocolo
inicial de pesquisa. A inclusdo dessa etapa resultou da necessidade de elucidar um
questionamento surgido durante a coleta de dados, referente as tentativas de escrita de

sentencas apresentadas em LIBRAS em fevereiro de 2008. Tal questionamento consistia em

% Eva, 0 participante 4, mora com a familia da mae. A méae de Eva é solteira e o contato da crianca com o pai é
esporadico. Atualmente, pai e crianga tém se encontrado com um pouco mais de freqiiéncia. Quando a
pesquisadora estabeleceu contato com a familia, solicitando a entrevista, a avo se dispds a ser a informante e
esclareceu que ela é de fato, quem se responsabiliza pelos cuidados e educacdo da menina. Assim, a entrevista
foi realizada com a avd, em um primeiro momento. No entanto, por se Eva a Unica crianca da amostra a possuir
pais surdos, julgou-se relevante obter da prépria mae informagdes sobre sua experiéncia particular com a filha.
Mais uma vez, a pesquisadora esclareceu seu propdsito e obteve da méae o aceite para realizacdo de entrevista
com ela.
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saber se a crianga surda que registra pictograficamente sentencas a ela apresentadas em
LIBRAS pode alterar a forma de seu registro, mediante a apresentagdo de sentengas pela

oralidade.

A necessidade de responder ao referido questionamento determinou, entdo, a adogdo dos

procedimentos que seguem.

Por meio da LIBRAS, a crianca era informada de que duas sentencas lhe seriam apresentadas
oralmente. Informava-se-lhe ainda, que as sentengas deveriam ser registradas por escrito para
posterior leitura. A partir desses esclarecimentos a pesquisadora apresentava, por meio do
portugués oral, as sentencas selecionadas. Em seguida, a sentenca era traduzida para a
LIBRAS, a fim de que a crianga conhecesse o seu conteldo. Apés o registro das duas

sentencas a crianca era convidada a ler sua produg&o escrita.

3.4 Procedimentos de anélise dos dados.

Foi definido para o desenvolvimento dessa investigagdo um conjunto de procedimentos de
analise de dados especificos para as tentativas de escrita coletadas, e procedimentos dirigidos
a andlise dos depoimentos dos pais dos participantes da pesquisa, apreendidos no momento da

entrevista.

Assim, os dados coletados na primeira, terceira e quarta etapas da pesquisa, que
correspondem 4 investigacdo das tentativas de escrita, serdo analisados por meio dos mesmos
procedimentos. Os dados coletados na segunda etapa da pesquisa — entrevista com pais —

serdo analisados por meio de procedimentos proprios para este fim.

3.4.1 Procedimentos de andlise das producdes escritas aplicados a primeira, terceira e quarta

etapas da pesquisa.

A anélise das tentativas de escrita dos alunos participantes esta condicionada a execucédo de
dois procedimentos fundamentais: a retextualizacdo e a identificacdo do nivel evolutivo de

cada participante da pesquisa.

3.4.1.1 Primeiro procedimento de anélise das producdes escritas: retextualizacéo
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Constitui um grande desafio analisar, com base nos pressupostos sistematizados por Luria em
sua pesquisa sobre a escrita infantil, as primitivas producdes escritas das criangas surdas
participantes dessa pesquisa e a leitura que elas fizeram de suas produgBes. Ha que se
considerar o grau de especificidade da tarefa solicitada. Trata-se — na primeira e terceira
etapas da pesquisa empirica — de uma solicitagdo de que sentencas produzidas inicialmente
em portugués escrito e apresentadas as criangas em LIBRAS sejam registradas por escrito. Na
quarta etapa da pesquisa empirica, a tarefa solicitada consiste em representar por meio da
escrita sentengas que inicialmente foram apresentadas na modalidade oral e imediatamente
traduzidas para a LIBRAS e, posteriormente proceder a leitura das sentencas em LIBRAS. A
complexa tarefa de transitar da escrita em portugués para os sinais em LIBRAS e destes
novamente para a escrita, ou, de ler em LIBRAS um contetido apresentado em portugués oral,
exige recorrer a estratégias ja desenvolvidas e testadas, que permitam o trénsito tanto entre
diferentes linguas quanto entre diferentes modalidades linguisticas. Assim, julgou-se
importante recorrer a Marcuschi (2001), que discute os percal¢os da tarefa de retextualizagdo
e, em certo sentido, autoriza a oportuna adequacdo da sintaxe de cada lingua durante a

execucéo de tal procedimento.

O conteldo das producdes escritas coletadas, apds a leitura em LIBRAS realizada pelas
criancgas, foi interpretado para o portugués escrito. Neste sentido, 0 modelo de retextualizagdo

proposto por Marcuschi norteou as agdes empreendidas nesse momento da pesquisa.

Marcuschi (2001, p. 46) justifica a adogdo do termo retextualizagéo para a tradugdo de uma
modalidade de uso da lingua para a outra. Assim, ao traduzir para a escrita uma producdo
composta na oralidade estar-se-ia retextualizando. Da mesma forma, a traducéo de um texto
escrito para a oralidade ou da fala para a fala, ou ainda da escrita para a escrita consistiria uma
tarefa de retextualizagdo. Nessa perspectiva, 0 autor organizou um quadro no qual fornece

exemplos de possibilidades de retextualizagdo.

Possibilidades de retextualizacédo

1. Fala para a escrita (entrevista oral para entrevista impressa)

2. Fala para fala (conferéncia para tradugdo simultanea)
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3. Escrita para fala ( texto escrito para exposi¢éo oral)

4. Escrita para escrita (texto escrito para resumo escrito)

Fonte: (MARCUSCHI 2001, p. 48).

Tal termo se mostra bastante adequado para a pratica de transpor para a escrita a lingua de
sinais ou de compor (ou recompor) em lingua de sinais uma producdo escrita. O uso da

retextualizacéo, em textos de alunos surdos, j& foi adotado e sugerido por Guarinello (2007).

O termo retextualizar remete a idéia de uma recomposi¢cdo da produgdo original com as
necessarias observacfes das caracteristicas proprias de cada modalidade. No caso da
transposicdo do sinal para a escrita e vice-versa, a retextualizacdo exige, além da
recomposicao do texto, o respeito as especificidades de cada lingua. “[...] no caso de uma
retextualizacdo, interferimos tanto na forma e substancia da expressdo como na forma e
substancia do contetdo [...]”. (MARCUSCHI, 2001, p. 52)

Marcuschi (2001, p. 47) esclarece que a retextualizagdo pela escrita ndo é uma busca de uma
forma superior & forma original apresentada por meio da oralidade: “[..] a passagem da fala
para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para outra

ordem.”

Nesse estudo a retextualizacdo percorreu um trajeto muito especifico. Na primeira e terceira
etapas da pesquisa, a sentenga em portugués escrito foi lida para a crianga por meio da
LIBRAS, que € uma lingua espago-visual. A partir dessa apresentagdo da sentenca, as
criangas realizaram tentativas de registro escrito do contetdo que lhes foi apresentado.
Cumpre considerar que as criancas em questdo ndo dominam nenhum sistema de lingua
escrita. Posteriormente, foi realizada, pela leitura da crianga em LIBRAS, a interpretagdo
dessas tentativas de escrita. Dessa interpretacdo surge uma retextualizagdo da producdo das
criangas para o portugués escrito, realizada pela pesquisadora com apoio da intérprete de
lingua de sinais. Em um processo ndo menos complexo, na quarta etapa da pesquisa as
sentencas oralmente apresentadas e posteriormente significadas em LIBRAS foram
registradas pelas criangas e posteriormente lidas em LIBRAS. A leitura realizada pela crianga
foi retextualizada para o portugués escrito. As orientacdes de Marcuschi (2001), quanto aos
passos possiveis para a efetivacdo de tal tarefa, serviram de base para a definicdo dos

procedimentos empregados neste estudo.
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Adotou-se nesta pesquisa o0 emprego de videogravacdo, como sugeriu Marcuschi. A
videogravacdo possibilita, além de uma analise cuidadosa em momento posterior a realizagéo
do experimento, a comparagéo entre o desempenho da crianca nos diferentes momentos da
coleta de dados. Os dados coletados na primeira, terceira e quarta etapas da pesquisa
englobam, portanto, as imagens registradas, bem como o material escrito produzido pelos

participantes da pesquisa.

Para seguir as orientages de Marcuschi (2001), na conducéo das retextualizacdes especificas
desse estudo foi necessério o apoio de um profissional intérprete de lingua de sinais. Assim,
cada andlise de producéo escrita ndo pdde ser feita sem as imagens do momento da referida

producéo e, sobretudo da leitura realizada pela crianga.

A retextualizacédo foi, entdo, realizada em dois momentos complementares. No primeiro fez-
se a interpretacdo da pesquisadora & luz das imagens videogravadas; no momento seguinte, a
retextualizacdo inicial foi discutida e remodelada por meio de um trabalho conjunto entre
pesquisadora e uma experiente intérprete de lingua de sinais*®®, que convive no ambiente

escolar com os participantes da pesquisa.

3.4.1.2 Sequndo procedimento de andlise das producées escritas: identificacdo do nivel de

desenvolvimento em escrita dos alunos participantes da pesquisa.

As produgdes das criancas que participaram da investigacédo foram apresentadas e analisadas
com vistas a uma reflexdo acerca do movimento intelectual da crianca surda desde as raizes

do processo de significagdo da escrita até o dominio desse sistema.

A descricdo dos passos percorridos pela crianga ouvinte em seu processo de aquisicdo da
escrita, conforme preconizado por Luria e apresentado por Azenha Bautzer Santos (1991)
permitiram a andlise comparativa entre as producdes escritas das criangas surdas participantes

desta pesquisa e 0 modelo descrito pelo tedrico russo.

% Aintérprete de Lingua de sinais que participou desse estudo foi a professora Deborah Jeanne de Freitas
Toregiani Mardegan.
31 Ver capitulo 2 desse estudo.
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As produgOes escritas de cada aluno participante, foram cuidadosamente classificadas de
acordo com as caracteristicas proprias da escrita inicial de criancas surdas usuérias de lingua

de sinais, conforme identificado nesse estudo.

3.4.2 Procedimento de andlise das entrevistas realizadas com os pais dos alunos participantes

da pesquisa.

Para proceder a analise das entrevistas realizadas, as respostas dos pais foram agrupadas

levando-se em conta a pertinéncia a quatro diferentes temas. Os temas elencados foram:

a) Estratégias domesticas de comunicacéo;
b) Relacéo da familia e da crianga com a lingua de sinais;
c) Papel da escola;

d) Uso da escrita em familia.

As respostas direcionadas a composicdo dos temas A e B cumpriram a funcdo de discutir a
especificidade linglistica experimentada pelas criancas participantes da pesquisa e por seus
familiares. As respostas referentes ao tema C destinaram-se a verificar o papel ocupado pela
escola na formacgdo e no desenvolvimento lingliistico das criangas. Finalmente, o tema D

focaliza a relagdo da crianca com a escrita em situagdes domésticas.

Os depoimentos dos pais possibilitaram a compreensdo de aspectos importantes da historia de
vida das criangas participantes da pesquisa, permitindo o aprofundamento da anélise de dados

apreendidos nas demais etapas desse estudo.



Capitulo 4 — Resultados e Discusséo.

A apresentacdo dos dados e discussdo detalhada dos mesmos serd precedida por uma
exposicao acerca de caracteristicas peculiares da escrita inicial de criancas surdas
identificadas nesta investigacdo. A apresentagdo antecipada de tais caracteristicas cumpre o

papel de direcionar o olhar do observador, aos dados que se pretende destacar.

4.1 Peculiaridades da escrita da crianca surda

A andlise do material produzido pelos participantes da pesquisa permitiu a apreensdo de
quatro caracteristicas fundamentais que marcam a primitiva forma de representagdo escrita
pela crianca surda. Essas marcas ndo correspondem exatamente a estdgios lineares do
processo evolutivo da escrita da crianga surda, jA que em algumas produgdes coletadas é
possivel visualizar a presenca de marcas de nivel de complexidade elementar, co-existindo
com marcas de nivel superior de complexidade. Portanto, ndo se tem a pretensdo, nos limites
desse estudo, de apresentar essas caracteristicas como descricdo de estagios sucessivos da
escrita de criangas surdas. Mas, é importante considerar que as marcas sdo descritas em
funcdo do nivel crescente de complexidade que se manifesta ao longo do processo de
aquisicdo da escrita pela crianga surda. Dessa forma, a primeira caracteristica apontada é mais
elementar que a segunda e assim sucessivamente. De forma semelhante, a Ultima
caracteristica descrita corresponde a uma elaboragdo mais sofisticada, bem como de uma
compreensdo mais avangada do sistema de escrita, alcancado pela crianga surda em seu

processo inicial de aquisi¢éo da escrita.

Primeira caracteristica: Rabiscacdo e emprego de formas gréficas indefinidas sem fungéo
instrumental. Em termos funcionais, essa rabiscacdo corresponde ao que Luria identificou
como fase da pré-escrita. Na crianca surda, no entanto, essa escrita pré-instrumental se
diferencia da imitacdo da forma gréafica da escrita alfabética (ziguezagues, tragos verticais e
horizontais, etc). Parece mais presa a forma do objeto. Apresenta-se como um ensaio da

manifestacdo do desenho ou ainda, como uma manifestacédo primitiva do ato de desenhar.

A crianca surda parece ndo fazer a mesma “leitura” do comportamento motor do adulto que

escreve. A Unica forma de escrita imitativa encontrada em criangas participantes da pesquisa
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foi 0 emprego indiscriminado de letras do alfabeto convencional para o registro de sentengas.
Essa manifestagéo, contudo, esteve restrita a dois alunos da amostra. Na primeira etapa da
pesquisa o participante 5 (Fafd) apresentou esse padrdo em uma de suas producdes. Na
segunda etapa da pesquisa foi Alan (participante 1), quem empregou letras do alfabeto
convencional sem que essas apresentassem valor instrumental. O emprego de formas gréficas
indefinidas apresenta-se como um grafismo superior a rabiscagdo. Tais formas gréficas
indefinidas séo produzidas por meio de um tracado seguro que se assemelha a formas
geomeétricas, linhas retas e curvas. Na maior parte das vezes, no entanto, o emprego de tais

formas ndo conduz a crianca a recuperagdo do contetido de seu registro.

Segunda caracteristica: Escrita pictografica ligada a representagdo do real. A crianca registra
pelo desenho partes da sentenca que foi ditada. Marcadamente desenha o0 objeto
correspondente as palavras principais da sentenca, ou seja, aquelas que facilitam a evocacédo
do conteldo da sentenca. Em outras palavras, quando Ihe é ditada a sentenca, a crianga
procura registrar uma copia da imagem de alguns objetos que a remetem as palavras
componentes da oragdo. A escrita pictogréfica da crianca surda evolui rapidamente para uma
escrita pictogréfica de carater mais esquematico, na qual a perfeicdo da forma é substituida

pela objetividade da idéia que se pretende registrar.

A escrita pictografica com funcdo instrumental foi identificada por Luria em criangas
ouvintes, mas segundo o autor, 0 acesso a0 ensino sistematizado do sistema alfabético
conduziria a crianca a abandonar a forma pictogréfica de registro. Com as criangas surdas ndo
€ isso 0 que se observa. Desde os primeiros dados coletados chamava a atengdo o fato de a
crianca surda em suas manifestagbes espontaneas de escrita, ser notadamente mais
pictogréfica que a crianca ouvinte. Suas manifestacOes escritas tipicamente pictograficas sdo
abundantes, elaboradas, e perduram por tempo muito superior ao que se observa em criangas
ouvintes. Exemplo disso é Dudu, o participante 3 da pesquisa, que em 2008, cursando a
segunda série do ensino fundamental, recorreu frequentemente a representacdo pictografica

para representar as sentencas que Ihe foram ditadas.

A terceira caracteristica é a representacdo gréfica de sinais proprios da lingua de sinais, bem
como a indicagdo grafica de movimentos por meio do uso de flechas. A crianca surda evolui
do desenho esquematico para o registro espontaneo de sinais empregados na LIBRAS. Essa

conduta se apresenta como a primeira forma de diferenciagéo entre desenho e escrita adotada
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pela crianca surda. Se comparado ao processo de aquisicdo da escrita exibido por criangas
ouvintes, conforme descrito por Luria, esse momento equivaleria & tentativa de registro do
ritmo sonoro identificado nas palavras (tracados longos para o registro de palavras extensas e
tracados curtos para o registro de palavras pequenas). Por meio dessa conduta, a crianga
surda procura registrar a configuracdo de mé&o, o ponto de articulagdo e o movimento
empregados em sinais que Ihe foram apresentados em LIBRAS. Somado ao registro grafico
do sinal, a crianga surda se mostra desejosa de representar graficamente a diregdo do
movimento. Assim, o emprego de flechas é adotado, por exemplo, para demonstrar o sentido

da queda de um objeto.

A quarta caracteristica consiste no emprego de numerais proprios do sistema numérico
convencional para o registro de quantidades (essa conduta € fortemente influenciada pela acéo
do ensino) e para a diferenciagdo entre a representacdo grafica do som e a do movimento. Tal
conduta constitui-se em uma sintese espontanea das formas possiveis de representacdo escrita.
Nesse momento percebe-se um comportamento préoprio da logica da crianga surda, que é a
diferenciacdo entre suas tentativas de representacdo do movimento (que ndo sofre a agdo do
ensino — ja que a escola de surdos ainda ndo ensina a EVDS - escrita visual direta dos sinais)
e uma tentativa de aplicagdo de conhecimentos adquiridos na escola sobre o sistema alfabético
de escrita. Para a crianga surda em fase de aquisicéo da escrita, o sistema alfabético se vincula
a oralidade, e ndo a LIBRAS. Em obediéncia a tal raciocinio, a crianga surda procura registrar
pela escrita alfabética sentencas que lhe sdo oralmente apresentadas e emprega a escrita

pictogréfica para representacdo de sentencas que Ihe sdo apresentadas em LIBRAS.

4.2 Primeira etapa de investigacdo: tentativas de escrita de sentengas apresentadas em
LIBRAS - dezembro de 2006.

Na sequéncia, seréo apresentadas as diferentes produgdes escritas de cada uma das criangas
investigadas. E preciso esclarecer que nem todos os alunos realizaram as tentativas de escrita
referentes as cinco séries de sentengas que compuseram o material de registro da primeira fase
da pesquisa. A causa disso foi que a primeira etapa de coleta de dados ocorreu no més de
dezembro, quando ja estava prestes a encerrar-se 0 ano letivo, e como algumas familias

anteciparam o periodo de férias, inviabilizou-se a coleta de um nimero maior de producdes. A



96

despeito, porém, dessa dificuldade o material coletado na primeira fase da investigacdo retne

dados esclarecedores acerca da escrita de criangas surdas.

Antes de expor os dados coletados, cabe considerar, por um lado, que as criangas investigadas
neste estudo sdo usuarias da LIBRAS como lingua de comunicacdo e aprendizagem dos
conteudos escolares; e por outro que, os alunos, exceto o de numero 4, aprenderam a
LIBRAS tardiamente, ou seja, a partir do ingresso na escola especial. Assim, é possivel
afirmar que na primeira etapa da pesquisa, a quase-totalidade do grupo era composta de
aprendizes da lingua por meio da qual foram apresentadas as sentencas para registro escrito. E
preciso ainda dizer que a analise que acompanha as producdes foi realizada com base nos
dados coletados, e ndo na idade dos participantes que as produziram. Isso porque, 0S
pressupostos lurianos, que orientam teoricamente esse estudo, sugerem uma crianga que ndo
se fixa as etapas de desenvolvimento, mas que conquista novos patamares de

desenvolvimento mediante um processo dinamico marcado por avangos e involugdes.

4.2.1 Producdes do participante 1 - Alan - em dezembro de 2006

Alan - Série 1 :

O aluno 1 foi muito répido e objetivo na realizagdo da tentativa de escrita da série 1. Seus

desenhos, aqui registrados, apresentam marcas importantes para analise.
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Figura 1 — Alan (4a. 9m.) — tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura®: (série 1)

Sentenca:

Resultado®:

A: O cachorro bravo mordeu o

menino.

Recuperacéo parcial do contetdo (alguém foi mordido)

B: A casa da menina é azul.

Recuperacéo parcial do conteudo ( casa azul)

C: O elefante é grande e pesado.

Leitura equivocada do contetdo (arvore)

D: A kombi da escola quebrou.

Recuperacdo parcial do conteddo (elefante... bicicleta/

carro quebrou)

* Trata-se da leitura das sentencas registradas, realizada pela crianca imediatamente ap6s o término da producéo
da série.

® Na coluna em que se I& resultado procurou-se demonstrar o desempenho em leitura alcancado pelos
participantes quando solicitados a recuperar, por meio dos registros graficos produzidos, o conteddo das
sentencas que lhes foram ditadas. Considerou-se integral a recuperacdo do conteldo da sentenca quando, na
leitura, a crianca se reportou aos diferentes elementos a ela pertencentes. Foi considerada parcial a recuperacéo
de parte do conteldo presente na sentenga. Considerou-se leitura equivocada a referéncia a elementos
inexistentes na sentenca original. Finalmente, a recuperagdo do contelido da sentenga com apoio, diz respeito aos
momentos de leitura nos quais o conteldo integral da sentenca ndo foi recuperado, mas, diante de algum
guestionamento feito pela professora avaliadora, uma nova leitura foi feita pela crianca, de forma mais completa.
Em outros termos, a recuperagdo mnemonica da sentenga ap6s questionamento do interlocutor sugere que a
produgcdo escrita permitiu a leitura.
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E: O passarinho fez um ninho na | Recuperagdo integral do contetdo

arvore.

F: A 4gua da piscina é fria. Leitura equivocada do contetdo (carro quebrou)
G: O gato bebe leite. Leitura equivocada do contetido (arvore caiu)

Caracteristicas da escrita de Alan na série 1:

Sentenca A: situada entre a rabiscag&o e a escrita pictogréfica;

Sentenca B: representacdo de sinal proprio da LIBRAS (casa);

Sentenca C: representacdo de sinal proprio da LIBRAS ( seu registro grafico remete ao
prolongamento da tromba do elefante, representado em LIBRAS);

Sentenca D: rabiscacdo;

Sentenca E: situada entre a rabiscagdo e a escrita pictogréfica;

Sentenca F: Escrita esquematica;

Sentenca G: representacdo de sinal proprio da LIBRAS (ato de beber do gato);

Observagoes:

Durante a realizagdo da tentativa de escrita aqui apresentada, bem como da leitura deste
material, o aluno 1 esteve verdadeiramente empenhado em participar da atividade. Esse
empenho em colaborar pdde ser observado até mesmo em momentos nos quais a crianga ndo
alcancava o resultado correto na leitura. Por exemplo, na leitura da sentenga C, a crianca
levou o dedo indicador & boca, compondo uma expressdo de que estava tentando se lembrar e

{4

arriscou, embora equivocadamente: “arvore”. Também na leitura da sentenca G, Alan
informou que n&o se lembrava, mas diante da insisténcia da professora avaliadora a crianga
leu “arvore caiu”. A escrita da sentenca G contém uma marca que deve ser apreciada com
especial atencdo. A crianca produziu tracos gréficos repetitivos, que fazem lembrar o

movimento do sinal (classificador)** “beber” (empregado para “gato bebe”). Apesar desta

¥ Classificador: classificador é um recurso utilizado na Lingua Brasileira de Sinais para torna-la mais versatil e
capaz de exprimir na esséncia as peculiaridades de uma informacdo. Assim, recorrendo a movimentos
indiscutivelmente icdnicos, o sinalizador langa mdo, na composicdo dos sinais, de adequagdes que remetem o
interlocutor diretamente ao objeto informado. Um exemplo de uso do classificador pode ser encontrado no verbo
beber que tem seu movimento modificado em fungdo do sujeito que bebe. Para a producdo desse sinal, em
LIBRAS, quando o sujeito que bebe é o gato, uma das maos se posiciona ligeiramente abaixo do queixo, com a
palma voltada para baixo e os dedos se movimentam em ondas sucessivas, para cima, imitando o movimento da
lingua do gato ao beber algo. Simultaneamente, toda a expressdo do rosto acompanha o movimento da méo.
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pista utilizada na escrita, 0 aluno 1 ndo foi capaz de recuperar, na leitura o contetdo da

sentenca.
Alan - Série 2:
Na sessdo para producdo escrita da série 2 Alan permaneceu disperso. Dispds (como na série

1) os desenhos na folha de forma aleatéria e quando terminou a sentenca G jogou o lapis

sobre a mesa, evidenciando desagrado.

Figura 2 — Alan (4a.9m.) — tentativa de escrita — série 2 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 2)

Sentenca: Resultado:

A: Ha dois carros na garagem. Leitura equivocada (cavalo)
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B: Muitos peixinhos nadam no rio. Recuperacdo parcial do contetdo (peixes

nadam)

C: O menino ganhou um pirulito e dois | Leitura equivocada (coelho)

chicletes.

D: A mulher teve trigémeos. Recuperacéo parcial do contetdo (bebés)
E: O saci-pereré tem uma perna so. Recuperacéo integral do contetido

F: Dois dentes da menina cairam. Leitura equivocada (sinal ndo identificado)
G: O homem grande tomou cinco sorvetes. Leitura equivocada (cozinhar)

Caracteristicas da escrita de Alan na série 2:

Sentenca A: situada entre a rabiscag&o e a escrita pictografica;
Sentenca B: rabiscagéo;

Sentenca C: rabiscagéo;

Sentenca D: rabiscacdo;

Sentenca E: situada entre a escrita pictografica e a esquematica;
Sentenca F: rabiscagdo;

Sentenca G: rabiscacdo.

Observagoes:

Os equivocos cometidos na leitura resultaram, em grande parte, da substituicdo das sentencas
originais por conteudos inexistentes na série. A leitura de quatro sentencas da serie foi
considerada equivocada. Duas sentengas foram parcialmente recuperadas na leitura.

Finalmente, a sentenga E foi integralmente recuperada na leitura.

Alan - série 3:

A crianga esteve inquieta durante toda a sessdo. Apesar de ter aceitado o convite para ir a sala
de avaliacdo, ndo se manteve atenta a atividade que lhe foi proposta. Levantou-se diversas
vezes da cadeira, riscou a mesa, espalhou com o dedinho saliva sobre a mesa. Para satisfazer
sua curiosidade permitiu-se a ele olhar pelo visor da filmadora. Procurou-se conter sua
agitacdo com a oferta do colo da pesquisadora durante a apresentacdo das sentengas,
objetivando-se direcionar sua atencéo para a interlocugdo proposta pela professora avaliadora.
Ndo se alcancou o resultado esperado. Por vezes, a crianga ia @ mesa de trabalho e,

rapidamente, apés a apresentagdo de uma sentenga, produzia rabiscos aleatoriamente
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dispostos no papel. Sempre finalizava suas producdes batendo com a ponta do lapis, repetidas
vezes sobre o papel. As sentengas B, C, e D foram representadas de maneira sobreposta, de tal

forma que néo foi possivel identifica-las separadamente.

Figura 3 — Alan (4a. 9m.) — tentativa de escrita — série 3 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 3)

Sentenca: Resultado:

A: O vento forte derrubou a arvore. Né&o respondeu

B: O homem subiu em um prédio | N&o respondeu

muito alto.

C: O bolo do aniversario esta sobre a | Ndo respondeu

mesa.

D: O bebé fez xixi na fralda. Né&o respondeu

E:O cachorrinho filhote tem rabo | N&o respondeu
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curto.

F: As criangas pulam corda. N&o respondeu

G: O pneu da bicicleta furou. Recuperacéo parcial do contetdo (o pneu da bicicleta
murchou)

Caracteristicas da escrita de Alan na série 3:

Sentenca A: rabiscacdo;
Sentenca B: rabiscagéo;
Sentenca C: rabiscagéo;
Sentenca D: rabiscacdo;
Sentenca E: rabiscacéo;
Sentenca F: rabiscagdo;

Sentenca G: rabiscacdo.

Observagoes:

Mesmo com sua atitude de flagrante desatencdo, Alan na atividade de leitura, foi capaz de
lembrar-se do contetdo integral da sentenca G (O pneu da bicicleta furou). As demais
sentencas da série ndo foram lidas. Alan ndo realizou o registro das séries 4 e 5 em razdo de

faltas escolares que perduraram até o término do ano letivo de 2006.

4.2.2 Producdes do participante 2 — Caio- em dezembro de 2006.

Caio - série 1:

O participante 2 manteve bom nivel de concentragdo, boa vontade em participar, boa
disciplina pessoal e tranquilidade. Também foi 4gil na producdo escrita. Curiosamente, a
escrita da sentenca A (série 1) assumiu a forma de uma linha com ondula¢des. Em uma
observacéo inicial poder-se-ia supor tratar-se de linhas comumente produzidas por criangas
ouvintes em tentativas iniciais de escrever. A presenca de producdo escrita com tais
caracteristicas indicaria que a crianca se encontra no estagio da escrita imitativa descrito por

Luria, mas ndo foi isso 0 que ocorreu, como seré discutido na seqiiéncia. A partir da sentenga




103

B, a escrita da crianca assumiu definitivamente o padrdo pictografico, que se manteve nas

demais sentencas representadas.

Figura 4 — Caio (5a.) — tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 1)

Sentenca:

Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu

0 menino.

Leitura parcial/equivocada (apontou o proprio dente e passou

0 dedo sobre o desenho).

B: A casa da menina é azul.

Recuperacéo parcial do conteddo (casa).

C: O elefante é grande e
pesado.

Recuperacéo parcial do contetdo (elefante).

D: A Kombi

quebrou.

da escola

Recuperacéo parcial do contetido (carro quebrou).

E: O passarinho fez um

ninho na arvore.

Recuperacéo parcial do contetdo (arvore).

F: A 4dgua da piscina é fria.

Leitura equivocada (casa).
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G: O gato bebe leite. Recuperacéo parcial do contetdo (gato bebe no prato).

Caracteristicas da escrita de Caio na série 1:

Sentenca A: escrita esquematica;

Sentenca B: representacdo de sinal proprio da LIBRAS (casa);
Sentenca C: escrita esquematica;

Sentenca D: escrita pictografica;

Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita esquematica;

Sentenca G: escrita pictografica.

Observagdes:

Na leitura da sentenga A, embora tenha se reportado a palavra dente, o aluno 2 ndo fugiu do
contexto; seu desenho e a posterior leitura indicam que ele buscou representar a mandibula do
cachorro (O cachorro bravo mordeu o menino). O tragado, que, numa observacdo inicial,
remete & tentativa de reprodugdo (imitacdo) do padrdo da escrita convencional -
marcadamente distinta do desenho, representou na verdade a arcada dentaria de um cachorro.
Na tentativa de escrita, o desenho que representou a piscina, referente a sentenca F, foi
realizado em forma triangular. Na leitura, a crian¢a leu “casa”, fixando-se na pista visual

aparente, esquecendo-se do significado de sua prdpria representagéo.

Por vezes, o comando para a leitura parece ser atendido pela crianca de acordo com a
interpretacdo por ela dada ao seu proprio desenho. Um exemplo pode ser observado em Maria
Rita, a crianca investigada por Azenha. Solicitaram-lhe que escrevesse “A escola é bem
branquinha”. A crianca desenhou a escola por meio de trés amplos tracos (dois laterais e um
superior), compondo um retangulo sem um dos lados, e posteriormente leu: “A escola é bem
grande”. (AZENHA, 1997, p. 110). E possivel observar que no momento da leitura a crianga
se apoiou na informacdo sugerida pela imagem por ela criada, e ndo na sentenca que Ihe fora
apresentada. Situacdo semelhante foi observada em participantes desta pesquisa, como 0
aluno 2 na leitura da sentenca F da série 1. O desenho empregado com propoésito de escrever
assume progressivamente carater esquematico, marcado pelo enxugamento dos detalhes, e na

leitura tais esquemas parecem provocar alteracdo no contetido lido.
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Leitura do material dois dias apés sua producdo®: (série 1)

Sentenca: Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu o | Ndo lembrou

menino.

B: A casa da menina é azul. Recuperacéo parcial do contetido (casa)

C: O elefante é grande e pesado. Recuperacéo parcial do contetido (elefante)

D: A Kombi da escola quebrou. Recuperacéo parcial do contetdo (carro quebrou)

E: O passarinho fez um ninho na | Recuperagéo parcial do conteudo (&rvore)

arvore.
F: A 4gua da piscina é fria. Leitura equivocada (rio)
G: O gato bebe leite. Recuperacdo parcial do contetdo (gato bebe no

prato)

A recuperacdo de parte expressiva do conteldo de sua producdo escrita dois dias ap0ds a

realizacdo da atividade indica que Caio atribuiu a seus grafismos valor instrumental.
Caio — série 2:
Durante a tentativa de producéo escrita da série 2 , Caio interrompeu algumas vezes sua tarefa

para confirmar com a avaliadora detalhes das sentengas que procurava registrar. Rapidamente

executou seu trabalho, dispondo sua escrita pictogréafica de forma aleatoria pelo papel.

% A leitura do material em dias subseqiientes ao da producéo escrita é de fundamental importancia para os
propdsitos dessa pesquisa. Isso porque, como esclareceu Luria, a escrita assume fun¢do para a crianga, a partir do
momento em que esta a emprega como auxiliar mnemonico. Portanto, em uma leitura imediata do material
produzido, a crianca surda pode ler apoiada no registro mental imediato dos sinais empregados pelo apresentador
da sentenca. Nos dias seguintes, no entanto, a leitura realizada a partir da consulta a producéo escrita possibilita
dimensionar o valor instrumental desse registro.




Figura 5 — Caio (5a.) — tentativa de escrita — série 2 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 2)
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Sentenca:

Resultado:

A: Ha dois carros na garagem.

Recuperacdo parcial/equivocada do

(casa)

contetdo

B: Muitos peixinhos nadam no rio.

Recuperacéo parcial do conteldo (muitos peixes

nadam)
C: O menino ganhou um pirulito e dois | Ndo lembrou
chicletes.
D: A mulher teve trigémeos. Nao lembrou

E: O saci-pereré tem uma perna so.

Recuperacéo integral do contetdo (com énfase na
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quantidade)

F: Dois dentes da menina cairam. Recuperacdo parcial do conteddo (dois dentes

cairam)

G: O homem grande tomou cinco | Ndo lembrou

sorvetes.

Leitura do material no dia seguinte (série 2)

Sentenca: Resultado:

A: Ha dois carros na garagem. Recuperacéo parcial do contetido (dois carros)

B: Muitos peixinhos nadam no rio. Recuperacéo parcial do contetdo (4gua)

C: O menino ganhou um pirulito e | Leitura equivocada - alterou drasticamente o
dois chicletes. contetido da sentenca

D: A mulher teve trigémeos. Leitura equivocada - alterou drasticamente o

contetido da sentenca

E: O saci-pereré tem uma perna so. Recuperacéo integral do contetdo

F: Dois dentes da menina cairam. Leitura equivocada — trocou o contetdo da sentenca

por outra da série

G: O homem grande tomou cinco | Recuperacdo parcial do contetdo (sorvete)

sorvetes.

Caracteristicas da producéo de Caio na série 2:

Sentenca A: escrita esquematica combinada com representacdo de sinal em LIBRAS,
(registro de parte do sinal empregado para designar garagem);

Sentenca B: rabiscagéo ;

Sentenca C: escrita pictografica combinada com a escrita esquematica;

Sentenca D: escrita pictografica;

Sentenca E: rabiscacéo;

Sentenca F: escrita pictografica combinada com a escrita esquematica;

Sentenca G: escrita pictografica.
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Observacdes:

Na leitura referente & produgdo da série 2, realizada um dia apés a atividade, o aluno 2
recuperou uma sentenca de forma integral trés sentengas recuperou parcialmente e se

equivocou na leitura de outras trés sentencas.
Caio — série 3:

Na producdo escrita referente a série 3, antes mesmo do inicio da atividade, a crianca fez
quest&o de escrever, sem ajuda, seu nome na parte superior da folha*®. Nas sessdes anteriores,
a crianca teve a oportunidade de observar que a cada inicio de sessdo seu nome era escrito nas
folhas utilizadas para as tentativas de escrita. Para a escrita de seu nome, utilizou letra de tipo

caixa alta, escrevendo, alfabeticamente, com relativa perfeigéo.

|

Figura 6 — Caio (5a.) — tentativa de escrita — série 3 — dez/2006.

% A escrita do nome da crianca foi apagada para preservar a identidade do sujeito.
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Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 3)

Sentenca: Resultado:

A: O vento forte derrubou a rvore. Recuperacéo integral do contetdo.

B: O homem subiu em um prédio muito | Recuperac&o parcial do contetido (prédio alto).

alto.

C: O bolo do aniversario estd sobre a | Recuperacdo parcial do conteddo (mesa,

mesa. aniversario).

D: O bebé fez xixi na fralda. Recuperacéo parcial do contetdo (fez xixi).

E: O cachorrinho filhote tem rabo curto. | Recuperacéo integral do contetdo.

F: As criangas pulam corda. Recuperacéo parcial do contetdo (pular corda).

G: O pneu da bicicleta furou. Recuperacéo parcial do contetido (pneu furou).

Caracteristicas da producéo de Caio na série 3:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: escrita esquematica;

Sentenca C: escrita esquematica combinada com a representacéo de sinal em LIBRAS (mesa);
Sentenca D: escrita pictografica;

Sentenca F: escrita esquematica;

Sentenca G: escrita pictografica combinada com a escrita esquematica.

Observagoes:

Importante registrar que durante a tentativa de escrita da sentenca B 0 aluno 2 iniciou o
desenho antes do término da apresentacdo, portanto ndo percebeu o complemento dessa
sentenca. Em LIBRAS, a apresentagcdo da sentenga tem a seguinte estrutura: “prédio muito
alto homem subiu”. Durante a producdo escrita, Caio interrompeu a atividade diversas vezes
para tecer comentério sobre as sentencas. Por exemplo, apds a apresentagdo da sentenca G (A

bicicleta furou o pneu) relatou ter uma bicicleta.
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Caio - série 4:

Como nas sessOes anteriores, Caio mostrou-se atento e disposto a participar da atividade.
Manteve nessa série o padrdo pictografico de representagdo das sentengas que lhe foram
apresentadas. Na producdo da sentenca A é possivel identificar o simbolo gréafico equivalente
a letra M na composicdo da escrita pictografica produzida pela crianca. Importante destacar
que, na composicdo em LIBRAS do sinal representativo da palavra mel, as letras M, E e L
sdo manualmente digitadas. Finalizado o registro escrito e antes de iniciar a atividade de
leitura, a crianga circulou cada um de seus desenhos, imitando comportamento da professora

avaliadora certamente observado em sessdes anteriores.

Figura 7 — Caio (5a.) — tentativa de escrita — série 4 — dez/2006.
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Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 4)

Sentenca: Resultado:

A: A abelha faz mel. Recuperacéo parcial do contetdo (arvore abelha mel escorre)

B: A camiseta amarela estd | Ndo lembrou

no varal.

C: A cal¢a do palhaco caiu. | Leitura equivocada (substituiu pelo conteldo parcial da

sentencga D: passarinho)

D: Dois passarinhos voam | Recuperacgdo parcial do contetdo (suprimiu a informacéo sobre

alto no céu. quantidade: passarinhos voam alto)

E: O peixe comeu a | Recuperagdo integral do contetdo

minhoca do anzol.

F: A bexiga estourou. Né&o lembrou

G: Cinco patinhos foram | Recuperacdo parcial do contetdo (cinco patinhos)

passear.

Caracteristicas da producéo de Caio na série 4:

Sentenca A: escrita pictografica;
Sentenca B: escrita pictografica combinada com a escrita esquematica;
Sentenca C: escrita pictogréfica;
Sentenca D: escrita pictografica;
Sentenca E: escrita pictogréfica combinada com a escrita esquematica;
Sentenca F: escrita esquematica;

Sentenca G: escrita esquematica e emprego do numeral 5.

Observagoes:

Na leitura da sentenga A Caio ndo fez a soletragdo manual da palavra MEL, no entanto

representou a palavra com um sinal/classificador que sugere “algo que escorre”.
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Caio - série 5:

Pela primeira vez desde o inicio das sessdes, Caio deu pistas de cansago durante a producéo
escrita e a leitura. Bocejou, ficou inquieto e por vezes com o olhar disperso. Ndo deixou, no

entanto, de se empenhar para realizar a tarefa de forma adequada.

Figura 8 — Caio (5a.) — tentativa de escrita — série 5 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 5)

Sentenca: Resultado:
A: O fogo derreteu a vela. Né&o lembrou.
B: Dois ledes fugiram da jaula. Recuperacéo parcial do contetdo (ledo).

C: O macaco subiu em uma &rvore muito | Recuperacdo parcial do conteudo (0 macaco

alta. subiu na arvore).

D: O barco de papel afundou na banheira. | Recuperacéo parcial do contetdo (o barco de

papel afundou).

E: A menina ganhou uma boneca que bate | Nao lembrou.
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palminhas.

F: O casco da tartaruga é sua casa. Recuperacdo parcial do conteddo (casa
tartaruga).

G: Criangas adoram brincar. Recuperacéo parcial do contetdo (brincar).

Caracteristicas da escrita de Caio na série 5:

Sentenca A: rabiscacao;

Sentenca b: escrita pictogréfica;

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: escrita pictografica combinada com escrita esquematica;

Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita esquematica combinada com a representacéo do sinal;

Sentenca G: escrita pictografica combinada com escrita esquematica, com vistas & marcacéo

de quantidade (plural), referente as criancas representadas.

Observagoes:

Embora a crianga tenha demonstrado cansago e discreto desagrado com a atividade, seu
desempenho foi muito bom. Caio manteve a objetividade durante a leitura. As sentencas
avaliadas com a informagdo “ndo lembrou” foram durante a leitura, imediatamente
abandonadas pela crianga que, sem hesitacdo, dava seqliéncia & leitura da sentenca

subseqiente.

4.2.3 Caracteristicas do participante 3 — Dudu — em dezembro de 2006.

Dudu — série 1:

Muito atento as explicagdes Dudu participou prontamente da tarefa que lhe foi proposta.
Quanto & caracteristica de sua “escrita”, observa-se que as sentengas foram registradas

pictograficamente e que, na representacdo da sentenga B, a criangca comp0s graficamente um
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sinal da LIBRAS (azul®’). Seus desenhos apresentam formas definidas, evidenciando relagio

entre a representacdo pictogréafica e o contelido das sentencas que pretendeu representar.

Figura 9 — Dudu (6a. 4m.) — tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 1)

Sentenca: Resultado:

A: O cachorro bravo | Leitura equivocada® (Filho menino andando)

mordeu 0 menino.

B: A casa da menina é | Recuperagdo parcial do contetido (casa azul)

azul.

C: O elefante é grande e | Recuperacéo parcial do contetdo (elefante)
pesado.

D: A Kombi da escola | Recuperacdo parcial do contetido ( kombi trombou)

¥ Em LIBRAS, o sinal empregado para a palavra azul se materializa por meio da méo aberta, com a palma da
mado deslizando sobre a face, em movimento da orelha para frente e para fora da face.

% Considerou-se equivocada a leitura por meio da qual, a crianca incluiu elementos inexistentes na sentenca
original.
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quebrou.

E: O passarinho fez um | Recuperacéo parcial do contetdo (&rvore passarinho)

ninho na arvore.

F: A &gua da piscina é fria. | Recuperacdo parcial/equivocada do conteudo (incluiu novos e

incompreensiveis elementos a frase)

G: O gato bebe leite. Recuperacéo integral do contetido

Leitura do material dois dias ap0s sua produgéo: (série 1)

Sentenca:

Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu o

menino.

Recuperacdo parcial do contetdo (cachorro bravo

mordeu)

B: A casa da menina é azul.

Recuperacéo parcial do contetdo (casa azul)

C: O elefante é grande e pesado.

Recuperacéo parcial do conteudo (elefante)

D: A Kombi da escola quebrou.

Recuperacéo integral do contetido

E: O passarinho fez um ninho na

arvore.

Recuperacéo parcial do conteudo (&rvore)

F: A 4gua da piscina é fria.

Recuperacéo parcial do conteudo (fria)

G: O gato bebe leite.

Recuperacéo parcial do contelido (gato vasilha de

leite)

Caracteristicas da escrita de Dudu na série 1:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: escrita pictografica combinada com a representacdo do sinal em LIBRAS para a

cor azul;

Sentenca C: escrita pictogréfica;
Sentenca D: escrita pictografica;
Sentenca E: escrita pictogréfica;
Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: escrita pictografica.
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Observacdes:

ApoGs registrar a sentenga A da série 1 (O cachorro bravo mordeu o menino), Dudu
rapidamente informou & avaliadora parte do conteddo que havia registrado. De forma
semelhante, apds “escrever” a sentenga B informou em LIBRAS: “E azul”! Ao registrar a
sentenca F ( a &gua da piscina € fria) reforgou apontando para o desenho que acabara de
produzir: “E fria”! Durante a atividade de leitura, Dudu, questionado sobre o que havia escrito
na sentenca A, sinalizou: “Espera, esqueci”. E acrescentou um detalhe ao desenho que havia
produzido, assim, fez orelhas para o cachorro e informou que o cachorro possuia orelhas

compridas.

Dudu - série 2 :

Durante a producgdo escrita da série 2, Dudu se manteve atento como na sessdo anterior. Sua

escrita, de natureza pictogréfica, foi distribuida aleatoriamente pela folha de registro.

Figura 10 — Dudu (6a. 4m.) — tentativa de escrita — série 2 — dez/2006.
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Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 2)

Sentenca: Resultado:
A: Ha dois carros na garagem. Recuperacéo parcial do contetido (carro)
B: Muitos peixinhos nadam no rio. Recuperacéo integral do contetido

C: O menino ganhou um pirulito e dois | Recuperacéo parcial/alterada do contetdo (sorvete,

chicletes. bombom)
D: A mulher teve trigémeos. Né&o lembrou
E: O saci-pereré tem uma perna so. Recuperacdo parcial/equivocada do conteudo

(bater..saci )

F: Dois dentes da menina cairam. Recuperacdo  parcial/alterada do  conteudo

(menino)

G: O homem grande tomou cinco | Recuperacgdo parcial do conteido (sorvete)

sorvetes.

Caracteristicas da escrita de Dudu na série 2:

Sentenca A: escrita pictografica;
Sentenca B: escrita pictogréfica;
Sentenca C: escrita pictogréfica;
Sentenca D: escrita pictografica;
Sentenca E: escrita pictogréfica;
Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: escrita pictografica;

Dudu — série 3:

Escrita pictogréfica; distribuicdo aleatoria dos desenhos no papel; boa concentragdo para

realizagdo da atividade.
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Figura 11 — Dudu (6a. 4m.) — tentativa de escrita — série 3 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 3)

Sentenca: Resultado:
A: O vento forte derrubou a rvore. Recuperacéo parcial do contetdo (o vento balangou
a arvore)

B: O homem subiu em um prédio | Recuperacdo parcial do conteudo (prédio alto)

muito alto.

C: O bolo do aniversario esta sobre a | Recuperagéo integral do contetdo

mesa.

D: O bebé fez xixi na fralda. Recuperacéo parcial do contetdo (fez xixi)

E: O cachorrinho filhote tem rabo | Recuperacédo parcial do contetdo (cachorro filhote)
curto.

F: As criangas pulam corda. Recuperacéo parcial do contetdo (pulam corda)
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G: O pneu da bicicleta furou. Recuperacéo parcial/alterada do contetdo (quebrou

bicicleta)

Leitura do material no dia seguinte (série 3)

Sentenca: Resultado:
A: O vento forte derrubou a rvore. Recuperacéo parcial do contetdo (o vento balangou
a arvore)

B: O homem subiu em um prédio | Recuperacdo parcial do conteudo (prédio alto)

muito alto.

C: O bolo do aniversério estd sobre a | Recuperagdo parcial do conteddo (bolo de

mesa. aniversario)

D: O bebé fez xixi na fralda. Leitura equivocada (mulher teve bebé)

E: O cachorrinho filhote tem rabo | Leitura Equivocada da sentenca (gato)

curto.
F: As criangas pulam corda. Recuperacéo parcial do contetdo (brincar de corda)
G: O pneu da bicicleta furou. Recuperacéo parcial/alterada do contetdo (bicicleta

quebrou)

Caracteristicas da escrita de Dudu na série 3:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: escrita pictogréfica;

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: escrita pictografica;

Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita pictografica combinada com escrita esquematica — registro de plural
(criancas);

Sentenca G: escrita pictografica;

Dudu — série 4:

Muito atento as explicagdes, Dudu participou prontamente da tarefa que lhe foi proposta.

Todas as sentencas foram registradas por meio de desenhos dispostos aleatoriamente na folha
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de papel. Seus desenhos apresentam formas definidas, evidenciando relagdo entre a
representacdo pictogréafica e o conteido das sentencas que pretendeu representar. A crianca
apresentou bom estado de concentragdo para a realizacdo da atividade. Um detalhe foi
marcante durante a producdo da série: a sentenca A da série 4 termina com a palavra MEL,
que em LIBRAS é soletrada por meio do alfabeto datilolégico.** Dudu empregou a

representacdo escrita de duas letras da palavra:M e L .

SRR g b \Z

Figura 12 — Dudu (6a. 4m.) — tentativa de escrita — série 4 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 4)

Sentenca: Resultado:

* para a sinalizacdo da palavra MEL, a LIBRAS recorre ao alfabeto manual.
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A: A abelha faz mel. Recuperacéo parcial do contetdo (abelha mel).

B: A camiseta amarela esta no | Recuperacgdo integral do contetdo (com apoio).

varal.

C: A calga do palhago caiu. Recuperacéo integral do contetdo.

D: Dois passarinhos voam alto no | Recuperagdo parcial do contelldo (muitos passarinhos).

céu.

E: O peixe comeu a minhoca do | Recuperacdo parcial do conteddo (minhoca, vara de

anzol. pescar).
F: A bexiga estourou. Recuperacéo integral do contetdo.
G: Cinco patinhos foram passear. Recuperacéo parcial do contetdo (cinco patinhos).

Caracteristicas da escrita de Dudu na série 4:

Sentenca A: escrita pictogréafica, combinada com o uso de flechas e das letras M L.

Sentenca B: escrita pictogréfica;

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: escrita esquematica com representacdo de quantidade (muitos);

Sentenca E: escrita pictogréfica, combinada com registro do movimento de anzol em
LIBRAS, bem como o sinal correspondente a minhoca.

Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: escrita esquematica.

Observagoes:

Dudu empregou duas letras do sistema alfabético convencional para o registro da sentenca A.
Ao escrever as letras M e L, a crianca estava representando pela escrita 0 movimento que
pode visualizar durante a apresentagdo da sentenca. Nesse momento, as referidas letras do
alfabeto foram percebidas pela crianga como sinais proprios de sua lingua gestual. Como ja
referido no capitulo 2 deste estudo, Gesueli e Gdes (2005) ja observaram semelhante situacéo.
As autoras sugerem que palavras em LIBRAS, que recorrem ao alfabeto digital, funcionam
como pistas mnemonicas sobre letras que devem ser empregadas na representagdo escrita. A
tentativa de escrita de Dudu, a despeito do emprego de letras convencionais possui carater
iconico. Na leitura da sentenga B, a crianca sinalizou “camiseta no varal”. Questionado sobre

a cor ele fez uma nova leitura, desta vez completa. A sentenca C da série quatro (A calga do
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palhaco caiu) provocou risos na crianca. O conteldo dessa sentenca foi integralmente
recuperado na leitura. Na leitura da sentenga D, o aluno 3 sinalizou: “Muitos passarinhos...”,
ao invés de “dois passarinhos”, como consta na sentenca original. A professora avaliadora
solicitou nova leitura da sentenca, questionando a quantidade de passarinhos. A crianca
passou entdo a contar 0s passaros que havia desenhado e respondeu: 10. Nessa situagéo, o
aluno 3 considerou a informagéo registrada (ou parte dela), e se esqueceu por completo da
informag&o original. As marcas do registro escrito passaram a determinar o contetdo a ser
lembrado. A quantidade de patinhos especificada na sentenca G também néo foi inicialmente
observada. A leitura que a crianga fez da sentenca resumiu-se em “pato”. Indagado sobre a

quantidade informou: “5”.
Dudu — série 5:
Dudu alterou seu padrdo de escrita na producdo da série 5. Produziu formas gréficas

aligeiradas, e desprovidas de detalhes, sobretudo nas sentengas finais (E, F, G). A despeito

desse aparente descuido com o resultado de sua producéo, seu desempenho na leitura foi

muito bom.
©
2y
® < - ] \\

S

Figura 13 — Dudu (6a. 4m.) — tentativa de escrita — série 5 — dez/2006.



123

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 5)

Sentenca:

Resultado:

A: O fogo derreteu a vela.

Recuperacdo parcial do contetdo (o vento

apagou a vela)

B: Dois ledes fugiram da jaula.

Recuperacéo parcial do conteldo (dois ledes

fugiram)

C: O macaco subiu em uma arvore muito

alta.

Recuperacdo parcial do contetdo (macaco

arvore)

D: O barco de papel afundou na banheira.

Recuperacdo parcial do conteddo (barco

afundou)

E: A menina ganhou uma boneca que bate

palminhas.

Recuperacéo parcial do contetido (boneca)

F: O casco da tartaruga é sua casa.

Recuperacéo parcial do contetdo (tartaruga)

G: Criangas adoram brincar.

Recuperacéo parcial do contetdo (brincar)

Caracteristicas da escrita de Dudu na sentenga 5:

Sentenca A: escrita pictografica;
Sentenca B: escrita pictogréfica;
Sentenca C: escrita pictogréfica;
Sentenca D: escrita esquematica;
Sentenca E: escrita esquematica;
Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: escrita esquematica.
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Observagoes:

Na leitura da sentenca A, Dudu que havia desenhado uma janela e uma vela, leu: o fogo
apagou a vela. Quando informamos a Dudu que havia terminado a atividade e que ele estava
dispensado, a crianca imediatamente se p0s a organizar sua producéo, separando por meios de
tragos circulares, cada uma das representagdes escritas das sentencas. Despediu-se sorrindo e

com um abrago na professora avaliadora e na pesquisadora, deixou a sala de avaliagéo.

Ao discorrer sobre a simplificacdo e concisdo dos tragcos empregados para composi¢do de
desenhos com fins de escrita, Azenha afirma que esse procedimento adotado pela crianga
indica um “salto psicoldgico” que fornecerd as bases para a “[...] descoberta do uso simbélico
do grafismo” (AZENHA,1997, p. 128).

Procedimento semelhante é observado em Dudu, o aluno 3 desta pesquisa. Como se pode

observar em suas producdes referentes as séries 1 e 5, respectivamente figuras 9 e 13.

Nota-se que as formas pictogréficas adotadas por Dudu nas séries 1 e 5, sdo sensivelmente
diferentes. Os desenhos empregados na série 1 sdo marcados pela riqueza de detalhes, ao
passo que os desenhos da série 5, produzidos cerca de uma semana apés a primeira produgao,
sdo simples e esquematicos. No entanto, a recuperagdo mnemonica de todos os elementos da
série, constatada no momento da leitura da série 5, indica que a crianca adotou
intencionalmente um padréo simplificado de representacéo, considerando a finalidade de sua
acdo. Ou seja, 0 propdsito da atividade era o registro para futura leitura. Dudu, o aluno 3,
sabia, portanto, que seria cobrado por sua capacidade de ler os tragos gréaficos e ndo pelo valor
estético de sua producdo. Essa tomada de consciéncia sobre o propoésito da atividade re-
significa a atividade de desenhar, tdo familiar a crianga, dando origem a um novo tragado. E
fato que na leitura o aluno 3, de forma semelhante ao que fez a crianga descrita por Azenha,
nao recuperou a composicao integral da sentenca. No entanto, o enxugamento das sentencas

durante a leitura ndo impediu que a idéia central do registro fosse recuperada.
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4.2.4 Producdes do participante 4 — Eva— em dezembro de 2006.

Eva — série 1:

Em 2006 Eva realizou apenas a tentativa de escrita referente a serie 1. Sua familia antecipou
seu periodo de férias. Assim, a auséncia da crianca a escola em grande parte do periodo de
coleta de dados impediu que a investigagéo, nessa fase, fosse plenamente realizada. Apesar

disso, sua producéo foi bastante esclarecedora para os propositos dessa pesquisa.

O aluno 4 distribuiu os registros escritos no papel, obedecendo a ordem de cima para baixo e
da esquerda para a direita. Assim, apos finalizar a primeira coluna de registros deu inicio a
uma nova coluna, evidenciando conhecimentos prévios sobre regras da lingua escrita, propria
de sua cultura, bem como uma capacidade particular de organizagdo. Suas sentengas foram
representadas, quase integralmente, de forma pictogréfica. Em apenas uma sentenga_aD , a

crianca incluiu uma letra do alfabeto (letra W), como complemento do desenho realizado.



126

Figura 14 — Eva (5a. 9m.) - tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 1)

Sentenca:

Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu o menino.

Recuperacéo integral do contetdo.

B: A casa da menina é azul.

Recuperacéo parcial do contetdo (casa azul).

C: O elefante é grande e pesado.

Recuperacéo integral do contetdo.

D: A Kombi da escola quebrou.

Recuperacéo parcial do conteido (kombi quebrou).
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E: O passarinho fez um ninho na arvore. | Recuperacdo integral do conteudo.

F: A 4gua da piscina é fria. Recuperacéo integral do contetdo.

G: O gato bebe leite. Recuperacéo integral do contetdo.

Leitura do material no dia seguinte: (série 1)

Sentenca: Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu 0 menino. | Recuperagao integral do contetdo.

B: A casa da menina é azul. Recuperacéo integral do contetdo.
C: O elefante é grande e pesado. Recuperacéo integral do contetdo.
D: A Kombi da escola quebrou. Recuperacéo integral do contetdo.

E: O passarinho fez um ninho na arvore. | Recuperacdo integral do conteudo.

F: A 4gua da piscina é fria. Recuperacéo integral do contetdo.

G: O gato bebe leite. Recuperacéo integral do contetdo.

Caracteristicas da escrita de Eva na série 1:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: escrita pictogréfica;

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: escrita pictografica combinada com o registro do sinal de Kombi em LIBRAS.
Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: escrita pictografica.

Observacoes:

Importante destacar que o participante 4 tem uma histéria de desenvolvimento de linguagem
sensivelmente diferente da dos demais alunos da amostra. A crianca € filha de mée surda
usuéria competente de lingua de sinais. Isso equivale a dizer que a lingua materna de Eva foi
adquirida no espago familiar, na mesma idade em que criangas ouvintes se apropriam da
lingua oral. O aluno 4 se mostrou capaz de lembrar integralmente do conteldo semantico de
muitas sentencas da série 1, alcangando desempenho parcial de leitura em apenas 2 sentencas.

A leitura realizada um dia ap6s a producéo do material, resultou, igualmente, em recuperagéo
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integral do contetdo apresentado. Um dado a ser destacado € a utilizacdo da letra “W” na
composicdo da escrita da sentenca D (A kombi da escola quebrou). Vale registrar que para a
sinalizacdo em LIBRAS da palavra Kombi o sinal datiloldgico da letra “W” é empregado. . O
uso da letra W para compor o desenho de representagdo de Kombi, requer uma analise
cuidadosa. Essa pista fornecida pela crianga, ao empregar a letra W para a representagédo de
Kombi, em uma referéncia ao simbolo da Volkswagem, adotado na LIBRAS para designar
esse automovel, é uma evidente tentativa de registro de um sinal empregado na LIBRAS. Essa
conduta sugere que a crianca esta atenta a detalhes da escrita simbolica que ultrapassam a
simples representacdo pictografica, configurando-se como uma tentativa de representacdo de

sinais proprios da LIBRAS.

4.2.5 Producdes do participante 5 - Fafa- em dezembro de 2006.

Fafa — série 1:

O participante 5 adotou uma estratégia singular de organizacdo e distribuicdo de suas
producgbes escritas na folha de papel. Produziu escritas objetivas, porém de dificil
interpretacdo. Por iniciativa propria, separou-as, uma a uma, com tracos verticais. Seguiu a
direcdo da esquerda para a direita e de cima para baixo, evidenciando algum conhecimento
acerca das regras da escrita convencional. Na representacdo da sentenca E da série 1, a
crianca quebrou a regra por ela criada e dispds seu desenho no canto superior esquerdo da
folha de papel, como se quisesse ocupar um espaco que, inadvertidamente, havia deixado

vago.
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Figura 15 — Fafa (5a. 5m.) — tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 1)

Sentenca: Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu o | Recuperacdo parcial do conteddo (homem®

menino. mordido).

B: A casa da menina é azul. Recuperacéo parcial do contetido (casa mulher*
azul).

C: O elefante é grande e pesado. Informou que havia esquecido.

D: A Kombi da escola quebrou. Informou que havia esquecido.

E: O passarinho fez um ninho na | Recuperacéo parcial do conteudo (&rvore).

arvore.
F: A 4gua da piscina é fria. Recuperacéo parcial do contetdo (agua fria).
G: O gato bebe leite. Recuperacdo parcial do conteido (no prato bebe).

“0 A crianca sinalizou a indicagdo, em LIBRAS, para género masculino.
4L A crianca sinalizou a indicacéo, em LIBRAS, para género feminino.
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Leitura do material no dia seguinte: (série 1)

Sentenca: Resultado:

A: O cachorro bravo mordeu o | Recuperagdo parcial do contetido (alguém mordido).

menino.

B: A casa da menina é azul. Recuperacdo parcial/alterada do conteddo (menina
bonita azul).

C: O elefante é grande e pesado. Recuperacéo parcial do contetdo (elefante).

D: A Kombi da escola quebrou. Leitura equivocada (futebol).

E: O passarinho fez um ninho na | Recuperacéo parcial do conteudo (&rvore).

arvore.
F: A 4gua da piscina é fria. Recuperacéo parcial do contetdo (4gua fria).
G: O gato bebe leite. Recuperacéo equivocada do conteudo (flor).

Caracteristicas da escrita de Fafa na série 1:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B:escrita pictogréfica;

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: escrita pictografica combinada com a escrita esquematica;
Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita esquematica;

Sentenca G: escrita esquematica;

Observagoes:

Na tentativa de leitura, o aluno 5 informou o conteldo da sentenca A, inicialmente, de forma
bastante incompleta. Sinalizou “menino” e s6 depois de solicitado pela avaliadora a
complementar a informacéo sinalizou “homem mordido”. Ainda nessa corregdo, omitiu a
existéncia do elemento cachorro. Na leitura da sentenca G, Fafa sinalizou “bebe”. Diante da
insisténcia da avaliadora por um complemento, a crianga leu “no prato bebe”. A avaliadora

perguntou: “quem bebe?”. Fafd devolveu a resposta com um sorriso. Sugeriu-se: “o

cachorro”? A criancga respondeu afirmativamente. Faf4, como se podera confirmar nas demais
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sentencas que compdem a primeira etapa da pesquisa, evidenciou melhor desempenho na
producdo escrita da série 1. Nessa série seus registros assumem carater pictografico,
esquematico, ou ambos. Nas produgBes das series seguintes, prevalece o emprego de formas
gréficas indefinidas.

Fafa — série 2:

Durante a escrita a crianga, por duas vezes, confirmou com a avaliadora dados acerca do
contetdo das sentencas. Manteve a organizacdo na distribuicdo das sentencas no papel como
nas tentativas da série 1 (da esquerda para a direita, subdividindo os registros com tragos

verticais).
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Figura 16 — Fafa (5a. 5m.) — tentativa de escrita — série 2 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 2)

Sentenca: Resultado:

A: Ha dois carros na garagem. Recuperacéo parcial do contetdo (carro)

B: Muitos peixinhos nadam no rio. | Recuperagdo parcial do contedo (rio)

C: O menino ganhou um pirulito e | Recuperacéo parcial do conteudo (pirulito)

dois chicletes.

D: A mulher teve trigémeos. Leitura equivocada (trocou por parte do conteido da

sentenca F:dentes cairam)

E: O saci-pereré tem uma perna s6. | Recuperacéo parcial do conteudo (saci-pereré)
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F: Dois dentes da menina cairam.

Leitura equivocada (trocou por parte do conteddo da

sentenga G: cinco sorvetes)

G: O homem grande tomou cinco

sorvetes.

Nao lembrou

Leitura do material no dia seguinte (série 2)

Sentenca: Resultado:

A: Ha dois carros na garagem. Leitura equivocada (substituiu o conteudo de uma
sentenca por outra)

B: Muitos peixinhos nadam no rio. Recuperacéo integral do contetido

C: O menino ganhou um pirulito e | Leitura equivocada (substituiu o conteudo de uma

dois chicletes. sentenca pelo de outra)

D: A mulher teve trigémeos. Leitura equivocada (substituiu o conteudo de uma
sentenca pelo de outra)

E: O saci-pereré tem uma perna sé. | Leitura equivocada (substituiu o contetdo de uma
sentenca pelo de outra)

F: Dois dentes da menina cairam. Leitura equivocada (substituiu o conteudo de uma
sentenca pelo de outra)

G: O homem grande tomou cinco | Leitura equivocada (substituiu o conteudo de uma

sorvetes.

sentenca pelo de outra)

Caracteristicas da escrita de Fafa n

Sentenca A: forma gréfica indefinida;

Sentenca B: forma grafica indefinida, combinada com escrita pictogréfica;

Sentenca C: emprego daletraR ;
Sentenca D: forma gréfica indefinida;

Sentenca E: forma gréafica indefinida;

a série 2:

Sentenca F: escrita pictogréafica (dente);

Sentenca G: forma gréfica indefinida;
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Fafa apresentou-se sorridente, disciplinada e atenta durante a realizacdo de sua atividade.

Manteve o padrdo de organizagdo ja descrito nas produgBes anteriores: disposicdo dos

desenhos da esquerda para a direita, utilizagdo da parte superior da folha, separacéo entre os

desenhos com tragos verticais. Seus desenhos apresentam poucos detalhes e freqlientemente, o

registro empregado para representacdo de uma sentenca é utilizado com forma idéntica para

representacdo de outra sentenga.

D E! ' g

Figura 17 — Fafa (5a. 5m.) — tentativa de escrita — série 3 — dez/2006.

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Sentenca:

Resultado:

A: O vento forte derrubou a arvore.

Recuperacéo parcial do contetdo (arvore vento)

B: O homem subiu em um prédio

muito alto.

Recuperacéo parcial do conteido (alguém sobe no

predio alto)

C: O bolo do aniversario esta sobre a

mesa.

Recuperacdo parcial do conteddo (parabéns

aniversario)

D: O bebé fez xixi na fralda.

Recuperacéo parcial do contetdo (xixi na fralda)

E: O cachorrinho filhote tem rabo

curto.

Recuperacéo parcial do conteido (filhote tem rabo

curto)

F: As criangas pulam corda.

Leitura equivocada (mulher)

G: O pneu da bicicleta furou.

Recuperacéo integral do contetido
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Caracteristicas da escrita de Fafa na série 3:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: forma grafica indefinida;

Sentenca C: escrita esquematica combinada com representacdo de sinal proprio da LIBRAS
(mesa);

Sentenca D: forma gréfica indefinida;

Sentenca E: forma gréafica indefinida;

Sentenca F: forma gréfica indefinida;

Sentenca G: forma gréfica indefinida;

Observagoes:

Finalizada a leitura, Fafa escreveu seu primeiro nome*? no canto inferior direito da folha,
corrigindo a pesquisadora que estava, segundo a crianga, escrevendo-o de forma inadequada.
Sua escrita nesse momento foi alfabética e ortograficamente correta. A letra utilizada foi de

tipo caixa alta.
Fafa — série 4:
De forma semelhante ao que havia feito nas produgdes anteriores, Fafa escreveu seu nome no

canto inferior direito da folha (escrita alfabética, ortograficamente correta, letra de tipo caixa

alta).

Figura 18 — Fafa (5a. 5m.) —tentativa de escrita — série 4 — dez/2006.

“2 A escrita do nome da crianca foi apagada para preservar sua identidade.
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Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 4)

Sentenca:

Resultado:

A: A abelha faz mel.

Leitura equivocada (substituiu o conteddo da sentenga

pelo de outra)

B: A camiseta amarela estd no

varal.

Leitura equivocada (substituiu o conteddo da sentenga

pelo de outra)

C: A calga do palhago caiu.

Recuperacéo integral do contetido

D: Dois passarinhos voam alto

no céu.

Leitura equivocada (substituiu o conteddo da sentenga

pelo de outra)

E: O peixe comeu a minhoca do

anzol.

Leitura equivocada (substituiu o conteddo da sentenga

pelo de outra)

F: A bexiga estourou.

Leitura equivocada (mamae)

G: Cinco patinhos foram passear.

Recuperacéo parcial do contetdo ( patinhos passear)

Caracteristicas da escrita de Fafa na série 4:

Sentenca A: forma gréfica indefinida;

Sentenca B: forma grafica indefinida;

Sentenca C: escrita esquematica;

Sentenca D: forma gréfica indefinida;

Sentenca E: forma gréfica indefinida;

Sentenca F: forma gréfica indefinida;

Sentenca G: forma gréfica indefinida.

Observagoes:

Na leitura da sentenca G, Fafd suprimiu a informacéo sobre quantidade (cinco patinhos).

Importante observar que a crianga conseguiu recuperar integralmente apenas uma das

sentencas registradas. Curiosamente foi a Unica sentenca produzida com escrita diferenciada

(sentenca C: A calca do palhago caiu). Foi também a sentenga C, a Unica a provocar risos na
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crianga. E provavel, que sua atencio no registro da sentenga tenha sido também diferenciada.

A escrita diferenciada parece ter funcionado como auxiliar mnemonico.

Fafa — série 5:

Durante a producéo escrita da série 5 a crianga utilizou a letra A para representar o contetdo
da sentenga F (O casco da tartaruga é sua casa). Além disso, depois de concluida a
apresentacdo e, o registro das sentencas escreveu BI+RD. Quando lhe foi perguntado o que
estava escrito, nada respondeu. Fafa escreveu corretamente seu nome em todas as folhas nas
quais realizou suas tentativas de escrita. As marcas de sua escrita foram apagadas pela
necessidade de preservar sua identidade. E necessario destacar que as demais criancas
investigadas conseguem escrever corretamente seus nomes quando solicitadas em diferentes
atividades realizadas em sala de aula. No entanto, solicitadas a representar sentencas que lhes
sdo ditadas em LIBRAS, elas ndo empregam em suas produgdes os caracteres proprios do
sistema alfabético de escrita, privilegiando para tal fim a escrita pictogréfica. A despeito
desse padrdo adotado pela maioria das criancas observadas, Fafa além de empregar a letra A
para representacdo de uma sentenga, em substituicdo aos desenhos esquematicos até entdo
utilizados, ainda combinou ( apds finalizada a representagdo escrita das sentengas), as letras
BI+RT, sem no entanto lhes atribuir significado. Cabe informar, ainda, que apenas uma das
letras utilizadas pela crianga em sua produgéo escrita, apresentada pela figura 19, compde o

conjunto de letras de seu nome.

MNUANAN AT auep

® © @‘9\@

Figura 19 — Fafa (5a. 5m.) — tentativa de escrita — série 5 — dez/2006.
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Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 5)

Sentenca: Resultado:
A: O fogo derreteu a vela. Recuperacéo integral do contetdo.
B: Dois ledes fugiram da jaula. Leitura equivocada (mamae).

C: O macaco subiu em uma &rvore muito alta. | Recuperagdo parcial do conteudo (arvore

macaco).

D: O barco de papel afundou na banheira. Leitura equivocada (mamae).

E: A menina ganhou uma boneca que bate | N&o respondeu.

palminhas.

F: O casco da tartaruga é sua casa. Recuperacéo parcial do conteudo (casa do
porco).

G: Criangas adoram brincar. Recuperacéo parcial do contetdo (brincar).

Caracteristicas da escrita de Fafa na série 5:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: forma gréfica indefinida;

Sentenca C: forma gréafica indefinida, combinada com representacdo pictogréfica
(representacéo icOnica de arvore);

Sentenca D: forma gréfica indefinida;

Sentenca E: forma gréfica indefinida;

Sentenca F: emprego da forma gréfica correspondente a letra A .

Sentenca G: forma gréfica indefinida (nessa sentenca duplicou o registro da forma que se

repetiu em sentencas anteriores).
Observagoes:
A producdo do participante 5 é, provavelmente, o material que maiores questionamentos

suscitou no momento da andlise. Seu tragado, para representacdo de diferentes sentencas,

nessa primeira etapa de investigacdo, apresenta formas muito semelhantes entre si,
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praticamente indiferenciadas. Essa situacdo sugere que s6 uma leitura topografica permitiria a
recuperacdo mnemonica do conteido registrado. Poucas vezes, no decorrer das sessdes de
investigacdo da primeira fase da pesquisa, a crianca recorreu a desenhos de padréo
convencional. No entanto, chama a atencéo o uso de letras, sem valor semantico em LIBRAS,
na composic¢do de algumas sentengas, bem como da produgéo espontanea na qual algumas
letras foram empregadas. E possivel que o uso dessas letras, sem carater instrumental, seja
uma manifestagio de escrita imitativa. E importante considerar que os pais de Fafa _
conforme consta nos dados da segunda etapa de investigacdo (entrevista com o0s pais) _
realizam agbes intencionais, para ensinar o sistema de escrita alfabético a crianca. E razoavel
supor que os esforgos dos pais de Fafa em levar a crianca & escrita estejam determinando a
inclusdo de simbolos gréficos prdprios do sistema alfabético em suas producées, mesmo que a

crianca ndo consiga atribuir significado a esses registros.

As tentativas de escrita empregadas por Fafd (s), na primeira fase da pesquisa ndo se
apresentam como uma rabiscagéo desprovida de significado e, ndo alcangam, na maior parte
das vezes, o0 status de escrita pictografica. Curiosamente, a crianca repete, inimeras vezes, a
mesma forma gréafica para representacdo de sentencas de conteddos diversos. As
manifestacBes escritas de Faf4, em grande parte das produgBes que compuseram a primeira
etapa dessa investigacdo foram classificadas como manifestacfes pré-instrumentais. Em
alguns momentos, no entanto, a despeito de sua produgdo gréafica indiferenciada, a crianca
parece lancar mao de referéncias topogréficas para a leitura _ se aproximando de estratégias
identificadas por Luria em criangas ouvintes _ chegando a recuperar o contetdo que lhe foi

apresentado.

4.2.6 Producdes do participante 6 - Gabi — em dezembro de 2006.

Gabi — série 1:

Também Gabi apresentou faltas consecutivas & escola, durante o periodo empregado para a
coleta de dados referente a primeira etapa de investigacdo. Em raz&o disso, apenas a série 1
foi produzida pela crianga nessa fase da pesquisa. Na tentativa de escrita referente a esta série,
Gabi optou por dedicar um tempo bastante longo para representagdo das sentencas.
Interrompeu por diversas vezes a escrita para contar, alegremente, os mais diferentes casos,

por exemplo, sobre cachorros bravos que conhecia nas imediagdes de sua casa. Cada vez que
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retornava & atividade solicitada, complementava sua escrita pictografica com novos detalhes.
Por vezes, os detalhes acrescentados ndo tinham aparentemente relagdo com a sentenca
original que Ihe fora apresentada. Importante observar que na composicdo de sua producédo
referente a sentenca B a criangca empregou a estratégia de registro de dois sinais préprios da
LIBRAS. Um dos sinais foi empregado para a representacdo da cor azul e o outro para
representacdo de casa. Com relagéo ao sinal empregado para “azul” a crianga conduziu, em
seu desenho, a mao da “menina” ao rosto, em uma clara referéncia ao sinal empregado para
tal palavra em sua lingua de sinais. No desenho da casa, a crianga empregou o padrdo

triangular que remete o observador ao sinal de casa em LIBRAS.

railhy

Figura 20 — Gabi (4a. 11m.) — tentativa de escrita — série 1 — dez/2006

Resultados alcancados na leitura do material produzido:

Tentativa imediata de leitura: (série 1)

Sentenca: Resultado:
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A: O cachorro bravo mordeu o | Recuperacéo parcial/equivocada do conteddo.

menino.

B: A casa da menina é azul. Recuperacéo parcial/equivocada do contetdo.
C: O elefante é grande e pesado. Recuperacéo parcial/equivocada do contetdo.
D: A kombi da escola quebrou. Recuperacéo parcial/equivocada do contetdo.

E: O passarinho fez um ninho na | Recuperacéo parcial/equivocada do contetdo.

arvore.
F: A 4gua da piscina é fria. Recuperacéo parcial do conteudo (piscina nadar).
G: O gato bebe leite. Recuperacdo parcial do conteldo (gato bebe na

vasilha).

Caracteristicas da escrita de Gabi na série 1:

Sentenca A: escrita pictografica;

Sentenca B: escrita pictogréfica combinada com representacdo de sinal proprio da LIBRAS
(casa; azul);

Sentenca C: escrita pictogréfica;

Sentenca D: emprego de forma gréafica indefinida, combinada com escrita pictografica;
Sentenca E: escrita pictogréfica;

Sentenca F: escrita pictografica;

Sentenca G: rabisca¢do combinada com escrita pictogréfica.

Observagoes:

Em sua leitura, a crianga acrescentou detalhes referentes aos casos que havia narrado durante
a producdo escrita. Fez referéncia, por exemplo, & casa onde o menino teria se escondido apds
a cena da mordida. Essa informagédo era parte de seu relato e ndo da sentenca que lhe foi
apresentada. De forma semelhante, na “leitura” da sentenga B, fez referéncia a uma medica de
um hospital e a um cachorro, provavelmente dando continuidade a parte do relato iniciado na
leitura da frase anterior. Na sentenga C acrescentou a existéncia de uma casa que treme com o
andar do elefante. Na leitura da sentenga D falou sobre um bal&o de ar que possui ou possuira.

Na sentenca E comegou sinalizando a marcagédo para género feminino e logo em seguida,
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como se houvesse lembrado o contetido a ser relatado passou a narrar uma historia acerca de

uma arvore, um ninho, um pato e uma maca.

Gabi, na primeira fase da pesquisa empirica, acrescentou durante o registro das sentencas
detalhes, provenientes de sua fantasia. Esses detalhes, inexistentes nas sentengas apresentadas
pelo professor avaliador, comprometeram sua possibilidade de leitura. Ou seja, a crianca
distorceu na escrita e na leitura grande parte do conteudo que lhe foi apresentado para
registro. Tal conduta indica que embora a crianga recorra a estratégias proprias da escrita
pictogréfica, nem sempre atribui a seus desenhos um caréter instrumental, evidenciando um

registro apenas figurativo de um conjunto de idéias.

4.3 Segunda etapa de investigagdo: Comunicagéo inicial dos participantes da pesquisa —

o0 olhar dos pais.

Antes de dar inicio a exposigdo das respostas, que compdem 0s quatro temas por meio dos
quais serdo analisados os depoimentos coletados, optou-se por apresentar um quadro que
contém dados que melhor identificam os participantes da pesquisa. Esse quadro foi
organizado a partir das respostas dadas & questdo nimero 01 do roteiro de entrevista; assim
serdo demonstradas as idades dos alunos no momento da percep¢do da surdez pelas familias

bem como no momento da conclusdo do diagndstico.

4.3.1 Idade das criancas participantes no momento de percepcéo e diagndstico da surdez.

Idade aproximada da crianga, quando | Idade aproximada da crianga, quando se
a familia percebeu a surdez. concluiu o diagnostico da surdez.

Aluno | 1 ano e 3 meses 1 ano e 6 meses

1

Aluno | 1 ano e 2 meses 1 ano e 6 meses

2

Aluno | 7 meses 1ano el més

3

Aluno | 3 meses 8 meses
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4
Aluno | 1ano e 7 meses 1 ano e 8 meses
5
Aluno | 1 ano e 4 meses 1 ano e 8 meses
6

Observa-se que as duas familias que tiveram uma percepc¢ao mais precoce da surdez (alunos 3
e 4), tinham experiéncias anteriores com familiares surdos. Dudu, o aluno 3, tem um irmao
surdo e, Eva, 0 aluno 4, é filha de pais surdos. As demais familias perceberam a surdez ap6s o
primeiro aniversario das criangas, momento em que se esperam as primeiras manifestacoes de
emissdo oral em criangas ouvintes. O intervalo de tempo entre a percepgdo da surdez pelas
familias e a conclusdo do diagndstico por profissionais especializados, conforme declarado
pelos entrevistados, foi relativamente curto, evidenciando uma répida busca dos responsaveis
por esclarecimentos para suas duvidas. Por outro lado, hd que se destacar a necessidade da
implementagdo do servico de triagem da surdez em bebés, nas maternidades e hospitais e 0
encaminhamento obrigat6rio, para investigacdo, por clinicas pediatricas. Os quatro alunos que
ndo contavam com historia de surdez na familia nuclear s tiveram diagndstico concluido
apds os 18 meses. Os dezoito meses iniciais da vida de uma crianga sdo determinantes para o
desenvolvimento tanto de habilidades de compreensédo quanto de expresséo da linguagem. O
diagndstico tardio da surdez é um obstaculo que se interpde ao desenvolvimento lingistico
pleno na primeira infancia. Tal atraso ndo se justifica, ja que o poder publico dispde de meios
para assegurar 0 acesso aos recursos tecnolégicos™ necessarios a identificagdo precoce da

surdez.

4.3.2 Estratégias domésticas de comunicacéo

Antes do diagndstico da surdez, as familias dos diferentes alunos da pesquisa empregavam a
oralidade para se comunicar com os filhos. Até mesmo a familia de Eva (aluno4), que tem
made e pai surdos, manteve uma comunicagdo oral com a crianga. Ocorre que, a crianca mora
com a mae, 0s avds maternos e tias maternas. Em casa s6 a mée e a crianga sao surdas. Até o
diagnostico da surdez da filha, a mae de Eva, embora usuéria fluente da LIBRAS, possui boa

oralidade e optou por manter uma comunicagéo oral com a crianca.

“ Sobre identificacdo precoce da surdez: BOHRER (2002).
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“Quando ela era bebé, antes do diagnostico eu usava a fala, s depois
comecei a ensinar a Lingua de sinais.” (mé&e de Eva - aluno 4)

A familia de Dudu, o aluno 3 — que tem irmdo surdo — ndo teve contato com a lingua de
sinais até o diagnostico da surdez do filho mais novo; portanto, a Unica forma de comunicacéo

com a qual a crianga teve contato até o diagnostico da surdez foi a oralidade.

As respostas das criangas a essas tentativas orais de comunicagdo ndo foram, na maior parte
dos casos, muito felizes. A mée do aluno 1 foi a Unica a afirmar que a crianca sempre

compreendeu o que lhe era dito:

“No6s faldvamos com ele normalmente. Faldvamos uma ou duas
vezes, mas no final ele sempre entendia. Nunca achamos problema
nenhum nele. (...) ele respondia e até hoje ele responde. Hoje vocé
tem que virar o rosto dele e dizer: é assim, assim e assim! Sendo, ele
ndo quer nem conversa.” (méae do Alan — aluno 1)

A avo de Eva (aluno 4) afirmou que, como a percepcdo da surdez foi muito rapida, néo foi
possivel avaliar a qualidade das respostas da crianca as tentativas de comunicacdo
empreendidas pela familia. “Até trés meses ndo é possivel perceber muitas respostas...” (avo

de Eva —aluno 4)

O pai de Gabi, informou que a familia ndo tem o costume de conversar com bebés muito

novos.

“(...) geralmente a gente vai comegar a se interessar em falar com eles
de um aninho e pouquinho pra frente. (...) A gente gosta de conversar
quando eles ja estdo espertos.” (pai de Gabi — aluno 6)

Apesar dessa demora em estabelecer uma comunicagdo mais efetiva com a crianga, o pai
afirmou também que o uso de gestos espontaneos que acompanham a fala esta presente no

padréo de comunicacdo empregado pela familia.

“A gente percebeu que ela ndo estava ouvindo porque a gente ralhava
com ela e se ela estivesse de costas ela ndo dava nem atencdo. Mas,
se ela estivesse de frente, a gente ralhava e ela obedecia. Por
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exemplo, se a gente falava ‘senta’ e apontava o sofa, ela subia no sofa
e sentava. A gente usava gesto mesmo sem saber que ela era surda.” (
pai de Gabi — aluno 6)

Os familiares dos demais alunos da pesquisa (alunos 2, 3 e 5) afirmaram enfaticamente que as
tentativas de comunicacdo por meio da oralidade, antes do diagnostico da surdez foram

frustrantes para a crianca e para a familia.

“Caio ndo respondia nada! Chorava muito e fazia muita birra.” (mée
de Caio — aluno2)

“ Ela chorava muito quando bebé. O que ela fazia era chorar! A Fafa
ndo emitia som algum a ndo ser o choro.” (pai de Fafa — aluno 5)

“N&o tinha comunicacdo entre a gente. Eles queriam as coisas e eu s0
fazia balancar a cabega dizendo que sim ou que ndo, conforme o que
eu entendia, ou achava que era. Se eles apontavam alguma coisa na
rua eu fazia de conta que estava entendendo. Era uma situagdo bem
dificil.” (m&e de Dudu — aluno 3)

Com relagdo ao impacto causado pelo diagndstico da surdez sobre as estratégias de
comunicacdo em familia, a mde do aluno 1 foi, novamente, a Unica a afirmar que a
confirmagdo da surdez de seu filho ndo provocou alteracdes nas dindmicas ja solidificadas de

comunicagdo no espaco doméstico.

“N&o mudamos nada. E a mesma coisa. Mudou s6 depois que ele foi
para a escola especial, mas eu, para falar a verdade sempre me
comuniquei com ele através da oralidade. E dificil eu conversar com
ele em LIBRAS. Isso s6 ocorre quando, as vezes, estamos em algum
lugar onde ele esteja fazendo algum tipo de arte. Para ele entender
mais rapido eu uso LIBRAS, mas em casa ou outro lugar onde
costumamos ir € mais na fala mesmo!” (mé&e de Alan — aluno 1)

Os familiares dos alunos 2, 3, 4, 5 e 6 afirmaram que a partir do diagnéstico da surdez, novas
estratégias de comunicagdo com a crianca passaram a ser buscadas. A mée de Caio disse que,
quando soube da surdez do filho, procurou ser mais paciente, passou a apontar para os objetos
sobre os quais falava e a criar alguns sinais domésticos. “Continuei falando e tentando usar

mimica.” (mé&e de Caio — aluno 2)
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A mée do aluno 3, que ja possuia um filho surdo cerca de dois anos mais velho que Dudu,
passou a seguir as orienta¢des da escola especial entdo freqiientada por esse filho mais velho,
em uma capital da Regido Norte do Brasil. Tal escola passou a ser freqlientada também por
Dudu.

“A escola ensinava a leitura labial e era dificil a situacéo, porque
ensinar leitura labial é uma coisa muito complicada. E um trabalho
muito, muito, muito lento. Entdo a gente criava alguns sinais entre a
gente, porque eu nem sabia esse negécio de LIBRAS, ndo conhecia
muita coisa. O pouco que eu ouvi falar eu descartei, porque a escola
orientava aos pais que o uso de sinais ndo era importante, entdo nos
trabalhavamos mais a leitura labial, a oralidade.” (mae de Dudu -
aluno 3)

A familia de Eva fez opgéo por estabelecer uma comunicagdo bilingiie com a crianca. A mae
da menina passou a ensinar a lingua de sinais e a avo, o av0, as tias e 0os demais familiares do

lado materno perseveraram no uso e ensino da lingua oral.

“Hoje, nés nos comunicamos com ela pela oralidade e também por
sinais. NOs ndo queremos que ela perca os sinais.” (avé de Eva —
aluno 4)

“A familia se comunica bem com Eva, oralmente e por LIBRAS. O
pai sO usa LIBRAS.” (mée de Eva — aluno 4)

O pai de Gabi afirmou que as estratégias de comunicacdo em familia foram radicalmente

modificadas.

“Eu grito, eu falo alto, eu estou ali fazendo sinal e t6 gritando. (...)
Nos temos ela que é surda e mais cinco que séo ouvintes. Entéo, se eu
nao fizer assim com a Gabi, 0s outros ndo aprendem.” (pai de Gabi —
aluno 6)

O pai de Fafa disse que passou a brincar mais com a crianga e a familia criou alguns sinais

domeésticos para facilitar a comunicacéo.
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“A gente acabou criando gestos para nos comunicarmos. Depois, eu
tive acesso a uma apostila de sinais e passei a trabalhar com isso o
tempo todo.” (pai de Faf4 — aluno 5)

Questionados sobre as estratégias atualmente empregadas pelas familias para comunicacdo
com a crianga, todos os entrevistados, em maior ou menor grau, afirmaram que a lingua de

sinais e a oralidade sdo empregadas nos diferentes momentos de comunicacéo em familia.

A mée de Alan, aluno 1, aprendeu LIBRAS, mas diz s usar sinais de vez em quando. O pai
de Alan, segundo a mae, utiliza mais a LIBRAS para se comunicar com o filho. A mée da
crianga, no entanto, o adverte: “Como vocé quer o Alan fale se vocé ndo fala com ele?”
Segundo a mée, os demais familiares de Alan (avd, tios, primos), s empregam a fala: “Eles

nao sabem LIBRAS, s6 sinais muito elementares como agua.”

A mée de Caio, aluno 2, atua como intérprete do filho nas tentativas de comunicagdo com o0s

demais familiares.

Na casa de Dudu, aluno 3, todos se comunicam principalmente por meio da LIBRAS, mas
também usam a oralidade. “Quando estou com raiva, sem paciéncia ou com a mao ocupada,
eu falo e eles me entendem. Principalmente, se for alguma coisa do cotidiano, como: vai

tomar banho, vai para a escola, vai arrumar os brinquedos!” (mée do Dudu — aluno 3)

A avd de Eva informou que toda a familia emprega lingua oral e LIBRAS e que, quando
alguém comete equivocos na utilizagdo dos sinais, a crianca ensina o padréo correto e brinca

com a situagdo de forma bem-humorada.

“Cada um sabe um pouquinho, mas para assegurar a comunicagao
apenas com a utilizagdo da LIBRAS, s6 mesmo a mée e o pai dela sdo
capazes. Mesmo entre mde e Eva a comunicagdo ocorre por sinais e
também pela fala.” ( avé de Eva — aluno 4)

Ja a mée de Eva afirmou: “Eva usa LIBRAS e fala. Mas, a fala ela ainda esta aprendendo.”

(mé&e de Eva — aluno4)

O pai de Fafa informa:
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“A comunicacdo dela em casa é uma combinacdo de lingua oral e
sinais 0 tempo todo. Ela est4d na fono aqui na escola e isso tem
ajudado muito. Ela ja estd falando: pato, pé, pido, papai, agua, néo,
maméae. Se eu estiver em casa ela pede &gua para mim fazendo o sinal
e falando ‘agua’. Mas, se estiverem so as criangas ela ndo fala.” (pai
de Fafa — aluno 5)

O pai de Gabi afirma:

“Ela ndo fala. Mas, quando alguém vai se comunicar com ela, eu
peco para falar, porque estimula a leitura dos labios. Dentro de casa
usam LIBRAS e falam.” (pai de Gabi —aluno 6)

Os depoimentos dos pais das criangas participantes evidenciam o desejo da familia de criar
estratégias de aproximacdo entre a cultura surda e a cultura ouvinte. De maneira mais
especifica, evidencia a necessidade de utilizar os recursos linglisticos disponiveis para
quebrar as barreiras de comunicagdo que os distanciam dos filhos. A grande maioria dos
entrevistados revela um compromisso com a crianga, que ndo diz respeito a uma opgao
racional ou afetiva por alguma modalidade linguistica, mas, trata-se de uma necessidade de

compreender o filho surdo e fazer-se compreendido por ele.

4.3.3 Relacéo da familia e da crianca com a lingua de sinais

Os depoimentos, dos pais dos alunos da pesquisa retinem dados valiosos sobre a importancia
da lingua de sinais na formacdo e educacdo de criancas surdas. Os depoimentos trazem a
publico o processo inicial de humanizacdo dessas criancas por meio da conquista de uma

lingua.

A mée de Alan assume sua dificuldade em aceitar que o filho use a LIBRAS. A familia teve
contato com a lingua de sinais ap6s o ingresso do filho na escola especial, ou seja, cerca de
dois anos e meio apds o diagndstico da surdez. Na familia, pai e mée fizeram um curso bésico
de LIBRAS.

“Fizemos s6 o curso bésico para a gente poder falar com ele. Ele me
falava que determinado sinal era banheiro, outro significava que ele
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queria agua e eu ficava pensando como eles enfiaram na cabeca dele
que isso era banheiro, que isso era dgua. N6s ficamos admirados. No
comeco eu conversei com as professoras e equipe da escola, disse a
elas que eu tinha medo de que ele se acomodasse com a lingua de
sinais e ndo tentasse falar. Meu medo desde que ele entrou I4 (na
escola especial) era esse. Porque quando pegamos no pé dele sai
alguma coisa na fala. Mas ele acha mais facil fazer sinal, mas se
pegar no pé sai alguma coisa.” (mée de Alan —alunol)

A mae avalia como 6tima a fluéncia do filho em LIBRAS e como bom o seu préprio
desempenho e também o do pai de Alan. Apesar de seus temores com relagdo a lingua de
sinais, a mée da Alan admite que essa lingua proporcionou ganhos intelectuais a crianca.
“Depois de aprender a lingua de sinais ele se desenvolveu bem mesmo. Desenvolveu

bastante!” (mé&e de Alan —alunol)

A familia de Caio (aluno 2) teve contato com a LIBRAS na escola especial. 1sso aconteceu
cerca de um ano e meio apds o diagnostico da surdez. A crianga contava entdo trés anos de
idade. A mée de Caio aprendeu a de sinais com outras maes da escola, durante o tempo em
que permanecem aguardando o término da aula de seus filhos. Além de Caio, apenas sua mée
aprendeu LIBRAS em sua familia. O pai de Caio sabe alguns sinais como: “N&o pode!
Senta!”. Assim, o pai ndo consegue dialogar com o filho. Atualmente uma prima de Caio, de
sete anos de idade, estd aprendendo, pelo convivio, um pouco da LIBRAS. A mée de Caio
avalia a fluéncia do filho em LIBRAS como muito boa, embora ache que ele ainda estd em

fase de aprendizagem. A propria fluéncia em sinais, a mae classifica como regular.

“Eu também estou aprendendo. Esse ano eu vou retomar o curso. Mas
eu aprendo muito com ele também. Eu me considero regular. Boa
ainda ndo!” (mée de Caio — aluno 2)

Questionada sobre o desenvolvimento intelectual de seu filho a partir do aprendizado da
LIBRAS, a mée de Caio revelou que, em certo sentido, foi a partir do contato com essa
lingua, que a crianca passou a manifestar as primeiras aprendizagens esperadas para sua
idade.

“Ele passou a querer ir ao banheiro sozinho, até entdo ele usava
fraldas. Ele ndo pegava um copo de &gua sozinho. Depois da lingua
de sinais ele comegou a querer se conhecer. Comegou a querer
brincar, coisa que ele ndo fazia. Qualquer brinquedo que ele pegasse,
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ele quebrava. Aprendeu a brincar de carrinho.” (mée de Caio —
aluno2)

A mée de Dudu (aluno3) informou que a crianga so teve contato com a LIBRAS aos 5 anos,
apds a vinda da familia para Maringa e o ingresso da crianca na escola especial. Em seu
estado de origem, a mde tinha ouvido falar sobre LIBRAS, mas ndo chegou a se aproximar de

usuérios da lingua.

Todos da familia nuclear aprenderam a LIBRAS, ou seja, pai, mde, o filho mais velho — que €
ouvinte — e os dois filhos mais novos, que sdo surdos. Convidada a avaliar a fluéncia em
lingua de sinais dos diferentes membros da familia, a mée de Dudu afirmou que ele e o irméo
que também é surdo sdo 6timos. Seu proprio desempenho e o do filho mais velho, que é
ouvinte, foram classificados como bons. O desempenho do pai foi considerado regular. Para a
mae de Dudu, as mudancas possibilitadas pelo aprendizado da LIBRAS foram muito grandes.
“Dudu teve 100% de mudanca para melhor depois que aprendeu a lingua de sinais” (mae de

Dudu - aluno 3).

A situacdo de Eva e sua familia € uma situacdo singular na amostra. O pai e a mée da crianga
sdo surdos e usuéarios de LIBRAS e em razdo disso a familia j& tem contato com a lingua de
sinais antes mesmo do nascimento da crianga. N&o obstante, foi s6 a partir da entrada de Eva
na escola especial (campo de pesquisa), quando a crianga contava com dois anos de idade, que
a avé materna da crianca tomou a decisdo de fazer um curso de LIBRAS, que, ademais, ndo

concluiu.

Na familia, além do pai e da mée da crianca, a avo, uma tia e alguns primos sabem a lingua de
sinais. Nem todos fizeram curso de LIBRAS, mas aprenderam a lingua no convivio com o0s
integrantes surdos da familia. Para a avo, apenas a crianca, o pai e a mde podem ser avaliados
como tendo 6timo desempenho em LIBRAS. Os demais membros da familia que tentam
empregar a lingua s&o considerados pela avé como regulares. Também a mée da crianca, que
é habilitada pelo MEC** a ensinar LIBRAS, avalia a fluéncia da crianca em lingua de sinais

como 6tima.

4 Ministério da Educacio e Cultura.
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O aprendizado da lingua de sinais por Eva, como exposto anteriormente, foi precoce. Por isso,
ndo é possivel pensar em mudancas intelectuais provocadas pelo aprendizado da lingua. No
entanto, para a familia, o ingresso da crianca na escola especial marca um periodo de uso mais
intensivo da lingua de sinais pela crianga, bem como o convivio desta com pares de mesma
idade também usuérios da lingua espaco-visual. Além disso, a matricula da avd em curso
basico de LIBRAS oferecido pela escola aos familiares representou a possibilidade de uma

comunicagdo mais efetiva entre a avo e a crianga. Nessa direcdo, a avo afirma:

“Algumas coisas a gente tentava mostrar, falar e, ela ndo entendia.
Com a lingua de sinais a compreensdo se tornou mais facil. Também
a interiorizacdo de algumas coisas ficou mais facil. A gente tinha
como se comunicar melhor com ela, e ela com a gente. (...) Com a
lingua de sinais ela aprendeu a se expressar melhor e a gente
aprendeu a entendé-la melhor também.” (avé de Eva — aluno 4)

A mae de Eva afirma:

“O convivio com criancas surdas foi importante. Ela aprendeu a
observar, desenvolveu a atencdo, aprendeu palavras...” (mée de Eva —
aluno 4)

As afirmacdes da avo de Eva sobre os ganhos possibilitados pelo aprendizado da LIBRAS
sugerem que ela estava se reportando ao seu proprio aprendizado, que permitiu uma interagao
comunicativa melhor com a neta, que pelo convivio com a mée, ja era uma aprendiz de

LIBRAS antes do ingresso a escola.

O pai de Fafa informou que o contato e a oportunidade de aprender LIBRAS, surgiram para a
familia com o ingresso da crianca na escola especial (campo de pesquisa), quando a crianga
contava com dois anos de idade. Na familia ninguém fez o curso de LIBRAS oferecido pela
escola. O pai aprendeu alguns sinais por meio de uma apostila que estudou, e também pelo

convivio com a filha.

“Lé& em casa a comunicagdo dela é perfeita. Ndo fica nada sem ser
entendido. (...) Quando ndo consigo entender ela (Fafa) explica, pega
em nossa méo e vai nos mostrar algo. (...)N&o temos visto brechas na
comunicacdo dela conosco. Apesar disso eu me sinto mal por ndo ter
feito ainda o curso de LIBRAS. Eu, minha filha mais velha, minha
mée, todos queremos fazer.”
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(pai de Fafa — aluno 5)

O pai de Fafa classifica como regular a fluéncia de sua filha em LIBRAS. Também a filha
mais velha, que é, na familia quem melhor se comunica com a crianca, também tem, na
avaliacdo do pai, desempenho regular em lingua de sinais. Os demais filhos empregam a
lingua oral combinada com uma espécie de mimica. A mée, segundo o entrevistado, tem
maior dificuldade em empregar sinais. O pai atribui essa dificuldade da mé&e a uma
caracteristica de sua personalidade que ele define como introversdo. Sobre os ganhos

possibilitados ao desenvolvimento de Fafa com o aprendizado da lingua, o pai afirma:

“Com um ano e oito meses ndo era possivel saber muito sobre a
inteligéncia dela, mas agora, com seis anos, posso falar para vocé: ela
ja tem a personalidade formada. Entende tudo. As vezes, assistindo
televisdo, ela vé algo que néo diz respeito a uma crianga, mas ela quer
saber, quer falar sobre aquilo. Eu acho que os conhecimentos dela,
para a idade, estdo 6timos! Avaliando os meus cinco filhos, eu acho
que ela é a que vai mais longe.” (pai de Fafa — aluno 5)

Para o pai de Gabi (aluno 6), a professora de LIBRAS de sua familia € a prdpria crianca.
Quando a filna comecgou a freqlientar a escola especial, por volta de dois aninhos, os pais se
matricularam no curso bésico de LIBRAS. A mae participou de cerca de dez aulas, segundo 0
pai. este assistiu a trés ou quatro aulas. Segundo o pai, todos na familia nuclear entendem
LIBRAS (pai, mée, e os cinco irmédos da crianca). O pai informa: “Até o bebé, que tem um

ano e trés meses, ja entende alguns sinais que ela (a Gabi) faz”.

Convidado a se posicionar sobre a competéncia de Gabi em lingua de sinais, o pai afirma:
“Ela é 6tima! Essa menina sabe até sinal que a gente ndo pode ficar repetindo... Sinal de
namorar... essas coisas... Ela aprende isso nos corredores da escola e vendo a meninada

fazendo sinais por ai” (pai de Gabi — aluno 6).

Sobre a fluéncia dos demais da familia em LIBRAS, o pai de Gabi observa:

“Na comunicagdo entre eu e ela eu acho que sou até bom. Mas, se for
para conversar em sinais com uma professora ou com outra pessoa eu
me enrolo todo, sou ruim mesmo! A mée se comunica bem melhor.
Tem muitos sinais que ela sabe que eu ndo sei. A mae é 6tima! Com
os irmé&os é complicado... eles aprendem na convivéncia... Mas, como
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eles conseguem brincar juntos, eu acho que € bom também” (pai de
Gabi — aluno 6).

Ao avaliar a competéncia dos filhos surdos e dos demais membros da familia em lingua de
sinais, grande parte dos entrevistados parecem ndo se dar conta da complexidade da LIBRAS
e se satisfazem com um conhecimento elementar da lingua. Um exemplo dessa relativizacdo
da importéncia da lingua pode ser observado quando o pai de Gabi afirma que, como o0s
irm&os ouvintes da crianga conseguem brincar juntos com a irmd, ele os considera bons em
lingua de sinais. Afirmacdes dessa ordem sugerem que em familia prevalecem os codigos

domeésticos, facilitados por um conhecimento superficial da LIBRAS.

Chama a atencdo nos depoimentos dos pais a referéncia a criacdo de sinais domeésticos que
facilitam a comunicagéo antes do aprendizado da LIBRAS. A necessidade, percebida pelas
familias e criancas, de criar um codigo familiar de modalidade gestual evidencia o carater

natural da construcdo e uso de linguas espago-visuais, por pessoas surdas.
Negar ao surdo esse direito equivale a ferir sua natureza e impedi-lo de satisfazer suas

necessidades humanas de dominar uma lingua e desenvolver-se intelectualmente de forma

plena.

4.3.4 Papel da escola

Apenas a questdo de nimero oito foi dirigida a investigar o que pensam os pais sobre o papel
da escola especial (campo de pesquisa) para o desenvolvimento da linguagem de seus filhos.
Todos os entrevistados fizeram comentérios positivos sobre a escola especial (campo de
pesquisa) e destacaram sua fundamental importancia para o desenvolvimento da linguagem de

seus filhos, como demonstrado nas falas que seguem:

“Eu acho que a escola sabe ensinar, eu ndo tenho nada de ruim para
falar da escola especial. [...] Eu fico admirada em imaginar como a
escola conseguiu ensinar a ele (Alan) que determinado sinal
representa agua, outro bola, outro papai.”(mée de Alan — aluno 1).

“A escola especial foi boa para ela.” (mae de Eva — aluno 4)
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“A escola especial foi importante para a familia em relacdo a
aceitacdo da surdez. Nossa familia ja tinha vivido a experiéncia da
surdez da mée de Eva, mas na escola especial vocé vé vérios graus de
surdez, varios niveis de desenvolvimento de criangas, com diferentes
dificuldades, [...] a escola especial serviu para que todos da casa
aceitassem melhor a surdez, para que vissem que isso ndo acontece sO
com a gente. [,,,] Também aprender LIBRAS facilitou a socializacao
dela, até mesmo com crian¢as ouvintes. Eva sempre quer ensinar
LIBRAS para quem convive com ela.” (avo de Eva — aluno 4)

“A escola especial representou tudo na vida do Caio. Tudo o que ele
sabe foi com a ajuda da escola.” (Mé&e de Caio — aluno 2)

“A escola especial possibilitou a comunicagédo em familia. Foi tudo!”
(mé&e de Dudu - aluno 3)

“A escola especial fez um trabalho muito bom. Antes de vir para a
escola a Fafa era uma crianca estressada, irritada, que chorava,
quebrava aquilo que pegava. Depois que ela veio para a escola
especial, ela € outra crianga. Mudou tudo. A Fafa é uma crianga feliz,
ela sabe o que quer.” (pai de Fafa — aluno 5)

“A escola especial foi tudo de bom para o desenvolvimento da Gabi.
Antes de entrar na escola eram pré-histdricos os sinais que a gente
utilizava com ela. O sinal de banheiro era horrivel; o sinal de comida
era enfiando o dedo indicador dentro da boca, era horrivel! Agora é
dez! “ ( pai de Gabi — aluno 6)

Foi possivel observar que os pais dos entrevistados atribuem & escola especial 0 mérito por

assegurar ao filho a conquista da lingua de sinais. Nesse sentido, os comentarios, sobre a acéo

positiva da escola sobre o filho, se relacionam a possibilidade, recentemente conquistada, de

comunicacdo efetiva no espago familiar.

A mée de Alan e a avo de Eva aproveitaram o tema em questdo para justificar a opcéo por

retirar suas criancas da escola especial e matricula-las no ensino regular.

A mée de Alan, em um depoimento emocionado, expds mais uma vez seu desejo de ver o

filho oralizado.

“(...) 0 que eu estou falando, acho que é o pensamento de toda mae...
a vontade de quem tem um filho de ouvir ‘mamae, me da tal coisa,
mamde, eu quero tal coisa.” Ndo é um problema da escola, é um
desejo de mae. (...) Eu espero que da mesma forma que nos ouvintes
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entendemos uns 50% de LIBRAS, que ele como surdo, consiga falar
pelo menos 50%. Isso seria melhor para nos e também para ele.”
(mé&e de Alan - aluno 1)

“(...) A freqiéncia & escola regular contribuiu muito com o
desenvolvimento da linguagem oral de Eva.” (avé de Eva — aluno 4)

A freqliéncia a escola especial representou para todas as familias entrevistadas, conforme
demonstrado nos depoimentos em destaque, a possibilidade de contato e aprendizado da
lingua de sinais. Até mesmo a familia de Eva, que ja possuia experiéncia com a lingua
beneficiou-se desse convivio, rompendo preconceitos e, finalmente, aceitando a manifestacdo

maxima da cultura surda, que € o uso da lingua de sinais.

A opcéo da familia de Eva pela escola regular parece ndo ter resultado em danos ao
desenvolvimento escolar da crianga. Ao contrario disso, a familia se diz satisfeita com as
conquistas da crianca na nova escola. Alguns dados concretos justificam esse resultado. Eva é
uma crianca verdadeiramente bilinglie. Em razdo de sua oportunidade de aprendizado da
LIBRAS j& em seus primeiros contatos humanos, a crianga possui desenvoltura na
compreensao e uso de sinais e ndo manifestou dificuldades acentuadas no desenvolvimento da
lingua portuguesa oral. Somado a isso, sua avo, que também é professora da referida escola

regular atua, em alguns momentos, como intérprete da crianca.

J& as condigBes encontradas por Alan na escola regular sdo bastante desfavoraveis ao seu
aproveitamento escolar. A crianca apresenta boa capacidade de comunicacdo em LIBRAS
mas a escola ndo dispbe de intérpretes dessa linglia, a professora e equipe pedagogica ndo
sabem lingua de sinais e, em consequiéncia desse quadro, a crianga ndo estd conseguindo se

comunicar com educadoras e colegas.

A resisténcia da mde de Alan em aceitar o uso da lingua de sinais gera uma situagao
conflitante para ela e para o filho. Em alguns momentos de sua fala, ela admite que a crianga
beneficiou-se muito com o aprendizado da lingua de sinais. Quando ela se diz admirada com
o fato de a crianca saber o que é banheiro, agua ou bola em lingua de sinais, ela esta se
surpreendendo com o surgimento de uma linguagem viva, uma linguagem em que Alan é
capaz de se expressar e de entender. No entanto, essa mée se recusa a interagir com o filho

por meio da lingua de sinais, temendo que o sucesso em LIBRAS inviabilize o aprendizado da
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lingua oral. Ora, essa preocupacdo é infundada, uma vez que o dominio de uma primeira
lingua ndo representa impedimento para a conquista de novos aprendizados. Pelo contrério,
conquistar uma lingua materna constitui-se em uma base s6lida que impulsiona novos
aprendizados. Enquanto essa resisténcia materna persiste, a comunicagéo no espaco familiar,
efetivamente, ndo acontece. Esse mutismo circunstancial imposto a crianca se reflete em seu
comportamento inquieto e na dificuldade em manter-se concentrado nas atividades que

realiza, como relatou sua mae em diferentes momentos da entrevista.

4.3.5 Uso da escrita em familia

Escrita e desenho ndo sdo recursos comumente empregados pelas familias das criangas da
amostra na intencéo de tornar a comunicacdo mais precisa. De forma geral, esse recurso néo €
adotado pela familia, nem pela crianca. Em trés casos apenas (alunos 2, 4 e 6) situacdes

semelhantes foram identificadas, como se vera na sequiéncia.

A mae de Alan relatou que j& empregou a escrita associada ao desenho como estratégia de

ensino da escrita a seu filho. A crianga, segundo a mée, nunca utilizou recursos dessa ordem.

“Ele ndo desenha e n&o escreve. Quando dizemos a ele que ndo
entendemos algo, ele explica por sinais até que a gente consiga
entender. Porque nés comegamos a pegar no pé dele para que fale faz
pouco tempo. Entdo, vai no sinal mesmo.” (mée de Alan — alunol)

A mae de Caio disse que a crian¢a nunca recorreu a escrita para se comunicar. Segundo a
entrevistada, a crianca mostra o que quer até se fazer entender. A crianga emprega a LIBRAS
e mimicas para garantir o sucesso da comunicagdo. Ja alguns membros da familia, conforme

relato da mae, recorreram algumas vezes ao desenho para se comunicar com a crianga.

A mée de Dudu (aluno3) resume: “Usamos mais a LIBRAS!”

A avé de Eva informa que a crianca ja recorreu ao desenho com o propésito de mostrar algo

que queria dizer, mas a familia nunca empregou esse recurso.
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“As vezes eu peco para ela me mostrar alguma coisa, quando eu nao
consigo entender. Entdo eu falo: mostra para a vovo o que vocé quer.
Al, ela nos pega pela m&o e mostra.” (avo de Eva — aluno 4)

O pai de Fafé afirma que desenho e escrita nunca foram necessarios para comunicagéo em sua
casa.

“Noés usamos sinais e fala. E ela entende! As poucas vezes que eu ou
minha filha mais velha ndo conseguimos entender o que a Fafa quis
dizer, ela nos levou até o local que tem aquilo sobre o que ela esta
falando e mostrou.” (pai de Fafa — aluno5)

O pai de Gabi nega ja ter usado a escrita ou desenho como elementos facilitadores da

comunicagdo com a crianga.

“N&o. A escrita... Como ela ainda ndo Ié direito a gente ndo chega
nesse ponto. J& pedimos para ela desenhar para nds. Mas ela gosta
mesmo € de se comunicar por LIBRAS.” (pai de Gabi — aluno 6)

De acordo com as informagdes prestadas pelos entrevistados, todas as criangas integrantes da
amostra tém, em casa, contato com material escrito. Contudo, ao descreverem os momentos e
as condi¢Bes em que o manuseio do material escrito ocorre, torna-se possivel observar que
cada uma das familias lida de maneira distinta com esse aspecto da educacéo de seus filhos,

que € 0 uso da escrita.

A mée de Alan revela a inexisténcia de uma relagdo significativa entre seu filho e o material

escrito. Essa relacéo superficial pode ser percebida no depoimento que segue:

“Se ele tiver interesse na revista ou jornal, ele pega. Se ndo houver
interesse ele ndo pega ndo. As vezes, ele pega um caderno e vai
desenhar ou pintar, mas isso ndo acontece toda semana. Em casa tem
bastante coisa... Ele pega para olhar, mas em questdo de segundos ja
acabou o interesse. Ele ndo é aquela crianca que fica muito tempo em
uma mesma atividade. Qualquer coisa que ele faca é rapidinho. O
negocio dele ndo é demorado ndo.” (mée de Alan. aluno 1)

A dificuldade em concentrar-se pelo tempo necessario em uma mesma atividade é exibida por
Alan em diferentes momentos. Por certo, 0 manuseio de um material que contém informagdes

em grande parte ignoradas pela crianca potencializa sua atitude de rejeicdo a atividade de
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exploragdo do material. A auséncia de uma mediacdo eficiente que o ajude a atribuir
significado ao material escrito é certamente mais um impedimento a ampliacdo gradativa do
seu limiar de atencéo e concentracdo. Fernandes (2003) chama a atencdo, sobre a necessidade
de que o texto escrito em portugués tenha significacdo para o surdo usuério de LIBRAS, por

meio desta lingua.

A mée de Caio (Aluno 2) aponta apenas uma situacdo em que seu filho investiga a escrita:
“Ele manuseia panfleto de compras para mostrar tudo o que ele quer.” Os panfletos de
compras sdo materiais ricos em informacéo para criangas em fase inicial de alfabetizacéo por
serem amplamente ilustrados e objetivos nas informagdes que veiculam mas, justamente pela
simplicidade e resumida forma de apresentagdo do texto escrito, ndo devem substituir outros
materiais também necessarios e fundamentais para a formacéo do leitor, tais como livros de

histérias, revistas, gibis e outros.

A mée de Dudu afirmou com convicgdo que seu filho gosta de manusear material escrito.
Informou ainda que ao explorar esse material 0 menino busca entender o significado do texto

a partir de palavras escritas ja conhecidas por ele.

“Noés temos uma revista infantil em casa (...). Ela tem um pouco de
cada assunto. Tem um pouco de informatica, um pouco de
curiosidades, fala sobre animais, que ele ama... Tem historia da
biblia. Tudo ele gosta. Ele fica olhando. Olha para as figuras. Tem
palavra que ele ja conhece. Quando encontra alguma palavra como
NAO, que ele ja conhece, ele pergunta: ‘por que esta escrito NAO
aqui?’ ai, eu explico tudo o que esté escrito no papel. Ele chama o
irmdo surdo e diz: ‘mamde falou que aqui esta escrito assim, assim,
assim....” Eu fico boba de ver!” (mae de Dudu —aluno 3)

Ao perguntar & mée por que determinada palavra esta empregada no texto, Dudu lhe fornece
pistas sobre como proceder para leva-lo & compreensdo do texto, e revela ndo apenas sua
curiosidade sobre a forma e conteGdo da lingua escrita, mas, sobretudo, sua imensa
necessidade de conquistar a condi¢do de leitor. Seu desejo se torna mais explicito quando a

crianca chama o irmdo, que também é surdo, para compartilhar com ele as informacdes

recentemente conquistadas.
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A avo de Eva afirmou prontamente que a neta “adora ler gibis e livrinhos de historia infantis”.

A informagdo prestada pela avo é confirmada pela mée da menina que disse:

“Sim, ela gosta de ler. Eu acho que ela vai escrever bem. Escrever é
importante para sua convivéncia com ouvintes. Quando o ouvinte néo
entender, ela poderd escrever. Ela j& mandou mensagem no meu
celular... Eu ndo ensino a escrita para Eva. Somente minha mae
ensina.” (mée de Eva — aluno4)

As informacdes prestadas pela mée e pela avo de Eva evidenciam alto nivel de familiaridade
da crianga com a escrita. A crianca ja se beneficia da leitura como fonte de prazer ao ler gibis
e histdrias infantis. Mais que isso, Eva faz uso pratico da escrita a0 enviar mensagens no

celular da mae.

O pai de Fafa, questionado sobre se a crianga, em casa manuseia material escrito, descreveu

uma situacéo familiar de ensino de regras do portugués escrito.

“Sim, muito! Porque eu leio muito e a mée dela também. Essa
semana eu comprei uma revista semanal e havia umas perguntas
sobre substantivos, singular e plural. Eu estava brincando com meus
outros filhos. Ai, eu chamei a Fafa e escrevi umas trés palavras para
passar para o plural, e dei os exemplos, e ela fez. As trés palavras ela
fez com S. Ela entendeu que tinha S. Ela ndo sabe sobre singular e
plural, mas ela entendeu que tinha S. Que, quando sdo muitos objetos,
se usa S no final.” (pai de Fafa — aluno 6)

Embora o pai de Fafa afirme que a crianca gosta de manusear material escrito, sua resposta,
mais do que mostrar a relagédo da crianga com o material escrito, cumpriu o papel de revelar
algo ndo menos importante, que é o desejo e empenho da familia em fazer com que a filha

compreenda a escrita e suas regras.

O pai de Gabi julga que sua filha gosta muito de ter contato com a escrita, e descreve algumas

situacOes domésticas:

“Ela gosta muito de ler. Até as legendas que passam na televisdo ela
fica fazendo ‘bla, bla, bla’, com a boca, como se estivesse lendo.
Gosta de folhear revista. Eu trabalho com reciclaveis e tudo que eu
trago para casa ela se interessa em ver.” (pai de Gabi — aluno 6)
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A atitude de Gabi descrita por seu pai pde em destaque duas informagdes que requerem
atencdo e andlise. Por um lado, revela o perfil de uma crianca inteligente e &vida por entender
a escrita. Essa inteligéncia, manifestada em sua curiosidade, leva Gabi a tentar traduzir o que
vé escrito até mesmo nas legendas da televisdo. Por outro lado, a crianca parece ter entendido
que a escrita representa a palavra falada, ja que é assim que ela esta “traduzindo” o que I&. E
preciso que se esclareca a Gabi que a escrita € mais que representacdo da palavra falada que é
representacdo de idéias que também podem ser significadas pela lingua de sinais. Dito de
outro modo, é preciso que Gabi compreenda que palavras escritas podem ser lidas também
por meio de sinais. A resposta de Gabi ao material escrito (fazer de conta que esta lendo
oralmente) é um dado importante que exige a reflexdo de pesquisadores e educadores. De
forma espontanea, nas relagdes sociais que estabelece, a crianga conseguiu entender que a
escrita representa a fala, mas ndo conseguiu ainda perceber que a escrita representa idéias
(objetos, fatos), que possuem equivalentes em LIBRAS. A compreensdo da existéncia de uma

relacdo entre escrita e LIBRAS precisa ser ensinada a crianca surda.

4.4 Terceira etapa de investigacdo: tentativas de escrita de sentengas apresentadas em
LIBRAS - série Unica.  (fevereiro de 2008)

4.4.1 - Producdo de Alan —aluno 1 (5 anos e 11 meses)- fevereiro de 2008.

A coleta de dados foi realizada na escola regular da rede municipal, onde a crianga est
estudando desde o inicio do ano letivo de 2008. A sala da coordenacdo pedagdgica foi
utilizada para a coleta individual dos dados da pesquisa. Inicialmente Alan se mostrou pouco
interessado em participar da atividade. Entrou embaixo da mesa, dirigiu seu olhar para oS
diferentes detalhes do ambiente e cogou a cabeca. Finalmente, a pedido da professora
avaliadora, retornou & cadeira para a realizacdo da atividade e fixou a atencdo em sua

interlocutora.

Como resposta a apresentacdo da primeira sentenca da série (a kombi da escola quebrou) a
crianga registrou seu nome, embora com duplicacdo de uma letra e grafia incorreta da inicial.
Contudo, por respeito ao compromisso assumido de ocultar a identidade dos participantes da

pesquisa, a producdo escrita correspondente a sentenca A foi apagada. A sentenca B foi
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pictograficamente representada. Na producdo da sentenca C (O dente da menina caiu),
chamou aten¢do o desenho esquematico empregado pela crianga. Na sentenca D observa-se
uma producdo caracterizada por rabiscacdo indiferenciada associada & tentativa de uso de
letras convencionais. Na sentenga E a crianca combinou a representacdo pictogréfica e a
tentativa de representacdo do sinal em LIBRAS. Nas sentengas F e G, Alan produziu
rabiscacdo combinada com uma forma gréfica que se assemelha a letra B. Na sentenca H, a
crianga novamente exercitou a rabiscacdo, dessa vez combinada com uma forma grafica que
remete o observador & imagem da letra R. Na sentenca | a rabiscagdo foi associada a duas
formas gréficas semelhantes a letra B. Finalmente na sentenca J observa-se uma manifestacéo

de escrita pictografica combinada com a producéo da letra B.
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Figura 21 — Alan — Aluno 1
Producédo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 22 — Alan — Aluno 1
Producdo escrita das sentencas F, G, H, I, J
Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. Leitura equivocada: meu nome

b) O gato bebe leite. Leitura equivocada: cachorro

c) Dois dentes da menina cairam. Recuperacéo parcial: dois dentes cairam.
d) O homem grande tomou cinco sorvetes. Recuperacdo parcial: tomou sorvetes.

e) O homem subiu em um prédio muito alto. | Recuperacéo parcial: subiu em um prédio alto.

f) O vento forte derrubou a arvore. Leitura equivocada: cachorro grande.

g) A abelha faz mel. Leitura equivocada: avido.

h) A calca do palhago caiu. Leitura equivocada: roda do carro.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Leitura equivocada: homem grande carro.
J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: barco na 4gua.

Como observado no quadro acima, 60% das respostas apresentadas por Alan na leitura do
material produzido ndo mantiveram relagdo alguma com o motivo da producdo. Em outros
termos, o conteudo presente na leitura de 60% das sentengas era totalmente diverso do
conteldo das sentencas originais. Em 40% das sentencas lidas a crianca recuperou
parcialmente o contetdo. Na leitura da sentenca A, a crianca ndo recuperou o contetido que
Ihe foi apresentado, mas foi capaz de ler o que realmente escreveu: seu nome.

A despeito do conhecimento do proprio nome na forma escrita e da capacidade manifestada
por alguns participantes da amostra de reproduzirem, sem a ajuda de modelo, a escrita do

proprio nome, tais criangas ainda recorrem a escrita pictografica quando lhes séo solicitados
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registros que deverdo ser “lidos” futuramente. A necessidade de recorrer a estratégias de
registro escrito mais ligadas ao concreto (escrita pictografica), quando o propésito é a
posterior recuperacdo mnemdnica, mesmo entre criancas que ja escrevem o proprio nome, ja

foi discutida por Azenha.

[...] atribuir & escrita o carater de servir como registro de nomes é uma coisa, e outra é
definir modos de escrever ou registrar de forma que as anotagdes possam ser utilizadas
posteriormente na leitura (AZENHA, 1997, p. 100).

O desenho esquemético adotado na representacdo da sentenca C permitiu a recuperacdo do
contetido da sentenca. Chama a atencio a producéo da sentenca E. E possivel identificar nessa
producéo a tentativa de representar um sinal que comp0s a sentenca em LIBRAS. O grafismo
presente no interior do desenho do prédio se assemelha a0 movimento de subida em espiral
empregado em LIBRAS pela professora avaliadora no momento da apresentagdo da sentenca.
Importante destacar que, como se pode observar no quadro demonstrativo do resultado da
leitura das sentencas, a representacdo escrita adotada pela crianga na sentenga E resultou em
recuperacdo do contetido. Também a forma pictogréfica utilizada na producdo de sentenca J
levou a crianca a leitura parcial de seu contetdo. A rabiscacdo associada ao uso de letras,
exceto na sentenca D, ndo conduziu a crianca a leitura do material. E importante lembrar que
a crianca estd inserida em uma turma de primeiro ano do ensino fundamental (do ciclo de
nove anos) em uma escola regular. Considerando-se que o ensino da escrita alfabética nesse
nivel de ensino € um objetivo intensivamente perseguido, é possivel supor que o emprego, por
Alan, de algumas letras do alfabeto convencional, sem carater instrumental, tenha resultado de

uma exposi¢do ostensiva a tais formas graficas.

Leitura de Alan - aluno 1 (dia seguinte)

Assim como no momento da coleta, a leitura do dia seguinte, do material escrito por Alan foi

realizada na sala da coordenacdo pedagdgica da escola regular freqlientada pela crianga.

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. Leitura equivocada: meu nome.
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b) O gato bebe leite. Leitura equivocada: cachorro.

c) Dois dentes da menina cairam. Recuperacéo parcial: dois dentes cairam.

d) O homem grande tomou cinco sorvetes. | Leitura equivocada: nome.

e) O homem subiu em um prédio muito alto. | Leitura equivocada: carro, 4gua, peixe e barco.

f) O vento forte derrubou a arvore. Leitura equivocada: dois cachorros.

g) A abelha faz mel. Leitura equivocada: avido.

h) A calca do palhago caiu. Leitura equivocada: avido.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Leitura equivocada: mamé&e anda muito.
J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: barco na gua.

Alan se manteve concentrado durante a realizagdo da atividade, contudo seu desempenho na
leitura ndo foi bom. O contetdo de apenas duas sentengas foi parcialmente recuperado.
Importante destacar que Alan empregou letras isoladas, seqiiéncias de letras e letras
combinadas com desenhos em seis das dez sentengas representadas. As letras empregadas,
todas de seu nome, ndo foram suficientes para permitir a recuperacdo do conteudo da
sentenca. As duas Unicas sentengas parcialmente recuperadas (sentengas C e J) foram
representadas, quase integralmente, por desenhos. Nota-se que h4 apenas uma forma gréfica,

no desenho que representa a sentenga J, que se assemelha a uma letra B.

4.4.2 Producdo de Caio — aluno 2 (6 anos e 02 meses) — fevereiro de 2008

Caio aceitou com satisfacdo a tarefa que lhe foi proposta. Durante a escrita das sentencas,

interrompeu diversas vezes a professora avaliadora para contar casos. Em geral, as historias
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contadas se relacionavam com as sentencas ditadas. Na producéo da sentenga A (A kombi da
escola quebrou), a professora avaliadora sinalizou, em lugar de escola, a identificagdo da
escola freqlientada pela crianga. Caio imediatamente puxou a camiseta do uniforme e olhou
para o emblema em seu peito, que contém a escrita do nome da escola. A crianga passou
entdo a soletrar com os dedos, por meio do alfabeto digital, as letras que compdem o nome da
escola. A professora avaliadora lhe pediu que pensasse e em seguida escrevesse. Ele passou
entdo a copiar, letra por letra, o nome da escola exibido em seu uniforme escolar. A forma
gréfica adotada pela crianga na producdo da referida sentenga corresponde a uma forma
iconica de representagdo, embora pareca alfabética, j& que o tracado resultou de uma
reproducdo dos caracteres estampados em sua camiseta. Na producdo das sentencas B e J a
crianca adotou uma forma de representacdo situada entre a escrita pictogréfica e a escrita
esquematica. Na sentenga C, Caio recorreu a uma escrita tipicamente esquematica. As
sentencas D, F, G, H e | foram pictograficamente representadas. Na sentenga E a forma
pictogréfica de escrita foi associada a representagdo de um sinal presente na LIBRAS. Caio
registrou o movimento de subir o prédio, em espiral, em uma flagrante referéncia ao

movimento que lhe foi apresentado em LIBRAS pela professora avaliadora.
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Figura 23 — Caio — Aluno 2
Producdo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 24 — Caio — Aluno 2
Producéo escrita das sentencas F, G, H, I, J
Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca:

Resultado:

a) A kombi da escola quebrou.

Recuperacéo integral

b) O gato bebe leite.

Recuperacéo integral

c) Dois dentes da menina cairam.

Recuperacéo parcial: dois dentes cairam

d) O homem grande tomou cinco

sorvetes.

Recuperacao parcial: tomou sorvetes

e) O homem subiu em um prédio muito

alto.

Recuperacéo parcial: Subiu em um prédio muito

alto

f) O vento forte derrubou a arvore.

Recuperacéo integral

g) A abelha faz mel.

Recuperacéo parcial: Abelha suga flor (abelha
faz)

h) A calca do palhago caiu.

Recuperacéo integral

i) Dois ledes fugiram da jaula.

Recuperacéo parcial: ledo fugiu

J) O barco de papel afundou na bacia.

Recuperacéo parcial: banho barco afundou

Como demonstrado no quadro anterior, Caio recuperou integralmente, na leitura, o conteido

de quatro das sentencas produzidas. As seis questdes restantes foram parcialmente lidas. A

sentenca A (A kombi da escola quebrou) foi a Unica representada por meio do alfabeto

convencional. Para alcancar esse padréo de representacdo a crianca empregou a estratégia de

copia do modelo estampado em sua camiseta escolar. Tal estratégia permitiu & crianca

lembrar-se integralmente do contetido da sentenca. Contudo, embora o padrdo empregado dé

a representagdo uma forma de escrita alfabética, ndo se pode dizer que a crianca tenha
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alcancado, na escrita, um nivel de desenvolvimento compativel com a produgdo de uma

escrita alfabética. Sua representacdo, nessa sentenca, é visivelmente iconica, ja que a crianca

desenhou, a partir de copia, as letras pintadas em sua camiseta. Sua conduta €, sem ddvida,

digna de nota, pois permite constatar que Caio compreende que as letras estampadas em sua

camiseta, embora ndo mantenham nenhuma relacdo direta com a idéia que representa — ja

correspondem a uma forma arbitréria de representacdo — sdo capazes de substituir o desenho

de escola, cumprindo a mesma fungéo. A leitura de toda a sua produgéo escrita, de forma total

ou parcial, indica que as estratégias de escrita primitiva adotadas pelo aluno 2 cumpriram de

forma eficiente o papel de auxiliar mnemaonico.

Leitura de Caio — aluno 2 ( dia seguinte)

Sentenca:

Resultado:

a) A kombi da escola quebrou.

Recuperagéo parcial: carro quebrou e amassou.

b) O gato bebe leite.

Recuperacéo integral.

c) Dois dentes da menina cairam.

Recuperacao parcial: dois dentes cairam.

d) O homem grande tomou cinco sorvetes.

Recuperacao parcial: tomou sorvete.

e) O homem subiu em um prédio muito

alto.

Recuperacéo parcial: subiu em um prédio alto.

f) O vento forte derrubou a arvore.

Recuperacéo integral.

g) A abelha faz mel.

Recuperacdo parcial e reduzida: abelha colhe
(faz).

h) A calca do palhago caiu.

Recuperacéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula.

Recuperacéo parcial: ledo fugiu.
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J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: barco afundou.

Na leitura da sentenga A, Caio tentou soletrar manualmente o nome da escola especial que
havia copiado ao representar a sentenga. A professora avaliadora inquiriu: “O que é isso?” A
crianca respondeu em LIBRAS: “carro quebrou e amassou”. Na leitura da sentenga E, a
crianga olhou demoradamente para sua produgdo, dando indicios de que buscava, em seu
registro gréfico, indicios que Ihe permitissem lembrar o contetdo de sua “escrita”. O registro
pictogréfico empregado por Caio para a representacdo das sentencas que lhe foram
apresentadas cumpriu o papel de auxiliar mnemdnico. Ainda que ndo tenha evidenciado
preocupacdo em recuperar em detalhes as informagGes que compuseram as sentencas
originais, Caio foi capaz de dizer de que tratavam as sentengas.

Também a representacdo da sentenca A, por meio da sigla que identifica sua escola, cumpriu
0 papel de reportd-lo a lembranca de “carro quebrou”, aproximando-o do contetdo da

sentenca (A kombi da escola quebrou).

4.4.3 Producdo de Dudu — aluno 3 (7 anos e 06 meses)- fevereiro de 2008

Quando a professora avaliadora explicou a Dudu que ela apresentaria as sentencas para ele
registrar pela escrita e posteriormente ler, ele apenas observou com atengéo e concordou com
movimento de cabeca. Apds a apresentacdo da sentenga A ele informou que ndo sabia
escrever. A professora avaliadora e a pesquisadora informaram que ele poderia escrever de
um jeito proprio, de tal forma que pudesse ler as sentencas em momentos posteriores. A
da sentenca C, Dudu empregou um padrdo esquematico de escrita combinado com uso de
flecha para indicacdo da diregdo da queda do dente. Também na sentenga D o aluno 3 repetiu
0 padrdo esquematico associado ao uso de flecha, dessa vez para indicacdo do numeral 5,
utilizado como marcador da quantidade de sorvete que o homem tomou. Mais uma vez, na
sentenca | a escrita pictografica e o uso de flecha foram empregados para indicagdo do
movimento de fuga dos ledes. Dudu manteve atencdo e concentragdo excelentes na realizacéo
da atividade. Em alguns momentos, comentou detalhes de sua produgdo enquanto cumpria a
tarefa que lhe fora solicitada. Para os propdsitos dessa pesquisa, a crianga apresentou uma

producdo escrita amplamente esclarecedora.
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Figura 25 — Dudu — Aluno 3
Producéo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 26 — Dudu — Aluno 3

Producéo escrita das sentencas F, G, H, I, J
Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. Recuperacéo parcial: escola

b) O gato bebe leite. Recuperacéo integral

c) Dois dentes da menina cairam. Recuperacéo parcial: dois dentes cairam

d) O homem grande tomou cinco | Recuperagéo parcial: tomou sorvetes

sorvetes.

e) O homem subiu em um prédio muito | Recuperacgdo parcial: Subiu em um prédio muito

alto. alto

f) O vento forte derrubou a arvore. Recuperacéo integral

g) A abelha faz mel. Recuperacéo parcial: Abelha flor

h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo parcial: calca caiu.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Recuperacéo parcial: ledo fugiu

J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: barco afundou na &gua.

A representagdo pictografica apresentada por Dudu Ihe serviu como auxiliar mneménico para
a recuperacgdo integral ou parcial das sentencas registradas por esse padrdo. Em algumas
sentencas, no entanto, o aluno 3 optou por uma escrita esquematica combinada com
representacdo da dire¢cdo do movimento, por meio do uso de flechas. Também o emprego do
numeral cinco na composigdo escrita da sentenga D é um dado marcante na producdo em
analise. Cumpre considerar que a acdo da escola concretizada por meio do ensino

sistematizado foi determinante para a apreensdo, pela crianga, da possibilidade de
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representacdo da quantidade com o uso de numerais. A crianga leu rapidamente sua produgéo,
sem hesitar, no entanto ndo demonstrou preocupacdo em recuperar, em detalhes, o conteido
de grande parte das sentengas. Satisfez-se, na maior parte das vezes, em informar que

conhecia a idéia central de sua representacéo.

Leitura de Dudu — aluno 3 ( dia seguinte)

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. Recuperacéo integral.

b) O gato bebe leite. Recuperacéo integral.

c) Dois dentes da menina cairam. Recuperacéo parcial: dois dentes cairam.

d) O homem grande tomou cinco | Recuperacdo parcial: tomou cinco sorvetes.

sorvetes.

e) O homem subiu em um prédio muito | Recuperacéo integral.

alto.

f) O vento forte derrubou a arvore. Recuperacéo integral.

g) A abelha faz mel. Recuperacéo integral.

h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Recuperacéo integral.

J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: o barco de papel afundou na

agua.
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De forma integral em 70% das vezes ou parcialmente em 30%, a crianga recuperou
prontamente o conteldo de todas as sentencas registradas. Na sentenca J, a leitura da sentenca
foi classificada como parcial em raz&o apenas da substituicdo da palavra bacia por 4gua. No

entanto, tal substituicdo ndo compromete, de fato, a compreenséo da sentenca.

4.4.4 Producdo de Eva —aluno 4 (6 anos e 11 meses)- fevereiro de 2008

A coleta foi realizada na residéncia de Eva. A crianga deixou de freqlientar a escola especial
desde o inicio do ano letivo de 2007. A avd materna acompanhou a crianga durante a
realizacdo da atividade. Eva participou com satisfagdo e disciplina do que lhe foi proposto. As
menina adotou o padréo pictografico também para registro de quantidade, sintonizada com o
contetdo das sentencas. Assim, indicou pictograficamente os cinco sorvetes da sentenga D e
os dois ledes da sentenca I. Antes de registrar a sentenca “I” (Dois ledes fugiram da jaula),
Eva comentou que os ledes eram inteligentes. Para o registro da senten¢a G ela combinou o
padréo pictogréfico, freqlientemente adotado em suas producdes, com uma forma esquematica
de indicagdo do trajeto percorrido pela abelha. Na sentenca E, a crianga empregou a escrita
pictogréfica associada a representacdo de um sinal produzido em LIBRAS. O grafismo em
espiral, presente no interior do desenho empregado para a representacdo de prédio, permite a
evocagdo mental do sinal empregado pela professora avaliadora no momento da composic¢éo
da sentenca E. Precisamente, o grafismo reproduz o movimento de subir o prédio, presente no

sinal em LIBRAS empregado na apresentacdo da sentenca.
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Figura 27 — Eva— Aluno 4
Producédo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 28 — Eva— Aluno 4
Producéo escrita das sentencas F, G, H, I, J
Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca:

Resultado:

a) A kombi da escola

quebrou.

Recuperagéo integral.

b) O gato bebe leite.

Recuperagéo integral.

c) Dois dentes da menina

cairam.

Recuperacdo integral com inclusdo de elementos: dois

dentes da menina cairam e ela chorou.

d) O homem grande tomou

cinco sorvetes.

Recuperacéo parcial: o homem tomou sorvete.

e) O homem subiu em um

prédio muito alto.

Recuperagéo integral.

f) O vento forte derrubou a

arvore.

Recuperacéo parcial: a arvore caiu.

g) A abelha faz mel.

Recuperagéo integral.

h) A calca do palhago caiu.

Recuperagéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula.

Recuperacéo parcial: ledo fugiu da jaula.

J) O barco de papel afundou

na bacia.

Recuperacéo parcial: barco afundou.

Quando solicitada a ler a sentenga “C”, Eva reproduziu integralmente a sentenga original e

acrescentou “... e ela chorou”, em uma clara referéncia a sua representagdo pictografica, que
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incluia o choro da menina. Na leitura da sentenca “D”, Eva inicialmente informou: “Tomou
sorvete”. A professora avaliadora perguntou: “Quem?”. A crianca complementou: “O
homem”. De forma semelhante, na sentenga “E”, em um primeiro momento, a crianga
respondeu: “Subiu em um prédio muito alto”. Novamente questionada sobre quem teria
subido o prédio, Eva respondeu: “O homem”. Na leitura, a crianca recuperou integralmente o
contedo de 50% das sentencas. Uma sentenca (10%) foi integralmente recuperada, porém
com a inclusdo de um conteudo inexistente na sentenca original. As demais questdes foram
parcialmente lidas. Eva empregou o padrao pictografico de representacdo escrita para todas as
sentencas. Nas sentencas D e | esse padréo se estendeu para o0 registro das quantidades
indicadas pelas sentencas. O uso de linha pontilhada para indicagdo esquematica do percurso
da abelha é um indicador da atencdo da crianga a0 movimento empregado na composic¢éo da
sentenca em LIBRAS. De forma ainda mais precisa, a crianga adotou, no registro da sentenga
E, a representacdo de um sinal da LIBRAS, visualmente percebido no momento em que a
professora avaliadora compds, por meio de um movimento em espiral, a idéia de subir o

prédio.
Leitura de Eva —aluno 4 (dia seguinte)
A leitura do material, produzido pela crianga foi realizada em uma sala de estudos individuais

da escola regular freqlientada por Eva. A avo, que é professora da referida escola,

acompanhou a atividade.

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. | Recuperagdo integral..

b) O gato bebe leite. Recuperacéo integral.

c) Dois dentes da menina | Recuperacdo integral (com acréscimo): dois dentes da

cairam. menina cairam e ela chorou.

d) O homem grande tomou | Recuperacdo parcial: tomou cinco sorvetes.

cinco sorvetes.
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e) O homem subiu em um | Recuperacdo parcial: homem subiu no prédio.

prédio muito alto.

f) O vento forte derrubou a | Recuperacéo parcial: vento derrubou a arvore.

arvore.
g) A abelha faz mel. Recuperacéo parcial: vento flor arvore mel.
h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Recuperacéo integral.

J) O barco de papel afundou na | Recuperacéo parcial: barco afundou na agua.

bacia.

Eva recuperou 50% das sentencas de forma integral e 50% de forma parcial. A idéia central
de cada uma das sentencas foi, no entanto, totalmente recuperada na leitura do material. A

escrita pictogréfica de Eva se revela como um eficiente auxilio mneménico.

4.4.5 Producéo de Fafa — aluno 5 (6 anos e 07 meses)

A criangca se manteve integralmente concentrada durante a apresentacdo das sentencas.
adotado na composi¢do da sentenca J se aproxima mais de uma escrita esquematica, que
prescinde da forma precisa do objeto, dando lugar ao registro da idéia. A representacdo da
sentenca E (O homem subiu em um prédio muito alto) se destaca dentre as demais sentencas
produzidas por sua peculiaridade. O desenho empregado pela crianca é compativel com a
imagem de uma mao em posicdo vertical com os dedos minimo e indicador estendidos e 0s
demais dedos ocultados. Tal imagem remete o observador usuério de LIBRAS & configuragéo
de mdo empregada para a composi¢do do sinal representativo de prédio. Assim é possivel

supor que a crianga, no registro da sentenga E, tenha representado, esquematicamente, o
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movimento (sinal) de prédio, que corresponde ao significante de prédio em LIBRAS, e ndo o
objeto prédio. Ou seja, 0 desenho realizado pela crianca ndo manteve relacdo imediata com o

significado do objeto, mas sim, com seu significante.
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Figura 29 — Fafa — Aluno 5
Producéo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 30 — Fafa — Aluno 5
Producéo escrita das sentencas F, G, H, I, J

Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. Recuperagéo parcial: kombi quebrou.
b) O gato bebe leite. Recuperacéo parcial: bebe leite.

c) Dois dentes da menina cairam. Recuperacéo parcial: arrancou dente.

d) O homem grande tomou cinco | Recuperacdo parcial: tomou cinco sorvetes.

sorvetes.

e) O homem subiu em um prédio muito | Recuperacéo parcial: prédio.

alto.

f) O vento forte derrubou a arvore. Recuperacéo integral.

g) A abelha faz mel. Recuperacdo parcial equivocada: borboleta flor
LO.

h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula. Recuperagéo parcial: dois presos fugiram.

J) O barco de papel afundou na bacia. Recuperacéo parcial: barco afundou.

A escrita de Fafa cumpriu de forma eficiente o papel de auxiliar mneménico. Na leitura, a
crianga recuperou a idéia central, ainda que parcialmente na maior parte das vezes, de todas as
sentencas que registrou. Na leitura da sentenga B a crianga empregou o classificador adotado
em LIBRAS para indicagdo de “animal bebe”, porém ndo especificou de que animal se
tratava. Para ler a sentenca G Fafa empregou alguns elementos presentes na sentenca original
e acrescentou outros. Na retextualizagdo de sua leitura em LIBRAS para o portugués escrito,

chegou-se a seguinte estrutura: borboleta/abelha flor e digitagdo manual das letras LO. A
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despeito dessa construcdo confusa e de as informagdes recuperadas ndo serem suficientes para
representar a sentenga original, é possivel perceber que o conteldo da sentenga estava
presente no pensamento de Faf4d. Também o emprego das letras LO por meio de digitacdo
manual sugere a tentativa de representacéo das letras da palavra mel realizada em Libras pela
professora avaliadora na apresentacdo da sentenca. A adogdo da configuragdo de mdo
correspondente ao sinal de prédio para representacdo da sentenca E, seguida da leitura
“prédio”, confirma a adogdo, pela crianca, de uma forma sofisticada de escrita, por meio da

qual a representacdo pictogréfica é substituida pela representacéo do significante.

Leitura de Fafa — aluno 5 (dia seguinte)

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. | Recuperacéo parcial: 6nibus escola.

b) O gato bebe leite. Recuperacéo parcial: gato bebe agua.

c) Dois dentes da menina | Leitura equivocada: bicicleta.

cairam.

d) O homem grande tomou | .Recuperagéo integral.

cinco sorvetes.

e) O homem subiu em um | Recuperagdo parcial: subiu em um prédio alto.

prédio muito alto.

f) O vento forte derrubou a | Leitura equivocada: subiu e apanhou algo na arvore.

arvore.

g) A abelha faz mel. Recuperacdo parcial: faz mel ( representou mel em

digitagcdo manual, pelas letras: OL)

h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo integral.
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i) Dois ledes fugiram da jaula. | Recuperag&o integral.

J) O barco de papel afundou na | Leitura equivocada: peixinho.

bacia.

Fafé alcangou trés respostas integrais (recuperou na leitura todo o conteido da frase) quatro
respostas parciais (recuperacdo de parte do conteudo da sentenca) e, finalmente, deu trés
respostas equivocadas (apresentou leitura completamente diversa do contelido da sentenga).

Na leitura da sentenca G (A abelha faz mel), a crianga soletrou manualmente as letras OL.
Tais letras foram interpretadas pela pesquisadora e pela intérprete que participou da
interpretacdo das imagens videogravadas como uma tentativa de soletragdo manual das letras
da palavra MEL. E possivel que, ao observar as configuragdes de mio empregadas pela
professora avaliadora na composigédo e soletragdo manual da palavra MEL, a crianga tenha
captado apenas parte dos movimentos realizados de forma agil e rapida pela referida

professora.

4.4.6 Producdo de Gabi —aluno 6 (6 anos e 01 més)

Gabi entrou sorrindo na sala de avaliacdo. Manteve atencdo dirigida a professora avaliadora
quando esta apresentava as sentengas e se manteve concentrada durante a producéo escrita.
Enquanto desenhava interrompeu seu desenho algumas vezes para comentar sua producéo.
Assim, apontava o papel e sinalizava, por exemplo: carro. Antes de desenhar a sentenga F (O
vento forte derrubou a éarvore), repetiu a sentenca em LIBRAS para confirmar com a
professora avaliadora se era exatamente aquele contelldo que ela deveria registrar. Gabi
realizou escritas de carater iconico na representacdo de todas as sentencas que lhe foram
ditadas. Em comparacdo ao seu desempenho na coleta anterior (dezembro de 2006), Gabi

esteve mais participativa, mostrando objetividade no registro das sentencas.
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Figura 31 — Gabi — Aluno 6
Producéo escrita das sentencas A, B, C, D, E
Fevereiro/2008
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Figura 32 — Gabi — Aluno 6
Producéo escrita das sentencas F, G, H, I, J
Fevereiro/2008
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Resultados alcancados na leitura do material produzido

Sentenca:

Resultado:

a) A kombi da escola quebrou.

Recuperacéo parcial: carro fugiu e bateu.

b) O gato bebe leite.

Recuperagéo parcial: gato bebe.

c) Dois dentes da menina cairam.

Recuperacéo integral.

d) O homem grande tomou cinco

sorvetes.

Recuperacéo parcial: homem tomou sorvete.

e) O homem subiu em um prédio muito

alto.

Recuperagéo parcial: Subiu em um prédio muito

alto.

f) O vento forte derrubou a arvore.

Recuperacéo parcial: arvore vento forte.

g) A abelha faz mel.

Recuperacéo parcial: flor sugar cheiro.

h) A calca do palhago caiu.

Recuperacéo integral

i) Dois ledes fugiram da jaula.

Recuperacéo parcial: onga fugiu

J) O barco de papel afundou na bacia.

Recuperacéo parcial: barco afundou

Duas sentengas foram lidas integralmente por Gabi, enquanto, as demais foram parcialmente

recuperadas na leitura. A escrita pictogréfica empregada pela crianga foi suficiente para leva-

la & recuperagdo mental de parte do conteldo presente em 80% das sentencas e por duas

vezes, a leitura integral da sentenca.
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Leitura de Gabi — aluno 6 ( dia seguinte)

Sentenca: Resultado:

a) A kombi da escola quebrou. | Recuperacdo parcial equivocada: carro bateu e explodiu.

b) O gato bebe leite. Recuperacéo parcial equivocada: cachorro bebe no prato.

c) Dois dentes da menina | Leitura equivocada: ontem a menina andou.

cairam.

d) O homem grande tomou | Leitura equivocada: calca do palhago caiu.

cinco sorvetes.

e) O homem subiu em um | Recuperagdo parcial: subiu no prédio alto.

prédio muito alto.

f) O vento forte derrubou a | Recuperacdo parcial equivocada: O vento forte néo

arvore. derrubou a arvore que ficou firme.
g) A abelha faz mel. Leitura equivocada: flor suga gostoso casa do passarinho.
h) A calca do palhago caiu. Recuperacéo integral.

i) Dois ledes fugiram da jaula. | Leitura equivocada: onga cachorro amigo eu tenho.

J) O barco de papel afundou na | Recuperacdo parcial: barco afundou na &gua e se

bacia. desmanchou.

Na leitura da sentenca D a crianga evocou o contelido da sentenga H. Ao ler a sentenca G
Gabi fez uma longa exposigdo sobre sua produc&o, e, entre outros elementos, citou “flor suga

gostoso casa do passarinho.” Em sua explicagdo a crianga empregou uma combinagdo de




192

LIBRAS e mimica doméstica, tornando sua narrativa muito dificil de ser compreendida. A
tarefa de retextualizacdo de sua narrativa foi feita com o apoio da intérprete de lingua de
sinais e, ainda, de adultos surdos fluentes em LIBRAS, que juntos buscaram compreender o
significado de sua leitura. Gabi costumeiramente ilustra suas narrativas com muitos
elementos, dando asas a sua imaginagao e fantasia. Esse padréo foi também adotado na leitura
que a crianca fez de sua producdo escrita. Assim, Gabi recuperou parcialmente o contetido de
seis sentencas, embora em quatro delas tenha incluido elementos e informagBes que nédo
constavam da sentencga original. Uma sentenga foi integralmente recuperada e trés sentengas

foram lidas de forma equivocada.

45 Quarta etapa de investigacdo: tentativas de escrita de sentengas oralmente

apresentadas — fevereiro de 2008

4.5.1 Surge um novo dado sobre a escrita dos participantes da pesquisa.

Enquanto Eva (aluno 4) lia o material produzido na coleta de fevereiro de 2008, a av6 da
crianca, que acompanhava a atividade, afirmou por diversas vezes que a menina se encontrava
muito bem em seu processo de aquisi¢do de leitura e escrita, e que a escola regular onde a
criangca estava matriculada estava satisfeita com seu desempenho nas atividades de
alfabetizagdo. Essa informagdo ndo era coincidente com os dados coletados conforme o
protocolo até entdo adotado nessa investigacdo. Ora, desde a primeira coleta de dados,
realizada em dezembro de 2006, a conduta estabelecida consistia na apresentacdo das
sentencas em LIBRAS e solicitacdo a crianca de que representasse por escrito a informacéao
recebida. Eva, como na coleta anterior e como os demais alunos da pesquisa, adotou um

padréo pictogréafico de representacédo escrita.

Diante do evidente desacordo entre a afirmacdo da avO e os dados que até entdo se
desnudavam para observagéo e andlise, surgiu a idéia de propor, naquele mesmo momento de
coleta, a escrita de pelo menos duas sentencgas apresentadas de forma diversa do que até entéo
se havia feito. Nessa nova tentativa as sentengas foram apresentadas em lingua oral As
sentencas rapidamente escolhidas para esse novo experimento foram: B (O gato bebe leite) e
G (a abelha faz mel).
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4.5.2 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 4 — Eva)

O GAT BAGK ELIT
o) AR

Figura 33 — Eva— Aluno 4
Producdo escrita das sentencas B e G, oralmente apresentadas
Fevereiro/2008

A pesquisadora assumiu a conducéo da atividade e, apds obter da crianca o consentimento em
participar desse novo exercicio, passou a apresentar a sentenca oralmente, de forma pausada e
com articulag&o clara. A crianga imediatamente comegou a representar a sentenca em escrita
alfabética. Eva concentrou sua atencdo na boca da pesquisadora e passou a buscar a relacéo
entre a articulacdo observada e a letra que empregaria na escrita. A articulagdo da palavra
bebe (presente na sentenca B: O gato bebe leite), causou-lhe duvida. A crianca articulou bebe
e perguntou, em LIBRAS, se a palavra era bebé. A pesquisadora esclareceu em LIBRAS o

significado da palavra.

Também a palavra leite foi articulada por Eva e sinalizada. A pesquisadora sinalizou toda a
sentenca em LIBRAS. O resultado da producgéo foi: [O GATO BABA ELIT]. Para produzir a
sentenca G, Eva buscou imitar a pronuncia de abelha e perguntou o significado da palavra. A
pesquisadora imediatamente sinalizou a frase em LIBRAS e em seguida esclareceu o
significado das palavras pronunciadas, termo a termo. O resultado da produgé&o foi: [AS ABEI
FAZ MEL].

Durante a escrita das sentencas Eva confirmou com a avé o emprego de algumas letras
utilizando a digitagdo manual. Assim, para empregar a letra “F” da palavra faz (presente na
sentenca G), Eva inquiriu a avd com o olhar enquanto configurava o “F” manualmente. Apos
a escrita das sentengas, a pesquisadora solicitou a crianga que lesse o que escrevera. A crianca

passou a tentar ler sua produgdo por meio de uma soletragdo oral com relativo sucesso. A
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pesquisadora sugeriu que as sentencgas fossem lidas em LIBRAS, e Eva prontamente leu com

desenvoltura em LIBRAS as frases que escrevera.

A verificacdo da mudanga do padrdo da escrita de Eva diante da apresentagdo oral da sentenca
langou novos questionamentos a investigacdo. Embora estivesse cursando a primeira série do
ensino fundamental e se mostrasse capaz de escrever alfabeticamente — ainda que com as
dificuldades proprias de um estégio inicial do aprendizado da escrita —, Eva, ao longo de toda
a investigagdo, representou pictograficamente sentengas que lhe foram apresentadas em
LIBRAS. O padréo pictografico de representagdo da LIBRAS, empregado por Eva leva a
pensar que a crianca surda ndo estabelece espontaneamente relagdo entre escrita alfabética e
LIBRAS. Para ela, a iconicidade propria da LIBRAS a conduz a uma representagdo também

iconica de seu conteudo.

A experiéncia vivenciada com Eva, embora ndo planejada, motivou a inclusdo de um novo
procedimento no protocolo dessa segunda etapa da pesquisa. N&o foi possivel desconsiderar
essa interpretacdo particular da crianga sobre como proceder em sua representagéo escrita
diante de um mesmo comando, alterando-se apenas a modalidade linguistica de apresentacéo
das sentengas. Ora, o comando dado a crianca foi que escrevesse a sentenca que lhe seria
apresentada. Esse comando se manteve inalterado tanto na apresentagcdo da sentenca em

LIBRAS quanto na sua apresentacéo oral.

As estratégias de representacdo escrita do aluno 4, marcadamente distintas diante da LIBRAS
e do portugués oral, exigiram a inclusdo de adequacbes na conducdo da pesquisa e da
investigacdo das estratégias adotadas pelos demais alunos em semelhante situagdo. Assim,
todos os alunos da pesquisa foram convidados a representar pela escrita as sentencas B e G
apds sua apresentacdo oral pela pesquisadora. Cada uma das sentencas oralmente

apresentadas foi significada em LIBRAS.

4.5.3 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 1 — Alan)

Finalizada a leitura do material do dia seguinte, a crian¢a se mostrou ansiosa por retornar a
sua sala de aula. Rapidamente se colocou em pé e dirigiu-se & porta. A pesquisadora propds a
crianca a participagdo em uma nova atividade que consistia em representar pela escrita uma

sentenca oralmente apresentada. A pesquisadora ditou-lhe a sentenca B (O gato bebe leite). A
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crianga manteve a atengdo voltada a boca da pesquisadora. Alan tentou reproduzir a sentenca
com articulacdo exagerada, mas ndo alcangou sucesso na reproducdo. Imediatamente a

pesquisadora explicou em sinais o que havia dito e a crianga produziu o registro que segue:

%

s

Figura 34 — Alan — Aluno 1
Producdo escrita da sentenca B, oralmente apresentada
Fevereiro/2008

Convidado a ler o que escrevera, Alan leu em LIBRAS: Gato na grama. Dessa forma o
resultado da leitura foi a recuperacéo parcial/equivocada do contetdo original da sentenca que
Ihe foi apresentada. Em razdo da ansiedade manifestada por Alan pela finalizagdo da

atividade, encerrou-se a sessao.

4.5.4 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 2 — Caio)

Caio manteve sua atitude habitual de atengdo a atividade. Representou a sentenca B com as
letras: A T O. A sentenca G foi representada pelas letras da palavra MEL. E preciso informar
que, para escrever a sentenca G (A abelha faz mel), Caio pediu a pesquisadora que soletrasse
manualmente a palavra mel, lentamente. Seu registro escrito da sentenca G resulta, portanto

de uma copia dessa soletragdo manual.
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Figura 35 — Caio — Aluno 2
Producéo escrita das sentencas B e G, oralmente apresentadas
Fevereiro/2008

Convidado a ler o que produzira Caio leu prontamente as duas sentengas por meio de sinais.
A leitura da sentenca B foi: gato bebe leite. Para ler a sentenga G, a crianga sinalizou: abelha

mel.

4.5.5 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 3 — Dudu)

Dudu observou a apresentagdo da sentenca B e, em resposta, produziu o desenho de um gato.
Para representagéo da sentenga G produziu um desenho no qual se observa o percurso de uma
abelha da flor a sua casa, em uma arvore. Complementando seu registro escreveu as palavras:
FLOR - ABELHA - MEL.
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Figura 36 — Dudu — Aluno 3
Producéo escrita das sentencas B e G, oralmente apresentadas
Fevereiro/2008

As duas sentencas foram integralmente recuperadas pela crianga por meio da leitura em
LIBRAS. Para a sentenca B leu: gato bebe leite. A resposta de leitura a sentenca G foi: abelha
faz_mel. Importante observar que na leitura a crianga estruturou sua frase em LIBRAS,
interpretando a sentenca como um todo e ndo termo a termo como em uma sinalizagdo do

portugués, como poderia sugerir o registro das palavras que escreveu.

4.5.6 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 5 — Fafd)

Faf4d se manteve atenta ao rosto da pesquisadora e a apresentagdo oral das sentencas.
Articulou alguns sons ininteligiveis e produziu um registro pictografico das sentengas

ap resentadas, como segue:
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Figura 37 — Fafa — Aluno 5
Producdo escrita das sentencas B e G, oralmente apresentadas
Fevereiro/2008

Quando convidada a ler o que produzira, a crian¢a o0 fez em LIBRAS. Para a sentenga B 0
resultado da leitura foi: gato bebe agua. Para a sentenga G o resultado da leitura foi: abelha
arvore. Em ambas as sentengas a leitura correspondeu a uma recuperagdo parcial do contetido

das sentencas originais.

4.5.7 Representacdo escrita de sentenca oralmente apresentada (aluno 6 —Gabi)

Apos receber as explicagdes acerca da atividade que deveria realizar, Gabi se mostrou atenta
ao rosto da pesquisadora durante a apresentacdo oral da sentenga. Sua reacdo imediata foi
tentar uma imitagdo exagerada da articulagdo observada. Sua imitacdo ndo correspondia ao

modelo, mas se pode observar em sua imitagdo o ritmo da fala e o intervalo entre as palavras.

A pesquisadora primeiramente apresentou a sentenga oralmente, e em seguida significou a
sentenca em LIBRAS. A producéo da crianga decorrente da apresentagédo da sentenga B foi: O
A M A. Enquanto escrevia, Gabi consultava a pesquisadora sobre qual letra deveria empregar.
A consulta era feita mediante soletracdo manual das letras que a crianca julgava adequadas a
representacdo e solicitacdo de que a pesquisadora confirmasse suas escolhas. A resposta da
pesquisadora a esses questionamentos era que Gabi poderia escrever de um jeito prdprio, que
poderia escolher livremente qual letra deveria empregar. O resultado da tentativa de

representacdo da sentenga G foi: L O L.
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Figura 38 — Gabi — Aluno 6
Producéo escrita das sentencas B e G, oralmente apresentadas
Fevereiro/2008

Quando a pesquisadora perguntou 0 que a crianca havia escrito na sentenga B, Gabi tentou
responder oralmente, emitindo sons ininteligiveis. A pesquisadora disse Ihe que ela poderia
ler em LIBRAS. A crianca fez sinal de gato e prosseguiu com sua emisséo oral ininteligivel.
Na leitura da sentenca G a crianga manteve a tentativa de emissdo oral. A pesquisadora instou

Gabi a usar a LIBRAS na leitura, mas ela insistiu em empregar a articulagéo e a voz.

4.6 Retomada dos resultados e algumas reflexdes

A estrutura deste capitulo obedeceu a uma organizagao as avessas. Em seu inicio anuncia-se o
resultado da investigacdo empirica. Assim, as quatro caracteristicas encontradas na producéo
escrita das criangas surdas que compuseram a amostra sdo apresentadas antes da exposicao
dos dados coletados na pesquisa de campo. A despeito da organizacdo pouco convencional do
texto, a apresentacéo precoce de tais resultados cumpre um propdsito didatico: a presenca das
marcas peculiares a escrita de criancas surdas pode ser buscada e confirmada a cada producéo
escrita exibida. Finalizada a apresentacdo dos dados é possivel reafirmar o carater peculiar da
escrita de criangas surdas usuéarias de LIBRAS por meio do resgate das marcas que

singularizam suas produgoes.

As quatro caracteristicas identificadas foram apresentadas em nivel de complexidade

crescente embora elas ndo correspondam a estagios lineares do desenvolvimento da escrita da
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crianga surda, ja que, no material coletado se pode verificar marcas elementares e complexas

presentes em uma mesma produgao.

A primeira caracteristica identificada foi a rabiscacdo e o emprego de formas gréficas
indefinidas. Trata-se de uma manifestacdo grafica que antecede a escrita instrumental. Ao
empregar tais formas graficas a crianga ndo evidencia preocupacdo com o contelido a ser

registrado e se mostra incapaz de ler suas produgdes.

A segunda caracteristica consiste no emprego de formas pictogréficas de escrita. Na escrita
pictogréfica a crianca revela intencéo de registrar conteildos de tal forma que esses possam ser
lidos em momentos posteriores. A escrita pictografica manifesta-se também, por formas
esquematicas de desenho que cumprem com eficiéncia a fungdo instrumental da escrita,

permitindo o registro e a leitura.

Na manifestacdo da terceira caracteristica a crianca passa a empregar em suas producoes a
representacdo gréfica de sinais da LIBRAS. Ela percebe que os movimentos corporais
proprios de sua lingua de sinais podem ser graficamente representados. O uso de flechas para
a indicagdo da direcdo de movimentos se apresenta nas produgdes analisadas como uma

marca de complexidade semelhante a representacéo gréafica dos sinais da LIBRAS.

A quarta e Gltima caracteristica identificada consiste em uma distin¢do esponténea, entre as
possiveis formas de representacdo gréfica dos sons da fala e, da imagem dos sinais produzidos
em LIBRAS. Essa distingdo se apresenta como uma descoberta complexa no processo de
desenvolvimento da escrita da crianga surda. Os dados analisados permitem inferir que a
crianga surda usuéria de LIBRAS vincula o sistema alfabético & oralidade e a representacéo
pictogréfica aos sinais de sua lingua. O acesso ao sistema alfabético, possibilitado pelo ensino
formal se mostra, em um momento inicial, insuficiente para levar a crianga surda a abandonar
a hipdtese de que cada modalidade linglistica exige uma forma especifica de representacéo
escrita. Assim, a despeito do ingresso ao ensino fundamental a crianca se mantém, por algum
tempo, presa a hipétese por ela formulada. Hip6tese essa que so sera refutada mediante ensino

adequado.

Os dados coletados revelam que o uso de uma lingua de modalidade espago-visual e o canal

sensorial pelo qual a crianca surda recebe essa informacéo linglistica, ou seja, o canal visual
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determinam diferencas significativas nas estratégias empregadas por essas criangas, em suas
produgdes escritas iniciais. As caracteristicas singulares presentes no processo inicial de
aquisicdo da escrita de criancas surdas usuérias de lingua de sinais, sugerem que se reflita
sobre um ensino também singular, capaz de leva-las a alcangar de forma competente as

habilidades de leitura e escrita.



Capitulo 5 — Conclusdes e consideracdes finais

Ao concluir essa pesquisa tem-se clareza de que ha muito a ser feito na educagéo de criancas,
adolescentes, jovens e adultos surdos, para que eles alcancem um desempenho em leitura e
escrita, que verdadeiramente lhes satisfaca. O propdsito de pesquisadores e educadores
envolvidos com a educagdo dos surdos deve ser buscar meios para que esses educandos
possam alcancar condigdes de vida que atendam cada vez mais a seus anseios e necessidades.
Em outros termos, as agdes de estudiosos da area se justifica somente pelo desejo de assegurar
0s conhecimentos e habilidades necesséarios para que o alvo desses estudos e reflexdes — o

aluno surdo — alcance uma existéncia plena e feliz.

A despeito do muito que se tem a fazer, nos limites deste estudo foi possivel alcancar os
objetivos inicialmente tragados e responder as questdes de pesquisa que definiram as acdes
empreendidas nessa investigagdo. Assim, o estudo permitiu verificar que a especificidade
sensorial e linguistica de criancas surdas usuarias de lingua de sinais determina um processo
de aquisicdo da escrita também especifico e singular. O caminho trilhado pela crianca surda é
marcado por caracteristicas sensivelmente diferentes daquelas que definem o itinerario

percorrido por criangas ouvintes usuarias de linguas orais.

Foram identificadas neste estudo pelo menos quatro caracteristicas que singularizam o modo
pelo qual criancas surdas realizam ensaios capazes de conduzi-las & significacdo e conquista
da escrita.

A primeira caracteristica, que corresponde a escrita pré-instrumental descrita por Luria,
manifesta-se na crianga surda como a conduta primitiva do desenho, ou ainda pela producéo

de formas graficas diversas sem valor simbdlico.

A segunda caracteristica identificada é a manifestacéo freqiiente, intensa e duravel de formas
pictogréficas de escrita. Essa conduta, de presenca marcante e incontestavel nas producdes
escritas de criangas surdas, evolui para formas esquematicas de representacdo. Os desenhos
esquematicos, assim como as producdes pictogréficas ricas em detalhes, cumprem o papel de

eficientes instrumentos simbdlicos, capazes de levar a crianga & recuperacdo mental de

conteudos registrados. Também Luria identificou em criancas ouvintes a escrita pictografica
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como uma manifestacdo primitiva da escrita convencional; porém o estudioso russo observou
que essas criancas, freqientemente, abandonam a forma pictogréfica de representacdo assim
que se apropriam de conhecimentos elementares acerca da escrita convencional, ao passo que
a crianca surda apresenta uma escrita pictografica de carater durdvel, que resiste e se sobrepde

aos conhecimentos acerca da escrita convencional adquiridos por meio do ensino formal.

A terceira caracteristica apreendida por meio dessa investigacdo foi o registro gréafico de
sinais da LIBRAS. Essa conduta foi observada também por Stumpf (2004), em criancas
participantes de um projeto de ensino do sistema sign writing. A tentativa de representacéo
gréfica de sinais que compdem a LIBRAS apresenta-se na crian¢a surda, como uma
manifestacdo criativa e sofisticada de suas funcdes psicoldgicas superiores. O registro gréfico
de sinais, visualmente captados em uma lingua espaco-visual, equivale, para a crianga surda, &
tentativa de representagdo do ritmo sonoro, manifestado pela crianga ouvinte em seu percurso
de aquisicéo da escrita. A primeira forma de diferenciagéo entre desenho e escrita exibida pela
crianga ouvinte, como demonstrado por Luria em seus estudos acerca do processo inicial de
aquisicdo da escrita, € o registro gréafico do ritmo sonoro, ou da extensdo sonora da palavra.
Conforme a observagdo de Luria, a crianga ouvinte que ainda ndo domina o sistema
convencional de escrita, procura diferenciar graficamente desenho e escrita, por meio de
tentativas de registro gréfico do som designando tracados breves para sons breves e tracados
longos para sons longos; ja a crianca surda manifesta espontaneamente sua compreensdo do
processo de escrita quando consolida um padréo pictogréafico de escrita e, para aléem dessa
forma icOnica de representagdo do objeto, procura registrar graficamente movimentos
proprios de sua lingua de sinais Dessa forma, a crianca surda, exposta a uma lingua espaco-
visual, vislumbra espontaneamente a existéncia de uma relagéo entre 0s movimentos que
compdem a lingua de sinais e a materializacdo grafica desses sinais, para o registro de idéias.
Assim, passa a acrescentar aos seus registros pictograficos e esquematicos uma espécie de

cOpia escrita de sinais que até entdo se materializavam apenas no espago.

A quarta e Ultima caracteristica observada nessa investigacdo foi o estabelecimento, pela
crianca surda, de condutas diferenciadas para o registro da palavra falada e da palavra
sinalizada. Em um momento inicial de contato com o ensino sistematizado da escrita
alfabética, a crianca surda o relaciona a oralidade e supde que o emprego de formas
pictogréficas de representacdo se constituem como um recurso mais adequado para o registro

da lingua de sinais. Assim, a despeito dos conhecimentos sobre a escrita convencional
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inicialmente adquiridos por meio da escolarizagdo formal, a crianga surda tende a registrar
pictograficamente palavras e sentengas que lhes sdo apresentadas em LIBRAS. Pelo mesmo
raciocinio, a crianga surda se esforga por empregar a escrita alfabética como resposta a
solicitacdo de registro de palavras e sentengas que lhes sdo apresentadas por meio da fala. O
estabelecimento de relacdo entre fala e escrita alfabética, presente na logica da crianga surda,
foi referido por um pai entrevistado, o qual relata que a filha, diante de textos escritos — por
exemplo, legendas de televiséo —, simula uma conduta de leitura oral por meio da articulacéo

de sons indecifraveis.

As caracteristicas da escrita da crianca surda apreendidas nesse estudo parecem obedecer a
uma ldgica coerente do ponto de vista de pessoas que, desprovidas do sentido da audicdo,
apreendem a vida, sobretudo, pela via visual. Ora, 0 som assegura para a crianga ouvinte a
materialidade da palavra, mas para a crianca surda — usuéria de linguas de sinais — é o
movimento que assegura essa materialidade. Dito de outro modo, a condicdo abstrata da
palavra é superada pela crianga ouvinte quando esta, pela percepgdo auditiva, apropria-se do
significado presente na combinacdo de sons propria de cada palavra. A crianga surda, por sua
vez, superard a condicdo abstrata da palavra pela percepcdo visual, ao se apropriar do
significado conferido pela combinagdo de movimentos que compde cada sinal de sua lingua

gestual-visual.

Também na apropriacdo da escrita é possivel afirmar que as criancas surdas e ouvintes
evidenciam percurso intelectual de igual competéncia e percorrem um trajeto intelectual
igualmente complexo, porém marcado por caracteristicas especificas que o tornaram
sensivelmente diferentes para cada um dos dois casos. O aprendizado do sistema
convencional de escrita ndo leva a crianca surda a abandonar imediatamente suas hipéteses
sobre a possibilidade de representar suas ideias pictograficamente. Ela prossegue acreditando
em uma estreita relacdo entre lingua de sinais e padréo iconico de representacdo escrita, bem

como entre a lingua oral e sistema alfabético convencional.

Os alunos que participaram desta pesquisa s@o usuérios da LIBRAS e, com excecéo do aluno
4, tiveram acesso tardio ao aprendizado dessa lingua, que é para esse grupo a primeira e
Unica lingua conhecida e empregada. A despeito, porém, dessa aquisigdo tardia da primeira
lingua, os alunos investigados apresentaram estratégias competentes em escrita primitiva e

leitura do material produzido, evidenciando que a crianca surda usuéria de lingua de sinais se
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apropria da escrita a partir de um percurso que lhe é proprio. Ao se tornar usuaria fluente da
lingua de sinais, a crianga surda percebe que, em sua lingua, significante e significado
mantém em diversos episodios, relacdo de semelhanca. Um exemplo disso é a configuracgéo
do sinal de casa em LIBRAS, em que a mdo direita e esquerda se unem pelas pontas dos
dedos medios, compondo dois lados de um tridngulo. Esse sinal remete o observador a
imagem do telhado de uma casa. Seguindo 0 mesmo raciocinio adotado no estabelecimento de
relagdes entre significante e significado em LIBRAS, a crianca surda, de forma espontanea,
em suas tentativas de escrita, passa a empregar o registro de movimentos que Ihe permitem
uma evocagdo imediata do objeto ou idéia simbolizada. A crianga surda alcanga niveis
elevados de sofisticacdo em suas tentativas de escrita. Espontaneamente, em alguns episddios
de escrita, ela deixa de representar o significado, e procura registrar a forma observavel do
significante, ou o que ela pode apreender visualmente no contato com o significante exibido

em sua lingua de sinais.

E preciso dizer que muitos sinais em LIBRAS, quica a maioria deles, sio completamente
arbitrarios e ndo possuem nenhum grau de iconicidade, no entanto, o conjunto de sinais
icbnicos existente na lingua sugere, para a crianca surda, o estabelecimento da hipétese de

que, sua lingua deve ser pictograficamente representada

Também o emprego de marcas do alfabeto datilologico nas producdes escritas, como o0 W
usado para a representagdo da sentenca “A kombi da escola quebrou”; ou das letras M L na
composicdo da escrita da sentenca “A abelha faz mel”; ndo representa uma transicdo para a
escrita alfabética, até porque, para a crianga surda, a configuracdo de mdo em W na
composicao do sinal de kombi, ndo é uma escrita, mas um icone que pode ser desenhado; ou
seja, esse registro corresponde ao registro de parte da configuragdo de méo que compde
visualmente a sentenga que lhe foi apresentada em LIBRAS. Para a crianca surda, o registro
gréfico dos sinais proprios do alfabeto digital na composicdo de sua producdo escrita é ainda
um registro pictogréfico; no entanto, o emprego dessas marcas corresponde a uma
possibilidade descoberta pela crianca surda de representagdo de sinais que ela reconhece
como pradprios de sua lingua, e essa atitude deve ser computada como avango, embora ndo
corresponda, necessariamente, ao registro de marcas da escrita alfabética. A crianca surda

interpreta essas marcas como registro de movimentos proprios da lingua de sinais.
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O acompanhamento dos alunos da pesquisa em manifestagdes escritas com intervalo de um
ano e dois meses, entre as producdes coletadas na primeira e as colhidas na segunda fase da
investigacdo  permitiu que o cardter pictografico da escrita do surdo se revelasse a
pesquisadora como um atributo sélido na constituicdo dessa escrita. Em complemento a isso,
0 acompanhamento das producdes escritas dos alunos da pesquisa apds o ingresso desses no
ensino fundamental foi determinante para confirmar que o padréo pictogréfico da escrita do
surdo tende a perdurar mesmo apds o inicio do ensino sistematizado da escrita e a partir das

primeiras manifestacdes de aquisi¢do da escrita alfabética.

As suposicdes de Stumpf (2004) — referidas no segundo capitulo desse estudo — de que a
crianca surda, em suas primitivas tentativas de escrita, exibe certa tendéncia a representar
graficamente os movimentos proprios de sua lingua, suscitaram a necessidade de se investigar
produgdes resultantes de tentativas de escrita em criangas surdas que néo tiveram contato com
0 sistema de Escrita Visual Direta dos Sinais (EVDS) para verificar se as manifestacdes
referidas estdo presentes também nessa populacdo, jaA que as producdes escritas analisadas
pela pesquisadora foram realizadas por alunos aprendizes do sistema sign writing. Tal

investigacdo foi assumida neste estudo, e as afirmagdes de Stumpf foram confirmadas.

Os dados dessa pesquisa apontam para um estabelecimento espontaneo, por parte da crianga
surda em processo inicial de aquisi¢do da escrita, de uma relacdo entre sinais e representagdo
icbnica e entre fala e escrita alfabética. Esses dados sugerem que, para o surdo o registro
gréfico dos movimentos proprios de sua lingua gestual devem ser realizados por meio de
simbolos iconicos, e ndo alfabéticos. Dessa maneira, a leitura dos sinais iconicamente
registrados remeteria leitor surdo, usuario de lingua de sinais, ao estabelecimento de uma

relacdo direta entre o material lido e o significado correspondente em sua lingua gestual.

O entendimento presente na abordagem histérico cultural de que a natureza do homem é
moldada pela cultura é legitimado pelas manifesta¢des linglisticas da crianca surda, quer em
sua relagdo com a lingua sinalizada, quer em sua relagdo com a escrita dessa lingua. A lingua
de sinais, como conhecimento socialmente adquirido, € uma conquista arbitréaria, portanto ndo
é, em si, um componente da natureza do surdo; mas como aspecto fundamental da cultura
surda, ela se torna de tal forma ligada & vida do aluno surdo, que suas primitivas
manifestagOes escritas — por meio das quais se verifica a intensidade do registro iconico — e a

tentativa de representagdo grafica dos movimentos revelam-se como manifestacbes que
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superam o carater espontaneo, aproximando-se de uma manifestacdo propria da natureza do

surdo.

Sobre a intima relacdo da crianga surda com linguas gestuais, os pais entrevistados na segunda
etapa de investigacdo revelaram as iniciativas das proprias familias de estabelecerem sinais
domeésticos capazes de atender a necessidade de interacdo linguistica com o filho surdo antes
mesmo do acesso a LIBRAS e de seu aprendizado. As acdes familiares de emprego de
codigos gestuais domésticos pdem em evidéncia a indiscutivel importancia das linguas

gestuais na vida dos surdos e de seus familiares.

A constatacdo da maneira peculiar pela qual a crianca surda atribui significado a escrita
sugere a necessidade de se refletir sobre caminhos, ndo alternativos, mas complementares, que
se apresentam para 0 seu ensino. Se a escrita € uma forma sofisticada de uso da lingua que
possibilita ao seu usuario o desenvolvimento de funcdes psiquicas que dificilmente seriam
alcancadas por outra via, é coerente que se empreendam esforcos para proporcionar ao surdo
0 aprendizado da escrita visual direta dos sinais (sign writing) como uma primeira lingua
escrita. Assim, da mesma forma como o surdo usudrio de lingua de sinais, se apdia em sua
primeira lingua para o aprendizado da lingua majoritaria de seu pais, como segunda lingua, o
dominio de uma primeira lingua escrita seria também, um facilitador para o aprendizado de

uma segunda lingua escrita.

A indicacéo do ensino da escrita visual direta dos sinais como primeira lingua escrita do aluno
surdo ndo desobriga a escola de surdos de envidar esforgos para consolidar um ensino cada
vez mais eficiente do sistema convencional de escrita. A comunidade surda brasileira esta
imersa em um mundo letrado em portugués escrito. O dominio dessa modalidade linguistica
confere ao surdo brasileiro uma autonomia intelectual e social impossivel de se alcancar por

outra via.

As dificuldades enfrentadas por alunos surdos para o dominio da escrita alfabética s&o
amplamente conhecidas e as razfes para essas dificuldades sdo plenamente justificiveis.
Representar pela escrita alfabética uma lingua espago-visual ndo é tarefa facil. A relagdo
direta entre 0 som e o simbolo escrito inexiste para o aluno surdo. As linguas de sinais ndo
possuem relagBes estruturais com a escrita alfabética, que foi criada para a representacdo

gréfica dos sons da fala. Dito de outro modo, transpor uma lingua de modalidade visual-
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espacial para um sistema de escrita de um lingua alfabética, que ndo mantém nenhuma relacdo
estrutural com a lingua-base, € um fendmeno que desafia, simultaneamente, as possibilidades
de realizacdo dos individuos surdos e a compreensdo de educadores e pesquisadores. N&o
obstante, é preciso que esforcos sempre renovados sejam empreendidos, no sentido de
encontrar estratégias capazes de iluminar os caminhos da aprendizagem da escrita
convencional por individuos surdos, que precisam e querem consolidar uma condicéo real de
pessoas social e intelectualmente emancipadas. Nesse sentido, tomar como ponto de partida
para esse ensino conhecimentos de um sistema de escrita especifico de representacdo da

lingua de sinais, se apresenta como uma estratégia que precisa ser visitada.

Vale lembrar que, com referéncia & educacéo de individuos surdos, Vygotsky forneceu uma
orientacdo bastante coerente e responsavel ao sugerir a poliglossia, ou seja, a adogdo de
diferentes linguagens como estratégia para levar o surdo ao conhecimento. No atual momento
da educacdo de alunos surdos, a escrita visual direta dos sinais se oferece como uma
linguagem especialmente indicada para conduzi-los a um desejavel desenvolvimento

linguistico, intelectual e social, cada vez mais completo.
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Anexo 1

Entrevista dirigida aos pais dos participantes da pesquisa

Que idade tinha a crianga quando a surdez foi percebida pela familia
e finalmente diagnosticada?

Como a familia se comunicava com a crianga antes da descoberta da
surdez?

Como eram as respostas da crianga a essas tentativas de
comunicagéo?

Depois de diagnosticada a surdez, como os diferentes membros da
familia passaram a se comunicar com a crian¢a? (houve mudancas nas
estratégias de comunicacéo?)

Quanto tempo, apds o diagndstico da surdez, a familia passou a ter
contato com a lingua de sinais?

Quantos na familia aprenderam a LIBRAS?

Como a crianga se comunica hoje com os diferentes membros da
familia?

Qual foi a importancia da escola para o desenvolvimento da linguagem
de seu filho?

O senhor (Sra.) percebeu mudangas no desenvolvimento intelectual
(conhecimentos manifestados) por seu filho apdés o aprendizado da
lingua de sinais?

Como o senhor (sra.) classifica a fluéncia de seu filho em lingua de
sinais: 0tima, boa, regular ou ruim?

E a fluéncia dos diferentes membros da familia: 6tima, boa, regular
ou ruim?

Em casa a crianga manuseia material escrito (livros, jornais, revistas,
panfletos de compras, cartas, bilhetes, computador e outros), quais?
A familia recorre ou ja recorreu a escrita para se comunicar com a
crianca? E ao desenho?

E a crianca, j& tentou tornar mais clara uma informagao por meio da
escrita ou de desenhos, em situagbes de comunicacdo com a familia?
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