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Resumo

Essa pesquisa propOe analisar as concepgoes a respeito da formacao feminina
presente nos discursos e nas praticas curriculares que atuaram na formagao
das professoras da Escola Superior de Educacao Fisica da Universidade Federal
de Pelotas (ESEF/UFPEL), nos anos 70 e inicio dos anos 80. A opcao por tal
momento historico amparou-se na importancia desse periodo na configuragao
da Educacdo Fisica brasileira, pois é nele que o paradigma esportivo ganha
forca na area, e também, por a Educacao Fisica estar entre as formacoes
universitarias em que houve uma presenca significativa de mulheres. Para
tanto, mapeei registros escritos no acervo da ESEF que demonstrassem as
questdes de género, compreendidas aqui especialmente na divisao sexual das
turmas, nas especificidades das ementas das disciplinas, nos cadernos de
informacgdes aos calouros, nas atas de reunides de departamento, nos jornais
da época da implantagdo da ESEF. Em seguida coletei depoimentos orais com
ex-alunas e ex-professoras da £SEF utilizando os pressupostos metodoldgicos
da Histdria Oral. E cabivel dizer que foi a rede de depoentes e as fontes escritas
que propiciaram um solo provisério suficiente para construir um corpo de
conhecimento da meméria feminina da formacao docente em Educacdo Fisica
nos anos 70 e 80. Judith Butler, contribui com seus estudos sobre a
materialidade dos corpos e os corpos abjetos. Guacira Lopes Louro é utilizada
com grande énfase por suas analises atuais de diferentes questdes relacionadas
aos Estudos de Género e ao movimento feminista na Educacdo. Autoras da area
da Histéria também ganham espago nesse trabalho por suas ressonancias no
campo da Educacao, entre elas, Margareth Rago e Denise Sant’Anna. Michel
Foucault recebe especial atencao na pesquisa, pelas suas reflexdes sobre
sexualidade, ética e estética da existéncia compondo o referencial tedrico que
serve como caixa de ferramentas para a pesquisa. Partindo das contribuicdes
advindas das teorias curriculares que sao pautadas pela perspectiva dos
estudos genealdgicos foucaultianos coloca-se a importancia de examinar até
que ponto, dentro das suas condigOes de possibilidades histdricas, as praticas
curriculares que atuaram na formacdo das professoras de Educacdo Fisica,
principalmente a partir dos anos 70, possuem ou nao elementos instituidores de
novas posturas de corpo, da sexualidade feminina e das relagdes de género. A
pesquisa que ora apresento, portanto, propoe refletir sobre as condicdoes de
possibilidade de formacdo universitaria de mulheres numa determinada época,
tomando os corpos e as sexualidades a partir de um viés pds-estruturalista, que
entende o sujeito em termos de uma construcdao discursivo-institucional, em
que pese as relacoes de poder, e considerando a historicidade que permeia os
processos multiplos de producao de subjetividades.

Palavras-Chave: Formacao de professoras. Relacdes de género. Curriculo da
Educacao Fisica.
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Abstract

SILVEIRA, Viviane Teixeira. Producing narratives, engendering the
curriculum: the subjectivation of femenine teachers and the invention of
ESEF/Pelotas - RS. 2008. 114f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacado. Universidade Federal do Parana, Curitiba.

The present research aims to analyze the female formation concepts that are
present in the speeches and curriculum practices used to form female teachers
at Physical Education College of Pelotas Federal University (henceforth £SEF) in
the 1970°s and in the early 1980s. The choice for this historical period is
sustained by the fact that the 1970 s were an important decade for Brazilian
Physical Education. During it the sportive paradigm got strength and also
because Physical Education was one of the university education areas where
the presence of women was expressive. To execute the research, I mapped at
ESEF ’s heap, written registers that demonstrate the gender’s questions,
especially the sexual segregation of groups. I also attempted to find gender’s
question in the scourge 's emendation, novice information guide, £SEF meeting
proceedings and in newspapers of the ESEF implantation epoch. Then, I
collected oral affidavits with former ESEF female students and professors, using
the methodological presupposed of Oral History. Is reasonable to say that the
set of oral affidavits and written registers propitiated a benchmark that enable
me to construct some knowledge about feminine memory during their
formation at £SEFin the 1970°s and the early 1980 's. Judith Butler contributed
in this work by her studies over the body "s materialness and the abject bodies;
and Guacira Lopes Louro, by her actual analyses over gender’s question and
feminist movement in Education area. Authoress from History area, that
analyses the Education academic field, also occupied some space in this
research, among them, Margareth Rago and Denise Sant’Anna. Michel Foucault
receives special attention by his reflections on sexuality, and on existence’s
ethics and esthetics. Foucault’s writings compose the research’s theoretical
references, and his theory is used as a tool along the investigation. Considering
the curriculum theories, which adopt the perspective of foucaultian’s
genealogical studies, I consider important to exam until what point the
curriculum practices, inside their historical possibilities’ conditions, that had
acted over the female teacher formation from the 1970°s on, have or not,
elements that institutes new postures on body, on feminine sexuality and on
gender’s relations. This research, hence, proposes to think about the
possibilities” condition of women’s universitarian formation in a specific epoch. I
proceed it thinking bodies and sexualities throw a pos-structuralism bias —
which understands the subject as an institutional-discursive construction —
pondering the power relations, and considering the historicity that is in between
the multiple process of subjectivity production.

Keywords: Teachers formation. Gender relations. Physical Education
Curriculum.
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Consideracoes iniciais

[...] é possivel suspeitar que haja uma certa impossibilidade de
constituir hoje uma ética do eu, quando talvez seja esta uma tarefa
urgente, fundamental, politicamente indispensavel, se for verdade
que, afinal, ndo ha outro ponto, primeiro e Ultimo, de resisténcia ao
poder politico sendo na relacdo de si para consigo. (FOUCAULT, 2004,
p. 306).

Uma questdo surgida no fim do século XVIII define o quadro geral
disso que eu chamo de “técnicas de si”. Ela transforma-se num dos
polos da Filosofia Moderna. Essa questao se distancia claramente das
questoes filosoficas ditas tradicionais... A questao, a meu ver, que
surge no fim do século XVIII é a seguinte: “"Quem somos nds neste
tempo que é nosso?” (FOUCAULT, 2005, p. 145).

Tive como principal meta analisar as concepgoes a respeito da formacao
feminina, presentes nos discursos e nas praticas curriculares que atuaram na
formacdo das professoras da Escola Superior de Educacao Fisica da
Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UFPEL), nos anos 70 e inicio dos anos
80. A opcao por tal momento histérico amparou-se no fato da importancia que
esta década teve na configuracdo da Educacao Fisica brasileira, pois é nesse
periodo que o paradigma esportivo ganha forca na area, e, também, por a
Educagao Fisica estar entre as formagbes universitarias em que houve uma
presenca significativa de mulheres™.

No capitulo denominado "7rajetorias’, explico, a partir de um memorial,
minha trajetéria académica e de pesquisa vivida até aqui, demonstrando
minhas opgdes por autores e tematicas. Exponho minhas escolhas como uma
proposta de obter algo da ordem de uma estética pautada pelo interesse na
construcao de um “ser professora”, tema fundamental dessa pesquisa e

entendendo a formagao docente como um processo de constituicao de si, na

! Essa presenca feminina pode ser ilustrada pelo nimero de mulheres formandas na turma de
1976, de um total de 31, 24 eram mulheres: Cleonice Hax, Cleusa Rodrigues, Elen Barros,
Elisabeth Silva, Gilce Bezerra, Irma Silva, Catia Louzada, Lilian Duarte, Loude Montezano, Maria
da Silva, Maria Hipdlito, Maria de Azevedo, Maria Bueno, Melania Bechia, Miriam Tavares, Neusa
de Brito, Regina Quintana, Regina Bohm, Regina Koabere, Ruth Crochemore, Saleti Rodrigues,
Sandra da Silva, Tania Medeiros e Vera Rapeto fizeram parte dessa turma. Dados retirados do
Acervo ESEF/UFPEL, 2005.
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busca de algo que ajude na realizacao do sentido das vidas expostas nesse
trabalho, tanto a minha, quanto das professoras pesquisadas.

Assim sendo, neste capitulo apresento minha rede de depoentes, ou
seja, as mulheres professoras que me forneceram os depoimentos. E cabivel
dizer que foi a rede de depoentes e as fontes escritas que propiciaram um solo
provisorio suficiente para construir um corpo de conhecimento da memoria
feminina da formacao docente em Educagdo Fisica nos anos 70 e 80.

As falas utilizadas durante todo o processo de construcao da dissertacao
nao foram escolhidas para atuarem como fragmentos de verdade, nem para
comprovagao empirica de quaisquer outras fontes. Essa escolha, buscou dar ao
corpo do texto voz as mulheres que, por muito tempo, tiveram uma esfera de
atuacdo destinada. Os fragmentos de memodria, tomados de empréstimo de
minhas narradoras, serviram para desnaturalizar a visao feminizante que
perpassa a formacao docente e representam escolhas, decisdes e apostas de
vida, ou seja, uma ética. Esses fragmentos sdo parte de reflexdes que
demonstram as condicoes de possibilidades do processo de formagao
universitaria. Refletindo sobre a influéncia do curriculo na formacao, a idéia de
construgdo da subjetividade a partir de uma ética, no sentido de uma estética
profissional e pessoal.

Em seguida, descrevo o referencial tedrico que tem me acompanhado
em minhas dlvidas e tensionamentos, e que vem servir como caixa de
ferramentas para o trabalho do pensamento. Judith Butler, filésofa e tedrica
feminista, contribui com seus estudos sobre a materialidade dos corpos e os
corpos abjetos. Guacira Lopes Louro, autora do campo da Educacao, é
utilizada, com grande énfase, por suas andlises atuais de diferentes questoes
relacionadas aos Estudos de Género e ao movimento feminista na Educacao.
Autoras da area da Historia também ganham espaco nesse trabalho por suas
ressonancias no campo da Educacdo, entre elas, Margareth Rago e Denise
Sant’Anna.

Michel Foucault recebe especial atencao na pesquisa, pelas suas
contribuiges sobre sexualidade, ética e estética da existéncia. Também, pelas

propostas inovadoras que tém introduzido discussGes bastante mdltiplas no
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campo da Educacdo, entre elas: as “relacOes entre a escola e a sociedade,
entre a Pedagogia e a subjetivacao moderna” (VEIGA-NETO, 2005, p.12).

No segundo capitulo, "A Educacdo Fisica e a construcdo de corpos e
sexualidades femininas”, discuto as fontes empiricas (registros escritos)
mapeados no acervo da ESEF. Busquei registros documentais que
demonstrassem as questoes de género, compreendidas aqui especialmente na
divisao sexual das turmas, nas especificidades das ementas das disciplinas, nos
cadernos de informacgdes aos calouros, nas atas de reunides de departamento,
nos jornais da época da implantacao da Escola Superior de Educacdo Fisica,
entre outros. A utilizacdo desses documentos e registros escritos serviu como
uma fonte documental que possui o0 seu valor préprio, representando o discurso
institucional. Neste caso, o pensamento da instituicdo quanto aquilo que ela
legitima e o que desconsidera.

A andlise da documentacdo foi feita com o entrecruzamento dos
fragmentos dos depoimentos orais, respeitando a singularidade de cada uma
das fontes. O uso de fontes de naturezas escritas (documentos) e orais
(entrevistas) deu-se no sentido de poder abarcar uma amplitude maior de
informacdes sobre o curriculo que vigorou na formagdo das professoras de
Educacao Fisica, em Pelotas/RS, nos anos 70 e 80. As entrevistas com as
professoras foram fundamentais, porque através desses depoimentos obtive
acesso aos pressupostos nao oficias, ou melhor dizendo, a outros aspectos
“ocultos” que fizeram parte daquele curriculo, que, por sua vez, esteve
presente no espaco institucional, mas nao ficou registrado em documentos
oficiais?.

Desse modo, foi por meio das narrativas que dialoguei com as
professoras (ex-alunas e professoras da ESEF) sobre as suas atuagdes como

docentes no ensino basico (atuais, fundamental e médio) e universitario. Assim,

2 O curriculo oculto é constituido por aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, contribuem para aprendizagens sociais relevantes. Para SILVA, curriculo oculto
€ um “conjunto de atitudes, valores e comportamentos que ndo fazem parte explicita do
curriculo, mas que sdo implicitamente ‘ensinados’ através das relagdes sociais, dos rituais, das
praticas e da configuragdo espacial e temporal da escola” (2000, p.33). Algumas analises atuais
consideram que as dimensGes do género, da sexualidade e da raga também s3o aprendidas no
curriculo oculto. Por exemplo, como ser homem, como ser mulher, como ser homo ou
heterossexual. Para mais, ver: Silva (1999).
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analisei o quanto esta pratica esteve ou ndo influenciada pelo curriculo que
atuou na formacao dessas professoras.

No capitulo "A Educacdo Fisica como espaco de-form(a)cdo feminina”
discuto uma formacdo que também passa por uma opcao ética e estética. O
sentido ético é aqui tratado por meio das reflexdes realizadas por Michel
Foucault, a partir daquilo que ficou conhecido como eixo da constituicao do
sujeito ético. Tal conceito, tem por base a idéia de “arte de existéncia”, que,
para Foucault, se conjugara com uma outra idéia: a da vida como obra de arte,
como algo que deve ser forjado, ensaiado, reescrito, por aquele que é artista
de si mesmo. “Nds devemos fazer de nds mesmos uma obra de arte”, diz o
filésofo (FOUCAULT, 2000, p. 392). E havera um limite especifico para a arte?
Certamente nao.

Nao ha regra capaz de aquilatar ou formatar a vida enquanto estética da
existéncia. Nesse sentido, “deve-se entender, com isso”, esclarece Foucault,
“praticas refletidas e voluntdrias através das quais os homens ndo somente se
fixam regras de condutas, como também procuram se transformar, modificar-se
em seu ser singular e fazer de sua vida uma obra que seja portadora de certos
valores estéticos e responda a certos critérios de estilo” (FOUCAULT, 1984, p.
15).

Assim, o tema da ética passa a existir no plano dos processos subjetivos,
entendendo provisoriamente a ética aqui no seu sentido menos polémico — um
dilema entre o pensamento e suas bordas, o dentro e o fora — (DELEUZE,
1987), traduzidos na necessidade da tomada de decisOes, na transgressao que
isso exige, nas exigéncias formais do curriculo (notas, avaliacOes, registros,
elaboragdo de planos de aula, planejamentos, projetos politico-pedagdgicos). A
ética como espaco de singularizacao dos sujeitos diante das praticas, dos
discursos, das hierarquias, dos siléncios, dos interesses que estdo em jogo
guando se tem de tomar decisdes e assumi-las. A ética como composicao
singular das forcas visiveis e invisiveis e das relacoes de poder que
movimentam uma instituicdo (DELEUZE, 1992). A ética como ponto constituinte
da experiéncia da formacao docente num dado periodo histérico. Momento que,

no meu entendimento, é merecedor de novas analises no sentido do lugar que
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podemos dar a ética como constructo fundamental para a compreensdo das
novas configuragdes institucionais e suas conseqiientes demandas variadas.
Partindo das contribuicdes advindas das teorias curriculares, que se
pautam pela perspectiva dos Estudos Genealdgicos Foucaultianos, e deslocando
a analise no sentido de pensarmos na construcao de um corpo "mais inteligente
e afetivo, mais social e subjetivo do que aquele que herdamos"
(NAJMANOVICH, 2002, p. 99), coloca-se a importancia de examinar até que
ponto, dentro das suas condicoes de possibilidades historicas, as praticas
curriculares que atuaram na formacdo das professoras de Educagao Fisica,
principalmente, a partir dos anos 70, possuem ou ndo elementos instituidores
de novas posturas de corpo, da sexualidade feminina e das relagdes de género.
A pesquisa que ora apresento, portanto, propde refletir sobre as
condicdes de possibilidade de formacdo universitaria de mulheres numa
determinada época. Tomando os corpos e as sexualidades a partir de um viés
poOs-estruturalista que entende o sujeito em termos de uma construgdo
discursivo-institucional, em que pese as relacdes de poder, considerando a
historicidade que permeia os processos multiplos de producdo de

subjetividades.
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1. TRAJETORIAS

O ponto mais intenso das vidas, aquele em que se concentra sua
energia, é bem ali onde elas se chocam com o poder, se debatem
com ele, tentam utilizar suas forgas ou escapar de suas armadilhas.
As falas breves e estridentes que vao e vem entre o poder e as
existéncias as mais essenciais, sem dulvida, sdo para estas o Unico
monumento que jamais lhes foi concedido; é o que lhes da, para
atravessar o tempo, o pouco de ruido, o breve clarao que as traz até
nds. (FOUCAULT, 200643, p. 208).

Na atualidade, com a proliferacao de biografias e autobiografias de
sujeitos que, reproduzidos pela midia, compdem o leque de personagens de um
mundo de espetaculos no qual, o que menos importa, sdo suas influéncias e
pensamentos no contemporaneo, cabe refletir sobre as pequenas historias, as
memdrias infames (FOUCAULT, 2006a). Nesse sentido o que busco neste
capitulo é refletir sobre como alguns sujeitos viveram e como promoveram
mudangas em suas vidas através das experiéncias vivenciadas na forma da
relagdo com o tempo e 0 espago — as suas memdrias.

O feminismo favoreceu uma interrogacao sobre a vida das mulheres
“obscuras”, tornando visivel e possivel a acumulacao de dados, a constituicdo
de arquivos de memdria e o surgimento dos depoimentos orais. Essas
experiéncias permitiram analisar e utilizar mais profundamente as memdrias de
mulheres, entendendo que a memoria é profundamente sexuada (PERROT,
2005).

Para tanto, fez-se necessario um exercicio de memdria dirigido a mim
mesma. A possibilidade de refletir sobre minhas experiéncias, enquanto aluna
da graduacao do curso de Educacao Fisica pesquisado, surgiu inicialmente de
um memorial, texto necessario a uma avaliacdo académica e que acabou
ficando guardado, mas que trouxe a minha memdria fragmentos de trajetorias
pessoais e académicas e que julguei necessdrias para ressaltar minhas
escolhas, para localizar-lhes no percurso de minha formacao e da opgao por
tais temas.

As experiéncias representam escolhas, decisOes e apostas de vida, uma

ética. Por isso se tratam de caminhos carregados de significados, pois sdo
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construidos sobre as condicOes dos espacos sociais vividos. Sdo parte de
reflexdes que demonstram as condigbes de possibilidades do processo histdrico.

Os cinco depoimentos que aqui se apresentam projetam trajetorias de
professoras que viveram em algum momento a experiéncia do mundo
académico e trazem suas singularidades, como mulheres, maes, profissionais.
Sao discursos que pretendem também provocar no leitor algumas reflexdes do

tempo presente, quando a experiéncia individual pode se revelar como coletiva.

Para Arendt contar uma vida era também a Unica forma de salva-la
do esquecimento. Biografar era conferir imortalidade terrena aquilo
que, por sua propria natureza, é fugaz e perecivel, a vida humana,
arriscada a desaparecer para sempre na auséncia de um poeta ou
historiador, enfim, de um contador de histdérias que possa imortaliza-
la. Contar uma vida é uma exigéncia que se impde em face da
mortalidade humana, e aquilo que desta vida importa contar é
justamente o seu entrelagamento com o mundo em que ela foi vivida.
(DUARTE, 2007, p. 7-8).

Os depoimentos orais dessas mulheres professoras configuram narrativas
gue demonstram insercoes em diferentes territorios, alongando as relacdes de
ensino e de outras formas de linguagem e exercicio de suas praticas docentes,
entendidas aqui como opcoes éticas. A andlise desses depoimentos confirmou
algumas hipoteses inicialmente formuladas; entretanto revelou experiéncias
singulares bastante distintas daquelas secularizadas pela hegemonia masculina.

A época contemporanea trouxe para cada sujeito a tarefa de buscar as
formas através das quais se constitui, o que valoriza a experiéncia e os
processos subjetivos. Nesse sentido, as “histdrias de vida” presentes nesta
pesquisa contribuem ao relembrarem seus percursos e desdobrarem
alternativas fecundas para o estabelecimento de novas praticas de formacao,
advindas de escolhas estéticas que conferem certos valores e saberes — uma

arte.
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1.1 De que lugar escrevo? As trajetorias que percorri...

O que nos forca é o mal-estar que nos invade quando forcas do
ambiente em que vivemos e que sdo a prdpria consisténcia de nossa
subjetividade, formam novas combinagdes, promovendo diferencas de
estado sensivel em relagdo aos estados que conheciamos e nos quais
nos situdvamos. Neste momento é como se estivéssemos fora de foco
e reconquistar um foco, exige de nos o esforco de constituir uma
nova figura. E aqui que entra o trabalho do pensamento: com ele
fazemos a travessia destes estados sensiveis que embora reais sdo
invisiveis e indiziveis, para o visivel e o dizivel. O pensamento, neste
sentido, esta a servico da vida em sua poténcia criadora [...] Quando
¢é este o trabalho do pensamento, o que vem primeiro é a capacidade
de nos deixar afetar pelas forcas de nosso tempo e de suportar o
estranhamento que sentimos quando somos arrancados do contorno
através do qual até entdo nos reconheciamos e éramos reconhecidos.
(ROLNIK, 1995, p. 1).

Era 0 ano de 2000 quando ingressei no curso de Educacdo Fisica, um
tanto motivada pelas praticas esportivas vivenciadas na antiga ETFPEL (Escola
Técnica Federal de Pelotas)’. Durante a graduacdo tive acesso a uma
diversidade de disciplinas tedricas e praticas que compdem a grade curricular
da licenciatura em Educacao Fisica, disciplinas da area da salde, das ciéncias
humanas e do campo técnico esportivo. Embora me sentindo atraida por
algumas disciplinas, em especial aquelas relacionadas ao desporto em geral, e
algumas outras, como Histéria da Educacdo Fisica e Desportos, Filosofia da
Educacao, Educacao Fisica Infantil, Metodologia da Pesquisa; meus primeiros
passos em busca de uma opgao na formacgao docente deram-se a partir da
experiéncia vivida em algumas academias de ginastica, enquanto ainda era
graduanda.

Trabalhei por algum tempo em trés academias, periodo em que pude
verificar sobretudo aquilo que eu ndo gostaria de fazer na area da Educacdo
Fisica. Essa experiéncia foi importante para eu decidir logo que queria atuar no
campo da educacao e nao, simplesmente, incentivando as pessoas a malhar.

Intuitivamente comecei a dar-me conta, ja naquele momento, de que uma

3 Ingressei no ano de 1996 na antiga Escola Técnica Federal de Pelotas, hoje CEFET (Centro
Federal de Educacgao Tecnoldgica), onde conclui o curso técnico de Eletrénica em 1999.
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educacdo corporal, sustentada por um outro tipo de “estética da existéncia®”,
dificilmente teria lugar dentro de academias de ginastica.

Enquanto aluna do quarto semestre de um curso de licenciatura ouvia,
pela primeira vez, na voz da professora que orientou minha pesquisa, um outro
sentido educacional para o curso. Colocava-se a possibilidade de uma producao
intelectual pensada a partir de uma perspectiva ética, isto é, estudar os
sujeitos, suas condicdes de possibilidades, além dos modos pelos quais esse
mesmo sujeito aprende, realiza as suas criagdes, compreende suas intuicoes e
empreende as suas lutas cotidianas.

Percebi, entdao, que trilhava outros caminhos, autorizando-me a estudar
assuntos outros que nao as regras dos esportes, os principios fisioldgicos do
treinamento desportivo e os principios educativos para a aprendizagem dos
fundamentos das modalidades esportivas. Assuntos que ainda hoje compdem o
curriculo da Educacdo Fisica, enquadrando-o numa racionalidade técnica,
emergente de um solo positivista que pressupde uma concepcao de saude e
educacao bastante determinista e disciplinadora.

No grupo de pesquisa que participei durante a graduagao, Estudos
Culturais em Educacdo Fisica®, além do estudo e discussdo de autores, tais
como Michel Foucault, Norbert Elias, Michel de Certeau, entre outros,
realizavamos também o estudo de textos relacionados com a metodologia de
pesquisa qualitativa. Nesse sentido, o destaque maior foi para o estudo de uma

bibliografia procedente do campo da Meméria e da Histdria Oral®.

* Tal conceito tem por base a idéia de “arte de existéncia”, que, para Foucault, se conjugara
com uma outra idéia: a da vida como obra de arte, como algo que deve ser forjado, ensaiado,
reescrito, por aquele que é artista de si mesmo. Para mais, ver: Foucault (1995).

> O grupo de pesquisa Estudos Culturais em FEducacdo Fisica surgiu com o propésito de
fortalecer os vinculos e as interlocucOes existentes entre as pesquisas e projetos desenvolvidos
por alunos e professores da Escola Superior de Educacdo Fisica de Pelotas. Os projetos que
estdo atrelados as linhas de pesquisas que compdem o grupo tém em comum o fato de
tratarem de temas referentes as intervencdes histérico-culturais da Educacdao Fisica. No que
tange aos pressupostos metodoldgicos, o uso de técnicas e de metodologias provenientes das
Ciéncias Humanas é o ponto que aproxima os projetos e as linhas do grupo. Os professores
envolvidos neste grupo sao Eliane Pardo, Luiz Carlos Rigo, Florismar Oliveira Thomaz, Marcio
Bonorino, Maria Helena Klee Oehlschlaeger, entre outros.

® A produgdo brasileira vinculada a Histdria Oral é formada por pessoas oriundas de diversas
areas (Educacdo, Sociologia, Antropologia, Histdria, Letras, Jornalismo) e, principalmente nos
Ultimos anos, vem crescendo em abrangéncia e alcanga hoje uma maturidade académica
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Assim, depois de trabalhar dois anos como bolsista de Iniciacao
Cientifica, inserida neste mesmo grupo de pesquisa, minha formacao teve uma
forte influéncia dos Estudos Feministas, campo tedrico a partir do qual foi
possivel desenvolver um aparato critico de analise da sociedade, da politica, da
ética capaz de relacionar, no cotidiano, as experiéncias de exclusdao das
mulheres, suas sexualidades reguladas pelos padroes normatizados de beleza
corporal e da heterossexualidade compulséria’.

Face as questdes das mulheres, me instigaram a analise algumas
demandas educacionais oriundas do campo micropolitico — dos modos de
subjetivagdo, dos valores morais, dos dispositivos normalizadores, da ética e do
cuidado de si —, compreendido sob a ética de Foucault, autor pelo qual me
apaixonei e nos ultimos anos venho me dedicando a estudar com maior
atencao.

Destaquei a iniciagdo que tive no ambito da pesquisa em minha
formacdo discente, por avaliar que tal experiéncia proporcionou-me a
oportunidade de conhecer um outro lado do curriculo de um curso de
graduagdo, mostrando-me que a universidade nao se resume apenas a sala de
aula. Foi também por essa vivéncia, com um grupo de pesquisa e pela minha
propria iniciacdo no processo de producao do conhecimento, que percebi
diretamente o significado da curiosidade de produzir um conhecimento e de
problematizar, assim como o desejo de pensar algo novo.

Essa experiéncia foi decisiva para que em 2005 eu me encorajasse a
cursar uma pos-graduacdo (/ato senso) em Histéria. Certamente foi o
envolvimento na pesquisa, também, que me impulsionou para que hoje tivesse
interesse em seguir estudando assuntos relacionados ao Curriculo, a Histdria, a
Memoria, aos Estudos de Género e aos Estudos Culturais. Enquanto académica

de Educacdo Fisica, tive pouca formagdo no campo das Ciéncias Humanas.

significativa. Indicadores desse estado da arte sdo os diversos nucleos de pesquisas em Histdria
Oral espalhados pelo Brasil, as revistas produzidas (em destaque a Revista da Associacdo
Nacional de Histdria Oral) e os diversos encontros regionais e nacionais que vém mantendo
suas periodicidades. Para mais, ver: Simson (1997).

’ Algumas feministas apontam a heterossexualidade compulséria como o sistema que acomoda
e hierarquiza as relacdes de género, no qual o homem é o modelo para todas as relagoes,
inclusive aquelas em que ele ndo esta presente. Para mais, ver: Butler (2003).
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Especializar-me em Histdria do Brasil foi fundamental para dar-me base nesta
area do conhecimento, que continuei trilhando no Mestrado.

A minha escolha pelo Mestrado em um Programa de Pds-Graduacdao em
Educacdo fica evidente pela descricdo de meu percurso académico, e em
especial pela minha opcao pela area mais "pedagdgica”, onde costumeiramente
somos enquadrados na Educacao Fisica. Tal escolha fundamenta-se no solo
epistemoldgico de estudos filosdficos que interpretam a escola, as relagdes de
poder e suas producdes, a formacao profissional, as trajetorias e memdrias
docentes, os sujeitos artistas de si mesmos, em termos de uma estética da
existéncia.

O sujeito que se institui no meu trabalho ndo é uma matriz singular e
determinista na qual o modelo de subjetividade, corpo e sexualidade supde que
a cultura aja sobre a sua natureza, entendida como uma superficie passiva e
exterior ao social. Também ndo estou afirmando que existem estruturas tais
como a cultura, o poder ou o discurso que ocupam o lugar gramatical do
sujeito. O sujeito que se constitui no meu trabalho &, utilizando o pensamento
de Butler (2003), um processo de materializagdo que se estabiliza ao longo do
tempo. Nesse caso, € entendido como uma constru¢cdo sempre contraposta a
fixidez de uma identidade fisica, presente nos individuos, ou em um referencial
tedrico analitico do qual emergem todas as outras definicoes.

Na fase atual do meu percurso, a influéncia das disciplinas cursadas no
Mestrado, o convivio maior com alguns autores e linhas tedricas, as trocas nas
salas de aula e alguns felizes encontros filoséficos, ajudam-me a dar um
contorno mais definido ao meu problema de pesquisa, que por sua vez emergiu
de uma configuracdo micropolitica, orbitando ao redor do corpo e da
sexualidade feminina, implicados nos modos de subjetivacao configurados pelo
processo de formacao.

Considero que os meandros institucionais, racionalmente propostos e
estabelecidos como planos de acdo e como estratégias discursivas e de agoes
montadas, visiveis, encarnadas na forma de leis, espacos fisicos, entre outros
dispositivos, agem conjuntamente ao processo de subjetivagao (SILVA, 1999).

Ou seja, a instituicdo com todas suas normatizagdes ndao age sozinha sobre a
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formacao das professoras fazendo com que o processo das técnicas de si venha
de fora. O processo de subjetivagdo acontece na medida em que uma
experiéncia estética surge em funcdo de se ter passado também pelo processo
de formagao (LOURO, 1997a).

Gostaria de tracar, entdo, em termos das problematicas, alguns
contornos oriundos do meu percurso. Ressalto que minhas opgdes, mais do que
metodoldgicas ou epistemoldgicas, sdo articuladas a defesa incondicional de
uma ética, isto &, a procura “justa por idéias e nao necessariamente por idéias
justas” (DELEUZE, 1992). Etica no sentido do rigor com que escutamos as
diferencas que se fazem em nos e afirmamos o devir a partir das mesmas,
segundo Rolnik “as verdades que se criam com este tipo de rigor, assim como
as regras que se adota para cria-las, sé tem valor enquanto conduzidas e
exigidas por problemas colocados por diferencas que nos desassossegam”
(1995, p. 2). Com efeito, trata-se de uma busca por uma “ética da existéncia” e
um esforco na afirmacdo da prépria liberdade®. Também é de uma ordem
estética porque se cria um campo de pensamento que seja a corporificagdo das
diferencas que nos inquietam, fazendo do pensamento uma obra de arte
(DELEUZE, 1992).

Assim, o tema da ética sera tomado no plano da subjetividade; a ética
como constructo no qual podemos, dentro das condicoes de possibilidades
historicas, produzir diferentes subjetividades. Uma possibilidade de constituir
um novo sujeito ético, escapando das formas normatizadas de sujeicdao. Um
guestionamento por uma ética docente que também passe pela estética de si,

articulando a producdo da subjetividade dessas professoras’.

8 Nos seus livros Historia da Sexualidade II e III (O uso dos prazeres e O cuidado de si,
respectivamente), Michel Foucault continua sua Histéria da Sexualidade, mas sob o ponto de
vista de uma histdria da ética, compreendida como histdria das formas de constituicao de si
mesmo como sujeito moral com énfase nas praticas de si destinadas a manter tal constituicdo.
Por meio de uma constituicao da subjetividade como decisdo ético-estética (como cuidado de
si), sdo determinadas certas posturas do individuo sobre si, cujo objetivo é se transformar e
constituir para si uma forma desejada de existéncia, e ndo como objeto do poder e do saber
cientifico, ou seja, como alternativa para escapar as estratégias de subjetivacao do poder
disciplinar moderno e do biopoder. Para mais informacoes, ver: Deleuze (1987).

° Esta pesquisa tem como horizonte tedrico as concepcdes de ética trabalhadas por Michel
Foucault nas suas obras: Histdria da Sexualidade II e III, bem como a leitura singular que faz
Deleuze da ética de Spinoza.
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A ética como espaco de singularizagdo dos sujeitos diante das praticas,
dos discursos, das hierarquias, dos siléncios, dos interesses que estdo em jogo
guando se tem de tomar decisoes e leva-las em frente. Ou ainda, a ética como
composicao singular das forgas visiveis e invisiveis e das relacdoes de poder que
movimentam uma instituicdo (DELEUZE, 1992). A ética como ponto constituinte
da experiéncia da formacao docente num dado periodo histérico. Momento que,
no meu entendimento, é merecedor de novas analises no sentido do lugar que
podemos dar a ética como constructo fundamental para a compreensao das

novas configuragdes institucionais e suas conseqiientes demandas mdultiplas'®.

19 para mais, ver: Ortega (1999); Dreyfus e Rabinow (1995); Deleuze (1987).
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1. 2 As memorias

Deparo neste ponto com uma das dificuldades dos autores de
memorias, uma das razoes por que muitas [...] fracassaram. Eles
deixam de fora a pessoa com quem as coisas aconteceram. A razao
disso é que é muito dificil descrever qualquer ser humano. Entdo eles
dizem: “Foi isso o que aconteceu”; mas nao dizem como era a pessoa
com quem aconteceu. [...] Muitas vezes, quando estava escrevendo
meus romances, fiquei desconcertada com este mesmo problema;
isto €, como descrever o que eu chamo de “ndo-existéncia”. Os dias
contém muito mais nao-existéncia do que existéncia. [...] E por essas
presencas invisiveis que o “sujeito destas memdrias” é arrastado para
esse ou para aquele lado todos os dias de sua vida; sdo elas que o
mantém em determinado lugar. Pensem na forca enorme que a
sociedade exerce sobre cada um de nds, em que essa sociedade
muda de década para década; e também de classe para classe; bem,
se ndo pudermos analisar essas presencas invisiveis, saberemos
muito pouco sobre o sujeito das memérias [...] (WOOLF, 1986, p. 76,
82 e 94).

A opgao pelo trabalho com autores que me deslocam constantemente,
como por exemplo, Michel Foucault, me possibilitou a liberdade de utilizar um
memorial como forma de significar experiéncias e de refazer, repensar,
construir as vivéncias de meu passado, neste caso, minhas “historias”. Um
memorial é tido como um escrito no qual alguém reflete e conta sobre sua vida,
pode ser pensado como um livro de lembrancas que busca refazer a memoria
de sua vida, significando algumas vivéncias.

No movimento de pensar o memorial como um registro de historias,
optei em trabalhar com as memodrias das professoras, que ajudaram a
reconstruir suas historias de vida e de suas atuacdes profissionais por meio dos
depoimentos orais que me concederam. Para tanto, recorrendo da memoria da
experiéncia que se apresenta fragmentada, em diferentes tempos e espacos
cronoldgicos e afetivos.

Como ja havia dito na apresentacdo das minhas memorias, as
metodologias que pude aprofundar durante meu periodo de pesquisa na
graduagdo foram as procedentes do campo da Memdria e da Histdria Oral.
Naquele momento, percebi a importancia e a amplitude que essa metodologia
adquire nas pesquisas que sao ancoradas por algum recorte geo-temporal,

como é o caso desta. Apesar de ser considerada uma metodologia bastante
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recente no espaco académico, o trabalho com as memdrias torna-se aqui
fundamental porque visa muito mais a ancorar e subsidiar minha andlise no
tempo e no espaco do que a fazer o registro de totalidades historicas.

Considerando as caracteristicas historicas deste estudo, julgo importante
expor minha opcao de trabalhar com Michel Foucault para entender esse campo
do saber, que é o trabalho com a histdria, salientando que minha intencao foi
tracar um didlogo com esse autor e utiliza-lo como ferramenta para a pesquisa.

A maneira que Foucault fazia trabalhos histéricos, deixando claro que
nao era um historiador, pode ser encontrada em algumas de suas investigacoes
“histéricas” de variados temas, tais como: Historia da loucura (1961); Vigiar e
punir. nascimento das prisoes (1987); Historia da sexualidade volumes 1, 2 e
3t

No seu texto publicado em Microfisica do Poder denominado Nietzsche, a
genealogia e a historia (1979b, p.15-37), Foucault analisa e reinterpreta
conceitos fundamentais de Nietzsche para fugir de uma histdria continua com
0os pressupostos da histdria classica que visava buscar uma origem Unica,
desvelar uma verdade primeira. Segundo ele, pensar uma histdria genealdgica
seria uma saida para fugir dos métodos tradicionais de se fazer histdria, que
tém por funcao recolher a totalidade da realidade fechada e reduzida a um
tempo. Para o autor, a genealogia requer uma acuidade de olhar que consiga
separar e distinguir as margens, as fronteiras, apagando essa totalidade do ser
humano que supostamente dirige seu passado (FOUCAULT, 1979a).

Nas palavras de Foucault, a genealogia ndo sera, portanto, uma busca

de origens, negligenciando acontecimentos histdricos, mas:

Serda, ao contrario, se demorar nas meticulosidades e nos acasos dos
comegos; prestar uma atengdo escrupulosa a sua derrisoria maldade;
esperar vé-los surgir, mascaras enfim retiradas, com o rosto do outro;
ndo ter pudor de ir procurd-las 1d onde elas estdo, escavando os

1 Na introducdo de A arqueologia do saber, Foucault assinala que “a descontinuidade era o
estigma da dispersao temporal que o historiador se encarregava de suprimir da histéria [...] Um
dos tracos mais essenciais da histdria nova €, sem duvida, esse deslocamento do descontinuo
[...] A inversdao de signos gracas a qual ele ndo é mais o negativo da leitura histérica”
(FOUCAULT, 2002, p. 10).
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bastfond: deixar-lhes o tempo de elevar-se do labirinto onde
nenhuma verdade as manteve jamais sob sua guarda. (FOUCAULT,
1979b, p. 19).

Mais adiante segue o autor:

O genealogista necessita da histéria para conjurar a quimera da
origem, um pouco como o bom fjlésofo necessita do médico para
conjurar a sombra da alma. E preciso saber reconhecer os
acontecimentos da histéria, seus abalos, suas surpresas, as vacilantes
vitdrias, as derrotas mal digeridas, que dao conta dos atavismos e das
hereditariedades; da mesma forma que é preciso saber diagnosticar
as doencgas do corpo, os estados de fraqueza e de energia, suas
rachaduras e suas resisténcias para avaliar o que é um discurso
filosofico. (FOUCAULT, 1979b, p. 19-20).

Foucault entendia a histéria como um trabalho de arqueologia no qual a
recuperacao dos conteudos histdricos que foram sepultados, mascarados em
coeréncias funcionais ou sistematizacdes formais eram fundamentais para o
entendimento do presente. Sua escolha por uma série de saberes que tinham
sido desqualificados como nao competentes o suficiente ou insuficientemente
elaborados - hierarquicamente inferiores — marca sua posicao teodrica
(FOUCAULT, 2002).

Ao invés de propor um método novo para a histdria, Foucault ressalta
que o saber produzido, o sentido histdrico, bem como o proprio método sdo
sempre perspectivos. E, pensar a historia dessa forma, torna-se bastante dificil,
pois ele ndo oferece um arquétipo que torne a histdria de facil explicagdo a
todos, um modelo que facilite uma compreensao global do passado. Foucault
quer que inventemos nosso proprio caminho a cada pesquisa. Para ele,

pesquisas sao descaminhos:

Manter o que se passou na dispersao que lhe é propria: é demarcar
os acidentes, os infimos desvios — ou ao contrario as inversoes
completas — os erros, as falhas na apreciacdo, os maus calculos que
deram nascimento ao que existe e tem valor para nds; é descobrir
que na raiz daquilo que nés conhecemos e daquilo que nds somos —
nao existem a verdade e o ser, mas a exterioridade do acidente.
(FOUCAULT, 1979b, p. 21).
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Assim, utilizando o pensamento foucaultiano para pensar uma
genealogia, nesse trabalho tomei como foco de investigagdo ndao os objetos,
mas as praticas em suas contingéncias historicas. O que Foucault faz em seu
trabalho é mostrar que as praticas objetivam os objetos e, portanto, precisam
ser lembradas, ressaltando sempre que nao existe uma verdade a espera para
ser revelada. O que importa é a constituicdo de um saber histdrico contra os
efeitos de poder que estao ligados a instituicoes e ao discurso cientifico
organizado em nossa sociedade. Para o autor “pouco importa que esta
institucionalizacdo do discurso cientifico se realize em uma universidade [...]
sao os efeitos de poder proprios a um discurso considerado como cientifico que
a genealogia deve combater” (FOUCAULT, 1979a, p. 171).

As reflexOes, as histdrias aqui contadas e as questdes que foram objeto
de investigacao tiveram como suporte empirico fontes escritas e fontes orais.
Inicialmente, mapeei o0 maximo de registros escritos existentes que tratavam do
curriculo do curso da Escola Superior de Educacdo Fisica (ESEF) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), vigente nos anos 70 e inicio dos anos
80.

Tendo em vista o recorte histdrico necessario a pesquisa e as condicoes
de possibilidade que cercam os territorios do fazer historiografico, optei por
buscar registros documentais oficiais junto ao acervo da ESEF/UFPEL, tais
como: as ementas das disciplinas que faziam parte da grade curricular, as
grades curriculares das primeiras turmas, os planos de cursos das disciplinas,
atas de reunides dos departamentos da ESEF (Departamento de Ginastica e
Saude e Departamento de Desportos), manuais de calouros, artigos em jornais
da época e demais registros relativos ao curriculo.

Aqui cabe dizer que essa documentacao passou por um trabalho de
agregacao que visou antes responder as demandas da pesquisa que iam se
colocando do que propriamente uma definicdo feita de antemdo, no qual ja
estariam escolhidos os documentos utilizados. Muitas vezes, apds fazer uma

entrevista, eu acabava sendo lancada em direcao a um documento que, antes,
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nao teria sido usado, ou seja, uma entrevista me remetia a uma fonte escrita e

vice-versa®?.

Ha historiadores que sdo fas dos arquivos, que sentem a necessidade
de segurar o papel velho, e que falam disso, do mesmo modo que eu
posso falar, depois da entrevista, do cafezinho servido por aquela
senhora que quase me chamou de filho... Acho que ha uma
sensibilidade no trabalho cientifico, e cada vez que ocorre uma
mudanca no trabalho, ela se traduz quase que fisicamente na
sensibilidade das manipulagdes. Seria muito interessante refazer uma
histéria das ciéncias questionando a importéncia dessa sensibilidade
no contato com os materiais sobre os quais a gente trabalha, em
relagao aquilo que a gente pesquisa e sobre o que a gente escreve.
(POLLAK, 1992, p. 212).

A utilizagdo desses documentos e registros escritos, além de servirem
como uma fonte que possui o seu valor proprio e representarem o pensamento
institucional — no meu caso o pensamento da instituicdo quanto ao curriculo,
aquilo que ela legitima e o que desconsidera — as fontes documentais foram um
suporte, um complemento que pdde ser utilizado em conjunto com as fontes
orais. Em sintese, a proposta consistiu em trabalhar cruzando as fontes orais e
fontes escritas, respeitando as singularidades de cada uma delas®.

No processo de escrita do texto, utilizei fontes escritas e fontes orais,
diversas vezes, misturadas e entrelacadas, como uma opcao ética e
metodoldgica, apostando num processo mais criativo do que “metddico”. E
entendendo o documento escrito como uma producao histérica que também

reflete interesses politicos e valores permeados de subjetividades.

Se a memoria € socialmente construida, é O&bvio que toda
documentagao também o é. Para mim nao ha diferenca fundamental
entre fonte escrita e fonte oral. A critica da fonte, tal como todo
historiador aprende a fazer, deve a meu ver, ser aplicada a fontes de
tudo quanto é tipo. Desse ponto de vista, a fonte oral é exatamente
comparavel a fonte escrita. Nem a fonte escrita pode ser tomada tal e
qual ela se apresenta. (POLLAK, 1992, p. 207).

12 para alguns autores este processo pode ser chamado de método cartografico. Para mais

informag0es, consultar: Rolnik (1989).
13 Maiores consideragdes sobre o uso de fontes orais, associadas ou ndo, a fontes escritas
podem ser encontradas nas bibliografias que tratam da Metodologia da Histéria Oral, tais como:
Simson (Org.) 1997; Alberti (1989); Ferreira (Org.) (2000).



29

Em um segundo momento, fazendo uso da metodologia da Histéria Oral,
coletei cinco depoimentos com professoras que cursaram ou foram docentes da
Escola Superior de Educacao Fisica nos anos 70 e inicio dos anos 80. Todos os
depoimentos orais seguiram um carater tematico; para isto, antes de cada
depoimento foi elaborado um roteiro basico composto por perguntas gerais
constituintes dos principais eixos do estudo: corpo, sexualidade, formacao e por
perguntas especificas que dizem respeito a trajetdria e a pratica docente de
cada uma das entrevistadas.

Sobre 0 uso das entrevistas e 0 modo como torna-las mais produtivas de
acordo com o interesse especifico de cada pesquisa, Paul Thompson deixa claro
que existe mais de uma maneira de proceder esse trabalho e, como sugestao,
ele destaca uma série de cuidados importantes que todo pesquisador deve ter,
tanto aquele que se utiliza de entrevistas mais livres, como aquele que faz uso

de entrevistas "semi-estruturadas"®.

Além disso, o autor faz questdo de
salientar que, "na verdade, nenhum historiador oral, que eu saiba, tem
defendido o estilo de entrevista com questionario rigidamente inflexivel" (1992,
p. 258).

Ainda sobre os cuidados e procedimentos na coleta das entrevistas e/ou
depoimentos nos trabalhos de histéria oral, Alistair Thomson destaca a
"importancia da preparacao; a necessidade de estabelecer rapport e intimidade,
de ouvir e de fazer perguntas abertas, de refrear os impulsos de interromper; a
importancia de permitir pausas e siléncios, de fugir dos jargdes, de evitar ser
inquisitivo e de minimizar a presenca do gravador" (1997, p. 48).

O uso de fontes de naturezas escritas e orais deu-se no sentido de
abarcar uma amplitude maior de informagOes sobre o curriculo que vigorou na
formacdo das professoras de Educagdo Fisica nos anos 70 e 80. As entrevistas
com as professoras foram fundamentais porque através desses depoimentos
tive acesso aos pressupostos nao oficiais, tudo aquilo que fez parte do
curriculo, esteve presente no espaco institucional, mas nao ficou registrado em

documentos oficiais.

14 Para mais, verificar: Alberti, (2004).
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Os depoimentos acrescentaram uma dimensao nao-oficial inestimavel
para a histéria dessa formacdo que, de outra maneira, se encontra disponivel
apenas pela documentacao oficial da ESEF e da Universidade, alargando assim,
o alcance dos relatos das experiéncias documentadas e reconhecidas para
registro histdrico. Cruzando as histérias individuais narradas entre si e com
outras documentagdes (jornais e documentos do arquivo), pude validar os fatos
narrados e dar sentido a visdo de como as experiéncias pessoais refletem
também as coletivas (NORA, 1993).

Utilizando a opcao de trabalhar com histdrias de vida dessas professoras,
foi conferida uma maior liberdade para as depoentes dissertarem o mais
livremente possivel sobre suas experiéncias pessoais. A experiéncia acaba
sendo o alvo principal das histérias de vida, sugerindo entradas para o
entendimento do espago subjetivo. Assim, a “verdade” esta na versdo oferecida
pelas narradoras que revelam ou ocultam casos, situagdes e pessoas.

O uso das entrevistas foi fundamental também para tratar das questoes
referentes as repercussoes da formacdo académica na pratica docente; foi por
meio delas que dialoguei com as professoras sobre as suas atuagcdes docentes
no ensino fundamental, médio e universitario, destacando o quanto essa pratica
esteve ou ndo influenciada pelo curriculo que atuou na sua formacao. Utilizei o
termo dialogar com as professoras porque durante uma entrevista, por mais
estruturado que esteja o roteiro que iremos utilizar como referéncia, o
depoimento é sempre um didlogo, uma troca de informagdo, na qual tdo
importante quanto fazer as perguntas € saber escutar. Afinal de contas o
pesquisador esta ali, principalmente, para aprender com os entrevistados. Isto
¢é tdo relevante no trabalho com fontes orais que Alessandro Portelli destacou:
"em vez de irmos a casa de alguém e tomarmos seu tempo a lhe fazer
perguntas, vamos a casa dessa pessoa e iniciamos uma conversa. A arte
essencial do historiador oral é a arte de ouvir" (1997, p. 22).

Quanto aos depoimentos orais, cabe dizer que nao foram simplesmente
um mero auxilio as fontes escritas, mas sim foram tratados com a mesma

importancia daquelas. Um dos debates mais polémicos na Histdria Oral refere-
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se aos modos como as memorias se constituem, ou seja, a memoria individual
existe? Ou é resultante de relacdes com grupos dos quais o narrador faz parte?

Essas questdes nos levam a um debate mais amplo tido no campo da
Histéria Oral sobre as semelhancas e as diferencas entre memoria e historia.
Acerca disso considero importante ressaltar minha postura de escolha, que se
aproxima de Pierre Nora, em seu texto Entre memodria e historia. a

problematica dos lugares (1993), quando o autor explicita essas diferencas:

Memoria, histdria: longe de serem sinGnimos, tomamos consciéncia
que tudo opGe uma a outra. A memdria é a vida, sempre carregada
por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em permanente evolugdo,
aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagbes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizagbes. A histéria é a reconstrugdo sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A memdria é um fenémeno
sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria, uma
representagdo do passado. [..] A historia, porque operacdo
intelectual e laicizante, demanda andlise e discurso critico. [...] A
memdria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer, como
Halbwachs o fez, que ha tantas memorias quantos grupos existem
[...]. A histdria, ao contrario, pertence a todos e a ninguém, o que lhe
da uma vocacdo para o universal. (NORA, 1993, p. 9).

No interior desse debate existem diferentes correntes que propdem
conceitos novos para fugir a antagonismos que possam dificultar a insercao da
pesquisa com a oralidade no campo académico. Nesse sentido, aponto também
para o conceito de memodria individual e memoria coletiva. Maurice Halbwachs,
pioneiro nos estudos envolvendo memdria coletiva, salienta que os
depoimentos orais so terao sentido se forem relacionados a um grupo do qual o
narrador faz parte. O autor ndo nega que a memodria individual exista, mas
argumenta que ela estd enraizada em diferentes contextos porque nossas
lembrancas estdo sempre associadas a meios e circunstancias sociais definidas,
que misturam imagens e pensamentos a outras pessoas € grupos que nos

rodeiam. Nas palavras do autor,

Examinemos agora a memodria individual. [...] Para evocar seu préprio
passado, em geral a pessoa precisa recorrer as lembrancas de outras,
e se transporta a pontos de referéncia que existam fora de si,
determinados pela sociedade. [...] Ndo é menos verdade que nao
conseguimos lembrar sendo do que vimos, fizemos, sentimos,
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pensamos num momento do tempo, ou seja, nossa memdria nao se
confunde com a dos outros. Ela estd muito estreitamente limitada no
espaco e no tempo. A memdria coletiva também é assim, mas esses
limites ndo sdo os mesmos, podem ser mais estreitos e também
muito mais distanciados. (HALBWACHS, 2006, p. 72).

Para situar-me nessa discussdo, sem causar maiores armadilhas tedricas,
julgo necessario esclarecer que neste trabalho tomo o sujeito como imbricado
em relacdes sociais e nas condicdes de possibilidades histdricas do seu tempo,
ou seja, ndo existe um Unico eu desprendido das relagbes sociais de poder. O
fato de a memoria ser coletiva ndo relega a um segundo plano a importancia da

dimensado ética no ato de rememorar,

pois todo testemunho €&, antes de mais nada, autobiografico. Implica
a rearrumagao de varias lembrancas. Provoca um trabalho de
construgdo, que transforma longinquas reminiscéncias em um
discurso organizado e razoavelmente l6gico. (AUGRAS,1997, p. 28).

Pensar em minhas entrevistadas reporta-me ao texto de Walter Benjamin
“O narrador. consideracoes sobre a obra de Nikolai Leskov”, pois nele o
presente é refletido a partir de um olhar sobre o passado, motivado por uma
forca em direcao ao futuro. O narrador, andando pelas ruas da cidade, vai
ressignificando o presente a partir do passado, tendo em vista o futuro por
meio da narrativa. Segundo Benjamin, “narrar é desenvolver a faculdade de
intercambiar experiéncias que passam de pessoa a pessoa” (1994, p. 198). A
narrativa tem uma tendéncia dissimulada por meio da qual experiéncias
narradas nunca estao acabadas, elas alimentam sua continuidade.

Antonio Novoa (1992) ja expressou a importancia de que se construa a
partir da histéria dos processos de formacdo, uma narrativa que ajude a
enfrentar os dilemas educativos atuais e, para tanto, as narrativas das
professoras que fizeram parte da pesquisa contribuem nesse sentido.

Durante a coleta dos depoimentos orais tive a oportunidade de dialogar
com as professoras que fizeram parte da histéria da Escola Superior de
Educagado Fisica de Pelotas e também da histéria da docéncia de mulheres. Os
depoimentos coletados foram utilizados de diversas maneiras. Alguns citados

diretamente no texto, outros utilizados para tirar davidas e ligar umas historias
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as outras. As falas foram usadas com o intuito de destacar a oralidade da
formacdao docente que viveram. Assim como Benjamin, pressuponho que a

narrativa:

Nao esta interessada em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada
como uma informagdo ou um relatdrio. Ela mergulha a coisa na vida
do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na
narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do
vaso. (BENJAMIN, 1994, p. 205).

Apresento a seguir aquelas que me acompanharam nesse caminho, as

narradoras da pesquisa:

Ieda Chiviacowsky Clark
Entrevista concedida em setembro de 2007, na residéncia da entrevistada, no

centro da cidade de Pelotas/RS.

Formou-se na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no curso de
Educacao Fisica em 1960, tendo trabalhado l& durante um ano. Em 1961
mudou-se para Pelotas. Quando foi fundada a Escola Superior de Educacgao
Fisica da Universidade Federal de Pelotas, a professora foi convidada para
ministrar aulas da disciplina de Voleibol (para as mulheres!), iniciando sua
carreira nesta instituicdo em 1974, aposentando-se dez anos mais tarde.

Como naquele periodo Pelotas contava apenas com professores a titulo
precario, a professora Ieda nos contou que a maioria dos seus alunos eram
mais velhos, visto que ja estavam atuando na profissao ha muito tempo,
apenas nao tinham a formacdao, que foram buscar assim que a ESEF foi

implantada na cidade.

“Eu tive alunas na ESEF que tinham mais idade que eu, ja estavam no
magistério ha mais anos que eu, mas ndo tinham ainda habilitacdo.
Eram a titulo precario e mesmo com idade foi maravilhoso, quiseram
fazer o curso. A maioria delas ja tinha familia, todas com filhos
grandes.”
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Também foi atleta. Na época de sua formacdo em Porto Alegre,
participou da selecao galcha de voleibol e de basquetebol. E acredita que a
proximidade com o desporto possibilitou alguns alcances maiores dentro do

campo da Educacao Fisica:

“Eu fui criada em Porto Alegre dentro de um clube [...] eu jogava la
desde novinha; e na minha escola que eu estudava [...] eu acho que
desde os 10, 11 anos eu ja andava no esporte. Entdo nunca senti,
nunca percebi problema nenhum.... treinava com os guris. Talvez
aqui em Pelotas isso possa ter acontecido, mas em centro grande
nao.”

Na época em que se iniciou o debate em relacdo as turmas mistas, a
professora Ieda estava se aposentando, portanto ndo participou muito dessa
discussdao, mas argumentou que seria uma bobagem manter as turmas

separadas “porque é uma formacado de professores e nao de atletas!”

Waniza Moreira Esteves

Entrevista concedida em setembro de 2007, acompanhada de muitos
cafezinhos e biscoitos caseiros, na residéncia da entrevistada, no centro da
cidade de Pelotas/RS.

Nascida em 1924, Dona Waniza atualmente pinta quadros e toca piano.
Foi uma das fundadoras da Escola Superior de Educacao Fisica de Pelotas e
uma das primeiras professoras de Educacao Fisica da cidade, constituindo uma
lembranca viva da histdria da Escola: “Eu trabalhei cinglienta e um anos, trinta
anos desse tempo eu trabalhei no magistério”.

Quando me concedeu a entrevista, a professora estava com 83 anos.
Sua idade avancada, no entanto, ndao constituiu, em momento algum,
empecilho para rememorar como se deu o processo de implantacao da escola
na década de 60 (a precisdo nas datas, os niUmeros de portarias e atas causava
inveja a qualquer mente mais jovem). O rigor e a atencao explicitadas pela
depoente durante o transcorrer da entrevista, bem como a disponibilidade e
alegria demonstradas ao narrar histérias que protagonizou, acompanhou, ou

ouviu contar, fizeram com que eu estivesse presente também naquele tempo.
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Dona Waniza saiu da cidade de Pelotas para fazer sua graduacao em
Porto Alegre na época em que a Escola de Educacdo Fisica de 13 ainda nao fazia
parte da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Formou-se em
1944 no curso Normalistico Especializado em Educacdo Fisica na Escola de
Educacao Fisica de Porto Alegre que, na época, era estadual, depois foi
federalizada e incorporada a UFRGS.

Ela foi supervisora da antiga Delegacia de Educacao em Pelotas (hoje
chamada Coordenadoria de Educacao) e foi nesse periodo que percebeu a
necessidade da implantacao de uma escola de Educacdo Fisica na cidade. Logo
apds, foi convidada pelo Reitor da Universidade para compor a comissdo
responsavel pela implementacdo da ESEF. Assim que a ESEF foi criada,

trabalhou na secretaria como auxiliar administrativa.

“Bom, mas logo depois o Dr. Delfim [Reitor da Universidade na
época] me perguntou por quanto tempo eu prometeria campo de
trabalho para os alunos formados. Eu disse, no minimo 10 anos,
posso lhe garantir que por 10 anos todos terdo campo. A Escola ja
estd com quantos anos? Eu garanti por dez!”

Foi ela quem criou o primeiro curriculo da escola, tendo posteriormente
se encontrado com a nadadora Maria Lenk para discutir a construgdao do

mesmo. Fato que relembra com muito orgulho:

“Entdo a dona Maria Lenk falou que foi um dos melhores curriculos
que ela ja tinha encontrado, ndo é o melhor curriculo entre os
curriculos, ndo € isso, é que ela sentiu a nossa necessidade e 0 nosso
interesse em fazer bem, o melhor que se podia fazer [...]".

Ao me receber em sua casa, assim que abriu a porta, a entrevistada ja
comegou a me contar a histéria da ESEF, mal tive tempo de ligar o gravador.
Optei por ndo atrapalhar o seu raciocinio e aguardei um tempo para que
concluisse. Algumas intervencoes minhas (feitas, talvez, fora de hora) ndo
foram ouvidas por ela, o que nao atrapalhou o desenrolar da entrevista. Pelo
contrario, Dona Waniza simplesmente continuava narrando suas histérias. Mas,
nessa entrevista, ja pude me ater a necessidade de ouvir, prestar atencdo na

narrativa, respeitando as lembrancas de quem narra.
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Maria Elisabeth Harter Cunha

Entrevista concedida em outubro de 2007, no Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica (CEFET) na cidade de Pelotas/RS, na sala de Homenagens e
Eventos, durante uma solenidade de homenagens aos ex-professores do
CEFET.

Ao ser perguntado sobre como tratar as interferéncias, em geral ndo

previstas, durante uma entrevista, Alessandro Portelli destacou:

Transformamos em vantagens os obstaculos... Sempre que algo
interfere. Considero maravilhosas as interferéncias. Sempre que algo
se interpde e muda a situacdo, muda o que fazemos, ou o que as
pessoas dizem, ndo ha problema, pois se trata de algo importante na
cultura e, portanto, de algo que descobrimos. (PORTELLI, 1997, p.
45).

Essa entrevista foi concedida em meio a uma programagao de
homenagem aos ex-professores do CEFET (aposentados). A professora
entrevistada ja estd aposentada desde 2004, quando resolveu ir morar em uma
chacara proxima a cidade de Sao Lourenco do Sul/RS. A proposta da entrevista
neste local veio da professora para facilitar meu deslocamento; entretanto o
barulho, a musica que era tocada por uma banda do quartel e a quantidade de
pessoas presentes tornou a entrevista um tanto quanto conturbada. Mas ficou o
convite para participar de uma festa em sua chacara a fim de aprofundarmos a
entrevista e realizar outras com os professores que estarao presentes.

Ingressou na ESEF em 1976, na época em que ainda eram trés anos de
formacdo. Como ja estava empregada, ficou mais um ano e formou-se em
1980. Foi professora durante um tempo no Colégio Jodo XXIII (Pelotas/RS),
depois foi para o Colégio Municipal Pelotense. Prestou concurso no CEFET
(quando ainda era Escola Técnica Federal de Pelotas) e foi aprovada. Trabalhou
durante dezoito anos |3, onde se aposentou.

Contou-me que a turma que ingressou no curso de Educagao Fisica com
ela era na maioria composta por atletas, ndo era o pessoal que queria

simplesmente ser professor de Educacdo Fisica. Ela praticava esportes desde os
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onze anos. Foi vice-campea brasileira de basquete pelo Pelotense. E foi
convocada para a Selecdo Gaucha Estudantil, com dezessete anos.
A professora demonstrou muito amor e orgulho por sua escolha

profissional:

“Nos tinhamos um abrigo marinho, com trés listras brancas do lado
da calca, o casaco também com trés listras brancas, e tinha o simbolo
do discobulo aqui [mostra o lado esquerdo do peito] e dizia
ESEF/UFPel, todo marinho. Aquilo era um luxo, andar com aquilo na
rua... Nés andadvamos na rua com aquilo e o pessoal ficava assim....
porque ninguém quase tinha esses uniformes assim, aquilo era um
espetaculo!!!!”

Sua turma foi a primeira a vivenciar a experiéncia de aulas de futebol
para turmas femininas. Betinha, como é chamada pelos alunos, nos contou que
isso partiu do proprio professor (como uma experiéncia!) e que ndo sabe como

a instituicdo recebeu a idéia naquele periodo.

“Nossas aulas eram no campo do Pelotas. Os jogadores do Pelotas
quando o Zeca [professor responsavel pela disciplina de Futebol] dizia
— amanha tem aula da ESEF aqui! Eles se levantavam cedo, tomavam
banho, se perfumavam, sentavam na arquibancada pra assistir nossas
aulas de futebol. O Zeca filmou, quase nos matou de rir depois nos
mostrando o filme.”

Foi uma das entrevistas que mais me surpreendeu! Explico o porqué: fui
aluna da professora Betinha la mesmo, no atual CEFET. Ao questiona-la sobre
como eram suas aulas é que rememorei que eu havia passado pelo processo de
ter aulas divididas por sexo. Nesta instituicdo, até hoje, as turmas sao
separadas por sexo. As aulas de Educagao Fisica s3ao no mesmo horario e nos
mesmos espagos; entretanto, professoras e professores dividem as turmas.
Achei muito estranho que eu so tivesse lembrado disso agora... Sera que esses
processos de naturalizagdo das diferencas perpassavam o meu corpo também?

Como pude nao lembrar disso antes?

Turene da Costa Farias
Entrevista concedida em setembro de 2007, na residéncia da entrevistada, no

centro da cidade de Pelotas/RS.
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“Meu nome verdadeiro é Turene da Costa Farias. Esse é o nome de
casada que ndo é meu. Meu nome é Turene Prestes da Costa [...]
Farias foi emprestado dele ai [apontando para o marido ainda
presente na sala] depois me arrependi tanto, por que que botei o
nome do marido ndo tem nada a ver comigo, poxa! Brincadeira....
[risadas]. Nada a ver, a familia dele é dele, a minha é minha, pra que
isso né?!"”

Nascida em 1931, atualmente com 76 anos e um bom-humor e uma
energia contagiante. Filha de um fazendeiro que perdeu tudo logo apds a 22

Guerra Mundial, Turene teve sua infancia marcada pela distancia de casa.

“Eu desde os 8 anos interna num colégio de freira, depois fui interna
no Centendrio, em Santa Maria, que foi minha paixdo! Foi minha
salvacdo, porque no colégio de freiras, me desculpa, eu sofri muito,
muito. Foi o maior castigo, uma prisao, uma prisao. [...] Eu sempre
fui muito rebelde, sempre fui rebelde, ainda sou!”

A professora contou detalhadamente suas histérias da infancia que
ajudam a entender um pouco seus descaminhos. Fugiu do colégio de freiras
logo apds ter dado um pontapé e um beliscdo na madre: “Eramos cinco irmaos.
Mas a Unica que extrapolava em vontade prépria era eu. E até hoje, ndao pensa
tu que eu me moldo as vontades assim, ndo, ndo. De jeito nenhum” (FARIAS,
2007).

Ao ser levada de volta a fazenda, devido ao acontecido, teve como
castigo, por ndo querer mais estudar, cuidar da fazenda, aprender a cozinhar,
tirar leite das vacas, varrer o patio, entre outras atividades rurais. Entretanto,

ela conta que seu pai era um homem muito inteligente:

“Mas em compensagao, quinta-feira nés iamos a cidade de carro fazer
compras com a mae, ele deixava eu ir junto, e dizia que eu podia
comprar tudo que é livro, tudo que é revista [...]. Olha a cabega dele,
abrindo meus horizontes, porque eu via a minha realidade 1a e a
realidade que existia no mundo.”

Foi quando ela comegou a perceber a necessidade de voltar a estudar e
pediu ao seu pai, com a condicao de que ndo fosse em colégio de freiras. Ao
terminar o segundo grau no Colégio Centenario (em Santa Maria/RS), foi para

Porto Alegre a fim de cursar Direito. Como nao havia mais inscricoes para tal
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curso, resolveu matricular-se em Educacdo Fisica: “Eu ndo gostava de educacdo
fisica, eu gostava de correr livre, sem normas e técnicas, nada dessas coisas.”
Assim que se formou, foi trabalhar numa cidade do interior do estado,
chamada Tupancireta. Ela nos conta que la comegou um outro tipo de rebeldia,
a profissional! Apds se casar, foi morar em Pelotas devido ao emprego do seu
esposo. Chegando a cidade, trabalhou no Colégio Assis Brasil. Enquanto
professora desse colégio, preparou um dos desfiles da Semana da Patria em
Pelotas, e combinou com os alunos que eles deveriam caminhar livremente,

nada de marchas. O desfile acarretou sua expulsao da Liga de Defesa Nacional:

“Quando o Assis Brasil terminou de desfilar, mandou me chamar, tava
todos os generais na frente da pira [...] Olha s6 o que ele fez, olha a
humilhacdao que ele me submeteu [...] Eu pensei, deve ser pra me
justificar alguma coisa, elogiar eu sabia que ndo ia porque o velho era
‘quadrado’. Ai ele mandou me chamar e na frente de todas as
autoridades [...] ele foi e disse assim: “A senhora ta expulsa da Liga
de Defesa Nacional.”

“Ai eu cheguei 13, o colégio tinha gente legal, a gurizada! No meu
olhar eu via que ia alcangar um trabalho bom com eles, comecei a
trabalhar com ginastica moderna, comecei a botar musica, comecei a
fazer coisas, coreografias, dentro da propria ginastica [...] Tinha um
professor que dava calistenia, entao ele botava uma musiquinha
ensinando a calistenia dele [imitando com deboches o som de
musica], e eu achava aquilo um terror e pensava onde é que eu to
metida. Comecei a ser chamada pelos professores, meus colegas de
educacdo fisica comegaram a me criticar, a me denunciar para a
delegada, que eu ndo tava dando educagdo fisica, tava dando danga,
que eu tava dando balé no colégio.”

Foi convidada para dar aula na Escola Superior de Educacao Fisica de
Pelotas assim que esta foi fundada, como responsavel pela disciplina de
Ritmica. Foi umas das professoras que “brigou” para que os homens tivessem
direito de fazer suas aulas. Contou-me meio decepcionada que s6 conseguiu
inclui-los na disciplina de Ritmica I.

Aposentou-se pela Escola, com uma dor tremenda, pois disse que amava
seu trabalho. Quando eu perguntava a respeito de datas, ficava um tanto
quanto incomodada e me respondeu que isso nunca importou para ela, pois o

que ela sempre quis foi viver tudo intensamente.
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A professora Turene foi um exemplo de transgressao do modelo de
concepcao de época que existia na Educacdo Fisica e no comportamento
feminino, e fez questao de rememorar todos esses acontecimentos com muito
orgulho: “Minha rebeldia era produtiva!”, diz ela.

O depoimento da professora Turene foi marcado também pela
singularidade ao narrar suas lembrancas. Como suas recordacdes tinham uma
marca forte do trabalho com o corpo (memdria visual), ela associava sua
narrativa a intensidade e aos detalhes fisicos vividos, narrando também com o
corpo suas memérias do trabalho com o ritmo™.

“Mas eu gosto da minha histdria de vida!!! Eu adoro. Eu fiz o que eu
quis... Eu tenho muita historia pra contar, mas tu nem imaginas! Tem gente

que diz assim, se tu escrever um livro é best-seller.”

Elisabeth Farias Martins
Entrevista concedida em outubro de 2007, na residéncia da entrevistada na
cidade de Pelotas/RS.

Nascida em 1952, a mais jovem de minhas entrevistadas, hoje com 55
anos, foi aluna da primeira turma da ESEF. Contou-me que ap0s terminar seus
estudos de segundo grau, ficou aguardando um ano a fundacao da ESEF, pois
nao tinha condicdes de ir cursar em outra cidade.

Iniciou sua carreira profissional ja no segundo ano de graduacao com um
contrato de plano emergencial. Na época, como ndo havia professores

licenciados habilitados para dar aulas, o estado implantou esses contratos.

“Trabalhei no estado durante uns 8, 9 anos. Paralelo a isso eu
ingressei também trabalhando na Universidade, com a pratica
desportiva que era obrigatdria na época para os cursos de graduacdo
e depois fiz concurso dentro da universidade e entrei trabalhando na

15 Entre os vérios autores que tecem consideracBes sobre a participacdo intensa do corpo nos
depoimentos orais, destaco uma passagem de Ferreira onde ela lembra que “considerando a
fisicalidade e a inteireza da comunicagdo na ‘performance’, seriam inevitaveis as implicacdes do
corpo, da corporeidade, do gesto e da gestualidade em conjunto. De repente, um narrador
lembra-se de algo que lhe faz brilhar os olhos e transmite-nos um qué desta iluminagdo”
(FERREIRA, 1997, p.63-64).
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area da ginastica. Entrei e se passava por um estagio probatorio de 2
anos, e depois era aberto um concurso publico, onde qualquer um
poderia concorrer e ai sim me efetivei dentro da universidade, ja
exonerada do estado, e me aposentei na universidade em 1995.”

Como foi aluna da primeira turma da ESEF a professora comentou que

seus colegas eram mais velhos que ela em funcdo de ja trabalharem a titulo

precario com a Educacao Fisica.

Também relembrou a questao dos uniformes:

“E tem coisas pitorescas, por exemplo, a nossa primeira turma, nds
saiamos de abrigo, os uniformes, nds tinhamos uniformes, um abrigo
azul marinho, nds saiamos na rua e as pessoas nos olhavam com
olhar diferente. Nao era muito comum, ao menos aqui na nossa
cidade, o uso do abrigo esportivo, entdo despertava a atencdo das
pessoas a ponto de colegas terem vergonha, sé trocavam o abrigo 13,
na hora da pratica. Independente do sexo, isto foi em 1973, quando
nos ingressamos, ndo € um tempo tdo distante, pra tu ver como a
educagdo fisica evoluiu de 1a pra ca.”

Essa questdo dos uniformes, também relembrada em outras entrevistas

de maneira significante, é relacionada a memoria material, um conjunto de

objetos que servem para rememorar alguns fatos por trazerem consigo marcas

que auxiliam as lembrancas, tais como: medalhas, camisetas, uniformes, muitas

vezes amarelados pelo tempo. Sobre essa memdria material que se aloja em

alguns objetos pessoais, Peter Stallybrass assinala que “a roupa tende, pois, a

estar poderosamente associada com a memodria ou, para dizer de forma mais

forte, a roupa é um tipo de meméria” (1999, p. 18)%°.

Apds o término da entrevista, a professora me contou que as alunas

pediam muito ao professor Zequinha (responsavel pela disciplina de Futebol)

para terem aulas. Disse que pediam nem que fosse s6 para conhecer um pouco

melhor as regras. E ele dizia que nado podia!

16 para maiores informagdes sobre o conceito de memdria material, consultar STALLYBRASS

(1999).
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1.3 Autores que me acompanharam nesse percurso: corpo e

sexualidade feminina

O que é especifico da mulher, em sua posicdo subjetiva e social, é a
dificuldade que enfrenta em deixar de ser objeto de uma producao
discursiva muito consistente, a partir da qual foi sendo estabelecida a
verdade sobre sua “natureza”, sem que tivesse consciéncia de que
aquela era a verdade do desejo de alguns homens — sujeitos dos
discursos médico e filoséfico que constituem a subjetividade moderna.
(WOOLF, 1985, p. 15-16).

O trecho acima, extraido do livro "Um teto todo seu”, de Virginia Woolf,
demonstra a dificuldade que encontrava a mulher em participar, com
autonomia e autoria, dos processos da modernidade, neste caso, na literatura,
no fim da década de 20. A autora, durante todo o percurso tragado no livro, vai
demonstrando como se da o olhar masculino na literatura, sociologia,
antropologia, teoria politica, e de que forma a mulher é produzida pelo discurso
masculino. Cabe ressaltar que Woolf demonstra, por meio das analises literarias
que realizou, como as experiéncias femininas ndo foram incorporadas na
histdria. Para a autora, a “historia universal” é uma experiéncia masculina que
excluiu a histdria das mulheres'’. Pode-se pensar com isso que as mulheres
nunca estiveram numa posicao que pudessem produzir discursos sobre elas
mesmas, tentando estabelecer seus espacgos no publico.

Nas mobilizacdes da década de 60, a participagdo feminina era intensa,
porém, as mulheres perceberam que suas lutas ndo tinham correspondéncia na
representacao politica. O feminismo hoje, como herdeiro do projeto moderno,
tem como uma de suas principais questdes politicas a constatacdo de que a
forma das relacdes entre mulheres e homens é baseada em relacdes de poder
que asseguram ao homem certa dominagcdao (GROSSI, 1998; GOLDBERG,
1989).

Partindo dessa questao fundamental, o pensamento feminista se

diversifica infinitamente ao tratar de descobrir, entender como e com quais

17 Para mais, ver: Scott (1992). Neste texto, a autora refaz o percurso da histéria das mulheres
e seu relacionamento com a politica e com a propria historia. O campo é pensado também
como um estudo dinamico na politica da producdo do conhecimento. Sobre esse tema ler
também, Duby e Perrot (1980). Mais especificamente o volume 5, sobre o século XX.
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objetivos essas relacdes devem ser abolidas, e o que é feito da diferenca sexual
quando ela escapa das normas da sociedade patriarcal, sdcio-historicamente
construida.

Atualmente o feminismo esta inscrito no cenario mundial como um
movimento social onde ha denuncias e criacdo de estratégias; denuncias de
falta de mulheres nas ciéncias e na politica e dendncia das teorias sexistas e
das desigualdades. Os estudos sobre a opressao das mulheres e das relagoes
desiguais de poder fazem parte do projeto politico feminista, com o intuito de
questionar onde estd o poder. O que os estudos feministas demarcam como
desigualdade? Por que a diferenca sexual implica desigualdade social? As
teorias de género pretendem, com essas questdes e suas respectivas respostas,
manter uma posicao politica como campo de agao e reflexdo do lugar especifico
das mulheres.

Entre as inUmeras transformacgdes que ocorreram na sociedade ocidental
ao longo do século XX, as questdes relativas ao género merecem uma atencao
especial. Além dos avancos que os discursos e as agoes feministas conseguiram
implementar quanto aos direitos da mulher no sentido de combater os maus
tratos, a violéncia, os abusos sexuais e o tratamento desigual na esfera
profissional, foi também nesse século que a sexualidade e o corpo feminino
passaram a receber uma atencao mais minuciosa.

No artigo “Os mistérios do corpo feminino, ou as muitas descobertas do
‘amor venéris”, a historiadora Margareth Rago toma como referéncia o clitdris
da mulher para fazer um breve panorama sobre os discursos e as praticas do
corpo e da sexualidade feminina no Brasil ao longo do século XX (RAGO, 2002).
A autora mostra que, principalmente, na primeira metade do século, a partir
dos avancos ocorridos no campo cientifico (médico/bioldgico), que
proporcionaram a emergéncia de uma anatomia feminina, configurou-se uma
série de praticas e discursos reguladores, normatizadores da sexualidade da
mulher brasileira. Nos anos 30 e 40, por exemplo, os manuais médicos ja
reconheciam a existéncia de uma sexualidade feminina, mas esta deveria ser

instrumentalizada no sentido de ajudar a sustentar as praticas do casamento.
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Nesse periodo a énfase nos manuais médicos prescrevia que todo
conhecimento sobre a sexualidade, tanto feminina como masculina, deveria
voltar-se para a constituicdo de um padrao saudavel, restrito ao lar e ao
matrimonio. Imerso nos idedrios higienistas da época, os discursos médicos,
que acabavam influenciando qualquer outra instituicdo, procuraram constituir
um modelo de sexualidade feminina que, independente dos seus desejos
sexuais, educava a mulher para ser feliz e viver sua sexualidade Unica e
exclusivamente no papel de mae e de esposa.

Assim sendo, no contexto brasileiro, € somente nos anos 70 que é
possivel visualizar uma ruptura com os discursos dos anos 30 e 40 (RAGO,
2002). Ao adentrar o espaco publico e alcancar significativas conquistas no
campo profissional, o corpo e a sexualidade feminina comegam a implodir as
amarras dos discursos e das praticas conservadoras oriundas do modelo da
moderna e nuclear familia burguesa e, agora, mais do que uma anatomia
feminina, o corpo da mulher se torna também o corpo do desejo sexual. Ou,
como diz Margareth Rago, no Brasil e em outros paises, é somente nessa época
gue "entra em cena o clitdris, no contexto de toda uma discussao que redefiniu
o lugar social e sobretudo sexual da mulher" (2002, p.193).

O surgimento da pilula anticoncepcional nos anos 60 fez com que muitas
mulheres passassem a debater a biologizacao de seus corpos e a naturalizacao
do seu sexo, questionando as normas da sociedade e os modelos de
comportamento que até entdo tinham que adotar.

Nesse momento, a virgindade deixa de ser um valor fundamental e o
casamento passa a ser objeto de reflexdao. A sexualidade feminina comeca a ser
tratada de forma que o prazer entra no foco das principais discussdes como um

direito. O que Rago sugere em seu texto é

[...] que o clitoris é silenciado fisica e discursivamente nos momentos
de maior controle sobre a mulher, sobretudo naqueles em que é
associada a figura de mae e, portanto, totalmente dessexualizada.
(2002, p. 184).

Michel Foucault vem ao encontro de toda essa discussao quando se

concentra nos modos pelos quais os seres humanos se transformam em
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sujeitos e entende a sexualidade como o lugar no qual proliferam em nossa
cultura as praticas discursivas e, portanto, os efeitos de verdade normativos.
Ou seja, para fazer uma historia da sexualidade, antes de qualquer coisa,
devemos fazé-la do ponto de vista de uma historia dos discursos e das relagdes
de poder.

No primeiro volume de sua Historia da Sexualidade (A vontade de saber),
Foucault define a cultura ocidental como "sexo-céntrica"; para o autor: “somos
0s Unicos que inventamos a scientia sexualis, fazendo da sexualidade o lugar da
auto-revelacdo e da verdade sobre si mesmo”. Suas questdes sao: Quais os
significados dessa sexualidade que preocupa tanto a todos nés? Como e por
que o poder precisa instituir um saber sobre o sexo? Por que o sexo foi
colocado em discurso?

Foucault considera o sujeito como um lugar de fala circunscrito num
dominio discursivo no qual se inscreve o préprio feminismo. Para ele, o sujeito
do feminismo ndo seria as mulheres, mas um construto tedrico, uma maneira
de explicar e compreender como ocorrem certos processos, entre eles, as
tecnologias de producdo do sexo (ABADIA; GONZALEZ-TORRE, 2003).

O pensamento foucaultiano casa-se com a analise feminista na medida
em que ambos pretendem desvelar os discursos de verdade sobre a
sexualidade traduzida em praticas normativas (de ordem cientifica, moral e
politica) e em sexo bioldgico (natural), definidor de corpos constituidos em
seres humanos.

Segundo o autor, “somos julgados, condenados, classificados, obrigados
a desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou morrer em
funcao de discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos especificos de
poder” (FOUCAULT, 1987, p.180) 8. Os discursos sobre corpo e sexualidade e a
divisao hierarquizada dos seres humanos em homens e mulheres sao, de fato,

efeito e instrumento de poder institucionalizado. Assim, a sexualidade deve

18 Para Michel Foucault, o poder estd em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque
provém de todos os lugares. O poder se exerce a partir de inlmeros pontos e em meio a
relacdes desiguais e moveis; ele propde que observemos o poder como uma rede que,
capilarmente, se distribui por toda a sociedade. Nas palavras dele: “la onde ha poder, ha
resisténcia e, no entanto (ou melhor, por si mesmo) esta nunca se encontra em posicao de
exterioridade em relacdo ao poder” (1977, p. 91).
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corresponder as exigéncias do discurso hierarquico que deve produzir sua
verdade.

Foucault analisa o sexo bioldgico como um efeito discursivo. O poder cria
0 corpo ao anuncia-lo sexuado, ao fazer de sua constituicao bioldgica um fator
natural que carrega caracteristicas especificas e torna indiscutivel a divisdo dos
humanos em dois blocos distintos (homens e mulheres). Isto nao significa que
0 corpo nao exista de forma sexuada. O que o poder cria é outra coisa: é a
importancia dada a esse fator corporal, bioldgico.

A utilizacdo do modelo tedrico foucaultiano nos estudos feministas —
mesmo nao tendo seu trabalho se circunscrito a isso — é de grande importancia,
na medida em que concebe, a partir da delimitacdo de estratégias sociais para
o exercicio do poder, o uso do corpo e da sexualidade feminina como
superficies desse processo.

A historiadora Denise Sant’/Anna tem trazido contribuicbes bastante

contemporaneas sobre o corpo:

As intervengdes realizadas sobre o corpo estdo intimamente
relacionadas as suas sucessivas redescobertas:  estamos
constantemente redescobrindo o corpo. Ao longo do século XX, por
exemplo, o corpo foi redescoberto pelo higienismo redentor e pelos
combates contra a suposta degenerescéncia das ragas, a seguir pela
proliferacdo das colonias de lazer, pela expansdo do cinema, do
escotismo e da emergéncia das férias pagas, depois pelas sedugdes
da publicidade e da televisdio e, mais recentemente, pelos
movimentos de liberacdo sexual, pelos novos ritmos musicais, as
diferentes tendéncias da moda, a massificacdo da pornografia e,
enfim, o advento da biotecnologia. (SANT’ANNA, 2000, p. 50).

O texto “Descobrir o corpo: uma histdria sem fim”, de Denise Sant’Anna,
aponta certas questdes referentes ao corpo moderno, as quais considero de
suma importancia para pensarmos uma concepcao de corpo nao essencialista,
e uma subjetividade para além dos discursos duais que separam corpo/mente,
corpo/alma.

Seguindo a perspectiva foucaultiana, a autora ressalta as diferentes
configuracdes histdricas que o corpo moderno/pds-moderno vem assumindo
nas Ultimas décadas e observa que, diferente daquilo que pressupdem certos

discursos mais ingénuos, o corpo moderno nunca foi esquecido e, cada vez
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mais, vem sendo alvo de interesses académicos e cientificos, de discursos
politicos, pedagdgicos e de politicas de governabilidades.

As teorias contemporaneas assinalam que o corpo se tornou objeto de
estudo (invadido, ressignificado, explorado) em diferentes areas do saber, tais
como: medicina, psiquiatria, engenharia genética, biotecnologias, pedagogias,
entre outras. Mais do que estudado, o corpo acaba sendo resultado de diversas
intervengdes e discursos'® que, por muitas vezes, o imprimem regras, limites,
possibilidades.

Para Foucault, “foi no bioldgico, no somatico, no corporal que antes de
tudo investiu a sociedade capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica?®”
(1979a, p. 77). Ao analisar instituicbes como escolas, prisdes, hospitais
psiquidtricos, fabricas, o autor ndo fala diretamente do corpo, mas das
maneiras como as diferentes disciplinas o controlam, domesticam, normalizam.
Sua preocupacao é com as praticas sociais, sendo que é no corpo que se da o
controle da sociedade sobre os individuos. As estratégias e taticas que o autor
chama de “positividade de um saber” apontam para a analise dos corpos
constituidos como sujeitos pelos efeitos de poder. Assim, o biopoder se instala
na espessura das instituicdes que investem os corpos.

Se analisarmos a escola a partir de sua génese, sera possivel
visualizarmos o lado menos utdpico, mais reprodutor, e talvez até um pouco
“perverso” desta instituicdo educacional. Michel Foucault, em seu livro Vigiar e
Punir (1987), descreve que foi na época classica que houve a descoberta do
corpo como objeto e alvo de poder, e o quanto alguns métodos, como o
controle do tempo, a distribuicao no espaco e a fragmentacao dos movimentos

e das atividades "(...) permitem o controle minucioso das operacdes do corpo,

19 Segundo RUEDA (2003), “Para Foucault, un discurso es algo mas que el habla, algo mas que
un conjunto de enunciados. El discurso es una practica, y como para otra practica social
cualquiera, se pueden definir sus condiciones de produccion” (p. 101). Para Foucault, os
discursos sao praticas sociais, sao conjuntos de acontecimentos discursivos. Na verdade, ele se
utilizara da expressao praticas discursivas para mostrar como os discursos sdo praticas sociais,
que ndo sao somente linglisticas, mas sim, sdo constitutivas de um dado contexto histdrico

constituindo os objetos de que falam.

20 A biopolitica designa o modo pelo qual Foucault observou a transformacdo do poder em
ordem a governar nao somente os individuos disciplinarizando-os, mas o conjunto dos viventes
constituidos em populacao.
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que realizam a sujeicao constante de suas forcas e lhes impdem uma relacao
de docilidade-utilidade, sao o que podemos chamar as 'disciplinas™ (1987,
p.126).

Existem diferentes momentos que definem a disciplina: primeiramente,
durante os séculos XVII e XVIII, surgiram férmulas gerais de dominacao
mediante alguns pressupostos, como o aumento das habilidades dos corpos, o
aprofundamento de sua sujeicao e, por fim, a relacao proporcional entre
obediéncia e utilidade.

Foucault descreve: “a disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos 'déceis'. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em
termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia)" (1987, p. 127). A disciplina também elabora técnicas,
controla atividades, adiciona e capitaliza o tempo, e dentro dessa maneira de
dominaco, ela acaba compondo forcas, se impondo a pratica pedagdgica®.

Em sua Historia da Sexualidade, volume I, além de uma discussao sobre
a disciplina, Foucault inicia uma conceitualizagao do biopoder. Para o autor, as
disciplinas do corpo e as regulacdes da populacao constituiram os dois pdlos em
torno dos quais se desenvolveu a organizagdao do poder sobre a vida
(FOUCAULT, 1977, p. 131). A sexualidade acaba se tornando alvo de poder que
combina, em proporgoes diversas, a disciplina do corpo e a regulacao das
populagdes. Assim, 0 sexo serve como acesso a vida do corpo e da espécie. E
foi por isso que, a partir do século XIX, a sexualidade foi esmiucada,
esquadrinhada em sua existéncia; primeiro porque se tornou a propria
individualidade de cada sujeito, podendo ser analisada e constituida. Segundo
porque virou alvo de intervencdes politicas e econOmicas, através de
campanhas para procriacao e moralizacao, por exemplo.

Nesse sentido o biopoder passa a centrar-se no corpo-éspecie, concebido
enquanto suporte dos processos bioldgicos, tais como: nascimentos e

mortalidades, nivel de saude, longevidade, velhice, etc. Essa preocupacao com

2L O corpo torna-se cada dia mais um tema transversal bastante atual e presente,

principalmente no campo das Ciéncias Humanas e, em especial, na Educagdo. Uma amostra
desta situacdo pode ser encontrada na série de artigos que compdem o livro O corpo que fala
dentro e fora da escola, Garcia (2002).
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os seres humanos como espécie emerge de areas de intervencao, de saber e de
poder. Trata-se de assegurar sobre a vida ndo mais uma disciplina, e sim uma
regulamentacao.

Se formos buscar na historia as concepgbes de corpo elaboradas pela
ciéncia, veremos que, infelizmente, alguns pressupostos ainda permanecem

desde o século XVIII. Em o “homem-maquina”*

, 0S homens, bem como os
animais, sao destituidos de alma, sdao meras maquinas, conjuntos de
engrenagens, livres de qualquer substancia espiritual. Para Descartes, a
diferenca entre o corpo humano e a maquina é apenas de aperfeicoamento e
de grau de complexidade que a maquina apresenta.

Aqui se torna oportuno dizer que o exemplo trazido do homem-maquina
de La Mettrie é bastante atual em relagdo ao homem contemporaneo. Para La
Mettrie, o organismo determina o essencial da vida do homem, tendo a busca
pela felicidade lugar no bom funcionamento do corpo. Atualmente, a busca pelo
homem novo, por um ideal de corpo, permanece incessante, entretanto, esta
localizada nos laboratérios e, ndo mais, nas relacdes sociais (ROUANET, 2003,
p. 40). Essa mudanca de paradigma tem ocupado o centro do debate
contemporaneo relativo ao corpo, atualizado pelos descobrimentos das novas
tecnologias. A atual aceleracdo tecnoldgica, impulsionada por desenvolvimentos
cientifico-tecnoldgicos mais recentes em campos tao diversos, tem propiciado
cenarios inusitados no que concerne as possibilidades de transformagOes
tecnoldgicas do corpo (LIMA, 2004).

Se analisarmos como as novas tecnologias tém conseguido modificar o
corpo humano sob muitos aspectos, veremos que 0s corpos sao passiveis de

modificacbes genéticas, robdticas e cirdirgicas®. O corpo passa a ser banalizado

22 A express3o “homem-maquina” é titulo de uma obra do médico Julien Offray de La Mettrie,
de 1748. Neste livro, o autor radicaliza as posigdes de Descartes quanto ao corpo humano,
afirmando que os homens eram muito parecidos com os animais. Portanto, desprovidos de
alma, sendo meras maquinas sem nenhuma substancia espiritual.

23 Na tese intitulada “Do corpo-maquina ao corpo-informagao: o pés-humano como horizonte
biotecnoldgico”, seu autor tem como objetivo identificar enunciados que sugiram rupturas na
condicao atual do corpo ou que acenam para uma nova formacdo discursiva no campo
académico ou na midia (lugares de producao desses discursos e também de proliferacao). A
tematica geral — corpo e novas tecnologias — gira em torno de saber em que medida as novas
producdes discursivas promovem rupturas na condicdao atual do corpo e acenam para novas
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podendo ser consumido através de compras de orgaos, de modificacOes
genéticas ainda na fase de gestacdo e processos de clonagem. E nesse solo que
vemos proliferar a informagao com suas novas tecnologias, cibernética, biologia
celular, robdtica, biomedicina, entre outros.

Essas questdes sao importantes para percebermos que os significados
atribuidos ao corpo sao construcoes histéricas. O corpo é uma construcdo na
qual cultura, tempo, espacos, relacdes, grupos sociais, entre outras variaveis,

imprimem diferentes marcas, tornando-o provisorio e possivelmente mutavel:

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
gue um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensacdes,
o corpo é também a roupa e os acessorios que o adornam, as
intervengOes que nele se operam, a imagem que dele se produz, as
maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam,
os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a
educacdo de seus gestos...enfim, € um sem limite de possibilidades
reinventadas e a serem descobertas. (GOELLNER, 2003, p.29).

Para Judith Butler, filésofa e tedrica feminista, os corpos sexuados sao
muito mais uma questao politica e estratégica do que conceitos puros. Sua
preocupagdo é pensar o corpo diferentemente do que os cddigos morais e
sociais, manifestados politicamente o constroem; para ela, essa é uma questdo
fundamental de sobrevivéncia do feminismo (BUTLER, 2003).

A autora questiona a base estruturalista da agdo da cultura sobre a
natureza para nos mostrar que nao existem realidades a priori que nao sejam
elas mesmas resultados de escolhas. As realidades constroem-se na cultura, na
histdria e nas relacbes construindo, dessa forma, a materialidade dos corpos.

Desse ponto de vista, segundo Butler o sujeito é:

Constituido por posigGes e essas posicoes ndo sdo meros produtos
tedricos, mas sao principios organizadores totalmente embutidos de
praticas materiais e arranjos institucionais, aquelas matrizes de poder
e discurso que me produzem como sendo vidvel. Com efeito, esse eu
nao seria um eu pensante e falante se nao fosse pelas proprias
posicGes a que me oponho, pois elas, as que sustentam que o sujeito

formacOes discursivas a partir de uma perspectiva arqueo-genealdgica foucaultiana. As
producdes discursivas analisadas indicam a formacdo de uma nova configuragdo discursiva
nomeada de pds-humana, marcada pela passagem do corpo-maquina ao corpo pos-informacao.
Para mais, ver: Lima (2004).
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deve ser dado de antemao, que sustentam que o discurso é um
instrumento ou reflexdo desse sujeito, ja fazem parte do que me
constitui. (BUTLER, 1998, p. 24).

A autora se aproxima de Michel Foucault para dizer que a linguagem esta
constituida a partir de relagbes de poder e, como Jacques Derrida, ela politiza
radicalmente a linguagem (operacoOes linglisticas), propondo uma concepgao
para além da cultura (como por exemplo, da construcao lingiistica), na qual o
sexo seria um lugar a que nao se tem acesso, uma fantasia. Ou seja, o
significado das palavras é sempre postergado, ha sempre a possibilidade de
transformacao dos significados, eles nunca sao fechados (BUTLER, 2003). As
teorias devem abusar, explorar o poder da linguagem de modo que ndo
consigam mais expressar 0 que normalmente expressam?”.

A grande luta conceitual e filosofica da autora é a possibilidade de
pensarmos os corpos diferentemente, ou seja, € preciso pensar as normas da
construcdo das categorias binarias, duais, para que possamos compreender os
corpos sobre outras perspectivas. Pensar os processos pelos quais uma norma
corporal é adotada, e como o sujeito se forma em virtude de ter passado por
esses processos de “escolha” de um sexo, por exemplo.

Para Butler (2003), o sexo produz a norma, pois é parte de uma pratica
regulatoéria (bindria, dual) que produz os corpos que governa. E por que esses
corpos sao materializados sempre no modelo heterossexual? Para a autora, o
processo de assumir um sexo estad associado a questao da identificagdao e aos
meios discursivos pelos quais o imperativo heterossexual possibilita certas
escolhas, ou seja, 0 sexo e a heterossexualidade sdo derivativos: “Nao ter o
reconhecimento social como heterossexual efetivo é perder uma identidade
social possivel em troca de uma que é radicalmente menos sancionada”
(BUTLER, 2003, p. 117). O regime da heterossexualidade atua para
circunscrever a materialidade do sexo e, essa materialidade é formada e

sustentada pelas normas regulatérias — a hegemonia sexual.

24 Esta concepgdo radical e politica da linguagem pode ser conhecida com a leitura de Strathern
(2002). Para Derrida, desconstruir tem o sentido de compreender os caminhos pelos quais se
chega a construgdo por meio de uma reconstrucdo dos significados das palavras escritas.
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Nesse movimento, alguns corpos sao indiferentes, sao formados pela
matriz excludente que considera a materialidade de alguns corpos como nao-
importante, como corpos que nao importam por ndao poderem ser tratados
como corpos de normatizagdo, tornam-se corpos indesejaveis e, por isso,
deixam de contar como corpos, nao sendo passiveis de investimento por serem
invidveis. No processo de materializar alguns corpos governados por normas
regulatdrias que asseguram o funcionamento da hegemonia heterossexual em
funcao do que pode ser um corpo viavel, outros sao apagados, os corpos
abjetos.

A abjecao desses corpos significa exclusao dos discursos hegemonicos e
politicos da sociedade. Sendo assim, a abjecdo é o resultado de um processo
discursivo e institucional, ou seja, ndo se trata de corpos em sua esséncia,
naquilo que constitui a sua natureza, mas do modo como esses corpos
aparecem nos discursos e nas praticas. Em entrevista concedida a Prins e

Meijer, em 2002, a autora explica:

Entdo, ndo é que o impensavel, que aquilo que ndo pode ser vivido ou
compreendido ndo tenha uma vida discursiva; ele certamente a tem.
Mas ele vive dentro do discurso como a figura absolutamente nao
questionada, a figura indistinta e sem contetdo de algo que ainda ndo
se tornou real. (BUTLER, 2002. p. 162).

Ser um “corpo abjeto” acarreta viver nas regides sombrias e excludentes
da existéncia social, significa uma vida que ndo é considerada como digna de
ser vivida e cuja materialidade é entendida como (des)importante®. Entretanto,
para que existam “corpos valiosos”, os “corpos abjetos” tém que existir, pois os
corpos que pesam, segundo Butler, ou que valem, sao definidos a partir do seu
reverso, 0S COrpos que hao pesam ou que nao valem. Por exemplo, para que a
heterossexualidade seja o padrao sexual da sociedade, esta precisa de um
“outro”, precisa da existéncia da homossexualidade para se afirmar e se definir
como identidade hegemonica declarada e sustentada.

Louro parte do pressuposto antropoldgico de que "os corpos sdo o que

sao na cultura” (2001, p.75), isto é, que os corpos adquirem seu significado

%5 Estes corpos nao importam como vida que vale, entretanto sdao fundamentais para marcarem
pelo negativo as caracteristicas dos corpos que valem a pena.
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apenas através dos discursos na cultura e na histdria. A autora dissipa qualquer
continuidade entre sexo-género-sexualidade. Louro observa que ndo apenas
género e sexualidade sdo construgbes sociais, mas o proprio sexo (corpdreo-

bioldgico) &, também, uma construcdo. Para a autora:

Qual é a relacdo entre, de um lado, o corpo, como uma colecdo de
orgaos, sentimentos, necessidades, impulsos, possibilidades
biologicas, e de outro, os nossos desejos, comportamentos e
identidades sexuais? O que € que faz com que esses tdpicos sejam
tdo culturalmente significativos e tdo moral e politicamente
carregados? (LOURO, 2001, p. 38).

Essa vertente se afasta das discussOes tedricas nas quais o corpo é tido
como “natural”, no qual o bioldgico determina o género. Para compreender o
corpo como producdo histdrica, no qual as relacdes que a cultura estabelece
com a sexualidade, com o sujeito, com o corpo e o poder sdo centrais, visto
que os corpos sao significados e alterados pelas diferentes culturas, pelos
processos morais, pelos habitos, pelas distintas opcdes e possibilidades de
desejo, além das diversas formas de intervencao e producao tecnoldgica.

Num mesmo caminho, esses autores indicam que o sexo ndao é
simplesmente aquilo que alguém possui, que |Ihe foi dado pela biologia. O sexo
produz, interdita, possibilita e regula o corpo limitando certos tipos de escolhas,
de processos para a producao de um corpo sexuado que seja culturalmente
aceitavel e inteligivel. Assim, o sexo sera uma norma através da qual alguém se
torna viavel, isto é, sdo 0s corpos que pesam que contam como Corpos viaveis
(BUTLER, 2002).

Guacira Louro, autora do campo da Educagao e coordenadora do Grupo
de Estudos de Educagao e Relacdes de Género da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, aponta ainda que as pedagogias da sexualidade quando
adentram o espaco institucional da universidade ou da escola exercitam uma
acao sobre os corpos, os discursos "se acomodam em corpos; 0S COrpos nha
verdade carregam discursos como parte de seu proprio sangue. E ninguém
pode sobreviver sem, de alguma forma, ser carregado pelo discurso" (BUTLER,
2002, p.163).
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Aqui se faz necessario afirmar que ndo é somente na escola que se
exercem as pedagogias sobre 0s corpos e a sexualidade dos estudantes,
mesmo considerando-a como o /ocus principal dos processos educativos. Na
escola precisamos estar atentos para perceber as mdltiplas formas de
intervencao pedagdgica que sao produzidas explicita ou ocultamente por meio
dos curriculos. Os corredores, os patios escolares, as sinetas, os siléncios, os
castigos: todos esses espagos tornam-se, por vezes, naturalizados, impedindo-
nos de enxergar a incorporacao de identidades sexuais nos alunos. Todas essas
formas de intervengdo pedagdgica fazem parte dos curriculos escolares, que
materializam os corpos e as sexualidades dos estudantes no modelo
heterossexual.

Imagens, propagandas, televisdao, musicas, filmes, livros também sao
locais pedagdgicos, que estdo a todo o momento, capturando e produzindo,
disciplinando e controlando, muitas vezes, despercebidamente, sobre nossos
corpos e sexualidades. Portanto, devemos estar atentos a todas essas
dimensdes que constituem e produzem as distingdes e desigualdades no campo
das relacbes de género e que fazem parte dos curriculos escolares.

Apesar do corpo sempre ter ocupado um lugar de destaque na
constituicao da nossa sexualidade e conseglientemente da nossa subjetividade,
apenas nas Ultimas décadas passou a receber uma atencdo mais cuidadosa nas
pesquisas em Educagdo e nos curriculos escolares.

As pesquisas na area de Educagdo comegcam a ser financiadas a partir de
1970 e as pesquisadoras elegem as mulheres como objetos de estudo. Os
trabalhos iniciais versaram sobre papéis sexuais, formacdo de esteredtipos
sexuais na escola, na familia, na sociedade e na midia, e sobre condicionantes
culturais que guiavam as escolhas profissionais de mulheres (BORGES;
RODRIGUES, 2002). Sobre essa lacuna nos discursos curriculares modernos,
Guacira Lopes Louro denuncia que

[...] no 'sagrado' campo da educagao ndo apenas separamos mente e
corpo, mas, mais do que isso, suspeitamos do corpo. Aparentemente
estamos, nas escolas e universidades, lidando exclusivamente com

idéias e conceitos que de algum modo fluem de seres incorpdreos.
(2000, p. 60).
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Nao obstante a postura adotada pelas pedagogias modernas, a escola
nunca ignorou o corpo dos seus alunos e de seus educadores. A partir dos
conceitos de Foucault de corpos déceis (1987) e de anatomia politica (1979), é
praticamente impossivel imaginar que a escola moderna tenha esquecido do
corpo, ja que prevalece na sociedade uma intencdo politica de controlar, de
vigiar, de normatizar o desejo, a sexualidade e a subjetividade dos sujeitos
através das intervencdes sobre os corpos. Nessa investidura de
governabilidade, com suas praticas curriculares explicitas ou ocultas, a escola,
assim como outras instituicdes, teve um papel relevante?®®.

O processo de escolarizacdo do corpo e, mais especificamente, a producao
de uma feminilidade ocorre através das pedagogias da sexualidade praticadas
pelas instituicdes (escola, midia, igreja, familia); essas pedagogias sao sutis e
discretas em seu funcionamento, entretanto, eficientes e duradouras nas suas
marcas e o curriculo também é responsavel por tais praticas. A escola surge
como uma forma de disciplinar os corpos e estes denunciam através de suas
marcas, a passagem pelo processo de escolarizacao, que acaba por ser um

local de produgao dos sujeitos sexuados.

%6 Varios sdo os estudos ja realizados que tecem consideragdes mais detalhadas sobre as
intervencOes efetuadas pela escola moderna no processo de disciplinarizacdo dos corpos, na
perspectiva que aqui estou tratando, tais como: Enguita (1989); Eizirik e Comerlato (1995).
Sobre as politicas de governabilidade e a atuagao das instituigGes escolares, consultar o artigo
de Veiga-Neto (2000).
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2. A EDUCAGCAO FiISICA E A CONSTRUCAO DE CORPOS E
SEXUALIDADES FEMININAS

2.1. O curriculo como territorio de relagoes de poder

O curriculo é o espago onde se concentram e se desdobram as lutas
em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico.
E por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da
politica educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente
os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu projeto social,
sua “verdade”. Mesmo que ndo tivessem nenhum outro efeito,
nenhum efeito no nivel da escola e da sala de aula, as politicas
curriculares, como texto, como discurso sdo, no minimo, um
importante elemento simbdlico do projeto social dos grupos no poder.
(SILVA, 2003, p. 10-11).

Para Tomaz Tadeu (2003), pode se identificar duas concepgoes
antagOnicas a respeito das teorias curriculares. A primeira, advinda da teoria
critica, € uma concepcao que pode ser denominada como realista, pois define o
gue conta como real, como conhecimento valido, para quem transmite e para
quem recebe. H4 um mundo objetivo dos fatos, no qual os significados que
devem ser transmitidos sao fixos, meras transcricoes da realidade, texto
simplesmente legivel. Nao ha lugar para se considerar as relagdes de poder.

Para o autor:

E de se prever que, sob essa orientacdo, os curriculos e as
abordagens desses esquemas de  treinamento sejam
predominantemente técnicos, gerenciais, praticos e pragmaticos,
reproduzindo as preocupagdes com eficacia e produtividade que vém
sendo aplicadas as escolas primarias e secundarias, com o
conseqliente deslocamento ndo apenas de campos e abordagens de
inclinacdo mais politica, social e cultural, mas também de areas de
formacdo que, embora ndao diretamente opostas as orientagdes
pragmaticas, possam ser vistas como irrelevantes. (SILVA, 1997, p.
166).

A segunda concepcao encara como importante todas as recentes
transformacOes na teorizacdo social, decorrentes dos movimentos sociais, dos
estudos culturais e das questdes levantadas pelo pdés-modernismo e pelo pos-
estruturalismo, abrindo novas alternativas para as discussdes a respeito das

politicas curriculares. A introducdao do termo politicas curriculares aumenta a
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visibilidade dada a todos os tipos de praticas que, de algum modo, se inserem
no curriculo. No sentido que utilizarei nesta pesquisa, a expressao politicas
curriculares vem ao encontro do que Tomaz Tadeu da Silva discute em seu livro
“O curriculo como fetiche'. Para o autor, as politicas curriculares geram uma
série de outros variados dispositivos chamados por ele de “microtextos de sala
de aula”: diretrizes, guias curriculares, normas, grades, livros didaticos,
elementos do cotidiano escolar, movimentando toda uma industria cultural em
torno da escola e da educacao (SILVA, 2003).

Nesse sentido, a teoria curricular dai derivada concebe o curriculo como
um local no qual circulam significados, também produzidos em outros lugares.
Ou seja, nesses microtextos de sala de aula ndo estdo presentes somente os
saberes oficiais e dominantes que reforcam a autoridade e a legitimidade
hegemonicas, mas, também os saberes subordinados, relegados e desprezados,
que transbordam e flexibilizam os processos de subjetivagao.

O curriculo, no mencionado sentido, é entendido como um local de
disputas de construcao de objetos de conhecimento, no qual, outros
significados estao envolvidos de forma ativa. Neste caso, devemos tomar o
curriculo como discursos, como praticas. Além de perceber sob quais codigos,
convencoes e leis ele foi produzido, tornando visivel a intencdo de sua
existéncia, sua ‘arquitetura’. Segundo Tomaz Tadeu “o texto que constitui o
curriculo ndo é simplesmente um texto: é um texto de poder” (SILVA, 2003,
p.67).

A década de 90 traz a cena do debate essa percepcao do curriculo, que
muito deve as compreensdes sociais advindas dos movimentos feministas,
raciais, étnicos, sexuais e pos-coloniais, o que movimenta a discussdao em torno
da linguagem como elemento central de analise. No curriculo ganha destaque o
papel das praticas linglisticas e dos discursos, isto &, os efeitos de verdade nas
praticas discursivas na constituicdo do social (SILVA, 2003). A linguagem
constitui @ maioria de nossas praticas, instituindo relacdes, poderes, lugares,

produzindo e fixando diferengas. Para Louro,

[...] a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo
apenas pelo ocultamento do feminino, e sim, também, pelas



58

diferenciadas adjetivacdes que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso
(ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas associacdes e
pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou
comportamentos e os géneros. (LOURO, 19973, p. 67).

Adotando essa perspectiva, as analises que realizo na pesquisa ora
apresentada entendem o curriculo enquanto escolhas produzidas em meio a
relacdes de poder: “o importante ndo é perguntar o que é verdadeiramente um
curriculo, o que é um curriculo em sua esséncia, mas, antes, perguntar que
impulso, que desejo, que vontade de saber e que vontade de poder movem um
curriculo” (CORAZZA; SILVA, 2003, p.55). Para Tomaz Tadeu:

O curriculo é o espaco onde se corporificam formas de conhecimento
e de saber. O curriculo é um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e
regulacdo. E também no curriculo que se condensam relagdes de
poder que sdo cruciais para o processo de formacgao de subjetividades
sociais. (SILVA, 1997, p. 168).

Nesse sentido, quando as politicas curriculares adentram os espacos
institucionais da escola e da universidade, elas o fazem sob a forma do
curriculo. Nesses lugares seus efeitos mais perversos ocorrem nas salas de
aula, na medida em que definem papéis dos professores e alunos, mantendo o
binarismo existente nas relacoes sociais. Para Tomaz Tadeu, nao podemos mais

tomar o curriculo com a mesma inocéncia de antes:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetdria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitac. no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo € documento de identidade. (SILVA,
1999, p. 150).

A presente pesquisa entende o curriculo como um instrumento de
escolhas; nele os conhecimentos sdo separados, algo fica dentro e algo fora.
Essas divisOes sao parte de relagdes de poder que refletem o que deve e o que
ndo deve ser ensinado, determinando o que passa por conhecimento valido,
incluindo certos saberes, estabelecendo diferencas, construindo hierarquias e

produzindo subjetividades. Mesmo submetido a regras, a restricdes, a normas
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préprias de cada instituicdo educacional, o curriculo é visto como um discurso,

isto €, como uma pratica discursiva.

Afinal, supGe-se que a questdo central da teorizacdo curricular é ‘o
que deve ser ensinado?’, o que, por sua vez, remete a questdo mais
ampla ‘o que constitui conhecimento valido ou verdadeiro?'.
Tradicionalmente, essa Ultima pergunta tem sido respondida
remetendo-se a teorias do conhecimento ou a epistemologias no
sentido estrito, isto €, a teorias que adotam, de uma forma ou outra,
uma concepgao do conhecimento como representacao (“verdadeira”),
como correspondéncia ou adequagao a alguma suposta e preexistente
realidade, a alguma presumida coisa-em-si. O que a teorizagao pds-
estruturalista em geral e, particularmente, a teorizacdo pds-
estruturalista sobre o curriculo vai fazer é justamente problematizar
essa concepcao ‘realista’ do conhecimento e da ‘verdade’, destacando,
em oposicdo, seu carater artificial e produzido. (CORAZZA; SILVA,
2003, p. 37-38).

Levando em conta a analise do curriculo da ESEF efetuada a partir dos
documentos oficiais e dos depoimentos orais (de carater nao-oficiais), o
curriculo passou a ser pensado como um jogo que envolve n3ao apenas
interesses de classe e institucionais, mas também esta envolvido num complexo
jogo racial, sexual e étnico, pois nomeia 0 mundo segundo uma determinada
etnia, uma determinada raca, um determinado sexo. E é isso que faz a
diferenca na producao e na distribuicdo de saber-poder. O curriculo, com suas
artimanhas, fixa posicdes de sujeito especificas, fixa relagdes hierarquicas e
assimétricas, estando sempre no foco dos projetos de reforma social e
educacional por “ter o poder” de fazer prevalecer a hegemonia e a supremacia
(SILVA, 2003).

Ao refletir a epistemologia dominante, a producao de um curriculo acaba
por ser marcadamente masculina. Logo, responsavel que é por refletir e
produzir subjetividades, o curriculo acaba corporificando e produzindo as
relacdes hierarquicas de género. Os esteredtipos de género que refletem as
hierarquias sdo transmitidos e naturalizados nos préprios processos de
formacdao nas instituicbes educacionais (SILVA, 1999). Os significados do
curriculo e seus efeitos de poder constituem subjetividades profissionais e

sociais.
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Portanto, o curriculo ndo pode ser compreendido sem a andlise das
relacdes de poder que fizeram, e ainda fazem, com que seja ensinado um
determinado tipo de conhecimento e nao outro. E as analises desta pesquisa
demonstraram que as caracteristicas e opgdes de um curriculo acabaram por
refletir as experiéncias e interesses masculinos, reforcando as relacdes de

dominacao patriarcal existentes.

Por que o curriculo deve incorporar esses valores e nao outros? Por
que o curriculo deve estar organizado para desenvolver este tipo de
subjetividade e ndo outro? Quais as condigbes de emergéncia de
tantos valores “edificantes” que compdem o idedrio das teorias
pedagdgicas e curriculares? Quais as forcas, as relagdes de poder,
que estabeleceram determinados critérios morais como sendo dignos
de figurar num curriculo, enquanto outros foram excluidos?
(CORAZZA; SILVA, p. 54-55)

A maneira como abordarei a producao de subjetividades a partir do
processo de formacao leva em conta os curriculos desenvolvidos no cotidiano
escolar, nos mecanismos de escolarizacao e nos aparatos culturais, e que ao
institucionalizarem-se, distinguem os corpos e a sexualidade das estudantes e
das professoras. O movimento feminista atentou para a questao de que o
curriculo vinha sendo pensado a partir do masculino, o que favorecia o0 mundo
para os homens e aumentava a instituicao de desigualdades sociais. O curriculo
tem de ser compreendido como um aparato da diversidade cultural no qual seja
possivel pensar de novas formas questOes politicas, econdmicas, culturais,
sexuais, etc, abrindo espaco para o outro, o diferente e eliminando as

distingdes binarias.

Portanto, é possivel argumentar que, ainda que as agentes do ensino
possam ser mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente
masculino — ndo apenas porque as diferentes disciplinas escolares se
construiram pela ética dos homens, mas porque a selecdo, a
producdao e a transmissao dos conhecimentos (os programas, 0s
livros, as estatisticas, os mapas; as questOes, as hipdteses e os
métodos de investigacdo ‘cientificos’ e validos; a linguagem e a forma
de apresentacdo dos saberes) sao masculinos. (LOURO, 1997b, p.
89).

Examinar o curriculo com suas praticas hegemoénicas e fronteiricas nao

somente para verificar até que ponto as experiéncias femininas estao excluidas,
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mas também para criticar as relacdes patriarcais de poder e suas influéncias
sobre o ensino, a educacao e as politicas curriculares, para assim, construir
conhecimentos e espacos menos sexistas. E pensar o curriculo a partir de uma
perspectiva feminista exige que este seja entendido como um campo politico
porque no estabelecimento das diferencas estao implicadas relagdes de poder
(LOURO, 1997a).

Apenas com o processo de andlise da documentacao referente ao
curriculo da Escola Superior de Educacao Fisica nao me foi possivel descobrir a
emergéncia do curriculo. Ou ainda, quem o teria construido? Quem teria feito
tais escolhas? Perguntas que foram respondidas, no decorrer das entrevistas:
“Eu fiz o primeiro curriculo da ESEF, mas eu mandei buscar, eu recebi da escola
do Rio de Janeiro (ESTEVES, 2007)”. A professora Waniza Esteves foi
responsavel pela construcao do primeiro curriculo da ESEF, e ao falar sobre o

assunto, se mostra muito orgulhosa:

“Mas o curriculo eu fui muito feliz, por que eu fiz assim lendo todos os
outros, eu fiz dentro das nossas possibilidades, nossos locais e eu me
lembro que de natacdo, por exemplo, eu pus o minimo que o
Ministério exigia - por que tem as disciplinas basicas e obrigatdrias.”
(ESTEVES, 2007).

Este foi o curriculo que vigorou por bastante tempo na ESEF. Nele a
disciplina de futebol, por exemplo, ndo era ofertada as mulheres. Ritmica II e
I1I, diferentemente, sé as mulheres participavam. Ao ser perguntada sobre a
sua formacao na Escola de Educacdo Fisica de Porto Alegre, a professora me

responde:

“S6 nos separavamos nas aulas praticas: atletismo, volei, basquete,
natacdo. O professor de natacdo era um pra todos, mas eu acho que
as aulas eram separadas feminino e masculino. Tinha que ser! Eu
vejo essas mogas jogarem futebol e recebem esses elogios todos,
realmente tdo jogando que parecem uns homens, mas pela minha
formagdo pela minha maneira eu ndo sou muito do futebol pra
mulheres e handebol, eu acho uma agressividade tao grande, mas
esta sendo aprovado que o mundo inteiro estd fazendo. Eu ndo sei
qual é tua opinido, mas eu sou contra.” (ESTEVES, 2007).
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Por conseguinte, posso inferir que o conhecimento organizado para ser
experenciado nos processos de formacdao, neste caso a formacao de
professoras de Educacdo Fisica, advém de uma concepcdo de época que
determinava quais sujeitos poderiam ser introduzidos nos curriculos. Mesmo o
curriculo da ESEF tendo sido construido por uma professora, foi baseado em
uma época histérica na qual os espacos fechados, os planos homogéneos,
metodoldgicos, objetivos e, sobretudo, a hegemonia masculina marcavam os
campos institucionais, dentre eles, o da universidade.

Todo o curriculo carrega nogdes de subjetivacdo e de sujeito, pois acaba
sendo um conjunto de experiéncias proporcionadas aos alunos. O pensamento
educacional brasileiro € machista e patriarcal. Em contradicdo, o magistério é
uma profissdao predominantemente feminina, mas com o “conhecimento”
educacional hegemonicamente masculino (SILVA, 1995).

Um curriculo masculinamente construido contribui para garantir as
diferencas, reforcando e reproduzindo, o dominio masculino sobre as mulheres,
garantindo a naturalizagdo de certos tipos de conhecimentos, legitimando
alguns grupos em detrimento de outros. Segundo a professora Waniza, suas
aulas no inicio de sua carreira em uma escola particular da cidade eram assim:
“Para meninas € meninos no primario, juntos. Depois veio uma professora so
para 0s meninos e eu fiquei com as meninas porque eu adorava ritmica e a
parte mais feminina era comigo” (ESTEVES, 2007). A concepgao de época que
formou essa professora foi, provavelmente, transmitida as suas alunas durante
sua pratica educacional, visto que, ela afirma haver “uma parte” mais feminina
na Educacao Fisica.

A professora Maria Elisabeth, formada na ESEF no fim da década de 70,
trabalhou durante muitos anos ministrando aulas para turmas separadas por

sexo. Nas palavras dela:

“Eu acho isso melhor, queres ver uma coisa: inibicdes com as
meninas, ndo adianta que sempre tém. Até acho que uma aula
tedrica, tu até possa fazer junto, mas a pratica eu acho que nao [...]
Isso é opinido minha. Eu penso assim [...] Por que, queira ou nao
queira, os meninos tém mais forca mesmo no esporte..... no voleibol
vai dar uma cortada machuca uma menina, queira ou nao.... Aqui eu
acho que as aulas continuam assim, aqui ndao vai mudar! [referindo-se
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ao atual Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas, antiga
ETFPEL].” (CUNHA, 2007).

A professora Elisabeth Martins nos conta que durante as discussoes
ocorridas na ESEF para unido das turmas por sexo foi mais dificil convencer os
professores mais antigos, porque para eles era mais seguro trabalhar com o

conhecimento que ja dominavam, e aponta outra questao:

“Os homens achavam mais facil trabalhar com os homens, por
conhecerem as caracteristicas masculinas e também, da mesma
forma, acontecia com algumas professoras mulheres. E também outra
questdo educacional, questdo de ponto de vista, de onde ia se chegar
com a educacdo fisica, a que leva a educacao fisica? A questdo da
performance ainda estava muito presente, da competitividade, das
provas essencialmente masculinas, das provas femininas.” (MARTINS,
2007).

Mesmo aparentemente negada, como demonstra a documentacado
referente ao curriculo, a sexualidade e também o corpo ocupavam o imaginario
de professores, alunos e funcionarios. Afinal, o curriculo é o espaco no qual se
corporificam formas de conhecimento e de saber, e onde se condensam as
relagdes de poder que atuam no processo de formacao de subjetividades.

Os arranjos fisicos e temporais se voltam para a formagdo das
professoras mulheres. Por meio de recursos materiais e de normas, 0 espaco de
formacao é delimitado afirmando o que é permitido ou proibido. Assim,
podemos perceber como os procedimentos de ensino, as avaliacdes, as teorias
pedagdgicas, as normas, ou seja, a materialidade do curriculo, constitui-se e
acaba por confluir para um lugar de construcao das diferencas de género e de

sexualidade.

“Ai eu propus, porque ndo queriam, eu ndo estou formando
profissionais em danca e nem em ginastica, eu to formando
profissionais em corpo inteiro, em mente, eu quero movimento
organico inteiro. Eu quero que se conhecam, minha proposta é essa!
Mas entdo porque tem que ser s6 mulher, porque mulher tem este
privilégio? O homem tem que ter também, somos todos iguais!? Ah,
foi uma relutdncia botar homem ali, mas eu consegui! Entdo o
homem era na ritmica I. Mas ai teve uma briguinha também com um
homem porque eu queria que ele fosse até ritmica II e nao deixaram.
Depois reclamaram que queriam continuar e ndo podiam continuar.
Mas consegui, foi uma beleza, agora para comecar nao foi facil.”
(FARIAS, 2007).
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Nesse processo permanente de produgao de subjetividades sexuais e de
género, o0 espaco escolar, com suas praticas cotidianas, por meio de gestos,
falas ou mesmo de silenciamentos, contribui tanto para produgdao como para a
manutencao dessas diferenciacdes e hierarquias. Talvez esse movimento nos
escape, passe despercebido, pois esses processos sao naturalizados,
produzindo um efeito de verdade ha muito estabilizada. Talvez mesmo as
relacdes de poder que tramam as ementas, 0s programas, 0s curriculos e
avaliacdes sejam tdo sutis ao ponto de ignorarmos tais praticas de poder; mas
nao podemos deixar de perceber o quanto estamos enredados nesses
processos e como podemos modificar os jogos de poder tanto pela apreensao,

como também pela subversao das praticas educacionais.

“Entao foi um pouco resistente, mas como todo processo natural de
mudanca. Necessario. Os proprios alunos participaram um pouco
desta discussdao, entdo a mesma posicdo que existia entre os
professores também existia entre os alunos, porque era uma
concepgao de época da educacdo fisica, e na medida em que a gente
foi mostrando que era possivel ser diferente, se abriu um leque muito
grande dentro do curriculo e o curriculo foi enriquecido.” (MARTINS,
2007).

O processo de tornar-se professora é permeado pelas instancias
curriculares que atuam no processo de formagdo, ou seja, essas professoras
também se constituem em fun¢do de todo o aparato que agiu (e ainda age)
sobre suas formagOes. Entretanto, o sujeito que se constréi no meu trabalho, o
sujeito que se faz a si mesmo, é de alguma forma o eu que seleciona, dentre
inimeras possibilidades, algumas escolhas e é constituido por posicoes
(BUTLER, 2003) e ndo por meros produtos tedricos totalmente embutidos de
praticas materiais e arranjos institucionais, matrizes de poder e discursos que
me produzem como sendo viavel. O eu &, contudo, um sujeito pensante e

falante e tem suas posigdes?’.

27 Neste sentido, venho trabalhando com a concep¢do de materialidade do sexo de Butler
(2003). Para a autora, a materialidade do sexo ndo é um simples fator bioldgico, ela é efeito
dissimilado do poder, das normas regulatérias heterossexistas (sexismo e norma
heterossexual). O sexo é uma categoria normativa que produz, circunscreve e regula o corpo
permitindo ou interditando certas identificacdes para produzir um corpo sexuado, culturalmente
inteligivel. O regime da heterossexualidade atua para circunscrever e contornar a materialidade
do sexo e, essa materialidade é formada e sustentada através de uma materializacdo de
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2.2 O curriculo da Escola Superior de Educacao Fisica de Pelotas:
futebol para os homens e dancas para as mulheres...

“Na época, por exemplo, a ginastica I que foi a disciplina que eu
comecei a trabalhar, nos trabalhdvamos assim: o exercicio fisico com
suas bases anatOomicas, alguma coisa ja puxando pra cinesiologia do
movimento e uma outra parte que ainda trazia um pouco dos
resquicios da origem da educacdo fisica, aquela origem militar! Nos
trabalhavamos, eu lembro, um capitulo da ginastica que eram as
ordens de comando, se trabalhava as diferentes formas e tipos de
marcha, até artisticas. Porque na época ainda se usava muito nos
desfiles de Semana da Pétria.” (MARTINS, 2007).

As discussdes sobre a implementacao da Escola Superior de Educacao
Fisica de Pelotas (ESEF) iniciaram-se em 1969, por meio do Conselho Municipal
de Desportos, influenciado pela implantacao da lei federal que estendeu a
obrigatoriedade da pratica da Educac3o Fisica a todos os niveis de ensino®.

Com a aprovacao desta lei, criou-se na cidade de Pelotas/RS um
problema relativo a falta de professores devidamente formados para
ministrarem a disciplina de Educacdo Fisica nas escolas, visto que naquele
periodo a maioria dos professores possuia registros a titulo precario®. A

professora Waniza Esteves nos conta um pouco desse processo:

“[...] surgiu a idéia primeiro do Conselho Municipal de Desportos [...]
e foi na época que veio o Decreto-Lei, se ndo me falha a memodria,
que era obrigatdria a Educacdo Fisica em todos os niveis de ensino,

normas regulatorias. A construcdo de posicoes é temporal — processo que atua através da
reiteracdo de normas — o sexo € produzido e, ao mesmo tempo, desestabilizado no curso dessa
reiteracdo por fissuras e fossos — por instabilidades e possibilidades de rematerializacdo.

28 0 decreto-lei n° 705 de 25 de junho de 1969 alterou o artigo 22° da lei n® 4024/61 tornando
obrigatdria a pratica da Educacdo Fisica a todos os niveis e ramos de ensino. Anos depois, a
Educacdo Fisica é regulamentada em todos os niveis de ensino pelo Decreto n® 69450 de 1° de
novembro de 1971, artigo 2° - “A educacdo fisica, desportiva e recreativa integrard, como
atividade escolar regular, o curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de
ensino”. E tinha por objetivos citados no artigo 3°, inciso III: “No nivel superior, em
prosseguimento a iniciada nos graus precedentes, por praticas, com predominancia, de
natureza desportiva, preferentemente as que conduzam a manutencdo e aprimoramento da
aptiddo fisica, a conservacdo da salde, a integracdo do estudante no campus universitario a
consolidacdo do sentimento comunitario e de nacionalidade.”

29 0 professor de Educaco Fisica com registro a titulo precario tinha de, anualmente, fazer em
Porto Alegre, um estagio — geralmente de 5 dias — para poder renovar sua autorizacdo para
lecionar; o que causava uma situagdo funcional de inseguranca.
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entao a universidade ndo tinha nada nessa época, nada, nada, nada.
Eu era supervisora da antiga DE [Delegacia de Educagdo] entdo eu
estava muito a parte de todas as necessidades da regido. E o Dr.
Delfim que era Reitor da UFPEL na época expediu o pedido de criar
uma Escola de Educagao Fisica ai eu fui convidada [...]"” (ESTEVES,
2007).

Em 04/10/1969, uma reportagem no Jornal Diario Popular, intitulada
“Educacdo Fisica para 12.000 alunos, apenas 24 professores’, assinada por
Mario Rosa, trazia uma estatistica do nimero de professores de Educagao Fisica
nos estabelecimentos de nivel médio na cidade: de 24 professores, onze
possuiam registro a titulo precario; treze possuiam registro definitivo, mas
apenas cinco fizeram curso superior; quatro fizeram o curso de Educacdo Fisica
Infantil, enquanto os quatro restantes concluiram o curso da especialidade no
Exército®. Assim, a criacdo de um estabelecimento de ensino que preparasse
professores dessa disciplina ndo podia mais ser adiada.

Noutra reportagem, datada de 24/08/1969, no mesmo jornal citado ha
pouco, intitulada “Conselho Municjpal de Desportos pediu criagdo de escola de
Educagéo Fisica na UFPEL" (Rosa, 1969), o autor concluiu a reportagem citando
alguns problemas que a falta de uma Escola de Educacdao Fisica estava

ocasionando para a cidade. Nas suas palavras:

[...] a falta de uma Escola de Educacdo Fisica em Pelotas é
responsavel, em grande parte, por uma série de problemas: 1)
caréncia de professores da disciplina: existem 24 professores para
atender 12.000 alunos do ensino médio; no nivel primario, a escassez
€ ainda maior; 2) grande nimero de professores com registro a titulo
precario, obrigados a fazer estagio, anualmente, em Porto Alegre,
para renovacdo do registro e trabalhando num regime de
inseguranga, pois os novos titulados tém preferéncia; 3) ensino
inadequado da Educacdo Fisica para as jovens; 4) o pouco
desenvolvimento das diversas modalidades de esporte e atletismo;
esporte entre nds se resume praticamente em futebol. (ROSA, 1969,

p. 11).

30 Neste periodo, a maioria dos professores da disciplina de Educacdo Fisica ndo tinha

formagdo superior. Os que obtinham o registro a titulo precario eram formados no Magistério, e
destes, alguns faziam um curso de Educacdo Fisica Infantil, porém ministravam aulas a todos
0s niveis de ensino. Outros tinham sua formacdo na area militar. Mas a maioria dos professores
ndo fazia curso superior em Educacdo Fisica, o que ndo os impedia de exercer tal funcdo.
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Sob a portaria n® 121, de 09/06/1971, o Reitor da Universidade Federal
de Pelotas (UFPEL), considerando a necessidade da implantacao do curso de
Educacao Fisica na instituicdo, indispensavel a formacao plena do estudante
universitario, e também, a insuficiéncia numérica dos professores de Educacao
Fisica no nivel médio, reconheceu a necessidade de criacdo e implantou a
Escola Superior de Educacdo Fisica®!. O intuito maior de sua fundac3o foi o de
suprir @ demanda da falta de professores para ministrar a disciplina nas
escolas; entretanto, segundo a portaria de instalagao da ESEF (N°121/71), dois
propdsitos fundamentais justificavam sua necessidade: o cultivo do
aprimoramento fisico dos jovens, e o cuidado com sua educacao moral. Esses
dois objetivos, o aprimoramento fisico e moral da juventude, foram tidos,
posteriormente, como a esséncia fundamental do esporte.

Aos 23 de novembro de 1971, uma comissao composta pelos professores
Gastdo Coelho Pureza Duarte (Presidente), Jacintho Francisco Targa, Victalino
Trindade Dias, José Gilberto da Cunha Gastal e Henrique Felippe Bomnet Licht
foi responsavel pela elaboracao do primeiro edital do concurso de titulos para
provimento por contrato de funcOes de Auxiliar de Ensino de diversas disciplinas
da Escola®.

A partir das informagdes contidas neste edital, em relacdo aos nomes
dos candidatos e as disciplinas constantes para preenchimento das vagas, pude
analisar o quanto a importancia dada ao sexo dos professores ja vem a tona de
uma maneira bastante marcante. Para algumas disciplinas consideradas
“masculinas”, tais como: Biometria, Socorros de Urgéncia, Ginastica com peso e
halteres, futebol de campo e futebol de saldao, os candidatos aprovados foram

homens. Para as disciplinas da area mais pedagdgica e menos praticas da

31 para tal aprovagdo, havia sido constituida uma Comissdo Especial, composta pelos

professores Isaac Bendjoya, Anténio Edgar Nogueira, Heloisa Leite Pereira, Waniza Moreira
Esteves, Mario Martias Rosa, Paulo Brod e Humberto Ceciliano Luzardi para, sob a presidéncia
do primeiro, realizar estudos visando a elaboracdo de relatério conclusivo sobre o plano de
criacdo de uma Escola Superior de Educacdo Fisica nesta Universidade. Dados extraidos da
Portaria N© 121/71 da Reitoria da Universidade Federal de Pelotas.

32 Dados retirados da Ata de instalacdo do concurso de titulos para provimento de disciplinas da
Escola Superior de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pelotas. Nesta ata constam os
nomes de todos os professores que se inscreveram no concurso, e os que, efetivamente, foram
aprovados.
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Educagao Fisica, como por exemplo, Histéria e Organizagdo da Educacdo Fisica
e dos Desportos, Ginastica Ritmica e Recreacdo, foram selecionadas professoras
para ministrarem as disciplinas, mesmo que, no momento da selecao,
houvessem homens inscritos para o provimento dessas vagas. O mesmo pode
ser verificado no caso das disciplinas ditas masculinas.

Para algumas disciplinas praticas, como o voleibol, o basquetebol, o
atletismo e a ginastica pura, foram selecionados dois professores, um do sexo
masculino para trabalhar com a turma masculina e uma professora para
lecionar para as mulheres.

Segundo Guacira Louro, em um artigo no qual nos conta a histéria da
transformagao do magistério em uma profissao feminina, os discursos do século
XIX que legitimaram a entrada das mulheres nas escolas estavam intimamente
ligados a fungao da maternidade, ou seja, “se o destino primordial da mulher
era a maternidade, bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, a ‘extensdo da maternidade’, cada aluno ou aluna vistos como um filho
ou uma filha ‘espiritual” (LOURO, 1997b, p. 450). Sendo assim, passam a ser
associadas ao magistério caracteristicas tidas como femininas, tais como
paciéncia, afetividade, vocacdo, entre outras. A entrada dessas mulheres na
Universidade para ministrar as disciplinas tipicamente femininas confere a
manutencao no espaco institucional da formacao de mulheres para a diferenca

dos corpos e das sexualidades®. Para a autora:

Buscava-se assim cercar de salvaguardas a sexualidade dos meninos
e das professoras. E para isso se lancaria mao de multiplos recursos e
dispositivos. De muitos e variados modos — através de proibicdes, de
arranjos arquitetonicos, da distribuicao dos sujeitos, dos simbolos, das
normas — tratava-se do sexo no espaco da escola. Os responsaveis e
autoridades mantinham-se “num estado de alerta perpétuo.” (LOURO,
1997b, p. 453).

O lugar reservado a essas mulheres que estao adentrando o espaco

institucional da Universidade, como alunas ou como professoras, € garantido a

3 Aqui se faz necesséaria uma ressalva: os estudos realizados por Guacira Louro tratam do
magistério de 1° e 2° graus. Como esta pesquisa estd relacionada a educacdo superior,
devemos levar em conta que o status, as relagbes de poder e as relagdes de género podem
possuir diferengas significativas.
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partir de toda uma construcao bindria, de base estruturalista, sobre as
concepgoes de corpos masculinos e femininos, ou de professor e de professora.
Faz-se toda uma divisdo sobre os comportamentos e estratégias de educacao
corporal para garantir as diferengas dos corpos e das sexualidades de homens e
mulheres.

Héritier-Augé, antropdloga estruturalista, acredita que na base de todo
pensamento, tanto cientifico quanto tradicional, a observacdo da diferenca
entre os sexos esta presente. A autora se considera materialista, pois parte do
biolégico para explicar como se colocam em pratica tanto as instituigdes sociais
como os sistemas de representacdes e de pensamento. Mas estabelece como
ponto de principio que esse dado bioldgico universal, reduzido as suas
componentes essenciais, ndo pode ter uma Unica traducao, e que todas as
combinagbes possiveis foram exploradas e realizadas pelos homens da

sociedade.

A reflexdo dos homens, desde a emergéncia do pensamento, ndo
pode recair sendo sobre o que |lhe era dado observar de mais perto: o
corpo e o meio no qual ele estd mergulhado. O corpo humano, lugar
de observacdo constante — lugar dos drgdos, funcdes elementares,
humores —, apresenta um traco notavel e certamente escandaloso,
que é a diferenca sexuada e o diferente papel dos sexos na
reprodugdo. (HERITIER-AUGE, 1996, p. 19).

Isso acaba produzindo uma pratica dual e desigual que é naturalizada
em varios espagos institucionais. O espaco da Universidade com suas praticas
curriculares institucionais marca a producao de subjetividades dessas mulheres,
fazendo dos seus corpos e sexualidades categorias que garantem ocupacoes de
determinados lugares.

No arquivo da Escola Superior de Educacao Fisica esta a primeira lista de
presenca de uma aula pratica datada de 05/03/1974 e ocorrida no Ginasio do
Colégio Municipal Pelotense. A disciplina ministrada foi Ginastica Ritmica
feminina e masculina. O que chama atencao nessa lista, que conta com a
assinatura dos alunos, é o fato de haver uma presenca significativa de
mulheres. Entre os 33 alunos presentes, apenas 9 eram homens. Por que houve

uma quantidade superior de mulheres na primeira aula pratica do curso
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Superior de Educacao Fisica da UFPEL? Esta acaba sendo uma questdo
interessante se refletida a luz da histdria oficial vivida no pais e presente nos
documentos encontrados no acervo da ESEF.

Mesmo nesse periodo (década de 70), com o Brasil vivendo os anos mais
rigorosos do regime militar, durante o qual ocorreram cerceamentos politicos e
institucionais, controle das atividades culturais, religiosas, artisticas e repressao
aos movimentos sociais, o discurso do profissionalismo do ensino entra em
voga (LOURO, 1997b). Este pode ser um dos fatores pelo quais houve uma
presenca feminina massiva no inicio do curso. A profissionalizacdo do
magistério ocorrida neste periodo, dando énfase ao carater profissional da
atividade docente, constitui-se como uma maneira das mulheres reivindicarem
suas lutas por melhorias de condicoes de trabalho e salarios iguais aos dos
homens. As professoras tornam-se profissionais do ensino em contraposicao a

figura materna do periodo anterior:

Esse profissionalismo caracterizava-se pela valorizagdo de um outro
tipo de habilidades dos professores e professoras. Agora caia sobre
eles uma avalanche de tarefas burocraticas, exigindo-lhes uma
ocupacao bastante intensa com atividades de ordem administrativa e
de controle; determinava-se também, que sua acao didatica se
tornasse mais técnica, eficiente e produtiva. (LOURO, 1997b, p. 473).

A maioria feminina presente na primeira aula pratica do curso também
pode ser pensada em funcao da falta de professoras de Educacao Fisica para
ministrar as aulas em todos os niveis de ensino, o que pode ter ocasionado
certo incentivo a entrada das mulheres no curso superior. Tal relagdo pode ser
vislumbrada ao lermos o artigo publicado no Jornal Diario Popular, do dia
24/08/1969, referente a importancia da criagdo de uma Escola de Educacao

Fisica para a cidade. Nas palavras do autor do artigo,

Dos 24 professores de Educacao Fisica dos colégios de Pelotas, 10 sdo
professoras. Por isso, sdo muitas as turmas femininas que recebem
aulas de Educacdo Fisica ministradas por professores homens;
naturalmente que isso nao é o ideal, pois os exercicios para o sexo
feminino devem ser diferentes dos que sao ensinados aos rapazes e
nenhum professor gosta de fazer demonstragdes de bailado, de
balanceio, de danca ritmica. (ROSA, 1969, p. 15).
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No trecho acima, além de comentar a necessidade da formagdo de
mulheres professoras de Educacdo Fisica, vale problematizar a discussdao a
respeito dos conteldos de género presentes nas aulas. O fato de homens
ministrarem aulas para as mulheres nao é ideal porque no periodo em questdo,
inicio da década de 1970, a concepcdao de época exigia um treinamento
diferente para homens e mulheres baseado nas diferencas de habilidades
fisicas, justificando, mais uma vez, argumentos advindos dos discursos
bioldgicos, concretizando a idéia de que as mulheres sao fisicamente menos
capazes do que os homens. Além disso, bailado, balanceio e danga ritmica
confrontam com o modelo de experiéncia de masculinidade, pois sao contetdos
tidos como vivéncias femininas e, portanto, as aulas para turmas femininas
causariam agressao ao corpo masculino e a posicao de sexo dos professores,
visto que as concepcoes bioldgicas presentes nos discursos da época impediam
que fosse proposto as mulheres jogos ou atividades fisicas tidos como

masculinos®. Louro tenta explicar esse processo:

Se em algumas areas escolares a constituicdo da identidade de
género parece, muitas vezes, ser feita através de discursos implicitos,
nas aulas de Educacdo Fisica esse processo €, geralmente, mais
explicito e evidente. Ainda que varias escolas e professores/as
venham trabalhando em regime de co-educagao, a Educacdo Fisica
parece ser uma area onde as resisténcias ao trabalho integrado
persistem, ou melhor, onde as resisténcias provavelmente se
renovam, a partir de outras argumentagdes ou de novas teorizacdes
(LOURO, 1997a, p. 72-73).

A entrada dessas mulheres no espaco universitario demonstra como as
condigoes institucionais podem ser tomadas como “condi¢des possibilitadoras”
de transformacdes. Judith Butler cria o conceito de condicdes possibilitadoras

para nos mostrar o0 que pensa sobre o corpo e a sexualidade. Para a autora,

[...] a questdo de como chegamos a conhecer algo, ou, de fato, as
condicdes da possibilidade de afirmarmos que sabemos, podemos
respondé-la melhor se nos voltarmos para uma questdo anterior:

3* Muitos estudiosos de género vém se dedicando a pesquisas no campo do esporte. Messner
afirma que para os homens a pratica do esporte durante a vida escolar era considerada como
“natural” e ndo pratica-lo era visto como um “desvio”, ja que o esporte é territorio do masculino
(hegemonico). Para mais, ver: MESSNER, M. Power at play: sports and the problem of
masculinity. Boston: Beacon Press, 1992.
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guem é esse 'nds' que faz com que a questao se torne uma questao
para nés? (BUTLER, 2002, p. 159).

Para ela, formamos nossas concepgoes e representagdes dos corpos em
funcao de uma representacdo de mundo que é dual, bindria. Essa oposicdao
bindria atende sempre a propdsitos de hierarquia. Segundo a autora, quando
determinamos a diferenca do sexo, nds criamos aspectos anatomicos da
reproducdao, ou seja, nds restringimos nosso entendimento aquelas partes
sexuais que ajudam no processo de reproducao. A pratica social passa a
valorizar essas mesmas partes anatémicas como caracteristicas de identidade —
assim a estrutura binaria do sexo e a estabilidade interna da dualidade sdo
mantidas. E preciso desconfiar desse proceder e perguntar pelas condicdes de
emergéncia e operacao dos sujeitos (BUTLER, 2003).

Entretanto, nessa dinamica de “permissao” da entrada das mulheres no
espaco institucional da Universidade, ha também um conjunto de apagamentos
radicais que recusam a articulacdao cultural. Ou seja, os discursos ndao apenas
constroem estruturas e politicas, mas promovem, também, apagamentos que,
por sua vez, fazem corpos, sao escolhas que criam realidades ou somem com
elas.

Sendo assim, a entrada dessas mulheres esta garantida pelo reforco da
hegemonia de um modelo de corpo e sexualidade mais valorizado — masculino.
Esse corpo masculino que marca também o sexo institucional faz a reiteragdo
das normas regulatdrias que regem as instituicoes. Neste caso, a entrada das
mulheres se da sob a condigao da falta de homens para atender a demanda
das mulheres que ja haviam chegado ao espago institucional (fato da lista de
presenga) e que estavam fazendo ruido no modelo hegemoénico ndo havendo
como desconsidera-las.

Neste periodo a cidade de Pelotas contava com cerca de cinglienta mil
estudantes, incluindo universitarios, e todos entao obrigados a pratica da
Educacao Fisica; todavia, poucos eram os professores legalmente habilitados
para ministrar essa disciplina. Assim, pode-se inferir que é possivel que este
também tenha sido um dos motivos pelos quais houve um grande ndimero de

mulheres nessa primeira turma. Em uma lista de eleicao dos representantes
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discentes junto aos Colegiados da UFPEL, para a escolha do representante
discente do Departamento de Desportos, datada de 04/10/1977, num total de
150 alunos que a Escola possuia no periodo citado, 85 eram alunas™.

Pode-se pensar também que um dos fatores responsaveis pela
predominancia de mulheres nas turmas do curso vem da prevaléncia feminina
na atividade do magistério. Segundo Louro, as escolas normais foram criadas,
em meados do século XIX, com a pretensdao de formar professores e
professoras para atender a demanda escolar. Mas “pouco a pouco, os relatdrios
iam indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e
formando mais mulheres que homens” (LOURO, 1997b, p. 449). Esse
deslocamento teria dado origem a uma “feminizagdo do magistério”, ligada ao
processo de urbanizacdao e industrializacdo que ampliava as oportunidades de
trabalho para os homens. Para a entrevistada Elisabeth Martins, que foi aluna

dessa primeira turma, isto se explica

“Porque as mulheres ja atuavam mais no magistério dentro da éarea
da educacdo fisica. O magistério de um modo geral eu acho que
ainda é uma area um pouco mais do sexo feminino, ainda acho que
perdura um pouco isso ai. Ndo tanto na nossa area, mas em algumas
areas me parece que é mais tipico. A area das artes, tu ndo vé
professor homem trabalhando quase. Eu acho que na época como o
magistério era uma profissao essencialmente quase feminina, eram as
mulheres que atuavam a titulo precario na area da educacgdo fisica,
talvez por isso um nimero maior do sexo feminino nessa primeira
turma.” (MARTINS, 2007).

Nesse momento histdrico marcado pela criagdo da ESEF em Pelotas, na
década de 70, é importante compreender como o entendimento sobre
condutas, corpos e gostos®® marcou decisdes politicas sobre incentivo a

formacao de mulheres professoras de Educacao Fisica. Os artigos publicados no

3 Se compararmos com a lista de alunos da primeira turma, veremos que, neste momento, ja
houve um aumento significativo do nimero de académicos (homens).

3 Para Lovisolo (1997), os “gostos sd0 modos de orientagdo e entendimento, linguagens, que
nos permitem entender as nossas condutas e as dos outros. Enquanto linguagens, sdo
resultado da histdria, como qualquer outro fendmeno social e cultural” (p. 86-87). Mais adiante
segue o autor: “Primeiro, que fazemos determinadas coisas apenas porque gostamos e nao por
seguirmos uma norma ou tentarmos obter uma utilidade e, em segundo lugar, que somos o
que somos sobretudo pelos gostos que temos” (p. 91).
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jornal Didrio Popular eram escritos pelo professor Mario Rosa. Apds a realizagdo
das entrevistas, descobri que ele fez parte da comissao de implantacao da ESEF
e que era responsavel pelos relatérios que comprovavam a necessidade da
criagdo do curso na UFPEL. Em mais um dos trechos extraidos de seus artigos
no jornal, Rosa defende a necessidade de formacdao de professoras da

disciplina:

A criagdo de uma Escola de Educacdo Fisica, em Pelotas, tornara
possivel a formagao de maior nimero de professoras dessa disciplina,
resolvendo o problema da diferenciacdo do ensino de acordo com o
sexo. O referido problema é o responsavel pela aversao que muitas
jovens tém pelas aulas de Educagao Fisica. (ROSA, 1969, p.15).

As mulheres enfrentam o que esta sendo chamado aqui por Rosa de
“aversao das jovens pela disciplina”. Mas que é entendido a partir do discurso
masculino e hegemonico sobre o (des)gosto das mulheres em relagdo ao
esporte e a pratica fisica. A Educagdo Fisica parece ser cenario para
manifestacdes de preocupacdo em relagdo a sexualidade, pois a area estd
constantemente voltada para o corpo. As estratégias tipicas das aulas dessa
disciplina “permitem que o professor ou professora exercite um olhar
escrutinador sobre cada estudante, corrigindo sua conduta, sua postura fisica,
seu corpo, enfim, examinando-o/a constantemente” (LOURO, 1997a, p. 75).
Enfrentar esse modelo de aulas mistas ou ministrar aulas para mulheres era um
problema maior para os professores da disciplina, conforme ja foi comprovado
em outros artigos de Rosa, e nao para essas jovens.

A psicanalista Maria Rita Kehl explica que a persisténcia de atitudes e
posicoes “essencialistas” acontece em virtude da necessidade de maximizar as
‘minimas diferengas’. Ou seja, a necessidade de se manter turmas separadas e
professores para ministrarem aulas aos homens e professoras para as mulheres

da-se no sentido de garantir e marcar a diferenca. Segundo a autora,

E quando a diferenca é pequena, e ndo quando € acentuada, que o
outro se torna alvo de intoleréncia. E quando territérios que deveriam
estar bem apartados se tornam proximos demais, quando as insignias
da diferenca comegam a se desfocar, que a intolerdncia é convocada
a restabelecer uma discriminacao, no duplo sentido da palavra, sem a
qual as identidades ficariam muito ameagadas. (KEHL, 1996, p. 26).
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Entre o material pesquisado, encontrei um caderno de Orientacdo aos
alunos. O manual traz explicagdes aos alunos ingressantes no curso no ano de
1980. As informacdes do caderno sdo: dados referentes a fundacdo e ao
funcionamento académico e administrativo da Escola, curriculo com a carga
horaria das disciplinas e suas ementas. O que me permitiu ter acesso aos
pressupostos oficiais que moviam o curriculo da ESEF, com suas grades e
politicas.

O curriculo cursado pela primeira turma de formandos, isto &, o primeiro
curriculo da Escola Superior de Educacdo Fisica, é datado de 1973. Nesse
documento constam as disciplinas e ementas que fizeram parte do processo de
formacao dos futuros professores e professoras de Educagdo Fisica. Na
documentacdo analisada a respeito do curriculo, encontrada no Manual de
Calouros acima citado, destaco a presenca de dois casos diferentes. No primeiro
caso, as disciplinas dirigidas as mulheres, como, por exemplo, Ritmica II e
Ritmica III, disciplinas da area da danga, eram obrigatdrias as mulheres, nao
havendo oferta de vagas aos homens. No segundo caso, e no mesmo sentido,
as disciplinas de Futebol I e Futebol II, ndo eram permitidas as mulheres®.

E ainda analisando as fontes em estudo, verifiquei a presenca da
separacao de turmas por sexo durante algumas disciplinas praticas, além das
citadas anteriormente. Assim foi o caso das disciplinas de Atletismo, Natacao,
Ritmica I, Ginastica I e Voleibol.

Nos curriculos dos anos posteriores, ou seja, até o ano de 1977, ainda
permaneciam marcadas essas diferencas entre os sexos. Os documentos do
ano de 1977 mostram que além das aulas serem separadas em fungdo do sexo,
os professores responsaveis por cada disciplina também se dividiam: para as
turmas femininas, professoras e, para as masculinas, professores. Inclusive, os
quadros de horarios disponiveis nos murais para a escolha das disciplinas, no
ato da matricula, eram diferentes, um para os alunos e outro para as alunas.

Nas grades com as disciplinas, que sempre eram duplicadas, para homens e

37 Em 1941, periodo do Estado Novo, foi langado o decreto-lei n® 3199, que proibia as mulheres
a pratica de esportes “incompativeis com as condicdes de sua natureza”. Esse decreto foi
regulamentado em 1965 por uma deliberacdo do Conselho Nacional de Desportos, que “proibia
as mulheres a praticas de lutas de qualquer natureza, futebol de saldo, futebol de praia, pdlo
aquatico, polo, rugbi, halterofilismo e beisebol”.
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para mulheres, constava a inscricdo: “semestre masculino” e “semestre
feminino”.

Segundo os curriculos e ementas, esse quadro geral, analisado na
pesquisa, permaneceu assim até o ano de 1983. Em 1984, entdo, optou-se pela
tentativa de aulas mistas. As disciplinas passaram a ser ministradas para turmas
de ambos os sexos, com as mesmas ementas e cargas horarias. Na ata n° 04
do dia 03/06/1985, da Reunidao de Departamento da Escola Superior de
Educacao Fisica, o assunto da pauta foi a avaliagdo do resultado da implantacao
do trabalho com turmas mistas. Os professores presentes opinaram a respeito
do tema, determinando a organizacdo do semestre seguinte. Segundo a

professora Elisabeth Martins, que esteve presente na reunido:

“Eu era extremamente a favor dessa integracdao! Porque trabalhar
com as turmas separadas era uma coisa fora da realidade, nds
convivemos em sociedade com os dois sexos, os alunos convivem na
escola, desde a pré-escola, em turmas mistas, com excecdo de
algumas escolas, escolas de irmas ou dos padres que nds tinhamos
aqui e que no inicio eram separadas por sexo, mas depois também se
tornaram mistas. Entdo eu acho que era trabalhar fora da realidade,
trabalhar com turmas separadas. Eu nao vi problema nenhum nisso.”
(MARTINS, 2007).

A maioria dos professores foi favoravel a permanéncia das atividades
com turmas mistas, ressaltando que ndao encontraram maiores dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, o professor e a professora da
disciplina de Atletismo afirmaram preferirem turmas separadas por sexo.
Segundo registro no documento, tais professores afirmavam que a separacao
facilitava a aprendizagem dos alunos. O professor da disciplina de Handebol
comentou que nas aulas praticas as turmas deveriam ser separadas porque
com turmas mistas os rapazes eram prejudicados em termos de rendimento.

A mudanca em 1984 para aulas mistas foi resposta a uma ruptura em
relacgdo a concepcdo sobre praticas corporais e género. A entrada dessas
mulheres, como alunas e professoras, acabou compondo novos discursos e
novas concepgoes de género, produzindo resultados em termos de aproximagao
das possibilidades engendradas pelas diferencas dos corpos, das disciplinas,

dos conteldos das aulas. As professoras e alunas foram inseridas em um
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processo de reconhecimento institucional que ja@ nao é marcado por sua
impossibilidade, mas revela-se como uma condicao possibilitadora para o seu
exercicio profissional, para a sua construcao discursiva e para sua insercao no

campo (BUTLER, 2003). A professora Elisabeth Martins nos conta que:

“Seria até folclorico contar estas coisas, mas é para ver como as
cabecas funcionavam na época em relagdo ao corpo. As nossas aulas
eram separadas por sexo, ainda dentro daquela idéia de que o rapaz
tem mais forga para realizar algumas atividades, outras seriam mais
femininas, como a danga, a ginastica ritmica, entao todas as nossas
aulas eram separadas. Quando eu ingressei, a trabalhar com a éarea
da ginastica na ESEF, ainda eram assim, mas por pouco tempo, nos
estavamos num re-estudo de curriculo onde se concluia que isso nao
era 0 mais importante e dai, entdo, as turmas passaram a ser mistas.”
(MARTINS, 2007).

A reunidao foi encerrada com algumas propostas futuras acerca da
questdao das turmas mistas, tais como: 1) descobrir a opinido dos alunos a
respeito do assunto para que isso pudesse ser levado em conta, 2) comparar as
avaliacOes praticas das turmas separadas e mistas para analisar quais tinham
melhor rendimento e 3) construir os horarios de modo que fosse possivel
separar as turmas que pudessem ter problemas. Nao foram encontradas as
atas das reunides subseqiientes, ndo sendo possivel acompanhar os resultados
das propostas feitas naquela primeira reunido. Todavia, através das grades de
horarios posteriores, verificou-se a manutencao da experiéncia anterior com as

turmas mistas’e.

38 Aqui, cabe ressaltar que em outros cursos superiores de Educacdo Fisica, predominaram as
aulas e avaliagbes separadas por sexo, sendo que, em algumas, como é o caso da Universidade
Federal de Santa Maria, por exemplo, o ingresso no curso, até os anos 80, ainda era separado
por sexo: 25 vagas para homens e 25 vagas para mulheres.
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2.3 A Educacao Fisica nos anos 70: esporte e diferencas de géneros

“Professora de Educacdo Fisica! [Risadas] PROFES S O R A!l! [...]
Ha cinglienta anos atras ser professora era uma coisa muito legal,
muito boa [...] A maioria era mulher, poucos homens seguiam essa
carreira de professor, professor mesmo, ja nem falo de Educacdo
Fisica [...] Entdo o fato de eu ter escolhido Educacdo Fisica meus pais
nunca fizeram assim objecdo nenhuma porque eu ja era do esporte
mesmo, ja era atleta. Foi tudo bem. Quando as minhas filhas ja
estavam se preparando pra fazer vestibular é que eu disse “ai meus
anjos, professora!?”, no meu tempo foi bom, mas agora ta sofrendo
porque ndo ganha nada né. Mas mesmo assim a do meio resolveu
[...] fazer Educagdo Fisica, - ‘Eu vou porque eu gosto, eu gosto. O
que tu faria mae se tu comecasse agora de novo?’ Eu, com certeza, ia
fazer Educacdo Fisica de novo, entdo...” (CLARK, 2007).

Como um campo de estudo e intervencdao que emergiu e se consolidou
na sociedade ocidental no século XIX**, a Educacdo Fisica é uma das areas do
conhecimento que foi alvo e ajudou a configurar as praticas e os discursos que
produziram as diferentes concepcbes de corpos e sexualidades femininas. E,
nesse processo que atravessou praticamente todo o século XX, a Educagdo
Fisica* brasileira teve um papel significativo.

Uma primeira intervencao pode ser localizada no periodo que vai do final
do século XIX e se estende até os anos 20 e 30. Nesse periodo, as praticas
corporais ocorriam basicamente em espagos abertos, caracterizando-se como
experiéncias de lazer, passatempos especificos de diferentes classes sociais*’. A

acdo direta da Educacdo Fisica era, quase que exclusivamente, sobre o corpo

¥ Enquanto na Europa a Educacgdo Fisica é uma &rea do conhecimento que se constituiu
basicamente no século XIX com os Métodos de Ginasticas, no Brasil ela comega sua
institucionalizacdo na primeira metade do século XX. Sobre a constituicdo da Educacdo Fisica
brasileira, consultar: Soares (1994). Varias normas relacionadas as praticas de atividades fisicas
surgiram no Brasil desde 1851. Por intermédio da Lei Federal n°® 630 de 17 de setembro de
1851, a ginastica é colocada como pratica obrigatoria nas escolas primarias; entretanto, a
disciplina Educacdo Fisica torna-se obrigatdria somente com a implantacdo da Lei n® 4024 de
20 de dezembro de 1961.

0 Estou usando o termo Educaggo Fisica no seu sentido amplo que abrange todas as praticas
corporais sistematizadas na forma de jogo, de exercicios ginasticos e das diferentes
modalidades esportivas que ocorrem tanto dentro quanto fora do espaco escolar. Maiores
consideragdes sobre a terminologia da Educacdo Fisica podem ser encontradas no livro de
Bracht (1992).

*1 ConsideragBes sobre o processo de esportivizagdo brasileiro ocorrido no inicio do século XX
podem ser encontradas no livro de Lucena (2001).
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masculino — as mulheres participavam como assistentes, espectadoras. As
mulheres era proibida a pratica de esportes que pudessem prejudicar uma
futura maternidade sadia (BRACHT, 1992).

Assim, o argumento bioldgico surge com forca nos discursos sobre o
corpo feminino. Inicialmente, as mulheres exerciam papéis de acompanhantes
dos maridos atletas e, aos poucos, adentravam novos lugares, podendo ser
encontradas também na condicao social de madrinha de equipes esportivas de
modalidades como o basquete e o futebol, espaco em que ganhavam uma
notoriedade atrelada a sua juventude, seu potencial materno, sua beleza fisica
assexuada e sua simpatia (STIGGER, 2002; LUCENA, 2001).

Ao estarem presentes em lugares antes restritos ao universo dos
homens, as mulheres redefinem fungdes, configuram novos panoramas
femininos nos quais se chocam antigos e novos valores, rompendo e
reintegrando o tempo todo, a ordem do discurso, isto &, uma concepgdo
normalizada da mulher — que pratica esportes, freqiienta eventos sociais e
ocupa cargos administrativos. No contexto brasileiro esse movimento comega a
ser mais acentuado a partir de 1960, momento em que as mulheres iniciam a
participar efetivamente de espacos de circulagdo masculina, vao alcangando
conquistas em diferentes campos, modificando os discursos normatizadores
vinculados a figura feminina da época (RAGO, 2002).

Outro momento bastante marcante na histéria da Educacdo Fisica
brasileira foi aquele que assinalou a sua emergéncia e consolidacao dentro do

4 Esse periodo,

espaco escolar, colocando-a como uma "Atividade Curricular
que vai do final dos anos 20 até meados dos anos 40, caracterizou-se por uma
forte ideologizacdo das praticas e dos discursos. De certa forma é possivel dizer
que a Educacdo Fisica, principalmente nas praticas escolarizadas, esteve regida
por trés grandes eixos de forcas que estavam entrelagados: o discurso

higienista, o discurso médico e o discurso militar (SOARES, 1994).

*2 Até os anos 90 a Educagdo Fisica foi tratada nos curriculos ndo como uma disciplina e sim
como atividade curricular. Para maior aprofundamento, ver: MELO, José Pereira de.
“Perspectivas da Educacdo Fisica Escolar: Reflexdo sobre a Educagdo Fisica como componente
curricular”. In: Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esportes. Sao Paulo, n° 5, p. 188-190,
set/2006.
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O surgimento da Educagao Fisica escolar pode ser entendido como um
lento processo de refinamento dos discursos e praticas responsaveis pela tarefa
de educar o corpo. Visto assim, o corpo foi tratado pelos processos de
escolarizagao, como o lugar de disciplina e civilizacdo. Foucault aponta que esse
movimento teve inicio no contexto europeu a partir do fim do século XVIII.

Nesse contexto, é possivel observar que a Educacao Fisica se configurou
como um conjunto de praticas discursivas e institucionais responsaveis pela
educagao dos gestos, disseminacao de novos comportamentos e manutengao
de uma salde e de uma sexualidade sadia®. A disciplina em foco, integrada a
questao da higiene, pretendia ensinar como ser uma jovem sadia em relacao ao
seu corpo e as suas atitudes, mas, sobretudo, tinha a finalidade de educar
moralmente os jovens.

Afinada com as ideologias hegemoénicas do periodo dos anos 30 e 40,
por intermédio desses trés potentes discursos, a Educacdo Fisica foi
instrumentalizada como um meio eficiente para ajudar a forjar e a legitimar os
padrdes de corpo e de sexualidade feminina vigentes na época: da mulher mae
e da mulher esposa, saudavel, higiénica, educada e desprovida de quaisquer
outros desejos sexuais.

Silvana Goellner mostra como esse fato é visivel, por exemplo, na
Revista Educacao Physica, publicacdo classica da Educacdo Fisica brasileira dos
anos 30 e 40 (GOELLNER, 2003b). Ao fazer uma analise detalhada das
imagens e dos discursos sobre a mulher que predominaram nessa revista, a

autora destaca que:

Motivados por essa idéia seus editores publicam varios textos que
sugerem vigilancia e cuidados para com a salde pessoal e a higiene
social, como por exemplo, o controle da procriacdo, a preocupacdo
com a formagao moral das criancas e jovens, a preservacao da familia
e do lar, o carater moralizador e disciplinador do esporte, a exaltacdo
ao Estado constituido, a construgdo de um sentimento de

*3 Para aprofundar a discussdo a respeito da forma pela qual os gestos, os comportamentos, as
atitudes sdo aquisigOes sociais que acabam tornando-se “naturais”, ver o artigo de Jean-Claude
Schmitt “A moral dos gestos”, que busca reconstruir uma histéria dos gestos e dos valores
éticos que inspiraram no passado a definicdo de modelos de gestos ideais. In: SANT'ANNA,
Denise (Org.). Politicas do Corpo. Sao Paulo: Estacao Liberdade, 1995. p. 140-161.
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nacionalidade e, evidentemente, em se tratando de regeneragao da
raca, a glorificacdo da imagem da mae. (GOELLNER, 2003b, p. 64).

Mais do que um discurso, o ideario higienista deve ser visto como uma
estratégia politica, como uma agdo que, posta em pratica em um determinado
momento histérico, visou situar e instituir normas e habitos de condutas nas
formas de viver, principalmente nas metrépoles emergentes*,

Embora introduzida nas escolas, a formacao dos professores de
educacao fisica era realizada por meio do ensino militar. A desmilitarizacao da
Educacao Fisica brasileira se iniciou com a criagdo das primeiras escolas civis de
formacdo de professores, no final da década de 30 e inicio da década de 40
(FARIA JR, 1987). Por meio da resolugao n°. 69 de 06/11/69 do Conselho
Federal de Educacdo, o curriculo da Educacdo Fisica foi instituido, com o
minimo de 1800 horas/aula ministradas em, no minimo trés e no maximo cinco
anos, o que conferia o titulo de Licenciado em Educacdo Fisica e Técnico em
Desportos.

Para Taborda de Oliveira®, a educacdo fisica constituida pelo discurso
militar, que carregava ainda influéncias dos discursos médicos e higiénicos,
assumiu na escola uma identidade marcadamente esportiva. Para o autor, “no
discurso oficial, por mais que advogasse a necessaria educacao integral dos
individuos, sua énfase exclusiva era sobre o esporte, o talento esportivo, a
escola como celeiro de atletas” (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001, p. 130). Uma

de minhas entrevistadas comenta que

“Eu fui criada em Porto Alegre dentro de um clube - do Unido, entdo
eu jogava la desde novinha; e na minha escola que eu estudava no
Instituto de Educagdo Flores da Cunha [Porto Alegre] também eu
acho que desde os 10, 11 anos eu ja andava no esporte. Entdo nunca
senti, nunca percebi problema nenhum.... treinava com os guris.
Talvez aqui em Pelotas isso possa ter acontecido, mas em centro
grande ndo.” (CLARK, 2007).

** Dessa forma, pela intervencdo e pelas contingéncias que o discurso higienista teve no Brasil,
é cabivel dizer que ele operou com algo mais, que Michel Foucault ird& denominar de uma
estratégia de biopoder. Para mais, ver: Foucault (1988).

* 0 autor analisou a Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Desporto (1968-1984) para
compreender a influéncia dos discursos hegemonicos da Revista na concepcao de Educacdo
Fisica escolar.
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Dessa forma, o esporte reforcou a inclusdo da Educacdo Fisica nos
curriculos escolares. Porém, os argumentos utilizados tinham valor sécio-
educativo, pois, para plena convivéncia social, precisa-se obedecer a
determinadas regras, aprender com o esporte a conviver com vitdrias e
derrotas, e vencer através do esforco pessoal, além de desenvolver a
independéncia e a confianga em si mesmo e o sentido de responsabilidade,
entre outros (TABORDA DE OLIVEIRA, 2001).

Esses argumentos institucionalizam o esporte e a Educacdo Fisica no
sentido de colaborar para a funcionalidade e harmonia da sociedade na qual se
inserem, ou seja, eles serdo importantes na medida em que forem Uteis ao
sistema. Assim, podemos dizer que a socializacdo através do esporte pode ser,
na maioria das vezes, também uma forma de controle social, pela adaptagdo
dos alunos aos valores e normas dominantes como condicao de praticidade e
desenvolvimento da sociedade.

Inimeras estratégias foram criadas no pais, visando incentivar a
mobilizacao esportiva da populacao, como, por exemplo, a campanha do
“Esporte para Todos”. Uma das entrevistadas vivenciou bem esse momento da

Educacao Fisica:

“A gente ainda tinha um pouquinho desse resquicio que, ao longo dos
anos, foi se dissipando com a mudanca curricular. Nés tivemos varias
fases onde o curriculo sofreu, queira ou ndo, influéncia dessa época
militar. A época do “Esporte para Todos”, que o governo dizia “O
esporte é para todos!” [...] a énfase ao esporte foi muito grande,
havia bastante verbas pra quem trabalhasse com o esporte, entao foi
mais difundido até dentro das escolas, as escolas recebiam mais
material pra area esportiva, construgdes de quadras de esporte.”
(MARTINS, 2007).

Nesse periodo, muitos recursos financeiros foram encaminhados para
construcbes de ginasios e estadios esportivos pelo pais. Muitas escolas de
educacao fisica também foram implantadas, por exemplo, a prdpria Escola de
Educacao Fisica de Pelotas, que teve sua portaria de criacdo datada de 1971.
Esse movimento nacional refletiu diretamente na formacao dos professores nos
anos 70, estimulando-os a buscar um melhor rendimento e performance nas

praticas esportivas:
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“Fui [trabalhar no Projeto Rondon] com o propdsito de montar uma
estrutura de educagao fisica no local e dar cursos pra professores que
naquela época também trabalhavam a titulo precario. E ainda, de
lambuja, eu montei um projeto, porque eles tinham, tu vé como sdo
as coisas, como retrata a época que eu te falei do Esporte para
Todos, do dinheiro que o governo colocava, eu atuei na cidade de
Jaraguara, no interior de Goiads, a uns 100 km de Anapolis. A cidade
era um vilarejo e eles tinham um ginasio de esportes novinho, ocioso.
E nds aqui, um curso de graduacdao, sem prédio proprio. Onde
pediam, levavam, que era pra ganhar voto.” (MARTINS, 2007).

Todavia, a pratica dos professores de Educacao Fisica ndo estava livre da
dicotomia criada culturalmente entre 0 masculino e o feminino. Essa dificuldade
foi institucionalizada, muitas vezes, pela concepcao bioldgica tanto sobre corpo
quanto sobre a prépria area em que atuam. E essa concepcao € repassada
durante o processo de formacao, através de disciplinas, normas,
comportamentos e silenciamentos, ou seja, pelos curriculos nas instituicdbes de

formacao. Nas palavras de Daolio,

[...] a postura dos professores de Educacdo Fisica pode ser outra. Se,
por um lado, ha um patriménio bioldgico que sempre apresentou
diferencas entre homens e mulheres, por outro lado, ha uma continua
transformacgdo no uso social desses corpos, uso esse que nao precisa
gerar diferengas tdo gritantes. Em outras palavras, o professor de
Educacdo Fisica estd continuamente influenciando na construgao
cultural do corpo de seus alunos. Resta saber se ele esta atento a
essa importante tarefa. (DAOLIO, 1995, p. 105).

A hegemonia masculina, fisica e simbdlica, numa instituicdo que ministra
curso de formagao de professores de Educagao Fisica, em tal periodo, produziu
e reproduziu limitacdes especificas para as mulheres em sua socializacao
profissional e conteve possiveis nogdes contra programas e praticas sexistas
nas escolas. Daolio (1985), em um artigo produzido a partir de suas
experiéncias praticas nas aulas de educacao fisica, demonstra como essas
aulas, muitas vezes, contribuem para a confirmagao e reforgo das diferengas
entre os géneros. Castellani (1988), ao analisar documentos e legislacdo
relativos a educacdo fisica desde a década de 30, chegou a conclusdo de que
esta tem cumprido o papel de reforcar as diferencas e os esteredtipos entre
homens e mulheres, colaborando para o adestramento fisico, necessario para

defesa da patria e para a manutencdo dos interesses da sociedade.
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Em uma pesquisa realizada por Rosemberg (1995), foi analisado o
panorama geral do acervo bibliografico brasileiro sobre o tema
mulheres/Educacdo Fisica/esportes. A autora encontrou um nUmero
insignificante de publicacbes sobre o tema, e atribuiram o fato ao espaco
ocupado pelo futebol no pais (que até 1979 era proibido — oficialmente — as
mulheres).

Contudo, por mais contraditorio que possa parecer, foi também nos anos
70, época marcada pela repressdo da ditadura militar, que uma nova
subjetividade corporal, tanto masculina como feminina, ganhou forca na
Educacdo Fisica e na sociedade brasileira. Diferente do que ocorreu nos anos
30 e 40, apds os 70 parece ser mais dificil identificar a existéncia de um
discurso hegemonico na Educacdo Fisica. No lugar dos eixos médico, higienista
e militar, iniciou-se um novo campo discursivo na Educagdo Fisica,
fundamentado no paradigma esportivo e na busca da aptidao fisica. Ganharam
visibilidade as intervengoes e discursos advindos do Esporte Moderno, da midia
e das transformacOes oriundas especialmente do campo da saude, como a
biologia celular, a biotecnologia e a engenharia genética (LIMA, 2004).

A Educagdo Fisica passa a ser constituida por uma pluralidade de
discursos. Sendo assim, a concepcao de corpo e sexualidade feminina que ela
ajudou a constituir, longe de ser homogénea, expressou os embates entre
esses diferentes saberes, entre eles a busca da aptidao fisica, o esporte de alto
nivel, as novas tecnologias no campo da salde, entre outros.

Se por um lado o esporte moderno ainda carrega a macula da
discriminacao de género, por maior controle e vigilancia que se cologue sobre a
mulher atleta, ndo ha como negar que em muitos aspectos ela vem
tensionando e implodindo com os discursos pautados pelas classificagdes duais
de corpo que insistem em forjar um padrao de corpo masculino e outro

feminino. Hoje, varias concepcdes de corpos podem ser identificadas: corpos

*6Aqui, cabe lembrar também que algumas atividades esportivas s3o intensamente vinculadas a
componentes (adjetivos) masculinos, tais como: virilidade, agressividade, competitividade, forga
fisica. E que algumas mulheres sentem temor em serem consideradas masculinas devido a
pratica de algum esporte. O campo esportivo para mulheres e homens é um espaco
generificado, pois existem esportes que também sdo alvos de criticas para homens atletas, por
exemplo, a Ginastica Ritmica Desportiva. Para mais, ver: Rosemberg (1995).
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higiénicos, eugénicos, assexuados, hipererotizados, reprimidos, cyborgs,
maternais, midiaticos, virtuais, andrdginos, sarados, atléticos.

A Educacao Fisica do século XXI continua a intervir sobre o corpo e a
sexualidade da mulher brasileira. Inserido e permeado pelas tensbes e
inovacoes tipicas de um outro momento, agora, ao invés de um corpo
higienizado e com o desejo controlado, trata-se muito mais de um corpo
supererotizado (FISCHER, 2001). E, pensado de forma mais ousada, talvez se
trate nao mais da producao de um corpo feminino, mas sim de corpos e
sexualidades androginas, que extrapolam as classificacdoes duais de género.

As novas tecnologias utilizadas no esporte de rendimento, por exemplo,
materializadas nos corpos, tém diluido as fronteiras entre o humano e o
técnico, entre o masculino e o feminino. Existe hoje, toda uma maquinaria
tecnoldgica que nos causa vertigens ao pensarmos na obsoléncia de nossos
corpos, talvez. Uma pesquisa bastante atual feita por Silva e Goellner (2007)
aponta inclusive para o surgimento de um novo eugenismo, no qual um ser
eugénico ndo é mais aquele que nasce com os melhores genes, mas sim aquele
gue aceita intervencdes da ciéncia para buscar sua perfeicao. Estes corpos
poderao buscar seus desejos, vontades e liberdades para além das

caracteristicas identificadas como masculinas e femininas.
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3. A EDUCACAO FiSICA COMO ESPACO DE-FORM(A)CAO FEMININA

3.1 Notas sobre a ética e a estética em Michel Foucault

Da Antiglidade ao Cristianismo, passa-se de uma moral que era
essencialmente a busca de uma ética pessoal para uma moral como
obediéncia a um sistema de regras. Se me interessei pela
Antigiiidade, foi porque, por toda uma série de razoes, a idéia de uma
moral como obediéncia a um codigo de regras estd desaparecendo, ja
desapareceu. E a esta auséncia de moral corresponde, deve
corresponder uma busca que é aquela de uma estética da existéncia.
(FOUCAULT, 2006b, p. 290).

Foi na Antiguidade classica que Michel Foucault, por meio de uma
investigacao historica sobre a ética sexual e a arte da vida greco-romana,
encontrou diferentes modelos morais que nao se destinavam a sujeitar um
individuo, isto &, a produzir corpos doceis e obedientes, submetidos a normas,
leis, regras universais, impostas as sociedades em nome de um bem comum
(FOUCAULT, 1984). No retorno aos gregos para explicar uma constituicdo ético-
ascética dos sujeitos, evidenciam-se novos modos de constituicao da
subjetividade, denominados por ele como “estéticas” ou “artes da existéncia”,
referindo-se as experiéncias de si e do corpo que tinham os gregos antigos, e
que diferem da subjetivacdo moderna. Essas experiéncias sio os estilos® de
vida em que a preocupacdo maior era da ordem da liberdade e da ética, do
auto-relacionamento na forma de cuidado e do trabalho do individuo sobre si
mesmo (ascese) que representam formas de resisténcia ao poder subjetivante
(ORTEGA, 1999).

Na antiguidade nao houve um processo disciplinar e sim, formas de vida.

Todavia, para pensar diferentes possibilidades acerca do governo de si,

* A subjetividade é também entendida nesse trabalho como um estilo. Estar sempre criando
um estilo para “tornar-se diferente do que se €”, o estilo é sempre um estilo de vida. Deleuze
nos diz o que é um estilo: “E a propriedade daqueles dos quais habitualmente se diz ‘eles nao
tém estilo...’. Nao é uma estrutura significante, nem uma organizagdo refletida, nem uma
inspiracdo espontanea, nem uma orquestracdo, nem uma musiquinha. E um agenciamento, um
agenciamento de enunciacao. Conseguir gaguejar em sua prépria lingua, € isso um estilo. E
dificil porque é preciso que haja necessidade de tal gagueira. Ser gago nao em sua propria
lingua, e sim ser gago da propria linguagem. Ser como um estrangeiro em sua prépria lingua.
Tracar uma linha de fuga” (1998, p.12).
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Foucault vai investigar os gregos para encontrar formas de governo de si
distintas da subjetivacdo moderna, pois quando os gregos produziram tais
formas de relacionamento consigo, o processo disciplinador nao existia. Assim,
Foucault demonstra que a subjetivacdo disciplinar ndo foi a Unica forma de
produzir sujeitos. Os processos subjetivos dos gregos, o auto-governo, a
estética da existéncia, uma ética para consigo que também era politica, foram
subjetividades autonomas (FOUCAULT, 1984).

Essa estetizacdo do sujeito moral evita que as relagdes de poder se
cristalizem exclusivamente em estados de dominacdo, pois a producao de si
mesmo se da quando resistimos aos processos de sujeicao, isto €, quando
exercemos a faculdade de governarmos a ndés mesmos, o que para Michel
Foucault representa a liberdade. A questdo aqui ndo é extinguir as relagdes de
poder “na utopia de uma comunicacao perfeitamente transparente, mas em
procurar-se as regras de direito, as técnicas de gestdo e também a moral, o
ethos, a pratica de si, que permitam nestes jogos de poder jogar com o minimo
possivel de dominacao” (FOUCAULT, 1999, p. 412). Nao se trata aqui de nos
tornarmos gregos, mas sim de perguntar “o que somos hoje?” e “o que
gueremos nos tornar?”. O que Foucault nos mostra com a experiéncia dos
gregos faz parte de um ethos, que é diferente do ethos de nossa época. Para
Foucault o que o sujeito decide constituir como o espaco de sua propria
produgdo, em torno do qual ele escolhe produzir-se é rigorosamente ligado a
uma periodizacdo, e é este o espaco do ethos, o espaco dessa relagdo
constituinte de si e dos outros. E por isso esse espaco muda na histéria, sendo
necessario entdo perguntar qual é o ethos de nossa época (FOUCAULT, 1999).

Nao sao os gregos que importam nesse processo, eles nao sao uma
solucao para 0 nosso presente e nem uma receita a ser sequida. A importancia
desse retorno aos gregos da-se no sentido de buscarmos e entendermos nossa
relacdo com a subjetivacao, nossas maneiras de nos constituirmos como
sujeitos. Os estudos historicos que Michel Foucault fez nos interessam porque
mostram de onde saimos, quais sdo as coisas que nos cercam e com quais
delas estamos em vias de romper para construir novas relagdes que nos

expressem enquanto estilos de vida. Os gregos nos fornecem elementos para
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entender como nos tornamos o que somos e 0 que estamos nos tornando —
“Que estamos ajudando a fazer de nés mesmos?” (ORLANDI, 2002, p.217). Em
entrevista concedida a Rabinow e Dreyfus, Michel Foucault explica essa
questao:
Nao temos que escolher entre 0 nosso mundo e o0 mundo grego. Mas,
desde que possamos ver claramente que alguns dos principais
principios de nossa ética foram relacionados, num certo momento, a
uma estética da existéncia, acho que este tipo de andlise historica
pode ser de utilidade. Durante séculos, fomos convencidos de que
entre nossa ética, nossa ética pessoal, nossa vida de todo dia e as
grandes estruturas politicas, sociais e econOmicas, havia relacdes
analiticas, e que noés nada poderiamos mudar, por exemplo, da nossa
vida sexual ou da nossa vida familiar sem arruinar a nossa economia,
a nossa democracia etc. Creio que devemos nos libertar desta idéia

de um elo analitico ou necessario entre a ética e as outras estruturas
sociais ou econdmicas ou politicas. (FOUCAULT, 1995, p. 261).

O conceito de subjetivacdo torna-se importante na medida em que
aponta caminhos para pensar nossa atualidade, abrindo possibilidades de
problematizar a reinvengao de si mesmo como um processo de construgao e
ndo como uma determinacao cultural ou bioldgica totalmente estavel. Foucault
nao emprega a palavra sujeito como pessoa ou forma de identidade fixa, mas o
termo subjetivacdao — no sentido de processo — e o termo si, no sentido de
relacdo a si (DELEUZE, 1992).

Segundo Deleuze, Foucault atribuiu o primeiro movimento de
subjetivacao no Ocidente aos gregos quando estes perceberam que deviam

governar a si mesmos se quisessem governar aos outros. Para este autor,

Os processos de subjetivacao nada tém a ver com a “vida privada”,
mas designam a operacdo pela qual individuos ou comunidades se
constituem como sujeitos, a margem dos saberes constituidos e dos
poderes estabelecidos, podendo dar lugar a novos saberes e poderes.
(DELEUZE, 1992, p. 188-189).

Para Foucault, foi isso que o0s gregos inventaram: regras facultativas que
produziam a existéncia como obra de arte, regras que eram, ao mesmo tempo,
estéticas e éticas e que constituem novos modos de existéncia e estilos de vida.
Assim ha de se entender a subjetivacdo como a invengdo de novas

possibilidades de vida na constituicdo de verdadeiros estilos de vida, que nado é
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sO estética, mas também ética em oposigao a moral que participa do saber e do

poder constituidos pela ciéncia, e hegemonicos. Para Portocarrero:

A moral é definida como um conjunto de valores e de regras de acdo
que sdo propostos aos individuos e aos grupos por intermédio de
diferentes aparelhos prescritivos como a familia, as instituicdes
educativas, as igrejas, os sistemas de leis, de prescricdes do codigo
moral. Ela produz uma moralidade dos comportamentos que
corresponde a uma variagdo individual mais ou menos consciente,
gue € a maneira pela qual os individuos se submetem a um principio
de conduta, obedecem ou resistem a uma interdicao ou prescrigao,
respeitam ou negligencam um  conjunto de  valores.
(PORTOCARRERO, 2007, p. 48-49).

Em seu livro Historia da Sexualidade IT — O uso dos prazeres (1984),
Foucault aponta trés constituintes da moral: 1) o cddigo moral — conjunto de
valores e regras propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de
instituicbes diversas como a escola, a familia, etc; 2) a moralidade dos
comportamentos — que seria 0 comportamento real dos individuos em relacao
as regras e aos valores propostos; 3) a ética — relacao dos individuos consigo
mesmos com base numa arte da vida, e aqui se reinem as praticas ou técnicas
de si.

O tema da ética passa entdo a ser de extrema importancia na
compreensao da formacao das subjetividades, ou seja, como e em que medida
um sujeito é chamado a se constituir como sujeito ético. A ética é, dessa forma,
“a maneira pela qual o individuo deve se constituir a si mesmo como sujeito
moral de suas proprias acdoes” (FOUCAULT, 1995, p. 263). Ortega explica essa

questao:

A elaboracdo de uma relagdo ndo normatizada (nem normatizavel)
consigo como alternativa as estratégias de subjetivacdo do poder
disciplinar moderno e do biopoder — subjetividade como decisdo ético-
estética, como cuidado de si, e ndo como objeto de um poder “des-
cuidante”. (ORTEGA, 1999, p. 23).

Ao analisar as praticas estéticas e éticas dos gregos, Foucault sugere
terem sido eles os “inventores” desse modo de existéncia estético — o cuidado

de si (que também ¢é o cuidado dos outros). E para governar os outros, é
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preciso antes, governar a si. Inimeras técnicas de si*® foram utilizadas pelos
gregos. Uma das formas de exercer essas praticas de liberdade é a busca por
uma existéncia mais bela, baseada no cuidado de si. Entretanto essa busca nao
se constitui de forma isolada, um exercicio de soliddo e egoismo, mas serve
como intensificacao das relagdes sociais na Grécia antiga.

O principal objetivo dessa ética é a busca por uma estética. Isto quer
dizer que se trata muito mais de uma escolha pessoal, de regras facultativas
para os cidadaos livres que queriam uma existéncia mais bela. O amor por suas
préprias experiéncias concedia a cada um uma nova, Unica e versatil estética da
existéncia®. Os gregos tinham a intengdo de serem lembrados pelas acdes que

moviam suas experiéncias:

O individuo se constitui como sujeito moral nessa sociedade nao
mediante a generalizacdo das regras da acdo; trata-se antes de uma
atitude, um ethos, que visa a individualizar as a¢les e dota-las de
uma beleza e um esplendor Unicos. Através da estilizagdo dessa
atitude, o individuo dota sua vida de uma forma digna de longa
lembranga. (ORTEGA, 1999, p. 75).

O que Foucault buscou elaborando uma histéria das problematizacoes
morais na Antigliidade foi pensar a formacdao e o desenvolvimento de uma
pratica de si que siga os critérios de uma estética da existéncia, independente
de leis morais. Tem-se o objetivo de constituir-se a si como o artista da propria
vida, “como caracteristica de uma liberdade, de uma livre escolha, definida pelo
esforco de dotar de beleza a prdpria existéncia” (ORTEGA, 1999, p. 69).

Segundo o filésofo,

* 0O termo técnicas de si é entendido como “praticas por meio das quais os individuos buscam
operar transformagdes em suas préprias vidas. Estas técnicas atuam com os poderes, os
saberes e os valores de seu tempo historico. Mas nao sao determinadas por esses. Através
dessas tecnicas de si o sujeito estabelece consigo mesmo uma relagdo da ordem da ética.
Caracterizam-se por prescindir de cddigos externos ao individuo” (p.73). Para mais, ver: DIAZ,
Esther. Michel Foucault: los modos de subjetivacion. Buenos Aires: Editorial Almagesto, s/d.

*“ No Uso dos Prazeres, Foucault oferece uma definicio para estética da existéncia: uma
maneira de viver “cujo valor moral ndo incide na sua concordancia com um cédigo de
comportamento nem em um trabalho de purificacdo, mas em determinadas formas ou antes
em certos principios formais gerais no uso dos prazeres, na sua divisdo, limitacdo e
hierarquizacao (1984, p. 103).
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A austeridade sexual na sociedade grega era uma tendéncia ou um
movimento — filoséfico — vindo de pessoas muito cultas, com o
objetivo de fornecer a vida muito mais intensidade e beleza. De certo
modo, ocorreu mesmo no século XX, quando as pessoas, a fim de ter
uma vida mais bela, tentaram livrar-se de toda repressdo sexual da
sociedade ou da infancia. (FOUCAULT, 1995, p. 260).

Com suas andlises a partir do pensamento grego classico, Foucault
buscou uma possibilidade de resisténcia a um tipo de subjetividade que, desde
o comeco da modernidade, surge como uma producdao dos poderes e dos
saberes que se exercem em nossa sociedade. Esses saberes e poderes estao
presentes sobretudo nas instituicbes, inclusive nas escolas atuais. Nesse
contexto o autor busca explicar o pensamento como processo de subjetivacao,
pois este constitui modos de existéncia, inventando novas possibilidades de
vida. Pensar também é poder, é estender as relacdes de forca, incitando,
desviando, limitando, constituindo acdes: “é o pensamento como estratégia”
(DELEUZE, 1992, p. 120).
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3.2 Etica e producio de si

Na presente pesquisa o tema da ética foi tomado no plano da
subjetividade dessas professoras que me concederam os depoimentos; a ética
como constructo no qual podemos, dentro das condicoes de possibilidades
histdricas, produzir diferentes subjetividades. Toma-se aqui a possibilidade de
constituicdo de um novo sujeito ético, escapando das formas normatizadas de
sujeicdo. Um questionamento por uma ética docente que também passe pela
estética de si, articulando a producao da subjetividade dessas professoras.
Essas subjetividades podem ser, muitas vezes, confirmadas nas falas das
professoras: “Eu acho que pra tu te sentir bem na vida, ser feliz na tua
profissao, é ndo copiar normas, mas observa-la, tirar extrato dela, pra criar teu
préprio sistema, até mesmo a tua prdpria forma de trabalhar, isso é importante
[...]" (FARIAS, 2007).

Os cinco depoimentos que coletei revelaram peculiaridades, curiosidades
e detalhes importantes das experiéncias dessas mulheres professoras a respeito
de suas atuacOes profissionais, de seus processos de formacao, tanto na
universidade quanto nas escolas, de suas vidas particulares — casamento,
maternidade, sexualidade — e de seus cuidados com o corpo, efetuando, a
partir de suas memorias, uma versao bastante particular acerca da formagao de
mulheres professoras de Educacao Fisica, mais especificamente na Escola
Superior de Educacdo Fisica de Pelotas/RS, num dado periodo histdrico.

Aqui cabe ressaltar que esta pesquisa buscou afastar-se de toda
producdo tedrica que coloca a mulher numa posicdao vitimizada, na pratica
histérica da dominacdo masculina®, e avanca em direcdo as producdes que
percebem as singularidades das mulheres, desviando-se dos padroes sociais e
histdricos que as configuraram nos papéis de mae e esposa. Apesar disso, as

normas, as leis e regras instituidas na sociedade naquele momento quanto aos

>0 “A dominacdo masculina, criagdo impar, invencdo social quase naturalizada, de cujo peso
homens e mulheres padecem, é marcada, na contemporaneidade, por uma superposicao de
novas subjetividades como contrapartida — quem sabe? — ao imagindrio enganador sob o qual
foi construida, da pré-historia até hoje, o que alguns, com ou sem razdo, nomeiam a
heteronomia especificamente masculind’ (LINS, 1998, p. 9).
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papéis sociais das mulheres, direta ou indiretamente, acabaram marcando de

modo significativo os depoimentos das entrevistadas.

FORMAGCAO ESCOLAR E ACADEMICA

"Entdo vou te contar uma historia que tu vais achar assim
fantastica!!!! No meu primeiro ano P R I MA R I O, quando eu entrei
pro colégio pra ser alfabetizada, a minha professora de classe, me
contou depois quando eu me formei, que eu mandei o convite [...] da
minha formatura na ESEF. E €la ndo podia vir, €la ja tava doente, ja
era uma senhora mais idosa. Ela me mandou uma carta gue eu tenho
guardada, que ela sabia, porque eu dizia pra ela quando eu tinha 7
anos que eu ia ser professora de gindstica....[encheu os olhos de
lagrimas!!!] Eu me emociono!!!!” (CUNHA, 2007).

O tema de suas formagoes escolares e académicas foi bastante presente
em seus depoimentos. A infancia de todas as depoentes foi relembrada com
uma intensa lembranca sobre os movimentos e experiéncias corporais vividos
nas escolas e nas ruas préximas as suas casas, o que acabou influenciando,
segundo algumas das entrevistadas, na escolha pela profissao — professora de
Educacao Fisica. A professora Elisabeth Martins, através da rememoracdo de

suas histdrias, nos conta que:

“A minha primeira infancia foi assim, indo a circo, fazendo muita
molecagem, criada em patio bem grande, subindo em arvore,
experimentando todo o tipo de atividade motora. O ginasio foi onde
eu tive esse primeiro contato com o professor Liberato Rodrigues [...]
foi um modelo de pessoa dentro dos seus valores intelectuais, morais,
amor a profissao [...] dentro daquele estilo mais militar que era o
estilo da época, mas uma pessoa extremamente dedicada que foi
meu primeiro modelo como profissional. Entao ali se confirmou, aos
meus 11, 12 anos, que era aquilo que eu queria fazer na vida: ser
professora de educagdo fisical Nem como, nem onde.” (MARTINS,
2007).

Essa professora vinculou a sua opgdo profissional as experiéncias
corporais vividas na infancia. Falou muito sobre sua lideranca nas brincadeiras
de rua, competicbes e exercicios que criava para as criancas do bairro onde

morava.

“A educagdo fisica foi uma coisa muito presente na minha vida desde
a infancia. Eu tinha por habito criar competicdes na zona onde me
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criei com meus amigos. Provas de corridas, provas de salto. Entdo
uma coisa intrinseca a minha personalidade.” (MARTINS, 2007).

Chegou a trabalhar em outras areas até que a Escola Superior de
Educacao Fisica fosse criada na cidade de Pelotas, pois nao tinha condicoes de
ir cursa-la fora daqui. Ao ser perguntada sobre a possibilidade de ter escolhido

outra profissdo, a entrevistada parece certa de sua opcao:

“Eu acho que € uma coisa que eu repetiria ao longo da minha vida. E
uma area que é assim apaixonante. Acho que hoje estou bastante
defasada, mas tenho procurado acompanhar as diferentes areas onde
a educacdo fisica tem se aprofundado. As pessoas estdo mais
conscientes da necessidade do que antes se chamava de mens sana
/n corpus sano. As pessoas repetiam, mas ndo sabiam muito o sentido
daquilo.” (MARTINS, 2007).

Ja a professora Turene Farias, reconhecida como uma pessoa rebelde®?,
nos conta que vivenciou muitos movimentos corporais na infancia, porém, ndo
gostava de regras e de normas para brincadeiras e jogos: “Eu ndao gostava de
educagdo fisica, eu gostava de correr livre, sem normas e técnicas, nada dessas
coisas assim. Mas entrei ..... nao foi assim um curso espetacular nao” (FARIAS,
2007). Ela acabou “optando” pela educacao fisica, pois o vestibular para o
curso que iria fazer (Direito), ja havia encerrado suas inscrigdes e seu pai ndo
queria que ela retornasse para casa. Mais adiante, nos conta sobre a sua

educagdo fisica infantil:

“Eu tinha horror de educacao fisica!!! [...] Eram professoras, deus nos
livre entrar um homem no colégio de freiras... Agora ginastica
mesmo, aquela ginastica quadrada, metrificada tinha, mas eu dava
um jeito [...] e ndo ficava na aula. Eu pedia pra apitar, pedia pra fazer
nao sei o qué, riscar o chao, trocar por outro trabalho.... mas a

>l Como j& comentei, na apresentagdo de minhas entrevistadas, a professora Turene Farias foi
um exemplo vivo de busca por uma docéncia mais artista. Entretanto, sua infancia foi
atravessada por diversos momentos que marcaram definitivamente sua forma de vida. Citarei
aqui mais um dos trechos de seu depoimento rico em detalhes: “Entao chegou um ponto que
eu ja tava assim, eu pulava a janela pra ndo assistir aula, os professores ja ndo me
aglientavam mais. E meu pai me internou num colégio de freiras.... Sofri, softi.... Porque eu
subia a escada pulando degraus, descia pelo corrimao, ia pro castigo e ia cantar, subia no pé de
abacate pra colher abacate pra sobremesa porque era castigo, e eu fazia tudo isso, ai comecei
a ndo estudar, ndo estudar. “(FARIAS, 2007).
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ginastica mesmo eu nao fazia nunca!!! Fugia! Quando eu fui pro
Centenario [...] naquele colégio, aquelas coisas maravilhosas, aquela
liberdade! Eu era interna e era livre!!! [...] Conscientizar a educacao,
Ia é que eu me eduquei [...] Eu era muito rebelde, mas pelo menos a
minha rebeldia foi canalizada no sentido de ter normas pras coisas
[...] (FARIAS, 2007).

E mesmo apds ter ingressado na Universidade, essa professora fez
questao de deixar claro que teve dificuldades no decorrer da graduacao, pois
nao conseguia se inserir nas normas e regras do curso. O processo de tornar-se
professora oficializa, neste caso, a questdo da relagdo do corpo com as forcas
que dele se apoderam ou nele se apdiam. Essa professora criou diferentes
combates para burlar a instituicao escolar e, posteriormente, a universidade, no
sentido de buscar uma outra forma, ou formas, de criacao. E através do
combate que se criam novos modos de existéncia; assim, a subjetivacao é
encarada como a invencao de novas possibilidades de vida, na constituicao de
verdadeiros estilos de vida — uma estética.

Esse deslocamento de fronteiras das morais vigentes nas instituicdes
servem para que o sujeito possa se transformar, estilizar sua vida. E as
questdes que a pesquisa apresenta devem ser compreendidas como um recuo
historico no qual o objetivo é proporcionar elementos para entender como nos
tornamos o que somos hoje e o que estamos nos tornando — Qual é a nossa
ética? Como produzimos uma existéncia mais artista? Como produzir diferentes
subjetividades a mercé de toda normatizacao que rege as instituicbes?

A professora Turene Farias conta que comegcou a se apaixonar pelo
movimento e todas possiveis formas de movimentar o corpo €, assim, passou a
pensar e estudar mais o movimento humano. Como havia estudado piano e
violino, sentiu-se atraida e comecou a estudar danca. Mesmo assim, teve
alguns problemas com sua maneira bastante ousada e inovadora de querer

dancar:

“[...] quando chegou o exame de ginastica ritmica, ela marcou que a
gente tinha que fazer um esquema de uma seqiiéncia de ginastica
ritmica, metrificada, aquela coisa, um, dois, trés, quatro, cinco, seis,
sete [comeca a rir], no tempo da musica, quarternario de preferéncia.
Eu disse pra ti, eu era rebelde, na faculdade era, sempre fui em tudo!
[...] '"Mas que que eu vou fazer, vou me moldar a fazer uma coisa que
eu nao sei?’. Ndo adianta, contar um, dois, trés, quatro, cinco, seis e
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sete ndo é para mim, ndo adianta ndo vou fazer! [...] Quando chegou
a minha vez [...] tinha que [...] apresentar o esquema e a partitura
que tu ia usar, e eu cheguei de mao-aberta [...] Improvisei uma
coreografia completa, menina. Mas fiz tudo! Quando eu terminei
batiam palma pra mim, a gurizada toda na janela, todo mundo
olhando.” (FARIAS, 2007).

Entretanto, os depoimentos das outras entrevistadas apenas ressaltam a
influéncia do militarismo corrente na época em suas aulas. A professora Waniza
Esteves, uma das fundadoras da ESEF, que fez sua graduacao na Escola de
Educagdo Fisica de Porto Alegre comenta que: “[...] era dificil, [...] as nossas
aulas funcionavam no campo do Cruzeiro, a ESEF [em Porto Alegre] nao tinha
prédio também; [...] o nosso diretor foi o capitao Jaguari, ele saiu da escola de
cadetes e foi nomeado para ESEF, um militar, as aulas eram militarizadas
(ESTEVES, 2007).

A professora Ieda Clark, também ex-aluna da Escola de Educagdo Fisica
de Porto Alegre, contou que o esporte abriu portas em todos os sentidos na sua
vida. Facilitou sua experiéncia como aluna e como professora na graduagdo. Ao

ser perguntada sobre o perfil de seus colegas, respondeu:

“A maioria mulheres. N6s éramos 50, bem mais mulheres do que
homens eu ndo sei a relacdo agora. E no final do terceiro ano,
formamos éramos 12: 3 rapazes € 9 mocas! A galera foi ficando no
caminho [...] Quem era atleta tudo bem até sabia, mas quem ndo
sabia nada porque tem gente que entra sem nogdo nenhuma e ai
entdo é dificil.” (CLARK, 2007).

As depoentes narraram suas historias descrevendo e explicando de
maneira pormenorizada como ‘pensavam’ a instituicdao escolar nos seus
processos de formacao e, depois também, como buscaram transgredir em suas
praticas cotidianas na sala de aula e nos patios escolares e universitarios. As
politicas educacionais, as normas, as leis, o curriculo foram temas recorrentes
em seus depoimentos e foram importantes porque refletem sobre a histdria
individual de cada entrevistada, mas inseridas na histéria coletiva de um dado
momento.

Nesse sentido, os estudos da memoria auxiliam para entendermos a

condicao de producdo de sujeitos e subjetividades. As pesquisas de Novoa
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sobre (auto)biografias de professores tém demonstrado a importdncia de
examinar os processos de formacdo para além dos saberes técnicos e cientificos
institucionais, articulando as dimensdes pessoais e profissionais para recuperar
“um certo perdido da investigacao educacional” (1992, p.10) — a vida de
professores, procurando revelar no labirinto de suas vidas, o significado do

magistério.

ATUAGAO PROFISSIONAL

"Eu fui trabalhar numa cidadezinha, no interior, Tupanciretd. Al
comegou minha rebeldia profissional! Outro processo! Porque eu ndo
queria entrar naquela coisinha de fazer um plano de aula. Ai comecei
a criar outros tjpos de dindmicas de trabalho para os alunos, entdo foi
apalxonante porque todo mundo se encantou! Fui trabalhar com o 2°
grau, naquele tempo ginasio, e cientifico. Ja eram adolescentes. Ah
meu Deus, foi um show!!!! Era a festa!” (FARIAS, 2007).

Alguns depoimentos mostraram uma ruptura com a visao hegemoénica a
respeito das mulheres professoras de Educacdo Fisica. Entre eles, cabe relatar
mais profundamente o da professora Turene Farias, que iniciou com tais
palavras: “Pois €, isso € um drama.... Isso foi uma coisinha muito complicada....
Minha vida é muito complicada, foi uma coisa assim toda acidentada. Mas
foram acidentes que me deram uma vida maior!” (FARIAS, 2007). Essa
professora mostra a escolha de um estilo de vida, sobretudo profissional, muito
diferente dos padrdes e normas estabelecidas em sua época e assume essa

postura de romper claramente com tais normatizagoes:

“Eu chegava tdo bem aos alunos [...] aos homens e mulheres, [...]
primeiro eu comegava a fazer com que eles se soltassem, relaxassem,
doia até o corpo. [...] e os rapazes, os machdes de ténis, uns ténis
pesados, abrigos, chegando pra ter aula e eu dizia: ‘pé descalgo, bota
um short, deixa o peito de fora, deixa as costas nua, vamos trabalhar,
todo mundo no chao’, e eu dava um relaxamento maravilhoso, eu
dava Pink-floid, e as pessoas aqui nao tinham essa coisa de cultura
musical [...] entdo eu fui fazer com que crescessem e saissem deles
mesmos na hora do trabalho. [...] Al j@ comecaram a dizer que eu
tava dando danca moderna, mas nao era danga moderna, eu tava
sensibilizando eles [...] e isso ai deu choque, porque os professores
eram todos técnicos e eu era bem o contrario [...] Eu valorizava fazer
com que todo mundo se conhecesse e se gostasse. Eu dizia: ‘a
finalidade de vocés é se gostarem e se conhecerem, entenderem o
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que fazem, o que s3o’...] N3o era pra dancar, ndo era pra fazer
ginastica métrica, era um trabalho organico. [...] Nesse negdcio de
me identificar muito com aluno, comecei a criar problemas com os
professores entendeu? Porque eu nado era professora de verdade [...]"
(FARIAS, 2007).

O trecho extraido de seu depoimento descreve a escolha pessoal de
atuacao profissional na Universidade. Ainda assim com todas as regras,
burocracias, leis, praticas curriculares e principios formais desta instituicao e,
mesmo vivendo num periodo histérico no qual as regras ainda eram mais
rigidas para as mulheres (tanto professoras quanto alunas), esta professora
optou por uma transgressao na maneira de dar suas aulas e no trato com seus
alunos e alunas.

Priorizava em suas aulas uma metodologia prdpria na qual cada discente
deveria criar sua maneira de estar no mundo, de se revelar a si mesmo, de
realizar movimentos Unicos e criar suas técnicas de trabalho. Incentivava muito
0S seus alunos para que buscassem um conhecimento de si, para que se
conhecessem, se olhassem e se percebessem no mundo. Suas aulas eram
dotadas de conselhos aos alunos: “[...] vamos fazer cursos, agora VoOcés
viajem, invistam como eu fiz, eu nem tinha dinheiro eu investia, deixava de
fazer muita coisa pra viajar e conhecer coisa e tirar um extrato pra mim, nao
copiar de ninguém, [...] fundamentar uma técnica” (FARIAS, 2007).

Para tanto, teve curiosidade e vontade de investir em sua
formacao/profissao, e ressaltou, sempre que havia uma oportunidade, a

influéncia e o incentivo do marido nas suas escolhas:

“Comecei a fazer curso de especializacdo de tudo que é lado [...]
Comecei a viajar [...] e ele [apontando para o marido] colaborou
muito comigo neste sentido. Entdo comecei a investir, comecei a criar
uma técnica que se adequava ao meu trabalho, ao meu sistema,
entendeu? Sé que aqui o pessoal nao entendia esse meu trabalho,
dizendo que eu ndo tinha normas reais e formais e oficiais.” (FARIAS,
2007).

Assim um dilema ético foi criado no plano da sua subjetividade estética,
traduzido na necessidade da tomada de decisdes singulares, no medo e na

resisténcia que isso causava, na transgressao que exigia e nas consequéncias
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que suas escolhas acarretavam. Tudo em funcdo das exigéncias formais da
universidade, tais como curriculo, com suas praticas implicitas e explicitas,
notas, avaliagOes, registros, elaboracdo de planos de aula, planejamentos,
projetos politico-pedagdgicos.

Além de buscar romper com a questdo do binarismo homens/mulheres
em suas aulas, pois exigiu que alunos pudessem participar de suas disciplinas —
mesmo conseguindo somente em parte esta inclusao —, diversas vezes, essa
professora tentou romper também com o institucional ao optar que os alunos e
alunas tivessem aulas mistas em todas as disciplinas, enfrentando relacdes de
poder no espaco institucional da Universidade.

Outra questao que surge com freqliéncia em sua fala sdo as disputas

internas com alguns colegas professores por suas opgoes diferenciadas:

“eu era tida como uma pessoa que nao tinha qualidade profissional de
aparéncia, tinha que ter um status de professor universitario. E
necessario, pra ser professor universitario, que tenha uma
apresentacdo e ser adequado a moda? Entdo eu to fora! Me joguem
pra rua, to fora, porque eu nao sou deste lado. Eu tinha atrito, muito
atrito com os professores nesse sentido.” (FARIAS, 2007).

A professora Turene Farias atualizou em sua pratica o que Foucault disse
a respeito de os gregos oferecerem uma alternativa atraente para a solugao de
um problema atual: “Acho que a escolha ético-politica que devemos fazer a
cada dia é determinar qual é o principal perigo” (FOUCAULT, 1995, p. 256), e
nao encontrar a solucdo de um problema na solugdo de outros problemas
levantados por outras pessoas em diferentes épocas. Para o autor, nem tudo é
tdo contraditorio entre si, mas tudo é perigoso e entdao temos sempre algo a
fazer. Esta professora empregou a sua vida, a Educagdo Fisica e a formacao
docente dela e dos alunos que passaram por suas aulas uma estética da
existéncia constituindo novos modos artistas de docéncia para além dos
poderes e saberes instituidos nos espagos educacionais. A arte de viver com
gue ministrava suas aulas e, sobretudo, sua vida pessoal, fica visivel em suas

palavras:
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“Eu acho que hoje nos meus 76 anos, se eu ndo tivesse tido essa
experiéncia com os alunos, a ter aprendido a ‘ser’, porque ‘ser’ é uma
coisa e ‘existir’ é outra.... ndo sei.... se hoje eu sou assim & porque
devo tudo, tudo aos alunos da ESEF e aos outros todos que passaram
pela minha mao.” (FARIAS, 2007).

"0 que eu queria quando eu sai da faculdade era conscientizar os
alunos de que eu ndo dei danga, eu ensinei a usar o instrumento
corpo. Por que eu eduquei a parte musical e a parte de sensibilidade
do corpo pra existir no movimento, nesse espago todo que existe, a
gente ndo é quadrado, a gente é uma linha [...] Isso ai eu senti... sai
de 1a sem ensinar.” (FARIAS, 2007).

Entretanto, aqui cabe comentar como os processos e modos de producao
de subjetividades de uma determinada época, de um contexto ou de grupos
sociais, marcaram efetivamente a pratica de algumas de minhas entrevistadas,
mostrando em qual realidade social estavam elas envolvidas. Ao ser perguntada
sobre o decreto-lei que proibia as mulheres a pratica de algumas atividades

fisicas, a professora Waniza responde:

"Olha, eu ndo sei te dizer se houve esse decreto-lei, eu sei te dizer
gue uma ocasiao saiu no jornal daqui que a professora de Educacao
Fisica do Colégio Santa Margarida estava organizando uma partida de
futebol no Areal [...] Eu tive que ir ao jornal desfazer aquela idéia por
gue ndo era indicado pra mulher na época, ndo era!” (ESTEVES,
2007).

Esse trecho do depoimento pode ser pensado por meio da discussao
feita por Michel Foucault sobre a diferenca entre atos e cddigos morais servindo
para pensarmos nossa atualidade. Para este autor, “os atos (condutas) sdo o
verdadeiro comportamento das pessoas em relacdo ao cddigo moral
(prescricoes) a elas imposto” (FOUCAULT, 1995, p. 262). O codigo determina
os atos permitidos ou proibidos e a moral é o comportamento efetivo das
pessoas, que é tomado a partir das prescricoes de uma dada época. A atitude
desta professora ao negar urgentemente o fato de estar promovendo uma
partida de futebol feminino da-se porque nesse periodo histérico, o decreto-lei
gue foi promulgado no sentido de algumas praticas esportivas serem proibidas
as mulheres, entre elas o futebol, era uma lei e, portanto deveria ser cumprida.

Outro assunto que surgiu com freqiiéncia no depoimento da professora

Elisabeth Martins foi sobre esteredtipos adotados para os profissionais de
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Educagao Fisica. Segundo ela, alguns destes esteredtipos e preconceitos com os
professores da disciplina eram até merecidos. Ela acredita que o planejamento
das acOes dos professores deveria ser algo a priori em suas praticas, o que
normalmente nao acontecia. Assim, o profissional da area era visto como

alguém que s6 entende do movimento e da pratica:

“Quando eu iniciei a trabalhar numa escola estadual a titulo precario a
diretora perguntou: ‘Quem gostaria de fazer a ata, secretariar essa
reunido?’ E eu levantei a mao. Todo corpo docente se voltou pra mim.
E eu, em seguida, matei a charada. O que significava: que o
profissional de educagdo fisica € uma pessoa que sé trabalha com o
corpo, com a bola, com o espaco fisico, com a brincadeira; e que nao
sabe escrever! N3o sabe resumir idéias dos colegas. Entdo ficaram
espantados quando eu me propus a secretariar uma reunido. E isso
foi muito forte, eu levei inclusive pra discussao em sala de aula, eu
me senti, de certa forma, ofendida, mas entendi porque era o
momento da educacdo fisica.” (MARTINS, 2007).

Nesse sentido, julgo necesséario lembrar a idéia exposta por Novoa
(1992), de que se construa a partir dos processos de formacdao uma narrativa
que ajude a enfrentar os dilemas educativos atuais, pois alguns dos
esteredtipos extraidos nos depoimentos coletados ainda ressoam pelos
corredores das universidades e das escolas. A utilizacdo dessas memadrias como
forma de criarmos um modo de suas existéncias pessoais e profissionais,
sobretudo as escolhas tomadas durante suas vidas e suas praticas docentes,
auxilia no sentido de pensar nossa atualidade e entender como as experiéncias

acabam por ter diferentes sentidos para as professoras:

Trazer as pessoas da educacdo — criangas, professores, familias —
para o retrato histdrico, ou seja, realizar a histdria dos atores sociais
significa o reencontro com a experiéncia. O componente experiencial
pode fornecer-nos um melhor entendimento do modo como alunos e
professores, a titulo individual ou coletivo, interpretam e
reinterpretam o seu mundo, do modo como os atores educativos
construiram as suas identidades ao longo dos tempos, do modo como
a experiéncia escolar tem diferentes sentidos para as diferentes
pessoas. (Ndvoa, 1992, p.102).

As professoras, ao relatarem suas memorias, indicam a possibilidade de
ocupacdo de diferentes territdérios que nos fazem compreender novas

possibilidades de pensar e exercer a pratica docente por meio da experiéncia
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feminina. As rupturas com os discursos hegemonicos da educacdo abrem
espaco para novas alternativas de formacao de professores com mais liberdade,

onde possam construir espacos de criacao de novos pensamentos pedagdgicos.

CASAMENTO — MATERNIDADE — SEXUALIDADE

"Eu pensei primeiro assim: eu quero me formar, eu quero fazer uma
pos-graduacdo. [...] As minhas primas pararam de estudar, porque
arrumei um namorado, porque vou casar, al com vinte e poucos anos
tavam cheias de filhos. Eu olhava e pensava eu ndo vou ficar dentro
de casa cuidando um monte de filho, ndo foi pra isso que eu estudei.
Eu quero aproveitar primeiro a vida, depois a gente vé o que vai dar.
[...]7 (CUNHA, 2007).

As professoras nao ficaram alheias ao papel social reservado as mulheres
desde a década de 1930 — esposa e mae (casar e ter filhos). Mas essa
condicdo, segundo os relatos orais, ndo interferiu na escolha e nem na pratica
profissional delas. Como exemplo, temos o trecho anterior, extraido do
depoimento da professora Maria Elisabeth Cunha, que optou por resolver
primeiro sua vida pessoal e profissional e a vida de seus pais para depois
pensar em casamento e casou-se bastante tarde para os padroes da época. Ao

ser perguntada se faz muito tempo que é casada, ela responde:

“"Nao, ndo. Eu tinha meus pais, porque eu sempre me preocupei em
cuidar dos meus pais [...] E ai no momento que eu comecei a
trabalhar, eu tomei conta da casa. E depois a minha mae comegou a
adoecer e ai eu fui adiando [...] Eu to com meu esposo, faz 15 anos
[...] mas a gente se conhece da época em que eu estudava no
Pelotense e ele era aqui da Escola, sempre no meio do esporte. ”
(CUNHA, 2007)

Diferentemente de outros momentos historicos nos quais a pratica de
algumas modalidades esportivas era motivo de dificuldade para conquistar um

marido, as falas dessas professoras provam o contrario nesse sentido®%. O

2 Numa pesquisa realizada na cidade de Pelotas em 2003, comprovamos, por meio de
depoimentos orais, que algumas mulheres nadadoras paravam de praticar o esporte quando se
casavam. Acreditamos que isso ocorria pela visibilidade que o esporte langava sobre as
mulheres atletas que, ao casarem, ao invés de um incentivo, geralmente encontravam, da parte
de seu companheiro, apelos para deixar a natacdo, principalmente a de carater competitivo.
Para mais, ver: RIGO, Luiz Carlos et al. Memdrias de corpos esportivizados: a natagdo feminina
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esporte surge como mais um elo de interesse na relagdo, como é o caso da
professora acima citada, que conheceu seu marido por meio do esporte.

Uma de minhas entrevistadas, ao falar sobre esse assunto conta que:

“Meu marido também era do esporte, ele era do remo, remador. Nds
nos conhecemos no esporte eu jogando, e ele assistindo, entdo sem
problema. Quando eu tinha as excursdes, os campeonatos [...] ainda
ndo era casada, éramos noivos e ele sempre me apoiava, sem
problema nenhum. Nem podia ser contra! As vezes a gente tem que
lutar, eu tinha colegas que sofriam com os maridos.” (CLARK, 2007).

As restricoes as praticas esportivas eram motivadas por discursos
normativos advindos das pedagogias higiénicas e eugénicas de um dado
momento histdrico. Esses discursos abrangiam desde o tipo de vestimenta que
as mulheres deveriam utilizar para a pratica, até os cuidados especiais que
deveriam ter com o desenvolvimento muscular e seus excessos, visto que o
corpo feminino era destinado a maternidade. Mais adiante, segue a

entrevistada:

“Quando eu vim pra Pelotas em 61, tinha uma equipe aqui onde eu
fui jogar que elas jogavam de saia calga porque uma das meninas o
marido ndo deixava botar calcdo. Dai eu vim eu me neguei, eu disse:
- Ah ndo! Nds vamos ter que conversar com esse marido porque nao
€ possivel. Nas escolas também era assim, ai mudou. Mas nds nao!
Era calcdozinho curtinho ndo indecente, mas fofinho e a blusinha
branca sem manga, camisetinha.” (CLARK, 2007).

Percebemos nessa fala a existéncia de um olhar vigilante em relacao as
roupas que as mulheres usavam para se apresentar em publico quando iam
competir. Ao mesmo tempo em que a pratica esportiva era aceita e incentivada
pelo marido, os discursos e as taticas de controle e vigilancia -
comportamentos em quadra, vestimentas utilizadas e exposicao do corpo —
continuaram existindo.

A professora Turene Farias, desde o inicio de seu depoimento, comentou

a importancia de seu marido em sua vida. Em uma de suas lembrangas contou

e o futebol infame. Revista Movimento, Porto Alegre, v. 11, n. 2, p. 131-146, maio/agosto 2005.
Para mais, ver: Rigo (2004).
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que foi convidada para dar aula a um grupo de teatro em Sao Paulo quando ja
morava na cidade de Pelotas e que negou, pois ja havia construido sua vida
aqui. Entretanto, seu marido insistiu: “‘Quem sabe a gente passa uma época
I3?" Eu disse ndo, ndo vou trocar minha vida, eu tenho minha familia, meus
filhos sao sagrados [...] Eu ndo quero mais nada do que eu tenho, chega, sé
isto ai esta bom” (FARIAS, 2007). Ela encerrou seu depoimento dizendo que
tudo que ela é, deve ao seu marido: “Eu devo tudo a ele, devo tudo a ele, oh
maravilha! A ele e meus filhos” (FARIAS, 2007). Neste trecho, ela nos conta um

pouCo 0 que pensa sobre casamento:

“Muita gente hoje [...] tipo 30 e poucos anos entrando na fase dos 40
por ai, ndo tem solidez na vida porque ndo foram bem encaminhados,
nao souberam ter liberdade de pensamento [...] tem que fazer aquilo
gue papai € mamae manda [...] Nao aproveitavam nada! Casamento
na minha época, casavam por dinheiro porque tinha que pensar no
futuro. Eu escolhi 0 meu [...] Casei com 30 anos.” (FARIAS, 2007).

Essa professora teve trés filhos e falou um pouco sobre a experiéncia da
maternidade naquele tempo e sobre a pouca interferéncia da gravidez em sua

vida profissional:

“Dei [aulas] naturalmente. Todo mundo questionava essa coisa... Tu
nao podes fazer movimento... Eu como tinha estudado bastante
cinesiologia e anatomia, eu sei a musculatura das inser¢des e o que
prejudica pra regidao pélvica. Entdo eu fazia exercicios adequados pra
mim, eu fazia! [...] Nadei trés dias antes de nascer minha segunda
filha [...] Meu deus, mulher gravida em 73 botar mai6!? Ai que
horror!!! Foi um escandalo né, entdo eu ia de maid6 e botava uma
toalha enrolada em cima. Entao o Eduardo [0 marido], pra nao ser
ridiculo pros outros, ele me levava até a beira d’agua [...] e ficava me
esperando ali com a toalha e eu nadava de costas e ele ia me
acompanhando pela beirada. Quando eu saia, eram aqueles olhares
assim na minha volta [...] Diziam que eu era louca! Mas eu sei que eu
posso fazer. A gente tem que fazer o que a gente pode, mas ninguém
faz.... mas o que eu tenho que ver com ninguém?! PG, tenho que ver
comigo mesmo!!!” (FARIAS, 2007).

Certamente os discursos do periodo em relacdao as orientacdes que
deveriam ser tomadas durante a gravidez foram ouvidos como conselhos por
suas avds, maes, amigas, bem como as poucas conversas a respeito da

sexualidade. Eram esperados alguns tipos de comportamento de uma mulher
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casada e gravida, e que deveriam ser 0s mesmos que suas maes e avos vinham
seguindo had décadas™. E isso é traduzido nas palavras dessa professora,
guando conta sua ida a praia, expondo seu corpo e sua gravidez e
preocupando-se muito mais com o que falariam do marido do que propriamente
dela.

A professora Elisabeth Martins conheceu seu marido num Projeto em
Goias, no qual varios alunos da cidade de Pelotas foram atuar, dentre eles, seu

futuro marido. Nas suas palavras:

“Casei com 26 anos. Conheci meu esposo no Projeto Rondon. [...]
Meu esposo era estudante de Agronomia e foi também pro mesmo
local pra atuar, era coordenador do nosso grupo. E & que eu conheci
ele [...] dois anos depois, nds nos casamos. Chamamos isso de
destino.... [risadas] ”(MARTINS, 2007).

Apds se casarem, seu esposo, mesmo tendo propostas de trabalho em
outras cidades, optou por ficar em Pelotas visto que ela ja estava instalada
profissionalmente aqui.

A professora citada foi a Unica entrevistada a falar um pouco sobre a
questao da dupla jornada de trabalho da mulher, ou seja, a dificuldade de ser

mae e trabalhadora ao mesmo tempo:

“Pra dar aula ndo tinha problema nenhum, porque eu dava aula até o
final da gravidez [...] O conflito maior é aquela questdo da dupla
jornada da mulher. Mae, trabalhando fora, deixando as criancas em
casa com uma pessoa pra cuidar, depois a fase das escolinhas. Nesse
aspecto emocionalmente eu me sentia muito dividida, custei um
pouco a aprender a lidar com essa fungao. Que vem aquela coisa da
culpa de tu ndo poder estar todo tempo em casa, a cabeca fica o
tempo todo pensando [..] Mas... perfeitamente contornavel, como
toda mulher brasileira! Eu acho que a tentativa de tu estabelecer um
equilibrio entre o profissional e o ser mae e ser esposa é uma questao
muito pessoal e que te tras um amadurecimento enorme. [...] Entdo
eu acho que é concilidvel, mas pra aquelas pessoas que querem se
dedicar efetivamente a profissdo € mais complicado. Alguma coisa
tem que ficar de lado.” (MARTINS, 2007).

>3 Para aprofundar-se mais, ver o artigo intitulado “Homens e mulheres nos anos 1960/70: um
modelo definido?”, de Maria de Fatima da Cunha. Revista Histdria: Questdes & Debates,
Curitiba, n. 34, p. 201-222, 2001.
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CORPO

"Acho que muito pouco, muito pouco [cuidados com o corpo]. Os
cuidados que foram aparecendo foram em relacdo a movimentos que
poderiam prejudicar a morfologia do corpo, foi quando a gente
comegou a conhecer melhor, por incrivel que pareca, como atuavam
0s musculos abdominais, porque que ndo se segura um peso de
determinada forma, isso na época era tudo novidade. Esses pequenos
cuidados, mas ndo na estética. Era mais, por exemplo, assim, guem
gostava da drea do esporte se dedicava de corpo e alma, néo
Interessava os treinamentos, sobrecarregar o corpo ou néo, era por
amor ao esporte, pelo gosto. Tudo era feito mais pelo gosto.”
(MARTINS, 2007).

A presenca do corpo humano nas producdes académicas e culturais da
contemporaneidade acaba justificando o interesse pelo estudo de suas
representacoes histdricas. Ao mesmo tempo em que vivemos em uma época
repleta de epidemias e guerras que demonstram terriveis sofrimentos fisicos, ha
uma proliferacao da comercializacdo do corpo através dos discursos da salde,
do anti-envelhecimento e da qualidade de vida (SANT'ANNA, 2007).

Por isso, refletir sobre a histéria do corpo na Educacao Fisica, nos
processos de formagao das professoras da disciplina torna-se fundamental na
medida em que mostra esse espaco de formacdo como generificado. A escola é
um local onde se produzem homens e mulheres, portanto é produtora de
subjetividades — mdltiplas, plurais — masculinas e femininas no interior das
relacdes de poder. O género entendido como construcdo social feita sobre as
diferencas sexuais atravessa e permeia 0s processos institucionais (SCOTT,
1995). Bordo apdia-se nessa idéia ao afirmar que “por meio da organizacdo e
da regulamentacao de nossas vidas, nossos corpos sao treinados, moldados e
marcados pelo cunho das formas histdricas predominantes de individualidade,
desejo, masculinidade e feminilidade” (1997, p. 20).

Ao conversar com algumas de minhas depoentes, chamou-me atencéo o
fato da (des)importancia, sobretudo, relativa a aparéncia fisica do corpo. A
atual preocupacgao excessiva com a estética corporal que atravessa a formagao
dos cursos superiores de Educacao Fisica é contrastada por uma época na
qual a importancia era dada as praticas higiénicas. Como bem retrata a fala da
professora leda:
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“Eu acho que nos professores de Educacdo Fisica realmente ndo nos
cuiddvamos porque eu n3ao me recordo nunca ter posto um
hidratante pra dar aula na rua. A gente sempre dava aula na rua, sol,
vento, chuvisqueiro as vezes. Realmente a gente ndo pensava nisso.
O cuidado era andar com a roupa sempre limpa, sempre clara, o
uniforme, disciplina e tudo. Mas essa parte mais da beleza [...] que
nada!!!!” (CLARK, 2007).

Segundo a professora, a atencdo era voltada para estratégias de buscar
mais feminilidade como, por exemplo, a modificacao dos uniformes: “da saia-
calca veio pra uma bermuda por aqui, da bermuda ja foi subindo, a blusinha
mais coladinha. Mesmo porque com estudos feitos foram chegando a conclusao
gue uma blusinha mais coladinha dava mais mobilidade” (CLARK, 2007). E nao
uma preocupagao com a estética corporal que invade as discussGes no campo
da saude nos dias de hoje.

Quando perguntada sobre a modificacao atual no pensamento do campo
da Educacdo Fisica em relacdo a estética corporal vinculada a saude, a

professora Elisabeth responde que:

“Isso é uma coisa que precisa ser mudada urgentemente. Por
exemplo, a Unica coisa na época que era notdrio: um professor obeso
de educacdo fisica. Isto sim era criticado porque ele ndo seria um
sinbnimo de salde entdo nao tanto pela estética, mas por ele trazer
uma carga de problemas: provavel hipertensdo, colesterol [...] Outra
coisa que era bem presente na pratica era o fazer! Eu acho que a
educacdo fisica depois passou por um periodo onde tinha muito
discurso, muita discussao, do que é melhor, do corpo instrumento, do
corpo performance, do corpo estética, do corpo retratando a mulher
de determinada forma ou ndo, mas muito pouco agir. Ficou um
periodo de teorias, teorizagles, as pessoas que mais teorizavam tu
nao via elas trazerem alternativas praticas pra sedimentar aqueles
seus pressupostos.” (MARTINS, 2007).

Debater temas referentes ao corpo feminino tem sido uma das lutas do
movimento feminista por este considerar valores relativos a estética e a salde
das mulheres implicando demandas por novas formas de relacOes entre os
géneros (SOARES, 2007). Se, por um lado, o ideal materno feminino vigorou
por muito tempo na formacdao pessoal e profissional das mulheres, nao
podemos negar que houve defesas por um outro tipo de cuidado de si, como é
0 caso do depoimento da professora Turene. Ao nos falar sobre como cuidava

de seu corpo ela deixa claro o vinculo com a profissao:
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“Eu sempre cuidei.... sabe aquela coisa.... tu trabalha com educacdo
fisica... Banho toda hora, faz ginastica [...] E eu fiz yoga [...] Entdo a
gente vem naquele processo de mentalizacao, de conscientizacdo, de
si proprio, de ter um controle alimentar também [...] Isso naquela
época era rebeldia.” (FARIAS, 2007).

Mesmo com essa concepcao de cuidado com o todo e ndo somente com

0 corpo, a professora faz questao de comentar sua beleza fisica:

“Eu tinha o corpo perfeito, eu era muito esbelta meu corpo era uma
coisa! Até quando eu estava na faculdade de Educacdo Fisica diziam
que eu era a estatua de bronze, eu jogava muito ténis no sol, minha
pele é morena, entdo eu era muito morena, meu corpo era perfeito,
tinha umas pernas bonitas, entdo me chamavam de estatua de
bronze.” (FARIAS, 2007).

A Educagdo Fisica também foi marcada por discursos do campo médico-
cientifico que referendavam as vantagens de intervencOes sobre o corpo
advindas dessa area. E assim construindo um saber que também foi repassado
na formacao de algumas dessas mulheres. Na concepgao da professora Waniza,

uma das fundadoras da ESEF,

'D meu ponto de vista é que a Educacgdo Fisica é o que é mais
importante na vida, hoje tem um valor mil vezes acima de quando nos
[formamos]..., hoje ndo ha médico que tu fales que ele nao diga
exercicio fisico, tu liga a televisdo é exercicio fisico, entdo isso vai
valorizando o curso. Na época ndo havia isso.” (ESTEVES, 2007).

Para ela, sua saude e longevidade foram garantidas pela experiéncia com

a Educacao Fisica:

“Eu to com 83 anos, é 83 anos, fiz em janeiro, ninguém diz que eu
tenho 83 anos. Mas isso tudo quando me dizem ‘Ah, como é que tu ta
assim?’, eu digo: Educacao Fisica. Até hoje eu tenho esteira, eu tenho
0 pedalito, eu tenho a cadeirinha, eu fago diariamente.” (ESTEVES,
2007).
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3.3 Como produzir uma docéncia mais artista...

O insignificante cessa de pertencer ao siléncio, ao rumor que passa
ou a confissao fugidia. Todas essas coisas que compdem o comum, 0O
detalhe sem importancia, a obscuridade, os dias sem gléria, a vida
comum, podem e devem ser ditas, ou melhor, escritas. Elas se
tornaram descritiveis e passiveis de transcricao, na propria medida em
que foram atravessadas pelos mecanismos de um poder politico [...]
Nascimento, portanto, de uma imensa possibilidade de discurso. Um
certo saber do cotidiano tem, ai, pelo menos uma parte de sua
origem e, com ele, uma grade de inteligibilidade aplicada sobre
nossos gestos, sobre nossas maneiras de ser e de fazer, empreendida
pelo Ocidente (FOUCAULT, 20064, p. 216-217).

O que busquei ao longo desta pesquisa foi, através do carater
eminentemente politico que tem marcado os Estudos Feministas, demonstrar
que as diferentes instituicGes — neste caso a andlise foi sobre uma instituicdo
académica — e praticas sociais sao constituidas pelos géneros e sao também
constituintes do género, porque “produzem” os sujeitos. A escola e a
Universidade com suas praticas curriculares tornam os espacos de formacao
generificados, pois se engendram a partir das relagdes de género (e também de
outras, tais como raca, classe, etnia).

Ao estabelecermos relagdes levando em conta o termo género, deixamos
de fazer apenas uma histdria das mulheres e sobre as mulheres e passamos a
analisar como se deu a construcdo cultural e social do masculino e do feminino.
Mas sempre considerando as formas pelas quais o0s sujeitos se constituem em
meio a relacdes sociais de poder (LOURO, 1997a). As palavras de Foucault
apontam para uma ruptura com o binarismo existente e naturalizado em nossos

pensamentos:

[...] ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o
discurso admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso
dominante e o dominado; mas, ao contrario, como uma multiplicidade
de elementos discursivos que podem entrar em estratégias diferentes
[...] Os discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez
por todas ao poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo
complexo e instavel em que o discurso pode ser, a0 mesmo tempo,
instrumento e efeito de poder, e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso
veicula e produz poder; reforca-o mas também o mina, expde,
debilita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o segredo
ddo guarida ao poder, fixam suas interdicbes; mas, também,
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afrouxam seus lacos e dao margem a tolerdncias mais ou menos
obscuras (FOUCAULT, 1988, p. 95-96).

O processo de escolarizagao garantiu inicialmente a separagao espacial
de meninos e meninas. Lentamente foi sofrendo transformagdes que foram
certificando, implicita ou explicitamente, as diferencas entre os sujeitos. Assim,
as mudangas nos curriculos, na arquitetura, nos docentes, nos regulamentos e
avaliagOes serviram como base para a manutencao das diferencas.

As instituicoes escolares refletem a ideologia sexual dominante da
sociedade — heterossexual, produzindo um modelo Unico de masculinidade e
feminilidade. Isso ocorre nas escolas e nas aulas de Educacao Fisica, impedindo

a diversidade nas construcdes de género. Para Louro:

[...] todo movimento corporal é distinto para os dois sexos: o andar
balancando os quadris é assumido como feminino, enquanto dos
homens espera-se um caminhar mais firme (palavra que no dicionario
vem associada a seguro, ereto, resoluto — expressdes muito
masculinas e positivas), o uso das maos [...], 0 posicionamento das
pernas ao sentar, enfim, muitas posturas e movimentos sdo
marcados, programados, para um e para outro sexo (LOURO, 1992,
p. 58-59).

A Educacao Fisica constituiu-se num dos campos no qual se acentuam,
de forma hierarquizada, as diferencas entre homens e mulheres, pois esta teve
suas origens vinculadas a biologia e ao positivismo, a saide e higiene (SOARES,
1994). Mesmo ap0s a criagdo das escolas mistas e da juncdo de homens e
mulheres nas aulas praticas, buscou-se manter as diferengas sexuais através do
controle do espaco académico, dos movimentos, gestos e atitudes dos alunos
materializando no corpo a construcao cultural da sexualidade e dos papéis de
género. Curriculos, normas, procedimentos de ensino, materiais didaticos,
teorias sdo locais de manutencdo das diferengas de género e sexualidade e
orientam-se sempre pelo padrao de normalidade, ou seja, pela constituicao de
sujeitos masculinos e femininos heterossexuais. E na Educacao Fisica o
argumento das praticas esportivas ainda da énfase a essas diferencas

bioldgicas.
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Entretanto, por outro lado, também se constroem situagbes que
representam rupturas, cruzamentos de fronteiras. E é nesse instante que novos
processos subjetivos sdo produzidos. Assis César (2007), num artigo referente a
autobiografia como forma de producao de subjetividades docentes, fala da
importancia das experiéncias autobiograficas na abertura de relagdes de ensino
e aprendizagem para outras formas de linguagem e de exercicio da profissao.

Para a autora:

La ruptura con los discursos totémicos de la educacion hace aparecer
nuevas posibilidades de pensar y ejercer la formacion de profesores
en nuestro mundo tan controlado y administrado. Reflexionar sobre
las narrativas de maestras es una oportunidad decisiva para la
produccion de conocimientos no falocéntricos, en ruptura con las
tradicionales utopias educacionales, cambiandolas por heterotopias
que indiquen las posibilidades de creacién de nuevos territorios de
accion y pensamiento pedagogico (ASSIS CESAR, 2007, p. 123).

A opcao por trabalhar com depoimentos orais que abarcassem
fragmentos das memdrias das professoras de Educacao Fisica foi pensada no
sentido de entender como essas “personagens” de uma historia infame
reconstroem no presente as experiéncias vivenciadas no espaco de formacgao,
tanto enquanto alunas como professoras. O interesse em entender o presente
tornou-se a questao fundamental do estudo, pois € contingéncia que nos
configura e também é possibilidade de transgressao (FOUCAULT, 2006b). Eu
nao fui em busca de minhas entrevistadas para me contarem como foi seu
passado. Eu desejava saber qual leitura elas faziam desse passado e em que
medida havia clareza acerca daquele modelo instituido de Educacdo Fisica.

O estudo dessa ontologia histérica de nds mesmos nos indica como
fomos constituidos "como sujeitos que exercem e sofrem relacdes de poder,
como nos constituimos como sujeitos morais de nossas agoes" (Foucault, 2000,
p. 350). Essa ontologia ndo pode ser considerada como uma teoria nem mesmo
como um conjunto de saberes; temos que considera-la como "uma vida
filosofica em que a critica do que somos é simultaneamente andlise histdrica
dos limites que nos sao colocados e prova de sua transgressdao possivel"
(FOUCAULT, 2000, p. 351).
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Acostumamos-nos a pensar a liberdade como um direito, como algo que,
se tem ou nao se tem, perde-se ou conquista-se. Para Foucault a liberdade é
um processo que depende de nds mesmos enquanto seres historicamente
determinados, em parte por relacdes de poder-saber, mas, ao mesmo tempo,
sujeitos a transformacgdes, capazes de diluir as fronteiras, os limites que nos
constituem por meio de um trabalho sobre nés mesmos, um exercicio, uma
estética da existéncia. Ao ser perguntado sobre o seu papel de intelectual,

Foucault (2006) responde:

Meu papel — mas este € um termo muito pomposo — é mostrar as
pessoas que elas sdo muito mais livres do que pensam, que elas
tomam por verdadeiros, por evidentes certos temas fabricados em um
momento particular da histdria, e que essa pretensa evidéncia pode
ser criticada e destruida. O papel de um intelectual € mudar alguma
coisa no pensamento das pessoas. (FOUCAULT, 2006b, p. 295).

O principio ético consiste em nao abrir mdo daquilo que é o mais
importante: a liberdade de ter um dominio sobre si mesmo e de ser capaz de
executar perante a vida uma liberdade de pensamento e de acdo. Tornar o
processo de subjetivacdo uma estetizacdo ética da vida contra a sujeicao. Esta
atitude consiste na capacidade de elaborar sua prépria subjetividade afastando-
a do poder normalizador das leis e das ciéncias hegemoénicas, nesse caso, da
nossa educacao.

Para Foucault a subjetivacao é a producao dos modos de existéncia ou
estilos de vida que, nesta pesquisa, foram explicitados pelos depoimentos das
narradoras. O que busquei pensar por meio das falas de minhas entrevistadas
foi se somos capazes de pensar a nd6s mesmos como obras de arte, qual é
nossa relacdo com a ética, como produzir uma docéncia mais artista (ou como
podemos ser artistas da nossa propria docéncia), quais sao NossOS processos
de subjetivacdo irredutiveis a cddigos morais e em quais lugares e como
podemos produzir novas subjetividades (DELEUZE, 1992).

A producao de subijetividades incorpora a singularidade de cada
individuo, pois desafia a ciéncia hegemonica para o questionamento e para a
instabilidade das normas. Pensar a educacao e a formacao docente a partir das

contribuigdes sobre a estética da existéncia faz parte desta tarefa de romper
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com as normalizacdes. A possibilidade de uma ética docente que passe pela
estética de si serve como uma transgressao, como processo de criacao e de
invencao de si mesmo. Foucault ja havia falado sobre o processo de criagao ao
afirmar que “ndo deveriamos referir a atividade criativa de alguém ao tipo de
relacao que ele tem consigo mesmo, mas relacionar a forma de relacao que
tem consigo mesmo a atividade criativa” (FOUCAULT, 1995, p. 262). Sobre a

vida como obra de arte:

O que me surpreende é o fato de que, em nossa sociedade, a arte
tenha se transformado em algo relacionado apenas a objetos e ndo a
individuos ou a vida; que a arte seja algo especializado ou feito por
especialistas que sao artistas. Entretanto, ndo poderia a vida de todos
se transformar numa obra de arte? Por que deveria uma lampada ou
uma casa ser um objeto de arte, e ndo a nossa vida? (FOUCAULT,
1995, p. 261).

Ser artista de si mesmo é ser capaz de dar um estilo a prépria vida,
mediante uma pratica e um esforco cotidiano. A perspectiva grega nos ajuda a
pensar a moralidade como pratica de liberdade, ou seja, ao invés de educar por
valores, ensinar a usar a liberdade para a criacao de valores.

Os fragmentos de memorias expostos nesta pesquisa demonstram a
experiéncia, a sabedoria e as aprendizagens dessas mulheres que fizeram uma
historia, e também foram parte dela, promovendo novas possibilidades de
pensar e exercer a pratica docente a partir de uma perspectiva da experiéncia.
As memorias manifestadas na pesquisa demonstraram que, mesmo parecendo
haver um discurso homogéneo e hegemonico no campo da Educacao Fisica e
da formacao de mulheres professoras no periodo, multiplas praticas e discursos
da formacao profissional, suas atuagdes nas aulas, seus corpos e suas escolhas
pessoais basearam-se a partir de uma ética, conferindo a vida de cada
entrevistada valores, técnicas, saberes — uma arte!

A infancia, a familia, o espago escolar e doméstico ocupavam grande
parte das reminiscéncias das mulheres, fato que ndo as impediu de enfrentar as
relacdbes de poder no espago profissional. Para tanto, torna-se importante
desnaturalizar a visao feminizante que perpassa o trabalho docente e que

evidencia a forma pela qual se reservou as mulheres uma esfera destinada de
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atuacdo. As histérias de vida dessas mulheres, professoras ou alunas,
seguramente, tém muitos tragos em comum com outras histdrias de vida de
outras mulheres, alunas ou professoras. Por meio do recurso dos relatos
memorialisticos, cada uma das histdrias pode ser desvelada para trazer a luz
uma trajetoria que da lugar aos processos de criagao.

A época contemporanea trouxe consigo a busca das formas através das
quais o sentido se constitui, valorizando a experiéncia e a subjetividade. Deste
modo, as histdrias de vida contribuem porque ao relembrarem seus percursos,
se desdobram alternativas fecundas, abundantes para o estabelecimento de
novas praticas de formacdo. Segundo Névoa, “a formacdo é inevitavelmente

um trabalho de reflexdo sobre os percursos da vida” (NOVOA, 1988, p. 116).



115

Referéncias bibliograficas

ABADIA, Oscar Moro; GONZALEZ-TORRE, Angel Pelayo. Michel Foucault y el
problema del género. Doxa — Cuadernos de Filosofia del Derecho. n. 26, p.
847-867, 2003.

ALBERTI, Verena. Histdria Oral: A experiéncia do CPDOC. Rio de Janeiro:
Centro de Pesquisa e Documentacao de Histdria Contemporanea do Brasil,
1989.

. Ouvir contar: Textos em histdria oral. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2004.

ASSIS CESAR, Maria Rita. Autobiografia como forma de produccién de la
subjetividad docente. Revista Contextos — Estudios de humanidades y
ciencias sociales. Chile, n. 18, p. 117-123, 2007.

AUGRAS, Monique. Histdria oral e subjetividade. In: SIMSON, Olga (Org.). Os
desafios contemporaneos da histéria oral. Campinas: Area de Publicagcdes
CMU/Unicamp, 1997, p. 27-37.

BENJAMIN, Walter. O narrador: consideracdoes sobre a obra de Nikolai Leskov.
In: Magia e Técnica, Arte e Politica: ensaios sobre literatura e histéria da
cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1994, p. 197-221.

BORDO, Susan. O corpo e a reproducao da feminilidade: uma apropriacao
feminista de Foucault. In: JACAR, Alison; BORDO, Susan. Género, corpo e
conhecimento. Rio de Janeiro: Record e Roda dos Tempos, 1997, p. 19-41.

BORGES, Dulcina; RODRIGUES, Jane de Fatima. O género na universidade e os
curriculos universitarios: resisténcias e possibilidades. In: ADELMAN, Miriam;
SILVESTRIN, Celsi. Coletanea género plural. Curitiba: Editora UFPR, 2002, p.
235-247.

BRACHT, Valter. Educacao Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre:
Magister, 1992.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2003.

. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do sexo. In: LOURO,
Guacira (Org.). O corpo educado: Pedagogias da Sexualidade. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001, p. 151-172.

Fundamentos contingentes: o feminismo e a questdao do pods-
modernismo. Cadernos Pagu. Campinas, v. 11, p. 11-42, 1998.



116

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacao Fisica no Brasil: A historia que nao se
conta. Campinas: Papirus, 1998.

CORAZZA, Sandra; SILVA, Tomaz Tadeu. Composicoes. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003.

DAOLIO, Jocimar. A construcdo cultural do corpo feminino ou o risco de
transformar meninas em “antas”. In: ROMERO, Elaine (Org.). Corpo, Mulher e
Sociedade. Campinas: Papirus, 1995, p. 99-123.

DERRIDA, Jacques. A escritura e a diferencga. Sao Paulo: Perspectiva, 1995.

DEL PRIORE, Mary (Org.). Historia das mulheres no Brasil. 2 ed. S3o Paulo:
Contexto, 1997.

DEL PRIORE, Mary. Fazer a histdria, interrogar documentos e fundar a
memoria: a importancia dos arquivos no cotidiano do historiador. Territdrio e
fronteiras — Revista do Programa de Pds-Graduacao da Universidade Federal
do Mato Grosso, v. 3, n 1, p. 9-20, 2002.
DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. Dialogos. Sao Paulo: Editora Escuta, 1998.
DELEUZE, Gilles. Foucault. Lisboa: Veja, 1987.

. Conversacoes. 5 ed. Sao Paulo: Editora 34, 1992.
DREYFUS, Hubert; RABINOW, Paul. Michel Foucault, uma trajetoria
filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro:

Forense Universitaria, 1995.

DUARTE, André. Pensar e agir por amor ao mundo. Revista Educacdao. Sao
Paulo, v. 4, p. 6-15, 2007. (Hannah Arendt Pensa a Educagao).

DUBY, Georges; PERROT, Michelle (Orgs.). Historia das mulheres no
Ocidente — O século XX. Porto: Afrontamento, 1993.

EIZIRIK, Marisa; COMERLATO, Denise. A escola (in)visivel: jogos de
poder/saber/verdade. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS, 1995.

ELIAS, Norbert. A busca da excitacao. Lisboa: Difusao Editorial, 1985.
FARIA JR, Antonio. Professor de Educacao Fisica, licenciado generalista. In:

OLIVEIRA, Vitor (Org.). Fundamentos pedagogicos — Educacdo Fisica. Rio
de Janeiro: Ao livro técnico, 1987.



117

FERREIRA, Marieta de Moraes (Org.). Historia Oral: Desafios para o século
XXI. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz/Casa Oswaldo Cruz/CPDOC - Fundagao
Getulio Vargas, 2000.

FERREIRA, Marieta; AMADO, Janaina (Orgs.). Usos & abusos da historia
oral. 6 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Midia e educacdo da mulher: uma discussao
tedrica sobre os modos de enunciar o feminino na TV. Revista Estudos
Feministas. Floriandpolis, v. 9, p. 586-599, n. 2/2001.

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade. Vol 1: A vontade de saber. 2
ed. Rio de Janeiro: Graal, 1977.

. Microfisica do poder. 17 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1979a.

. Nietzsche, a genealogia e a historia. In: Microfisica do poder. 17 ed.
Rio de Janeiro: Graal, 1979b, p. 15-37.

. Histéria da Sexualidade. Vol 2: O uso dos prazeres. 9 ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1984.

. Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisdes. 25 ed. Petrdpolis:
Vozes, 1987.

. Sobre a genealogia da ética. Uma revisdo do trabalho. In: RABINOW,
Paul; DREYFUS, Hubert. Michel Foucault, uma trajetoria filosoéfica: Para
além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995, p. 253-278.

. La ética del cuidado de si como practica de la liberdad. In:
Estética, Etica y Hermenéutica. Barcelona: Paidds, 1999, p. 393-415.

Arqueologia das Ciéncias e Historia dos Sistemas de
Pensamento. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000. (Colecao Ditos e
Escritos, vol. II).

. A arqueologia do saber. 6 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2002.

. A hermenéutica do sujeito. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

. A vida dos homens infames. In: . Estratégia Poder-Saber. 2
ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006a, p. 203-222. (Colecao Ditos e
Escritos, vol. 1V).



118

. Uma estética da existéncia. In: . Etica, Sexualidade,
Politica. 2 ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006b, p. 288-293.
(Colecao Ditos e Escritos, vol. V).

. Entrevistas — Roger Pol-Droit. Sao Paulo: Graal, 2006c.

GARCIA, Regina Leite (Org.). O corpo que fala dentro e fora da escola. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002.

GOELLNER, Silvana. A produgao cultural do corpo. In: LOURO, Guacira;
NECKEL, Jane; GOELLNER, Silvana (Orgs.). Corpo, Género e Sexualidade:
Um debate contemporaneo na educacao. Rio de Janeiro: Vozes, 2003a.

. Bela, maternal e feminina: Imagens da mulher na Revista
Educacao Physica. Ijui: Ed. Unijui, 2003b.

GOELLNER, Silvana; SILVA, André Luiz. Ciber-corpo, ciber-atleta: esporte,
género e novo eugenismo. In: Seminario Corpo, Género e Sexualidade, 3. 2007,
Porto Alegre. Anais... Porto Alegre: UFRGS, 2007. CD-ROM.

GOLDBERG, Anette. Feminismo no Brasil contemporaneo: o percurso
intelectual de um ideario politico. ANPOCS, BIB. Rio de Janeiro, n°® 28.
29sem/1989.

GROSSI, Miriam Pillar. Feministas historicas e novas feministas no Brasil.
Antropologia em primeira mao. Floriandpolis, p. 1-34, 1998.

HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. S3o Paulo: Centauro, 2006.

HERITIER-AUGE, Francois. Masculino Feminino: o pensamento da diferenca.
Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

KEHL, Maria Rita. A minima diferenga: masculino e feminino na cultura. Rio
de Janeiro: Imago, 1996.

LIMA, Homero Luis. Do corpo-maquina ao corpo-informagao: o pos-
humano como horizonte biotecnoldgico. 2004. 317 f. Tese (Doutorado em
Sociologia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2004.

LINS, Daniel (Org.) A dominacao masculina revisitada. Campinas: Papirus,
1998.

LISPECTOR, Clarice. A paixao segundo G.H. Rio de Janeiro: Rocco, 1998.

LOURO, Guacira (Org.). O corpo educado: Pedagogias da Sexualidade. 2 ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.



119

LOURO, Guacira. Uma leitura da historia da educacao sob a perspectiva de
género. Teoria e Educacao. Porto Alegre, n. 6, p. 53-67, 1992.

Género, sexualidade e educacdao: Uma perspectiva pos-
estruturalista. 5 ed. Petropolis: Vozes, 1997a.

. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary (Org.). Histoéria das
mulheres no Brasil. 2 ed. Sao Paulo: Contexto, 1997b, p. 443-481.

. O curriculo e as diferencas sexuais e de género. In: COSTA, Marisa
(Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 2 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 1999, p. 85-92.

. Corpo, escola e identidade. In: Educacao & Realidade. Porto Alegre,
v. 25, n. 2, p. 59-76, jul/dez, 2000.

LOURO, Guacira; NECKEL, Jane; GOELLNER, Silvana (Orgs.). Corpo, Género e
Sexualidade: Um debate contemporaneo na educacao. Rio de Janeiro: Vozes,
2003.

LOVISOLO, Hugo. Estética, Esporte e Educacao Fisica. Rio de Janeiro:
Sprint Editora, 1997.

LUCENA, Ricardo. O esporte na cidade: aspectos do esforco civilizador
brasileiro. Campinas: Autores Associados, 2001.

LUPTON, Deborah. "Desenvolvendo-me por inteiro": cidadania, neoliberalismo e
salude contemporanea no curriculo da Educacao Fisica. In: Revista
Movimento, Porto Alegre, v. 9, n. 3, p. 11-31, set/dez, 2003.

MARCON, Telmo. Fontes orais e escritas: algumas reflexdes. Cadernos do
CEOM. Chapeco, n. 12, p. 25-44, 2000.

MEIJER, Irene; PRINS, Bauke. Como 0s corpos se tornam matéria: uma
entrevista com Judith Butler. Revista Estudos Feministas. Floriandpolis, v.
10, p. 155-167, 2002.

MOREIRA, Antonio; SILVA, Tomaz Tadeu (Orgs.). Territorios contestados: o
curriculo e os novos mapas politicos e culturais. 6 ed. Petropolis: Vozes, 1995.

NAJMANOVICH, Denise. Pensar/viver a corporalidade para além do dualismo.
In: GARCIA, Regina (Org.). O corpo que fala dentro e fora da escola. Rio
de Janeiro: DP&A, 2002, p. 89-109.

NORA, Pierre. Entre memoria e histéria: a problematica dos lugares. In:
Projeto Histodria. Revista do Programa de Estudos Pds-Graduados em Histdria
do Departamento de Histdria da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
n.10, p. 7-28, dez/1993.



120

NOVOA, Antonio (Org.). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1992.

. A formagdo tem de passar por aqui: as histérias de vida no Projeto
Prosalus. In: NOVOA, A.; FINGER, M. (Orgs). O método (auto)biografico e a
formacao. Lisboa: Ministério da Saude, Departamento dos Recursos Humanos
da Saude, 1998, p. 107-129.

ORLANDI, Luiz Lacerda. Que estamos ajudando a fazer de nés mesmos? In:
RAGO, Margareth; ORLANDI, Luiz Lacerda; VEIGA-NETO, Alfredo (Orgs.).
Imagens de Foucault e Deleuze: ressonancias nietzschianas. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002, p. 217-238.

ORTEGA, Francisco. Amizade e estética da existéncia em Foucault. Rio de
Janeiro: Edicdes Graal, 1999.

PERROT, Michelle. As mulheres ou os siléncios da histdria. Bauru: EDUSC,
2005.

POLLAK, Michael. Memdria e identidade. In: Revista Estudos Historicos. Rio
de Janeiro, v. 5, n. 10, p. 200-215, 1992.

. Memoria, esquecimento e siléncio. In: Revista Estudos Historicos.
Rio de Janeiro, v. 2, n. 3, p. 3-15, 1989.

PORTELLI, Alessandro. Tentando aprender um pouquinho: Algumas reflexdes
sobre a ética na Histdria Oral. In: Projeto Historia. Revista do Programa de
Estudos Pos-Graduados em Histéria do Departamento de Histéria da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo. n.15, p. 13-33, abr/1997.

PORTOCARRERO, Vera. O mundo como sala de aula. In: Revista Educacao
Sao Paulo, n. 3. p. 46-55, 2007. (Michel Foucault Pensa a Educacao).

RAGO, Margareth. Os mistérios do corpo feminino, ou as muitas descobertas do
"amor venéris". Projeto Histdria: Revista do Programa de Estudos Pos-
Graduados em Histdria do Departamento de Histdria da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. v.25, p. 181-195, dez/2002.

REIS, José Alberione. Sobre uma arrelia que provoca tensao entre arqueologia
e histdria: documento escrito/documento material. Métis: Histéria & Cultura.
Caxias do Sul, v. 3, n. 5, p. 93-114, 2004.

RIGO, Luiz Carlos. Memdrias de um futebol de fronteira. Pelotas: Ed.
Universitaria UFPEL, 2004.

ROLNIK, Suely. Cartografia sentimental: transformacdes contemporaneas
do desejo. Sao Paulo: Estacao Liberdade, 1989.



121

. Ninguém é deleuziano. Entrevista a Lira Neto e Silvio Gadelha.
1995. www.pucsp.br/nucleodesubijetividade, acessada em 18/01/2008.

ROSEMBERG, Fulvia; PINTO, Regina. A educacao da mulher. S3o Paulo:
CECF/Nobel, 1985.

ROSEMBERG, Fulvia. A Educagdo Fisica, os esportes e as mulheres: balanco da
bibliografia brasileira. In: ROMERO, Elaine (Org.). Corpo, Mulher e
Sociedade. Campinas: Papirus, 1995, p. 271-308.

ROUANET, Sérgio Paulo. O homem-maquina hoje. In: NOVAES, Adauto (Org.).
O homem-maquina: a ciéncia manipula o corpo. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2003, p. 37-64.

RUEDA, Lupicinio (Org.). Analisis del discurso: manual para las ciencias
sociales. Barcelona: Editorial OUC, 2003.

SANT'ANNA, Denise Bernuzzi de. Descobrir o corpo: uma histdria sem fim. In:
Educacao & Realidade. v. 25, n. 2, p. 49-58, jul/dez, 2000.

. Uma historia do corpo. In: SOARES, Carmem (Org.). Pesquisas sobre
0 corpo: ciéncias humanas e educacao. Campinas: Autores Associados; Sdo
Paulo: FAPESP, 2007, p. 67-80.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Uutil de andlise histérica. Educacao e
Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 71-99, jul/dez, 1995.

. Histéria das mulheres. In: BURKE, Peter (Org.). A escrita da
historia: novas perspectivas. Sao Paulo: Editora UNESP, 1992, p. 63-96.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Liberdades reguladas: a pedagogia construtivista e
outras formas de governo do eu. Petrdpolis: Vozes, 1998.

. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

. Teoria cultural e educagdo: um vocabulario critico. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular.
Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SIMSON, Olga (Org). Os desafios contemporidneos da Histéria Oral.
Campinas: Area de Publicacbes CMU/Unicamp, 1997.

SOARES, Carmem Lucia. Educacao Fisica: raizes européias e Brasil.
Campinas: Autores Associados, 1994.



122

SOARES, Carmem Lucia (Org.); Pesquisas sobre o corpo: ciéncias humanas
e educagao. Campinas: Autores Associados; Sao Paulo: FAPESP, 2007.

STALLYBRASS, Peter. O casaco de Marx: roupas, memoria, dor. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999.

STIGGER, Marco Paulo. Esporte, lazer e estilos de vida: um estudo
etnografico. Campinas: Autores Associados, 2002.

STRATHERN, Paul. Derrida em 90 minutos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2002.

SWAIN, Tania Navarro. Feminismo, Corpo e Sexualidade. In: RIAL, Carmem;
TONELI, Maria Juracy. Genealogias do siléncio: feminismo e género.
Floriandpolis: Ed. Mulheres, 2004, p. 267-286.

TABORDA DE OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda. A Revista Brasileira de
Educacao Fisica e Desportos (1968-1984) e a experiéncia cotidiana de
professores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba: entre a adesao e a
resisténcia. 2001. 398f. Tese (Doutorado em Histdria e Filosofia da Educacao) —
Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo, S3o Paulo, 2001.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: Historia Oral. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992.

THOMSON, Alistair. Recompondo a memdria: Questdes sobre a relacdo entre a
histéria oral e as memodrias. In: Projeto Histdria: Revista do Programa de
Estudos Pds-Graduados em Histéria do Departamento de Histéria da Pontificia
Universidade Catodlica de Sao Paulo. n.15, p. 51-71, abr/1997.

VEIGA-NETO, Alfredo. Educacao e governamentalidade neoliberal: novos
dispositivos, novas subjetividades. In: BRANCO, Guilherme; PORTOCARRERO,
Vera. Retratos de Foucault. Rio de Janeiro: Nau, 2000, p. 179-217.

. Foucault & a Educacgao. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

VEYNE, Paul. Como se escreve a historia e Foucault revoluciona a
historia. 4 ed. Brasilia: Ed. Universidade de Brasilia, 1998.

WOOLF, Virginia. Um teto todo seu. 2 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1985.

. Momentos de vida. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

