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Dedico este trabalho a toda a
molecada que brincou comigo
durante a minha trajetoria como
educadora, especialmente dquelas
que brincaram mna condicdo de
institucionalizacdo e que me
despertaram a ~vontade e a
necessidade de continuar estudando

e brincando...



(...) Bola de meia, bola de gude

O solitdrio ndo quer soliddo

Toda vez que a tristeza me alcanca

O menino me dd a mdo

Hd um menino, hd um moleque

Morando sempre no meu coracdo

Toda vez que o adulto balanga

Ele vem pra me dar a mdo

E me fala de coisas bonitas

Que eu acredito que ndo deixardo de existir
Amizade, palavra, respeito

Cardter, bondade, alegria e amor

Pois ndo posso, ndo devo, ndo quero

Viver como toda essa gente insiste em viver
E ndo posso aceitar sossegado

Qualquer sacanagem ser coisa normal (...)

Milton Nascimento



AGRADECIMENTOS

A Profa. Dra. Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paybor apostar em mim e
caminhar comigo na construcéo deste trabalho, reatando com profunda dedicacéo,

amizade e companheirismo.

Aos professores e funcionarios do curso de Pést@g@d em Educacdo da

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

A Profa Dr. Maria José Subtil, ao Prof. Dr. Gilntlr Carvalho Cruz e a Profa.
Dra. Veronica Regina Muller, pelas valiosas cownigbes no Exame de Qualificagéo.

A Fundacao Araucéaria e a Coordenacéo de Aperfeigntte Pessoal de Nivel
Superior-Capes, pela concessao da bolsa de eshetessaria para a realizacdo deste

curso.

Ao Centro Social Marista Irm&o Beno Tomasoni, ao Escola da Crianca de
Maringa, a Secretaria de Assisténcia Social e @idadde Maringd e ao Conselho
Municipal de Direitos da Crianca e do AdolescergéViaringa por permitir a realizacédo

desta pesquisa.

A Profa. Dra. Verbnica Regina Mdller, por sua ardegerna e pelo carinho em

nossas longas e elucidativas conversas.

Aos colegas de grupo de estudo Néjela, LeandropHfiran, Elismara e Ercilia

pelos intensos momentos de troca intelectuaisbmds risadas.

Aos colegas de turma, que se tornaram grandes arbigoise, Jodo Claudio e
Najela Ujiee pela “camaradagem” nas atividadesiauares e principalmente nas
“extra-curriculares” momentos em que pudemos cotifip@r nossas angustias e

principalmente nossas alegrias.

A minha mae Maria Raquel por ter refletido em mieu gosto por estudar,
ensinar e por me “mimar” com suas constantes ergeae demonstracdes de amor e

confianga.



Ao meu papi Pitico por ser meu “f&” niumero 1, peu ®poio irrestrito e por

nossas conversas nas idas e vindas da rodovianadieigada.
As minhas irmas queridas Ju e Lala pelo carinhdasperises de riso
compartilhadas e até pelas brigas e porque naficadesgovernado Oto, que € parte da

minha grande familia.

Ao Carlos Eduardo, pelo companheirismo, amor ecajpaiondicional aos meus

sonhos e projetos.

A Rena, presente com sua amizade em todos os ltasitdeste trabalho com

sua presenca leve e divertida e com seu profidgomae garra.

A todas as pessoas que de forma direta ou indoetdribuiram para a

elaboracéo e concretizacdo deste estudo.

Muito Obrigada
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RESUMO

Este estudo tem por objetivo investigar conceitolgjasentes as falas dos sujeitos
envolvidos no processo da Educacdo Nao-Formal dedeide Maringa, tendo como
foco principal as atividades ludicas e esportivasquestdes que nortearam o trabalho
estdo voltadas para as reflexdes sobre a politcaatdndimento as criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade samial Maringa, a andlise das
configuracdes do cenario da Educacdo Nao-Formakdwacao brasileira e dos
determinantes que definem as préticas educativaistituicbes do Terceiro Setor.
Foram analisadas duas instituicbes de cunho fipito e social da cidade de Maringa.
O estudo caracteriza-se por ser uma pesquisaaivaide cunho multirreferencial. O
referencial tedrico é composto por autores da Hmfiwdopular, da Educacdo Nao-
Formal e criticos do Terceiro Setor. Os procedimenietodoldgicos utilizados foram:
entrevistas semi-estruturadas e grupos focais. Rarapreender a politica de
atendimento as criancas e adolescentes, foranzada$i entrevistas com os membros
do Conselho Municipal de Direitos da Crianca e dinlescente — CMDCA e com
funcionéarias da Secretaria de Assisténcia Soc@idadania — SASC. Para entender
a efetivacdo dessas politicas e as praticas edasatilas instituicbes, foram
realizadas entrevistas com os educadores socaosgdenadores das instituicoes de
contra turno social e realizados grupos focais admlescentes institucionalizados.
As principais consideracdes sobre este estudo s&o & SASC estabelece na
maioria das vezes uma relacdo com as instituicé@esodtra turno social da cidade
burocratica e distante. O CMDCA se configura commauestrutura que busca
adentrar na atuacdo democratica, mas que acabmitndlo a projetos, relatorios,
visitas esporadicas e apuracdo de denuncias. Emgdcelaos educadores sociais
compreendemos que estes precisam construir cotediv@ a acdo educativa, refletir
sobre os trabalhos realizados e discutir os olggtevprojetos das instituicées de contra
turno social em que atuam, fazer as mediacdes @strpropostas institucionais, a
realidade das classes populares e as politicaaso€uanto aos adolescentes, o que se
verifica é que sédo provenientes de classes pogul@m®m um rendimento escolar muito
baixo, consideram a instituicAo de contra turnoiatogue freqientam um espaco
acolhedor e uma oportunidade de serem inseridosergcado de trabalho e que as
atividades Iudicas e esportivas representam um mionge descanso e de compensacao
diante da rotina imposta a eles. Sendo assim, dsisipel evidenciar a urgente
necessidade de reflexdes sobre as politicas pglhdics acdes educativas formadas
nas parcerias estabelecidas entre o Terceiro Saidistado no sentido de inclusao
social das criancas e adolescentes em situacaolderabilidade social.

Palavras-chave: Atividades Ludico-Esportivas; Canffurno Social, Criancas e
Adolescentes em Situacdo de Vulnerabilidade Social
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ABSTRACT

This study has as aim to investigate the subjacentepts to the speeches of the
subjects involved in the process of tHen-Formal Educatiorin the city of Maringa,
having as the main spot ludic and sport activifidee main questions which guided this
study consider reflections about the assistanetdid to children and teenagers in a
vulnerable situation in Maringa, the analysis af ttonfigurations of th&lon-Formal
Education scenario in the Brazilian Education and the factarhich define the
educational practices in institutions in the Thi&ector. It was analyzed two
philanthropic and social institutions in Maringehelstudy is characterized by being a
qualitative and multi-referential. The theoretioafierence is composed by authors of the
Popular EducationNon-Formal Educationand critics of the Third Sector. The
methodological procedures applied were: semi-siredt interviews and focal groups.
In order to understand the policy considering thsisdtance to children and teenagers
interviews were performed with the members of thenMipal Committee of Children
and Teenagers Rights — MCCTR and with employeethefSecretariat of Social
Assistance and Citizenship — SSAC. To understared dffectiveness of these
policy and the educational practices of the insiotus, it was performed interviews
with the social tutors, coordinators of tkepplementary activities outside class time
and also the assembling of focal groups with teeradrom the institutions. The
main considerations about this study are: the S®&a@blishes, most of the times,
a relation with the institutions ofupplementary activities outside class tiofethe
bureaucratic and distant city. The MCCTR is chaaréd as a structure that seeks
the democratic acting, but ends up being limitecptojects, reports, few visits and
verifies the denunciations. In relation to the abeiducators it is understood that they
need to build up the educative action as a graupeftect about the performed studies
and reflect in order to discuss the aims and ptsjetthe institutions ofupplementary
activities outside class tima which they work, to mediate the institutionabposals of
the popular classes and the social policy. Intimao the teenagers, it is verified that
they are from popular classes with a very low sghalutput and who consider the
institutions ofsupplementary activities outside class tithat they participate a cozy
space and an opportunity of being inserted intoatbek market and the ludic and sport
activities represent a leisure and compensating tioe to the routine that they have. In
this way it was possible to highlight the urgentessity of reflections about the public
policy and educative actions formed in the parthigas established with the Third
Sector and the State in order to the social inclugif the children and teenagers in
a vulnerable situation.

Keywords: Ludic and Sport ActivitiesSupplementary Activities Outside Class Time,
Childrenand Teenagers in a Vulnerable Situation.
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INTRODUCAO

As inquietagBes motivadoras deste trabalho surgoleante da minha histéria
pessoal como professora de Educacdo Fisica, ndlitdo Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua e como educadora soc@tiade de Maringa, no periodo
de 2000 a 2006. Nestas experiéncias, o brincar domwa de intervengéo social foi
determinante para definir os rumos deste estudmrdigourar a necessidade das
reflexdes sobre o ludico nas instituicdes de cdnirzo social na cidade de Maringa.

O brincar retornou a minha vida, agora como ohjiet@studo e trabalho, ainda
na graduacdo em Educacdo Fisica, quando me enrolvprojeto de extensao
“Brincadeiras com meninos e meninas de/e nas rdasUniversidade Estadual de
Maringd — UEM. Esse projeto possuia carater soedlgcativo e multidisciplinar e a
prioridade em proporcionar brincadeiras e opormmi exercicio da cidadania atraves
de um trabalho de conscientizag&o dos direitosverds das criangas e dos adolescentes
intermediados pelas a¢des ludicas.

Paralelamente ao projeto das “brincadeiras”, colmam@vamos, ocorreu em
2000 o meu envolvimento com os educadores e m#gatio Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua- MNMMHEsse movimento social se caracteriza pela
defesa dos direitos humanos e da cidadania e teno goincipio fundamental de
atuacdo, considerar criancas e adolescentes caem lsegmanos em condicdo peculiar
de desenvolvimento; sujeitos de direitos legitimos.

A oportunidade de unir os estudos tedricos sobreito$ das criancas e
adolescentes, educacao e brincadeiras a pratica edoctadora e como militante foi
fundamental para consolidar meu comprometimentadtigml e profissional com a
educacao social. Desse processo, resultou a mdiaodoacurso de especializacdo em
Politicas Sociais: Infancia e Adolescéncia intiiald Jogos Cooperativos: Olhando a
Teoria e Escutando a Pratica” (NATALI, 2003), quanbém contribuiu para as
reflexdes na area do ludico e da Educacéo Nao-Forma

A atuacdo como educadora em uma instituicdo deadmino social chamada
Centro Social Marista Irm&o Beno Tomasoni - CESOM#&Rrreu durante quatro anos,
(2003-2006) e possibilitou a difusdo do ludico, dascadeiras como forma de
intervencao e reflexdo. Brincando e trabalhando coamcas e adolescentes de diversas
faixas-etérias, foi possivel verificar o potencjak as atividades ludicas representavam
para aquelas pessoas e 0 quanto este universo @ipdaco explorado em termos

cientificos.



A partir das experiéncias nessa instituicao, faidsedelineado o desejo de
estudar as significagdes da brincadeira no contdatdeducagédo N&o-Formal, mais
especificamente no contra turno social, campo i@ &ualmente em expansao em
NOSSOo pais.

Para compreender a educacédo, quer seja no campdutacdo Formal, N&ao-
Formal ou Informal é preciso reconhecer a incomplethumana e como Freire (1996)

afirmava:

[...] que se funda a educacdo como processo pentaamdulheres e
homens se tornaram educaveis na medida em que@gheseram
inacabados. Nao foi a educagdo que fez as mullerBemens
educéveis, mas a consciéncia de sua inconclusae é@eyou sua
educabilidade. (FREIRE, 1996, p.64).

Entendemos que o educar € um processo no qual loedarento ndo é
transferido aos educandos e sim, que educar éagdoride possibilidades para a
producao ou construcéo deste conhecimento (FREISIR).

Partindo desta definicdo sobre o educar, estalmetecgue o objetivo central
deste trabalho é: Investigar conceitos subjaceidefmalas dos sujeitos envolvidos no
processo da Educacdo N&ao-Formal na cidade de Matieigdo como foco principal as
atividades ludicas e esportivas.

A partir deste objetivo central, determinamos agisdes objetivos especificos:

» Contextualizar a politica de atendimento a criamg® adolescente em situacao
de vulnerabilidade social;

* Refletir sobre a Educacdo N&o-Formal dentro da agdicc brasileira na
atualidade;

* Analisar as concepcbes de ludicidade, brincadesrassportes, assim como
algumas das praticas ludicas esportivas da Edudd@dd-ormal no Brasil.

* Problematizar as multiplas relacfes estabelecidgsrdtica da Educacdo Nao-
Formal na cidade de Maringa a partir das falas dosselheiros de direito,
funcionarios da prefeitura municipal, dos educasisoeiais e dos adolescentes.
Estes objetivos especificos foram delineados baseados seguintes

questionamentos:

! E preciso explicitar que, quando descrevemos &sanmms a respeito da Politica de Atendimento a
Criancas e os Projetos de Educacdo Nao-Formamhmestaonsiderando as criancas de 6 a 12 anos que
participam desses projetos. Todavia, vale destagaa pesquisa de campo desta dissertacéo faadali
com os Adolescentes de 12 a 16 anos de idadeatsfopplentavam as instituicbes pesquisadas.



* Qual a politica de atendimento as criancas e aoksmEntes em situacdo de
vulnerabilidade social?

» Como se configura o cenario da Educacao Nao-Farenatlucacéo brasileira na
atualidade?

» Como se caracteriza e quais sdo as implicacOeatidatades ludico-esportivas
nas instituicdes de contra turno social?

* Quais as multiplas relacdes estabelecidas na prdd@iccducacdo Nao-Formal na
cidade de Maringa a partir das falas dos conselheie direito, funcionarios da
prefeitura municipal, dos educadores sociais eadotescentes.

A atual politica de atendimento para as criancadaescentes em situacao de
vulnerabilidade em nosso pais esta cada vez ngaddias iniciativas do “Terceiro
Setor”. Entendemos o Terceiro Setor como uma nokad de intervencéo social que
no primeiro momento, parece-nos uma saida paraoidemas sociais visto que, nos
confere a impressdo de que é uma acao que ardiciks governamentais e acdes da
sociedade civil. Entretanto, compreendemos que fesi@meno busca responder as
demandas sociais que antes eram responsabilidadé&stito, baseando-se no
sentimento de ajuda matua, solidariedade locat@a@uda (MONTANO, 2005).

Diante do debate sobre o Terceiro Setor, é impiertsalientarmos a diferenca
que existe entre as acdes assistenciais e pontuesacabam por favorecer a
manutencdo da desigualdade social, das acdes queng@enhadas num projeto de
modificagdes estruturais e de efetivagao dos dsesociais.

Sendo assim, ndo devemos, ao criticar a intervesgéal do Terceiro Setor,
atermo-nos ao imobilismo social, e sim refletirnsobre tais questdes e valorizar as
lutas e mobilizacfes sociais que realmente busdaamsformacao social.

Neste contexto de aumento da intervencdo do Terc&etor no Brasil,
principalmente na década de 90, cresceu tambémneerolde instituicbes nao-
governamentais que atendem as criancas e adoles@mtsituacédo de vulnerabilidade
social em contra turno social. Predominam neststguicées as atividades esportivas,
culturais e artisticas.

Buscando compreender o contexto das praticas edagab contra turno social,
estudamos diversas obras sobre Educacdo N&ao-Fa@nmas deparamos com um
cenario em que a maioria das producdes ndo seadadica realizar um exercicio
reflexivo sobre as praticas educativas no contr@otgocial, limitavam-se a relatar as
historias de sucesso, atribuindo uma visdo saluetéo dos adolescentes com essas

praticas.



Dessa forma, buscamos neste trabalho, partindonte perspectiva critica,
analisar as atividades das instituicbes que oferematra turno social, a partir das falas
dos atores envolvidos nessa prética.

A perspectiva da multirreferencialidade (MACEDO,0@D foi utilizada para
fundamentar os principios metodolégicos da pesquis@onstrucdo do referencial
tedrico esteve pautada nas producgdes de: Freif6(2M05); Montafio (1999, 2005);
Brandao(2002); Gomes (2004); Graciani (2005, 20B@&)pni (2006); que enfocam
aspectos do Terceiro Setor, Educacao Popular egggadaSocial.

Este trabalho foi estruturado em cinco capitulo®. Nimeiro capitulo
discutiremos alguns aspectos da politica de ateswlion &s criancas e aos
adolescentes no Brasil, no que se refere ao Cdakghblenores (1927), Cdodigo de
Menores (1979) e Estatuto da Crianca e do Adoldecéh990). A partir da
promulgacdo do ECA (BRASIL, 1990), analisaremosersc&iro Setor como uma
nova forma de intervencdo social e apresentaremd3omselho Municipal de
Direitos da Criangca e do Adolescente e a SecretdeiaAssisténcia Social e
Cidadania como instancias responsaveis pela fmgiio dos projetos de contra
turno social na cidade de Maringa.

No segundo capitulo, apresentaremos o atual cedariproducédo cientifica
sobre a Educacdo Nao-Formal em nosso pais, utlizas estudos de: Afonso (2001);
Vasconselos (2005); Silva (2006); Gohn (2006); $mst al (2001); Garcia (2005);
Park (2005); Moura e Zuchetti (2006). Vamos relatada duas propostas no campo da
Educacdo Nao-Formal que se caracterizam por tetiod$ emancipatorios, o projeto
de extensdo “Brincadeiras com meninos e meninas wi@$ ruas” e o projeto das
Cidades Educadoras.

No terceiro capitulo, abordaremos questfes teoref@sentes a ludicidade, a
brincadeiras e esportes, a partir dos estudos dmridirio Critico do Lazer (2004),
producdo do Centro de Estudos de Lazer e Recre@BbAR) da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), de Lemos (2007)eFdria e Fontes (2008) e
discutiremos as producOes cientificas sobre asdatles ludicas e esportivas na
Educacdo N&o-Formal no que diz respeito as ingbi&és de contra turno social que
atendem criangas e adolescentes em situacdo derakilidade social, através dos
estudos de: Melo (2005); Weller (2005) e Oliveitdiagaro (2007).

O quarto capitulo é dedicado a metodologia utiBzateste estudo, que
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (DENZILINCON, 2006) de cunho
multirreferencial (BORBA, 1998; MACEDO, 2000; MARNS, 2004). Para



compreender a politica de atendimento a criancasladescentes, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas com os membros dsdllum Municipal de Direitos da
Crianca e do Adolescente - CMDCA, com funcionadasSecretaria de Assisténcia
Social e Cidadania — SASC. Para compreender avafgto dessas politicas e as
praticas educativas das instituicdes, foram redfzaentrevistas semi-estruturadas
com os educadores sociais, coordenadores dasuigées de contra turno social e
realizados grupos focais com adolescentes institiatizados.

No capitulo 5, foram analisados os dados coletadagalizacdo das entrevistas
semi-estruturadas. Investigamos as relacdes doelfumsMunicipal de Direitos da
Crianca e do Adolescente e da Secretaria de AssistéSocial e Cidadania de
Maringa com as instituicbes de contra turno sos&d-governamentais da cidade
de Maringa. Refletimos também sobre as falas dosicadbres sociais
entrevistados através de seis categorias: a foomdgsgieducadores sociais; a atuacéo
profissional; concepc¢des sobre a cultura do grpadiblescentes; os adolescentes para
0s educadores; o contra turno social e a pratisatilidades ludico-esportivas.

Além disso, analisamos, os grupos focais realizaclm® o0s adolescentes
institucionalizados, discutindo as diversas categoexplicitadas pelos adolescentes
durante os grupos focais e enfatizando a categ@asaatividades Iudicas e esportivas
desenvolvidas no contra turno social.

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, fosjwes verificar que o cenario
das atividades educativas no contra turno socidrasil ainda esta na invisibilidade e
suas imagens sao pouco conhecidas tanto pela adeiedvil, assim como pelas
préprias universidades. Sendo assim, € impres@hdiv contexto atual estudos que
investiguem e busquem realizar uma reflexdo crimare esta acdo educacional que

esta em expansao atualmente no Brasil.



CAPITULO 1 - A POLITICA DE ATENDIMENTO AS CRIANCAS E AOS
ADOLESCENTES NO BRASIL

Neste capitulo, vamos nos dedicar a estudar alggpsctos da politica de
atendimento as criancas e aos adolescentes nd, Bragjue se refere ao Codigo de
Menores (BRASIL, 1927), Cédigo de Menores (BRASIRY9), Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1990).

Partindo da promulgacdo do ECA (BRASIL, 1990), disemos o Terceiro
Setor como uma nova forma de intervencado sociadteDmaneira, apresentaremos as
relagbes que sao estabelecidas entre o Conselhipalrde Direitos da Crianga e do
Adolescente de Maringad - CMDCA e a Secretaria Mpaicde Assisténcia Social e
Cidadania de Maringa - SASC com as instituicOesaidra turno social que atendem
criancas e adolescentes em situacéao de vulnead@lisocial.

Para nos referirmos as criancas e adolescentedagaes populares utilizaremos
o termo vulnerabilidade social, que é o termo zado pelo Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome brasilé&egundo Traverso-Yépez e
Pinheiro (2002) o termo vulnerabilidade esta relaado as consequUéncias das
desigualdades sociais atuais e as desvantagena gopulagdo sofre, portanto este
termo ndo se refere apenas as pessoas que se ranqudiiixo da linha da pobreza e
sim a todos que sao atingidos por esta situac@esigualdade social.

De acordo com Traverso-Yépez e Pinheiro (2002,0).&44/ulnerabilidade pode

ser entendida,

[..] como sendo, além de dindmica e mutante, uma c&ego
operativa que considera ndo apenas a posse limidaddens
materiais (que influenciam de fato o grau de vah#éidade), mas
antes, tenta fazer uma avaliagdo mais abrangende adpectos
negativos, bem como dos positivos, incluindo carésticas,
recursos, habilidades e estratégias, individuaigais e sociais, para
lidar com o sistema de oportunidades oferecido peleiedade.
Assim, a conformacdo de situacBes de vulnerabiidadplica,
necessariamente, a interacdo dindmica entre ddmdie e
subjetividades, entre o contexto e as pessoasnseledas.

Desta forma, o termo expressa as consequénciasetleiéncia das politicas
publicas para a populacdo em diversos ambitos textos.
A trajetéria do atendimento as criancas e adolésseem situacdo de

vulnerabilidade social no Brasil ndo escapa desizacdio de ineficiéncia e é



predominantemente marcada pelo descaso, preconee#gsistencialismo. Porém,
apesar dessas caracteristicas, contradi¢cdes tasghfarrem presentes nesta histéria.

Na década de 80, no Brasil, diferentes grupos isosgaorganizaram em defesa
dos direitos das criancas e adolescentes como:winMato de Mulheres na Luta por
Creches, a Pastoral da Crianca e 0 Movimento Nakote Meninos e Meninas de Rua
(MNMMR) na reivindicagdo dos seus direitos basicD#erentes organizagcbes e
movimentos sociais estiveram presentes em margfiestapablicas que culminaram
com a elaboracédo da Constituinte e posteriormeatelécada de 90, com a elaboracao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Com a promulgacao e divulgacdo do ECA (BRASIL, )99fitudes concretas
foram realizadas em defesa da protecdo integralcdasgcas e dos adolescentes.
Também foram elaboradas politicas de atendimertoBstado por meio de parcerias
com o Terceiro Setor e organizacdes nao-governamsg@ngs).

De acordo com Cabral (2007), as Ongs sao atorégssoecentes na historia do
nosso pais. Elas surgiram no periodo pés-ditaduramérica Latina como rejei¢cdo as
estruturas tradicionais de poder do Estado. Nos pemnordios, essas organizacdes
também surgiram a partir da Educacéo Popular jastmomunidades.

Os programas das Ongs destinados as criancas esegltles de classes
populares surgiram como meio de arrecadar bengfieigppromover a insercdo de
criancas e adolescentes em programas de Educagaedi@al. Mas, € preciso refletir
sobre como as praticas educativas dessas orgagizt®d promovido a emancipacao
das classes populares ou estdo apenas funcionanuo iostituicdes promotoras da
adaptacao social e dominacgé&o ideologica.

As Ongs estdo se estruturando no Brasil como ungi#s complementares a
Educacdo Formal. Todavia, muitos destes progranmag, estdo voltados a
profissionalizacédo das criancas e adolescentes adi formar futuros trabalhadores e
atender as necessidades das elites, ora essearpasgestao voltados para fazer com
que as criancas e adolescentes em situacdo deahiliade social ndo representem
uma “ameaca” nas ruas dos grandes centros urb®®sta maneira, sdo ofertadas
atividades artisticas, de lazer e esporte, paraegs@s pessoas “passem o0 tempo” e se
ocupem em atividades nessas instituigoes.

Nesse sentido, é preciso refletir sobre a parigéipgopular nas Ongs, uma vez
que, em um numero consideravel de projetos desadusl nessas instituicées, existe
uma desvinculagdo dos anseios desta populacdonpoisefletem as necessidades das
criancas e adolescentes.



Para compreendermos o atual panorama das poldmwasendimento a essa
populacao, discutiremos brevemente a trajetéritagesitica tendo como marco inicial
o Codigo de Menores (BRASIL, 1927), posteriormeatpromulgacdo do Codigo de
Menores (BRASIL, 1979) até o Estatuto da Crianda Adolescente, em 1990.

1.1 - A Trajetodria da Politica de Atendimento as Ciancas e aos Adolescentes no

Brasil

Diante dos estudos sobre a Politica de Atendimeeméncia e Adolescéncia no
Brasil, foi possivel identificar um ponto de corg@nmcia, a afirmacdo de que, desde o
inicio do século XX, o atendimento as criancas elemtentes em situacdo de
vulnerabilidade social era carregado de estrat@gia®ntrole e repressao.

No século XIX, as discussfes acerca da crianca pradominantemente feitas

na area médica. Entretanto, em meados deste século:

Outras areas, como o campo juridico, passam a eapaesseus
discursos sobre esse novo personagem social. Deinmamilar ao
discurso médico, o discurso juridico brasileiro pirsu-se nas
discussbes desenvolvidas na Europa, com maior érfasa as
questdes sobre os motivos da delinqiiéncia juvepdra as medidas
de repressdo. O processo de construgdo de um resmd de
infancia” propiciou, entre outras conseqiénciasa weavaliacdo da
acdo penal diante da crianca e do adolescente (MORE002,
p.56).

Segundo Morelli (2002, p.63) cresceram em nosse gasde o comeco do
periodo republicano as discussfes para enconltagdes para as questdes da infancia,
onde os “[...] anarquistas, exigiam leis mais eial$ sobre o trabalho infantil, outros
segmentos da sociedade brasileira exigiam uma rag#® efetiva das forcas policiais
para livrar as ruas dos ‘pequenos arruaceiros’™.

A partir da abertura para as discussdes em ougas @ buscando solucionar os
problemas que permeavam a infancia brasileira éajygomulgada a primeira lei para
atender a essa populacédo no Brasil, o Cédigo deoMende 1927, que tinha uma
filosofia correcional, disciplinar e higienista. ®sus principios estavam voltados para
proteger a crianca e também proteger a sociedadgia@ca, que estava a margem
desta.

A crianga a ser ‘protegida’ pelo Estado era a caapobre, com a familia

“desestruturada”, “abandonada”, ou seja, poten@atm “perigosa” aos olhos da



sociedade. Naquela época, as politicas sociaiteddimento a elas tinham na escola e
nos internatos seu principal meio de controle $ocia

Neste periodo, o Estado, para proteger a consaené@hcia “pobre”, criou o
Conselho de Assisténcia e Protecdo a Menores &o Buivativo de Menores. Nesse
Conselho, as decisfes ficaram a critério do jugraen baseadas na boa ou méa indole da
crianca e do adolescente.

A condicao das criancas era de muitas dificuldad@sedominava o trabalho
infantil. O Cddigo de Menores trouxe algumas medibes nesse cenario. O trabalho
foi proibido para menores de 12 anos e aos meiardgl anos, 0s quais nao tivessem
completado a instrucdo primaria. Também foi dedeetaproibicao de trabalho noturno
e perigoso aos menores de 18 anos. Estas modégagé lei desagradaram aos
empresarios, e 0 governo apoiou 0 encaminhamemsteriEncas para o trabalho. De

acordo com Faleiros (1995, p. 64) o Estado noardoiséculo XX:

[..] cria as Escolas de Aprendizes e Artifices do Nénis da
Agricultura, Industria e Comércio em 1909 justiflea tanto pelo
‘aumento da populagéo das cidades’ como para tzahi filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel poepécnico e
profissional.

A partir desse fato podemos entender que, nesgadperas acdes do Estado ja
se articulavam com os interesses do setor privadacterizando e reforcando relacdes
de excluséo.

Em meados do século XX, as politicas para a inddoomecaram a ter um
caradter um pouco mais participativo e desenvolviieteny mas ainda prevalecia as
caracteristicas de repressao e do assistencialismo.

O Estado e o setor privado atendiam as crianca®leszentes em situacéo de
vulnerabilidade social, mas enfrentavam alguns Iproas que eram alvos de muitas
criticas como: denuncias de desvio de dinheiro esrratos. Por conta disso, o Servico
Nacional de Assisténcia ao Menor (SAM) voltado pai@endimento dessa populagéo
foi extinto. De acordo com Silva (1997) foi criaglam 1964, a Fundagdo Nacional do
Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Essa instituicdo temgas acdes baseadas na
tecnocracia e no autoritarismo.

Em 1979, houve uma reforma do Codigo de Menore®9ae, a qual reforgou as
caracteristicas autoritarias da FUNABEM. PortardoEstado atendia as criangas
consideradas em situacao de vulneralibilidade, enatocal inadequado e sem politicas

educacionais apropriadas.



O codigo de 1979 adotou a doutrina da situacagutae, na qual todos eram
tratados como infratores:

BN

[..] as condi¢bes sociais ficam reduzidas a acdo dissgoado
préprio menor, fazendo-se da vitima um réu e tatoam questdo
ainda mais juridica e assistencial, dando-se aoojyioder de decidir
sobre 0 que seja melhor para 0 menor: assistépomecdo ou
vigilancia (FALEIROS, 1995, p.81).

Nesse periodo, o trabalho infantil aumentou enssituicdes de atendimento a
crianca e ao adolescente publico/privadas refantaeu carater assistencial.

No inicio dos anos 80, no Brasil, houve a transi@destado autoritario para a
democracia. O pais abriu a possibilidade de muddecam paradigma corretivo de
politicas para a infancia para o paradigma edumatMeste cenario, diversas
organizacdes e movimentos sociais comecaram ars@gMovimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua e a Pastoral do Menorativaum papel expressivo no
trabalho de mobilizagdo na defesa dos direitos a@cas e adolescentes. Esta
discussédo ocorreu também mundialmente através dae@gdo das Nacdes Unidas
sobre os Direitos da Crianca (1989).

Em 1990, o Estatuto da Criangca e do AdolescenteAJHGi promulgado,
revogando o Cddigo de Menores de 1979. Nesse wstaiuadotada a Doutrina da
Protecao Integral e o art? que determinava que a crianga e o adolescentarzassa

ser prioridade absoluta:

E dever da familia da comunidade, da sociedadeezat g do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, avefgdio dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a eflycag esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitariscRA&SIL, 1990,
p.09)

A partir do ECA, a crianga e o adolescente passaasar entendidos como

sujeitos de direito e segundo Silva (1997, p.48apromulgacao significou:

[..] a “desideologizacdo” da questdo da menoridadesentido de
gue ela deixaria de ser vista como uma questdoildetrdépia
benemérita, de higienizacdo médica, de assistam@l ou de
seguranga nacional, para passar a ser vista eaelafa@pmo uma
“questéo social”.



A articulacéo entre o Estado e a sociedade ciaijécada de 90, em defesa dos
direitos a crianga ocorreu a partir da criacdo domselhos Tutelares, dos Conselhos
Estaduais e Municipais de defesa da crianca e dtesmente, que se configuraram
como uma participacao efetiva da sociedade cilqueestdes relacionadas a infancia,
participacdo essa, que nunca havia sido permititaiarmente.

Esse novo cendrio exigiu uma mudanca no que seerefepolitica de
atendimento a crianca e ao adolescente. No ado@88CA ficou entéo estabelecido que
“A politica de atendimento dos direitos da criaegdo adolescente far-se-a através de
um conjunto articulado de ac¢des governamentaioeggodernamentais, da Unido, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios” (BRA 1990, p.30).

Desta maneira, o Estado passou a concentrar sagdatwna supervisdo do
atendimento a crianca e adolescente. Neste perfamlose também a facilitacdo e
criacao de Ongs para realizar o atendimento asgasae adolescentes. Para viabilizar o
atendimento, ficou garantido no Estatuto da Criamgip Adolescente a captacdo de
recursos advindos do Fundo dos Direitos da Criarg@aAdolescente- FIA.

De acordo com dados do documento da SecretariastiEld= do Trabalho,
Emprego e Promoc&o Social do Estado do Parana (RAR2007), o FIA é um Fundo
Especial conforme preceitua a Lei Federal 4320464,71, que tem por sustentagcéo
legal o art. 88, inciso IV do Estatuto da CriangdoeAdolescente - ECA e Art. 14 da
Lei Estadual 10.041/92, que institui o Conselhaaéisal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente - CEDCA/PR e cria 0 FIA.

O objetivo do FIA é captar e aplicar recursos deslbs ao atendimento as
criangas e aos adolescentes. As aglOes de atendidestinam-se a Programas de
Protecao Especial a crianca e ao adolescente espassituacdo de vulnerabilidade
social pessoal e social. Tais acfes podem destinaxcepcionalmente a projetos de
assisténcia social para criancas e adolescen@®m sealizados em carater supletivo,
em atendimento as deliberac6es do Conselho Estddu@lrianca e do Adolescente
(CEDCA) que € o Conselho definidor de critériossaicao do plano de aplicacdo para
0S municipios se habilitarem aos seus recursos.

A contribuicdo para o FIA pode ser realizada enelninunicipal, estadual ou
nacional e a lei permite que, do valor destinadogrdribuinte (pessoa fisica) desconte
até 6% do imposto de renda devido. No caso deemapr(pessoa juridica) pode ser
destinado 1% do imposto de renda ao FIA.

A relacédo entre sociedade civil e Estado que emeoge a promulgacdo do
ECA, segundo Passetti (1999), pode ser denominadeneha filantropia, panorama no



qual, as acOes estdo voltadas para combater gmastdas criancas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social como marginaisatores e que constituem uma
ameaca para a sociedade.

Passetti (1999) aponta para analise do Terceinr Setno sendo uma contencgao
de custos por parte do governo, que utiliza o discda necessidade de “enxugar” a
maquina e dispensa funcionarios publicos espeadidz neste atendimento. Este
quadro gera um aumento do numero de empregos ndoamivado, com estes
funcionarios sendo absorvidos pelas Ongs. Sendm,apara ele, a filantropia néo é
feita como antes[..] ao custo do préoprio bolso, da caridade religiogsm como, até
recentemente, as custas do Estado. Agora o emipdséaiz filantropia, na maioria das
vezes, gracas ao que deixa de pagar para o ESRASSETTI, 1999, p.368).

Desta maneira, reside nesta concepc¢éo, uma optatenpara o empresariado
fazer caridade, diminuindo o pagamento dos impastasm o reconhecimento de que a
empresa € responsavel socialmente.

Com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o mbemio as criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade sdeiad ser realizado prioritariamente
em ‘meio aberto’ ndo recomendando a internacao.

N&do podemos negar que a promulgacdo do ECA (199@esentou uma
progressdo muito grande na legislacdo brasileiraque se refere a crianca e ao

adolescente, porém Passetti (1999) considera que:

[..] continua subordinada & perspectiva criminalizadtms antigos
Cddigos de Menores, pois a mentalidade juridic&rasil continua

predominantemente encarceradora e ndo surpreemajoase dez
anos apoés a promulgacdo do ECA, temos que regigteaa histéria
de séculos de puni¢cdes ndo se muda sé com lei.JPRH, 1999,

p.371).

Nesse sentido, € um avanco garantir através ddeirmamo o ECA, a protecao
integral a criancas e adolescentes, mas este apange forca diante da implementacéo
de politicas sociais baseadas no assistencialst@agdendo a populagdo minimamente;
e ndo implementando politicas sociais que objetigefortalecimento da populagéo
para assim, alcancar sua autonomia. O Terceira Setalmente é responsavel por uma
grande parte do atendimento das criancas e adotescem parceria com o Estado.
Neste momento, vamos nos dedicar a refletir solo@nfguracéo do Terceiro Setor no

Brasil, um campo de estudo recente e em construgao.



1.2 - Terceiro Setor: A Nova Forma de Intervencdo &ial

Na atualidade, o atendimento a crianca e ao adwiescem situacdo de
vulnerabilidade social é garantido em grande ppeie Terceiro Setor, que em um
primeiro momento nos passa a impressdo de ser ameafde intervencdo social
articulada, em parceria entre acées governament@s-governamentais.

O contorno dado as discussfes sobre o Terceira, Setanaioria das vezes,
compreende este fendbmeno como uma estratégia aeneaf e redefinir o papel do
Estado e superar sua crise, ignorando que a @igstddo € uma consequéncia da crise
estrutural do capitalismo.

Peroni (2006) explicita que esta forma de interdengocial elencando a
Terceira Via, 0 Neoliberalismo, a Globalizacdo ®eestruturacdo Produtiva, como
formas de redefinir o papel do Estado em relacd@agicas sociais - que séo
entendidas pela teoria neoliberal como um gastonemgara o Estado e um roubo a
propriedade privada.

Para Peroni (2006, p.14) essa redefinicdo do mhapé&stado é realizada com o
objetivo de “[...] racionalizar recursos e esvaziampoder das instituicdes, ja que
instituicbes democraticas sado permeaveis as pressdemandas da populacdo, além de
serem consideradas como improdutivas pela l6gicamdecado”. Desta forma, a
efetivacdo das politicas sociais passa a ser reapihdade da sociedade civil por meio
da privatizacdo para os neoliberais e por meio lddigp n&o-estatal para a Terceira
Via.

Neste contexto, a sociedade civil € compreendidagodndo aquilo que esta fora
do ambito do Estado, um espaco onde residem asdgsescondmicas. O Estado
necessita legitimar a logica do capitalismo. Paamtsifio (1999, p.55) esta legitimacgao
“[...] que perpassa e compfe tanto o Estado quansociedade como um todo, é
procurada mediante a ‘lI6gica da concorréncia’™.

Montafio (1999, p.55) exemplifica esta legitinmda livre concorréncia:

[...] na sociedade civil - e, portanto, para osibeaais, no mercado -
se uma cooperativa que integra cem familias pretecamprar um
terreno para construir moradias, mas apenas umesHN mais
abastado quiser compra-lo para estacionar seusscadoviamente,
na “légica da concorréncia”, o terreno sera o ldias motores.



Portanto, esse modelo proposto pelo neoliberalisiferencia-se do liberalismo
keynesianf pois ndo busca o aumento da capacidade de cotappopulacdo e a
participacéo do Estado. O neoliberalismo:

[...] propde o fortalecimento da oferta, saturaralanercado de
variadas mercadorias; aqui, a énfase ndo estansummidor, mas na
(diminuicdo dos custos e flexibilizagdo da) prodycé é este o
motivo pelo qual a aposta recai da defesa da tidme” do mercado
e ndo na participacdo do Estado (MONTANO, 199%)p.5

Dentro da estratégia de legitimar a sociedade dmhos, dentre outras
estratégias neoliberais, as privatizacdes e asmafoprevidenciarias e orcamentarias as
guais contribuem para a expansao do Terceiro Setor.

De acordo com Peroni (2006), a discussdo sobrereeifa Via surgiu na
Inglaterra, através da iniciativa de Tony Blair eanvergir o Partido Trabalhista em
Novo Trabalhismo em 1994, conversao esta que, énergio uma alternativa a antiga
social democracia e ao Neoliberalismo de Marganatcher.

Montaiio (2005) parte da concepcdo de que o Tercgammr emerge da

reestruturacao capitalista e compreende o condeificerceiro Setor atualmente como:

[...] um debate ideoldgico, ora produzido no irtedos interesses do
grande capital (seguindo os postulados neolibem@iag)surgido numa
fracdo da esquerda resignada, mas de (eventuatentio
progressista”, porém inteiramente funcional ao giojneoliberal
(MONTANO, 2005, p.17).

Analisando o debate dominante sobre o Terceiror Setautor afirma que este
se configura como carente de rigor tedrico, pois o@nsegue definir o lugar deste
fenbmeno e também seria desarticulador do soaidd, fpagmenta a realidade social
pressupondo que exista Primeiro, Segundo e Ter&stor, onde cada um destes
setores tém existéncia propria, autbnoma e deskadiz.

Apesar da heterogeneidade do debate sobre o Te®eior, Montafio (2005)
observa trés referéncias constantes: a primemgaahconfigura o Terceiro Setor como
atividades publicas desenvolvidas por particulaaesegunda, como uma funcéo social
de resposta as necessidades sociais e a teramina, agdes imbuidas de valores de

solidariedade local, auto-ajuda e ajuda mutua. Atirpalesses apontamentos,

2 Segundo Montafio (1999, p.56) “[...] o liberalisrkeynesiano se sustenta do fortalecimento da
demanda, ou seja, na capacidade de compra, dencomupopulacéo, e isto € possivel com o pleno em
prego e bons salarios (ou complementos salariaisEstado); é por isso que Keynes defende a
participacdo do Estado”.



concordamos com Montafio (2005) quando este apaetaodlerceiro Setor precisa ser

entendido como um fendbmeno real que expressa:

[...] as acBes desenvolvidas por organizacdes dadsale civil, que
assumem as fungBes de resposta as demandas daci@s de
responsabilidade fundamentalmente do Estado),ta gas valores
de solidariedade local, auto-ajuda e ajuda muatuas{guindo os
valores de solidariedade social e universalidadelireito dos
servicos) (MONTANO, 2005, p.184).

O Terceiro Setor é, portanto, compreendido com emdrheno que exerce uma
funcdo social, que anteriormente era responsatididdo Estado, realizada por
organizacdes da sociedade civil.

Um fenbmeno que, “[...] deve ser entendido comaride num projeto de
reestruturacao social e produto dele, pautado nosipios neoliberais e/ou funcional a
ele” (MONTANO, 2005, p.186).

Uma grande problemética que envolve a definicdoatheeito de Terceiro Setor
€ a diferenciacdo a ser estabelecida entre as agbgsometidas com as modificacoes
estruturais, com a ampliacéo dos direitos socidis abalhador e as a¢des que tém por
objetivo a manutencéo da desigualdade e o enrigeedo ilicito de seus participantes.

Desta forma, como assinala Ribeiro (2006, p.1l6#pteque ser cuidadosos na
analise dos projetos da educacédo social pois ditmteescente nimero de projetos nao

devemos:

[...] cair em outro extremo, o do imobilismo irresgavel, sem visédo
historico dialética, que cré ser necessario espgeta revolucédo
social para, s6 depois, ver o que se faz com asgas e adolescentes
excluidos das condi¢cdes sociais e educacionais masni de
humanizacao

Sem duvida as mobilizacdes e lutas sociais devemtexer, porém, ndo devem
se esgotar em acdes paliativas e de cunho emesbene se enquadram no Terceiro
Setor, pois essas acdes acabam objetivando a vg@das desigualdades sociais uma
vez que nao atingem a causa real dos problemas.

Sendo assim, “Ao esquecer as conquistas sociaatgdas pela intervencdo e
no ambito do Estado, e ao apostar apenas/priantente nas acdes dessas
organizacbes da sociedade civil, zera-se o proassocratizador (...)” (MONTANO,
2005, p.18).

Desta maneira, relembrando a historia de luta qustituiu a elaboracdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) na @edad0, parece-nos contraditério



e um retrocesso, 0 atendimento as criancas e adaotes garantidos pelo proprio ECA

ser repassado para o Terceiro Setor. A busca destaerias sao solugcdes substitutivas,
paliativas e que ndo objetivam a verdadeira tranmsfgdo da realidade social. Nesse
sentido € que esta pesquisa procura entender @ldgi funcionamento do Terceiro

Setor na protecéo dos direitos das criancas e samwites de nosso pais.

A segquir discutiremos alguns aspectos dos dois tamipnunicipais que estao
ligados as instituicbes de contra turno social: angglho Municipal de Direitos da
Crianca e do Adolescente e a Secretaria de Assiat8ocial e Cidadania de Maringa.

A constituicdo dos Conselhos no Brasil tem sido dorena de se buscar a
gestdo democratica e descentralizacdo das fungde&sthdo preconizadas pela
Constituicdo. Os Conselhos tém a funcao de desdigatras fungdes do Estado e atuar
como reguladores fiscalizadores, mediadores e agmm reprodutores das idéias do
Estado. Esses papéis dependem da forma como sstdimmdos e da atuacdo de seus
membros.

Nesse sentido, membros dos Conselhos MunicipabDitegos da Crianca e do
Adolescentes foram considerados nesta pesquisahpoiguitos anos, na cidade de
Maringa, essas pessoas tém buscado qualificaraatgaws direitos basicos as criancas

e adolescentes do municipio.

1.3 — O Conselho Municipal de Direitos da Crianca do Adolescente e a Secretaria

de Assisténcia Social e Cidadania

O atendimento em contra turno social ofertado @&s¢as e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social na cidade deirngaresta sob os olhares de duas
instancias municipais: a Secretaria de AssistéBcdeial e Cidadania de Maringa -
SASC e o Conselho Municipal de Direitos da Criam¢® Adolescente — CMDCA

O ambito municipal como maior responsavel pelasietie direitos da infancia
e da adolescéncia configurou-se a partir da Caoiggdid brasileira de 1988, no qual
houve uma mudanca significativa na gestdo dasiqgadipublicas em nosso pais. De
acordo com Silvestre e Gomes (2002, p.112) os wse

[...] foram legitimados como instrumentos na gesi@@oisa publica,
como 6rgdos autdbnomos responsaveis pela delibedagpoliticas
sociais, estabelecendo a participacdo paritariee emtganizacoes
governamentais e ndo-governamentais em nivel relciestadual e
municipal.

% Acesso: www.cmdcamaringa.com.br



Os Conselhos Gestores municipais devem se canstiiumo espagos de
negociagdes publicas e consensuais, e ndo pornéricee disputa politica.

Em nosso pais a participacdo através dos Conselh@sea da infancia e da
adolescéncia é garantida a nivel nacional pelo €lasNacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente - CONANBAem nivel estadual através do Conselho
Estadual dos Direitos da Crianca e do AdolescdDEDCA’ e em nivel municipal no
Conselho Municipal de Direitos da Crianca e do Adoénte — CMDCA.

A outra mudanca significativa a partir da Constdioi de 1988 foi a
responsabilizacdo dos municipios em relacdo a enagdio da sua politica publica “[...]
na criacdo de programas/servicos e projetos sp@&atabelecendo a participagdo da
populacdo nas discussoes de suas necessidadesesses” (SILVESTRE e GOMES,
2002, p.112). Instaurando—se, a partir disso, pitisisides dos municipios atuarem mais
diretamente sobre o campo publico e, fomentarenarticipacdo da sociedade, néo
configurando o Estado como o elemento central desdes politicas.

Os movimentos sociais com a organizagado de forangefesa, assim como os
Conselhos Comunitarios, foram decisivos na inggini dos Conselhos gestores
municipais que temos atualmente. Entretanto, arfdrasas de participacado popular
tém caracteristicas diferentes. Os foruns de defesaConselhos comunitérios néo tém
forca institucional junto ao poder publico, suacéose configura através da presséo e da
mobilizacdo social.

Ja os Conselhos Gestores instituidos a partir d8,1940 diferentes dos

Conselhos que existiam:

[...] nas esferas publicas do passado, compostdaséxamente por
especialistas, com o objetivo de assessoria a &lragfio publica. A
nova versdo se apresenta como um canal paritariexgeesséo,
representacdo e participacdo, constituido por gEstoe
representantes da sociedade civil (PRESOTO e WESTLPR0O05,

p.72).

Os primeiros Conselhos criados foram na area ddesaupartir de 1991. A
LOAS (Lei Orgéanica da Assisténcia Social-8742/96ynmatizou a participacdo em
termos da assisténcia social tornando obrigatéeigagdo dos Conselhos de Assisténcia

Social e o ECA (1990) complementou esta medidanda os Conselhos Municipais da

Crianca e do Adolescente:

4 Acesso: www.presidencia.gov.br/estrutura_presidésedh/conselho/conanda/
°Acesso: //www.sine.pr.gov.br/extranet/Conselhogingdhp?id=1&cdDgqConselho=2&chave=41*0*1



II- criagéo de Conselhos municipais, estaduaiscenal dos direitos
da crianca e do adolescente, 6rgaos deliberativositeoladores das
acOes em todos 0s niveis, assegurada a participap@dar paritaria
por meio de organizagbes representativas, seguedo féderal,

estaduais e municipais (BRASIL, 1990, art. 88, p.31

De acordo com Presoto e Westphal (2005, p.73), iarimalos Conselhos em
nosso pais foram criados a partir de 1996, quahdpd legislacdo brasileira vinculou o
recebimento de recursos destinados as areas sdog&imunicipios a criagcdo dos seus
Conselhos”.

O ECA (1990) assegurou a participacdo popular]“na formulacao,
acompanhamento e avaliacdo dos servigcos/programgsfs sociais locais dirigidos a
crianca e ao adolescente, através dos Conselhoiphia de Direitos” (SILVESTRE
e GOMES, 2002, p.112).

Para garantir a representatividade popular, os €lloos municipais de direitos
da crianca e do adolescente devem contemplar asenliés instancias da sociedade
civil (representantes da educacéo, cultura, dbsltnadores, entre outros), e ndo apenas
a participacao de prestadores de servicos daqaotigé assisténcia social. A garantia de
representatividade pode assegurar, as reflexde® solpromocédo dos direitos das
criangas e dos adolescentes (SILVESTRE e GOME&)200

A garantia de espaco para discussdes amplas e deitas pode ser decisiva
para garantir o carater democratico e participative Conselhos gestores municipais.
Sem esta garantia os Conselhos podem se configarao meios para atender aos
interesses de poucos, como instrumento de domireacéercdo favorecendo politicas
assistencialistas e emergenciais.

Sendo assim, segundo Silvestre e Gomes (2002,)polda¥ater que o conselho
deve assumir € “[...] propositivo na definicdo degdades politicas, acompanhamento
e monitoramento das decisbes implementadas, daogdses recursos e da qualidade
dos servicos”. Esse carater propositivo dos Conseliepende da relacédo estabelecida
com as instancias municipais, que por sua vez qmecestar abertas e dispostas para
trabalhar em parceria com os conselheiros mungipai

Pensando na politica de atendimento as crianc@s @dolescentes em nosso
pais temos como marcos politicos e sociais o Cddkghlenores de (1927) e (1979), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Ateiats) temos no cenario de

atendimento o Terceiro Setor, como uma nova forengegponder as questdes sociais, e



a atuacado dos Conselhos Municipais de Direito e Skagetarias de Acdo Social e
Cidadania dos Municipios.

A partir das reflexdes realizadas sobre estes paumpreendemos que se faz
urgente a necessidade de um olhar mais criteriosatendimento das criancas e dos
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade sdiabando basea-lo na participacéo
popular, na emancipacao, que respeite a cultugrgm, ou seja, fundamentando-o na
universalidade dos direitos; contrario ao que gmostrou a histéria do atendimento as

criancas e adolescentes no pais, na qual pred@mnprojetos assistencialistas que
buscavam apenas manter a ordem excludente.



CAPITULO 2 - A EDUCACAO NAO-FORMAL

Quando pensamos no termo educacdo € quase inévildseremetermos a
educacao escolar, entretanto, este termo ultrapadsaites da educacédo formal e pode
ser compreendido em suas diversas possibilidadesa destas possibilidades é a
Educacdo N&o-Formal, que atualmente tem se destasadBrasil como forma de
intervencao educativa voltada as classes populares.

As intervencdes educativas ndao-formais ndo sdomaoaklidade educativa nova
no contexto educacional brasileiro, dentre as imampropostas que fizeram parte deste
contexto, podemos trazer como exemplo a dos Celmtregrados de Educacédo Publica
— CIEPs, que foram idealizados por Darcy Ribeiro década de 80. Alguns
pesquisadores afirmam que Darcy Ribeiro se inspimyrojeto da década de 50 da
Escola-Parque de Salvador de Anisio Teixeira (MEE&2 SANTOS, 2002).

O projeto dos CIEPs, bastante criticado, tinha jetsdo de “[...] proporcionar
educacédo, esportes, assisténcia médica, alimentbividades culturais variadas, em
instituicbes colocadas fora da rede educacionallaegAlém disso, estas escolas
deveriam obedecer a um projeto arquitetdonico umié&r MENEZES e SANTOS,
2002, p.1).

Apesar de iniciativas como as do CIEPs ja existirenrealidade educacional
brasileira, foi na década de 90 que houve um aeresto no numero de instituicdes de
Educacdo Nao-Formal em nosso pais. Este crescimdeie ser creditado
principalmente ao aumento da intervencdo do TercBetor, pois a maioria destas
instituicdes sdo mantidas por meio de doagdes paeoerias com o Estado.

Na Educacédo Nao-Formal o atendimento as crianga®lescentes em situacao
de vulnerabilidade social acontece frequentememtecontra turno social, e se
caracteriza pelo desenvolvimento de atividades stexdb, esportivas e ou
profissionalizantes no horério contrario ao queréncas e adolescentes freqlientam a
escola. Também comumente conhecido como contr® tsmgial e se enquadra na
politica de atendimento a crianca e ao adolescemtgque se refere ao apoio socio
educativo em meio aberto (ECA, 1990, art.90).

A maioria das produgcbes sobre Educacdo N&o-Formal n®sso pais
fundamenta-se teoricamente nos estudiosos da Eaudagpular como Paulo Freire,
Carlos Rodrigues Brandéo, Frei Betto, entre outros.

Paula (2007, p.3), fazendo uma analise da fundao@&nttedrica basica sobre
Educacdo N&o-Formal e Educacéo Popular no Brasiiafjue ambas buscam realizar



propostas educativas alternativas para as clasgpesapes, entretanto “[...] foi possivel
identificar a complexidade conceitual e tedrica gheange esses diferentes campos e
suas matrizes ideologicas”.

Apesar da semelhanca na busca por propostas edscgiara as classes
populares a Educacdo Popular e Educacdo Nao-Fotémal marcas historicas
diferenciadas em nosso pais. Segundo Paula (2607 epquanto o inicio das a¢des da
educacdo popular “[...] esta relacionado aos moviogesociais e de resisténcia aos
sistemas opressivos e autoritarios no periodo tdaudia e pés-ditadura militar”, ja as

acOes na area da Educacéao Nao-Formal de acord®&ola (2007, p.6) comecam:

[...] apartir dos anos 9@m decorréncia das mudancas na economia,
na sociedade e no mundo do trabalho. O Terceiror $etnegou a
crescer no Brasil enquanto alternativa entre odestaas populacdes

e como espacos de novas vivéncias sociais e pslitic

A partir desta constatacdo de Paula (2007), coraantnos em utilizar com
mais intensidade os autores da Educacédo Popukmaiise de dados desta dissertacéo,
pois nos identificamos com a histéria e com o poojde transformacdo social
fundamentado nesta teoria. Os pesquisadores daa¢@udNao-Formal foram mais
utilizados para a composicdo da revisao de litemagobre o campo da Educacéo Nao-
Formal no Brasil.

Partindo desta diferenca entre os projetos edutaisiala Educacdo Popular e
das propostas educacionais da Educacdo Nao-Foanabs neste momento percorrer o
atual cenario da producdo cientifica sobre a Edicalao-Formal. Para isso
utilizaremos os estudos de: Afonso (2001); Vasdossg005); Silva (2006); Gohn
(2006); Simson et al (2001); Garcia (2005); Paf0g&); Moura e Zuchetti (2006).

2.1 - O Cenario Atual da Educacao N&ao-Formal no Brsil

Os estudos que se dedicam a Educacdo Nao-Formahamso pais se
caracterizam em sua maioria por relatos e analisesxperiéncias. Dentre as diversas
possibilidades de intervencdo na Educagcdo Nao-Famanais abordadas por estes
estudiosos s&o as intervengOes educativas voltadastendimento de criangas,
adolescentes e jovens em situacao de vulnerahelisacial.

O universo das pesquisas da Educacao Nao-FormahdegMoura e Zuchetti

(2006, p.230) “[...] em geral, debrucam-se maisresats resultados dos processos



educativos que envolvem sujeitos ‘excluidos’ nachysor brechas de inclusédo social
do que andlises epistemoldgicas das a¢des soeiaméter educativo”.

Este panorama das producdes bibliograficas conwargbém com o aumento
significativo do atendimento deste segmento da edade impulsionado pela
intervencao do Terceiro Setor.

Diante do aumento dos projetos de Educacao Naodtokasconselos (2005,
p.15) assegura que atualmente o desafio do camp&ddaacdo N&o-Formal é
“[...] o de promover um didlogo qualificado entre experiéncias alternativas de
educacdo (que valorizam e legitimam as diferentesifestacdes do saber) e a
Educacgéo Formal, visando a ressignificagdo do esgseplar”.

A Educacéo Nao-Formal ndo visa substituir a Educdgimal (escolar), mas
0S autores da area ndo negam gue muitas vezesgje®prue se enquadram no campo
da Educacdo Nao-Formal preenchem as lacunas dsipattaEducacdo Formal.

Moura e Zuchetti (2006) analisam que apesar doadfducacdo Nao-Formal
ser usado mais comumente para designar praticaatedis fora do ambito escolar este
termo pode representar um limitador no estudo dascps educativas fora do ambito
escolar. Em seus estudos, as autoras utilizam @endeacdo Educacdo N&ao Escolar e
estabelecem trés fatores pelos quais podemos pratikar o termo Educacdo Nao-
Formal. O primeiro refere-se ao termo Educacdo N&Eomal como uma prética
educativa que se contrapbe as legislacbes e a lipagi@o presente na educacao

escolar, mas que de acordo com Moura e Zucheflis(30230),

[...] na medida em que ha a presenca do Estadoretadou

indiretamente - por meio de um aparato burocratieis ou menos
democratico, como nos casos em gue existe umadedeotecdo
(controle) ampla, constituem préticas “formais” effucacao, ainda
gue situadas fora do contexto escolar.

Ou seja, as préticas da Educacdo Nao-Formal, spde em geral ligadas as
praticas socio-educativas, podem constituir-se cpnaticas formais, mesmo estando
fora do ambito escolar.

O segundo fator apontado sobre o termo Educacad-bidoal, € o sentido de
oposicéao aplicado a este campo educacional queqoudebuir para a compreensao de
que “[...] a priori, 0s sujeitos que Ihe séo atinentes e uma posistgicdo entre os que
acessam a educacao e a cultura erudita e os qu#etéandas por servicos sociais, no
pior sentido da expresséao, entendida pelo viéstaasialista” (MOURA e ZUCHETTI,

2006, p.231). As autoras compreendem a necessidaddiferenciar os campos



educacionais, mas afirmam que € preciso primeirsamearantir a complementaridade
dos diferentes campos e assegura-los como dirgitidddania.

O terceiro fator diz respeito a crescente visibiied que as a¢gbes da educacédo
fora do ambito escolar se configuram através dersibs nhomes como: educacao
popular, educacdo comunitaria, entre outras. Noneiale estas diversas praticas “[...]
apresentam-se formalizadas através de acdes quenmcooom corpo docente,
metodologias definidas, processos de avaliagdo omn@enhamento, entre outros”
(MOURA e ZUCHETTI, 2006, p.231).

Diante destes fatores as autoras propdem o usermo Educacédo Nao-Escolar.
Trouxemos esta discussdo sobre a nomenclaturaadtilinas praticas educativas fora
do ambito escolar, pois consideramos pertinentzlarecedora, entretanto neste estudo
adotaremos o termo Educacdo Nao-Formal, devidoredominio atual do termo nos
estudos desta area.

Atualmente, no cenario educativo brasileiro é claraumento do numero de
instituicbes de Educacédo Nao-Formal. De acordo édomso (2001), este aumento
pode estar ligado a diferentes fatores, entre &lesse da escola publica. Alerta, no
entanto, que o momento de valorizacdo da Educaé@aeRdrmal ndo pode resultar na
desvalorizagdo da Educacdo Formal. Sendo assingcéssario compreender que,
“[...] a justificacdo da educacgdo ndo-escolar, pdde ser construida contra a escola,
nem servir a quaisquer estratégias de destruiciaidtemas publicos de ensino, como
parecem pretender alguns dos arautos da ideolegléaral” (AFONSO, 2001, p.31).

O autor explicita que podemos suspeitar desta izalgio da Educacdo Nao-
Formal na atualidade, pois compreende que estaizagéo tem objetivos muito
diferentes das acbes no campo da Educacdo NaoJFqQuaaantecederam o periodo
atual como, por exemplo, as acOes ligadas a §ducacao popular, da alfabetizacdo
critica, e de muitos outros processos e experigmgaducacdo empenhada e envolvida
nas dindmicas mais amplas de mudancga social’ (AFRQRS801, p.32).

A0 mesmo tempo em que existem experiéncias no catapBducacado Nao-
Formal que buscam romper com a tradicdo educaceadlansformacéo social, como
por exemplo, o Movimento dos Trabalhadores SemaJ&fonso (2001) afirma que
atualmente este campo educacional esta sob inffuéambém de orientagbes que

diferem destas, como ligadas aos:

[...] efeitos educativos dos meios de comunicagiimdssa, ou estar
a ganhar uma centralidade crescente em diferemtetextos de
trabalho (...), ou ainda ao facto de se estar allespa nova ideologia



da sociedade cognitiva (ou da sociedade da apesyaliz), que,
numa aparente valorizacdo da educacdo, pretende,dléma
instancia, responsabilizar os individuos pela séar@ informacéo,
formagéo e qualificacdo, em funcdo de objetivos gueco ou nada
tém a ver com o seu desenvolvimento pessoal eeattell numa
dimensao critica e emancipatéria (AFONSO, 20013)p.3

Certamente a Educacdo N&o-Formal na atualidaddjgaomrse como um
campo em expansdo e é palco de disputa de difsreatéonalidades politicas e
pedagogicas. A partir disso, Afonso (2001, p.35nég para uma “[...] vigilancia
epistemoldgica redobradal...]” dos educadores auyiesdores da Educacdo Nao-
Formal comprometidos com uma atuacao educaciorah@patoria e critica.

Simson et al (2001, p. 12), também apontam para cemario dual na

intervencao educativa ndo-formal, onde existemagup

[...] preocupados em propor alternativas que methoa forma de
insercdo de um grande contingente de pessoas|adesbrasileira.
Paralelamente, muitos segmentos tém a preocupac@ootkger as
classes mais favorecidas da marginalidade que @obd, em
especial de grupos de criangas e adolescentesifaipe

A Educacdo Nao-Formal compde o grande universo Speecdicidades da
educacdo. Dentre estas especificidades podemoscdesad Educacdo Formal, a
Educacdo Nao-Formal, e a Educacdo Informal. Afo®001) faz a seguinte

diferenciacéao:

Por educacéo formal, entende-se o tipo de educaganizada com
uma determinada seqUéncia e proporcionada pelalgsnguanto
gue a designacao informal abrange todas as pidadek educativas
no decurso da vida do individuo, constituindo unmbcpsso

permanente e ndo organizado. Por ultimo, a EduciéeFormal,

embora obedeca também a estrutura e a uma orgamitdistintas

porém, das escolas) e possa levar a uma certifi¢gap&smo que nao
seja esta a finalidade), diverge ainda da eductgéwl no que diz

respeito a ndo fixagdo de tempos e locais e abfleldde na

adaptacdo de contetudos de aprendizagem a cada gompoeto.

(AFONSO apud SIMSON et al, 2001, p.9).

A partir deste conceito de Educacdo Nao-Formal podeentender que, este
campo deveria se caracterizar por praticas quegemmedas necessidades e interesses
dos grupos privilegiando o aspecto criativo, nagetblando a avaliacdo da

aprendizagem e estabelecendo uma relacao pranerosa aprendizagem.



Gohn (2006) também estabelece em um dos seus gstdfierencas entre
Educacdo N&o-Formal, Formal e Informal. Elaboram@srtir das reflexdes da autora

um quadro para explicitar estas diferenciagdes:

Quadro 1:
Educacéo Formal Educacdo N&o-Formal | Educagéo Infanal

Campos de| E desenvolvida nasAprende-se “no mundo daOs individuos

desenvolvimento escolas, com vida”, por meio da partilhaaprendem  durante
conteudos de experiénciag,seu processo de
previamente principalmente em socializacdo
marcados; espacos e acles coletivofamilia, bairro, clubg

cotidianas; — €& carregado de
valores e culturas
proprias;

Agentes Os professores; Agquele com querh familia, 0s

Educadores interagimos ou nos amigos, igreja

integramos; paroquial...

Local Escolas, Territérios que| Espagos marcadas
instituicdes acompanham as trajetériapor referencias de
regulamentadas porde vida dos grupos [enacionalidade,
lei, certificadoras e individuos, fora das localidade, idade|,
organizadas escolas, em locaissexo, religido
segundo diretrizesinformais, locais onde hgaetnia...
nacionais; processos interativos

intencionais;

Contexto/Situacdo | Pressupbe Ocorre  em ambientesAcontece en

Educacional ambientes interativos construidosambientes
normatizados, com coletivamente. Existe umaespontaneos, onde
regras € intencionalidade na acdpas relacbes socials
comportamentos | ho ato de participar, dese desenvolvem
definidos aprender e de transmitir guiconforme 0s gostos
previamente; trocar saberes; e pertencimentos

herdados;

Objetivos Os objetivos estapObjetivos de capacitar g0s objetivos  sao
relacionados aoindividuos a se tornaremsocializar 0S
ensino el cidaddos do mundo, naondividuos,
aprendizagem demundo. Sua finalidade |édesenvolve habitos,
contetdos abrir janelas de atitudes, modos de
historicamente conhecimento sobre (opensar e de se
sistematizados, mundo que circunda Qqgsexpressar no uso da
normalizados por individuos e suas relacéesinguagem, segundp
leis, dentre os quaissociais. Os  objetivosvalores e crengas de
se destacam formareducacionais se constrogrngrupos  que  sg¢
o individuo como no processo interativo, nadreqiienta ou que
cidadao ativo, sao determinados a priori; pertence po
desenvolver heranca, desde |0
habilidades € nascimento;
competéncias
varias...

Atributos/ Tem carater Nao é organizada porAcontece no campp

Caracteristicas metddico, divide-se séries/idades/conteddos,| das emocgdes g
por idade/classe deatua  sobre aspectosentimentos, 05
conhecimento. subjetivos  do  grupg, conhecimentos nap
Requer tempo etrabalha e forma a culturasdo sistematizados|e
local especifico| politica de um grupo.sdo repassados |a




pessoal
especializado.
Diversas formas d
organizacdo comd
curricular,

sistematizacdo deda

atividades, ¢érgao
superiores, leis...

Desenvolve lacos  departir das préticas
pertencimento. Ajuda npexperiéncias
cconstrucdo da identidadeanteriores;
,Coletiva do grupo
Fundamenta-se no critérjo
solidariedade e
sidentificacdo de interesses
comuns e € parte do
processo de construcdo da

cidadania  coletiva e

publica do grupo;
Resultados Espera-se compPode desenvolverOs resultados né
Esperados resultado d processos comaq:sao esperados, el

aprendizagem
efetiva, certificacad
e titulacdo que

capacitam ok
individuos a segui
para graus
avancados.

consciéncia e organizacasimplesmente

de como agir em grupgsacontecem a part
coletivos; constru¢cdo edo desenvolviment
5 reconstrucao de concepgado senso comum ng
rde mundo e sobre |oindividuos, sens(
mundo; sentimento deeste que orienta sus
identidade com uma daddormas de pensar
comunidade; forma agir

individuo para a vida eespontaneamente.
suas adversidades; quando

0s programas sao voltadps

para criancas e jovens

podem desenvolver

sentimentos d
autovalorizacdo, rejeicdo
de preconceitos que Ihe
sdo dirigidos, desejo
lutarem para ser
reconhecidos como iguals
dentro de suas diferencas;
aprender a interpretar |0
mundo que o0s cerca |e
adquirir conhecimento d

ES

o=

S

sua prética.

*Elaborado a partir de Gohn (2006).

Apesar de ser possivel diferenciar estes trés carmdpoeducacdo, devemos

compreender que estes campos ndo acontecem isosadissconceitos e objetivos se

entrelacam, mas eles continuam a ter caractedgiicgrias.

Garcia (2005) afirma que, para conceituarmos a &gia-Nao-Formal devemos

partir do que € especifico deste campo da eduaasidiferencas da Educacdo Formal

por sua origem e formas de experiéncias priorizaasdo assim, a Educacdo Nao-

Formal:

Surge a partir de mudancas, que fazem com que iadade se
reestruture, ao considerarmos as necessidadep@ss sociais que
tém por preocupacdes diversas daquelas da eduéagéal, por
abarcar propostas diferentes daquelas oferecidasigtema formal,



por propor-se a atender aqueles que a escola feemadlificuldade
de integrar no seu cotidiano (GARCIA, 2005, p.27).

A autora citada descreve a relacdo do campo daagEdad\Nao-Formal com o
Terceiro Setor e a desresponsabilizacdo do Estadefas acdes sociais, o qual
transfere esta responsabilidade para as classaa médta. Mas que apesar disso, a
Educacdo N&o-Formal, por ser um campo em constrig&m estar pronto e acabado,
“[...] permite aberturas em varios sentidos, fagerelo principalmente a criacao,
levando em conta tanto a elaboracdo das acOes &ressaomo a administracao delas,
segundo uma outra estrutura, propria da Educacéad-Némal” (GARCIA, 2005, p.35).

Desenvolver um trabalho a partir da criacdo alteragpresente na Educacéo
N&o-Formal, segundo Garcia (2005), possibilita #edeolvimento de diferentes areas,
marcado pela diversidade. Estas caracteristicas, ngi® sdo muito valorizadas na
Educacdo Formal, permitem na Educacdo Nao-Formal mialacdo mais irreverente
com as questdes educacionais.

Esta relacdo mais irreverente se faz possivel ngd€do N&do-Formal quando

compreendemos que neste campo educacional:

[...] as verdades n&o estdo dadas. As relacdes @ericacdo N&o-
Formal estabelece podem ter como pressuposto aisg@ondessa
postura diante do cotidiano educacional, que vadadracado com
base na historia de vida de cada individuo, nas seferéncias
culturais, nas relagbes que séo estabelecidas fererdes “lugares
sociais” (...), considerando cada individuo comdcaire diferente,
participante de um todo social (GARCIA, 2005, p.27)

Esse principio dialdgico, que a autora descreveocioraverente e que precisa
estar presente na Educacdo Nao-Formal, pode seanmmho para a configuracdo de
projetos educativos mais abertos e transformadopestunizando que os participantes
vivenciem processos criativos.

Garcia (2005) afrma que a Educacdo N&o-Formal é aspaco para o
desenvolvimento criativo. Segundo a autora, seopgsta de Educacdo N&ao-Formal
“[...] tem a intencdo de transformar, ela tem o pmmisso de favorecer e oferecer
diferentes possibilidades de exercicio e vivén@adiilogos, nessa perspectiva de
criacao de pensamentos divergentes, opostos(GARCIA, 2005, p.40).

A partir disso podemos entender que na EducacdeFNénal as propostas
educativas devem ser constituidas a partir dast@pgesjue 0s grupos consideram
importantes. O compromisso com este principio édamental para o desenvolvimento

desta prética educativa, privilegiando as acOetivak.



Park (2005), dedicando-se a estudar as relactes @&Biducacao Nao-Formal e
Educacdo Formal, afirma que apesar do grande nudeepoojetos de Educagdo Nao-
Formal estarem ligados ao Terceiro Setor, estgsoptas permanecem muito ligadas as
guestdes que envolvem a escola. Segundo a austaa,pFopostas educacionais devem
trabalhar em parceria.

As instituicdes de Educagéo N&o-Formal deveriatuvibrar esta parceria com
as Universidades tanto quanto com as escolas. Gddniaersidades, de acordo com
Park (2005, p.87) “[...] poderdo gestar reflexdaisadas nas praticas cotidianas, assim
como documentéa-las e divulgadas”. Ou seja, esteeparpode representar um caminho
para reflexdes mais profundas e fundamentadas solpeitica das instituicdes de
Educacao Nao-Formal.

As universidades, por sua vez, devem ser receptva@smpromissadas as
parcerias com os projetos de Educacdo Nao-Fornfil,]etentar ajustar seus tempos
ao tempo social das instituicdes educativas, oéenetorno de seus projetos” (PARK,
2005, p.88).

Nas parcerias com as escolas, as instituicbes deaE@lo Nao-Formal devem,
de acordo com Park (2005, p.88), “[...] oferecan senhecimento acumulado para
encaminhar situacdes de violéncia e conflito, atlamsugestdes embasadas em suas
praticas voltadas a producéo de conhecimento.|...]”

Faz-se necessario que os educadores que atuamuoackd Formal frente as
parcerias com o0s projetos da Educacdo N&ao-Forngjaes atentos as propostas de
educacéo alternativas reconhecendo que o contdutraeional vai além das propostas
da Educacgéo Formal.

De acordo com Silva (2006, p.8), o principal objetilas propostas de Educacao

Nao-Formal é:

[...] enriqguecer a biografia dos individuos, ampiia a gama de
vivéncias e experiéncias formativas de criancagerns, adultos e
idosos. Nesse contexto, as diversas linguagerssieati e culturais se
inserem como fator de sedugéo e ferramenta propic@ade amplos
aprendizados.

Segundo o autor, a Educagdo N&o-Formal caractegizzinda por ndo exigir
freqUéncia obrigatéria, ndo obedecer a 6rgdos adgtes, tendo espacos e tempos
flexiveis e estabelecer uma relacdo de complenmeat com a escola formal.

Simson et al (2001, p. 11) afirmam que os projewEducacdo Nao-Formal

devem adotar determinados principios como:



[...] apresentar cardter voluntario, proporcionfgmentos para a
socializacdo e a solidariedade, visar ao desemaehio social, evitar
formalidades e hierarquias, favorecer a participagdletiva,
proporcionar a investigagao e, sobretudo, propoacia participagdo
dos membros do grupo de forma descentralizada.

Elencando estes principios, as autoras ressaltashuma vez o carater coletivo
que as propostas de Educacdo N&o-Formal tém qumarbes suas acdes junto as
comunidades em que pretendem trabalhar.

O carater voluntario citado por Simson et al (2064 yefere a participacdo da
populacdo nos projetos de Educacdo Nao-Formalejay @s sujeitos devem participar
dos projetos e propostas por vontade prépria. darater de voluntariado em relacéo
aos profissionais que atuam nas propostas de Edudéo-Formal se configuram por
uma falta de qualidade e comprometimento nas agliesativas.

Em relacdo ao publico das praticas da EducacdoHd&nal, Simson et al
(2001, p. 18) afirmam que as a¢bes deste campdutagio deveriam ser acessiveis a
diversos grupos sociais: “[...] encaramos as m@atida Educacdo N&o-Formal como
passiveis de serem aplicadas a todos o0s grupassetde todas as classes sociais e em
contextos socioculturais diversos [...]", ressaltamue o segmento de atendimento da
Educacdo N&o-Formal ndo é exclusivamente o degasaradolescentes e jovens em
situagao de vulnerabilidade social.

N&o podemos deixar de lado o fato de que, o pradordbd atendimento deste
segmento pela Educacdo Nao-Formal, ndo é umaadaliglue se constituiu de repente.
Esse atendimento pode ser compreendido a partistiaia do atendimento as criancas
e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade | secianosso pais, marcada pelo
assistencialismo e auséncia do Estado.

E apontado como um fator preocupante na EducacaeFbidnal, a formacao
do educador, que nem sempre € um pré-requisitamauexigéncia para que este atue.
Além de uma formacgdo ampla, € assinalado como foedtl o conhecimento do
educador sobre as especificidades da Educacéo dfédmk assim como uma formacgéo
politica.

A equipe formada para atuar com a Educacao Naodtpsegundo Simson et al
(2001, p. 14) deve trabalhar numa perspectiva disciplinar. As autoras assumem
como “[...] uma postura que permite a extrapolagés limites de cada disciplina,

possibilitando uma apreensédo mais proxima do real”.



Os educadores que atuam no campo da Educacdo NaeiFtevem associar
suas praticas educativas a acdo-reflexdo, “Por éspremente a necessidade e
importancia de avaliar, discutir, repensar e s@a@alos objetivos buscados, os modos
de agir, as dificuldades encontradas e os resdltadoontrados” (SILVA, 2006, p.8).

As atividades desenvolvidas pelos educadores rmetps de Educacdo N&o-
Formal estdo voltadas predominantemente para ocalap artes, cultura e esporte.
Através do desenvolvimento destas préaticas ostpsope Educacdo Nao-Formal, tém
“[...] buscado nas outras formas de expressaotdhg@ncia, suportes para a realizacao
de seus trabalhos, valendo-se do uso do corpanaginacéo, da criacdo, da cultura e
da memodria para a re-escrita, a re-construcaoeseidhdes” (SILVA, 2006, p.8).

As guestbes que envolvem as praticas educativagrdptos de Educagdo Nao-
Formal vao ser abordadas com mais profundidadeapituto da andlise de dados,
quando, utilizaremos com mais intensidade o reééaéda Educacdo Popular e alguns
autores da Educacdo Nao-Formal para as reflexdes &3 grupos focais realizados
com os adolescentes institucionalizados, e aswsttie com os educadores sociais.

Através da pesquisa sobre Educacdo Nao-Formal asil Bdeparamo-nos com
alguns projetos neste campo que nos chamaram &gaatepor suas propostas

emancipatorias e neste momento vamos descrevsrigsiativas educativas.

2.2 - A Educacédo Nao-Formal: Propostas Emancipatdais

A partir dos estudos sobre os projetos de EduchifimFormal no Brasil,
constatamos a existéncia de um universo muito sliieado de experiéncias neste
campo. Sendo assim, compreendemos que é necedis&utir as iniciativas sérias e
comprometidas com a transformacéo da realidadeeNegpitulo, pretendemos refletir
sobre algumas destas propostas no campo da Edud¢agaeormal.

Atualmente, o cenério da Educagédo Nao-Formal pedeansiderado dual, onde
existem propostas baseadas no assistencialismmarsalade e também propostas que
se preocupam com a efetivacao dos direitos soc@amsp por exemplo, a saude, o lazer,
0 esporte, a educacao, entre outros.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, algumasativ@s no campo da
Educacdo N&o-Formal nos chamaram a atencédo pefzogao pela seriedade e,
principalmente, pelo comprometimento com um progdransformacéo da realidade,

no sentido de combater as injusticas e desiguadamtzais.



Discutiremos de forma abreviada o projeto de eXfi@nsniversitaria
“Brincadeiras com meninos e meninas de/e nas 1u#sM) e a proposta das Cidades
Educadoras:

2.2.1 — O projeto “Brincadeiras com meninos e menas de/e nas ruas”

O “Brincadeiras com meninos e meninas de/e na$ éuas projeto de extensao
universitaria do Departamento de Educacéo Fisid¢anideersidade Estadual de Maringa
e é realizado desde 1997, sob a coordenacdo dalRanfVerdnica Regina Muller. O
projeto esta ligado ao PCA — Programa Multidisoigdide Estudo, Pesquisa e Defesa
da Crianca e do Adolescente (UEM) e a0 MNMMR — Muoamto Nacional de Meninos
e Meninas de Rua. Este projeto foi escolhido porpgticipado como educadora
guando era estudante e ter contribuido na mintmaafgéio.

Para a reflexdo sobre o projeto de extensédo dm¢Bdeiras” como é chamado,
utilizamos como referéncia o livro “Reflexdes desgunavega na Educagéo Social:
uma viagem com criancgas e adolescentes” (MULLEFO®RIGUES, 2002) produgéo
sobre as experiéncias do projeto e a monografialada “Brincar com criancas em
situagdo de risco social: contribuicbes do proj@incadeiras” (SILVA, 2008) uma,
entre as inimeras monografias produzidas pelo€atads na Universidade Estadual
de Maringa envolvidos nos 11 anos de existénciarojeto.

No projeto estdo envolvidos académicos dos cursmsEducacdo Fisica,
Psicologia, Pedagogia, Direito, Filosofia, Odongdo Secretariado e Letras da
Universidade Estadual de Maring&. Esse projetocdeda com Silva (2008, p.16) tem

por objetivo:

Proporcionar as criangcas a oportunidade de brirdmr forma

orientada desenvolvendo a consciéncia e organizpgiica da

crianga, como também resgatar brincadeiras infgpoigscontribuam
para uma maior relacdo entre a crianca e a cybmpalar e ainda,
estimular estudos e pesquisas multidisciplinaredrea de infancia e
adolescéncia, divulgando a realidade das criancaslobescentes
marginalizados, sensibilizando os académicos emagwo projeto

e a sociedade em geral sobre a problematica domases meninas
de e narua.

O projeto de extensao iniciou suas atividades dadei de Maringa-PR, mais
especificamente no bairro Santa Felicidade. Esta dairro pobre e que tem diversas
necessidades ndo atendidas. As atividades se ramtianesse lugar devido ao

diagndstico do grupo de educadores ligados aostpsofle extensédo do PCA de que, no



ano de 1997. “[...] a maioria das criancas encdagano ambiente de rua possuia
vinculos de habitacdo e/ou de afetividade com od&anta Felicidade” (MULLER e
RODRIGUES, 2002, p.27). Sendo assim, 0 grupo dedidiciar uma intervencao
educativa.

As atividades de brincadeiras e jogos se inicianamm campo de futebol em
condigdes ruins de conservagao, e o material adiizsempre foi escasso e em sua
maioria eram fornecidos pelo MNMMR e pela UEM. Rastmente, as atividades
passaram a acontecer na escola proxima ao camijubetdel, Escola Municipal Profa.
Benedita N. Lima aos sabados a tarde.

Desde 2006, o projeto acontece no municipio denfiaraPR (cidade muito
proxima a Maringd — PR). Nessa cidade, no comegtidslades eram realizadas em
uma quadra de esportes no Jardim Esperanca e deasssram a acontecer nas
instalacGes da Escola Estadual Ayres Aniceto deaded(SILVA, 2008).

As atividades do projeto de extensdo continuamtacendo aos sabados a tarde
e um dia na semana o grupo de académicos se retm@ coordenadora do projeto
para:

[...] planejar as atividades, executa-las, anddisée replaneja-las em
funcdo da atividade feita. Neste dia também s&us liws relatérios
(tarefa obrigatoria dos académicos) feitos sobre atigidades
desenvolvidas naquela semana com as criancas eripoaente ha
uma discussdo, além das apresentacGes dos estodlados ao
aperfeicoamento do trabalho que s&o embasadosvens, |lartigos,
reportagens e palestras com professores convid&lb¥A, 2008
p.17).

Neste momento de estudo e planejamento, os partieip do projeto discutem
textos sobre as bases metodologicas do projetxxtgé@s@io como a metodologia de
Paulo Freire, autores das areas humanas e sos@aseqdedicam a estudar a infancia e
pesquisas sobre os direitos das criangas e dossadates.

O trabalho desenvolvido aos sdbados com as cri@ngdslescentes baseado em
brincadeiras e jogos coletivos sdo o que Miulleodrigues (2002) chamam de pratica
de intervencéao ludico-politico-pedagdgica. De asardm as autoras, estas atividades
lidicas, assim como 0s jogos com principios codpesa sao utilizados no projeto

como estratégia metodoldgica para:

- introduzir-nos no contexto sociocultural vividelas criangas e
adolescentes, com a finalidade de conhecé-los, reamg@é-los e
respeita-los em meio a sua cultura, interagindo etms para que se
desenvolva uma pratica politico-pedagogica durasittividades;



- oportunizar as criancas e adolescentes o acesgasto mundo do
conhecimento cultural como patriménio histérico ecial da
humanidade;

- construir e fortalecer nossas relagdes a pavtirdireitos e deveres
constantes no Estatuto da Crianca e do Adoles¢&it@069/90).
(MULLER e RODRIGUES, 2002, p.39).

A prética de intervencao ludico-politico-pedagdgitta projeto “Brincadeiras”
como é chamado, é orientado pelos seguintes pioscip respeito; 0 compromisso; a
incluséo; a participacéo; e o didlogo (MULLER e RRIBUES, 2002).

As autoras destacam ainda alguns temas que caasidauito importantes no
projetos, que devem ser revisados o tempo tode gelocadores novos e pelos que ja
atuam neste. Destacaremos alguns temas:

- O rigor nos principios e métodog\s autoras afirmam a importancia do
compromisso com 0s principios e objetivos que foesnolhidos para o trabalho.
Segundo Miller e Rodrigues (2002, p.68) a relagdcca@hfianga construida com a
comunidade é fruto “[...] principalmente de constarde ir sempre, cada sabado, ao
bairro (...), e se deve também a constancia nacakslino de nossos principios de
trabalho. E isso pode ser denominado responsatéida

- O valor da militAncia A pratica dos educadores envolvidos no projeto é
permeada pela busca por justica social, pela iagémcom as desigualdades presentes

em nossa sociedade. Dessa forma, Miller e Rodr(@0€2, p.69) afirmam que:

Consideramo-nos militantes porque as a¢fes queutxegs VA0
além do ato educativo com 0s meninos e exigem taa@gonstante
de alerta e prontid&o, o qual se justifica quandgsteo entendimento
de que o ato educativo é s6 parte uma agdo mais aue deve ser
realizada para a mudanca da sociedade.

- A importancia da redeO trabalho em rede, para os participantes defwrd
fundamental, pois possibilita a ampliacdo das adéste, no sentido de envolver mais
pessoas no trabalho e solucionar problemas emeéagen® projeto do “Brincadeiras”
Estabelece um trabalho de rede, por exemplo, com\eaersidade Estadual de Maringa,
através do PCA e com o MNMMR.

- O valor da abordagem como estratéglaabordagem € quando se estabelece
contato com as criangcas ou com os adolescentesprdjeto, alem das conversas
informais pelo bairro, a brincadeira pode ser amrsida um meio eficaz de
aproximacéao inicial.

- A diferenca como culturaPara as autoras, uma categoria importante para o

projeto € o entendimento de que numa comunidadgpértiente da condicédo social a



sua cultura deve ser compreendida como particDiessa forma, Muller e Rodrigues

(2002, p.71) afirmam que:

[...] no caso de um menino em situacao de ruagnécele nao tenha
cultura, mas dizemos que a que tem ou que nés témow cultura
diferente. Essa compreenséo € fundamental paravijgeenos querer
corrigir o que fazem de forma equivocadzompreendemos assim
gue ndo estdo errando, apenas sao diferentes ens algpectos

- A necessidade de diferenciacdo entre assistén@asstencialismo: Muitas
vezes 0s participantes do projeto sdo questionadespeito da intervencdo deste ter
um carater assistencial, se posicionam afirman@ong, pois compreendem o0 que €
assistencialismo “[...] uma pratica sistematicacdedade que provoca dependéncia e
submiss@o nos usuarios. Ndo desenvolve a consziénitica dos mesmos sobre a
situacdo e nos parece humilhante” (MULLER e RODRESU 2002, p.71). Assim, o
assistencialismo é uma préatica oposta a do praje® busca a emancipacdo dos
sujeitos.

- A particularidade do tempo da Educacéo Social —e@fgo e os conceitos
Nesse tema, as autoras expdem diversas situagdeslas no projeto “Brincadeiras”,
registradas nos relatorios dos educadores, quess@n as relacdes sobre o tempo e
sobre a construcdo de conceitos. Afirmam que adelale tempo na educacdo €
bastante estudada, mas que a partir da praticarajetq decidiram refletir sobre o

tempo como esperanca que:

[...] € um tempo futuro, € a espera por um defeiperar € uma
atitude que envolve fundamentalmente a nocdo depaem
Percebemos entdo que este conceito apesar de nigesie
aparentemente universal, possui significados diferepara as
pessoas em particular e também num perfil de g(MidLLER e
RODRIGUES, 2002, p.74).

Um dos conceitos para o qual as autoras chamaengaat é o de futuro, que
identificam como ausente em muitos que vivem eoag#do de vulnerabilidade social,
mas afirmam que criangas que tém algum vinculdtuegtinal ou familiar tracam ainda
algumas esperancas e planos para o futuro, ous&ej@onceitos construidos a partir da
cultura, da vida que cada um destes meninos leva.

Quanto as criangas que vivem nas ruas e que na&rgioam o conceito de

futuro, Muller e Rodrigues, (2002, p.76) afirmanequ



Eles vivem cada dia e, se sobreviverem ja € undaiaitNao tém a
vivéncia da constancia no presente, nocdo que hmmraes e que a
cada dia se confirma e volta a se ratificar que eéessario
desenvolvé-la com as criangas, nocdo esta que @utfbsente
indispenséavel para integrar uma idéia de tempos m@ampleta —
passado, presente e futuro.

- O aprendizado com o inesperaddo projeto de “Brincadeiras”, segundo as
autoras, 0s participantes iniUmeras vezes Sao lemes, 0 que surpreende o0s
educadores e, “[...] as vezes desagrada, muitagsonbs alegra, mas que sempre nos
d4, ao final, o gosto de perceber que o educadpndodina a educacéo, e isSso € muito
bom”. (MULLER e RODRIGUES, 2002, p.79).

- Turbuléncias no mar — As violénciass violéncias vivenciadas no bairro séo
muitas, 0 que causa indignacao e revolta, e asasutompreendem que a pobreza é
uma delas. Segundo Miller e Rodrigues (2002, p.a80yioléncias vivenciadas no
bairro onde se desenvolvia o projeto “[...] vaod#eacabar com a ilusdo de uma crianca
até a mais extrema, como a morte de um meninoti@saou facadas”.

- Aguas perigosas — A institucionalizac¢a institucionalizagio como UGnica
saida para os problemas das criancas em situagasngeabilidade, segundo as autoras
pode ser uma solucdo perigosa: “Existe 0 risco edends somente especialistas
tecnocraticos trabalhando ali, com regras de funasiento ja definidas”. (MULLER e
RODRIGUES, 2002, p.83).

- O isolamento:Diante da situagéo de vulnerabilidade social daulagédo alvo
do projeto, a solucdo dos problemas é emergertieaite desta realidade Miiller e
Rodrigues (2002, p.80) explicitam que:

Quando estamos s0s, geralmente tentamos resoletkrsinamos
realizando acBes que seriam de responsabilidagedtr publico ou
da propria comunidade, deixando de cumprir, coneropb e a
profundidade necessaria, aquilo que é especificoocdsa funcao.
Todavia, se procurassemos a solucao fora de ndaasesla poderia
ser mais efetiva e duradoura.

O trabalho do projeto de extensdo “Brincadeiras coeninos e meninas de/ e
nas ruas” é, portanto uma prética social de inte&e Iudico-politico-pedagdgica, no
qual os educadores buscam por meio dos jogos \amdetbrincadeiras e constante
disponibilidade para o dialogo e para a reflexdopmpreendem que no cotidiano do
projeto exercitem “[...] a cidadania, ajudando astnii-la. A escolha dos conteudos,
métodos, avaliagbes, formacbOes e atividades estdpree baseada na idéia de



necessidade de justica social e econémica, comdugiee isso significa” (MULLER e
RODRIGUES, 2002, p.88).

Relatamos a experiéncia deste projeto de extensdersitaria que se enquadra
dentro da Educacéo Nao-Formal, pois entendemosogetqs de extensdo universitaria
como espacos de discussdo e formacéo essenciabparafessores, académicos e a

comunidade envolvida.

2.2.2 — Cidades Educadoras

A partir do livro “Cidade educadora: principios xperiéncias” (GADOTTI et
al, 2004) discutiremos as possibilidades e fundémsetlesta proposta que compreende
a cidade como um espaco importante e possivel p&ducacdo e a cidadania e de
promocao de politicas publicas efetivas.

Este estudo sobre Cidade Educadora se baseia no:

Programa da Cidade Educadora, expresso na “Deé@tarate
Barcelona” de 1990, e ratificado em Bolonha, emd1@®documento
bésico permitiu a criagdo da Asociacion Internaaiate Cidades
Educadoras (AICE), que desenvolve atividades rategaem vérias
partes do mundo. Os resultados dessa iniciativaep®, ao longo
dos ultimos 13 anos, permitiram um estimulante tels@bre as
conquistas mais significativas dessa nova abordaigeaidade como
espaco relevante de educacdo e cidadania (GADOMal, 2004,
p.07).

A cidade atualmente possui diversas possibilidateese constituir com um
espaco de educagédo para os seus habitantes. Asta@@oCidade Educadora apresenta-
se como alternativa as diferentes formas de edacagds tradicionais e comuns
presentes nas cidades sejam elas no campo formadlooi@rmal.

De acordo com Cabezudo (2004, p.13) o principaktolj da proposta de
cidade educadora é “formar cidaddos conhecedorasgue direitos e obrigagbes com
respeito a sociedade e que, a partir do conheaimeenda identificagdo com a prépria
cidade, empreendam uma acao participativa e tnanafiora desta”.

Para que este objetivo possa ser alcancado temescaopsiderar que, 0
municipio sendo o cenario da acdo do projeto Cidadecadora tem no governo
municipal o maior responséavel por esta interverghmeativa.

As caracteristicas do projeto de Cidade Educad@vaestéao dicotomizadas das
caracteristicas do pais em que este municipio ®ida, segundo Cabezudo (2004,

p.12) “Sua identidade, portanto é interdependenite & do territorio de que faz parte e



da historia da qual resulta. E também, uma cidagengio esta fechada em si mesma,
mas, sim, uma cidade que se relaciona com sewentos”.

Desta forma, a proposta de Cidade Educadora ndasegsada em seu projeto,
ela se relaciona com as cidades vizinhas e desoldcalidades estabelecendo uma
relacéo.

A proposta das Cidades Educadoras foi construidagamover uma acéo de
“[...] participagéo cidada que possibilite a criagde um consenso sobre prioridades
educativas e a assuncao de responsabilidadesvasletn matéria de educacéao, ja que
entende a participacdo como base da convivénciadatita” (BRARDA e RIOS,
2004, p.28)

E imprescindivel para a realizacdo deste projetmati/o que se conheca e que
seja levada em consideracdo as diversas caractsigbs moradores das cidades, ou
seja, este projeto educativo ndo pode se caramt@dta exclusdo de um ou outro grupo
de pessoas que habite a cidade.

Para a proposta se efetivar é necessario que toitlade se envolva em um
desenvolvimento estratégico, pois 0 projeto de dddeéEducadoras € baseado na idéia
de que “[...] toda a cidade € educativa, mas n@cagtbra. Isso implica uma passagem
que se leva adiante a partir da vontade politiagaiticipacdo cidada e da construcao
de uma estratégia coletiva. Em suma, trata-se foedalmente de uma decisao”
(BRARDRA e RIOS, 2004, p.30).

Podemos compreender que este € um projeto colpizmao se sustenta apenas
pela acdo da populacdo da cidade, o Estado deme msisente em todas as acbes
fomentando os espacos de discussbes e dando cemgada a implementacdo das
idéias e propostas concebidas nestes lugares.

A proposta de Cidades Educadoras leva em consiéteiqge a educacao pode

se efetivar em diversos espacos, Brarda e Riogl(2085) afirmam que nesta proposta:

[...] quando falamos de educacdo ndo a reduzimasstiduicao
escola, mas, de agora em diante, vamos entend@ala em processo
complexo que se desenvolve em multiplos espacostarafa
educativa, portanto, ndo se centraliza em um séitsufistorico,
como o professor, mas institui outros atores.

Nessa concepcdo a educacao acontece em diversaesaddvida, e tambéem
na escola, com o professor, e ndo apenas na esmolao professor. A proposta de

Cidade Educadora néo separa os diferentes procedsoativos, sendo eles formais,

nao-formais e informais, ela parte da concepcagueeestes processos interagem e sao



dependentes uns dos outros e que a cidade € mesE#HE ocorrem estes processos de
interacao.

Segundo Brarda e Rios (2004, p.39), com o recomteetd da importancia
pedagogica de outros cenarios educativos, que ed&edsizem ao espaco escolar, 0s
autores pretendem “[...] enfatizar um territdrio eue os processos de ensino-
aprendizagem se ressignificam permanentemente,ontelmios se multiplicam e
instituem como sujeito agueles que se envolvem”.

Na obra de Gadotti et al (2004) sao relatadas &qpmas com a proposta de
Cidade Educadora dos municipios de Porto Alegrrasil e Montevidéu no Uruguai.

Na cidade de Porto Alegre, em 1989, é desencadaadaorma de cidadania
que se tornou uma referéncia internacional, o OegamnParticipativo — OP que foi um
dos principais fatores que levou a cidade a se aghigu na proposta das Cidades

Educadoras. Desde a sua implantacéo,

[...] inUmeras questdes tém sido debatidas, renénids, votadas,
decidindo-se as prioridades de investimentos nadeidinclusive a
prépria dindmica do OP, que ndo se mantém estétiodluenciada
por seus protagonistas, através de uma pratica wwmoqdebate
coloca-se como elemento ndo necessariamente dgadgre ao
revés, como constitutivo da cidadania, fato ilustoa do seu
potencial educador (SOUZA e VILAR, 2004, p.46).

Essa politica € composta de um elemento inovaderécp participacao politica
da populacao, além do momento do voto. Os divasssntos que permeiam a cidade
sao discutidos e decididos com a populacéo colatwée e de forma democrética.

A significativa forma de participacdo gerada no &@mento Participativo,

segundo Souza e Vilar (2004, p.48) comecou a:

[...] influenciar a cultura da cidade, semeando sentimento de
cidadania que imiscui nas diferentes instanciasticgaativas,
constatagcdo que nos impele a arriscar a opinidoqde a
implementacdo do Orcamento Participativo constisgiu numa
passagem, num salto qualitativo de uma praticaidsele educativa
para uma dindmica de cidade educadora.

Nesse sentido, os autores apontam que o CongrasSalade é outra instancia
de participacdo ligada ao Orcamento ParticipatiMo. Congresso da Cidade, séo
discutidas questdes sobre as diversas areas qovemva cidade, buscando projetar
diretrizes para o futuro do municipio.

Na cidade de Montevidéu, no Uruguai, 0 grande ndanderiniciativas na area

educativa desenvolvidas no municipio levou este argaixar no projeto de Cidade



Educadora. Segundo Pizarro (2004, p.70) “[...] aonedessas atividades tem como
objetivo a obtencdo de uma cidadania responsavetxeccicio de seus direitos e
deveres num quadro de promogé&o da solidariedadhd”soc

Montevidéu é uma cidade que apresenta um grandeeideé pobreza, nestas
condicbes, sao imprescindiveis acdes que venhaamax 8s necessidades basicas da
populacdo, entretanto “[...] também é fundaments g educacdo tenha como eixo
valores, de modo a nédo consolidar as estruturasisdagmentadas e a exclusdo, um
dos riscos mais importantes a que estdo sujeitagideles latino americanas”
(PIZARRO, 2004, p.70).

Nas atividades desenvolvidas na cidade como:

[...] a Filarménica Municipal, a Banda Sinfénica, T@atro, sua
Escola, a Escola de Mdusica, o Grupo de Educacdoiehtah, o
Instituto de Estudos Municipais, Museus e Casa wWleu@, Centros
de Educacdao Inicial, Convénios educativo-labom@ssComissfes da
Mulher, Infancia, Juventude, Adultos, Idosos, dest&e@ Social para
os Portadores de Deficiéncias, de Esportes efzapel da educacao
atravessa horizontalmente a Prefeitura Municipal Mientevidéu
(PIZARRO, 2004, p.70).

Assim, as acdes na cidade de Montevidéu nas migieliies areas e com as
mais diversas populagdes sao em decorréncia oltaraesem acdes educacionais.

Sabemos que existem outras praticas educativasmpocda Educagdo N&o-
Formal que podem ser consideradas com principieneipatorios Em uma breve
revisdo de literatura, encontramos algumas deswi¢@s obras de Simson, Park e
Fernandes (2001) e outras que estdo disponibibzatda pagina na internet do
Congresso Internacional de Pedagogia Social

(http://pedagogiasocial.incubadora.fapesp.br/portal

Entretanto, a descricdo destas duas propostasdiizada, pois, conhecemos e
acreditamos no projeto de extensao “Brincadeiras oweninos e meninas de/e nas
ruas” (UEM) e no projeto das Cidades Educadordesmeus principios norteadores
que buscam a formacéo politica e académica, a&féb e garantia dos direitos sociais
e a luta contra a excludente ordem social vigente.

A sequir, serdo apresentados alguns apontamenios @® conceitos de ladico,
esportes e brincadeiras e produgdes cientifica sdlvidades ludicas e esportivas da

area da Educacéo Nao-Formal.



CAPITULO 3 - BRINCADEIRAS E ESPORTES: CONCEPCOES E ANALISES

A ludicidade, as brincadeiras e os esportes sa@asbfle uma grande quantidade
de estudos e pesquisas nas mais diferentes area@ndecimento. As interpretacfes
sobre estas manifestacdes culturais se fundamentantonstituem por distintas linhas
de pensamento que, ora sdo complementares, oraditirias.

Para refletirmos sobre as questfes referentestu@dico] ao esporte e as
brincadeiras neste estudo, pesquisamos difereirteas| de interpretacdo sobre os
temas. Encontramos no Dicionario Critico do Laz004), producdo do Centro de
Estudos de Lazer e Recreagdo (CELAR) da Universidaetleral de Minas Gerais
(UFMG), em Lemos (2007) e Faria e Fontes (2008ycutisbes interessantes,
comprometidas e que iam de encontro aos nossopanEEa a fundamentacdo das
analises das falas dos educadores sociais enagsse dos adolescentes participantes
dos grupos focais.

O lddico é uma palavra comumente usada nas pesgsigae o lazer e a
recreacdo, entretanto seu significado ainda é gace de muitas davidas e
interpretacdes superficiais. Gomes (2004) destataenario composto por diversos
estudos, possibilidades e questionamentos sobterarietacdo da palavra ladico:

* Ferreira (1986): no dicionario de lingua portugyesdidico € associado ao
divertimento, jogos e brinquedos e como uma atded#idica caracteristica da
infancia;

e Huizinga (Homo ludens, 1993): o ludico é compredadiomo um fenébmeno
mais antigo que a cultura e concretizado atravé®gim e exterior a vida real.
Desde o século XVIII, o ludico como elemento dduwal esta em declinio, onde
0 espirito ludico foi perdendo espaco para o @sppriofissional e que “[...] ‘a
verdadeira civilizagdo’ ndo pode existir sem umtaeelemento ludico”
(GOMES, 2004, p.142);

» Bracht (2003): traz questionamentos sobre o caeiteemamente positivo que
o ludico assume nos estudos da area do lazer;

e Santin (1994): o lddico que compde o imaginario domem como
contraposicao a sua ‘coisificacao’, contra o raaiiemo técnico, contra a logica
do capitalismo;

e Marcellino (1990): o ludico compreendido como unwsgbilidade de “[...]

experiéncia revolucionaria, uma vez que permite s@eonsumir cultura, mas



também cria-la e recria-la, vivenciando valoregemds a ela” (GOMES, 2004,
p.144);

e Bruhns (1993): questionamentos sobre a necessitkadefletir sobre o ludico
extrapolando a visdo de diversao ingénua ou paspate

* Pinto (1995): o ludico como possibilidade de enepmom si mesmo, como
uma vivéncia do lazer concretizado numa experiéndtaral impulsionada pela
vontade de quem o realiza e prazerosa;

» Silva (2001): compreende que “No sistema de pramlwgipitalista, o ludico-
que é visto como jogo, brincadeira e criacdo coatie a sua prépria negacao,
uma vez que se contrapde a racionalidade prod@MES, 2004, p.144);

* Alves (2003): o ludico pode ser compreendido coma dimensao humana que
se manifesta na cultura onde, “Homens, mulheregmrgas interferem no meio
e sofrem influéncias dele, o que permite a condtride uma ‘teia de relacoes’
em gue o sujeito e cultura sdo modificados” (GOME®R4, p.144).

Gomes (2004) diante da diversidade de interpretagie ludico segue o
caminho proposto por Debortoli (2002) que compreendlidico como uma das
dimensdes da linguagem do homem, como uma formaxpeessdo humana. Para o
autor a ludicidade pode ser compreendida como] ‘lima possibilidade e uma
capacidade de daincar com a realidaderessignificando o mundo” (GOMES, 2004,
p.145).

Apesar de, numa visdo superficial, o ludico podsareligado ao periodo da
infancia e a algumas manifestacdes culturais efsmETicomo jogos e brincadeiras,
entre outras, podemos entender, segundo Gomes ,(30045), que o ludico
“[...] sendo linguagem humana, pode manifestarealigersas formas (oral, escrita,
gestual, visual, artistica, dentre outras) e ocam todos os momentos da vida - no
trabalho, no lazer, na escola, na familia, na ipalitha ciéncia, etc”. Estabelecendo
assim uma visdo mais ampliada do sentido de luatieidEntretanto, a pratica cultural
para ser ludica depende da interagdo do sujeitoacoranifestacédo vivenciada.

Partindo do entendimento de lddico como sendo ums dimensdes da

linguagem humana, Gomes (2004, p.146) afirma qderpos compreendé-lo como:

[...] expresséo de significados que tem o brincema referéncia, o
ludico representa uma oportunidade de (re)orgarazaivéncia e
(re)elaborar valores, os quais se comprometem cetarrdinado
projeto de sociedade. Pode contribuir, por um lada) a alienagéo



das pessoas: reforcando esteridtipos, instigandarigiinacoes,
incitando a evasdo da realidade, estimulando aiviede, o

conformismo e 0 consumismo; por outro, o ludico epadlaborar

com a emancipagdo dos sujeitos, por meio do digldgareflexdo

critica, da construcdo coletiva e da contestaga@sisténcia a ordem
social injusta e excludente que impera em nosdidada.

O ladico, que € uma manifestacao carregada dedsentraz em si contradigdes
em relacéo as suas possibilidades de contribyigitanto, ndo € uma expressao neutra.
A ludicidade pode cooperar para um projeto de eipagdo humana, buscando uma
transformacao de rela¢des sociais desiguais, quecaopara o refor¢o da logica injusta
gue vivemos atualmente.

A brincadeira tomada como a principal representagitudicidade, mas nédo a
Unica, € também objeto de diversos estudos e E@sgassim como explicitamos acima
em relacdo ao ludico. A brincadeira € uma dimers&aplexa para quem busca definir
seu significado e principios, pois ela ndo se domsapenas do sujeito que esta
brincando e da brincadeira em si.

De acordo com Debortoli (2004, p.20), a brincadéirecomposta de “[...] uma
memoria coletiva que muitas vezes transcende quamabe o proprio momento da
brincadeira: objetos, tempos, substancias, regé&ms;as, cidades, paises, estacées do
ano, rituais, os mais amplos e ricos contextos nosia O brincar, portanto se
constitui por um emaranhado de elementos das edag@idas pelos homens como as
narrativas, as lembrancas, os lugares, etc.

Diante das inuUmeras definicbes dos usos, possiliisl e concepcdes sobre o

brincar, Debortoli (2004, p.20) explicita que:

O brincar radicalmente se manifesta como dimensé&agsimbolica,
constitui insercdo cultural, se expressa como dggm e como
processo de elaboragdo de significados e sentiddetivos,
contextualizados e enraizados no universo soce&bdagitima.

O brincar, a partir das possibilidades de ressgagéio e reelaboracdo de
sentidos, pode entdo significar experiéncias ditess para os que participam, para 0s
gue apenas observam, para 0s que organizam a deirgatudo iSso no mesmo
momento. Entdo, € necessario estar atento a estaeras possibilidades de relacdes
que a pratica da brincadeira pode proporcionar (OEBOLI, 2004).

Lemos (2007) aponta para a assimilagdo na sociecapoiéalista do brincar
como forma de disciplinar, controlar e regularinarcomportamentos. Embora neste

estudo a autora aborde as questdes infantis, vastender suas reflexdes aos



adolescentes, por encontrarmos muitas semelhangasontextos de desenvolvimento
das atividades ludico-esportivas dos dois grupésost

O brincar, diante de suas diversas possibilidadesutilizacdo na esfera
educacional, é alvo de grande visibilidade, podepger um meio de vigiar e de avaliar
as acoes e os comportamentos das criancas. Etdregaistem outras formas de aplicar
o ladico, a brincadeira “[...] que subvertem as dedas capitalistas e que rompem com
0s modelos médico-psicoldgicos que pretendem naranas corpos” (LEMOS, 2007,
p.84).

Estes modelos buscam um comportamento unificadosd{stos que estao
brincando, e qualquer forma de irregularidade nmpmtamento “[...] pode acionar
mecanismos de atendimento varios: com neurologigtasquiatras, psicologos,
professores de educacao fisica e psicopedagogBd@sS, 2007, p.85). A partir disso
guem brinca, deve brincar dentro de um modelo dofgaimposto de normalidade.

A brincadeira na maioria das vezes para ser rectdmeomo uma pratica
importante deve estar associada a alguma utilidageatica do brincar foi fixada “[...]
em uma temporalidade produtiva, afinal o tempocalldas brincadeiras deve obedecer
a logica da utilidade constante, das praticas aegsllde formacédo do suposto ser em
desenvolvimento” (LEMOS, 2007, p.85).

Podemos nos deparar com esta necessidade de massobilancadeiras, assim
como a préatica de esportes a uma utilidade, quari@rvamos, por exemplo, o
incentivo a pratica de esportes e de brincadeivas abjetivos de que os praticantes
seguindo as regras figuem mais sociaveis e tenhrdes mais cooperativas.

Lemos (2007, p.86) aponta que:

[...] préticas especificas de especialistas densdgulareas construiram
0 brincar como dispositivo de controle da infantédamodernidade.

Interrogamos o processo de instrumentalizacdo diacaor pelas

praticas de especialistas varios, que sujeitaramriascas a certos
modos de viver, pensar e agir, tendo como paraneteo producao

de corpos infantilizados, obedientes e capacitgmoa servir aos

imperativos capitalistas.

Para a abertura de novas possibilidades e perspesibbre o brincar, é preciso
a elaboracdo de questionamentos e criticas sola® maiticas e modelos utilitarios que
ha tanto tempo predominam e estao instauradoslnente nos ambientes escolares.

Da mesma forma que o brincar deve ser um objetprdielematizacéo e de
discussbes em relacdo as suas caracteristicasacdi@s e metodologias a prética



esportiva deve também ser alvo destes processgedtpiisa, Vvisto que, ndo € uma
pratica cultural neutra.

O esporte é uma manifestacao cultural que ndoitarerh si mesmo, ou seja, €
carregada de influéncias que vao além de suagydaridades. Sendo assim, segundo
Melo (2004, p.83) “[...] dado seu valor econdmica sua adequac&o aos novos valores
culturais em voga (dimensdes que devem ser congicgende forma articulada), o
esporte € uma das praticas culturais mais difusdidaséculo XX".

Na atualidade, o esporte “[...] é apontado pelosn@mistas como um dos
maiores produtos de negocios e presencia-se aargmidfissionalizacdo de sua
administracdo” (MELO, 2004, p.82). Além de poderisterpretado como umrodutq
o esporte também pode ser utilizado por politicogoeernantes como meio para
encaminhamento de propostas de intervencbes soeiajgara demonstrar sua
competéncia.

De acordo com Melo (2004) os profissionais do ladeveriam incentivar a
pratica esportiva e que para isso, deveriamosrvotiasa atencdo aos aparelhos e
equipamentos de lazer da cidade, para que namisasisem ao oferecimento apenas de
quadras esportivas. Nesse sentido, é necessarisamplzacdo das possibilidades da
pratica esportiva “[...] questionando as restricéezs compreensdes de que existiriam
praticas adequadas a determinadas classes s@ahbis.estarmos atentos a necessidade
de contribuir para ampliar as vivéncias esportd@apopulacdo” (MELO, 2004, p.84).

Diante da indispensavel reflexdo sobre as difesedimensées que compde e

influenciam o esporte, Melo (2004, p.84) expligjtee este:

E uma manifestacdo cultural poderosa, influenteg @mvolve
emocionalmente um grande numero de pessoas e gee sho
apresenta como uma eficaz forma de negécios, agpazexer com
sonhos e difundir idéias, comportamentos, atitudes.

Dentre os esportes coletivos que sdo praticaddrasil o futebol se configura
como uma manifestacdo cultural muito intensa no-aeiiga dos brasileiros,
desenvolvendo-se nos mais diferentes locais egéisa De acordo com Faria e Fontes
(2008, p.149), em pesquisa na cidade de Belo Hwezdoi possivel constatar que
“Acompanhando as praticas futebolisticas juvensyarros e no aglomerado, tivemos
acesso aos contextos de producdo desse esportdaseswias, campos de varzea,
guadras etc.”.

Diante da multiplicidade de espacos em que ocorpratica do futebol na

atualidade, podemos destacar que um destes espagoss projetos sociais para



criancas e adolescentes em situacao de vulnemglidocial. Segundo Faria e Fontes
(2008, p.151), “Os programas educativos buscampraticas esportivas) socializar a
juventude em valores e normas socialmente ‘aceg@®ntrolar o uso do tempo livre,

negligenciando um conjunto de questdes e problgmagnvolvem a juventude”.

Muitos projetos sociais atribuem ao futebol e aedias praticas esportivas
coletivas a possibilidade de ajudar as criancadodescentes das classes populares a
ficar longe dos perigos e dos comportamentos insxtieg, atribuindo ao esporte uma
caracteristica salvacionista.

Apesar do carater compensatorio conferido as atiMdd esportivas nos projetos
sociais, com o predominio da pratica do futebod, pddemos negar que, nessa pratica

cultural também esta presente a alegria e a amér#de 0s praticantes:

De fato, o futebol nos projetos sociais possui ureculso

pedagdgico/educativo e, nesse sentido, ele partdms mecanismos
de educacgao/contengéo/preparacdo do corpo. Contadgego

competitivo ndo exclui as contradicbes, as relag@msperativas,
tampouco a festa. (Faria e Fontes 2008, p.151).

Ao futebol, apesar de suas contradicbes, podemas@ruidos diferentes
objetivos que nao se excluem como, por exemplo,entidd salvacionista e
compensatorio das atividades esportivas e o sedéidealizar uma atividade prazerosa
com um grupo de amigos.

Segundo Faria e Fontes (2008, p.155) as praticdsitdbol se constituem de
forma diferente nos espacos da cidade, e € napari€om as criancas, adolescentes e
adultos das classes populares que a pratica ézaaalicom mais intensidade:
“[...]'garantindo’ uma rede béasica de sociabilidaNes bairros, aglomerados e vilas da
cidade, encontramos multiplas formas de apropriad@€ssa pratica cultural: jogos
oficiais, peladas, dibrinhas, bobinho, bate balaha, ranca etc.”.

O futebol € uma pratica que por estar presenteieensds espacos e grupos, nao
se constitui apenas como uma pratica esportiveadasea relacdo de aprendizagem da

modalidade:

Diferentemente de outras modalidades esportivase—nq Brasil s6

se tem acesso em escolas/escolinhas e que, portao®
aprendizagem se d& por mediacbes pedaglgicas prédiceas
futebolisticas cotidianas  juvenis nao se constituem
predominantemente como praticas intencionais de@ngmpouco

se caracterizam por relagfes assimétricas em qpedse observar
guem ensina e quem aprende, quem sabe e quemhsaqaRIA e
FONTES, 2008, p.157).



E possivel compreender que o futebol no Brasigrdifte de outras modalidades
desportivas, muitas vezes é praticado pela paatjdip e pelo prazer que pode
proporcionar. A aprendizagem das regras e dasidedbils especificas da modalidade
estéo difusas no processo desta manifestacaoatultur

A prética do futebol deve ser compreendida a pddisuas contradi¢cdes, pois
“[...] o futebol se insere no campo do consumogcaimpensacao social (transmitindo
valores e normas sociais), da persuaséo, da cagdestda desordem, dos conflitos e,
também, da vivéncia ludica, do ambito da festagmmntro etc.” (FARIA e FONTES,
2008, p.157).

As contradi¢bes presentes no futebol ndo podemedeadas de lado, devem ser
discutidas nos contextos educacionais, como natiig8es de contra turno social, para
nao se caracterizar por uma pratica esvaziadardelee desconectada das tensdes e

contradi¢cdes que produz.

3.1 - As Atividades Ludico Esportivas nas Instituides de Educacdo Nao-Formal no

Brasil

As producdes cientificas sobre as atividades I8d&e&sportivas na Educacédo
Nao-Formal no que diz respeito as instituicbes aletra turno social que atendem
criancas e adolescentes em situacdo de vulnewmd®lidsocial sdo escassas e se
caracterizam mais pela descricdo dos resultadrios &estes projetos.

Identificamos diversos estudos que se dedicam betirefsobre praticas
especificas no ambito do esporte e do lazer detar&ducacdo Nao-Formal, como
estudos sobre capoeira, dancas populares, basguetéte outras especificidades.

Entretanto, priorizamos estudar as producdes qdedieam a teorizar e refletir
a partir de uma perspectiva critica sobre as ailad ludicas e esportivas de forma mais
geral no contra turno social. Para isso utilizamesstudos de: Melo (2005); Weller
(2005) e Oliveira e Hungaro (2007).

As atividades ludicas e esportivas atualmente coupm grande espaco nos

projetos das instituices de Educacao Nao-Formabhdordo com Melo (2005, p.83):

Com a nova configuracdo da sociedade civil nos aeo$980 e o
surgimento/afirmagéo da idéia de terceiro setorjnasativas no
ambito dos esportes também sao influenciadas E@ pROCESSO.
Comecam a ganhar forca os chamados “projetos sbcii

programas de iniciagdo esportiva para criancas eeng)
principalmente em bairros pobres.



Desta forma, configura-se um cenario nos projetoBalicacdo Nao-Formal que
atendem criangas e adolescentes em situagdo derakilidade social, no qual as
atividades ladicas e esportivas sdo muito comuregui®lo Weller (2005) esta

aderéncia ao desenvolvimento de atividades espertiv

[...] parece ocorrer por motivos diversos, poissExn muitos
discursos explicativos, aceitos sem questionamgrtoso, por
exemplo, de que o esporte “ajuda a pessoa a fia#s tranquila,
mais disciplinada, mais motivada”, e assim por wiaparecendo
existir muitas expectativas a respeito dos bemefigla pratica
esportiva (WELLER, 2005, p.422).

A realidade da maioria dos projetos de Educacao-Fédimal que tem no
esporte uma de suas formas de intervencdo aprese@igexpectativa muito alta em
relacdo aos resultados das praticas desportivees €Egna realidade contraditéria visto
que, os investimentos financeiros nos projetos [&#igos, em relacdo a materiais,
equipamentos e principalmente no que se referedosadores responsaveis por estas
atividades que na maioria das vezes sao voluntan@stagiarios.

Segundo Weller (2005, p.422) os objetivos que mespara as criangas e
adolescentes que frequentam estes projetos de ¢abucaNao-Formal
“[...] s@o aqueles associados com a manutencamdagiiilidade e da calma, ou seja, a
pratica esportiva estd mais a servico dos gruposirgmtes do que dos jovens em
precaria situacdo de insercdo social”.

De acordo com Weller (2005) existe ainda outra tfioegue envolve as praticas
esportivas nos projetos de Educacdo Nao-Formal, néaketing social feito pelas
empresas que patrocinam o0s projetos. E por meiotalestos esportivos entre as
criangas e adolescentes participantes, conseguén ahailgacdo de sua empresa. Este
objetivo de descobrir novos talentos esportivosigora uma possibilidade de ascensao
social de pouquissimos participantes em relacaaiaria do grupo (WELLER, 2005).

Os objetivos e metas das praticas esportivas ngetps de Educacdo Nao-
Formal devem ser construidos com os participaatesdendo as demandas discutidas
pela comunidade e ndo determinados previamentagamtes externos. Na maioria das

vezes, para a comunidade que vai receber o prgekmiucacdo Nao-Formal:

[...] o esporte é apresentado euforicamente pethantiomo fator
preventivo da criminalidade, como saida da marigiadé, como um
espaco democratico de igualdade predestinado aibjhitess o

aprendizado e o exercicio da cidadania e tambéno @uda para
manter a ordem social, ensinando o respeito, ai@hbegd e a



disciplina, assumindo assim uma funcdo social, asuitezes de
controle social (WELLER, 2005, p.424).

Sendo assim, as atividades esportivas dentro dyget@s de Educacdo N&o-
Formal sdo apresentadas as comunidades em quervdesenvolvidas carregadas de
objetivos externos e de expectativas de resultado® distantes do que na realidade
estes projetos podem alcancar.

A autora destaca que a pratica de atividades egorios projetos de Educacao
N&o-Formal podem contribuir positivamente para eedgolvimento das criancas e
adolescentes participantes, entretanto “[...] éoiti@mte frisar que néo é o esporte em si
que pode trazer estes beneficios, mas um ensinqudkdade, pedagogicamente
adaptado as particularidades desta populacao” (VER.,.2005, p.426).

As atividades esportivas desenvolvidas no ambito Tdoceiro Setor com
criancas e adolescentes em situacdo de vulnemd®lidocial, de acordo com Melo

(2005, p.85) trazem consigo um NOvVo conceito pasportep esporte social

[...] Falar no chamado esporte social implicariasiderar ndo a
afirmacédo do direito social esporte, conquistadiu@as penas como
dever do Estado e direito do conjunto dos cidadi&ss. seria coisa
do passado, de outros tempos, j4 que para ficanatla devemos
lembrar que estariamos na fase do chamado Estadocgd e nao
executor. Isso caberia ao chamado “terceiro sewwociedade civil.
Este seria o chamado “esporte social’, praticade oclmamados
projetos sociais para jovens e criangas pobres.

De acordo com Melo (2005), o conceito “esporte ad@sta ligado a inclusédo
social e foi rapidamente assumido pelos orgaosiqu#hlO autor aponta ainda para a
fragilidade conceitual do termo “esporte sociafua inconsisténcia tedrica, e assinala a
validade do termo para “[...] a obtencao do cons@apular, sobretudo no que se refere
a um novo papel que 0s novos ricos - no caso ewmat- desempenham na sociedade.
A consciéncia e a responsabilidade social ganhagafTMELO, 2005, p.85).

Desta forma, o conceito de “esporte social”’, alémedvaziar a discussédo do
esporte como direito social, configura uma relad@alependéncia entre a possibilidade
de participar de atividades esportivas e a boaadente solidariedade dos novos
promotores destas atividades, que na maioria dees\&0 empresas ou atletas. Sendo
assim, o acesso ao esporte pode passar de umdaaydestlireitos sociais para uma
guestao filantrépica e assistencial.

Dedicando-se a estudar o crescimento do Terceiar 8@ campo do esporte e

do lazer Oliveira e Hungaro (2007) destacam que, retkacdo emergente entre esporte,



lazer e Terceiro Setor ndo pode ser entendida aom@rocesso que democratiza as
relacdes sociais e sim como um fortalecimento gadoneoliberal.

Partindo da compreenséo do Terceiro Setor comonawia forma de responder
as questdes sociais, na qual a sociedade civilmessu responsabilidade por estas

questdes, os autores compreendem que:

[...] o crescimento de entidades do “Terceiro Setar campo do
“esporte e da recreacdo” ndo deve ser saudado tionsroo, por
agueles que pretendem uma sociedade emancipadanelibor, por
agueles que se encontram numa perspectiva revoéu@o Como se
viu, o fenbmeno em questdo — tanto pela via daisenééorica,
guanto pela via da analise empirica — demonstratommais, o
fortalecimento da hegemonia burguesa. (OLIVEIRA GNGARO,

2007, p.9).

A patrtir destes estudos que pretendem problematizalacao entre atividades
esportivas, ludicas e a Educacado Nao-Formal, cangemos que muitas vezes estas
atividades estdo sendo tratadas como uma posaielidle salvacdo das classes
populares. Sao atribuidas as praticas ludicas ertegs expectativas muito altas de
transformacao social priorizando uma discussaorii@dada das questbes politicas,
sociais e econdmicas que preconizam esta transfaomda realidade.

Nos estudos analisados ficou explicita tambémeaessidade de reafirmar o
esporte e o lazer como um direito social, e ndoocoma atividade que é promovida e

financiada através da filantropia e de acdes assists.



CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1 - Descri¢cdo do Tipo de Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, glmégca diversos campos e
temas. Segundo Denzin e Lincon (2006, p. 17), festaa de analise ndo se configura
como uma tarefa simples de definir, pois esta teigaificacdes diferentes em cada
momento do seu complexo campo historico. Porénesemtitores nos oferecem uma
definicdo inicial: “A pesquisa qualitativa é umavialade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto decasamateriais e interpretativas
gue dao visibilidade ao mundo”.

A pesquisa qualitativa tem diversas faces dentr@aiopo interpretativo, ndo
priorizando um método diferenciado e fechado enacataristicas uUnicas. Ela né&o
pertence a uma unica disciplina, pelo contrariopassa por diversas disciplinas
constituindo-se das peculiaridades de cada cangg@linar da pesquisa.

Denzin e Lincon (2006, p.21), situam a pesquisaccam terreno de multiplas

praticas interpretativas que envolvem:

[...] dentro de sua propria multiplicidade de hist® disciplinares,
tensdes e contradigbes constantes em torno da@mijepriamente
dito, incluindo seus métodos e as formas que sessoblertas e suas
interpretacdes assumem.

A competéncia dos estudos qualitativos encontrassaealidade vivida, na
busca das significagbes e processos que néo s&urados em quantidades, desta

forma,

[...] Os pesquisadores qualitativos ressaltam arezé socialmente
construida da realidade, a intima relacdo entresqupsador e o que
€ estudado, e as limitagcbes situacionais que imfiaen a
investigacdo (...). Buscam solucdes para as quesfie realcam o
modo como a experiéncia social € criada e adqugeifisado.
(DENZIN e LINCON, 2006, p.23).

Partindo da imprevisibilidade e do movimento dasstmcdes histéricas, a
pesquisa qualitativa busca distancia dos concedgstanques e das verdades
inquestionaveis.

Nesta pesquisa utilizamos a multirreferencialidacke constituicdo do
referencial tedrico. Esta escolha se fez porqueaioma dos estudos sobre as



intervencbes educativas néo-formais sao recentstioeem construcdo e
congregam diferentes campos, entretanto, é predéstacar que a abordagem

multirreferencial:

[..] ndo estd na prética da complementaridade, davidddi,
tampouco da obsessiva necessidade do dominio &hsabas da
afirmacédo da limitacdo dos diversos campos do sadbetomada de
consciéncia da necessidade do rigor fecundantepsksa ignorancia
enquanto inquietagéo. (MACEDO, 2000, p.93).

Esta perspectiva metodoldgica tem Jacques Ardooroocseu principal
tedrico. Ardoino, professor da Universidade de émaes (Paris VIII), e seu grupo
de trabalho desenvolvem estudos sobre a multieatealidade desde a década de
60. De acordo com Martins (2004, p.86):

Em varios momentos de sua obra, Ardoino assinala qu
aparecimento da idéia da abordagem multirreferémcaambito
das ciéncias humanas, e especialmente da educasdd,
diretamente relacionada com o reconhecimento degplaxitdade
e da heterogeneidade que caracterizam as prabcass

Jacques Ardoino contribui com a abordagem mulérezfcial para a elaboracao
de uma nova forma de compreender os fatos edusajiv® se baseiam nos conceitos de
pluralidade e heterogeneidade (MARTINS, 2004).

A multirreferencialidade busca, diante da tradie@astemologica mais rigida,
fundar-se “[...] a partir da aceitacéo da irredelttomplexidade da emergéncia humana,
isto é, do seu carater indexal, opaco, reflexivemngoral, molar, ideografico,
insuficiente, contraditério e eminentemente relaaio(MACEDO, 2000, p.94).

Desta forma, podemos compreender que a abordagdéimreferencial apoia-se
num olhar plural sobre o fendmeno estudado, negawmglomodelos cientificos
positivistas e racionais que se caracterizam pélard de uma realidade fixa, estavel e
imutavel.

Segundo Borba (1998, p.12), a multirreferenciakdad analise dos fenbmenos
educativos se propde a “Uma leitura plural (de smyjstos); a partir de diferentes
angulos; em funcéo de sistemas de referénciastdst{o transbordamento-magma do
objeto); ndo redutiveis uns aos outros (supostesnhecidos), ou seja, heterogéneos”.
Esta leitura heterogénea a que o autor refere-sestio um pilar da

multirreferencialidade, ou seja, a pluralidade faménta esta abordagem.



De acordo com Martins (2004), devemos entender terdgeneidade na
abordagem multirreferencial a partir de duas pets@s. A primeira perspectiva
aborda a reunido de diferentes disciplinas pa@reensdo dos fendmenos humanos,

levando-nos a compreender que:

[...] o problema que a analise multirreferencialcedoca € utilizar
véarias linguagens para a compreensao dos fenénsemosmistura-
las, sem reduzi-las umas as outras; o conhecinmottuzido por

essa postura seria, portanto, um conhecimentodlado”, “tecido”
etc. (Ardoino apud Martins, 2004, p.90)

Sendo assim, a abordagem multirreferencial naemdetdecompor ou reduzir o
objeto de estudo, ela almeja compreendé-lo em swméradicoes e em suas
possibilidades de movimento.

A segunda perspectiva que devemos levar em coamsdlerem relacdo a
heterogeneidade na abordagem multirreferenciafe¥erge a relacdo entre sujeito e
objeto. Martins (2004) afirma que a ciéncia modgressupde um afastamento entre o
sujeito e o0 objeto, a fim de garantir a neutralelaa objetividade da ciéncia. A

abordagem multirreferencial por sua vez propde afb@xao diferente;

[...] assumindo que o conhecimento se realiza mexite ali onde a
ciéncia cartesiana e positivista ndo o reconheaeeltacdo mesma
entre sujeito e objeto — na relacao intersubjetsta. significa dizer
gue, no lugar de termos um objeto que se querivbjetds iremos,
na verdade, ter um objeto que é ao mesmo tempaosujardoino
apud Martins, 2004, p.91).

Sendo assim, na pesquisa, a relagdo entre sujeibjeto ndo pode ser
completamente controlada e dominada. No ambitobdadagem multirreferencial o
conhecimento, fruto da relacédo sujeito e objetesélitado de diversas referéncias que
formam o “[...] conjunto das representa¢gfes de tadigiduo envolvido no processo,
ou seja, o conhecimento se produz a partir da dggaeidade implicita nas relacdes
gue se estabelecem no campo da pesquisa.” (MARTIOEBL, p.92).

Além da heterogeneidade outro conceito importamste @ compreensao da
abordagem multirreferencial € a nogcdo de compleeidaque tem como tedrico
principal Edgar Morin. A idéia de complexidade é@aftnente alvo de perspectivas de
estudos que partem das diversas possibilidades Itplasi formas de pesquisar 0s
fendbmenos.

A partir disso podemos compreender que na esferacaaplexidade

“[...] o conhecimento cientifico é concebido commma entre outras tantas formas de



representacdo do conhecimento, e se caracterizao cama, dentre varias,
possibilidades de interpretacao da realidade” (MINST 1998, p.24).
A pesquisa que parte da nogcdo de complexidade d=oasias diferentes

dimensdes do fenbmeno, num movimento que amplirgreensao deste, porque:

A complexidade € uma nocao cuja primeira definic@ pode
deixar de ser negativa: a complexidade é aquilongieeé simples. O
objeto simples € o (...) que pode ser concebidoocoma unidade
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elementar indecomponivel. A nocdo simples € a qasmife
conceber este objeto de forma clara e distinta,ocama entidade
isolavel do seu ambiente. (...) A causalidade @)@ a que pode
isolar a causa e o0 efeito e prever o efeito daacaegundo um
determinismo. O simples exclui o complicado, o ftaeo ambiguo,
0 contraditério. A fendmenos simples correspondea ur@oria
simples. Todavia, pode —se aplicar a teoria simpldenémenos
complicados, ambiguos, incertos. Faz-se entdo ificagbo. O
problema da complexidade é o que é levantado pdnfenos néo
redutiveis aos esquemas simples do observadont® peis, supor
que a complexidade se manifestara primeiro, pae @sservador,
sob forma de obscuridade, de incerteza, de amlidéi® até de
paradoxo ou contradicdo (MORIN apud BURNHAM, 19889).

O pensamento complexo pressupde a consideraca@uias determinacdes que
incidem sob o objeto de conhecimento, nega o redisgtno e a simplificacdo dos
fendbmenos pesquisados.

A partir da abordagem multirreferencial a compréenslos fenémenos
educativos € apreendida, “como uma funcdo globa atravessa o conjunto dos
campos das ciéncias do homem e da sociedade,ssdadd tanto ao psicélogo como
ao psicologo social, ao economista, ao sociologo,fil@sofo ou ao historiador”
(ARDOINO apud MARTINS, 2004, p.89).

Sendo assim, no ambito da multirreferencialidadeedaicacédo deve ser
entendida em suas diversas disciplinas e abordagensetanto a pesquisa
multirreferencial ndo esta pautada na soma destaencias e sim no reconhecimento
das suas particularidades e contradi¢cdes.

A multirreferencialidade considera que as conclsisises pesquisas constituem
processos abertos e que ndo séo finalizadas cérmmb do trabalho, configurando-se
como um estudo em continuo movimento.

Nesta pesquisa, foi utilizado como um dos recunsetodoldgicos a entrevista,
pois é um recurso que extrapola a funcédo de agereescer dados para a investigacao,
€ um momento de encontro entre 0 pesquisador @oossana busca pelos sentidos

construidos e relatados sobre a realidade dososuga pesquisa e os grupos focais.



O recurso da entrevista, segundo Macedo (2000,5p.¥6 um recurso
metodoldgico significativo “[...] na apreensdo dentgdlos e significados e na
compreensao das realidades humanas, na medida erorga como uma premissa
irremediavel que o real é sempre resultante deaameeituacao [...]".

Desta maneira, foram realizadas trés entrevistasi-esruturadas com
funcionérias da Secretaria de Assisténcia Soci8rdteitura do Municipio de Maringa-
PR (Anexo I) e com dois membros do Conselho Mpaicida Crianca e do
Adolescente (Anexo Il) desta cidade.

As questbes das entrevistas semi-estruturadas refanentes: as politicas que
legitimam e financiam as entidades de contra twomal em Maringa; a relagdo do
Conselho e da Secretaria quanto ao acompanhamieaitcdiro e pedagogico das
entidades de contra turno social; as solicitac@esb@rtura de novas entidades de contra
turno social na cidade de Maringa.

Foram analisadas duas instituicbes de cunho fipito social da cidade: o
Centro Social Marista Irmao Beno Tomasoni - CESOMAR Lar Escola da Crianca
de Maringa, instituicdes de contra turno sociakte locais, realizamos seis entrevistas
com os educadores sociais (Anexo lll) responsgweiss oficinas Iudico-esportivas e
com os dois coordenadores pedagdgicos (Anexo I¥)radituices pesquisadas.

Nas entrevistas com o0s educadores sociailS nos rdoamT®S em
guestionamentos acerca das suas motivaces pasth&racom o contra turno social;
como eram as visdes dos adolescentes que freqaentacontra turno social; quais as
atividades que desenvolviam na instituicdo; conab@iavam os planejamentos; quais
as funcdes que atribuiam ao profissional da Edec#&jdica e as oficinas ladico-
esportivas no contra turno. Também foram interrogage existia interacdo entre os
profissionais das diversas areas; sobre a necdssttauma formacéo especifica para
trabalhar com educacao social; as dificuldadegasathar no contra turno social; as
sugestdes de avanco para a area; as visoes da ttontv social na cidade de Maringa e
das acdes socio-educativas desenvolvidas pelommpara os adolescentes.

A entrevista semi-estruturada € flexivel, entretam necessario que o
pesquisador elabore um roteiro a ser seguido, amstdes objetivas que abarquem as
metas da investigacao.

Para que este encontro entre 0 pesquisador e itostgepesquisa tenha éxito
para 0 processo investigativo, faz-se necessaganse® Macedo (2000) um estudo
exploratdrio, para que as questdes elaboradas sajativas, claras e préximas ao
contexto de vida do respondente.



Realizamos também uma breve analise documentale sod documentos
institucionais fornecidos pelas instituicbes pesagas. As duas instituicbes nao
permitiram a fotocopia dos documentos, apenas suttandestes nas dependéncias das
instituicdes, o que dificultou a analise destes.

Além de coletar os dados de pesquisa, e invesigjegpresentacdes das praticas
educativas, optamos pela utilizacdo do grupo focahominal com os adolescentes
(Anexo V). O recurso de coleta de informacdes gmnpminal ou focal consiste numa
discussédo coletiva aberta e centrada, que podemssliada por um ou mais
entrevistadores. Nesta discussao, podem emergrsdis pontos de vista, motivados
pelo contexto de interacdo, esperada neste remesudoldgico, diante do qual outros
recursos como, por exemplo, a entrevista, poddifieit de obter.

De acordo com Gatti (2005) a técnica do grupo feécampregada ha muito
tempo, seus primeiros registros sdo de 1920, aditizem pesquisas de marketing.
Posteriormente, foi utilizada em 1950 para analsacomportamento das pessoas
expostas a propaganda de guerra.

Nos anos 1970 e 1980 foi utilizada como recursopegsjuisas em areas muito
particulares, e apesar de serem utilizadas comas@@ara levantamento de dados
“[...] essa técnica ndo se desenvolveu de modenséico, como técnica de pesquisa,
por um bom tempo, nas ciéncias sociais em geraXT({3, 2005, p.8), foi apenas no
inicio dos anos 80 que houve um aumento no uscéddca do grupo focal nas
investigacdes cientificas.

O trabalho com grupos focais como técnica de psadgeim sua composi¢ao e
desdobramentos a partir do problema da pesquissta Derma, exige do pesquisador
uma teorizacdo anterior sobre o tema a ser inaekdigyisto que, é a partir desta
teorizacdo que irdo ser construidos os temas egpata o trabalho com o grupo.

Configurando-se como uma técnica de entrevista afjrup grupo focal é
“[...] extremamente valido para tratar com os aljjata pesquisa em educacéo, afinal de
contas, a pratica pedagogica se realiza enquariicgrgrupal em todas as suas
nuances” (MACEDO, 2000, p.179).

A composicdo do grupo focal deve estar ligada dugstivos da pesquisa,
“Deve ter uma composi¢cdo que se baseie em alguarasteristicas homogéneas dos
participantes, mas com suficiente variacdo entes gara que aparecam opinides
diferentes ou divergentes” (GATTI, 2005, p.18).

A composicao do grupo, nesta pesquisa, variavaadg@ZBparticipantes. O grupo
focal foi realizado com adolescentes da mesmauigd e que freqientam as mesmas



oficinas, porém eram de grupos, idades e génefesedies. Entendemos que desta
forma, garantimos as caracteristicas comuns quadiateam os objetivos da pesquisa e
a diversidade necessaria para que as opinidegjdiviels aparecessem no grupo.

De acordo com Gatti (2005, p.21) para ndo cometermoequivoco de
considerar que a opinido de uma pessoa represanteupo e sim, capturarmos “[...] a
opinido de determinado grupo social de referéneiagcessario realizar um numero
suficiente de grupos focais com aquela categorizcpkar de pessoas”.

Sendo assim, neste trabalho foram realizados griquass com adolescentes
atendidos no contra turno social ndo-governameiatalidade de Maringa. Realizamos
trés grupos focais com os educandos do Centro I9daissta Irm&o Beno Tomasoni e
trés grupos focais com os educandos do Lar EseoGxidnca de Maringa.

Em relacdo ao tempo e ao numero de encontros a sedizados de acordo
com Gatti (2005, p.22), “[...] dependem da natudagroblema em pauta, do estilo de
funcionamento que o grupo constituir e da avabaghpesquisador sobre a suficiéncia
da discusséo quanto aos seus objetivos”. Ou spatiada realizagéo dos grupos deve-
se verificar a quantidade de informacgdes obtidses estas sao suficientes para o estudo,
se estas representam o conjunto de informacdess#&@s para 0 entendimento do
problema de pesquisa.

Os grupos focais realizados nas instituicbes fofaitos por tematicas e
obedeceram a mesma ordem de realizacdo. O pritesra foi sobre a instituicdo de
contra turno social, o segundo tema foi sobre éspojogos e brincadeiras e o terceiro
tema foi a escola e projeto de vida dos adolessente

A discusséao sobre os temas foi realizada a partexibicdo no inicio do grupo
focal de uma apresentacao de slide preparada@mernte com fotos que remeteram a
tematica do grupo focal a ser desenvolvido nagtialeA conversa com o0s adolescentes
comecava a partir dos comentarios que o grupo $atiee a exibicdo do slide de fotos.

Para Gatti (2005), a participacdo no grupo deveespontanea, o moderador
deve explicitar quais vao ser os procedimentosplgetivos de sua realizacdo e o
motivo da escolha daquele grupo. O meio de regikirvabalho deve ser explicado e é
imprescindivel que todos os participantes concorcem ele.

Em relacdo ao termo de consentimento para a pescassduas instituicoes
pesquisadas tém a permissao dos pais para a ¢dalida entrevistas e pesquisas com
os adolescentes. Os educadores sociais, coordesadiencionarios da Secretaria de
Assisténcia Social e Cidadania e membros Consellnudypal de Direitos da Crianca e
do Adolescente entrevistados assinaram um terncorgentimento livre e esclarecido.



Utilizamos a filmagem como meio de registro do @thb. Alguns adolescentes,
em principio, ficaram curiosos sobre o equipamepgdjram para mexer um pouco na
camera; outros questionaram sobre onde passamiteagdeo e se poderiam assistir ao
grupo focal. A partir desta solicitacdo dos adaeses, quando terminamos 0S grupos
focais, retornamos as instituicoes para que eldegaem assistir as flmagens.

Na utilizacdo deste recurso metodolégico, € deeadr importancia que se
estabeleca uma situagédo confortavel e que se cengaeue “A discussao é totalmente
aberta em torno da questao proposta, e todo ewgraigo de reflexdo e contribuicao é
importante para a pesquisa” (GATTI, 2005, p.29)vddse destacar também que a
discussé@o € entre os integrantes do grupo e nasistema de perguntas e respostas
entre 0 moderador e os participantes do grupo.

Neste recurso, as interacdes grupais devem seizamlas, pois a partir destas
pode-se passar das descricbes mais superficiare solproblema colocado para o
grupo, podendo alcancar compreensdes mais aprafasnda

Neste processo, 0 entrevistador age como um medieddiscussao no grupo
focal incentivando, fazendo sinteses e redirecidmandiscussao ao tema, caso este se
perca, por isso, quem exerce o0 papel de mediador grupo deve ter dominio da
tematica de pesquisa, da dinamica utilizada pa&mtravista coletiva, e o entendimento
gue o processo deve ser flexivel sem desviar odosmbjetivos da pesquisa.

A andlise dos dados obtidos a partir da realizalg@ogrupos deve ser feita em
primeiro lugar a partir dos objetivos da pesquisaim trabalho onde
“[...] questbes, dados e argumentos devem entres&ceom consisténcia. Os niveis de
aprofundamento das analises também dependem detvobje da configuracdo do
enfoque tedrico proposto no estudo” (GATTI, 20083}

Sendo assim, na analise de dados dos grupos foéaisxiste uma forma ou
modelo de analise de dados Unica, ela vai seredelande uma forma muito particular
gue, segundo Gatti (2005) vai ser determinada #&r ks objetivos do estudo, da
formacdo do pesquisador, do seu embasamento te®deocsua criatividade. A analise
dos dados esta intimamente relacionada aos proeetbsirealizados com 0s grupos
focais.

Neste estudo a analise dos grupos focais foi edipartindo dos objetivos da
pesquisa assim como da fundamentacéo tedricataredalna elaboracdo das categorias
de andlise.

A seguir, serdo apresentadas as caracteristicamstasicdes de contra turno
social analisadas.



4.2 - Caracterizacao das Instituicdes de Pesquisa

Na cidade de Maring4, o atendimento de criancakescentes em situacéo de
vulnerabilidade social em contra turno social é€ lizado por instituicoes
governamentais e ndo governamentais. Nesta pesqpisanos por trabalhar com duas
Instituicbes nao governamentais, o Centro Socialdalrméo Beno Tomasoni e o Lar
Escola da Crianca de Maringa.

Esta opcéo foi feita devido a algumas caracteastEparentemente semelhantes
entre estas duas instituicbes, como por exempémdatem criancas e adolescentes
beneficiadas pelo Programa de Erradicacdo do Trabaffantil - PETI, trabalharem
com o projeto Adolescente Aprendiz e Agente Joveporeserem administradas por

organizacoes religiosas.
4.2.1 — O Centro Social Marista Irmao Beno TomasoniCESOMAR

O Centro Social Marista Irmdo Beno Tomasoni - CE®MAnexo VI) esta
localizado no Jardim Séo Jorge, na cidade de Mafitig e suas atividades iniciaram
oficialmente em 2003. O Centro Social Marista estA responsabilidade dos Irmaos
Maristad e atende criancas e adolescentes no contra tonial.sPara a estruturagéo
das informacdes sobre a instituicdo utilizamos cdorde o site do Centro Social
Marista e o Plano de Acdo do CESOMARIARINGA, 2008).

O bairro onde 0 CESOMAR esta localizado na cidaderssiderado periférico
com muitas necessidades sociais, sendo assimaagasie adolescentes atendidos nesta
instituicdo, sofrem as consequéncias desta realidagbas criancas e adolescentes tém
muitos de seus direitos violados na sociedaderdeafgeral.

Anteriormente ao inicio das atividades do CESOMA®R, mesmo local
funcionava o Nudcleo Social Papa Jodo XXIll, desdeno de 1972. Esta entidade se
estabeleceu no bairro para atender familias nurgr&ra de Restauracdo do Vinculo

Familiar e Conquista da Casa Propria. Em 1990, rogids Maristas através da

® Os Irm&os Maristas chegaram ao Brasil em 1891cmiam seus trabalhos no estado de Minas Gerais,
atualmente desenvolvem seus trabalhos em 76 p@idastituto Marista foi fundado em 1817 pelo padre
francés Marcelino José Bento Champagnat. Os IrnMasstas concentram sua atuagdo na area
educacional em escolas, obras sociais, universigadktoras e hospitais, tendo como foco o trabalho
com criangas e adolescentes priorizando a formagdmns cristdo e virtuosos cidadaos.

" Solicitamos para a coordenadora pedagdgica o plenegjto estratégico, este consultando a direcéo da
instituicdo permitiu que examinassemos o documapémas nas dependéncias da instituicdo.



Associacao Brasileira de Educacao e Cultura (ABE@)aram parceria com o Nucleo
Social Papa Joao XXIll para o atendimento no Prograde Acao Complementar de
criancas e adolescentes provenientes das famileasegidem nas casas do Programa de
Restauracdo do Vinculo Familiar e residentes nagimprdades da instituicdo. Esta
parceria ocorreu na cessdo de funcionarios, cadsirureforma e manutencdo do
espaco fisico, bem como na alimentacao da poputteadida.

No Nducleo Social Papa Jodo XXIIl desenvolviam-sis goandes programas: o
primeiro era a Escola Profissionalizante e a Acamfementar a Escola de criancas e
adolescentes; e 0 segundo era Restauracdo do &iRauiiliar e Conquista da Casa
Propria. Este dltimo acolhia em suas 65 casas/ifam@m situacdo de vulnerabilidade
social e tinha como objetivo que ao final de cirews, em processo de promogéo
integral, as mesmas conquistem a casa propriaduséo social.

Em 2002, no governo do Partido dos TrabalhadoresMaminga, com novas
alteracdes na administragdo municipal em funcibedale Responsabilidade Fiscal, a
Prefeitura do Municipio de Maringa rompeu a paecestabelecida com o Nucleo Papa
Joao XXIII quanto a cessao de funcionarios. A paligso, a Associacao Brasileira de
Educacao e Cultura assumiu integralmente as atigglde acdo complementar a escola
com criangas e adolescentes entre 7 e 18 anos phetos respondendo pela
sistematizacéo e operacionalizacdo do trabalhzaea com a populacdo atendida.

O objetivo da instituicdo segundo o seu Plano d@oA008 é: “Contribuir para
que as criancas, adolescentes, jovens e adultqgeert®s/cultivem potencialidades
como sujeitos na apropriacdo e na elaboragdo deresalmecesséarios ao proprio
desenvolvimento pessoal e social” (MARINGA, 2008)

A instituicdo funciona das 8:00 h as 12:00 h ex@geas criancas. A rotina se
inicia as 8:00 quando elas tomam café da manhalé:86h almocam. No periodo da
tarde, a instituicdo atende adolescentes das b33017:30 h, sendo que o café da tarde
é servido as 15:00 h.

O Centro Social Marista atende atualmente 480 came adolescentes no apoio
sécio-educativo durante o contra turno escolar.igséo que a instituicdo busca atraves

do seu atendimento é:

-Colaborar com o desenvolvimento da comunidaderda®dio Jorge

e regido, por meio da formagdo de criangas e auoless

estimulando praticas solidarias e protagonistas;

-Contribuir para que as criancas, os adolescentass eadultos

cultivem potencialidades como atores na apropriacda elaboracdo
de saberes necessarios ao préprio desenvolvimessoal e social;



-Oferecer meios teodrico-praticos, auxiliando os caddos na
construcao e significacdo do conhecimento;

-Estimular a vivéncia de atitudes no processo demlvimento do
educando, assegurando a pratica da cidadania, zinddu espago
educativo para a realidade do nucleo familiar, daocka e da
comunidade em geral;

-Oportunizar aos educandos interacbes com as wiésréinguagens
e manifestaces humano-religiosas, preservandaiassr étnicas,
despertando-os para 0 auto-conhecimento e paraemasvimento
da expressao de cada um. ( www.marista.org.br)

As acbes desenvolvidas pelo Centro Social Marist8éno Tomasoni fazem
parte de um planejamento estratégico, interagindon ca rede de politicas,
equipamentos sociais e a comunidade.

De acordo com o site da instituicdo os principnssitucionais sao:

-Ac¢ao dialogica;

-Participacdo como postura ética cotidiana;

-Cultura da Aprendizagem: pesquisa, producdo eakxmido do
conhecimento;

-Visao Interdisciplinar;

-Valorizacdo de conhecimentos prévios;

-Construcéo de novas formas de comunicacao e otrosy
-Considerar os jogos no processo de construcamidloecimento e
sua expressao na experiéncia compartilhada;

-Ressignificagdo do espaco religiosos comunité@amstruindo uma
cultura solidaria, ética e fraterna, em vista deigs capazes de
processos  organizativos, transformadores da  sal@eda
(www.marista.org.br/)

O trabalho desenvolvido no centro social é funddatkn na Missdo Educativa
Marista, na Organizagdo das Nac¢Oes Unidas paraueaE@lo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), na Lei Orgéanica da Assisténcia Social ABD) na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB), no XX Capitulo Geral, nodé das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), no Estatuto da Crianca e do Adoéente (ECA), além de
documentos institucionais, entre outros.

Os servicos e programas que o0 CESOMAR oferece degggu Plano de Acéo
(MARINGA, 2008) s&o:

- Servico de Apoio Sécio Educativo:

a) Programa Crianca Cidada: Atende a 200 crianeas d 12 anos de idade.

Neste programa sdo desenvolvidas oficinas contasiamm o objetivo de

contribuir na formacéao integral da crianca. Projpm@ndo espacos para que

elas possam tornar-se agentes ativas na comunétadgie vivem através de

atividades que visem o desenvolvimento pleno dasas. Formando sujeitos



questionadores, participativos e autbnomos em &elac sua histéria e a sua
comunidade.

As oficinas oferecidas por este programa se dividemnucleo comum (todos
sdo obrigados a participar): Esporte, Informéticleio Ambiente,
Educomunicacéo e Jogos Cooperafivéds oficinas de nicleo especifico (cada
educando escolhe uma para participar) séo: Arteg &€ Dancga, Artes Visuais
e Construgéo de Brinquedos.

b) Programa Adolescente Cidadao: Atende a 200 sclai¢es de 12 a 18 anos
de idade. O objetivo deste programa € contribuirforanacéo integral dos
adolescentes. As atividades desenvolvidas acontesamperspectiva do
protagonismo como cidaddos conscientes de seugtosjrgarticipativos,
indagadores, autbnomos, comprometidos com sua ¢datden

As oficinas oferecidas dentro deste programa salafiv em nlcleo comum
(todos sao obrigados a participar): Esporte, Inftita, Meio Ambiente,
Educomunicacao e Jogos Cooperativos. As oficinastudéeo especifico (cada
educando escolhe uma para participar) sdo: Prom]okerca Jovem, Artes

Cénicas, Danca e Artes visuais.

- Servico de Apoio Sociofamiliar e Socioeconomididdwia: Busca trabalhar

com o fortalecimento dos relacionamentos familigi@mentando a auto-estima
dos sujeitos visando fortalecer a participacdoedesb processo de controle
social. Mobilizar a comunidade para o desenvolvimetias potencialidades
locais priorizando os principios da solidariedatte cooperativismo e de outras

formas de organizacéao.

- Servico de Aprendizagem Profissional (Projeto ladoente Aprendiz): Atende
a 80 adolescentes de 16 a 18 anos de idade. Pmpmora aprendizagem
profissional por meio de projetos, priorizando wield e sistematizacdo de
processos, analise critica da realidade e vis&adistiplinar. Busca desenvolver
as potencialidades e competéncias para 0 mund@baho. Atua em parceria

com instituicdes dedicadas a profissionalizacao.

8 Atividades de jogos e brincadeiras que néo valatia competitividade entre os participantes e que s
baseiam nos principios da cooperacédo e do regpéiioo (NATALI, 2003).



- Programa de Formacdo Continuada: Proporciona cateboradores uma

formagao continuada para proporcionar maior ente@dio a respeito dos

principios Marista e concepgdes tedricas que raorte pratica.

Em funcédo do tema da pesquisa descreveremos dvobgdral das oficinas
ludico-esportivas do CESOMAR:

-Oficina de Jogos Cooperativos: Vivenciar atividad&idicas
baseadas no principio da cooperacao relacionatd@esgica com a
reflexdo sobre nossas acdes e sobre a sociedade.

-Oficina de Esportes: Desenvolver uma forma pessoadtural de
expressdo corporal, compativeis com a idade, Hab#is motoras,
concorrendo para o0 desenvolvimento global dos eulosa
(MARINGA, 2008).

Em uma breve analise desses documentos, pode-digaveque 0s
objetivos sé@o pouco reflexivos sobre a necessidadema transformacéo da condicao
social, econbmica e cultural dos adolescentestduima preocupacdo com o trabalho
em grupo, com a cooperagcdo, mas nos documentosa@xpressas e tampouco

objetivadas a necessidade de se rediscutir a eislsed sujeitos.
4.2.2 — O Lar Escola da Crianca de Maringa:

O Lar Escola da Crianca de Maringa (Anexo VII) éaumstituicdo que atende a
criancas, adolescentes e suas familias em situkc@olnerabilidade social e pessoal na
cidade de Maringa. A entidade foi fundada pelo €lda Amizade de Maringa no ano
de 1959 e teve suas atividades iniciadas em 1963.

A instituicdo religiosa é responsabilidade das &rveurialdinas de Sdo José
fica localizada no Jardim Novo Horizonte na cidadie Maringd- PR. Para a
estruturacdo das informacdes sobre a instituicBiaamos como fonte o site do Lar
Escola da Crianca e o planejamento estratégicostifLicdo 2007/2008

° Pertencem a Congregacéo das Irmas Murialdinagide)@é do Brasil, criada na Italia em 1953. Estéo

presentes no Brasil desde 1954 primeiramente ad@sto Rio Grande do Sul. Inspiram-se no carisma de
Sao Leonardo Murialdo e atuam na area educaciemafbras sociais e em diversas atividades pastorais
com criangas, jovens e familias empobrecidas. NsiBexistem entidades semelhantes ao Lar Eseola d

Crianca de Maringa sob responsabilidade das IrmésaMinas no Rio Grande do Sul, Parana e Bahia.

10 Assim como no CESOMAR, solicitamos para o coordengedagdgico o planejamento estratégico,
este consultando a direcdo da instituicdo perntfiie examinassemos o documento apenas nas
dependéncias da instituicdo.



Na década de 60, o atendimento era realizado tasgeio Codigo de Menores

e destinava-se a abrigar meninos abandonadosas @fié regime de internato. A partir

de 1979, este atendimento foi ampliado para intereasemi-internato, atendendo

meninos e meninas de 03 a 15 anos de idade. OdcataEda Crianca passou a atender

em regime de semi-internato passando por uma ueastcao em 1986 e 1987.
Em 1990, com a promulgacéo do Estatuto da Criamda &dolescente, o Lar
Escola da Crianga passou por uma nova reestrutyrggacurando estabelecer um

projeto educativo que se enquadrasse no ECA, atdodentdo com servico sécio-

educativo no contra turno escolar.
O Lar Escola da Criangca € uma entidade civil, sem lucrativos e tem por

Mmissao:

Atender criancas, adolescentes, jovens e famillassituacdo de
vulnerabilidade pessoal e social, proporcionanés-lbondicoes de
desenvolvimento humano, educativo, cultural e psafnal,

orientando-lhes para a participacdo no cumprimeatseus direitos e
deveres na vivéncia da cidadania ativa (www.lalasoa.bj).

De acordo com o site do Lar Escola da Crianca giebs institucionais séo:

-Oportunizar as criancas, adolescentes e joveafrpncialmente os
gue se encontram em situacdo de vulnerabilidad®pks social, a
garantia dos direitos basicos, visando a formaugi@gial;

-Contribuir para que as familias ou as referérfaiasliares, exercam
com dignidade seu papel de criar, educar e promotegralmente
seus filhos;

-Contribuir para o processo de organizacdo sodah wistas a
promocdo e libertacdo das pessoas estimulando manddade
projetos e agBes ético-solidarias. (www.larescaighg

Em uma breve andlise desses documentos, evidenaaes os objetivos do

trabalho sédo descritos de forma ampla, porém, nagwistas, nem sempre essas

intencdes foram constatadas.
Segundo o Plano Estratégico da instituicdo (MARINGZ007/2008) s&o
atendidas aproximadamente 300 criancas e adolesoemtduas modalidades distintas:

-A primeira compreende as criancas e adolesceltds/da 14 anos
em regime sécio-educativo em meio aberto e procymaporcionar

orientacdo humana, social, cultural, religiosa,cativa e alimentar
sem distingdo de raga, credo, sexo e nacionalidade;

-A segunda modalidade atende adolescentes de 18 ands em

situacdo de vulnerabilidade social e pessoal enetorode extensdo
gue visam a capacitacdo para o mercado de traltahorando na
formacdo integral, na profissionalizacdo e na m@atsE| da

construcao de projetos de vida.



Para as familias dos educandos a entidade ofemesesade capacitacédo de corte
e costura, panificacdo, assessoria domeéstica eniéfiza; com o objetivo de ingresso
no mercado de trabalho para melhorar a condic&iddedas familias.

A entidade funciona o dia todo, pela manhd o ateedio € realizado das
08h30min as 11h30min. Durante a tarde, o periodfumgonamento é das 13h30min
as 17h. Os educandos se alimentam na entidadeféQl@ananh& é servido as 8h, o
almogo para a turma da manhad e da tarde das 11h3@mil2h30min. O jantar é
servido as 16h.

Os educandos do Lar Escola da Crianca de Marirgjdera basicamente no
Conjunto Santa Felicidade, Jardim Universo, Conjuado de Barro, Vila Emilia, Vila
Marumbi, Taruma, Conjunto Cidade Alta, entre outrigstes bairros periféricos séo
marcados pelo abandono e pelos precéarios recusodreaa da saude, educacdo e
saneamento basico (www.larescola.org.br).

As familias tém uma condi¢éo financeira bastans¢éairel e de acordo com o
site da entidade pelo menos 50% das familias depert® programas de assisténcia
para se manter; programas como Programa de Ercadic Trabalho Infantil - PETI,
Bolsa Familia, Bolsa Escola e distribuicdo de celsésicas.

A consulta do planejamento estratégico da ins@tuipermitiu identificar a
estrutura de funcionamento dos projetos educatieo2008 e os referenciais tedricos
utilizados para a elaboracédo deste documento gbassam no Estatuto da Crianca e
do Adolescente, em bibliografia sobre Terceiro Getviancas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade social e direitos descas e adolescentes.

A elaboragcdo deste planejamento estratégico é&aealipela coordenacdo da
instituicdo e o planejamento consultado para a ywesqdiz respeito aos anos de
2007/2008, sendo que no final deste ano sera eldbar planejamento para o biénio
2009/2010.

As principais modificagbes para 2008 na estrutasaaficinas foram realizadas
devido a maior aceitacdo e solicitacdo dos educampatas oficinas de bordado e
bijuteria aumentaram o nimero delas oficinas eutitdp assim a oficina de E.V.A,
pela qual eles ndo demonstraram grande interess@utia modificacdo foi a
contratacdo de um educador de Educacdo Fisicansspm pelas oficinas ludico-
esportivas que no ano de 2007 ficavam sob respitidsale dos educadores que
passavam o0 maior tempo com os educandos, send@relgssionais da Educacéo

Fisica ou néo.

1 Sigla de Etil Vinil Acetato, placas emborrachaddtexiveis com grande variedade de cores.



Os educandos que frequentam o Lar Escola da Crianffam em projetos
especificos, nos quais ficam a maior parte do tegugopassam na instituicdo. Este ano
0s projetos sdo: Projeto de Bijuteria; Sucata; Bdog Biscuit; Pro-Jovem (antigo
Agente Jovem) e Pré-Aprendiz.

Dentro destas turmas os educandos podem optar gisrduas oficinas, entre
elas: Dancga; Voleibol; Futebol; Recreacdo; TeclaBateria; Violdo e Coral. Os
educandos que demonstrarem interesse podem aidg fipa estas duas oficinas,
pelas oficinas de Capoeira e da Radio Jovem Praitstgo

A participacao na oficina de informéatica € obrigat@ todos os educandos que
freqientam a instituicdo e todos estes projetdgmas sdo norteados por dois grandes
projetos: o Formagdo Humana e Crista e o Protagnisfanto-Juvenil.

O Lar Escola da Crianca de Maringa tem ainda psjgiara os pais dos
educandos, jovens e para a comunidade que sdo absnie Projetos de Acao

Comunitaria Ampliada, estes projetos sao:

-Projeto Familia em Acédo: acdes voltadas para aacit@gao,
participacdo e transformagcdo social visando umahongl nas
condicdes de vida;

-Projeto Tecendo a Cidadania: aulas de corte ereostdustrial;
-Projeto Cozinha do Saber: aulas de panificac&esasria doméstica;
-Projeto Deletando Diferencas, Formatando Cidadaaidas de
informatica e técnicas administrativas (MARINGA 0Z2008).

Na instituicdo existe ainda o Projeto Marketing i&loque visa realizar acbes
voltadas para a sociedade civil com o intuito deuldiar o perfil institucional e os
resultados a fim de estimular a participacédo dauwrndade, por meio de parcerias entre
organizacdes afins e voluntariado.

Em funcdo do tema da pesquisa descreveremos avobgairal das oficinas
ludico-esportivas do Lar Escola da Crianca.

Dentre estas oficinas somente a oficina de Capo@irdesenvolvida por
voluntarios do Grupo de Capoeira Muzenza, as outfiagias sdo desenvolvidas por

educadores da instituicdo. Abaixo os projetos pe@s/os objetivos:

-Projeto Recreacgéo e Lazer: Proporcionar as criaacadolescentes
atividades ludicas com caracteristicas fisicas etaie satisfazendo
as suas necessidades psiquicas e sociais;

-Projeto Futebol: Proporcionar as criangas, adetdss e jovens o
futebol de forma geral, envolvendo atividades &sjgsicoldgicas e
regras, promovendo a socializacdo e cooperacde srambros da
equipe;



-Projeto Voleibol: Garantir um envolvimento educaal, abordando
diversas faixas etarias e criando um vinculo eraeer, o

desenvolvimento motor da crianga e o fortalecimedto livre

iniciativa e da autoconfianca;

-Projeto Gingar-Capoeira: Desencadear um procesdiscagvo com
as criancas e adolescentes, contribuindo para fosuacéao integral
e social, aprimorando as potencialidades através ca@oeira
(MARINGA, 2007/2008)

Numa breve analise, compreendemos os objetivdaasleficinas oferecidas as
criancas e adolescentes institucionalizados com@mangue precisam de um maior
processo reflexivo, principalmente no que se redenecessidade de agregar funcdes e

valores as atividades ludico-esportivas.

4.3 — Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa:

4.3.1 - Os Educadores Sociais:

No Centro Social Marista Ir. Beno Tomasoni os edooas sociais Sao
contratados a partir de uma sele¢do, compostarpm@vestas, analise de curriculo e a
elaboracdo de um plano de oficina. Nesta instityieatrevistamos as duas educadoras
responsaveis pelas oficinas ludico-esportivas aqiéis aos adolescentes. Uma das
educadoras cursa o primeiro ano de Educacdo Fisic&entro Universitario de
Maringa — CESUMAR, tem formacdo em danca e trabatimo educadora social na
instituicdo h& quatro meses. Esta educadora é nsépel pela oficina de Esportes
Coletivos.

A segunda educadora entrevistada € formada em E&c&isica na
Universidade Estadual de Maringa, especialista elitigas sociais para a infancia e
adolescéncia, formacdo em danca, militante do Mertm Nacional de Meninos e
Meninas de Rua- MNMMR e educadora social da irgéitu ha trés anos. No Centro
Social esta educadora é responsavel pelas ofidmdegos Cooperativos.

No Lar Escola da Crianca de Maringa, os educadmesis sdo contratados por
indicacao e selecdo. Nesta instituicdo entrevissaquatro educadores, sendo que um
educador desenvolve apenas oficinas Iudico-espsrtey as outras trés educadoras
trabalham com as oficinas ludico-esportivas, masbéan acumulam outras oficinas

como, por exemplo, tear, bijuteria e danca.



A primeira educadora entrevistada é formada em &giac Fisica no Centro
Universitario de Maringd — CESUMAR, especialista atividade fisica e saude e
trabalha na instituicdo ha trés meses.

A segunda educadora também tem formacdo em Edudds@a no Centro
Universitario de Maringd — CESUMAR e trabalha natitnicdo ha um ano e seis
meses. A terceira educadora estd no terceiro an&dieacdo Fisica no Centro
Universitario de Maringa — CESUMAR e atua como ediaca na instituicdo h& dois
anos.

O educador responsavel exclusivamente pelas dficiadico-esportivas €
académico do 4° ano de Educacdo Fisica no Centigetditario de Maringa —
CESUMAR, trabalha ha 2 anos na instituigao.

Para uma melhor compreensdo da caracterizacdo diosad®dres sociais

entrevistados formulamos um quadro:

Quadro 2:
Instituicdo Formacao/ |dade Formacéo Tempo Na Oficinas
Complementar | Instituicdo | Desenvolvidas

CESOMAR 1° ano de Educacéo Danca 04 meses Esportes
Fisica- CESUMAR/ 23 Coletivos
anos

CESOMAR Graduada em Educacédo| Danga/ Militante| 03 anos Jogos
Fisica- UEM/ Especialistg do Movimento Cooperativos
em Politicas Sociais: Nacional de
Infancia e Adolescéncia/ | Meninos e
27 anos Meninas de Rua,

LAR ESCOLA | Graduada em Educacéo| Atleta 03 meses Ladico-
Fisica- esportivas e Tear
CESUMAR/Especialista
em Atividade Fisica e
Saude/ 26 anos

LAR ESCOLA | Graduada em Educacéo| Atleta 01 ano e | Ludico-
Fisica-CESUMAR/ 29 06 meses | esportivas e
anos Bijuteria

LAR ESCOLA | 3°ano de Educacéo 02 anos Ladico-
Fisica- CESUMAR/ 22 esportivas e
anos Danca

LAR ESCOLA | 4° ano de Educacéo 02 anos Ladico-
Fisica- CESUMAR/ 23 esportivas
anos

4.3.2 - Os Coordenadores Pedagdgicos

Nas duas instituicbes de contra turno social eisi@wos 0s

coordenadores/assessores pedagégicos. A coordenddouma das instituicdes tem




formacdo em Pedagogia pela Universidade Estadudlatéenga, tem um curso de
aperfeicoamentd em Politicas Publicas e sua area de atuacdo sergieve
relacionada a educagéao social.

O segundo coordenador pedagogico entrevistado eematdo em Educacédo
Fisica pelo Centro Universitario de Maringa — CESAR/ trabalhou na instituicdo
durante 3 anos como educador social e ha 2 anaamno coordenador pedagdégico da

instituicao.

4.3.3 - Os Adolescentes

Os adolescentes, que participaram dos grupos fooaista pesquisa,
freqientavam as instituicbes de contra turno spaatjuisadas (Lar Escola da Crianca
de Maringa e Centro Social Marista Ir. Beno Tomgs@ grupo era composto por 8 a
12 meninos e meninas com idades que variavam delb2anos.

Os adolescentes participantes residiam em baimos iuitas necessidades
sociais e com altos indices de criminalidade nadsdde Maringa. A maioria dos
participantes dos grupos focais sempre frequentgumea entidade de atendimento
além da escola formal e tem relagcdo de parentesoo diversos educandos das

instituicbes em que estao inseridos no contra tsocal.

4.3.4 - As Funcionarias da Secretaria de Assistéacsocial e Cidadania de Maringa
- SASC

Entrevistamos, na SASC, trés funcionarias que forasicadas pela prépria
secretaria, pois trabalhavam mais proximas aosefo®jde contra turno social na
cidade.

As entrevistas foram realizadas com uma psicol@egmpansavel pelo contra
turno social governamental na cidade, uma assistsotial responsavel pelos
financiamentos e repasses de verbas da secretama professora que trabalha com as

politicas de protecéo basica do municipio.

4.3.5 - Os Membros do Conselho Municipal de Direi®o da Crianca e do
Adolescente - CMDCA

2.0 curso ndo pode ser considerado de especializpo@oexiste um conflito judicial em relacdo ao
carater do curso.



Foram realizadas duas entrevistas com membros dse@m Municipal de
Direitos da Crianga e do Adolescente. A primeirtreamista foi realizada com uma
conselheira municipal dos direitos da crianca edimescente professora de Educacéo
Fisica, representante governamental da Universiftatidual de Maringa no conselho
na gestéo de julho de 2005 a julho de 2007.

A segunda entrevista foi feita com a presidenteCibmselho Municipal de
Direitos da Crianca e do Adolescente da gesta@/2005 até julho/2007, pedagoga e

representante governamental da Prefeitura do Muaide Maringa no conselho.



CAPITULO 5 - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, vamos analisar as multiplas rekgfiee compde o cenério das
atividades ludico e esportivas nas instituicbescdetra turno social que atendem
criancas e adolescentes em situacdo de vulnemd®lidocial na cidade de Maringa —
PR.

Para isso analisamos as entrevistas semi-estratiradalizadas com as
funcionarias da Secretaria de Assisténcia Soci@lidadania de Maringa; com o0s
membros do Conselho Municipal de Direitos da Caae@o Adolescente de Maringa,
com o0s educadores sociais das instituiches ineekgy e 0s grupos focais
desenvolvidos com adolescentes das instituicoepIEaslas.

5.1 — Analise das Vozes de Profissionais da Secreade Assisténcia Social e
Cidadania de Maringa - SASC e Membros do Conselho thicipal de Direitos da
Crianca e do Adolescente - CMDCA sobre o Contra Turo Social

Discutiremos neste momento, as concepcdes dosohargds da SASC e dos
representantes da sociedade civil atuantes no CM&b#e como 0s programas sociais
de contra turno vém sendo realizados na cidadeatanié.

A cidade de Maringa foi escolhida nesta pesquida fa&#o da autora ja ter
trabalhado como educadora social no periodo de a0®306 e sentir necessidade de
entender e refletir sobre os limites e alcancesadéss das instituicbes de contra turno
social ndo-governamentais no municipio.

Na cidade de Maringa, o atendimento as criancass eadolescentes no contra
turno social é realizado por entidades da esferargamental e ndo-governamental. As
entidades governamentais atendem a 692 criancdsleseentes. Ja as entidades nao-
governamentais atendem a 1.110 criancas e adolescéotalizando 1.802 criangas e
adolescentes atendidas no contra turno sociadiaaei

O contra-turno social, segundo informacdes do CMD@AMRINGA, 2007),
tem como funcdes: “Atividades que promovam o deskeimento de relagbes de
afetividade, sociabilidade, convivéncia em grupaesao a conhecimentos e
experimentacdo, aléem das atividades direcionadassporte, lazer e expressao de
manifestacdes culturais no periodo contrario alasco

Segundo dados do CMDCA (MARINGA, 2007) das entigadmie s&o
cadastradas no conselho responséaveis pelo sedggpeducativo ofertado a criancas e



adolescentes de 6 a 18 anos, funcionam 10 entideitegovernamentais de contra
turno social com atendimento de 7 a 14 anos naarg907.

Ja na esfera governamental, existem na cidadetifuipSes de contra turno
social, que sdo chamados de Centros Integradogideadles Culturais e Artisticas-
CIACAS. Estes centros, segundo uma das entrevistdoiam criados em funcao da
demanda elevada de criancas e adolescentes preridaratendimento no contra-turno
da escola na cidade. As Ongs que faziam este @patehdimento ndo conseguiam
atender a esta demanda sozinhas e, como a populagidade estava pressionando a
prefeitura, quanto a este problema, foram criadasnadade de contra-turno social sob
responsabilidade do municipio.

Para a melhor compreensédo deste cenario das igdtisugque realizam o servico
sécio-educativo na cidade de Maringa elaboramoss dizdelas baseadas nas

informacdes disponiveis no més de novembro de 86Gite do CMDCA:

Quadro 3:
SERVICO SOCIO-EDUCATIVO NA CIDADE DE MARINGA
INST. GOVERNAMENTAIS DESCRICAO DAS ATIVIDADES
CIACA Alvorada
CIACA Mandacaru Desenvolve atividades que auxiliam na formacao de
CIACA Borba Gato cidaddos, pessoas de direitos, estabelecidgs e
CIACA Branca Vieira garantidos pelo Estatuto da Crianca e |do

CIACA FA Comunidade (estabele¢étdolescente. Acao voltada para criancas| e
parceiras com empresas da cidade) | adolescentes de 07 a 14 anos.

CIACA AABB Comunidade
(estabelece parceiras com empresas da
cidade)

INST. NAO-GOVERNAMENTAIS DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Recanto Espirita Somos Todos Irmaos Amparo as gatamre adolescentes carentes, ¢om
atividade de apoio sdcio educativo em meio aberto;
Protecdo a familia, a infancia, a maternidade, a
adolescéncia e a velhice em acédo de vulnerabilidade
social, acOes de habilitagédo e integracdo no mercad
de trabalho.

CMJ - Creche Menino Jesus Informacéo nao disponivsite do CMDCA.

Casa Maternal Evangélica de Maringd  Tem por miaséader a criancas e adolescentes de
3 a 14 anos, em regime socio educativo em meio
aberto, defender integralmente a crianca, libedand
da pobreza fisica, econémica, social, espiritual| o

seja, proporcionando-lhes assisténcia humana,
religiosa, social, cultural, recreativa educacioral
alimentar.

ABEC - Centro Social Marista Contribuir para quecdancas, adolescentes, jovens

e adultos despertem/cultivem potencialidades| de
serem atores na apropriagcdo e na elaboracdo de
saberes necessarios ao proprio desenvolvimento

LBY - Centro Comunitario ¢ Oferecer servicos de protecdo social gratuitos e
Educacional permanentes aos usuarios da assisténcia social e a
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assim, cumprimento a sua missdo - “Promg
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haja Alimentacdo, Salude e Trabalho para todos,
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sistematica, ndo se restringindo apenas a digtébu

ando,
ver
que
na
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Universal dos Direitos Humanos; fazendo valer
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conscientizando de seus deveres para com a

sociedade.

APMIF - Associacdo de Protecao
Maternidade, a Infancia e a Familia

Apoio sécio-educativo a adolescentes e jovens,
dalunos, oriundos de familia de baixa renda, des

hons
de a

Maringa 62 série do Ensino Fundamental até a Conclusdo do
Ensino Superior.

Encontro Fraterno Lins de Vasconcelos Assisténdendlias carentes e inclusédo social aos
seus membros.

Lar Escola da Crianca de Maringa Atender criangdslescentes, jovens e familias em
situagdo de vulnerabilidade pessoal e social,

proporcionando-lhes condi¢cdes de desenvolvim
humano, educativo, cultural e profission
orientando-lhes para a participacdo no cumprim
de seus direitos e deveres na vivéncia da cidag
ativa.
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Associacdo Civil Carmelitas d

Caridade

aAtendimento de protecdo social basica, com a
sécioeducativo para criancas e adolescentes (de
18 anos incompletos) em situacdo de vulnerabilig

social e apoio sociofamiliar no que concerne

preparacdo e formacao profissional conforme
critérios da politica nacional do menor de assisté
social, do Estatuto da Crianca e do Adolescenta
Constituicdo Federal. A entidade tem como objet
sociais, congregar, dirigir e manter instituicoes
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visem a beneficéncia, promog¢do humana e social das

pessoas, a educacao, a capacitacdo para o traba
ensino, a evangelizacdo e a assisténcia mor
espiritual.

alho,
al e

Acao Social Santa Rita de Céssia

Informacdo ngmudisel no site do CMDCA.

* Elaborado a patrtir do site http://www.cmdcamaarogpm.br/

Nestes dados sobre o atendimento em contra tuoia s@ cidade de Maringa,

podemos identificar um grande e em expansdo numercriancas e adolescentes

atendidos nestas instituicdes.

Nos primeiros passos da pesquisa, buscamos estbetntato, com os dois

orgaos que em nivel municipal estavam ligados eodanento socio-educativo em

meio aberto através das instituicdes de contratsocial. Este contato teve o objetivo

de obter informacdes e compreender as relacOdseéstalas com o atendimento das

criancas e adolescentes em situacdo de vulnewradslidocial realizada por instituicées



nao-governamentais. Com este fim, realizamos dstasv semi-estruturadas com
funcionéarias da SASC e com membros do CMDCA.

Na fala das entrevistas, foi possivel identificare gas representacdes das
entrevistadas sobre os programas de contra tutdo esltadas para reflexdes sobre:
financiamento e recursos publicos destinados & @stggramas de contra turno social,
formacao dos profissionais, curriculo dos prografissalizacdo, acompanhamento dos
orgaos competentes as instituicdes e relacdo cemmoselhos Municipais.

5.1.1 - A Secretaria de Assisténcia Social e Cidatda de Maringa - SASC

Nas entrevistas realizadas com as funcionarias ABCS verificamos que as
representacdes sobre os programas de contra t@#a@avernamental ndo eram
divergentes. Elas relataram que a relacdo quetabetscia com o contra turno social
nao-governamental era mais intensa até o ano po0a prefeitura atuava em parceria
com as instituicbes de contra-turno social nao-gwmentais. Entretanto, neste ano,
foi promulgada a Lei de Responsabilidade Fiscal,gnal estas parcerias acabaram
especialmente no que se referia a cessao de fdmicsn

Atualmente, segundo as entrevistadas a relacdoe eatrcontra turno
governamental e ndo-governamental é pequena ecogpenas em nivel de eventos e
capacitacoes realizados em conjunto. Elas relatamda que as propostas e acoes das
instituicbes do contra turno social sob respongitle do municipio e as das
instituicées que séo responsabilidade das onggifgientes e independentes.

Apontaram que uma grande dificuldade enfrentada petretaria estava na
formacdo dos educadores sociais, 0s quais tralzathasom o contra turno social
governamental, pois eram contratados por meio deurso e, na maioria das vezes,
nunca haviam trabalhado com educacédo social, awaciondos educadores do contra
turno social ndo-governamental que eram contratddesio a experiéncia de atuagao
nesta area.

Sobre os financiamentos, as entrevistadas esclanrecpie existem duas formas
principais das instituicbes que atendem a criaregaadolescentes em situagao de
vulnerabilidade social se manterem, que estdo ldas ao municipio. A primeira
forma é através do Fundo Municipal de Assisténceieb - FMAS, fundo com valor
fixo e mensal repassado pelo municipio para castduitdo; para receber este fundo a

instituicdo deve atender a varios critérios prapogielo COMAS - Conselho Municipal



de Assisténcia Social, e também um critério desspaara a instituicio conforme o
namero de criancas e adolescentes atendidos apia.c

A segunda forma de captacdo de recursos é atravél\d Fundo para Infancia
e Adolescéncia, a avaliacdo e fiscalizacdo do ussted recursos era realizada
constantemente pelo CMDCA e pela equipe de momitento da SASC.

Para se manterem funcionando, além destes fundcmtmlades responséaveis
pelo contra turno social ndo-governamentais comtaw@m colaboradores, como
algumas instituicdes internacionais que repassaxaiva para as entidades, e com o
apoio da prefeitura com alguns servicos prestadwsefa, estas outras formas de

colaboracdo também passavam pela avaliagcdo citada.a

5.1.2 - O Conselho Municipal de Direitos da Crianca do Adolescente - CMDCA

Nas entrevistas, tanto a presidente do CMDCA, caroonselheira, destacaram
que a relacdo do conselho com as entidades deadamo social que atendem criancas
e adolescentes ainda € muito incipiente. Estadela¢ estabelece por meio dos projetos
das entidades que séo enviados ao conselho pam aealiados e, posteriormente, na
avaliacdo deste projeto, que vai ocorrer atravéselorio no final de um ano de
atendimento. Além deste contato, se houver alguerirttia contra a entidade, é
constituida uma comissdo no CMDCA e sao apuradagemsdncias, se estas forem
comprovadas, a instituicdo ndo-governamental fecha.

A conselheira afirmou que o conselho tem poucadiigade das necessidades
das instituicbes responsaveis pelo contra turnialsecas que, entretanto esta relacéo é
mais proxima das instituicbes ndo-governamentaigju® das governamentais. Ela
afirma que, foi feita uma tentativa na gestdo 2003/ de aproximacdo com todas as
instancias governamentais que se relacionavam cenm@aca e com o adolescente,
inclusive com as responsaveis pelas instituicdesodé&a turno governamental, atraves
de contato com as secretarias municipais da Edoc&gdtura, Esporte e Lazer, Saude
e Assisténcia Social, mas poucas secretarias agtome quando o fizeram, foi via
documentos pouco esclarecedores.

A presidente do conselho relatou que o acompanhanmiws projetos das
entidades de contra turno social governamentabegnéernamental é feito pela equipe
de monitoramento da SASC acompanhada de 2 comsslheio CMDCA. O
acompanhamento financeiro das entidades é realeldocoordenadoria de convénios

e prestacao de contas da prefeitura e dos relatiimais apresentados ao CMDCA.



A conselheira apontou que, apesar de uma melhoeduagdo do conselho na
gestdo 2005/2007, um dos grandes problemas do CM@EBGAfalta de formacdo dos
conselheiros na area da defesa dos direitos dacarendo adolescente, principalmente
dos representantes governamentais, que muitas s@aemnviados ao conselho sem ter
nenhuma afinidade ou envolvimento com as tematiekionadas a crianca e ao
adolescente.

J& a presidente do conselho afirmou que o conselliocou bastante na uUltima
gestdo, exemplificou com o fato de nenhuma reutgésido cancelada por falta dos
conselheiros. Sobre a participacado dos represestgovernamentais no conselho (que
sao indicados pelo prefeito), a presidente informqae nesta gestdo foi solicitado a
prefeitura que os conselheiros indicados tivessema ligacdo com a tematica da
crianca e do adolescente, fato que a entrevistatiae que colaborou com o bom
andamento do conselho.

Segundo as entrevistadas, 0s representantes néogmentais no conselho
tém caracteristicas diferentes dos representaatesrgamentais no sentido de que estao
envolvidos com a tematica e disputam entre eleglaia de representante do CMDCA
atraves de eleicoes.

A presidente do conselho afirmou que apesar dadeidar em todos seus
extremos entidades que atendem a criangas e aslaiescno contra turno social, o
conselho entende que a demanda nao atendida eegramedita ao conselho tutelar-que
faz o atendimento direto com a comunidade- o fat€ MDCA néo ter dados precisos
quanto ao numero de criancas e adolescentes gessitam deste atendimento.

A relagcdo do CMDCA e da prefeitura com as entidaidesontra turno social da
cidade foi definida como burocratica pela presidetid conselho. Enquanto que a
conselheira afirmou que, pensando o contra turoialsaa cidade fica explicito para ela
que faltam politicas publicas em Maringad e que wegm municipal ndo promove

minimamente o que deveria ser feito para a criangadolescente.

5.1.3 - Apontamentos sobre a Relacdo da SASC e dMDBCA com as Instituicoes
de Contra Turno Social Nao—Governamentais

Diante das entrevistas realizadas com as funcaméa SASC e com membros
do CMDCA, podemos destacar alguns pontos que camasitbs fundamentais para
refletirmos sobre o atendimento no contra turndasate criancas e adolescentes em
situacéo de vulnerabilidade social na cidade dergar



Sem duvida, a aprovacdo do Estatuto da Crianca Adidescente (ECA)
promoveu um avanco sobre o conceito de infanciad@escéncia da sociedade

brasileira:

[..] superando a antiga visdo baseada naquilo quedela rfndo é
capaz, ndo € maior e ndo é responsavel), fundaegelm que ela é:
crianca, adolescente, sujeito de direitos, pesso@mha em condicao
peculiar de desenvolvimento que deve ser tratada aoridade

absoluta (VOLPI, 2002, p.2).

A promulgacéo do ECA trouxe a tona a participagdjoufar, possibilitada pela
consolidagdo dos Conselhos, e exigiu do Estadonowa postura frente a politica de
atendimento a crianca e ao adolescente.

As entrevistas com as funcionarias da prefeiturandaicipio, evidenciaram a
presenca do ECA no discurso sobre as agbes quefetyma promove, no tipo de
atendimento que oferece e no acompanhamento digsded de contra turno social
ndo-governamentais. Entretanto, o discurso erachatico e técnico, revelando-nos um
distanciamento significativo da concepcéo de supht direito que envolve o ECA.

Nas entrevistas, as funcionarias da prefeitura dsetremam ter pouco
conhecimento sobre os objetivos e das atividadeagdgicas realizadas nas entidades
nao-governamentais. Esses aspectos evidenciamlaipauetirada da esfera Estatal
das questdes sociais.

Questionamo-nos também, a partir da constatac@e dessasso conhecimento
das funcionarias da prefeitura sobre o que reabnambntece nas entidades nao-
governamentais que atendem no contra turno socahre como ocorre a
responsabilizacdo dos municipios sobre as poliftaticas que foram determinadas a
partir da Constituicdo de 1988, onde os municig®egriam promover a participacao
popular e promover 0s projetos sociais a partimgggssidades da populagéo.

A relagéo burocrética e distante que se estabdiedestado com os programas
das Ongs, leva-nos a refletir sobre a qualidadepdeerias e do atendimento ofertado
as criancas e adolescentes. Também reforca a a@uwcege precarizacdo do
atendimento oferecido atraves das “organizacoesdadade civil”.

No que diz respeito ao CMDCA, ele demonstra qustexa participacdo da
comunidade na luta dos direitos da infancia e quena estrutura que busca adentrar na
atuacdo democratica. Entretanto, a atuacéo do (Bonsm relacdo ao atendimento no
contra turno social acaba se limitando a projetefgtérios, visitas esporadicas e
apuracgdo de denuncias.



As entrevistas nos mostraram um grande conheciméétmico sobre
financiamentos, parcerias, e pouca atencdo a fidosdos projetos, sobre as
caracteristicas pedagogicas de cada um, sobre miraento as criancas e aos
adolescentes em si. Entendemos que, este conhegitéenico € fundamental para a
efetivacdo do ECA, mas que também é imprescingiael que as politicas ndo caiam
no assistencialismo, uma reflexdo sobre a qualidadgendimento.

Esta discussdo remete necessariamente a um deila® &s principios e
interesses que estdo em jogo na transferénciseddiatento a crianca e ao adolescente
em situacdo de vulnerabilidade social para as aofe&l do Terceiro Setor, que se
enquadram dentro da chamada nova filantropia.

Nesse sentido, faz-se necessario que a sociedajeacdomunidade em geral,
os Conselhos e os proprios movimentos sociais aamongm todas as acdes que dizem

respeito a forma de implementacéo dos direitosaasopara as classes populares.

5.2 - O Educador Social Atuante no Contra Turno Saal:

No cenario do atendimento as criancas e adolesceate situacdo de
vulnerabilidade social realizado no contra turnciaaem nosso pais se destaca a figura
do educador social. Sendo assim, para realizarmmsestudo desta forma de
intervencdo educativa, mais especificamente no spueefere as atividades ludico-
esportivas desenvolvidas, entrevistamos os eduesdsmciais com/em formacao em
Educacao Fisica que atuavam nas duas instituigbesrdra turno social pesquisadas.

No Brasil, de acordo com Rodrigues (2005), na déckd80 em meio a diversas
mudancas politicas e sociais, os profissionais gumvam junto a infancia e a
adolescéncia em situacdo de vulnerabilidade samatecaram a passar por um
processo de formacgédo que privilegiava, na maioas ezes, “[...] a promog¢édo da
inclusdo social, visando preparar o educador pstea envolvido com questdes sociais,
afetivas, metropolitanas, familiares e outras” (FROGUES, 2005, p.271).

O enfoque dado a formacao dos educadores socsies periodo assinalava para
uma discussédo emergente sobre as questbes daanédda adolescéncia em situacao
de vulnerabilidade social como sujeito de direito.

Diante da multiplicidade dos campos de atuacdoddcaglor social, como em
presidios, asilos, em instituicbes de cumprimen® rdedidas soOcio-educativas,
programas de reducdo de danos de drogas, em ig@sude contra turno social que
atendem as criancas e adolescentes em situacadragabilidade social entre outros



espacos, e das diversas possibilidades de suad@onbarnou-se dificil apresentar uma
Unica definicdo do que é o educador social.

Deparamo-nos com algumas definicdes que considsrameompletas, ou que
nao expressavam com clareza a definicdo da fung@@xerce um educador social. A
compreensao de Ofa (2005, p.2) sobre o papel dmeédusocial pode ser utilizada

como exemplo:

O educador social facilita o bem estar do sujetiendendo este
bem estar como satisfazer suas necessidades secesicativas
bésicas e ter a possibilidade de desenvolver sdasigs capacidades
pessoais, participando critica e ativamente nadade em que vive.
O educador social € o mediador entre o educandociadade e a
cultura.

Entendemos que esta definicdo explicitada por Q685) em que o educador
social realiza a mediacédo entre a cultura, a sadee@ o educando e promove o bem-
estar deste sujeito € uma tarefa de todos quespéai a trilhar o caminho do educar,
como uma professora da escola formal, uma catequist recreacionista. Portanto, ndo
expressa a especificidade da atuacéo do educadal. so

Encontramos em Graciani (2005) um referencial ceféete profundamente
sobre o papel deste educador, assim utilizamospogpta da Pedagogia Social de Rua
de Graciani (2005, p.46) que busca “caracterizaa yradagogia de rua, uma acao
educativa junto as criancas e adolescentes, cdaggriada permanentemente, pelos
chamados educadores sociais de rua”. Optamos peatrao-nos nesta proposta, pois
nos deparamos com questionamentos e referencidis saunelhantes aos da realidade
pesquisada nesta dissertacao.

Sendo assim, Graciani (2005, p.29) define o educadoial de rua como:
“[...] um agente, intelectual organico, comprometod®m a luta das camadas populares,
que elabora junto com os movimentos um saber miéfacaptado na vida emergente
dos marginalizados urbanos de rua”. Ou seja, oagltuicsocial extrapola o papel de
mediador do conhecimento e atua junto a populag&suas reivindicagoes.

Os estudos de Graciani (2005) tiveram como sujeisosriancas e adolescentes
moradores de rua ou que passam os dias nelasagnvpéira casa para passar a noite.
Muitas vezes, estas criancas e adolescentes “gdesgarram precocemente dos lagos
familiares dificilmente participam de instituicOepue orientam a construcdo da
socializacéo (...)” (GRACIANI, 2005, p.33).



A realidade em que foi construida a Pedagogia BoeiRua difere muito pouco
da realidade das instituicbes de contra turno kop@s estas também atendem as
criancas e adolescentes que vivem a margem dadadeie e que muitas vezes
freqientam as instituicbes para ndo passaremradiaa.

Outro fator que nos aproximou dos estudos de Gria2805) foi o referencial
tedrico da Educacdo Popular norteando a Pedagagiml Sle Rua, assim como a
Educacédo Popular € também o principal referenealdo deste estudo.

Utilizamos alguns apontamentos desta proposta dlgegia Social para
refletirmos sobre a atuacdo dos educadores somat®ntra turno social, visto que o
comprometimento com a crianga e o adolescente sieve norteador da atuacdo de
todos educadores que se comprometem com a defssali@itos das criancas e
adolescentes.

A partir das entrevistas e da analise das obrase d6ttucacdo Nao-Formal e
Educacdo Social vieram a tona diversas questfesprptendemos discutir neste
capitulo. Para isso realizamos a categorizacadgdenas questbes que permeavam as
falas dos educadores entrevistados como: a forndggeducadores sociais; a atuacao
profissional; concepc¢des sobre a cultura do gruipadiblescentes; os adolescentes para

os educadores; o contra turno social e a pratisatilidades ludicas e esportivas.

5.2.1 - A Formacao dos Educadores Sociais

Em nosso pais ndo existe uma formacdo especifi@a guucadores sociais,
como existe em alguns paises europeus, por iss® edticadores sdo de diversas areas
de formacdo. Dentre estas areas, destacam-se @oB&ic a Pedagogia, a Educacéo
Fisica, o Servico Social, entre outros e até edueadsem formacdo no Ensino
Superior, pois esta ndo € uma exigéncia para a&duprofissional. A partir das
entrevistas com os educadores sociais e 0os estadbzados sobre Educacdo N&o-
Formal notamos que um ponto bastante discutiddaformacéo do educador social.

Em funcéo dos educadores sociais entrevistados sgeduados em Educacao
Fisica ou estarem em formac&o na area, relatareraesmente o histérico da formacéo
deste profissional no Brasil.

A histéria da formacdo do profissional de EducaE@sica esta atrelada as
funcdes sociais e politicas que a disciplina assuiem nosso pais e que sem duavida

influenciaram as concepcdes vigentes.



Sendo assim, de acordo com Castellani Filho (2p(8B) a Educacéo Fisica
influenciada pelas instituicbes militares e pelassé médica que se inspiravam nos

principios positivistas,

[...] desde o século XIX, foi entendida como ummeato de extrema
importancia para o forjar daquele individuo “forte’saudavel”,

indispenséavel a implementacdo do processo de dasengnto do

pais que, saindo de sua condig&o de coldnia p@saguno inicio da
segunda década daquele século, buscava constiyir&erio modo

de vida.

A Educacédo Fisica entdo, era utilizada como umdigositivos para organizar
a sociedade brasileira seguindo os principios higfi@s e militares.

O curriculo dos cursos de Educacéo Fisica era aeteimente pratico na década
de 60 e o valor dado as provas de performance sioslamtes era maior do que
o valor dado as provas tedricas. Configurava-setenasontexto brasileiro,
“a preponderancia da performance sobre o conhetintendesporto sobre a Educacao
Fisica e, nas provas praticas dos exames vesgBukaram exigidos indices totalmente
fora dos padrdes de normalidade da populacdo d@ras{QUERIDO, 2007, p.46).
Consequentemente, o professor formado por este lon@idatizava mais em sua
atuacgdo a pratica, deixando de lado os conteuddsdas.

No inicio dos anos 70, o desporto de competicawdtmrizado em detrimento
da Educacéao Fisica, “Os governos militares, eriigl & 1985, estimularam o desporto
de competicdo como meio de exaltar o regime politaromovendo suas acfes e
propagandas desviando a aten¢ao da populacacebediQUERIDO, 2007, p.48). No
ano de 1969, a Educacao Fisica passou a ser @dbidgain todos os niveis de ensino e
passa a ter no esporte e no desenvolvimento d#aptfisicas seu enfoque principal.

A Educacéo Fisica como disciplina no curriculo dasolas, antes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394é98, entendida como uma

atividade, que segundo Castellani Filho (2004, 8).$@nifica uma:

[...] acdo ndo expressiva de uma reflexdo tedoaegcterizando-se,
dessa forma, no “fazer pelo fazer” — explica e aqadr justificar sua
presenca na instituicdo escolar, ndo como um cardpo
conhecimento dotado de um saber que Ihe € pr@specifico — cuja
apreensdo por parte dos alunos refletiria partenesd da formacéo
integral dos mesmos, sem a qual, esta ndo se dam@ms sim
enquanto uma mera experiéncia limitada em si medasdituida do
exercicio da sistematizacdo e compreensdo do dom®o,
existente apenas empiricamente.



A compreensdo da Educacdo Fisica apenas como uftiaaprcomo uma
disciplina responséavel por educar o corpo, o fidia® alunos.

Comecaram a emergir questionamentos e discussfieascnos anos 80, sobre
o curriculo da Educacéao Fisica preponderantementectsta. Em 1987, foi aprovado
um parecer que normatizava e reestruturava oscdesgraduacao plena em Educacéo

Fisica,

Os saberes que anteriormente a esta proposta enaidas entre as
matérias basicas e profissionalizantes (localizauzs nucleos de
fundamentagdo bioldgica, gimnico-desportivo e pédeg)
assumem uma nova configuragdo tendo como fundamanto
distribuicdo dos saberes na estrutura curriculas dyrandes areas:
Formacgdo Geral (humanistica e técnica) e Aprofuedaon de
Conhecimentos (QUERIDO, 2007, p.49).

Em algumas instituicdes de formacdo, o numero deiplinas aumentou,
porém, foram tratadas de forma superficial. Emasutnstituicbes as duas dimensodes
(formacgéao geral e aprofundamento de conhecimerftoa contempladas o que,
segundo Querido (2007), resultou na formacgao ddispronais mais reflexivos e
preparados para atuar como professores na EduNa@gabormal e formal.

Querido (2007) afirma que a formacédo dos profiss®me Educacédo Fisica
envolvem diversos aspectos e que atualmente, assdi@es e a legislacdo sobre a
formacdo deste profissional estdo muito ligadasuéstgo do desenvolvimento de
competéncias.

A partir deste breve histérico sobre a formacéoedacador fisico podemos
compreender a preponderancia das atividades maApdacipalmente relacionadas aos
esportes, na atuacéo destes professores. E reweistoria de sua formacgéo a forte
presenca de elementos técnicos e ligados ao deskmpisico, configurando-se ha
apenas duas décadas a busca de algumas institpmdam referencial mais critico e
reflexivo na formagéo do professor de Educacaaisi

Nas entrevistas realizadas, todos os educadoresaapm para a dificuldade de
atuar como educadores sociais e assinalam quéaadtaformacdo na area € um fator
que contribui para esta dificuldade. Apesar de wéacadores estarem cursando
licenciatura em Educacéo Fisica e os outros trésrgn formados em Educacao Fisica,
acreditam que a formacdo apenas no nivel supediorites capacita para a atuagao
como educadores sociais.

Apesar da busca assinalada acima por uma formag&oreflexiva e critica os

educadores sociais entrevistados relatam tambéno fpeo da formacdo do educador



fisico sdo os conhecimentos sobre as técnicasspustes, e que estes conhecimentos
privilegiados na licenciatura em Educacdo Fisica s@o suficientes para garantir a
efetividade da atuag&o no contra turno social.

“A gente faz ali, mas com dificuldade, tem uma figéo. N6s ndo
trabalhamos assim, na faculdade nés trabalhamos maécnico os
movimentos e aqui a gente trabalha com isso, naslina mais com
0 psicolégico, a interagdo com a crian¢a” E3

A formacdo do educador social precisa ser amplasemiido de que deve
abranger o conhecimento especifico de sua areardwg¢do, neste caso a Educacao
Fisica, o conhecimento da trajetéria das polite@we a infancia e a adolescéncia, e
uma formacéo politica.

A partir da definicdo de que a formacdo do educadoral de rua precisa ser
comprometida com a luta das classes popularesnasss que o foco da formagéo do
educador social que atua no contra turno social pge estar desvinculado desse
COMpromisso.

A fala dos préprios educadores sociais explicifalea de elementos em sua
formagdo que prejudicam sua atuagdo junto aos edasa por muitas vezes nas
entrevistas fica explicita a necessidade de engmn conhecimento politico e

também de reflexdes sobre a educacao social,

“O educador social deve ter uma formacdo além siama
especializacdo a opcdo da graduacdo € livre, eldepser um
profissional de qualquer area mas, pra atuar cordacador social
ele tem que buscar algo que ligue a formacdo detglémica com
esta area de educador social, cursos, uma formacama
capacitacao” E4

“Aqui (no contra turno sociau aprendi muito isso, € um mundo
diferente, vocé ndo esta aqui pra formar profisaiene sim pra
formar cidaddos. Entdo, eu acho que vocé tinha tgre uma
formacédo pra saber; o que é cidadado? Qual é o thfeiQual é o
dever? Antes de ficar cobrando, eu nem conheciaGd\, Efui
conhecer a partir daqui” E5

Esta formacdo mais completa necessaria ao eduéanonposta de habilidades
essenciais para a atuacdo do educador social mefera sua personalidade e ao seu
conhecimento técnico-profissional. Graciani (2003.99) descreve algumas condi¢des

necessarias para esses educadores:



[...] as primeiras referem-se principalmente a disd® relacional,
isto é, a qualidade e habilidades pessoais néelzmm o outro, e as
segundas, por sua vez, as habilidades e conheosn@ampeténcia)
sobre determinadas areas, pessoas ou processogiespe globais,
tanto na reflexdo quanto na acédo e desempenho £gnupos de rua.

Essas concepc¢fes nos levaram a compreender gabibdaddes necesséarias ao
educador social ndo sdo construidas apenas freaidentum Curso Superior, Sao
habilidades que necessitam de estudos permaneatggm@mento politico, dai se faz a
necessidade de formacéo reflexiva permanente dosédres.

Nesta formacédo reflexiva permanente € imprescihdjue o educador social
estabeleca uma relacéo constante entre o referég@iezo estudado e sua pratica com
os educandos, construindo a partir de sua realislz@eprdprias imagens e conceitos da
acao educativa com criancas e adolescentes ematda risco.

Compreendemos através das falas dos educadoresssmeeconhecimento de
sua inconclusdo como educadores, identificada étrda percepcédo que eles tém da
necessidade de formacdo permanente para realizeeemtrabalho de educadores

sociais,

“Na faculdade a gente aprende mais a técnica, enéinacho que
seria mais interessante os educadores fazerem gupstestras, ter
uma formacdo, nunca parar, mas sempre estar buscamsas
diferentes pra renovar” E3

O entendimento do homem como um ser inconcluse piartcompreensao dele
como um ser histérico e que se reconhece “[...]Jaceares questao sendacomo seres
inacabados, inconclusoem e com uma realidade que, sendo histérica também, é
igualmente inacabada” (FREIRE, 2005, p.72).

O reconhecimento da incompletude, na fala dos elduea sociais, revela uma
angustia, no sentido de que muitos reconhecem assidade de unguefazer
permanente,que estd muito distante de acontecer na sua acécate@d, uma
necessidade de mobilidade que nado se efetiva naraMes como educadores, e que

possivelmente reflete em sua atuacéo junto asgasasm adolescentes.

5.2.2 - Atuacgao Profissional

A atuacdo profissional do educador social foi oittm marcante na analise das

entrevistas. Os educadores trouxeram muitos anseiefiexfes sobre sua atuacao no



contra turno social, isto nos levou a criar uma@atia de analise sobre a atuacéo
profissional dos educadores fisicos atuantes ntvacturno social.
Segundo Graciani (2005, p.208), o educador soeialid €,

[...] um mediador do dialogo do educando com o eoimhento.
Assumindo a intervencdo, a diretividade do processwé a
diferenca entre o seu saber e o saber do educacdm@omete-se
com a assimetria inicial, caminhando na direcdo di@inuir

gradativamente essa diferenca. Ter intencionaliddi@ir, € ter
uma proposta clara do trabalho pedagoégico, é prepdo impor, é
desafiar o educando para aprender a pensar, elakeoreriar

conhecimentos.

Portanto, a atuacédo profissional do educador sa@ciabmplexa e exige do
educador um constante exercicio reflexivo. O educadm formacdo em Educacéo
Fisica que atua junto as criancas e adolescenteit@agao de vulnerabilidade social &
antes de tudo um educador social que ndo devengissua atuacédo ao preenchimento
do tempo das criancas e adolescentes com prafidas4esportivas. Pelo contrario, as
praticas ludico-esportivas precisam estar conestadaim projeto mais amplo que
supere a simples execucéo de atividades.

Nas entrevistas com os educadores esta explio#m abjetivo da atuacédo dos
educadores sociais com formacédo em Educacao Figganstituicbes de contra turno
social para eles € confuso. Isto pode interfejatigamente na realizacado da proposta
de trabalho pedagdgico junto aos educandos. A faalos educadores aponta que sua

atuacao deve estar focada na prética esportiva,

“Acho que nossa funcdo aqui € valorizar o espodsgpe nha escola
eles ja ficam num lugar mais fechado” E3

Esta afirmacgao limita consideravelmente os objstiga atuagdo do educador
fisico no contra turno social, contrariando a defin de educador social de Graciani
(2005) citada acima. A atribuicdo desta Unica forgd educador social com formacéao
em educacgdo fisica, descarta uma série de outrssibpidades de intervencéo
educacional que poderiam ser desenvolvidas no @esjzacontra turno social.

Um dos educadores entrevistados compreende de fiiferante a atuacdo do

educador fisico que trabalha na area social,

“Eu acho que como educador social o profissional Bducacao

Fisica tem um grande papel porque ndo é sO traballa as
guestdes motoras, mas também as questdes queeagggahde por



necessarias para a vida como histérica, politicdesenvolvimento
deste sujeito”"E4

Na compreensao deste educador, a acdo do educadar om formacdo em
educacao fisica supera a pratica de atividadesdteliportivas, alcancando objetivos
mais amplos e abrindo possibilidades de atuacantente junto aos seus educandos.

Refletir sobre o trabalho educativo com as criangasdolescentes nesta
perspectiva mais ampla, implica no comprometimelte@ducador de nao estar ali na
sala de aula ou como € chamado no contra turnalsaai oficina, apenas transmitindo
alguns conteudos, deixando de lado as inUmerasbpiossles de intervencédo e de
conteudos.

O educador deve compreender de acordo com FREI®I6(p.110) que a sua
presenca, “[...] ndo pode passar despercebidaldnsesana classe e na escola, € uma
presenca em si politica. Enquanto presenca ndo [gessimamissap mas um sujeito
de op¢bes. Um sujeito educador que deve expor todas as po@sicialidades, enfim
um educador que seja generoso com 0s seus educandissenvolvimento do seu
trabalho pedagogico.

Formas téo diferentes de compreender a atuagcdaofissponal de educacao
fisica no contra turno social encontradas nas fadsseducadores, podem ser também
decorréncia da dificuldade de reconhecimento datidede deste profissional que atua
com a infancia e a juventude. Esta identidade ¢@ugicada pela auséncia de leis
trabalhistas definidas, pela falta de represendaiie de classe, assim como por uma

falta de referéncia para a formacao deste profiski®esta forma,

O educador segue entdo transformando suas prafi@asmais
variadas formas, sem referéncias sistematizadasu=s diversas
atuacdes, sem um coédigo de ética definido, semtelsmclaros
tracados, limites para o proprio educador e gerdkenexigidos as
criancas e adolescentes no seu cotidiano (RODRIGUESS5,
p.274).

Compreendemos que este cenario confuso da atuagédudador pode resultar
numa pratica educativa solitéria, e identificamas falas dos educadores que estes
atuam na maioria das vezes apelando para o sesdrmn imediato, e ndo se apoiando
num planejamento metodoldgico construido e pensattadosamente anteriormente a

sua acao educativa.

“No contra turno vocé ndo assume completamentepsofissdo(de
professor de educacgédo fisic@) que vocé estudou, vocé vai fazer



outras coisas, 0 minimo que vocé tem do seu cankatd vocé usa
aqui em termos de desporto” E1

“No meio da semana tem um periodo especifico prarfalano de
aula, planejamento. Ai, depende do que eu preeisdaco pra uma
semana, duas semanas, escrevo num caderninho edaa dpis
meses, trés meses ele (o coordenador) pega da lladao um visto,
mas eu sempre estou planejando e no final do ngente faz um
planejamento geral que entrega pra ele, do que riegpassou no
més” E6
Graciani (2005) afirma que o trabalho desenvolyiétos educadores sociais
sempre teve a caracteristica de ser um trabalhefldéxdo e didlogo entre seus pares.
Entretanto, o cenario desenhado pelas falas dosaddres sociais entrevistados nos
revela caracteristicas diferentes no trabalho Wstituicées. As parcerias e momentos
de reflexdo em conjunto com outros educadores isoo@ sdo muito privilegiados

dentro da estrutura institucionalizada,

“E dificil na pratica (o trabalho com outros educadore®) teoria a
gente conversa muito e, diz: vamos sentar, vanzes,faas nunca
senta e nunca faz, é por falta de tempo, a cargartzp o tempo que
tem que estar em atendimento a quantidade de edasatudo é
prioridade, mas o atendimento no sentido de plai®jado, entdo
vocé tem que dar conta dos educandos, dar contardpo que vocé
tem que ficar com eles”’E4

Os momentos de reflexdo critica sobre a pratica, fasddamentais para a
efetividade das acdes educativas futuras. Segumdioe {1996, p.42) “A pratica
docente critica, implicante do pensar certo, erev@vmovimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer’. Constatatravés das entrevistas que este
pensar sobre o fazemd@o € privilegiado nas instituicbes de contrandusocial
pesquisadas.

Sendo assim, a quantidade de tempo em que os edesadendem as criancas
e adolescentes nas instituicdes de contra turndoédade, € mais valorizado, em
detrimento do tempo de planejamento e discuss&e sopratica. Este fato pode refletir
na dificuldade de constituir uma educacéo criticeflexiva nestes espacos educativos.

Os educadores entrevistados explicitam que momeletdsabalho coletivo com

outros educadores acontecem em datas festivasimsywromovidos na instituicao,

“Na realidade, eu trabalho mais quando eu fa¢o wergos tanto de
voleibol quanto de futebol”. E6



A partir desta fala € necessario refletir em queidaeo trabalho coletivo entre
os educadores realmente é efetivo, se ele acoaperas em momentos esporadicos. O
trabalho do educador social, como afirmamos antegote, € solitario dentro das
instituicbes. Neste espaco, ndo sdo priorizadom@wentos de discussdo com seus
colegas, assim como ndo ha muito tempo para a sd&cucom a coordenacdo

pedagodgica:

“Ultimamente tem sido sozinho, eu que faco meugsgpanentos,
tem um acompanhamento parcial da assessora pedzgagyie
contribui pouco neste planejamento” E4

O planejamento das atividades desenvolvidas naaturno social, foi também
uma questdo bastante presente na fala dos edusa@sreducadores relataram que na
maioria das vezes decidem os conteudos e atividbeplanejamentos sozinhos e que

este processo nao sofre a interferéncia dos edosand

“No meu planejamento ndo, vamos supor que eu daue eu
planejo e geralmente assim, bem no final do anerteyfaz uma
apresentacdo de Natal, todas as datas festivas ategeem
apresentacgdo, as vezes eu deixo até por conta’dedas

Por meio das falas destes educadores, podemosmeser a reflexdo de Freire
(2005) sobre temas geradores e conteludo programats quais a organizacao dos
conteudos € realizada a partir da situacdo present®ncreta dos interessados,
propondo junto aos educandos a problematizacédealmade, buscando as respostas
tanto no ambito intelectual quanto no ambito paoatic

Desta forma: “E na realidade mediatizadora, naaénsia que dela tenhamos,
educadores e povo, que iremos buscar o conteudoapnéatico da educacao” (FREIRE,
2005, p.87). Portanto, a escolha dos elemento®uie@do programatico, ndo deve ser
feita por educadores ou educandos, como relataldoepecadora e sim em conjunto
pelos dois.

Para Gohn (2006, p.5) na Educacdo Nao-Formal odoé&e constitui “[...] a
partir de problematizacéo da vida cotidiana; oseimtos emergem a partir dos temas
que se colocam como necessidades, caréncias, adgsafbstaculos ou acdes
empreendedoras a serem realizadas, 0s conteldossauiacdados a priori. Sao
construidos no processo”. Desta forma, a autordbéamafirma que sdo atores do

processo de construcdo metodoldgica tanto educajdodo educadores.



Gohn (2006) aponta a metodologia como uma defi@émnto campo da
Educacdo N&o-Formal, defendendo a necessidade fléa&e e sistematizacdo de
metodologias sem perder de vista, entretanto, acteafstica essencial de movimento e
provisoriedade que marca a Educacdo Nao-Formal.

E a partir desta caracteristica de movimento, desieura que envolve tanto
educandos quanto educadores que se inicia 0 poockesglidlogo presente no que
FREIRE (2005, p.87) chama de educacio como pdgidinerdade, “[...] E 0 momento
em que se realiza a investigacdo do que chamamuosivderso tematico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores”.

Sendo assim, a busca do planejamento n&do deveirercleducando, pois
deixando ele de fora do processo negamos o prinfipidamental da acdo educativa
que é o diadlogo. Entendemos que, este fazer jumtdefinicdo do planejamento, nédo
deve acontecer apenas em momentos esporadicosfagste junto ndo pode ser

entendido como uma concesséo ao educando por atgunsntos:

“Eu procuro negociar, eu negocio com eles, eu dogue esta no
meu planejamento e deixo um dia pra eles. E agsife, vocés vao
fazer o que vocés quiserem, tem bastante jogosalaa se vocés
quiserem jogar, vamos jogar, baralho, eles brincdenprofessor na
sala, uns querem fazer o tear, outros querem ficeidando, é assim,
a maioria dos dias o planejamento é meu, s6 qualtardia ou outro
que eu deixo eles interferirem”. E1

O planejamento ndo deve ser compreendido comoipdagle do educador, nas
falas dos educadores entrevistados fica claro guedocandos podem participar das
decisdes sobre as atividades das oficinas, masnoasentos em que os educadores
permitem que o planejamento do dia seja livre, nal gada um desenvolve o que
quiser dentro do espaco da oficina, ou ainda em entoe especificos como, por
exemplo, uma apresentacdo em uma data especialleongo caracteriza um
planejamento determinado através da reflexdo galéth grupo.

A acdo educativa que se baseia na atitude do eslugemitir ou ndo a
participacdo do educando contraria a educacéaogitalopois nesta ndo existe “[...] um
sujeito que domina pela conquista e um objeto dadunEm lugar disto, ha sujeitos
que se encontram para a pronuncia do mundo, pata dransformacédo” (FREIRE,
2005, p.166).

Entretanto, constatamos uma contradicdo na fala ethgadores, mesmo

afirmando que os educandos nao participam dos jptaeratos, como explicitamos



acima, uma educadora deixa transparecer na falavglogiza o didlogo com os

educandos no sentido de modificar as oficinas,

“No esporte a gente acaba na regra, mas quandorgeges ouve, vé
que d& pra fazer coisas diferentes, pode estandoaoutras coisas.
E legal, igual a gente sempre trabalhava na quadiepois que eu
conversei com eles ndo, eu nem sabia que exisifgoeunidade de
ir num campinho, outros lugares e pra mim nao, dirfue ser na
quadra, por isso tem que trabalhar em parceria ogles, a gente
comeca a ver as coisas que ndo estdo na nossaadali que eles
conhecem.” E5

A sensibilidade dessa educadora em relacdo aoscommtos e anseios do
grupo de adolescentes pode ser compreendida combemativa de saber escutar, pois
s6 escutando realmente é que o educador conselgumecdan os educandos. Freire
(1996, p.128) aponta que o educador que sabe eséi¢aquando, necessariamente,
fala contra posicdes ou concepgdes do outro, fa@ocsujeito da escuta de sua fala
critica e ndo como objeto do seu discurso. O eduaate escuta aprende a dificil licao
de transformar o seu discurso, as vezes necessdraiino, em uma fala com ele”.

Sendo assim, compreendemos que 0s educadores camposiara atenta a fala
dos seus educandos podem vir a desenvolver umaedg&ativa menos impositiva no
sentido de que, nao fortalecem uma relacao auiariié falar com seus educandos de

cima para baixo e sim de dialogar com os educandos.
5.2.3 — Concepcodes Sobre a Cultura do Grupo dos Adscentes

As falas dos educadores sociais nas entrevis@ganmm diversos elementos
sobre a cultura do grupo de educandos, tanto dasces quanto dos adolescentes.
Muitas vezes, identificam a cultura do grupo decaddos como diferente da cultura
dos educadores.

Esta oposicdo explicitada nas falas dos educaeates a sua cultura e a cultura
do grupo de adolescentes, remete-nos a discussBmddao (2002) sobre a oposicao
entre cultura dominante e cultura popular. De azaam Branddo (2002, p.48), “A
0posi¢éo ndo é natural e ndo faz parte da esséocar e do mundo do homem. E o
resultado de uma histéria de divisdes, de expropes de oposicdo e da consagracao
simbdlica de tudo isso”.

Os educadores sociais ndo devem apoiar sua acéatiedunesta oposicéo e sim

compreender que a cultura popular,



[...] surge como conseqiiéncia do processo de madanggal. Assim
sendo, pretende a participacdo de todos na eldmde; cultura da
sociedade em que vivem, bem como, e principalmeat@preensao
e na criagdo do sentido da cultura, isto é, doequaltura significa
para os homens dessa sociedade (BRANDAO, 2002, p.54

Dessa forma, a discusséo sobre a cultura ndo podsconectada do contexto
sécio-econdmico do grupo de educandos. Alguns @duea em suas analises estao tao
distantes desta concepc¢éo que chegam a compreecdiura do grupo de educandos

como inapropriada, os educadores afirmam que asaados tém uma cultura diferente,

“E bem complicado trabalhar com eles, porque a geenta trazer
algumas coisas diferentes muitas vezes eles ndangogorque é
uma cultura diferenciada das pessoas que frequentaar Escola”
E1l

Desenvolver as atividades educativas implica npeies dos educadores sociais
aos saberes dos educandos. Assim, o educador @ssina instituicdo educativa tem

0,

[...] dever de n&o soé respeitar os saberes comogueducandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a edaberes

socialmente construidos na pratica comunitaria s também (...)

discutir com os alunos a razdo de ser de algurseslesaberes em
relacdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 1998).p

Partir do principio que se torna dificil traballtam as criancas e adolescentes,
porque o0s educadores compreendem a cultura dosarethec como diferente da
institucional ou dos préprios educadores revela a#taf de possibilidade de

problematizacédo dos saberes dos educandos.

“Ninguém vai obriga-los a fazerem nada, entdo atgetem que
procurar alguma coisa que eles gostam de fazefsetes ndo vao
fazer, vocé pode obrigar, brigar, falar vamos faagre eles ndo véo
fazer. E uma molecada muito solta, eles sdo mivited, |4 onde eles
vivem, entdo chegam aqui e ndo sabem muito sesgras...” E2

“Quando eu entrei fiquei muito assustada, eu adnge eles ndo
tinham cultura, ndo tinham educacéo, ndo tinhamanpdrque eles
eram bem loucos assim, grossos, brigavam, mas slemmé vai
vendo que € tudo por causa da convivéncia, vemadmd pais
trabalham o dia inteiro ndo tem convivio” E5



A idéia de divisédo de classes é explicitada nanai@o dos educadores sociais,
de que os educandos tém uma cultura diferenteada da cultura da prépria instituicdo
que frequentam, pois sdo de uma condi¢cao socexiedite.

Segundo Graciani (2006, p.8) esta idéia vai coogrprincipios de uma praxis

politico-pedagdgica integral que:

[...] rebela-se contra todas as divisbes - de €lads trabalho, do
saber, etc. — e propde-se a desvendar e a deswvelaw educando os
mecanismos e a logica deste processo alienadowigordi como
ponto de partida para a criacdo de uma nova |dgiegradora,
autbnoma do educando - sujeito da sua propriaéexist e de sua
prépria histéria individual e coletiva.

Problematizando com os educandos este principidivdedes (de classe, do
trabalho, do saber...) por meio da praxis politigmedagdgica integradora, o educador
poderd ampliar a discussédo critica, aprofundar ashecimentos dos conceitos que
constituem esta idéia de diviséo e refletir sobpessivel modificacdo deste paradigma.

O conhecimento sobre a realidade dos educandosr@ elamento primordial

para a discussao critica junto a eles, e é apoptadam dos educadores,

“uma crianga que chega aqui e a gente ndo conhewsakdade dela

|4 fora, ela vem com um problema e a gente colgarah coisa e de
repente ela retruca e a gente obriga ela fazer @eone a gente nédo
sabe de repente se ela esta com um problema em masescola,

com 0s pais; entdo € isso que a gente tem mawuldifide, que a
gente encontra na realidade.” E6

Esse educador identifica que a distancia da refdid@s educandos é um fator
que dificulta suas a¢fes educativas no contra tlRetomamos, entdo, o principio ja
explicitado por Gohn (2006) neste texto de queEdacacdo N&o-Formal o método
pode se constituir a partir da problematizacaoida eotidiana do educando.

Desta forma, um educador social que ndo conheealidade, ndo respeita e ndo
valoriza a cultura do seu educando possivelmente aodseguira desenvolver seu
trabalho a partir da perspectiva de Gohn (200@)ede acordo com a propria fala do

educador é um fator que dificulta sua pratica.

5.2.4 — Os Adolescentes para os Educadores

Estabelecemos como categoria de analise os adalesceisto que, 0s

educadores sociais entrevistados responderam pasgreferentes as concepcdes que



possuiam sobre os educandos adolescentes quenfiagaia as instituicdes. Entretanto,
muitas vezes, no decorrer das entrevistas, os e@digsa se referiam também as
criangas, pois nas duas entidades séao atendidastaancas quanto adolescentes.

A adolescéncia pode ser explicada por diversasascentre elas a cronoldgica.
De acordo com Lyra et al (2002, p.2) “Cronologicateea adolescéncia constitui o
periodo imediatamente anterior a juventude, cangambém um periodo de interface
com a infancia”. Mas pensar a adolescéncia naos la compreender seus aspectos
cronolégicos e bioldgicos.

Normalmente “[...] circulam no cotidiano contempwé idéias sobre
adolescéncia e juventude que se associam a nocaocride, desordem,
irresponsabilidade, enfinproblema sociah ser resolvido, que merece atengéo publica”
(LYRA et al, 2002, p.2), sendo assim as acOes gaweentais pensadas para a
adolescéncia e juventude na maioria das vezes girantorno da idéia de que este
publico tem problemas proprios de sua fase de desémento. Entendemos que é
neste contexto que os adolescentes que frequergamsttuicbes estudadas estao
inseridos.

Nas entrevistas com os educadores, quando indagatios a visdo que tinham
de seus educandos, ficou explicito que compreenb#sicamente duas formas sobre a
condicéo de vida dos adolescentes. A primeira fodmatificada foi de compreendé-los
como adolescentes em situacdo de vulnerabilidadal s® que tinham realidades de
vida muito dificil. A segunda forma era de queudpa pela condicdo de vida daqueles
adolescentes era deles, fruto da sua falta de dewi@ mudar de condigéo de vida.

A visédo de que a condicdo dos adolescentes em dreituma realidade social

desigual, expressa-se na fala do educador:

“A condicdo de vidgdos adolescenteg) bem restrita, € o basico do
basico, é uma sobrevivéncia, muitos ndo tém o g’ E4

A fala deste educador pode nos indicar que, quaathsa no seu educando,
pensa este sujeito com o mundo, ndo concebenddaligotamia entre homem e mundo.
A fala do educador caminha na direcdo da educag@blematizadora que
“[...] parte exatamente do carater histérico e ddohcidade dos homens. Por isso
mesmo é que os reconhece como seres sendo, casarserabados, inconclusos, em e
com uma realidade que, sendo historica tambémualnigente inacabada” (FREIRE,
2005, p.83).



A educacao problematizadora parte da premissauéeogmundo estd em
continuo movimento transformador, e que os homé@assdo objetos passivos neste
movimento. Pelo contrario, apreendem o homem corontop de partida deste
movimento, ndo o homem isolado, 0 homem em relegdoo mundo.

Outra visao expressa pelos educadores sociaidreglgis nas entrevistas, refere-
se ao adolescente como Unico culpado por permameceruma condicdo de vida

precaria, compreendendo-o como ser isolado dalesk

“a gente tenta encaminhar mas muitos desistem,as&om, de dez
continua dois, trés que vao firme. Aqui eles ténitanwcoisas de
graca, mas mesmo assim, igual o dentista é tudpledo) gratuito,

oftalmologista, néo se interessam por nada doégghem.”E1

Esta forma de compreender as relacbes entre a&iutsdcio-econdmica dos
educandos e as oportunidades que a instituicieaefer eles com o intuito de “mudar”
de condicdo de vida; revela a compreensdao de qomtugs oportunidades de
integracédo do educando a sociedade que o educestitwicdo considera como ideal e
anica, podem realmente transformar sua situacaaddeorecaria.

Desta forma, configura-se uma acao social patstaati ndo problematizadora e

libertadora, onde os educandos sao considerados,

[...] casos individuais, meros ‘marginalizados’,eqdiscrepam da
fisionomia geral da sociedade. ‘Esta € boa, orgaaize justa. Os
oprimidos, como casos individuais, sdo patologiasdeiedade s,
gue precisa, por isto mesmo, ajusta-los a ela, nuaes a
mentalidade de homens ineptos e preguicosos’ (FRE2B05, p.69)

A resolucédo dos problemas socio-econdmicos indargldo educando estaria, a
partir da compreensao explicitada acima, em querepnseguir ser incluido nesta
sociedade ideal. O educando em sua condicdo demalé&zgdo, passaria através destas
acdes pontuais a estar dentro da sociedade; ost@erisdo ignora é que eles nunca
estiveram de fora dela.

Os marginalizados séo parte desta organizacaal spe, “[...] os transforma
em ‘seres para outro’. Sua solucao, pois, ndoesstantegrar-se’, em ‘incorporar-se’ a
esta estrutura que os oprime, mas em transforparéaque possam fazer-se ‘seres para
si” (FREIRE, 2005, p.70).

Na educacdo bancéariap que prevalece sdo as acOes para os educandos
(formacéo de “seres para o outro”) e nao juntoeshicandos (formacao de “seres para

si”). As praticas na educacgdo bancaria se caraatarpor serem desconectadas de um



projeto de transformacéo e desconectadas da reelidaacdo de transformacéo, da
conscientizagéo, ndo vai ser proposta ou estimybeitas opressores que realizam a
educacédo bancéria

Freire (2005) analisa que os educadores que estimal educacdo bancaria
podem estar conscientes ou ndo de que estdo gcsdrsta educacdo, deste processo
de desumanizacdo. No discurso contraditério dosastiues sociais entrevistados, este
fato fica claro, pois a maioria dos educadores vé@aamintegracdo passiva do
adolescente a este modelo de sociedade a posaileilidkeles mudarem de condicédo de
vida.

Através das falas dos educadores podemos enteneleestia integracdo passiva
do educando - componente da educac¢do bancéarienegda por eles e pela instituicéo,

“Eles chegam aqui e fazem o que eles querem. Quaguenas coisas
sejam do jeito deles, eles entrando aqui véem exaengue as coisas
ndo séo assim.” E3

Os educandos adolescentes que nao se integramaquee adaptam as regras
institucionais, podem estar relutando contra adeuaesticacéo e a da sua realidade, no
sentido de que esta “[...] pode desperta-los coomtradicdo de si mesmos e da
realidade. De si mesmos, ao se descobrirem, pariérgia existencial, em um modo
de ser irreconciliavel com a sua vocac¢éo de huraasiz. Da realidade, ao perceberem-
na em suas relagdes com ela, como devenir constagneae, 2005, p.70).

Desta forma, a propria condicdo de subordinaca@gss institucionais pode
despertar nos educandos a necessidade de lutaa esitd, num processo de busca da
sua humanizagéo.

Esta resisténcia em seguir as normas instituciomdie € identificada pelos

educadores em todos os adolescentes,

“Alguns deles aqui dentrda instituicaoém um comportamento, e
la fora tem outro totalmente diferente. As vezesi agspeita 0s
limites, as regras e la fora quando ele chega nadoudele, dentro
da casa dele, naquela vida totalmente diferentegl@ifaz o que 1a
ensinaram(na sua realidadgha escola, 0 que ensinaram na escola,
na contra turno o que ensinaram Nno contra turnone @sa o0 que
ensinaram em casa,” E3

Deixando transparecer que, além dos educandoseajpesicionam contra as
regras institucionais, desobedecendo-as, existeatagscentes queceitamas regras

institucionais, mas que ndo as executam em outsdanicias de sua vida cotidiana.



Adolescentes institucionalizados que se comportamfocme as regras de cada
ambiente que freqlentam, seja este a escola, baf@mio contra turno social.

Os educadores sociais em suas falas, revelam cstanba freqiéncia que 0s
educandos adolescentes muitas vezes nao se iatarps$as atividades oferecidas nas

instituicdes de contra turno social,

“Eu acho que poucos tém um interesse na instityig@overdade a
maioria vem porque 0S pais obrigam ou as vezes qoota do
lanche. Interesse mesmo nas atividades que temod#ainstituicdo
s&o poucos sido desmotivados, desinteressadosp@asta. E o que
eles demonstram no dia a dia” E4

“Quando eles vém pra cd, talvez venham com umacepa
diferente que aqui é sO festa e quando eles véamaqui tem
cobranca de certa forma eles ficam desestimuladies ndo vém
aqui pra ficar dentro de sala, eles vem pra brinclilas ndo vem
aqui pra brincar e sim pra eles terem mais pra vidiees, uma
formacgdo maior” E5

A partir destas falas dos educadores, entendemessguaz necessaria uma
reflexdo sobre o sentido de inclusdo nos projetoEducacdo Nao-Formal, como nas
instituicdes de contra turno social.

Gohn (2006, p.8) aborda a educacdo como promo®@rtorthas de inclusao
social, formas estas que, “[...] promovem o acems® direitos de cidadania, que
resgatam alguns ideais ja esquecidos pela humamidacho o de civilidade, tolerancia
e respeito ao outro (...)". Projetos educacionass lquscam basear-se nesta definicdo de
inclusdo devem privilegiar as a¢des coletivas, semtido e significado para o grupo
participante.

Contrariando as “[...] concepcdes relativas as &srigue buscam, simplesmente,
integrar individuos atomizados e desterritorialcgd em programas sociais
compensatorios” (GOHN, 2006, p.8). Neste sentiddisaussao sobre a forma que as
entidades de contra turno social compreendem asa@al de seus educandos se faz
urgente.

E necessario que a entidade reflita se nas suas astfio presentes a concepgao
de educagdo como promotora de inclusdo social. efiexdo ndo deve apreender
apenas os coordenadores e diretores das entidddedeve passar pelos educadores
sociais que sdo os agentes mais proximos dos athgan

Compreendemos que, se esta discussao nao é raalimados educadores, esta

ndo alcancara os educandos. Sendo assim, as alfiegiveas da entidade de contra



turno social poderdo se efetivar descoladas dostiety e anseios dos educandos,
principais sujeitos deste processo, podendo reswdte desinteresse pelas atividades e
pela prépria instituicdo de contra turno sociallieipdos nas falas dos educadores.
Outro fator apontado pelos educadores sociais aonedificuldade em relagcéo
ao contra turno social € que, a rotina impostaaalodescentes € muito desgastante. Os
adolescentes que freqientam as duas entidadesntia ¢orno social pesquisadas,
passam as manhas na escola e as tardes na emteladata turno social, totalizando

oito horas de atividades diarias:

“Eles (os adolescentef ficam no colégio, ficam um periodo inteiro
dentro da sala entdo, eles vém pra ca. Eles nefenem ficar dentro
da sala fazendo oficina, eles jA querem sair praror esporte, pra se
divertir, ndo importa que cheguem l4 e facam Eragio mas, pelo
menos eles saindo e se divertindo um pouco ja ajafla

“E muito puxado, ainda mais no contra-turno, queseacordam
cedo, tdo cansados, muitas vezes eles deitam eedoaqgui na sala
e qguem vem a tarde j& passou quatro horas na €&tbla

Os adolescentes passam a maior parte do seu dia fatela de alguma
instituicdo seja ela, a escola ou a instituicdocdetra turno social. As criangas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade ss@tlem grande parte atendidos por
diversos projetos, cursos, entre outras iniciatigage na maioria das vezes tem o
objetivo de preencher o tempo livre desta parcalpapulacéo.

De acordo com Laranjeira e Teixeira (2008, p. 23),

[...] € preciso manté-los sob vigilancia, semprséridos” em algum
tipo de atividade de ‘inclusdo social’, independemnte do seu
sentido. Enquanto o estado de moratéria sociavéntiado pelos
jovens de maior poder aquisitivo, vez que livresapssufruirem do
‘tempo livre’ destinados aos estudos e qualificagitiempo livre’
néo legitimado socialmente é vivido pelos jovensres como culpa,
sofrimento, convite a criminalidade.

Desta forma, os adolescentes em situacdo de vhiheaae social podem estar
inseridos em projetos e programas que tém carstited compulsérias, que visam
controla-los, negando a concepg¢do de que as pglitle atendimento a crianca e ao
adolescente sdo um direito desta populacédo e nadarma de disciplina-la e manté-la
sob vigilancia.

Os educadores sociais entrevistados véem que, aesaentes preferem as

atividades ladico-esportivas e tentam compensaruantglade de tempo que o0s



adolescentes passam institucionalizados na esawtacentra turno social priorizando

estas atividades,

“Eles passam a manha inteira na escola, depoisrdetanteira na
sala por isso que a gente a tarde trabalha bastaota esporte” E3

Outro elemento que se destacou nas entrevistaos@ducadores sociais com
formacdo em Educacao Fisica, foi o fato dos edueadsociais, relacionarem-se de

forma mais proxima e afetuosa com os educandos:

“No colégio nenhum professor conversa com eles hadai ndo, a
gente pergunta da familia, tem aquele afeto, ertfés sdo bem
carentes nesta parte, eles precisam muito de unm&ecsa, algo
assim bem préximo” E6

“No comeco foi assim, parece que eles criaram ummaedra e eu

também criei uma barreira, mas quando a gente comex se

envolver mais, conviver, a gente comegou a ser amigos, eu nao
sou mais educadora e eles ndo sdo mais educangos B0S SOMOS
amigos.” E1

Compreendemos que alguns educadores sociais sts S0 sensiveis a
condicao de institucionalizagao dos adolescenteteskeducadores véem na escuta dos
educandos uma forma de amenizar o cotidiano dagegietivas a que sdo submetidos
tanto na escola quanto no contra turno social.

Graciani (2005, p.235) aponta diversas estratagetedologicas em relacéo a
postura do educador social de rua, entre estegodestimportancia do educador ouvir o
educando:

Transcendendo a fala, deve captar o0 mundo simbdkanos,
cbdigos), gestual (comunicacdo ndao-verbal) e madgiaico do
mundo infanto-juvenil, pois 0 ato ouvir o semblards sentimentos
de nossas criancas sofridas e violentadas é undetprofunda
ternura e vigor pedagdgico.

Sendo assim, entendemos que na fala dos educeastmiass ficou explicitado
em varios momentos que a condicdo de educadoi gace eles inclui a condicdo da
escuta, do apego ao sujeito educando.

Nas duas instituicdes pesquisadas sao desenvohpdmstos do governo

federal, como o Agente Jovem e o Adolescente Apzerds educadores sociais



entrevistados em sua maioria acreditam que estgstgs sdo uma boa alternativa para

melhorar a condicéo de vida dos adolescentes,

“E muito interessante, igual o adolescente aprenéizm projeto
muito bom, o Agente Jovem que também é do gov&&woprojetos
gue incentivam as criancas a entrarem no mercaddralealho a
terem uma visao do que é la dentro, (...) ha adélesia eles tem que
ter uma visdo do que € o mercado de trabalho erdetéstes
projetos eu acho que eles mudam muito” E3

“Na adolescéncia ja entrar neste projeto é excelgmocé iniciar
uma carreira numa empresa que te dé uma chancepotemcial de
vocé crescer dentro desta empresa. Se tivesseimséitsices que
dessem este projeto, abriria um leque ai e conti@taarios

adolescentes neste mercado de trabalho” E6

As andlises que estes educadores realizam sobresenwblvimento destes
projetos voltados para os adolescentes e jovaranfrestritas aos beneficios que estes
acarretam na vida do adolescente imediatamentepeXspectiva desta analise, séo
ignorados diversos fatores como o ingresso prenocmercado de trabalho, a baixa
remuneracdo e a ocupacao do tempo livre dos adokesce jovens em situacdo de
risco.

Quando a andlise sobre os projetos em que 0s adotes e jovens em situacao
de vulnerabilidade estéo inseridos é realizadaoded fragmentada e desconectada da
realidade o “[...] Estado e a sociedade responzafyil o individuo pelo fracasso,
dissimulando a natureza politica dos problemasasociessa esfera. Com efeito, o
jovem sente-se responsavel por seu fracasso, dananesaneira que o éxito
socioprofissional é atribuido ao proprio individypbARANJEIRA e TEIXEIRA, 2008,

p. 30).

O educador social deveria entdo, ampliar suass@saém relacdo aos projetos
em que os seus educandos estdo incluidos. Esta disdodo € essencial para sua
pratica como educador, pois sua acdo educativeesi@descolada da realidade das
politicas de atendimento efetivadas para criancasd@escentes em situacdo de
vulnerabilidade social.

Apenas uma educadora social entrevistada questioaoufilosofia e
desenvolvimento dos projetos (Agente Jovem e Adelds Aprendiz)

“A meu ver, o Agente Jovem na pratica ndo atua cas@ na
teoria, tem a mesma caracteristica de um programpde sé ocupar
0 tempo e é tudo dado mastigado trabalha-se naaeoguestao do
protagonismo e da autonomia, mas na pratica ndwéesso e 0



interesse dos adolescentes pelo programa é a quéisi@nceira, é
pouco, mas eles estdo interessados nesta bolsaddkeszente
aprendiz na verdade é uma formacdo para o mercaldrabalho
especifica que eu acredito que ndo acrescenta e, @ameu ver na
formacdo deste sujeito ele s6 mantém. Ele s6 regrodque a gente
jatem ai e é uma forma de mao-de-obra barata” E4

De acordo com Laranjeira e Teixeira (2008, p.23¢seprogramas e projetos
direcionados para a adolescéncia e a juventude @epda, sdo um “[...] conjunto de
iniciativas, presumidamente com estatuto de pa8tide juventude, traz marcas de
descontinuidade, de superposicéo e de fragmentacéo”

O desenvolvimento destes programas e projetosgesn uma renda minima
para 0S seus integrantes, podem contribuir para cemaicdo de sobrevivéncia.
Entretanto, o questionamento que gira em torncademtdes para a adolescéncia e a
juventude, refere-se a perspectiva compensatési@slprogramas e ndo de um carater

transformador e critico.

5.2.5 - O Contra Turno Social

A categoria de analise contra turno social foi @latla a partir das diversas
reflexdes dos educadores sociais sobre esta faenraetvencao educativa voltada para
as criancas e adolescentes em situacdo de vulidmebisocial.

Os educadores entrevistados, em sua maioria, taredue o espago educativo
do contra turno social ainda € a melhor op¢éo aareriancas e adolescentes diante da

realidade violenta e excludente que eles tém no®bande moram,

“Ali no mundo onde eles vivefas criancas e os adolescehtes
VOcé passar vai ver muitas crianca que ficam oidiairo na rua
sem fazer nada e isso igual eu falo, cabeca vaHasso vai fazendo
gue eles levem as coisas pro lado mais fécil, &pd é mais facil
pra ganhar dinheiro, isso aqui é mais rapido, mendo faz isso,
meu cunhado faz isso, entdo eu vou... e aqui dedtrpeles tém esta
ocupacédo, entdo ndo vao estar s6 trabalhando séowimento do
corpo, mais o motor, mais o afetivo, o psicolégieocrian¢a entéo,
eles vao aprender cada vez mais e tendo uma ocopagdortante
pra eles, ndo ficando de cabeca vazia” E3

“Muitas vezes eu vejo que se eles ndo estivessem (@q
instituicdo) eles estariam por ai usando drogas, roubando perg
este o futuro que eles tém no bairro onde eles moagui em
Maringa, é roubo, é trafico, € amigo que morre asszado. A
realidade deles é esta, entdo eles vém aqui no pes@prender
alguma coisa nova pra gente tentar mostrar o ladaa pra eles
seguirem, mas é bem complicado, € bem diferente” E1



Podemos nos questionar a partir destas falas s&tificptiva para a existéncia
de entidades de atendimento, como as instituic@esodtra turno social para estes
educadores, ndo é apenas a ocupacao do tempddivrgancas e adolescentes que séo
potencialment@erigosas.

Partindo deste questionamento, chegamos a um pardal no que diz respeito
ao papel do educador social que atua nas entidiedesntra turno social: este educador
exerce uma funcdo de apenas orientar e acompastedae@po ocupadae criancas e
adolescentes em situacao de vulnerabilidade social?

Remetemos-nos entdo, a discussao realizada no iéste capitulo sobre o
papel do educador social, que deve desenvolver ag@# educativa junto aos
educandos num permanente processo de criacdo eamogtpnento com a luta pela
transformacéao social.

Se, como educadores sociais compreendermos de forkageral e limitada o
espaco educativo do contra turno social como unnagode ocupar o tempo das
criancas e adolescentes, estaremos negando a caoakEpque a Educacao Nao-Formal
“[...] capacita os individuos a se tornarem cidad@d® mundo, no mundo. Sua
finalidade é abrir janelas de conhecimento sohmundo que circunda os individuos e
suas relagdes sociais” (GOHN, 2006, p.3).

N&o podemos deixar de lado também, a necessidaledicadores sociais
extrapolarem uma visdo mais imediata dos elemeqtas envolvem sua pratica
educativa e alcangarem uma visdo mais mediatazardb assim a mediagédo. De
acordo com Netto (1987, p.31) para que a mediacéoa € necessario “[...] avancar
do empirico (os ‘fatos’), apanhar as suas relagd®s outros conjuntos empiricos,
investigar a sua génese histérica e o seu desemasito interno e reconstruir, todo o
processo”.

Uma das educadoras sociais entrevistadas buscadenta relacdo entre o
aumento no numero do atendimento em contra turoi@lste criancas e adolescentes

em situacao de vulnerabilidade social e a reali@adgue este fato esta inserido:

“Eu acho que est4 muito crescente na cidade eseat§a do contra
turno, cada vez mais se buscando isso e a gentajuenanalisar
gual é o real interesse disso da sociedade, do ¢fpini Se a gente
for pensar em Maring4, porque esté tdo interessadso agora, 0
interesse € mesmo cuidar da crianga e do adolesee®u qual
interesse tem por tras disso? A sociedade temesser em manter,
porque essas criancas e adolescentes em geralroarne certo risco
de partir para marginalidade, ja estdo a margem pssa sociedade



tdo violenta e eles fazem parte disso se € quespgurar essa
violéncia um pouco, porque ndo esta segurando” E4

Os educadores sociais entrevistados apontam tambérmnas instituicdes de
contra turno social em que atuam existe poucaxd@dlsobre o planejamento e objetivo

das atividades desenvolvidas com as criancas estaoites,

“Eu acho que falta uma dire¢do, de vocé chegarlarfaste ano a
gente vai trabalhar isso, vai ser voltado pra issotdo assim a partir
desta tematica central eu vou partir pras minhasadiicas, partir
para a minha oficina, entdo eu acho que falta urnnagdo, falta um
sentido do que fazer. Eu mesmo acabo meio perdidgyo na hora
do planejamento eu fico meia... Eu vou fazer isgs porque eu vou
fazer isso? Eu fiz objetivo tudo, mas ndo tenhetodsj nenhum” E2

A afirmacédo acima, reflete a urgente necessidadeagtefundamento nos
estudos sobre a Educacao Nao-Formal. Estudos eipasque se dediquem a pensar
as metodologias, os curriculos, as politicas, aslicbes de trabalhos dos educadores,
entre outros temas.

Caliman (2006) nos chama a atencao sobre a Peda§ogial, como uma area
de estudos em crescente expansao, especialmeBkigrom@a. A importancia desta area
esta ligada principalmente ao papel que desempamhalacédo ao aprofundamento das
pesquisas no ambito das acdes educativas nao formgaipesquisas na Pedagogia

Social tém como finalidade:

[...] @ promocao de condi¢des de bem estar sa@atpnvivéncia, de
exercicio de cidadania, de promocao social e debgmento, de
superacdo de condicBes de sofrimento e marginalidbéeim a ver
com a construgdo, aplicagdo e avaliagdo de metgidslode
prevencéo e recuperacdo (CALIMAN, 2006, p.6).

Desta forma, diante de uma area de estudos emafexpansao, as instituicées
de contra turno social ttm um leque de possibiédarhra desenvolver suas pesquisas e
fundamentar sua agao educativa e avancar nas gssibifpdades de intervencao.

Os educadores sociais entrevistados assinalans\atares que necessitam de
maior reflexdo em relacdo as acbes das instituigéesontra turno social, como por
exemplo, o fato de que, muitos pais de educandoscodpreendem os objetivos da

instituicdo de contra turno social que seus fillheglentam,

“Quando os pais os colocam aqui, eles ndo estacaeido que €
mais uma formacgéao pro meu filho, eles pensam vaudles da rua,



€ um lugar pros meus filhos ficarem enquanto esuestibalhando e
acaba perdendo o sentido” E5

Outro ponto explicitado pelos educadores é o deaguegdes das instituicoes de

contra turno social tém um carater assistencialista

“A gente (instituicdo e educadoresfica s6é dando, s6 o
assistencialismo e eles estarem sempre acostunaades e n&o vao
aprender a buscar, a reivindicar” E4

Estes dois pontos que os educadores sociais levarmano problemas que
merecem mais reflexdo dentro das instituicbes aeradurno social, estdo ligadas a
histéria do atendimento as criancas em situacaalderabilidade social no Brasil, uma
histéria em que as instituicbes que realizavam edgendimento tinham como
caracteristica o assistencialismo.

Desta forma, faz-se necessario que os envolvidoatedimento em contra
turno social - instituicdo, educandos, educadomnhecam e estudem a trajetdria do
atendimento a crianca e ao adolescente em situg;&alnerabilidade social no nosso

pais, para assim:

[...] entendendo as origens das propostas daesldssninantes para
esses setores da populacdo, tente reverté-lasdevam conta
aspiracdes, demandas e nhecessidades de setorass, sgerando
programas mais democraticos e inclusivos de formagéssas
criancas e adolescentes (SIMSON et al, 2001, p.14).

A reflexdo sobre esta tematica pode se configuasnoc um caminho que
possibilite aos envolvidos nesta acdo educativampoeensdo das contradicdes, dos
objetivos, das metodologias do atendimento soOcimati/o oferecido as criangas e

adolescentes em situacao de vulnerabilidade soziBrasil.

5.2.6. - A Pratica das Atividades Ludicas e Espoxtas

Os educadores sociais entrevistados tém ou estjwaaesso de formacdo em
Educacao Fisica e desenvolvem nas instituicbesuanirgbalham atividades ludicas e
esportivas, sendo assim nas suas falas estdo pregentes as reflexdes sobre estas
atividades desenvolvidas no contra turno social.

A partir das consideragcbes sobre o0 esporte, 0ssjegbrincadeiras feitas no

capitulo 3 deste trabalho, identificamos que ndssfados educadores sociais



entrevistados existe uma busca constante em daigmificado para o desenvolvimento
de brincadeiras e esportes com as criancgas e teseelotes no contra turno social.

No geral, justificam o desenvolvimento de atividademo brincadeiras e jogos
com as criancas e adolescentes, pontuando fatomes @ melhoria da saude, como um
momento do dia reservado para ser livre, maiomgmtgo entre 0s companheiros e
como ocupacgao do tempo livre para ndo estar namusituacao de risco.

Alguns educadores compreendem que no desenvohonuad brincadeiras e
dos jogos os educandos sdo mais disciplinados @tizados). Este comportamento,
considerado bom pelos educadores, € justificada pelferéncia que os adolescentes

tém por desenvolver atividades no espago da quadra,

“Eles ficam super euforicos pra sa{da sala) ndo dao trabalho
nenhum Igna quadra)o que vocé propor pra eles que é atividade de
quadra, de bola, tendo uma bola, tanto os meninoantp as
meninas adoram essas atividades da Educacao FisiER”

As brincadeiras e os jogos quando desenvolvidogenspectiva de reduzir 0os
conflitos que acontecem em outros momentos daaretiicativa no contra turno social
podem estar servindo como um dispositivo para masteriancas e adolescentes mais
controladas e tranquilas.

Podemos nos questionar se esta necessidade ezagdari do controle e
passividade dos educandos no desenvolvimento dos je das brincadeiras fora da
sala de aula, ndo estariam camuflando um descantento dos educandos com a

proposta pedagogica da instituicao:

“Se deixar, eles querem sair todos os dias, € @s® eles querem,
eles detestam ficar dentro da sala desenvolventiidatle, ainda
mais agora no final do ano” E1

O momento dos jogos e das brincadeiras “[...] seateim local crucial para a
observacdo e normalizacdo e é introduzido comoosiyo pedagogico” (LEMOS,
2007, p.85). Na fala da educadora, as atividadesndelvidas fora da sala de aula
atuam como um dispositivo pedagégico para “domardescontentamento dos
adolescentes em relacdo as atividades desenvobtlédéa® da sala de aula.

Outra forma de justificar as brincadeiras e os g#epaomo atividades a serem
desenvolvidas no contra turno social é a poss#éalkdde que através destas praticas 0s
educandos possam se tornar pessoas melhores, bedidsis, pois vao estar afastadas

do ambiente das ruas e do bairro onde moram:



“No jogo (...), eu posso ensinar eles a ter um t@kdlimentar
melhor, ter uma vida mais saudavel e também mosgarcada um
tem seus limites. Eu acho esporte bacana por igstg pode ir até
onde vocé consegue, mas vocé pode superar isso” E5

“E 0 momento de por isso pra fora, de se expresbancar, ter
agquele momento deles de crianca que as vezessskcalgsem ali na
rua o dia inteiro ndo teria, jA entraria mais cedms drogas, na
prostituicdo, porque ali no mundo onde eles viveenyocé passar
vai ver muitas criancgas ficam o dia inteiro na ream fazer nada e
isso igual eu falo, cabeca vazia.."E3

Lemos (2007, p.85) afirma que o brincar pode sérado para recompensar e
punir, nesta perspectiva “Os exercicios devem litsbireeducar os adolescentes
normalizando-os, tornando-0s submissos e prodttiissta forma, a brincadeira e o
jogo se configuram a partir de sua utilidade noedeslvimento da pessoa. Nao
podemos deixar de lado que esta utilidade € detadaipor um agente externo e nao
pelo sujeito que brinca.

Entendemos que no caso das criangas e adolescpmdseqientam o contra
turno social, a funcéo das brincadeiras e jogosepiezam pode estar ligada a tentativa
de afasta-los dos perigos que a vida numa comumipabre, como a que eles vivem,
apresentam. Esta funcéo atribuida as atividadesakidlém esvaziar as linguagens e
relacdes especificas que configuram a ludicidagegsanta-se como uma solucao
paliativa para os diversos problemas existentescoasinidades pobres em que estas
criancas e adolescentes moram.

As atividades ludico-esportivas podem, segundo chcagores entrevistados,
significar também um momento de liberdade das caisne adolescentes que

freqlientam o contra turno social:

“Eles adoram este espaco (livre para recreacaode espaco é deles.
De sexta-feira mesmo, ndo tem um que vocé vé méada, ou eles
estdo jogando futebol no campo, ou eles estao pmdasquete ou
volei na quadra” E3

Estes momentos de liberdade que a educadora ref@tanomentos especificos
e determinados na rotina das criancas e adolesce@tmpreendemos que, estas
“concessodes” institucionais ndo deixam de ser umn@d de disciplinar e controlar o
tempo de brincar e jogar dos educandos.

Nesta busca constante pela utilidade do desenvehtondas atividades ludico-

esportivas,



Ndo se pode brincar a qualguer momento, mesmo cdasri
considerado ‘livre’ ou espontaneo deve ter um lodfinido, pois,
do contrario, tanto o excesso como a falta podeafatar
negativamente o desenvolvimento, de acordo comdeptas das
perspectivas tecnicistas (LEMOS, 2007, p.85).

Os momentos permitidos para brincadeiras e jognse8” serviriam para
relaxar e compensar o periodo que as criancaslesadotes institucionalizados passam
dentro das oficinas.

Neste sentido compensatorio das atividades ludiporévas, o gasto de energia

também aparece como caracteristica:

“Além deles(os educandosje divertirem fora da sala € um gasto de
energia, eles ja ficam no colégio, um periodo moteientro da sala
entdo eles vém pra ca, eles nem preferem ficarraetd sala
fazendo oficina, eles j& querem sair pra ir pro @sp, pra se
divertir, ndo importa que eles cheguem la e facénexercicio mais
pelo menos eles saindo e se divertindo um poucajjéda pra
caramba’E6

“Procurei levar eles pra quadra bastante, porquepdis que
comecei a levar eles se uniram mais, ficou um riegbais legal,
entdo pro ano que vem, por exemplo, eu vou separardois dias
para ir pra quadra, fazer Educacdo Fisica mesmos mea fazer
recreacdo, mais pra relaxar mesmo” E2

Debortoli (2004) atribui esta caracteristica depacwo tempo, ou de gastar ou
recuperar as energias acumuladas, o nome de dgvidgreativa ou recreacao. Esta
funcdo dos jogos e brincadeiras esta ligada a @anpédo de que o ludico esta
relacionado a “[...]Jatividades espontaneas e pogasrpor meio das quais as criancas
entrariam em contato com o ambiente e com 0s @hjsendo esses 0S principios
fundamentais de mediacdo do seu desenvolviment®B@RTOLI, 2004, p.21)

As atividades esportivas desenvolvidas no contnaofuna maioria das vezes
esta ligada aos esportes coletivos como o basquié, handebol e principalmente o

futebol:

“A gente trabalhou com futebol, handebol, volei &sduete; séo
atividades fundamentais, discute as regras, faz exercicios de
habilidade motora mesmo, e a gente também trabalhastdria do
futebol, da modalidade, como aconteceu, porque Bsjd assim,
como era a bola, o material; sédo s6 jogos colethEs



Apesar dos educadores afirmarem que nao enfatizaresporte como
competicdo, desenvolvem algumas atividades quedapem os modelos competitivos

mais conhecidos,

“(...) A gente desenvolveu um campeonato de fufisaébol de
saldo), se vocé ver como eles se comportam la adrgu. Eu acho
gue contribui muito(o esporte) os meninos até fizeram uma
peneirada(selecdo dos melhores jogadoresjui muitos meninos

z

jogam futsal assim excelentemente, a gente ficaasdém, sabe, €
disso que eles gostam.” E1

Os adolescentes tém preferéncia pelo futebol desal

“A principio eu comecei a trazer brincadeiras, jegdiferentes, mas
ai e eu comecei a perceber através da avaliacaoede® queriam
jogos, a gente faz atividade do dia, mas no finalemte sempre
acaba em futsal (futebol de salé@o), € por causauliara” ES

O desenvolvimento de atividades esportivas ndo mster desvinculado da
reflexdo sobre as inUmeras influéncias que estdfestacao cultural sofre. Segundo
Melo (2004) o esporte atualmente foi transformauaiouen produto, a partir disso se faz
necessario que o seu desenvolvimento em ambietibesiteszos extrapole a pratica e o
conhecimento técnico alcancando as contradicoes cgnepde esta manifestacéo
cultural gue envolve um nimero muito grande deqaess

Melo (2004) também ressalta a necessidade de nmgint@rmos por que
algumas praticas esportivas sdo atribuidas a dietilas classes sociais, como € 0 caso
do futebol. Este fato ndo € um fruto do acaso e dev problematizado com as criancas
e adolescentes, para que a partir destes questoi@spossamos compreender alguns
fatores que envolvem a préatica esportiva como, @oemplo, 0os campeonatos
promovidos nas instituicbes em que sdo organizeworno do futebol e a preferéncia
das criancas e adolescentes por esta modalidaokiesp

S&o inlmeras as possibilidades de reflexdo soprétiaa esportiva, entretanto é
importante ressaltarmos que se a proposta pedagdifc instituicio opta por
desenvolver estas atividades ela precisa estarroomefida com todas as discussdes
que envolvem os esportes inclusive as econémiocisicps e culturais.

Os educadores sociais entrevistados referem-se eseneblvimento das
brincadeiras e jogos como atividades ladicas, dirpalisso, remetemo-nos a
compreensao de Gomes (2004), sobre ludico e ncstiguemos o quanto alienante

podem estar se configurando estas atividades ricadoinno social.



As justificativas para a realizacdo das brincadegajogos pontuados pelos
educadores sdo em sua maioria descoladas de ufisz @aniica da realidade e acabam
por incentivarem uma possivel postura de discrigfinoae passividade. Estas
caracteristicas atribuidas aos jogos e brincade&agrivilegiariam a possibilidade que
Gomes (2004) nos apresenta de compreender o limiowm um contribuinte da
emancipacgao dos sujeitos.

O brincar no sentido exposto pelos educadores \estidos nos parece que
deve estar sempre atrelado a algum conteudo, rmsnissédo de valores sociais como,
por exemplo, 0 bom comportamento. De acordo conoielb (2004, p.23) “O brincar,
assim, adquire importancia por subsidiar outrasraprzagens, mas nao por seus temas,
linguagens, tensdes e suas relagdes especificas”.

Entretanto devemos ressaltar que esta busca pejadulas brincadeiras e dos
jogos, assim como sua utilizacdo como um dispasipedagdgico, ndo € uma
caracteristica dos educadores entrevistados. Estagadicbes que envolvem as
concepcOes de brincadeiras e jogos estao presantds/ersos estudos e pesquisas que
buscam um sentido para estas manifestacdes calturai

As propostas de brincadeiras e jogos podem rompsr esta busca por
disciplinar e normalizar as criangas e adolescentesvolvidos, pois
“O brincar, a medida que possibilita a experimeiagode ser um dispositivo de
resisténcia ao controle social e até mesmo um reseoarde producao de si que amplia
a criagcdo de novos mundos, novas formas de pesesatir e agir.” (LEMOS, 2007,
p.84).

Enfim, compreendemos que o desenvolvimento dasdm@iras e jogos pode
apresentar caracteristicas desumanizadoras, masxeiem outras possibilidades de
compreensao que partem do principio de que estédaaes devem ser divertidas para
0S participantes, nao existindo espaco para impesjc significados e funcgdes
agregados ao do brincar, praticas que valorizenmodr como uma forma de expressao
(linguagem) humana contextualizada na realidad®, patencial de criacdo e recriacdo
desta realidade e que se constitui de relacdesteadades proprias.

Neste anadlise, através dos apontamentos realizgdosyramos delinear as
relagcOes estabelecidas entre as falas dos edusamtmiais com formacéo em Educacéo
Fisica e os referenciais tedricos da Educacdo BRgpdh Educacédo Fisica e da
Educacdo N&o-Formal. Fizemos estas relacbes a garSeis categorias, a formacao
dos educadores sociais, a atuacao profissionalltara do grupo de educandos, 0s

adolescentes, o contra turno social e a praticatilddades Iudico-esportivas.



Identificamos a necessidade de uma melhor e penteaf@macaio para estes
profissionais, visto que os conhecimentos espesifia area da Educacgéo Fisica ndo
sao suficientes para garantir uma agao educatetvaf A formacao do educador social
deve ser ampla e reflexiva abrangendo, aspecto®,cantrajetoria das lutas e das
politicas sociais referentes a crianca e ao adadseEm nosso pais; os estudos sobre
Educacdo Nao-Formal, Educacdo Social e Educacaould?ppassim como
comprometimento politico e 0 engajamento nas e infancia e adolescéncia.

Constatamos também que os educadores entrevistangseendem o objetivo
de sua atuacéo profissional de forma confusa etizmf@ a aplicacdo de atividades
praticas. Entendemos que a sua acdo educativasdeyErmeada por um permanente
exercicio reflexivo entre a teoria e a praticataresonectada a um projeto de sociedade
amplo e critico.

Ressaltamos que o conhecimento da realidade e ldaracudo grupo de
educandos é primordial no trabalho da EducacdoRd&mal, pois seu método pode ser
concretizado a partir da problematizagdo das relaeStabelecidas e do cotidiano dos
adolescentes. Este caminho metodolégico, leva entaca premissa de que o
adolescente enquanto educando ndo estad desconelctadalidade, ou seja, ndo se
configurando a dicotomia homem-mundo.

Entendemos que os educadores sociais precisamr lmiakzgar, construir um
trabalho coletivo e questionar os objetivos e posjalas instituicdes de contra turno
social em que atuam. Desta maneira, sdo necessaedmcOes entre as propostas
institucionais, a realidade das classes popularas politicas sociais. A sua atuacdo
como educador social implica num pensar permansobee a totalidade, ou seja,
refletir ndo s6 sobre suas ac¢des junto aos edusanis também sobre as politicas que
subsidiam o atendimento e sobre a propria inséituic

Em relagdo a especificidade das oficinas que osagldues sociais entrevistados
sao responsaveis, no caso as oficinas ludico-eésprtidentificamos uma busca por
constante por dar significados ao brincar e aaossjogsta busca por justificativas para o
desenvolvimento das atividades ludico-esportivé@oasa maioria das vezes descoladas
de uma analise critica da realidade em que estas@sdos.

As atividades ludicas e esportivas podem ser tnadaks a partir de suas
proprias contradicbes e temas partindo do seu gatetriador, ndo deixando de lado
sua principal caracteristica que € o divertimemesta forma, ndo necessita estar

agregada a nenhum conteldo, disciplina para semdasimento no espac¢o educativo.



Compreendemos, portanto, a partir da analise destiEgorias que a acao
educativa do educador social é composta por umdiphtilade de fatores e
contradicbes, e que deste cenario emerge a nemgsside discussfes tedricas,

metodoldgicas e politicas sobre este profissional.

5.3 - OS ADOLESCENTES

Neste momento serdo analisados o0s grupos focaikzack®s com o0s
adolescentes frequentadores do Centro Social Mdristio Beno Tomasoni e do Lar
Escola da Crianga de Maringa. O desenvolvimentogogos focais foi marcado por
momentos de seriedade, mas principalmente por ntomede descontracdo e
brincadeiras, como nédo poderia deixar de ser quaddescentes estdo envolvidos no
trabalho.

Nas duas instituicbes os adolescentes foram mmedeptivos a pesquisa e a
proposta de realizacao do grupo focal. A partidpadeles ndo era obrigatdria e durante
o desenvolvimento dos grupos apenas duas adolescefid quiseram participar, mas
foram substituidas por dois outros adolescentesigufestaram vontade de participar
dos grupos focais.

Como estratégia para iniciar as discussfes nongriqrais utilizamos uma
sequéncia de imagens que remetiam ao tema do tpogloa ser realizado naquele dia
exibidas por um projetor multimidia.

Apesar da boa participagdo dos adolescentes nopogyrdocais, no
desenvolvimento deste encontramos algumas difidekleentre elas podemos destacar
duas. A primeira dificuldade foi conseguir que delascentes realmente discutissem as
tematicas e ndo apenas respondessem as perguatagaqurealizadas para nortear 0s
grupos focais. Foi possivel perceber que os adaiése ndo estavam muito habituados
a debater entre si.

A segunda dificuldade encontrada foi que, muitaxzese durante o
desenvolvimento dos grupos focais os adolescemigavim e se ofendiam quando
discordavam de algum ponto ou quando algum paatiegp fazia afirmacdes
consideradas polémicas pelo grupo participante.

O objetivo da realizacdo destes grupos focais camadolescentes que
freqientam o contra turno social ndo foi comparardaas instituicbes em que
desenvolvemos a pesquisa. Entretanto, no CentralSdarista Ir. Beno Tomasoni,
instituicdo em que a pesquisadora atuou como edteadcial por 4 anos, foi possivel



identificar uma diferenca de comportamento em #&lagos adolescentes da outra
instituicdo que conheceram a pesquisadora atravdssenvolvimento desta pesquisa.

Na instituicdo de contra turno social que a pesglasa ja tinha trabalhado e
que, portanto conhecia alguns dos participanteggdgsos focais, os adolescentes em
certos momentos nao estavam efetivamente compesetcom a discussao,
brincavam, saiam da sala, por vezes brigavam snti&entre os inimeros fatores que
podem ter influenciado este comportamento, atribgieste fato a relacdo mais intima
que os adolescentes tinham com a pesquisadoraremeu no desenvolvimento dos
grupos focais ao comportamento que tinham nas naBcidesenvolvidas em seu
cotidiano na instituicdo. Consideramos ainda qummportamento nos grupos pode ter
sido influenciado pelo fato da pesquisadora saetiazinda um pouco educadora daquele
grupo, apesar de buscar o distanciamento necepsda@ realizacdo da pesquisa.

Os adolescentes que participaram da pesquisa p@remo mesmo grupo nas
instituicbes de contra turno social, no Lar EsdaaCrianga eram do curso de Bijuteria
e no Centro Social Marista do curso de Teatro. @$igpantes tinham idades que
variavam de 12 a 16 anos entre meninos e meninas.

A partir da transcricao das fitas gravadas conakas fdos adolescentes nas duas
instituicBes destacamos quatro itens para analisaras atividades ladicas e esportivas;
as instituicdes de contra turno social; a escpliegtos de vida dos adolescentes.

5.3.1 - As Instituicbes de Contra Turno Social

Como ja discutimos anteriormente neste trabalhimsigui¢cdes de contra turno
social, sdo na atualidade uma das formas de atentbnpara criancas e adolescentes
em situacao de vulnerabilidade social mais difuasliein nosso pais.

A maioria dos adolescentes que participaram dopgogriiocais desta pesquisa
freqientam desde crianga alguma instituicdo de@omtno social.

- Eu vim pequena, sai da creche e vim prgintituicdo de contra
turno social)Menina

Os adolescentes brincam com uma das educandaa fregjienta a

instituicdo ha seis anos:

- Nossa néo sei como ela ndo enjg¢da instituicdo)se eu que venho
a trés(anos)ja estou enjoaddvienino

- A primeira vez que eu vim aqui eu pensei nossdegal isso aqui,

depois..Menina



- Eu estudava no CIAC&ontra turno social governamenta) deu
a minha idade 14, e me mandaram pra kkenina
- Eu também estudei I&enino.

Vocés ja frequentaram outras instituicbes de cdotreo social?

- Em S&o Paulo, s6 que la tinha um pouco mais d&atle, tinha
mais coisas, nao tinha so6 futebol, volei, tinhatonmais.. Menina

- A AABB Comunidadécontra turno social governamental que se
mantém com algumas parcerias de empresad)gostoso la porque
tinha natacdo, aula de ténis, fiquei uns trés arsag, porque tinha
que estudar de manha e o projeto era de manha, @relra ca
porque tinha a tardevienina

O fato da maioria dos adolescentes estarem institalizados desde a sua
infancia remete a discusséo sobre a histéria dulgento as criancas e adolescentes
no Brasil onde esta parcela da populacdo em sdudg&ulnerabilidade social sempre
esteve sob o olhar vigilante das instituicoes.

Na trajetoria deste atendimento, ja no século XikXacordo com Morelli (2002,
p.48) “[...] recorreu-se aos discursos cientifiboscando, através de uma intromissao
direta na vida dos ‘desajustados’, sua adaptag@vaordem”.

Desta forma, podemos compreender que esta logieseddimento persiste até
hoje em alguns casos, onde as instituicdes acalmanegpar presentes em diversas
geragcfes da mesma familia.

Os adolescentes relataram que tém familiares, aneigazinhos que freqlientam
ou freqientavam as instituicdes de contra turneakog&lguns adolescentes contaram
que seus pais também foram educandos da instituighodeles afirmou que o pai
morava na instituicdo quando esta ainda era urmatie Disseram também que eram

educandos das instituicbes seus irmaos mais velbss primos.

- A maioria é 1& do bairro, da Vilinh&do bairro Santa Felicidade.)
Menino

- Se for contar poucos alunos ndo sdo de(déd bairro Santa
Felicidade). Menino

- Eu moro no Requidgum bairro distante da instituicag)..) eu
morava aqui perto, e vinha aqui, depois mudei dinagai. Menina

Esta afirmacdo dos adolescentes nos leva a neagssge discutir o carater
assistencial que persiste nas politicas de atemtim€ompreendemos que quando
diferentes geracdes da mesma familia e moradoresedmo bairro tém a necessidade
de serem assistidas por uma politica - como aatalmento em horario contrario ao
escolar - por um periodo tdo longo, ndo encontragr@®ncias de que estas politicas



buscam a transformacdo das condicdes e situacdadaldesta parcela da populacao,
pois ainda nestas politicas predomina o assisi&mia

A transformacado das condi¢cfes de vida da populesfbligada diretamente a
emancipacdo dos homens. Partindo da teoria freirearpossivel compreender a
emancipacdao humana como “[...] uma grande conqpistitica a ser efetivada pela
praxis humana, na luta ininterrupta a favor darfdggio das pessoas de suas vidas
desumanizadas pela opressao e dominacéo socialREVRA, 2008, p.163).

Com esta definicdo nos questionamos se 0 atendineentcontra turno social
de criancas e adolescentes em situacdo de vulidsdei privilegia aspectos que
promovam a emancipacao, a luta pela libertacdmnddigdo de opressdo ou se acabam
restringindo-se a manter os seus educandos lorgyeuda e dos perigos e problemas
que estes adolescentes representariam para a cidadendo estivessem
institucionalizados.

Na propria fala de alguns adolescentes estdo piessan representacfes que a
populacao tem da instituicdo de contra turno saxidbs adolescentes que frequientam

estas entidades:

- As pessoas acham que aqui s6 tem maconiéeoino

- Gente que néo prestilenina

- Minha méae de vez em quando fala depois que vaitéueneste
centro social, vocé ndo prestdenina

- Quando eu falo que eu estudo no Marista todossnhauigos
pensam que € o do centfo colégio particular que € mantido pela
mesma organizacao religiosa) (risos). Menino

-E, guando eu falo, os caras falam: Nossa la noista E eu falo:
Nao é aqui na Vardelingbairro onde fica a instituicdo) (risos).
Menino

Estas representacdes que o0s adolescentes relatdio earregadas de
significados do que representa na cidade frequemtar instituicdo de contra turno
social. O estereotipo de que os educandos repaesgrarigo para a cidade e de que néo
seria uma condicdo valorizada frequentar uma unglib de contra turno social,
transparece nestas falas.

Da mesma forma que frequentar uma instituicdo detr@oturno social
representa, como expressam as falas acima deseritasdicdo de pobreza e exclusao
social dos adolescentes, 0s motivos que estessadales elencam para sua entrada
numa instituicido de contra turno social estdo tambéuito ligados a sua condicdo
social, relacionam a institucionalizacdo aos perigee 0 seu bairro pode representar ao

ficarem em casa.



Apontam principalmente dois motivos para frequertara entidade de contra
turno social, o primeiro refere-se a necessidadestirem sendo cuidados por alguém
enquanto os pais trabalham, e ndo ficarem expastwperigos que isto pode acarretar.

- Elas(as méaes, as tiaguxeram a gente pra ca porque tinham que
trabalhar, precisava ficar cuidand®lenino

- Porque néo tinha lugar para eu ficar, melhor digar em casa sem
fazer nada, do que ficar em casa dormiiideos do grupo)Menino

- Pra n&o ficar em casa cuidando dos meus irmaaariienino

- Minha m&e mandou pra cé porque tinha medo deegueolocasse
fogo na casdrisos),é sériolMenino

- Eu vim porque minha mée ndo queria que eu andassecertas
pessoas, traficantes, drogadddenina

- Eu vim pra néo ficar na ruaMenino

- Se a gente ficasse em casa 0s pais iriam seypao com a gente,
tipo assim, se a gente saisse da escola e fossmpaaa aumentar a
preocupacédo. Menino

- E a vontade dos nossos pais que a gente ndodigueasa. Menina
- Ai a preocupacado dos pais € menor do que se & d@asse em
casa. Menina

- A gente nao liga de ficar em casa (a maioria @yda)Menino

- Eles ndo gostam que a gente fiqgue sozinho pasecda bagunca
(risos) Menina

- E que antigamente no nosso bairro tinham muielados, tinha
tiro essas coisas, ai era melhor ficar aqui no Ldenina

O segundo motivo apontado pelos adolescentes fpossibilidade de que

atraves dos projetos da instituicdo de contra taautal consigam o primeiro emprego:

- Bom, eu entrei s6 pra trabalhar, pra arrumar deoy mas nao deu
certo.Menino

- Eu entrei assim pra ter um objetivo, um futurgra trabalhar
também.Menina

- Entrei aqui pra eu sair arrumar o primeiro empced/lenina

Compreendemos que estes dois motivos assinalados geolescentes para
freqientarem uma instituicdo de contra turno sogd@ml esvaziados de uma reflexdo
critica. Os adolescentes ndo apresentam um posioEmo que aponte que realizam
um exercicio reflexivo de pensar sua condi¢cao déeadentes institucionalizados.

Este exercicio reflexivo sobre a institucionalizagiin suas multiplas causas e
consequéncias ndo nos parece ser propiciado euésfionna pratica educativa das
proprias instituicdes de contra turno social.

A prética educativa que se apodia nos principiosEdacacdo Popular pode
privilegiar este espaco do didlogo, e da reflexis segundo Moreira (2008, p.163)



“[...] a Educacdo Popular contribui enquanto untruraento e um espago necessario
para a construcao de processos de libertacdo,eddmtproblematizacdo e reflexao
critica inseridas na realidade das pessoas e assesl oprimidas”.

Sabemos que a acdo educativa isoladamente n&do ywomoemancipacao
humana, entretanto € fundamental que este progtentancipacdo e libertacdo do
homem encontre um espacgo de promocdo também nagéd@ssim como em outras
esferas sociais.

Os adolescentes que freqientam as instituicdes ahdrac turno social
pesquisadas passam 20 horas na escola e 20 hoedidede de contra turno por
semana, totalizando 40 horas semanais de instialzacéo. Os adolescentes expdem
gue esta rotina imposta a eles é muito cansatwia, ¢ dividem entre a escola, a

instituicdo de contra turno social e as tarefasétiras:

- E de casa pra escola, da escola pro Lar, do Lrargasa.Menina

- E muito ruim, tem que acordar ir pra escola, agag tomar banho
correndo, vir pro salao.(saldo é como a comunidade se refere ao
Centro Social MaristaMenina

- Nossa vida é assim: casa, escola, casa, sal&a,. benino

- A gente ainda tem ensaio de quarta ou quialguns integrantes
deste grupo ainda fazem parte de um outro grupeateo fora do
centro social)é muito cansativo, a gente chega do saldo, toamdd

e volta, sabe®enina

- Eu chego em casa do saldo e tenho que limparsa ¢adinha,
minha mée néo faz nada. Eu tenho que ajudar\émina

- Mas sua mée trabalh&lenino

- Eu chego e minha mae me manda lavar loudanino

- Eu também ajudo meu pMenino

- Eu chego a noite lavo a louca, e dez horas nt@sress arrumando
a casaMenino

Durante o desenvolvimento dos grupos focais odeadentes utilizavam
bastante tempo para contar como era o dia a diastituicdo de contra turno, eram
cuidadosos nos detalhes e no decorrer destessréafipie apareciam suas principais

queixas e elogios em relagéo a instituicao:

- A gente vem da escola e tem almogo até 1R18dina

- Ai a gente fica descansando até na hora que baial 13:00.
Menina

- Mas antes a gente podia jogar bdlenino

- Ai, bate o sinal e a gente faz fila, tem orag¢é@ng. Menino

- E as broncas.Menina

E se alguém nao quiser rezar?



- Fica em siléncioMenino

- Antes era obrigado a reza¥lenino

- Agora ndo é maisMenina

- Por exemplo, se a gente vai ali atrds e um peufepassa e Vé,
pronto, ja vai la na frente.Menino

- Se mexe |4 no pé de seriguela la prontdenino

- O pé nem é deles pra falar a verdade... (ridgdshino

- Pra elogiar é meio dificil aquMenina

- Ah, se faltar cinco vezes no Lar perde a vaganino

- Se pudesse eu queria mudar algumas regras, ariesomeco
guando ainda era de madeira, eles soltavam a ba@ahara do
almoco... Era massdenina

- Era mais liberado..Menina

- Agora néo pode chupar balaMenina

- Tem caderninho.Menino

Como que € isto de caderninho?

- Se vocé fizer uma bagunca vai pro cadernifhenino

- Se chamar sua atencéo e vocé faltar com o respeicé assina o
caderninhoMenina

E o que acontece se for pro caderninho?

- Vocé perde tudo, perde passeiblenino

- Perde tudo de bom que tem no Lar Eschlanino

- A Unica coisa boa é que perde as palestridenino

- Ah perde, depende do assuntidlenina

- Antes podia andar, pegar seu lanche e tomar apdgesse, agora
ndo é tudo certinhdvienino

- N&o muito pra fora, podia pegar o seu lanchem@aeem grupinho
ali no patio.Menina

- Os educadores que foram embora, eram melhoresegtes que
entraram.Menina

- Estes que entraram nao fazem nddanina

Como assim?

- Eles eram mais dispostos, tinham mais atituded®sgora néo
tem muita atitude pra cuidar dos alunos déleenina

- As vezes é muito liberal, os alunos fazem o geesgn.. Menina

O que vocés mais gostam de fazer na instituicdo?

- Eu gosto de jogar futebdlenino

- Dos cursosMenino

- De fazer o curso, nés fazemos cachorrifilnm chaveiro, trabalho
realizado na oficina de bijuteriadfabalho assim, a gente faz bastante
coisa...Menina

E o que vocés fazem com estes trabalhos?

- N6s vendemos pra quem quiser vir aqui compragud vao pro
bazar...Menina

O que vocés mais gostam aqui?

- De jogar futebolMenino

- De informatica, jogar espiroboMenina
- De comerMenino

Os adolescentes deixam transparecer em suas falassad rituais que
compdem a acgédo educativa no contra turno socialpgoor exemplo, a forma que as



atividades do dia se iniciam. De acordo com Mclqd€91), todos nos seres humanos
temos a necessidade de estar engajados em rdwestes tém diferentes caracteristicas
dependendo da cultura. Para o autor, podemos desimituais como:

[...] atividades sociais naturais encontradas, nmé@s confinadas e
contextos religiosos. Enquanto comportamento orgaloi, 0s rituais
surgem a partir das coisas ordinarias da vida. ED$iQdo a opinido
comum entre muitos estudiosos e leigos, de que itsisr

desaparecem na sociedade contemporanea, 0s efitags sempre e,
em toda parte, presentes na vida industrial modétles ndo sao
apenas parte do mausoléu da sociedade; eles peenangvos e

vitais hoje, como o foram na Grécia antiga e nailBaia. Sua Orbita
de influéncia permeia todos os aspectos de nossHémoia.

(MCLAREN, 1991, p.70)

Segundo o autor, os rituais influenciam todos @ee@ss de nossa existéncia,
pois nestes estao incluidos os ambientes educ#iocnano a escola e no caso do nosso
estudo as instituicdes de contra turno social.

Dedicando-se a estudar os rituais em uma escolayéihc(1991) aponta que nao
interessa a que grupo social os alunos pertencamijtumis estdo presentes e se
estruturam nos ambientes educacionais. Sendo assimtuais se configuram como
“[...] uma esfera privilegiada de articulacédo. Etepresentam um papel importante no
encontro pedagogico e parecem ser tdo ou mais riwerttais do que o curriculo, as
aulas e as disciplinas de ensino em si mesmas” ARHEN, 1991, p.289).

Esta importancia que os rituais carregam no ambiedticacional fica explicita
nas falas dos adolescentes, pois para caracterigsstituicdo de contra turno social
explicam os rituais a eles impostos e que compi@eamsbiente, ou seja, na explicitacao
do cotidiano educacional os rituais tém tanto pmsonais do que os conteudos das
oficinas que eles freqientam, de acordo com as fhla adolescentes participantes dos
grupos focais.

Entretanto, ndo podemos deixar de lado que waisipodem ser instrumentos
de repressdo, quando estes sdo impostos paralaprroefrear as manifestacdes e
desejos dos educandos, Mclaren (1991) ndo apostaambiente educacional ausente

de ordem e rotina, pois:

Afinal, o caos e a ordem sd&o rituais correlaciosadotodos nos
precisamos de alguma previsibilidade, nos nosdosces do dia-a-
dia, para que nos sintamos confortaveis e seglireisla escolar nao
pode ser vivida somente num ar festivo ou dentronda indulgéncia
liminar do desgosto. Mas a rotina pode facilmerdader para a
repressdo, devemos ser cautelosos para que as mossas nao
capitulem a contaminacdo das coercBes opressivasangforme



nossos combates cotidianos, seguros e predizieeais,tortuosos
caminhos de arregimentacdo (MCLAREN, 1991, p.314).

Os adolescentes relatam uma situacado onde a ratieatidade de contra turno
social pode ser carregada de estratégias de répressio, por exemplo, a utilizagdo do
momento inicial das atividades (ritual diario) pdea broncas nos educandos na frente
de todos, e assim coibir comportamentos considerpdta instituicdo (coordenadores,
educadores, religiosos) como inadequados.

Esta discussdo sobre os rituais nos ambientes @dnas segundo Mclaren
(1991) € muito importante visto que, os educad@esm como a instituicdo num todo)
precisam entender o poder das escolhas dos ritaagsiucacéo. Insistir em deixar de
lado esta discussdo pode atrapalhar e dificultadesempenho dos ambientes

educacionais. Sendo assim:

Sem uma maior compreensdo da importancia das di@endos

rituais de ensino, continuaremos a exigir que asidestes se
submetam aos nNossos arranjos mecanicos de saldad@@s nossos
estilos de ensino didaticos e rigidos, ou a insigie eles se curvem
ante uma falange de simbolos esclerosados, sap®geEn

petrificados-simbolos amarrados em restricdes aqge empurram

para a carruagem do poder (MCLAREN, 1991, p.335).

Além das falas que evidenciam os rituais nas ugfies de contra turno social,
os adolescentes, contam com detalhes o cotidiaus, ;miomentos preferidos e suas
reclamacgfes em relacdo a entidade que freqienteamet®mos-nos a reflexdo de
Graciani (2006, p.7) da praxis como esséncia dadokigia dialética, para entender
este cotidiano, “O objetivo estratégico de todocpsso politico-educativo € o
desenvolvimento das capacidades e dos potenciaadke educando/educador para
sentir, pensar e agir de forma autbnoma no contsodarupos sociais em que vive”.

Infelizmente, ndo identificamos nas falas dos abaetes uma pratica educativa
pensada para atingir o objetivo explicitado acirela@utora, as regras para eles (os
adolescentes) ndo fazem muito sentido; alguns afirngostar dos cursos/oficinas
oferecidas, entretanto ndo aprofundam a discusg#ie s objetivos destas; gostam de
alguns momentos, mas na maioria das vezes sao ogemus que estdo fora das
oficinas.

Em suas falas os adolescentes ndo apresentam fdemasisténcias a seguir as
regras das entidades (mesmo que ndo compreendaaorigern), entretanto podemos
afirmar, devido ao tempo que atuamos como educatmial em uma das instituicdes,

que estas resisténcias existem sim, elas acontgoe@mexemplo, sob a forma de



algazarra nas oficinas, discussao com os educadonésstando as normas, entre outras
formas de resisténcia.

Diante disso, questionamo-nos qual o objetivo dggagos educativos néo-
formais, compreendemos que ele ndo deve e ndosgodeduzido a apenas um espaco
onde se desenvolvem diversas atividades para asam@dolescentes em situacéo de
vulnerabilidade social?

Buscando extrapolar este reducionismo do espac@agdo nao-formal,
voltamo-nos entdo para Graciani (2006, p.7) quemena diversos principios que
fundamentam o objetivo estratégico do processaigmipedagogico explicitado acima,

estes principios séao:

[...] o conhecimento humano sempre em construcoatica social,
refletida pelos proprios sujeitos em todas as dédes, articulacdes e
inter-relacdes, € fonte privilegiada, sem ser (nida novo
conhecimento; o educando como sujeito do processiticp
pedagdgico, s6 aprenderd a sentir, sentindo; g agindo; a

perceber, percebendo.

Entendemos entdo que, baseando a acao educatif@rmab nestes principios é
possivel construir um caminho que supere a acacatida explicitada pelos
adolescentes.

Os proprios adolescentes que participaram dos grigoais apontam para um
destes principios quando relatam que gostarianeidmais ouvidos nas instituicdes de
contra turno social. Estas falas nos levam a neftet as propostas e regras das

instituicdes sdo discutidas com eles:

- N&o gosto de palestraslenino e Menina

Por que ndo gostam de palestra?

“Porque nao é do nosso interesse, demora denidistiina

Vocés podem escolher?

- N&o...Menino

- A gente podia participar (das palestradgnina

- O cara (o palestrante) tinha que se enturmar, @abMenino

- E a gente sentada s escutando da shtemina

- Eu gosto de filmes... Mas depende do filme (tcxmscordam)
Menina

- A gente gosta mais de passeio, nao so ofiditesina

- Em marco ou abril a gente foi pra chacafam passeio até a
chécara dos irméos responsaveis pela instituig@yira o povo ja
esta mais desanimadglenino

- Gincana tem s6 uma vez por aMenino

- Tinha que ter coisa diferente, sabe? Poder ir fora. Menino



As instituices de contra turno social muitas vegf@snam que utilizam como
fundamento os principios da Educagdo Popular, tantte a partir das falas dos
adolescentes é possivel identificar uma deficiéneiaaplicacdo destes principios, no
que se refere a escuta do educando, ou seja, sauwgdv da pratica educativa partindo

do coletivo. De acordo com Betto (1998, p.14):

O processo da Educagdo Popular tem que ser ind@tivndo
dedutivo. Devemos partir do educando porque é ealmianeira de
partir da experiéncia do grupo, sendo vamos caatipartindo da
idéia dos educadores. E isto é Educacdo Populaceitoalmente
libertadora, com uma prética colonizadora.

A partir disso apontamos uma contradicdo entre fereecial da Educacéo
Popular e a pratica relatada pelos adolescentgtuaisnalizados. No relato sobre as
palestras que acontecem em uma das instituicoes.examplo, 0os adolescentes,
apontam que gostariam de participar das decisde® s tematicas das palestras,
entretanto, o que fica explicito é que isto naotae.

Betto (1998, p.14) afirma que apesar da buscaglocar em pratica a Educacao
Popular muitas vezes, “[...] continuamos fazendatigas bancaria e colonizadora.
Achamos, na prética, que vamos fazer a cabeca doaedo: ndo partimos do
educando”.

Sendo assim, de que adianta promover palestrasstituicao, trazer outros
profissionais para trabalhar com os adolescentegsses momentos ndo contam
efetivamente com a participacao deles?

5.3.2 - A Escola para os Adolescentes

Os adolescentes das duas instituicdes vao a esgpliarmente, pois segundo
eles mesmos, esta é uma condicdo para que frequentastituicdo de contra turno
social. Todos os adolescentes que participarangadgms focais estudam em escolas
publicas, estas instituicbes ficam nas regides paigéricas da cidade de Maringa, e
apresentam muitas necessidades a serem supridasmadinor o seu atendimento.
Entretanto, apesar de freqlientarem a escola, atdevéuas falas podemos refletir que,
esta freqUéncia néo significa que se identificam este espaco educativo.

Os participantes dos grupos focais foram muitotaérem suas falas sobre a
escola, principalmente para relatar sua insatisfagére ela:



- Eu gosto de ir & escola, ndo gosto de estudamgoria dos
adolescentes concorda). Menino

Por qué?

- Pra andar de buséanibug. Menino

- Botar a conversa em di&enino

- Dar um chavec@paguerarnas meninasMenino

Entdo o que vocés ndo gostam na escola?

- Dos professoreddenino

- De estudarMenino

- SO salva a Educagéo Fisiddenino

- O professor de Ingléslenina

Os meninos fazem caretas e falam “Aaaa”, dizemd‘Rehor de
Deus”.

- Eu gosto de Inglésdenina

- Eu ndo gosto de ir a escola porque € muito chétsempre a
mesma coisa, tem que ficar aprendendo umas pocéianina

- Ir pra escola € bom, ruim é estuddtenino

- Ir as aulas de Educacéo Fisiddenino

- Eu gosto de ir a escola para ver as mulhekésnino

Relatam que gostam de alguns poucos aspectos @a,esas nao relacionam

aspectos positivos ligados as disciplinas, aosdalas das aulas:

- Das tiazinhas da merendiienino
- Do intervalo.Menino
- Eu gosto do rang{comida). Menino

A escola, para os adolescentes, parece ndo despeus interesses, ndo 0s
instiga a participarem, ndo representando um lwgaridentificacdo. Gostam dos
aspectos extracurriculares das escolas, como pon@®, a alimentacdo, o contato com
0S amigos e alguns funcionarios, entre outros.

A partir de Betto (1998), podemos entender quefalas dos adolescentes fica
explicito que o curriculo das escolas que freqiremao contempla pontos importantes
para a formacao humana.

Betto (1998, p.23), ressalta que “[...] Na escalanca se debate coisas como
perda, ruptura, afetividade, sexualidade, morte, ekpiritualidade. Nossa escola ainda
nao chegou em coisas elementares”. Demonstranddistanciamento em relacdo a
vida dos alunos.

Apesar de os adolescentes ressaltarem mais ost@spegativos da escola,
explicitando uma falta de identidade com este espaicativo, reconhecem que esta
instituicdo é importante para a vida deles, apdganaioria ter um historico de fracasso

escolar:



A maioria confirma que a escola é importante

Por qué?

- Porque eles ensinam as coisilienino

- Quem quiser aprende, quem nao quiser ndo aprerblenina
- Tipo assim, a gente nao gosta, mas aprekmnino

Vocés acham que o que vocés aprendem na escolaytilizar na
vida?

- DependeMenina

- Eu acho que sim, na faculdadéenina

- A escola traz conhecimentdenino

- Pro futuro.Menina

- E importantga escola). Menino

- E bom mas € ruinMenino

- E que sem estudo vocé nio é nadianino

- Pra vocé nao ser um analfabeto, pra saber lecreser.Menino

- Pra ser alguém na vidaélenino

- Antigamente nao, agora qualquer emprego tem que tsegundo
ano.Menino

Posso perguntar se alguém aqui ja reprovou?

- Eu. (seis adolescentes respondem que sim)

O que aconteceu?

- Falta de interesse. Menina

- Porque eu fazia muita bagunca. Menino

- Porque eu fazia bagunca mesmo. Menina

- Ela também s6 pensava em dormir. Menina

- Todo ano eu fico de recuperacdo. Menina

- Eu reprovei por falta e pronto, matava aula. Memi

- Eu reprovei porque eu tinha dificuldade em matigradMenina

Os adolescentes que participaram da pesquisais&ol@s das classes populares
e segundo Esteban (2007) a questdo do fracassoexctlssdo escolar esta ligada

diretamente a esta classe, para a autora no Brasil

Impossivel discutir a escolarizacdo das classesla®s sem nos
remetermos a uma longa histéria de fracassos dwegsie, por
multiplos percursos, tém negado aos estudantessibpimade de ter
a experiéncia do éxito, numa relacdo em que aasmlonfigure
como um espaco de ampliagdo de conhecimentos mates t
(ESTEBAN, 2007, p.10)

Como fica explicito nas falas acima, os adolesseateeditam que a escola é
importante para sua formacdo, buscam ainda umfisgphd para ela, apesar da
trajetoria de fracasso escolar. E quando falameseste fracasso, analisam como sendo
individual, culpabilizam-se por esta situacdo. erdo com Esteban (2007, p.13)

muitos alunos:



[...] buscam a cada dia caminhos para se enquatdnapemodelo,
desejam tornar-se igual ao padréo, entendendo gs&imao garantir
uma experiéncia exitosa na escola: desejam toendiferentes do
que séo para afirmar sua potencialidade. Nestapaduorizonte é o
atendimento de exigéncias de uma escola que ndoz#ab que elas
sdo; sem saber exatamente o que devem fazer, rotidgagas ficam
pelo caminho.

Desta forma, quando ndo atendem este modelo de pensado pela escola, os
alunos acabam se responsabilizando pelo fracasstaesA escola, na busca por uma
homogeneizagdo das expectativas e comportamen®saldoos, ndo valoriza suas
diferencas.

Alguns problemas apontados pelos adolescentes lagéoea escola sdo muito
proximos as queixas que tem das instituicbes déradnrno social — apesar de
demonstrarem gostar mais e estabelecerem umaceatag® afetuosa com o espaco
educativo ndo-formal — como, por exemplo, a faltadgntificacdo com os contetudos e
a falta de dinamismo, a rotina.

A partir do cenario educativo (formal e nao-formaljatado pelos adolescentes

podemos compreender que a educacéo:

[...] cuja ma qualidade, a falta de formacéo des sgentes, a pouca
infra-estrutura onde ocorre, dentre outros inimétmses, também é
responsavel pela pobreza, pela desigualdade esé@xchocial, ndo s6
no Brasil, mas em todas as regides latino-amergaaafirmadas em
estudos e pesquisas que comprovam esta relacaopaefalta de
recursos, instrumentos e ou mecanismos para a raeleoqualidade
da educacdo e o pleno éxito do aprendiz no quefeeerao seu
espirito critico, criativo e participativo, a paiie uma aprendizagem
competente e consequente, ampla e inquietante fianedora e
discernida (GRACIANI, 2006, p.2).

Os adolescentes que participaram dos grupos fhegsientam dois espacos
educativos - a escola e a instituicdo de contraotwsocial - entretanto, as suas
representacdes sobre estes espacos educativosanefarfala de Graciani (2006) que
explicita que estes espacos na forma e principiog@e se encontram na atualidade,
contribuem para a exclusdo social, consideranddad,coutros inUmeros fatores
determinantes para esta condi¢cdo de excluséo.

A autora aponta ainda que néo soO a desigual digtéib de renda € determinante
para a exclusao social, que entre os diversosndiei@ntes esta a diferenca de educacao.
Graciani (2006, p.2) afirma que diante deste cen&le exclusdo estad a
“[...] escassez da educacao relacionada a polinaézanecessidade de reverter e alterar



substantivamente esta situacdo: com aumentos isggiibs de custos, programas
focalizados nas necessidades, com politicas ribdistas”.

Assinalando entdo, para a necessidade de mudangi@a dduacado de
desigualdade e exclusdo na atualidade, Gracia@b(303) afirma que a educacao pode

contribuir positivamente para esta transformacakestaca duas formas:

[...] a reorganizagédo da cidadania, pela criacdorda ordem mais
justa, fraterna e o desenvolvimento das habilidadempeténcias
para a vida, que permitam menos excluséo e dedayled sociais e
econbmicas, levando-se em conta a diversidade e o
multiculturalismo, com valorizacdo de valores adgic culturais,
sociais e morais, com énfase no meio ambiente &ica, além da
pluralidade cultural balizadas pelo conhecimenémttfico, técnico e
humanista na formacgéo dos aprendizes.

Ressaltando ainda que a educacdo a qual a autorefese contempla os

diferentes espacos educativos seja no ambito forréalformal ou informal.

5.3.3 - Projeto de Vida dos Adolescentes

As discussodes sobre os planos dos adolescentes patao estdo muito ligadas
ao Projeto Adolescente Aprentiiz Este Projeto é desenvolvido nas duas institsicée
de contra turno social que os adolescentes fregesin parceria com empresas da
cidade, e o principal objetivo é que os adolessesggam encaminhados para o primeiro
emprego na condi¢ao de aprendiz.

Os adolescentes que entram neste projeto trabglbauihois anos em empresas
da cidade e fazem um curso voltado para a areanadrativa que é coordenado pelo
SENAC e ministrados por educadores desta instduiC& adolescentes participantes
devem também freqlientar a escola regularmenteuentéiom rendimento escolar que é
acompanhado por educadores das entidades.

Os participantes dos grupos focais estdo na expectde entrar no projeto
Adolescente Aprendiz e ingressar no mercado daltrabEm uma das instituicdes os
adolescentes fazem cursos especificos preparafgaiaso mercado de trabalho, mais

especificamente para o projeto Adolescente Aprendla outra instituicdo os

13 Projeto regulamentado pela lei 10.097 de 19 derdbm de 2000. No qual fica determinado que:
“Contrato de aprendizagem é o contrato de trabalbpecial, ajustado por escrito e por prazo
determinado, em que o empregador se comprometgeguaar ao maior de quatorze e menor de dezoito
anos, inscrito em programa de aprendizagem, forontgaico-profissional metddica, compativel com o
seu desenvolvimento fisico, moral e psicolégico,aprendiz, a executar, com zelo e diligénciaasfds
necessarias a essa formacdo." ( BRASIL, 20004 28).



adolescentes freqlientam as oficinas normalmente ¢odos os outros educandos, mas
a entidade parte do principio de que estas ofigngygaram também para o mercado de
trabalho e para a entrada no projeto.

Relacionam as atividades desenvolvidas no contreo tsocial, assim como a
sua permanéncia na entidade, principalmente a dentea permanéncia no projeto
Adolescente Aprendiz, mas também apontam algumsefatsecundarios para a sua

permanéncia na instituicao:

Porque é importante pra formacao de vocés viremraqguar?

- Ajuda, mas trés dias na semana estava bom, nateétha

- Por causa dos cursos e porque daqui um ano aegesaf
trabalhando.Menina

- Mas é muito dificil ficar num projeto dessktenino

- E porque pra entrar nesse projeto tem que teasitioas também.
Menina

- E um jeito de a gente ficar mais independeXtenino

- Ser mais responsaveMenina

- Eu entrei aqui mais por causa do emprdgenino
- Eu tambémMenino
- Eu tambémMenina

- Vim pelas atividades também, porque ndo da mar fem casa o
dia inteiro sem fazer nad&lenino

- Por causa do lanche tambéMenina

- Aqui também faz coisas diferentes, joga bolainaés de ficar em
casa, tem o jogo cooperativo, o teatro, a inforcg@tMenino

- Eu n&o acho que aqui faz coisa difereMenina

Os motivos elencados pelos adolescentes para peceram em uma instituicdo
de contra turno social estdo intimamente relaciogacbm sua condicdo social. A
situacdo de vulnerabilidade social fica explicithiaés de justificativas como a
necessidade do primeiro emprego ainda na adoléacére formacao necessaria para
adentrar no mercado de trabalho e também em refagdimentacdo oferecida pelas
entidades.

Afirmam que estdo na idade de comecar a trabadimaretanto se posicionam
contra o trabalho infantil, apesar de relatarem gees pais trabalhavam quando

criangas:

Mas vocés ndo se acham muito novos pra ter tagpmmeabilidade
nao, trabalhar...

-N&o (quase todos concordam)

- A gente ja vai fazer 15 e depois 16 tem que thaiva. Menina

- Tem que trabalhar, ganhar um salario bom. Menino



Adolescente tem que trabalhar ou ndo?
A maioria acha que sim
- Tem que estudar e trabalhar. Menina

Mas a partir de que idade o adolescente pode lrai?al
- Da nossaMenino

- De uns 16 anodvenino

- Mas tem que curtir a vida um pouco tamb#&tanino

Com 14 anos esta pronto pra trabalhar?

- Depende da pessodenina

- Mas é claro que esta, meu pai ja trabalhava coam@&s.Menino
- Mas no que ele trabalhava®enino

- Carpindo, ué®lenino

Os adolescentes discordam de que isto € certo

Vocés acham apropriado capinar com 8 anos?

- Légico.Menino

Todos discordam novamente

- E perigosoMenina

- E, mas antigamente podislenina

- 14 anos € uma boa idade, mas so6 4 horas poMEaino

- Meu pai com 9 anos ja estava comecando a tralbaManino

E o que vocé acha disso?

- Nao, com 9 anos ndo mas com 12, 13 anos depend@rtth pra
trabalhar. Menino

- Eu ajudo minha mée na loja. Menina

Vocés conhecem alguma crianca que trabalha?

- Ndo.Menina

- lgual passou na televiséo, as criancas na lavaledumoMenina
- S6 vi na televisadenino

- Isso ndo tem nem como, naoMénino

Na fala dos adolescentes fica explicito que seisstfzbalhavam ainda criancas,
0 que a maioria deles considera errado. A realidiadepais destes adolescentes € um
reflexo de que o trabalho infanto-juvenil era adtmente aceito até bem pouco tempo
atras. Esta realidade comecou a se modificar quasetundo Kassouf (2004, p.15)
“A percepcéo em torno dos efeitos perversos dalnabinfantil surgiu e desenvolveu-
se na comunidade internacional, a partir de peagjujgie comprovam seu impacto
negativo na vida adulta da crianca e no propriemnedvimento econémico do pais”.

Dentre as medidas concretas para erradicar comalaltio infantil, estdo
segundo Kassouf (2004), as convencOes da Organida¢@rnacional do Trabalho
(OIT) que desde 1973 buscam diminuir e mudar estiédade. De acordo com a autora,
no Brasil, a Constituicdo de 1988 também se cemsiiimo um importante instrumento
para a protecao da infancia e dos adolescentes.

Entretanto, o principal instrumento regulatério potecdo das criancas e

adolescentes em relacdo ao trabalho € o ECA (188) em seu capitulo V, traz as



questdes relativas ao direito a profissionalizag@oprotecédo no trabalho. Desta forma,
no ECA (1990) fica determinado que:

Art. 60- E proibido qualquer trabalho a menoresjdatorze anos de
idade, salvo na condicéo de aprendiz.

(A Emenda Constitucional n° 20, de 15/12/98 praibeabalho a

menores de 16 anos de idade, salvo na condicaprdediz a partir

de 14 anos) (BRASIL, 1990, p.24).

Infelizmente, apesar de a legislacdo proibir odltad infantil e adolescente,
salvo na condicdo de aprendiz, ainda existem mutd@ncas e adolescentes
trabalhadoras no Brasil, de acordo com Kassouf4200.7):

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Dlasici
(PNAD/2001) mostram que dos 5.482.515 criancasateackentes,
com idades entre 5 e 17 anos, que estavam trabalmansemana de
23 a 29 de setembro de 2001, no Brasil 3.897.5tfégmondiam a
adolescentes na faixa etaria de 14 a 17 anosjausas de 71% do
total amostrado.

Os adolescentes que participaram dos grupos fond@ticos ao afirmar que as
criangcas ndo devem trabalhar, mas que os adolescpotdem e devem trabalhar.
Diferenciam as duas fases do desenvolvimento, anerd e a adolescéncia,
considerando os adolescentes prontos e madurosaparansequéncias da entrada no
mercado de trabalho.

Segundo Oliveira e Robazzi (2001), quando os adeftss estdo submetidos ao
trabalho ocorre uma adultizacdo destes, os adolescassumem uma fungao social
atribuida aos adultos em nossa cultura. Desta fomnadolescente trabalhador
“Em vez de consumidor da renda familiar passa apsevedor. Entretanto, essa
situacdo de adultizacdo ndo € acompanhada por ooegzo de amadurecimento
psicolégico, 0 que possivelmente trard prejuizativafs e intelectuais ao jovem.”
(OLIVEIRA e ROBAZZI, 2001, p.86).

Um dos prejuizos que o adolescente trabalhador pofiler, por exemplo, é a
vivéncia de uma rotina exaustiva ja que tem quade $eu tempo ocupado pela escola
e pelo trabalho, restando muito pouco tempo pdaaay. Compreendemos que o lazer é
fundamental para o desenvolvimento do adolescalée de ser um direito garantido
pelo artigo 4° do ECA (1990).

Os adolescentes apontaram que valorizam e achaortange trabalhar na sua
idade. Alguns adolescentes compreendem que dewamalliar em funcdo de sua

condicéo financeira:



- Com 10 anos ja tinha que trabalhar, meu pai carneg trabalhar
com 6 anosMenino

- Depende da situacgdo financeira e social da pedgleaino

- Se precisar tem que trabalh&ienino

- Trabalha de manha e a tarde e estuda a nidlEnina

Vocés acham certo isto ser determinado pela camdiganceira do
adolescente?

- Normal.Menina

- Normal, Deus d4 menos pra uns e mais pra outtodda é assim.
Menino

- Eu ndo penso assim, trabalho € bom, ndo € poéqien ou pobre.
Menina

- A pessoa que trabalha valoriza o dinheikenina

- Tem que trabalhar pra ter seu dinheiro, porqueiién sabe quando
vocé quer sair, for ao cinema, no shopping com mgas e pedir
dinheiro pro paiMenino

- Adolescente precisa trabalhar pra ter seu dinbdilenino

O ingresso no mercado de trabalho dos adolescestédiretamente ligado a
pobreza da familia, onde os salarios dos adultost@d baixos que os adolescentes
trabalhando, acabam colaborando para a sobrevavéasi familias e para atender suas

necessidades pessoais. Segundo Oliveira e Rol28¥i,(p.85):

Em suma, os motivos para o trabalho precoce podendefinidos
como pobreza, necessidade de colaborar com oepaitividades
econdbmicas realizadas no domicilio, desejo dos mhES que
trabalhem, necessidade de ganhar a vida por si osesatiado a
consideracao de que é melhor trabalhar do quedidaso.

Diante dos motivos elencados pelas autoras pargresso dos adolescentes no
mercado de trabalho, é possivel compreender ges séb frutos da desigualdade e
injustica social que vivemos na atualidade no Brasi

Entendemos assim, que é necessaria uma discussdoogoadolescentes
institucionalizados referente as reais causas dstéegia de um projeto com as
caracteristicas do Adolescente Aprendiz. Esta d&smi poderia ser esclarecedora para
os adolescentes, visto que suas expectativas @gioeh sua entrada no projeto tém

uma conotacao superficial:

Quais sao expectativas de vocés em relacdo adqitoje

- Nossa vai mudar muita coidslenina

- Vou ser mais feliaenino

- Mais responsabilidadeMenino

- Vamos ter nosso dinheiro e ai nossa mae ndo neigar ficar
comprando as coisadenina

- Acho que vai mudar pra melhor, agora nao tem elircth Menino



- N&o vai precisar pedir pro paMenino

- Nao vou precisar pedir dinheiro pra comprar tépigo meu pai.
Menino

Vocés também precisariam ajudar em casa?

- Precisaria.(quase todos confirmam)

- E uma ajuda néo éWlenina

- As coisas iam melhoraklenino

- la sobrar mais dinheiroMenino

- Se quisesse comprar uma coisa diferevitenino

Os adolescentes apontam para a melhora de suassidedes emergenciais,
como aumentar a renda da familia, ou consumir @godesejam. Podemos afirmar que
a visdo dos adolescentes sobre o ingresso no ®rAplescente Aprendiz e, em
consequéncia disto, no primeiro emprego, chegar acseantica, com uma grande
expectativa das mudancas que 0 emprego promovesaasidas.

N&o aparece no desenvolvimento dos grupos focalsgtdis que demonstrem
que as instituicbes de contra turno social promokeftaxdes sobre a insercao precoce
dos adolescentes no mercado de trabalho, quensstgao precoce de adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social € consequéneigrdblemas estruturais no plano
econdmico e social.

Oliveira e Robazzi (2001, p.85), discutindo as cimrdsticas destes projetos que
promovem a entrada do adolescente no mercado lehoana condicdo de aprendiz,

alertam para:

O ato ilusério do carater formador para o ingredeojovem no
mercado de trabalho, que, mascarando-se de apmdodinculta a
verdadeira esséncia da insercédo precoce do aduiesoe trabalho,
ou seja, o beneficio da relagdo empregado-empregado que o
primeiro subordina-se ao oferecido pelo mercad@ymmecessita
trabalhar, e o segundo, como tem condi¢cbes dehescal mao-de-
obra, estabelece o valor que quer pagar, lucramehoacpossibilidade
do ndo pagamento dos encargos determinados peisla¢ém
trabalhista.

As instituicbes de contra turno social possivelrmemdio promovem reflexdes
com os adolescentes neste ambito estrutural apaelgepelas autoras e sim exaltam os
beneficios emergenciais dos projetos, pois saiuitétes que se posicionam a favor do
trabalho adolescente.

As expectativas em torno deste projeto sao tée qita de todos os adolescentes
participantes dos grupos focais apenas dois adwitsscparticipantes dos grupos focais
afirmaram que n&o queriam trabalhar ou entrar ofar Adolescente Aprendiz:

- Por enquanto eu néao tenho vontade de entrar n{efw. Menino



E tem vontade de que?
- De jogar bola. Menino

Alguém aqui sé estudaria e ndo trabalharia agora?

Um adolescente afirma que sim, que s6 estudaria.

- Seeupudesse, eu so6 trabalhawenina

- Mas sem estudo vocé nédo trabalHdenino (0 mesmo que
respondeu que s6 estudaria no momento)

Os dois adolescentes que afirmaram ndo terem goddseentrar no projeto
Adolescente Aprendiz receberam olhares de reprovacéspanto dos seus colegas.
Observamos que esta postura do grupo se devejpatmente, a condigdo socio-
econdmica precéaria do grupo e da necessidade dplementacdo da renda familiar,
assim como se deve a formacdo promovida peladuigsis que se baseia numa
concepcao salvacionista em relacdo ao projeto.

Quando a discussédo nos grupos focais foi direcepada a questéo profissional
fora do ambito do Projeto Adolescente Aprendiza@escentes participaram pouco em
relacéo a participacdo nas conversas sobre o et foram bem mais intensas.

Os adolescentes que se interessaram pela dis@Es@aram que gostariam de
ter diferentes profissdes, e explicitaram que acgal motivacdo de sua escolha

profissional seria a boa remuneracao financeireades

- Eu queria ser advogadalenina

- Policial. Menino

Muitos ficam timidos de responder
- Queria ser aeromocadenina

- Eu quero ser advogadblenino

- Bombeiro, pra apagar o fogMenino

- Eu quero ser atrizMenina

- Eu queria ser engenheiro civil, mas eu n&o vawseguir.Menino
Por qué?

- Porque a faculdade é carllenino

Mas se estudar em uma faculdade publica da natsdeca UEM?
- Mas ai é mais dificil ainda, muita concorréndidenino

- N&do tem que fazer uma provisignino

Tem, mas se vocé passar no vestibular vocé estugaada.

- Entdo eu queria ser bidlogo, acho muito madganino

Porque vocés pensam nesta profisséo, o que changdatnela?

- Porque ganha maiddenino

- O salario.Menino

- Eu acho legalMenina

- Me falaram que é massa e d& dinheMenino

- No programa da Eliana tem um cara que é biblogeueacho
massaMenino



- Bombeiro também é massa, ganha 3 pau por (tn€s mil reais).
Menino

- O louco!Menino

- Eu escolhi advogado por que ganha b&fanino

Compreendemos que a baixa motivacdo dos adolescemteliscutir sobre as
suas aspiragdes profissionais, pode ser refletirddas ambitos: o primeiro referente a
intensa preparacdo e expectativa em que eles ies¢fisos para a entrada no Projeto
Adolescente Aprendiz e assim ingressar no prim&in@rego; e o segundo referente a
relacdo que fazem entre a profissionalizacdo e@aglade necessaria para exercé-la,
0 que seria uma dificuldade diante da histériardeasso escolar que relataram nos
grupos focais.

O primeiro ambito, referente a expectativa altaresod entrada no projeto
Adolescente Aprendiz, esta ligado diretamente adicdo financeira precaria das
familias dos adolescentes e da urgéncia de aumantanda para a sobrevivéncia
familiar.

Esta alta expectativa também esta relacionadandaf@o que os adolescentes
recebem nas entidades, que intensificam as vargatgstes programas de insercdo no
primeiro emprego, sem ampliar as discussfes sadies,esem dar espago para o
didlogo, consequentemente a oportunidade de faade mlo projeto Adolescente
Aprendiz ao patamar de solucdo para os diversoBlgmas relacionados a renda
familiar dos adolescentes.

O segundo ambito que podemos atribuir a poucacpgm@iao dos adolescentes
para discutir sobre suas expectativas profissiogst relacionado as dificuldades que
tém em relacdo a escola. Exercer algumas profiegiasdiretamente relacionado com
o nivel de escolaridade e os adolescentes expinit@urante o desenvolvimento dos
grupos focais que vivenciam o fracasso escolar gomhistorico de reprovacao e de
falta de identidade com a instituigcéo escolar.

Esta realidade, portanto, poderia leva-los a n&osestir confortaveis e
motivados para participar de uma discussao quelabse a profissionalizacao, fora da

esfera do projeto Adolescente Aprendiz.
5.3.4 - As Atividades Ludicas e Esportivas
As discussdes sobre as atividades ludicas e esmdue ocorreram nos grupos

focais foram marcadas pela descontragéo e pelfasspois em muitos momentos 0s

adolescentes eram levados a imitar os gestos egsoet as brincadeiras que gostavam.



Entretanto, as analises sobre suas falas ndo manaetdegria com que os adolescentes
tratam a brincadeira, elas nos levam a discusséoe sa institucionalizacdo da
adolescéncia empobrecida e uso das atividadesotédjortivas como forma de
ocupacao do tempo livre destes sujeitos.

No inicio das discussfes sobre as brincadeirassjegesportes, a maioria dos
adolescentes disse gostar destas atividades, pafionaram ndo se interessar. Tanto
0S esportes quanto as brincadeiras, segundo ossadotes ocorrem em diversos

ambientes que freqientam, especialmente no bairgue moram:

- A gente brinca em casa, na ridenina

- Na escola tambériMenino

- Aqui no lar.Menina

- Na vila é bet's todo diavienino

Alguns concordam

- Gosto de empinar a biciclet®lenino

- Descer a ladeira no embalo, uhhiMenino

- Vixi, e quando a gente brincava de esconde-es;omg moro no
Santa Felicidade e a gente ia até na Vila Oper&é esconder.
Menino (sdo bairros distantes)

Todos caem na gargalhada

Vocés brincam sé aqui no centro social?
- Nao, em casa tambéivienino

- Na rua.Menino

- Na escolaMenino

- Na chéacara do Maristavienino

- No campo de futebd¥ienino

- A gente faz esporte na quadrego bairro em que moram tem uma
guadra). Menino

Quando?

- De sabado, domingo, feriado, nas fériaslenina

- Em qualquer lugar da pra brincar. Menina

- Tendo espaco e ndo passando carro, trangiienino

Faria e Fontes (2008) constataram em sua pesqbsa & pratica do futebol de
jovens na cidade de Belo Horizonte que, na pesifda cidade acontecem diferentes
manifestacdes ligadas ao futebol, e que “Nesseextos se intensificam as relagdes
sociais a partir do futebol - espacos em que esgesos constroem conhecimentos e
significados sobre essa pratica cultural e sobreesimos” (FARIA e FONTES, 2008,
p.156)

Os adolescentes participantes dos grupos focaitarain que também realizam
varias brincadeiras e jogam futebol nos mais dogsemspacos dos bairros em que

moram. Na ocupacdo destes espacos os adolescémtes pgossibilidade de construir



um processo de vivéncia comunitaria que extrapotmatica do futebol e de outras
brincadeiras e jogos propiciando as relacdes sociai

A pratica dos esportes, portanto ndo tem um firsemesma ela esta carregada
de sentidos e influéncias que vao além da exeadgédnabilidades necessarias para a
sua realizacao.

Os adolescentes quando falam sobre os esportegripes focais foram
realizados na época dos Jogos Olimpicos de Pegaigosto/2008 -, periodo que os
esportes estavam em evidéncia na midia) apontaarajuns outros determinantes que

permeiam a pratica esportiva, além das habilidedpscificas:

Vocés acham que o esporte, a brincadeira podeigxclu

- Alguns simMenina

- Quem é magro ndo pode lutar sufrieos). Menino

- Gordinho ndo pode virar pirueta nablenino

- SO se aguentar (risodylenino

Entdo vocés acham que dé pra quem é mais gordénlatlsta?
- Eu acho que d4, ai tem que fazer treinament@&dVienino
- Eu acho que néddJdenina

- D& sim, os gordinhos podem corr&tenino

- E raro ver.Menina

- SO se for esporte de for¢a adolescente imita o levantamento de
peso). Menino

Vocés acham que tem esporte que s6 quem é mafazizo

- Tem, pobre faz futsal, rico faz golfe, téM&nino

- Aquele dentro da piscina que eu esqueci o nbfeaina

- Nado sincronizado®lenina

- Tem pélo aquatico tambéMenina

E esporte que qualquer pessoa pode fazer?

- Futebol.Menino

- Futebol, vbéleiMenino

Nas falas dos adolescentes 0 esporte aparece aBs0@ excluséo,
configurando-se como territério permitido para a®erlguns grupos. A exclusao
relatada por eles esta associada as exigénciaslapdo a forma fisica dos atletas e a
condicdo econdmica como determinante do esporta gessoa pratica.

Os adolescentes também apontaram outras cardcéevigara o esporte quando
0 compararam com as brincadeiras, além das quelbdfisicas necesséarias para sua

realizacdo, como a associacao do esporte a saidgras e a competicao:

- Esporte é saudélenino

- Esporte tem mais regras que brincadeiras, tém farer tudo
certinho, agora brincadeira ndo vocé faz qualquegna e boa,
vamos brincarMenina



- Na brincadeira vocé se diverte mais, no esportgeate joga pra
ganhar.Menino

- E.Menino

- Na brincadeira quando a gente perde a gente ngay mas no
esporte a gente fica bravblenino

-De preferéncia no futsaMenino

E possivel identificar nas falas dos adolescengpsna dos diversos aspectos
que compde a manifestacdo esportiva, aléem da soendéo pratica. Estas reflexdes
que, envolvem os inUmeros determinantes da maa@stcultural esportiva, devem
encontrar espaco para se desenvolverem nos ansaghieativos, como nas escolas e
nas entidades de contra turno social. Ou seja,destassao deve ser fomentada para
que o esporte ndo seja considerado apenas umaestagdo esportiva ingénua e
desprovida de iniUmeras representacdes (MELO, 2004).

A associacéo da pratica esportiva a saude, pormgedeve ser problematizada
com os adolescentes em relagdo aos limites sasddagiratica de esportes, a questao
do uso de substancias ilegais para a melhora demgemnho dos atletas e toda a
industria farmacéutica que se beneficia destazatgfio, entre outros fatores. Desta
forma, as reflexdes sobre a prética esportiva, festacdo que € muito presente no
cotidiano dos adolescentes, pode ser objeto dasdi8es mais profundas, considerando
suas contradicdes e diversos aspectos.

Nas instituicbes de contra turno social em que ysamos, a pratica das
atividades ludicas e esportivas sdo organizadderd®es diferentes, no Lar Escola da
Crianca existe oficina especifica de esporte, @ddetrabalhados os esportes coletivos
voleibol e futebol de saldo e momentos para ofidmaecreacao.

Entretanto, nem todos os educandos que frequeniastitaicdo participam da
oficina de esportes. Os adolescentes que parigipaios grupos focais relataram que
tém um horério para oficina de recreacdo uma vezs@mana, mas ndo freqlientam a
oficina de esporte porque agora utilizam este lora instituicdo para se preparar para

entrar no projeto Adolescente Aprendiz:

E aqui na instituicdo, vocés praticam esporte?

- Mais ou menosvienina

- Agora nem tanto porque cortaram, a gente naorteis horario de
esporte, por causa dos cursos, dessas coisas ddsinino

- A Unica hora é na recreagabenino

E que horas é a recreacao?

- Na quarta no segundo horéario, com a Patri¢educadora de
bijuteria com formacao em Educacéo Fisica). Menina



A oficina de esportes da instituicdo foi retirada gfade de atividades destes
adolescentes visto que eles devem fazer cursoarptépos para adentrar o mercado de
trabalho. Nesta atitude da instituicdo de contradsocial transparece sua concepgao
de que existem oficinas que neste momento de @Eef@rdos adolescentes para a
entrada no projeto Adolescente Aprendiz e no mercdd trabalho sdo mais
importantes que a oficina de esportes.

Oliveira e Robazzi (2001), pesquisando sobre aae@atdos adolescentes no
mercado de trabalho, afirmam que esta caracterigtictrabalho disponivel para os
adolescentes atualmente em que eles sao considéggmtendizes”, coloca em segundo
plano outras atividades necessarias e imprescisdpaga este sujeito que, esta em
processo de formagao:

Existem ainda outras atividades importantes na nada e

adolescéncia, como 0 jogo, a brincadeira, a préticasportes, que
associadas a participagdo na escola, desenvolveforma livre e

espontanea, ou ainda orientada, a imaginacgéao, ativittade, o

relacionamento em grupo, a convivéncia com o ditere
(OLIVEIRA e ROBAZZI, 2001, p.87)

Estes adolescentes, que estdo se preparando pratranenProjeto Adolescente
Aprendiz no Lar Escola da Crianca, ndo participaa aficina de esportes, mas
freqientam uma vez por semana uma oficina de mE@weacom uma educadora
responsavel pela organizacao desta.

Entretanto, questionamos se apenas uma oficinagmaana com uma educadora
fisica para a realizacdo de atividades ludicasperégas nao € insuficiente diante da
carga horaria de atividades que os adolescentesn&nmstituicdo. A partir disto
podemos entender que, as brincadeiras, 0s jogeegportes, elementos essenciais para
o desenvolvimento dos adolescentes, podem estdo smlocados em segundo plano
na formacao dos adolescentes institucionalizados.

Na entidade depois do horario de alimentacdo okesckntes podem ficar no
patio da entidade brincando, conversando (commssefum recreio). Neste horario

realizam diversas atividades:

- Eu fico sentado 14, batendo papdenino

- Tem dia que eu fico sentado, tem dia que eulpaggqueteMenino

- Tem gente que fica dormindo, tem gente que @ntado, tem gente
gue fica na quadra, tem gente que faz o que quiseq nao fazer
aguelas coisas la.Menina

Que coisas?

- Se amassar, essas coisas agsisos de todos). Menino



- Eu gosto de sentar e bater pafp@ horario da recreacao) Menino
- Eu gosto de deitaMenina

- Eu gosto de jogar bol&lenino

- Eu gosto de jogar futsailenino

- Eu gosto de véleMenina

- Ah, basquetéMenino

- Pular corda.Menina

- Gosto de brincar de linh@uma variacao do futsal). Menino

- Ah, eu prefiro jogar bolaMenino

O que pode fazer no horario que vocés saem, noritoda
recreacao?

- Pode dormirMenina

- Pode brincarMenino

- Vocé pode fazer o que vocé quiser dentro doslseitiss. Menino

- Vocé pode deitaMenina

- N&o pode xingar, brigatMenina

- Desrespeitar a professorilenino

- Fazer coisas obscené$sos) Menino

Neste horério os adolescentes ficam mais livresnetituicdo, entretanto, a
permissao para participar deste momento, que bBk®am de recreacdo, depende da
permissdo do educador social que esta com a tuwmaeja, a participacdo neste
momento depende da avaliacdo do educador sobrenpoctamento dos adolescentes

no desenvolvimento das oficinas:

E este horério livre depois das 16:107?

- Todo mundo fica pra forddenina

- Depende da deciséo do educador se vai pra foradmuMenino

- Se os alunos fizerem bagunca ele pode ndo ds&ampara fora.
Menina

- Ai faz uma dindmicaJlenino

- De segunda e quarta depois da janta a genteifé@mca.Menina
- E se der tempo a gente ddienino

O momento destinado para o tempo livre e realizalg@brincadeiras e jogos
pelos adolescentes, pode entdo ser utilizado camadispositivo para controlar o
comportamento dos educandos. Os adolescentes emfadas. demonstraram gostar
muito desta parte da rotina da instituicdo, podaatpossibilidade de n&o participar da
recreacao pode determinar a conduta que eles darahs outras situacdes vividas na
instituicao.

Lemos (2007, p.85) afirma que:

O brincar foi constituido por algumas praticas cetas de
especialistas representantes de algumas teoria® clispositivo
disciplinar, sendo capturado por tais teorias, quaistribuem em
funcdo de classe, raca e género, em espacos espeLif].



A instituigdo, entéo, de acordo com o relato dadestentes, utiliza o momento
da brincadeira como um dispositivo disciplinar. ih¢ar pode entdo ser utilizado para
punir os adolescentes que ndo se comportaram canstitaicdo de contra turno social
determinou, ou seja, quem ndo obedeceu pode sadprdo horario de recreacao.

Entretanto, nesta instituicdo os adolescentes @arder mais liberdade para a
realizacdo das atividades no horario da recreagsie,tempo depois das refeicdes nédo
parecem tdo engessado. Quando estes adolescempasnoeste espaco, ndo ha muitas
estruturas a serem seguidas, realizam diferentadaates e podem solicitar diferentes
materiais para os educadores sociais.

No Centro Social Marista, as atividades ludicasmpdivas sdo organizadas de
outra forma, sédo oferecidas oficinas de esportéstions e de jogos cooperativos.
Segundo o relato dos adolescentes, todos frequeeséms duas oficinas durante a
semana. Os adolescentes brincam e jogam tambéntemaalo das oficinas, logo apos

a refeigao:

Aqui vocés frequentam a oficina de esporte e degagoperativos?
Todos afirmam que sim

- Mas antes era melhor quando tinha grupo de egp(@htes na
instituicdo havia um grupo que realizava como déigle principal o
esporte)Menino

E em outras oficinas vocés também brincam?

- Depende da oficina, antes era agora niél@nina

- Antes podiaMenino

- Na do Tadeweducador da oficina de artes visuat®pois da
oficina podia.Menino

E como € na hora do intervalo?

- Cada um tem um dia pra jogar futsiklenina

- Um dia sdo as meninas, no outro os menik&Enino

- Ai brinca de 3 corte (variacédo do volei), spirbddenina

- No dia que a gente néo joga futsal na quadragatg joga aqui no
campinhoMenino

- Spirobol.Menina

O brincar, e os esportes, estdo garantidos nasiigdes e tém seus horarios e
espacos definidos, ou seja, h& horérios das ofi@specificas para o desenvolvimento
destas atividades e o intervalo. Os adolescentatame que antigamente em outras
oficinas (que néo as especificas de jogos coopesati de esportes coletivos) tambéem
brincavam, mas que agora isto ndo € mais permitido.

Partindo das reflexdes de Gomes (2004, p.145) sabuelicidade, na qual a
autora esclarece que esta é uma “[...] expressamara de significados da/na cultura

referenciada no brincar consigo, com o outro e ca@ontexto”, compreendemos que as



atividades ludicas ndo devem ser restritas e ldagaapenas a um tempo e espaco
determinado, elas podem estar presentes nos marsas contextos da acao educativa.

A brincadeira e os jogos parecem demasiadamenijecitios nas estruturas da
institucionalizacdo, tendo horarios, formas e espadefinidos previamente para
acontecer. Estas estruturas em que o0s sujeitosixancaa ludicidade podem
descaracterizar 0 seu sentido de expressao desalvergnificados e sentidos e de
reelaboracéo de valores nas relacdes sociais.

Os adolescentes, assim como analisamos tambéemminagistas dos educadores
sociais, buscam atribuir diversas funcdes parafifsst a realizacdo de brincadeiras,

jogos e esportes na instituicdo de contra turn@koc

Qual o objetivo que vocés acham que tem as ofidieassporte, a
recreacao...

- Dar uma descontraid&lenino

- Descansar um poucdlenina

- Descansar os neur6nios” (risosjenina

- Mas o pior é que € verdade, a gente acorda pettsam ir pra

escola sentar e olhar pra cara dos professoresgahaqui é a

mesma coisa, de vez em quando tem que descangsrugminho os
neurdnios..Menina

Vocés sabem por que tem estes momentos de briresdeide
esportes aqui na instituicao?

- Pra ndo ficar sempre a mesma coisa, pra valiéenino

- Pra aprender algumas coisddenina

- Pra aprender mais esportes e mais brincadeikéasnino

- Igual na oficina de jogos cooperativos, aprendeiazer as coisas
em grupo, discute, e no esporte € pra joddenino

E pra formacdo de vocés € importante vivenciar agog e as
brincadeiras?

- E porque as vezes uma pessoa quer se formarloaignina

- Pra gente ensinar nossos filhdgenino

- Pra saudeMenino

- Aquilo que a gente aprende nos jogos, que ndpustodo mundo
pode participar tambénMenino

Nas falas dos adolescentes aparecem varios seratdelados as atividades
lidicas e esportivas, que em sua maioria sao fgngdenpensatorias, como por
exemplo, um momento de descanso e relaxamentonhpellera da saude, ou para se
relacionar melhor com os companheiros.

Para Debortoli (2004), a brincadeira muitas vezdguie um status de
importancia se “[...] esta relacionada ao que hisiée comumente € reconhecido como
‘contedtdos’, ‘habilidades’, ou ‘valores’ sociais escolares, justificando a presenca e a

possibilidade do brincar na educacao e em outnoextms”. Desta forma, a brincadeira



nao € reconhecida a partir de seus proprios tentasiteadicdes, deve existir alguma
caracteristica agregada a atividade para querdia talor.

Esta visdo sobre as atividades Iudicas e esportitas os adolescentes
elucidaram nos grupos focais € muito préxima a@rehinento que os educadores
sociais entrevistados apresentaram sobre estadadtds. O que pode confirmar que
esta € a concepcdo predominante sobre jogos, teinaa e esportes que norteia as
acOes educativas nas instituicdes de contra tartials

Outro ponto em relacéo as atividades ludicas ertgp® que 0s adolescentes

esclareceram foi sobre os objetivos das atividddssenvolvidas

Vocés acham que o espaco da recreacdo na entidadesgpaco de
educativo?

- Nao, é diferente porque é mais livre, quase e#oregraMenino

- A gente aprende o0 que a gente ja sabenina

- Reforgca 0 que a gente ja sabe, aprende as haliigl normais, mas
ai vai aperfeicoanddvienino

- Eu acho que aprende a ter respeito no grupo,aeiaio.Menino

Vocés conversam sobre os objetivos das oficinasdatles ludicas e
esportivas)?

- N&do.Menina

- A gente chega manda tirar o boné, um aquecimentoa
brincadeira, ai pega a bola pra jogdvlienino

- Na oficina de jogos(cooperativos),a gente conversa, faz as
atividades, ai faz a roda da conversa, dai disquiz que serviu
aquela brincadeiraMenino

Vocés preferem qual oficina?

- Os doisMenina

- Eu preferi de esportélenino

- De esporteMenino

Nestas falas, fica explicita a falta de reflexiddajue acompanha as atividades,
a pratica prevalece como se as atividades ludiaspertivas tivessem um fim em si
mesmo. Quando o adolescente relata que na ofi@ngogbs conversam sobre a
atividade realizada, a discussao para ele é sobtiédade que a brincadeira ou o jogo
tiveram, reforgcando o carater de atrelar algumidgerdu habilidade a atividade ludica
para que ela tenha valor.

O escasso exercicio reflexivo que caracteriza edbaslades educativas deixa
de lado uma expresséo que € essencial na educag@@io-reflexdo. Esta expressao
pode ser entendida como, “[...] unidade dialétiaapdaxis, supondo que esta seja 0
fazer e o saber reflexivo da acédo. O saber quenreala criticamente o fazer, cujo
resultado incide novamente sobre o saber e, assitps se refazem continuamente”
(KRONBAUER, 2008, p.27).



A acdo educativa que se fundamenta na acao-refleségundo Kronbauer
(2008, p.27) “[...] é a pratica consciente de sdremanos, que implica reflexao,
intencionalidade, temporalidade e transcendéncdfaredtemente dos meros contatos
dos animais com o meio que os envolve”. Sendo assiracao-reflexdo os sujeitos tém
a possibilidade de refletir sobre a realidade gueandiciona e de agir sobre ela, dai
sua essencialidade na agéo educativa que se m@va pmancipacdo humana.

No desenvolvimento dos grupos focais nos chamoucate a constante
referéncia ao futebol como atividade predominartecatidiano dos adolescentes.
Quando indagados sobre suas atividades preferigagise freqlientes no contexto da

instituicdo de contra turno social, o futebol éue g@parece com mais frequéncia:

E as brincadeiras que s&o tradicionais aqui?
- Ciranda cirandinhaMenino

- Esconde-esconde, pega-pelykenino

- Pezinho, amarelinhavienina

- Futebol.Menino

- Vblei.Menina

Que brincadeiras ou jogos vocés preferem?

- De esporte futsal, de brincadeira beti$enina

- De futebolMenino

- Futsal e basquetdlenino

- Qualquer esporte, futebol, handebol, basqudtenino
- Eu gosto de bola, de ser goleira no futddénina

De acordo com Melo (2004, p.83) um dos grandesl@gmuds do Brasil em

relacdo a esporte como forma de lazer:

[...] € a monocultura do futebol. Em muitas ocasi@es individuos
sao refratarios a outras préaticas. Obviamente dgesarticula com o
espaco privilegiado que ocupa nos meios de comgAmcgornais,
televis@o e radio). O tempo de exibigédo do futeiiplera em muito o
de outros esportes, sendo um desafio para o animadtural

ampliar as possibilidades de vivéncias esportieaset publico-alvo.

E importante ressaltar que a préatica do futebol é&@oproblema em si, mas o
conjunto excessivo de agdes, que 0 envolvem enormEs em detrimento de outras
praticas esportivas. O esporte, como ja discutinesta pesquisa, € uma manifestacao
cultural composta de inUmeros determinantes querdeser problematizados, e a
monocultura do futebol é um fendmeno que merecalgerde discussées mais criticas

gue ndo romantizem esta questao.



Os adolescentes em suas falas demonstraram temaroavivéncia e interesse
pela pratica esportiva do futebol, entretanto qoamaestionados sobre a vontade de
praticar outras modalidades, elencaram variagdatilds esportivas de seu interesse:

- Natacao Menino

- Ténis.Menina

- Bem que eles podiam fazer uma piscina addenina
- Rugbi, ténisMenino

- Ping pongMenino

- Golfe.Menino

- Ping pongMenina

- Ah, eu ndo gosto de ping pong, acho legal verrognas eu
praticar ndo.Menina

- Héquei no geloMenino

Nossa, mas aqui é dificil praticar...

- Vocé conhece hoquei de quadra? Entédo ai davi@nino

- Patinacdo Menina

E que jogos que vocés tém vontade de fazer?
- NatacdoMenino

- Vélei. Menina

- Futebol americandvienino

- De bet's. Menino

- Dancar hip-hop. Menino

- E. Menina

- Podia ter uma pista de skatdenino
- Ai ia ter gente quebrando o bragdenino
- Uma piscinaMenina

Quando os adolescentes foram indagados sobre @gomole ndo praticarem

estas atividades justificaram de diversas formas:

- Falta de verbaMenino

- Falta espagoMenino

- Espaco aqui tem o que nao falta aqui é espiigmina

- Nao tem dinheiroMenino

- Acho que falta também um pouco os maiores ouyisaime, ouvir
mais a gente, parece que é assim: esse ai naoradcepte.Menino
Quem sao os maiores que vocé diz?

- Ah, os diretores, os professoreblenino

E porque vocés nao fazem?

- Porque a gente ndo tem temptenina

- Porque eu ndo vou atraklenino

- Eu né&o jogo bet's porque ndo da, 14 onde eu mirguém tem
bolinha.Menino



Analisando as respostas dos adolescentes compmeesdgue eles nos dao
pistas sobre seu entendimento da limitagcdo dasriérpms Iudicas e esportivas das
classes populares.

Eles elencaram inimeras atividades que gostariacomleecer e praticar, mas
relatam também que o que os impede € a precarididadeeira da instituicdo, é a falta
de didlogo com os educadores e responsaveis ptttadan falta de tempo e até a
impossibilidade de ninguém na regido em que mara teaterial necessario para jogar
bet’s.

A partir disto, podemos afirmar que, além da mottacal do futebol presente
em nossa realidade, o fator econédmico acaba detanchd o repertério de experiéncias
lidicas e esportivas dos adolescentes das claspatapes. Temos a dimensdo de que
esta falta de acesso as diferentes manifestagdieadle esportivas, apresenta inumeros
determinantes, como por exemplo, as bases coniseitas politicas de esporte e lazer,
entre outros elementos. Entretanto, vamos nosalinaitdiscutir esta problematica em
relacdo as instituicdes de contra turno social.

Quando os adolescentes expressam seus desejodag@ora realizacdo de
diferentes atividades nas entidades, € necessgpEnsar o carater problematizador
destas, pois de alguma forma o dialogo entre osagdios e educadores (instituicao)
ndo esta sendo privilegiado.

De acordo com Bastos (2008, p.87):

A educacdo problematizadora, respondendo & essénciser da
consciéncia, que é sua intencionalidade, nega msirioados e sua
existéncia, optando pela comunicacdo. Por issoestamo dialogo,
que implica um pensar critico, é capaz também d&lge Sem ele,
nao ha comunicacéo e sem esta ndo ha verdadecacédu

Portanto, o didlogo € um principio essencial pagéetivacdo de uma educacao
problematizadora. Diante das falas dos adolescentesi-se explicita a necessidade de
se pensar a construcao da proposta educativastasigdes de contra turno social com
os educandos e nado para eles, um projeto constipghbs interesses coletivos e néao
para atender os anseios de alguns grupos.

Através das falas dos adolescentes instituciomazaestabelecemos quatro
categorias para analise: o contra turno sociascala; projeto de vida dos adolescentes
e as atividades ludicas e esportivas. Estas reffexéram realizadas com base no
referencial tedrico da Educacao Popular, Educag@mfPdrmal e da Educacao Fisica

mais especificamente nas discussdes sobre o lazer.



Foi possivel identificar que a institucionalizagimaves das entidades de contra
turno social, € uma situacdo corriqueira na vids atolescentes. Eles afirmaram que
diversas geragfes de sua familia assim como, seuos e amigos passaram por
instituicbes. Este fato leva a urgente discussdweso carater assistencial que as
politicas de atendimento a infancia e a adolesagmailem adquirir, ndo promovendo
assim, acoes que colaboram para um projeto dddrares;ao social e emancipacdo dos
homens.

Constatamos também que, os adolescentes relaciamasua entrada e
permanéncia na instituicdo de contra turno sociakeessidade de estarem sob os
cuidados de alguém enguanto os responsaveis tambathcom a possibilidade de
conseguir 0 primeiro emprego.

Os adolescentes demonstram uma afetividade enficetaqstituicdo, afirmam
gostar muito dos momentos de recreacao, onde tamlilmerdade. Entretanto, atraves
das suas vozes constatamos a necessidade do dalbgoeducandos e educadores
(instituicao), de reflexdo sobre as regras, osista 0s objetivos institucionais.

Todos os adolescentes que participaram dos gragassfvdo a escola, e esta
uma condicdo para que frequentem a instituicdoodé&ra turno social, ficou explicito
gue o projeto educativo da escola ndo despertaisiEnesses. Apesar da maioria dos
adolescentes terem um historico de fracasso esegida acreditam que esta instituicdo
€ importante para a formacéo deles. Entendemosemggianto a escola buscar uma
homogeneizacédo dos alunos, um padrao a ser seguidiba de identidade dos alunos
com este espaco educativo prevalecera.

Em relacdo ao projeto de vida dos adolescentegydssivel constatar a alta
expectativa com a entrada no Projeto Adolescenterfiz, pois no grupo focal esta foi
a tematica que mais os interessou, a maioria doesgbntes espera entrar no projeto
para diminuir as suas necessidades emergenciaiswadamilia.

Os adolescentes demonstraram ter uma visao roradatie até ingénua da
entrada no primeiro emprego, Visdo esta que podeeila mais realista se a
problematizacédo sobre a insercao precoce dos adates no emprego na condi¢do de
aprendiz lhes fosse fomentada. Entendemos quesatuligbes de contra turno social
como parceiras e espaco educativo que prepara aeseentes para a entrada no
projeto Adolescente Aprendiz ndo pode negar ouadeile lado esta reflexdo mais
profunda sobre o trabalho.

Em suas falas a maioria dos adolescentes afirmstagmuito das atividades
lidicas e esportivas e que 0s jogos, brincadeiespertes sdo muito presentes em seu



cotidiano. Nas discussfes nos grupos, os adolescdrduxeram a tona diversos
aspectos determinantes sobre estas manifestacitesaisy como por exemplo: o
esporte associado a saude, como fator de exclusdalgdins grupos, as regras e
competitividade.

As atividades ludicas e esportivas sdo manifessac@iurais impregnadas de
inUmeros sentidos e os adolescentes elencaramseo\addvimento dos grupos focais
alguns deles. Entendemos que, estes elementos deseproblematizados na acéo
educativa para que a pratica ludica e esportiva sgoealize desconectada de um
contexto e para que ela ndo seja identificada aomep pratica com fim em si mesma.

Os adolescentes atribuem algumas funcdes e comstepdm justificar o
desenvolvimento de atividades ludicas e esportidesta forma, os jogos, brincadeiras
e esportes podem assumir um objetivo compensatBstas manifestacdes culturais
devem ser compreendidas a partir de seus temasbitidades e contradi¢des, ou seja,
nao precisam estar relacionadas a outros valorasagguirir um status de importancia.

Esta visdo dos adolescentes sobre as atividadesdue esportivas, foi muito
proxima da identificada nas entrevistas com os a&lues sociais com formacdo em
Educacdo Fisica. Sendo assim, podemos constataesf@e2 a concepcao de jogos,
brincadeiras e esportes que norteiam estas atesdads instituicbes de contra turno
social.

Compreendemos entdo que, € imprescindivel quetigslades ludicas e
esportivas, em todas a suas dimensdes e nao apesaa dimensao pratica, seja objeto
de reflexdo permanente na agédo educacional. Parasgim, ndo se configure como um
dispositivo disciplinar ou de ocupacédo do tempo ddslescentes e sim como uma
manifestacdo cultural que ndo é neutra, € comppstainimeros sentidos, com
potencial de recriacdo e ressignificacdo das dagerslacbes com a realidade, com o

outro e consigo mesmao.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo busca investigar os conceitos subgxedd falas dos sujeitos
envolvidos no processo da Educacédo Nao-Formaldzaleide Maringa, e assim refletir
sobre as inumeras contradicdes presentes nessesgwoeducativo. Finalizando esta
pesquisa, entendemos que muitas questdes persisteque necessitariam da
contribuicdo de outros estudos para que esta &efléasse realizada de forma mais
completa.

Foi possivel no decorrer desta pesquisa elabaganslapontamentos no que diz
respeito: a politica de atendimento a crianca eadolescente em situacdo de
vulnerabilidade social no Brasil; as producdestdieas sobre Educagédo N&o-Formal;
as relacdes entre a SASC e o CMDCA com as ingdiiggigle contra turno social nao—
governamentais, sobre os educadores sociais asunateinstituicbes pesquisadas e
sobre os adolescentes institucionalizados.

A politica de atendimento a crianga e ao adolescesh situacdo de
vulnerabilidade social no Brasil € marcada des@»digo de Menores de 1927 pelas
acOes assistencialistas e por representar uma fbgroantrole. A promulgacao do ECA
em 1990, fruto de pressfes populares e dos movamentiais, inaugurou sem duvida
uma nova perspectiva em relacdo a defesa da pootetggral das criancas e dos
adolescentes.

Entretanto, esta nova perspectiva proposta nddegis perde sua capacidade de
implementacdo de politicas sociais efetivas paramaasformacdo da realidade da
infancia e da adolescéncia em nosso pais quandoitpeque o Terceiro Setor se
responsabilize por esta tarefa.

O Terceiro Setor se configura como uma nova formeedponder as questdes e
demandas sociais que antes eram responsabilidaBetado, sendo assim, a busca de
parcerias entre o Estado e o Terceiro Setor saa;@ed temporarias para 0s reais
problemas sociais. Contudo, é preciso destacaleeedc¢a entre as acdes da sociedade
civil dentro do padrdo emergente de intervenca@kobamado de Terceiro Setor, e as
acbes dos Movimentos Sociais que reivindicam emupela efetivacdo dos direitos
sociais da populacgao.

Desta forma, consideramos contraditorio diante tdas sociais para a
promulgacdo do ECA (1990), o atendimento das casng dos adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade social ser garantidanadoria das vezes pelo Terceiro
Setor.



Na cidade de Maringa as instituicbes de contraotsotial estdo ligadas a duas
instancias: o Conselho Municipal de Direitos daa@cga e do Adolescente -
CMDCA e a Secretaria de Assisténcia Social e Cidedde Maringa - SASC.

Sobre o CMDCA, foi possivel compreender que o clirossé uma estrutura
gue busca se configurar como um espaco democrd&iabe participacdo da
comunidade, mas que no que diz respeito as insdi&si de contra turno social
estabelece ainda uma relagao incipiente e limitagmojetos, relatérios e visitas
esporadicas.

Nas entrevistas realizadas na SASC, identificamosdistanciamento da
esfera municipal das questbes que envolvem o cdaotreo social na cidade de
Maringa. Esta constatagcdo foi possivel através idoudso burocratico e técnico
das funcionarias, que demonstraram conhecer pouddosofia e propostas
pedagodgicas das instituicbes de contra turno social entanto, as discussdes
pertinentes o ECA (1990) estavam presentes emfaless

Foi possivel entender através das entrevistas r&CS&no CMDCA que o
foco destas duas instancias esta voltado para leecomento técnico dos projetos
das instituicbes de contra turno social (parceriadatérios, financiamentos).
Como consequéncia, demonstram um distanciamentodgralos objetivos e
praticas pedagogicas destas instituicbes, a pditiso compreendemos que é
necessaria uma reflexdo mais profunda e uma mamcao sobre a qualidade do
atendimento ofertado as criancas e adolescentesneaigiicbes de contra turno
social na cidade de Maringa.

Em relacdo aos educadores sociais com/em formapd&drucacao Fisica
gue atuam nas instituicbes de contra turno soeaidade de Maringa foi possivel
entender que, a formacdo destes profissionais devede melhor qualidade e
precisa ser valorizada para garantir uma melhoro agducativa. Diante da
deficiente formac&o dos educadores sociais ideatiips uma compreensao
equivocada dos objetivos da sua atuacéo profissionacentrando sua atuacdo no
desenvolvimento de atividades praticas e descodastale um planejamento
pedagdgico.

O método na Educacdo Nao-Formal pode ser determirsagartir da
problematizacdo da realidade dos educandos, destefé imprescindivel que os
educadores sociais conhecam a cultura do grupalzeen um constante exercicio

reflexivo junto aos seus educandos sobre ela.



Neste sentido, o educador social deve compreend@nem como sujeito
de relacdo, ou seja, nao partir da dicotomia hommameéo para pensar sua agao
educativa. A partir desta premissa, o educadorasateve fazer uma reflexado
permanente sobre as questdes que envolvem sua @g@o, sobre as propostas
institucionais, a realidade das classes populagsyoliticas sociais de protecdo a
crianga e ao adolescente, entre outras.

Os educadores sociais entrevistados sado resposigaees oficinas ludicas e
esportivas nas instituicdes, e buscam agregar ésngé brincadeiras e jogos a fim de
justificar sua insercao nos projetos educativobubca por significados aos contetudos
de sua pratica se apresentou, na maioria das veassntrevistas distantes de uma
analise critica. Entretanto, compreendemos que@assje as brincadeiras devem ser
pensados partindo de suas proprias contradicoessbpidades, de sua caracteristica
inegavel do divertimento, levando em conta també&mwgrande potencial de criacéo.

Em relacdo as falas dos adolescentes foi posdigelhear que eles tém vinculos
fortes com as instituicoes de contra turno socpis constroem relacdes de
pertencimento com estas, mas tém poucas resistéieegras e capacidades maiores
de adaptacao ao sistema destas.

A maioria dos adolescentes frequenta instituic@sahtra turno social desde a
sua infancia assim como seus familiares e amigodbdm foram ou ainda estdo
institucionalizados. Os adolescentes relacionam daainesta condicdo de
institucionalizacdo a necessidade de estar sobar aksponsavel de alguém enquanto
0S pais ou responsaveis trabalham e a possibildia@atrar no mercado de trabalho.

Em relacdo a escola, todos afirmaram frequentédto \que, esta é uma
condicdo necessaria para estar matriculado naaeletide contra turno. A maioria tem
um histérico de fracasso escolar, e em suas fadasekplicita a distancia entre esta
instituicdo e os interesses e objetivos dos adetss, ou seja, podemos entender que
eles n&o se identificam com este espago.

Os adolescentes apresentam uma alta expectativeelagéo a entrada no
projeto Adolescente Aprendiz, visando a melhorawka condicdo financeira e da sua
familia, demonstrando muitas vezes em sua falavis@ romantizada da entrada no
mercado de trabalho.

Entendemos que esta visdo dos adolescentes éda@elas instituicbes de
contra turno social visto que, a entrada no pragetauito estimulada pela entidade e as

discussbes sobre a insercdo no mercado de trabathparece, ao analisar as falas dos



adolescentes, ndo séo realizadas abordando todaspestos e contradicbes desta
INSercao precoce no primeiro emprego.

Em relagdo as atividades ludicas e esportivas, dmescentes tém nestas
praticas um de seus momentos preferidos na irggEtduide contra turno social,
entretanto, parecem desconhecer seus objetivataesh, assim como os educadores
sociais entrevistados, significados e fungfes cosgiérias a estas atividades. As
brincadeiras, jogos e esportes passam a serviexsmnplo, como ocupacao do tempo
livre ou como momento de descanso em funcdo daaratkaustiva imposta aos
adolescentes.

A partir das consideracdes sobre este estudo fesiypel entender que, o
atendimento em contra turno social destinado angas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade, no que diz respeito principalmesmbedesenvolvimento de atividades
lidicas e esportivas, necessita ser problematizatseus multiplos determinantes e
gue esta ndo é uma pratica dissociada da realidade.

Diante destas consideracdes sobre o atendimentocatra turno social
entendemos como nhecessario valorizarmos propostamogatorias no campo da
Educacdo Nao Formal que avancam e que se preoagram efetivacdo dos direitos
sociais. AtuagBes como a do projeto de extensdwversitaria “Brincadeiras com
meninos e meninas de/e nas ruas” (UEM) e a promtetaCidades Educadoras sao
fundamentais e se destacam, pela seriedade ejadsmEeite pelo compromisso com a
transformacao da excludente e injusta realidadalsoc

Assim, os estudos realizados sobre o atendiment@atra turno social de
criangas e adolescentes em situacado de vulnewmd®elidocial e as falas dos sujeitos
envolvidos nesta pratica na cidade de Maringa exanh a perguntar em que medida a
garantia do atendimento, da permanéncia do adoliesoa instituicdo caracteriza este
como um espaco de educagdo, ou como um espaco rdmagéo ideologica e
adaptacao social?

Entendemos que, manter os adolescentes em sitdac@adnerabilidade social
fora das ruas no periodo contrario ao escolargadante a efetivacao de seus direitos
visto que, as propostas destas instituicdes mu#zass ndo se fundamentam em educar
para a emancipacao destes sujeitos.

Pensamos na possibilidade das a¢cdes em contrasociad estarem diretamente
ligadas a um espaco de aprendizagem, onde os dtsss processo se identificassem
com as propostas e que estas ndo estivessem dasaffaestratégias de disciplina e de

repressao.



Para isso compreendemos que 0s principios das adbestivas voltadas as
classes populares devem estar inseridos numa paopwss ampla de transformacéo
social e ndo limitadas a acbes emergenciais etipaBaque visam a manutencédo da
excludente ordem social.

Esta € uma luta que passa pela formacéo e atuasdeddcadores sociais, dos
conselheiros de direito assim como da Secretariasdesténcia Social e Cidadania; e
pelo comprometimento politico com as reivindicag@snfancia e da adolescéncia em
situacao de vulnerabilidade social.

Um projeto educativo coletivo que expresse as meetgssidades e anseios da
populacdo atendida ndo deve ser construido sema afstiva participacdo, ou seja, a
mobilizacdo das classes populares ndo pode aconvege delas, planejadas apenas
por outros sujeitos.

E necessaria a reflexdo permanente sobre estaegtfativa em expansao,
especialmente no que diz respeito as acbes quegsadram no emergente padrédo de
intervencao social, o Terceiro Setor.

Desta forma, uma das questbes que persistem a @asticonstatacfes deste
estudo € a urgente problematizacdo do sentido deséo social das criancas e
adolescentes em situacao de vulnerabilidade sa@altir da institucionalizagéo destas
no contra turno social ndo-governamental.
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ANEXO |

ROTEIRO PARA ENTREVISTA — SECRETARIA DE ASSISTENCISOCIAL E
CIDADANIA DE MARINGA:

1. Funcionamento/Andamento da Secretaria de Assisi@®wtial e Cidadania de
Maringa

2. H4 quanto tempo existem formalmente os projetos educacdo
complementar/contra turno social em Maringa?

3. Como esta organizado o terceiro setor na cidade?

4. Quais as politicas que legitimam educacédo complemeonb responsabilidade
do terceiro setor na cidade de Maringa?

5. Sdo apenas politicas publicas que legitimam edocaginplementar sob
responsabilidade do terceiro setor ou existenglagslegitimam esta?

6. A fiscalizacdo/prestacdo de contas financeirasita tee que forma? Quem é
responséavel por esta fiscalizagdo?

7. Como e por quem € realizado o acompanhamento pgidagdestas
instituicées?

8. Quais sao as instituicbes de carater de educagapl@mentar/contra turno
social na cidade de Maringa?



ANEXO I

ROTEIRO PARA ENTREVISTA - CONSELHO MUNICIPAL DE DIRTOS
DACRIANCA E DO ADOLESCENTE:

1. Como é composto o corpo de conselheiros do CMD®OAgleicao, indicacao?

2. Arelacdo do CMDCA gquanto ao acompanhamento firnemdestas instituicdes
de contra turno social;

3. A relacdo do CMDCA quanto ao acompanhamento pedegodestas
instituicdes de contra turno social,

4. A relacdo do CMDCA com os projetos para a abereraovas instituicbes de
Educacdo Nao-Formal/ complementar ndo governanseng&ai com as
governamentais.

5. Numero de criangas atendidas no contra turno s¢g@lernamental e néo-
governamental) na cidade de Maringa



ANEXO Il

ROTEIRO ENTREVISTA- EDUCADORES SOCIAIS

1.

Nome completo/ Idade/ Formacdo académica/ Formadca-académica
(musical, teatral, catequese, etc)/ Funcédo naturgd (registro)/ Tempo de
trabalho na instituicéo.

Como conheceu a instituicdo? O que motivou trabaha uma instituicdo de
contra turno social?

Qual sua visado dos adolescentes que freqlentamt@darno social?Como é a
condicéo de vida desses adolescentes e como Btetecéio com eles? Alguma
situacao foi marcante para vocé nesses anos aghioab

Que tipo de atividade que desenvolve no contratsocial?

Como é elaborado o planejamento das atividadeseansdesenvolvidas (em
conjunto com a coordenacgéo, em conjunto com ogflosadores, em conjunto
com os educandos, individualmente)?

Qual a fungéo do profissional da educacao fisiceomtra turno social?

Quais sdo as expectativas dos educandos em retac@dicinas de carater
ludico-esportivo?

Quais as contribuicdes das oficinas ludico-espastivo atendimento em contra
turno social?

A interacdo com profissionais de outra areas quanatno contraturno social
existe? Estas interacfes sao realizadas de quaZorm

10.Vocé acha necessario que o educador social tenhdarmacéao diferenciada da

formacg&o académica tradicional da sua area de {@o?a

11.Quais sédo as principais dificuldades de traballbacaontra turno social? Quais

sdo suas sugestdes para o avanco desta area?

12.Qual sua visao das instituicdes de contra turn@bkoa cidade de Maringa?

13.0 que vocé acha das ac¢des educativas que o Estmileibo desenvolve para

os adolescentes? Sao suficientes?



ANEXO IV

ROTEIRO ENTREVISTA - COORDENADORES PEDAGOGICOS

1.

9.

Nome completo/ Idade/ Formacédo académica/ Formadca-académica
(musical, teatral, catequese, etc)/ Funcédo natuigdb (registro)/ Tempo de
trabalho na instituico.

Como conheceu a instituicdo? O que motivou tralbadha uma instituicdo de
contra turno social?

Como foram definidas as oficinas oferecidas pedtitingcao?
Como é realizado o acompanhamento das atividadiegypgicas na instituicdo?

Quais as contribuicdes das oficinas ludico-espastivo atendimento em contra
turno social?

Qual o papel do profissional de Educacéo Fisiceomtra turno social?

Vocé acha necessario que o educador social tenadarmacao diferenciada da
formacao académica tradicional da sua area de ¢@mw?a

Quais sdo as principais dificuldades de traballwan © contra turno social?
Quais sdo suas sugestdes para 0 avanco desta area?

Qual sua visdo das instituicdes de contra turniakpa cidade de Maringa?

10.0 que vocé acha das agOes educativas que o Estsieibo desenvolve para

os adolescentes? Sao suficientes?



ANEXO V

GRUPO FOCAL | - Tema: O Contra Turno Social

Como vocés conheceram o Centro Social Marista?

O que ou quem motivou vocés a entrarem no Cent@Sdarista?

Vocés ja frequentaram outra instituicdo de Contrand Social?

Vocés tém parentes atualmente ou que ja frequemt@a@entro Social Marista?
Como é a rotina diaria de vocés (horarios e atiladi?

O que vocés mais gostam aqui no Centro Social b&ris

O que vocés nao gostam?

Vocés mudariam alguma coisa no Centro Social Mgtist

Vocés acham importante freqtientar o Centro Socaldth ? Por qué?

GRUPO FOCAL Il - Tema: Esportes e Atividades Ludica

1.

2.

Vocés gostam de fazer esportes? Vocés gostamrimbrainda brincam?
Qual a diferenca entre esportes e brincadeiragjgo

Em que situacdes e lugares vocés jogam ou brincam?

Na instituicdo vocés praticam esportes? E brincaslgpgos?

Quando essas atividades acontecem? Ela acontece edatador de Educacéo
Fisica, com todos os educadores ou quando vo@s exst horario livre?

Quais atividades ludico esportivas vocés prefereorjué?

Quais atividades ludico esportivas gostariam derfazZorque ndo praticam
estas que tem vontade?

Qual o objetivo dos momentos ludico esportivosnsituicdo? Vocés discutem
sobre iss0?

Em relacdo a formacdo de vocés, o esporte, 0os jegas brincadeiras sao
importantes? Por qué?

GRUPO FOCAL Il - Tema: Projeto de Vida/Escola

1.

Vocés frequentam a escola? Gostam ou ndo?



Qual a importancia da escola na vida de vocés?
Vocés ja pensam em uma profissdo? Qual?

Alguém influenciou na sua possivel escolha pradisai (a instituicdo de contra
turno, a familia, a escola, os amigos)?

Vocés acreditam que o adolescente deve trabalhadiai Por qué?
Vocés querem entrar no projeto Adolescente Apréndar qué?

Quais as expectativas de vocés para a entradaojeig® O que vocés acham
gue mudaria na vida de vocés?

Quais sao as expectativas de vocés sobre o futuro?



ANEXO VI

* Termos de consentimento Livre e Esclarecido daurssq



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduaciio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenério das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Marcal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituigdes de contra turno social nédo-
governamentais da cidade de Maringé. Este estudo busca levantar dados sobre as atividades
ludico e esportivas nas instituigdes de contra turno social nio-governamentais da cidade de
Maringa. No Lar Escola da Crianca de Maringé realizaremos trés sessdes de grupos focais
com adolescentes que freqientam a institui¢do. Desde ja, informamos que sera garantido o
anonimato das participantes, o sigilo absoluto das respostas dadas, assim como ha ndo
divulgagio das imagens realizadas. Serd também garantido a liberdade de se recusar a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos para a
institui¢o.

N&o havera qualquer tipo de despesa pela participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenério das atividades ladico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, pedimos que um responsavel da instituicio, preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

EU”Y&MNAL Gianensmin \-W __, portador do RG 2329359

declaro que concordo inteiramente com as condigbes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a possibilidade de realizar esta pesquisa.

Assinatura do responsavel:




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduac¢io em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Marcal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituicdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringé, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades lidico e esportivas nas instituices de contra turno social
ndo-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante deverd responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j4, informamos que sera garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nio havera qualquer tipo de despesa por sua participagio na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estard & disposigio para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades lidico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu ‘OQ,QLC\,) &w\af&\,’\km% AR S@u _10,(1_, portador do RG ﬁd\ﬁ@bﬁ;
declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

3
7 7 ’ 0 ",
Assinatura do participante: @m Data:@/@_ci / _@_@y

7




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduaciio em Educaciio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituicdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa. Este estudo busca levantar dados sobre as atividades
ladico e esportivas nas instituigdes de contra turno social nfo-governamentais da cidade de
Maringa. No Centro Social Marista Irm3o Beno Tomasoni realizaremos trés sessoes de grupos
focais com adolescentes que freqiientam a institui¢do. Desde ja, informamos que sera garantido
o anonimato das participantes, o sigilo absoluto das respostas dadas, assim como héa ndo
divulgagdo das imagens realizadas. Serd também garantido a liberdade de se recusar a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos para a
instituigdo.

N&o havera qualquer tipo de despesa pela participagéo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer
esclarecimento ou davida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, pedimos que um responsavel da instituicdo, preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu Bleawi  day }/L oo éu m i/ __, portador do RG¢ 3304 $/ 5

/¥

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a possibilidade de realizar esta pesquisa.

y
8 s 2
Assinatura do responsavel: ﬁ)im WTJ Data:23 09/0§ .
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pos Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Lidico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituigdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ludico e esportivas nas instituicdes de contra turno social
nio-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j4, informamos que ser4 garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer

esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, é necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu Ogcumi’a@&ggwt & Aadp 10 o ,portadordoRGﬁw,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: oé\(g; v\uj&/ QGSA w C\e f& Yo % W Data: 05/42/0%
{ / S/



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduaciio em Educaciio »
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsivel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituigdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ladico e esportivas nas institui¢des de contra turno social
ndo-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde ja, informamos que sera garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nio havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades lidico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, ¢ necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu cllamiu deu ik C/UCL} @LL M , portador do RG_G 350 4g1-5

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

—~
2/ wi»)
Assinatura do participante: @m ! Data: 32—3 /09/ Qg
o




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduaciio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsivel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as institui¢des de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ludico e esportivas nas institui¢des de contra turno social
nio-governamentais da cidade de Maringé. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j4, informamos que sera garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Serd também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades lidico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, é necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Euﬁmz 3 Clnmimn S portador do RG2312759-L

{ - e
declaro que co;cordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

\ \Y
Assinatura do participante: 3 Data: QY_/09/2003
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Marcal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as institui¢des de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ludico e esportivas nas institui¢des de contra turno social
ndo-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde ja, informamos que sera garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou davida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu 'Q)J)u'o;o\, oA portador do RG 4 - 934. 95 3

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: "p,o M(jdf)dlq Jele Data: (5//

®
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduagiio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenério das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituicdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringa, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ludico e esportivas nas instituigdes de contra turno social
n3o-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde ja, informamos que sera garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Ser4 também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, ¢ necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu lgoam'(,(? PARRIONMNUE VO PRASIL portador do RG 3-THD ea-R

declaro que concordo inteiramente com as condi¢Ses que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: /@(ﬁ/ﬁg%ﬁjnﬁy/{ﬁﬂ» /%4 f/\/ﬂ Data(JA (217



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pos Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as instituigdes de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maring4, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades ladico e esportivas nas institui¢des de contra turno social
ndo-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questoes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j, informamos que serd garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Serd também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nzo havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou divida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde 0
cenario das atividades ladico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, é necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu (Uu‘acbh% C AR A , portador do RGY. 233 1ha 3 .

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

N
Assinatura do participante: Owﬁoo’wklﬂ/w{ QI Data:Q 3 0%/ 0%




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenério das Atividades Lidico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto as institui¢des de contra turno social ndo-
governamentais da cidade de Maringé, coordenadores e educadores sociais. Este estudo busca
levantar dados sobre as atividades lidico e esportivas nas instituides de contra turno social
ndo-governamentais da cidade de Maringa. Cada participante devera responder as questdes
norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j4, informamos que ser4 garantido o anonimato
das participantes e o sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de
se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, é necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Bu_Bianco.  Compn  dluo portador do RG §.379. 923,

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em particijar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: Data:03 05 /o &

@ - X

\



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduacio em Educagio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto a Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania
de Maringé que busca levantar dados sobre as relagdes estabelecidas entre a secretaria e as
instituices de contra turno social ndo-governamentais da cidade de Maringd. Cada
participante devera responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde j4,
informamos que sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo absoluto das respostas
dadas. Serd também garantido a liberdade de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

Nio haver4 qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer

esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades lidico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu ‘\{»m—j s gfi\ CUNC ki\:,'_.’:u AT \% A , portador do RG 4

declaro que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

| .
Assinatura do participante: é%; \ LTt Data: 05/03 /268
e = s
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pos Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto a Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania
de Maring4 que busca levantar dados sobre as relacdes estabelecidas entre a secretaria e as
instituigdes de contra turno social ndo-governamentais da cidade de Maringd. Cada
participante deverd responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde ja,
informamos que sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo absoluto das respostas
dadas. Sera também garantido a liberdade de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

Néo havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para qualquer

esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades liidico e esportivas no contra turno social niio governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, é necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu 4? OMAA;JLZ& fjﬁﬁ QJ, U/M\@M:A , portador do RG_1713.3%¥3,

declaro que concordo inteiramente com as condicdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: Data:p3/0%9/0 3




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenério das Atividades Lidico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Margal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto a Secretaria de Assisténcia Social e Cidadania
de Maringa que busca levantar dados sobre as relagdes estabelecidas entre a secretaria e as
instituigdes de contra turno social ndo-governamentais da cidade de Maringd. Cada
participante devera responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da entrevista. Desde ja,
informamos que sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo absoluto das respostas
dadas. Sera também garantido a liberdade de se recusar a participar ou retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

N&o havera qualquer tipo de despesa por sua participag8o na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

// \ N _ S ;
Eu H\wl&c_ 'XQ—N‘C\N\ ,}&&Q;,\A\f"\o— , portador do RGA.__:\ LEFH D

declaro que concordo inteiramente com as condi¢des que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: " (\Cvk&xz\&”—’ Data@B_ 10/ Y
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pés Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenario das Atividades Ludico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Marcal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto ao Conselho Municipal de Direitos da Crianga
e do Adolescente de Maringa que busca levantar dados sobre as relagdes estabelecidas entre o
conselho municipal e as institui¢des de contra turno social ndo-governamentais da cidade de
Maringd. Cada participante devera responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da
entrevista. Desde ja, informamos que sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo
absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de se recusar a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

Nao havera qualquer tipo de despesa por sua participagéo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estard a disposi¢do para qualquer
esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula_marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cendrio das atividades ludico e esportivas no contra turno social ndo governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.
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Eu JQ_,\/’£) V\'LC,O,_\ < \O i !/&\/ , portador do RG, (OO}O 66 (?) Z & ‘Zé

declaro que concordo inteiramente cc§m as condigdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Programa de Pos Graduacio em Educacio
Projeto de Pesquisa: O Cenério das Atividades Lidico e Esportivas no Contra Turno Social.
Pesquisadora Responsavel: Paula Marcal Natali

Orientadora: Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Estamos realizando uma pesquisa junto ao Conselho Municipal de Direitos da Crianga
e do Adolescente de Maringa que busca levantar dados sobre as relagdes estabelecidas entre o
conselho municipal e as instituigdes de contra turno social ndo-governamentais da cidade de
Maringa. Cada participante devera responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da
entrevista. Desde j4, informamos que sera garantido o anonimato das participantes e o sigilo
absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liberdade de se recusar a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

N&o havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposicdo para qualquer

esclarecimento ou duvida, pelos contatos (44) 30265551 ou paula marcal@hotmail.com

Com os resultados desse estudo, visamos compreender as relagdes que compde o
cenario das atividades ludico e esportivas no contra turno social nfio governamental na cidade
de Maringa.

Finalmente, para que participe da pesquisa, ¢ necessario que preencha os espagos em

branco, abaixo relacionados.

Eu MW\M W , portador do RG g/”f{[

declaro que concordo inteiramente com as condicdes que me foram apresentadas e que,

livremente, manifesto a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do participante: W Data; 92 /05 /09
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ANEXO VII

Fotos do Centro Social Marista Irmao Beno Tomagb3i08/2008).
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ANEXO VIl

Fotos do Lar Escola da Crianca de Maringa (05/@820













Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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