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RESUMO

Os objetivos desta pesquisa, que tem como tema impactos teorico-
metodoldgicos da formacao continuada na pratica do ensino de lingua: um estudo
de caso, sdo 1) Identificar a concepcédo de lingua e de ensino subjacentes a
proposta do curso realizado pela docente; 2) Identificar a concepcédo de lingua e
de ensino subjacentes a proposta da pesquisadora; 3) Analisar impactos na
pratica da referida professora, a partir de sua formacao continuada, tanto no que
se refere ao curso de especializacdo quanto a formacdo oferecida pela
pesquisadora. Utilizamos como referencial tedrico, as contribui¢cdes, dentre outros
autores, de Tardif (2002), e Magalhdes (2001), que afirmam que geralmente o
professor volta & universidade em busca de novas aquisi¢des tedricas acerca do
objeto de ensino, mas a estrutura dos cursos oferecidos nado propicia a
modificacdo de concepcoes internalizadas, pois embora se registre mudancga no
seu discurso, sua pratica ndo apresenta variacoes. Para a realizacdo da pesquisa,
acompanhamos uma professora, graduada em Letras, em dois contextos de
atuacao: um curso de formacdo continuada, em nivel de especializacdo; e seu
contexto de servico. Este representado por duas situagbes de atuacdo da
docente: a etapa de planejamento de sequéncia didatica; e a ministracdo das
aulas, numa turma regular de Ensino Fundamental de uma escola de Campina
Grande. Na primeira situacdo, realizamos um trabalho, junto a professora
participante, de andalise e discussdo de questbes relacionadas ao ensino/
aprendizagem de lingua materna, de forma a assegurarmos orientacédo
metodoldgica, a partir das recentes contribuigdes tedricas recebidas pela docente
em seu contexto de formacdo continuada. A intencdo foi contribuir para uma
mudanca de metodologia utilizada para o ensino de lingua e, principalmente, para
o trabalho com a gramatica, através da elaboracdo de exercicios que tivessem
como base o texto e ndo frases isoladas, descontextualizadas. Os dados
analisados apontam que a orientacdo pratica assegurada ao professor, no
decorrer da formacao continuada, favorece a sua participacao ativa, contribuindo
para que este deixe de apenas receber preceitos prontos, oriundos de pesquisas
realizadas por outros, para tornar-se construtor de sua pratica, a partir de seus
préprios questionamentos.



ABSTRACT

The object of this research had like subject impacts theoretical and
methodological of continued formation in the practice of language teaching: a case
study, that are: 1) identify the conception of language and of subjacent teaching on
the proposal of the course realized by docent; 2) identify the conception of
language and of subjacent teaching on the proposal of the researcher; 3) analyze
impacts in the practice of the teacher, as from her continued formation, as much in
the course of specialization as in the formation offered by researcher. Used as a
theoretical reference, the contribution, among other authors, from Tardif (2002)
and Magalhdes (2001), that says that generally the teacher returns to university in
search of new theoretical acquisitions about the object of teaching, but the
structure of the courses offered no propitiate the modification of internalized
conceptions, because, although it is register change in his discourse, his practice
no present variations. For the realization of the research, follow a teacher,
graduated in letters, in two contexts of work: a course of continued formation, in
level of specialization; and her context of work. This represented by two situation
of work docent: the stage of planning of didactic sequence; and the
administrations of classes, in a regular class of elementary school, in the school of
Campina Grande. In the first situation, realize a job, together with the teacher
participant, of analyze and discussion of questions related to teaching/learning of
maternal language, in order to ensure methodological orientation, from the recent
theoretical contributions received by docent in her context of continued formation.
The intention was contribute for a change of methodology used for the teaching of
language and, mainly, for the work with the grammar by elaboration of exercise
that had like base the text and not the isolated phrases, not contextually. The data
analyzed show that the practice orientation ensured by teacher, in the course of
continued formation, encourage their active participation, contributing for that this
stop of receive only ready precepts derived of research realized by others, for
become a builder of their practice, from its own inquiry.



INTRODUCAO

Desde que se reconhece o0 impacto da expanséo do sistema educacional,
um desafio tornou-se central no que se refere a atuacdo profissional do
professorado: buscar oportunidades de promover a competéncia por meio da
atualizacao de conhecimentos, uma vez que, sem esse requisito, fica inviabilizada
a sua qualificacédo. Surge, assim, a necessidade de o professor de lingua materna
conhecer as atuais concepcOes relativas ao ensino de lingua com vistas a
proceder a uma revisdo de sua pratica pedagogica.

Nesse contexto, a partir da década de 1990, comeca-se a investir na
educacdo continuada®, entendida por Garcia (1992), ndo como “a tradicional
justaposicéo entre formacao inicial e aperfeicoamento, mas uma formacgéao voltada
para o desenvolvimento profissional dos professores sempre em evolucao” (p
114). 2

Dentro dessa visdo, Magalhaes (2001) afirma que geralmente o professor
volta & universidade em busca de novas aquisi¢des tedricas acerca do objeto de

ensino, mas a estrutura dos cursos oferecidos néo propicia a modificagdo de

! Neste trabalho, estamos entendo formagdo continuada como a busca de subsidios teérico-
metodologicos, englobando estudo pessoal, cursos de capacitacdo, treinamentos,
especializacdes, poés-graduacdes, enfim, qualquer forma de prosseguimento da formacao
profissional.

2 Diferentemente da década de 1970, em que se privilegiou a dimens&o técnica do processo de

formacdo de professor, e de 1980, em que houve a preocupacdo com a profissionalizacdo em
servico
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concepcOes internalizadas, pois embora se registre mudanca no discurso do
professor, sua pratica ndo apresenta variacoes.

A presente pesquisa buscou a ampliacdo e o desenvolvimento de
resultados obtidos em pesquisa anterior (cf. PONTES, 2004) sobre as praticas de
escrita e de reflexdo sobre a escrita de uma docente que recentemente concluira
um curso de formacao continuada. A principal constatacdo a que nos levaram a
analise e a interpretacdo dos dados, que foram coletados em contexto de
formacdo continuada e, posteriormente, de ensino, concerne ao modelo dessa
formacdo. A orientacdo assegurada aos participantes durante o desenvolvimento
do Curso garantiu-lhes a producédo de situacfes inovadoras de reflexdes sobre a
escrita em sala de aula. No entanto, a ndo continuidade dessa orientacdo no
contexto de servico, apos o Curso, favoreceu o retorno do professor as crencas e
praticas anteriores.

Essa pesquisa, realizada entre julho de 2002 e junho de 2004, teve como
objetivo descrever como ocorreu a mobilizagcdo de conhecimentos conceituais de
uma professora de Lingua Portuguesa, no espaco de formacao continuada de um
Curso de Especializagdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa, e no contexto de servigo de ensino fundamental.

A partir da analise do trabalho monogréafico da professora selecionada
para estudo de caso, verificamos que, em situacdo de formacéo, a pratica de
reflexdo da professora participante sobre a escrita, representada pelo discurso

assumido em seus textos académicos, se dava de forma a atualizar as recentes
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concepcOes tedricas acerca desse objeto de ensino/aprendizagem, demonstrando
com isso a apropriacéo dos saberes construidos ao longo do Curso.

Os dados do contexto de servi¢co da professora revelaram sua tendéncia a
manter-se apoiada nos saberes mobilizados ao longo do Curso de
Especializacdo. Essa tendéncia levou-a a tentar afastar-se das concepcdes
tradicionais e assumir uma postura cujas bases estavam inspiradas no Curso de
Especializacdo. Entretanto, podemos verificar uma dissociacdo entre as praticas
de reflexdo sobre a escrita no contexto de formacao e as do contexto de ensino,
manifestada tanto na rotina de sua atuacéo profissional como em seu discurso,
que apresenta fragmentacdo com sobreposicdo de conceitos tedricos e
procedimentos.

Foram essas constatacdes, portanto, que despertaram nosso interesse
em saber que caminhos poderiam ser buscados para levarem a uma melhoria do
desempenho do professor em relagdo a sua formacgao e consequente atuacao em
contexto de servigo. Partimos, entdo, da premissa de que esse profissional deve
ser estimulado, nos cursos de formacdo continuada, a produzir conhecimento
préprio, baseado em uma pratica reflexiva que Ihe permita ndo apenas reproduzir
saberes tedricos, mas associar esses saberes a suas experiéncias em sala de

aula. Conforme a visao de Silva (2001):

a manifestacdo do professor com respeito as suas necessidades de
conhecimento e reais dificuldades em sala de aula deve ser o ponto de partida
para as discussdes sobre formacéo, ja que ele é a figura principal e nicleo das
discussdes. Pensamos que, se os trabalhos académicos querem, de fato,
contribuir para a melhoria da formacdo do professor é de fundamental
importdncia que se considere as necessidades de conhecimento desse
profissional. (p.99)
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Assim, acreditando que o professor-formador deve intervir na
aprendizagem de forma a estimular o aluno-professor a refletir sobre suas
experiéncias em contexto de servico, desenvolvemos esta pesquisa, tentando
responder a seguinte questdo: 1) Que impacto(s) tedrico-metodoldgico(s) a
formacao continuada, quer em contexto de ensino, quer em acompanhamento em
sua sala de aula, exerceu na pratica de uma professora de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental de Campina Grande - Paraiba?

Apéds observar essa professora de Ensino Fundamental em seu contexto
de formacao continuada, propiciamos-lhe um acompanhamento em sua sala de
aula, intervindo em suas atividades metodologicas, acreditando na contribuigéo
dessa intervencdo para o desenvolvimento de mudangas nas préaticas de ensino
dessa professora.

A pesquisa teve como objetivos os seguintes:

> Identificar a concepc¢do de lingua e de ensino subjacentes a
proposta do curso realizado pela docente;

> Identificar a concepc¢do de lingua e de ensino subjacentes a
proposta da pesquisadora;

> Analisar impactos na pratica da referida professora, a partir de
sua formacéo continuada, tanto no que se refere ao curso de especializacao

quanto a formacéao oferecida pela pesquisadora.
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Estavamos, dessa forma, partindo do pressuposto de que, seja em maior
ou menor grau, ha impactos na pratica de professores, submetidos a cursos de
formacao continuada.

Focalizamos nossa intervencao sobretudo no ensino de gramatica, tendo
em vista que é opinido consensual entre professores de Ensino Fundamental e
Médio que o ensino da gramatica constitui um dos maiores desafios a serem
enfrentados nas aulas de Portugués. Uma questdo que vem ganhando destaque,
nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, no ambito dos estudos
linglisticos, € saber se 0 modelo tradicional de ensino de Portugués, centrado na
descricdo e prescricdo da variedade padréo, favorece o bom desempenho do
aluno na leitura e na escrita, tdo exigidas nas praticas sociais.

Profissionais que se propdem assumir o ensino de gramatica com o olhar
voltado para recentes contribuicbes desses estudos linguisticos enfrentam um
conflito relativo aos conceitos e tipos de gramatica e como ensina-la sob
orientacdo de uma teoria que considere o funcionamento da pratica discursiva.
Alguns assumem a posicdo de que o ensino de Portugués deve estar centrado
nas praticas de leitura e producdo de texto, em detrimento da abordagem da
metalinguagem. Outros n&o dispensam a manipulacdo da prescricdo, sem,
todavia, saber lidar com a andlise linglistica de forma que leve os alunos a
refletirem sobre as regras de sua lingua materna. Dessa forma, priorizamos em
nossa intervencdo o ensino de gramatica, baseando-nos nos pressupostos de

GERALDI (1996), TRAVAGLIA (2003) e APARICIO (1999), dentre outros autores.
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Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além desta
introducéo.

No primeiro capitulo — Procedimentos Metodoldgicos — descrevemos 0
tipo de pesquisa realizada, ou seja, uma pesquisa interpretativista e de
intervencao, desenvolvida com um unico sujeito, caracterizando-se portanto como
um estudo de caso. Caracterizamos também o contexto de formacao continuada,
do qual participou a professora, o sujeito participante e, por ultimo, descrevemos
os instrumentos utilizados para a coleta de dados e as fases da pesquisa.

O segundo capitulo — Formagdo de Professor — apresenta alguns
pressupostos acerca das perspectivas de formacao continuada dos profissionais
da educacado, focalizando os saberes envolvidos na formacdo do professor.
Defendemos que a pratica da formacdo continuada seja ampliada de forma a
estimular o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, a partir de
trabalhos que garantam o avanco da aprendizagem para além do conhecimento
teorico.

O terceiro capitulo — A demanda por inovacdo do ensino e estudo da
Lingua Portuguesa —, que também ¢é teorico, expde aspectos reveladores da
demanda pela inovacédo, especificamente, no ensino de lingua materna, como o
interesse das Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que, influenciados pela Organizacdo das Nacdes Unidas,
colocam a inovacdo como meta; e seus impactos na instituicAo escolar que,

devido ao discurso de mudanca instaurado pela ciéncia lingiistica a partir da
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década de 1960, concretizaram-se a partir da tentativa de articulacdo entre as
nocodes de texto e gramatica.

O dultimo capitulo — Tendéncias reveladoras da inovacdo: da formacao
continuada ao ensino em sala de aula — € destinado a analise das concepcdes de
lingua e de ensino apresentadas pelo curso de especializagdo do qual a
professora selecionada para a pesquisa participou, bem como das apresentadas
pela pesquisadora; a analise das praticas realizadas pela docente em sua sala de
aula, em dois momentos: ap0s sua participacdo no curso, momento em que néo
interferimos; e durante a nossa intervencdo, a partir das atividades de
planejamento, elaboracdo de material didatico e regéncia das aulas; e também a
analise do desempenho dos alunos nas atividades propostas e do seu discurso

expresso em questionario aplicado acerca das mudancas implementadas.
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CAPITULO 1

1. METODOLOGIA

1.1. O tipo de pesquisa: escolha e justificativa

Segundo Moita Lopes (1994), € de crucial importancia conhecer o tipo da
pesquisa e a hatureza da area que orienta o trabalho. Nesse sentido, optamos
pela pesquisa interpretativista, devido ao carater dos objetivos da investigacao
realizada. Entendemos, com este autor, que esse tipo de pesquisa € uma forma
inovadora em Linglistica Aplicada, que pode revelar conhecimentos sobre os
processos de ensino/aprendizagem de lingua que ndo estdo ao alcance da
tradicdo do positivismo. Este estd sustentado no método cientifico empirico e que,
portanto, torna o principio da investigagdo centrado na descricdo e no
entendimento do fendmeno, sendo os dados coletados numéricos e apropriados a
andlise estatistica, o que conduz a uma metodologia quantitativa.

Conforme Moreira e Caleffe (2006), os pesquisadores interpretativistas
acreditam estar lidando com realidades mdultiplas e com informacdes que
ultrapassam o intelectual, o racional, para incluir emocdes, valores e suposicoes,
que fazem parte da vida dos individuos do contexto social. Centram-se, com
efeito, na descricdo e interpretacdo dos fendmenos, buscando compartilhar

significados com outros. Dessa forma, optamos por esse tipo de pesquisa, uma
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vez que, focalizando uma sala de aula como cenario, consideramos no processo
de ensino/aprendizagem dos participantes sua capacidade de exercitar a escolha
e expressar suas individualidades. Como procuramos promover, na atuacao em
servico da professora participante, a integracdo dos saberes teoricos, oriundos do
Curso de Formacdo, com o0s saberes praticos, a pesquisa interpretativista
favorece flexibilidade para que se revele o ponto de vista dos participantes nas
situacdes sociais que eles ocupam.

O objetivo da pesquisa favoreceu nossa escolha pelo método descritivo
que, segundo Moreira e Caleffe (op. cit.), busca descrever o objeto para se
apropriar dele. Assim, seu valor reside no fato de os problemas serem resolvidos
e as praticas melhoradas; envolve técnicas de observacao objetiva e minuciosa,
de analise e descricao.

Esta pesquisa caracterizou-se também como estudo de caso, que pode
compreender, na area educacional, o estudo descritivo de uma unidade como
uma escola, um professor, dentre outros. A sele¢cdo dessa unidade, importa
ressaltar, ndo desconsidera fatores relacionados ao seu contexto, ao contrario,
leva em conta todas as instancias que a ele estéo inter-relacionadas. A opgao por
esse tipo de pesquisa se deu devido aos objetivos desse trabalho, ja que
pretendiamos intervir na préatica de uma professora, a fim de possibilitar reflexdo
em sua pratica de ensino. Desse modo, é um estudo de caso que se realizou
numa pesquisa de intervencgéo, que Moreira e Caleffe (op. cit.) definem como uma
pesquisa que pode ser realizada no contexto educacional, podendo ser feita pelo

professor, por um conjunto de professores ou pelo (s) professor (es) e o
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pesquisador, e deve contribuir ndo apenas para a pratica, como também para a
teoria da educacédo e do ensino. A pesquisa de intervencédo é adequada sempre
gue um conhecimento especifico seja necessario para um determinado problema
em uma situacao também especifica. Dessa forma, a pesquisa intervencdo possui
um carater situacional, colaborativo, participativo e auto-avaliativo.

Optamos pelo estudo de caso para a implementacédo dessa intervencao,
ja que as estratégias utilizadas possibilitaram a atuacdo e analise da atuacao de
apenas uma professora, dentre os demais participantes do Curso de Formacéo

que acompanhamos.

1.2. Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram de duas naturezas, uma
principal e outra secundaria. A primeira consistiu em uma professora que
acompanhamos a atuacao, no periodo de um ano, em dois contextos de atuacgao:
um curso de formagdo continuada, em nivel de especializagdo, de uma
universidade publica da Paraiba; e seu contexto de servico. Este esta
representado por duas situacdes de atuacao da docente: a etapa de planejamento
de aulas; e a ministracdo dessas aulas, que totalizaram 20, numa turma regular
de Ensino Fundamental de uma escola particular de Campina Grande. Na
primeira situacdo, realizamos um trabalho, junto & professora participante, de
andlise e discussdo de questbes relacionadas ao ensino/ aprendizagem da

gramatica, de forma a assegurarmos orientacdo metodolégica, a partir das
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recentes contribuicbes tedricas recebidas pela docente em seu contexto de
formacao continuada.

A professora participante dessa pesquisa licenciou-se em Letras, em
1999, pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Apés a conclusdo da
licenciatura, ela continuou participando de cursos de capacitacdo na area de
ensino de Lingua. No momento em que iniciamos a coleta dos dados (2006), a
professora ingressava em um curso de especializacdo em uma universidade
publica de Campina Grande, e lecionava em uma escola da rede particular de
Campina Grande. Nesse periodo, contava com cinco anos de experiéncia em sala
de aula, tanto em escolas da rede particular quanto publica, e um ano de
experiéncia no ensino superior, em uma instituicao particular.

Ja os participantes que tiveram papel secundario na pesquisa foram os
alunos da professora participante (aproximadamente 35). Sua participacdo
consistiu na contribuicdo com respostas a um questionario acerca das provaveis
mudancas na pratica de ensino da professora. O objetivo de incluir os alunos
como sujeitos da pesquisa foi o de melhor evidenciar a influéncia da Formacéo

Continuada na pratica pedagogica da docente.

1.3. O Contexto de formagao continuada

1.3.1. O Curso de especializagao
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O Curso de Especializagio em Lingua Portuguesa: principios
organizacionais da lingua e funcionamento textual-discursivo foi oferecido pela
“pela necessidade de estudar a lingua de forma integrada, avaliando-se as formas
de materializacdo dos discursos (estratégias do dizer) em diferentes géneros
textuais em consonancia com a analise dos efeitos produzidos na producéo e
recepcdo quando do ato comunicativo” (Informacdo retirada do folder de
divulgacdo do Curso). O periodo de realizacdo ocorreu entre marco de 2006 e
abril de 2007, obedecendo a seguinte divisdo: 5 meses dedicados a etapa de
realizacdo das aulas, em carater presencial, e 0s quatro ultimos meses
destinados ao processo de elaboracdo do trabalho monografico, exigéncia para a
obtencéo do titulo de especialista em lingua portuguesa.

O objetivo geral que orientou a proposta do Curso foi: promover a reflexao
em torno da contribuicdo das diferentes perspectivas de abordagem linglistica
quanto a descri¢do da lingua portuguesa (folder para divulgacéo).

Os objetivos especificos foram o0s seguintes: a) aprofundar criticamente
conhecimentos descritivos da lingua portuguesa nos niveis morfolégico, sintatico
e semantico; b) compreender o uso dos recursos linglisticos em diferentes
géneros textuais; c¢) avaliar a adequacao do material didatico-pedagdgico voltado
para a analise de aspectos gramaticais; d) elaborar propostas de atividades que
explorem os mecanismos de textualidade usados pelos autores nos variados
géneros de texto.

A estrutura curricular do referido Curso pode ser visualizada no quadro |,

a sequir:
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Quadro | — Estrutura curricular do curso
NOME DA DISCIPLINA

HORAS/AULA

A LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA 4

MORFOLOGIA E LEXICOLOGIA DA LINGUA
PORTUGUESA

MORFOSSINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA
TOPICOS DE SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA
GRAMATICA DO TEXTO

SEMANTICA: ENUNCIACAO E LINGUAGEM
PRATICA DE ESCRITA DO TEXTO CIENTIFICO

Fonte: Folder de divulgagéo do curso

D
g g o

30

N
ol

N
ol

As aulas das disciplinas, que foram oferecidas entre julho e setembro de
2006, ocorriam aos sabados, sendo a primeira no periodo da manha e a segunda
no periodo da tarde, ambas com duragdo de 4 h. A metodologia utilizada pelos
professores formadores consistia principalmente na leitura individual dos textos,
apresentacao e discussdo em sala de aula sobre as idéias abordadas nos textos
e, em alguns momentos, pequenas atividades, a serem realizadas em grupo, de
analise de determinados textos trazidos pelo professor formador retirados de
fontes diversas, como, por exemplo, revistas de circulagcado nacional como Veja e
Superinteressante.

Nesse contexto, selecionamos como dados para analise os planos de

curso das disciplinas selecionadas, a saber, Morfologia e Lexicologia da Lingua e
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Portuguesa e Topicos de Sintaxe da Lingua Portuguesa, as anotacOes feitas
durante as aulas e as respostas dadas ao questionario respondido pela
professora que selecionamos para acompanhamento. Escolhemos essas
disciplinas por elas estarem voltadas a abordagem do ensino de gramatica, e,
conforme ja explicitamos acima, tinhamos interesse em focalizar essa abordagem
em nossa pesquisa.

O questionario tinha o objetivo de identificar o que motivou a professora a
ingressar em um curso desse nivel, bem como o de fazer com que fossem criadas
expectativas em relacdo a um trabalho em conjunto conosco na elaboracédo de
suas aulas. As respostas dadas indicam que a docente apresentava uma Vvisdo
favoravel em relacdo a mudancas na sua pratica, apontando inclusive o curso de
especializacdo como um meio propiciador da inovacdo. Baseados entdo nas
respostas obtidas, selecionamos as teorias que iriam embasar as escolhas e as
acOes do trabalho da professora em sala de aula, conforme sera descrito no item

1.3.2 desta Metodologia.

1.3.2. Intervencgéo junto a professora

Como observamos que os métodos utilizados no curso de especializacao
eram centrados prioritariamente em uma pratica repetitiva em que o professor-
formador reproduzia teorias, sem na maioria das vezes relacionar com o contexto
de sala de aula dos professores participantes, desenvolvemos uma pesquisa de

intervencao junto a professora.
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Antes, porém, de partirmos para a discussdo das teorias que iriam
embasar o trabalho da professora e para o acompanhamento metodoldgico,
observamos (sem intervir) uma sequéncia de aulas, realizada em um bimestre
pela docente em uma turma de 52 série do Ensino Fundamental, no periodo de
abril a junho de 2007. Pretendiamos com a observacao dessas aulas avaliar os
efeitos do Curso de Especializacdo em sua pratica de sala de aula, bem como
analisar as caracteristicas do contexto de ensino da docente para assim
procedermos a intervencao.

ApoOs essa fase de observacéo, realizamos com a docente seis encontros
em que foram discutidas teorias de ensino de lingua e de gramatica, e em que
foram preparadas as aulas que a professora iria ministrar em seu contexto de
servico. Os encontros para discussdo das teorias tiveram inicio no més de julho
de 2007 e ocorreram aos sabados, durante 1 h, em média, em horéarios variados.

Com o objetivo de contribuir para a formacéo teorica da professora,
acrescentando a seu repertorio teorico informacdes sobre ensino de lingua,
géneros textuais e as transformacdes pelas quais vem passando o0 ensino da
gramatica, propusemos o estudo tedrico de alguns textos, que estdo descritos no

plano | abaixo:
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Plano |: Estudo teo6rico realizado com a docente nos

agosto de 2007.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

1. Conceituar
textuais

géneros

2. Conhecer as
concepcOes de lingua e
de gramatica

3. Conhecer as
transformacdes  pelas
quais vem passando o
ensino de gramatica

4. Conhecer como se da
0 ensino de gramatica a
partir de experiéncias ja
desenvolvidas

5. Refletir acerca do
género selecionado para
o trabalho em sala de
aula, o anuncio; seus
aspectos estruturais e
funcionais.

CONTEUDO METODOLOGIA

Texto: Géneros textuais:
definicéao e
funcionalidade.
MARCUSCHI,

L.A.,2003.

Textos: Gramatica e
interagdo: uma proposta
para o0 ensino de
gramatica no 1° e 2°
graus. MARCUSCHI,
L.A ., 1997; e Por que
(n&0) ensinar gramatica
na escola (2% parte).
POSSENTI, S., 1996.

Texto: Perspectivas para
o trabalho com a anélise
linglistica na escola.
NOBREGA, M. J., 2000.

Texto: Articulagdes entre

gramatica, texto e
género em sequéncias
de atividades didaticas.
SILVA, W. R., 2006, p.
175 - 200.

Texto: A linguagem da
propaganda.
SANDMANN, A., 1999

LEITURA INDIVIDUAL
DO TEXTO;
APRESENTACAO E
DISCUSSAO  SOBRE
AS IDEIAS DO TEXTO
ESTUDADO.

meses de julho e

Apls o estudo desses textos, a professora optou por trabalhar com o
género anuncio, justificando sua escolha por ser um género textual que apresenta
uma linguagem de facil entendimento e que faz parte do cotidiano dos alunos.

Considerando, portanto, a importancia da familiaridade da professora com o
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género, houve necessidade do estudo do texto tedrico A linguagem da
propaganda (Sandmann, 1999), com o objetivo de dar subsidios a professora
através do reconhecimento dos principais elementos de sua linguagem e os
recursos de que esse género dispde para estudo.

Apls os encontros para a discussdo das teorias, aplicamos o segundo
questionario, que tinha o objetivo de identificar possiveis relagdes entre as teorias
propostas por nés e as ja estudadas/conhecidas pela participante, bem como as
possiveis relacdes com seu trabalho em sala de aula.

Discutidas as teorias, passamos entdo ao planejamento das aulas, que
foi, inicialmente, realizado em um encontro de duas horas, em agosto de 2007, e
em pequenos encontros no decorrer da aplicagdo das atividades propostas, em
setembro e outubro, do mesmo ano, conforme o surgimento das necessidades
apresentadas.

Procuramos, durante as discussdes, proporcionar a professora um clima
de descontracdo, para que esta se sentisse a vontade para fazer os comentarios
gue achasse pertinente. Assim, nos encontros destinados ao planejamento, nos
iamos sugerindo as atividades, a partir das escolhas que a professora
apresentava. Essas escolhas consistiram no género do texto, a saber, anuncio
publicitario, e no contetdo gramatical previamente planejado pela coordenacédo da
escola em conjunto com os professores da instituicdo. Uma vez explicitada essas
escolhas, sugerimos que a professora buscasse textos publicitarios ricos em
adjetivos para que assim pudéssemos analisa-los e prepararmos a sequéncia de

atividades.
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A professora, demonstrando interesse pelo trabalho, seguiu a orientacéao
e, apos a leitura e andlise dos textos selecionados, foi orientada por nés a
desenvolver atividades que levassem os alunos a perceber o adjetivo como um
recurso de persuasao. Dessa forma, propomos exercicios que levassem a esse
objetivo precipuo como, por exemplo, o item 4 descrito na pagina 32, com 0
objetivo de levar os alunos a reconhecerem os efeitos de sentido proporcionados
pelo uso do adjetivo em andncios, sugerimos a aplicacdo de um exercicio de
lacunas, em que os adjetivos seriam retirados para que os alunos as
completassem com adjetivos de sua escolha. Logo apls a realizacdo da
atividade, propomos que fosse realizado um confronto das respostas com o0s
anuncios originais. Antecedendo essa atividade, que consideramos o cerne do
trabalho com a analise linglistica, sugerimos discussdes e atividades em grupo
acerca da interpretacédo dos textos.

Os pontos dessas discussdes também foram sugeridos prioritariamente
por nés, sendo que a todo momento a professora apresentava contribuicbes
pertinentes ao planejamento, como o0 que poderia ser priorizado nas discussées
orais, e a forma que poderiam ser aplicadas as atividades, por exemplo,
organizando a turma em grupos. Logo, em todos os encontros realizados, apesar
de proporcionar bastante espaco para nossa intervencéo, acatando as propostas
que apresentavamos, nao era totalmente passiva, sugerindo também idéias para
o trabalho.

Conforme afirmamos na Introdugdo desta dissertagdo, decidimos

contemplar o ensino da gramatica como foco de nossa intervencdo, uma vez que
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€ recorrente no discurso de professores de Portugués o questionamento acerca
de como proceder no ensino desse componente. Possenti (1996) defende que
para que se possa chegar a quaisquer conclusdes acerca do ensino de gramatica,
€ condicdo inicial conhecer os conceitos de gramatica, a saber, gramatica
normativa, que se fundamenta num conjunto de regras de funcionamento da
norma padrdo, instrumentalizando o falante para um suposto “falar correto”;
gramatica descritiva, que est4d centrada na constatacdo das variedades
linglisticas, conforme elas se apresentam; e gramatica internalizada, que
considera o conjunto de regras que o falante desenvolve naturalmente, mediante
sua dotacao genética.

A cada um desses conceitos, segundo o autor, corresponde uma
concepcao de lingua: na perspectiva da gramatica normativa, a concepcao de
lingua esta diretamente relacionada ao falar das pessoas de prestigio social, falar
este que representa a norma culta, sendo esta as vezes confundida com a propria
nocao de lingua; na perspectiva da gramatica descritiva, a lingua € encarada de
uma forma mais ampla, haja vista se considerar todos os fatos observados em
suas variedades; e para a definicdo de gramatica internalizada, a lingua também
€ concebida de forma ampla, coerente com a idéia de que o conhecimento das
regras que o falante domina implicitamente adapta-se a qualquer variedade.

Dessa forma, o autor defende que o ensino de gramatica continuaria
sendo valido, priorizando, entretanto, as condi¢cdes para que o aluno parta dos
conhecimentos de sua gramatica internalizada, para a reflexdo das variedades,

culminado na norma. No entanto, o autor chama a atencdo para a quase
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exclusividade da abordagem da gramatica normativa no ensino de lingua; outros
conceitos de gramatica sao esquecidos ou desvalorizados pela escola, como a
descritiva e a internalizada. Para Possenti, levar em consideragéo, na escola,
essas duas nocdes de gramatica implicaria em um ensino ndo apenas mais
abrangente, ja que contribuia para o esfacelamento da idéia de homogeneizacéo
da lingua e passaria a levar em conta todas as variedades, como também mais
produtivo, ja que partiria do conhecimento internalizado que o aluno ja possui
sobre a lingua.

Foi a partir dessa perspectiva que sugerimos uma proposta de ensino
que, ao invés de priorizar o ensino de questdes metalinguisticas de definicdo e
classificacdo das unidades da lingua, se voltasse para os efeitos que se consegue
com determinadas combinacfes dessas unidades em determinados géneros de
texto, no caso, uma proposta de atividades que considerava a relevancia do uso
do adjetivo para a constituicdo do género andncio.

A proposta, que se desenvolveu em torno de 24 horas/aulas, esta descrita
no plano Il, abaixo:
Plano Il - Atividades com o género anuncio e uso do s adjetivos, realizadas

pela docente em sala de aula, com 0 nosso acompanha mento tedrico-
metodoldgico, ente os meses de agosto e setembro de 2007.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS CONTEUDO METODOLOGIA

Leitura de  anuncios
1) Conhecer as || Anancios variados, || (levantamento de

particularidades retirados de  fontes || hipbteses, mediante

género anuncio. diversas. ilustracdes, titulos, etc.),
com o auxiio da
professora e do retro
projetor.
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2) Desenvolver
habilidades de leitura
do género anuncio.

3) Perceber como se
dao alguns
mecanismos de
persuaséo texto
publicitario.

no

4) Reconhecer o0s
efeitos de sentido
proporcionados  pelo
uso do adjetivo em
anuncios.

5) Perceber os efeitos
estéticos
proporcionados
uso do adjetivo
género musica.

pelo
no

6) Reconhecer o]
adjetvo como uma
classe gramatical
variavel.

7)
abordagem dada ao
adjetivo pela gramatica
normativa.

Conhecer a

Anudncios que explicitam
formas de preconceito,
retirados de  fontes
diversas.

Recursos de persuaséao
explorados em
anuncios: textos nao-
verbal, cores, formato
das letras, etc.

Funcionamento do
adjetivo como expressao
de valor persuasivo no
género anuncio.

Funcionamento do
adjetivo em texto de
efeito estético.

A variacdo de género e
namero, e grau dos
adjetivos.

A classe
adjetivo.

gramatical

Leitura com exercicios de
interpretacao (com
perguntas objetivas,
inferenciais e avaliativas),
discussdo das respostas
dos alunos.

Identificagéo coletiva de
alguns recursos de
persuasao, aplicacédo de
exercicio em grupo.

Aplicagdo de exercicios
de lacunas, em que os
adjetivos forma retirados
para que o0s alunos
completassem; confronto,
através de discussao oral,
das respostas dos alunos
com 0Ss anuncios
originais; discusséao
acerca da importancia
dessas palavras como
estratégia de persuasao.

Apresentacgao e leitura da
musica Exagerado, de
Cazuza; Discussao
acerca dos adjetivos
usados pelo compositor,
levando em consideracao
0 contexto em que eles
aparecem; aplicacdo de
exercicio.

Discussao acerca da
concordancia do adjetivo,
a partir de seu uso em
anuncio; aplicacdo de
exercicio que abordava a
variacdo de género e o
grau em anancios;
discusséo do exercicio.

Exposicdo da abordagem
dos adjetivos pela
gramatica normativa
(conceito, regras de uso e
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aplicacdo de exercicios
estruturais).

Aplicacao de proposta de

atividade, que consistia
8) Produzir um cartaz, J| Funcionamento dojlem levar os alunos a
a partir de anuncios | adjetivo como expressao | pesquisarem

pesquisados, que f de valor persuasivo no | propagandas que

explicitem alguma | género andncio. evidenciassem alguma

forma de preconceito. forma de discriminagéo;
confeccdo de um mural
com esses anuncios para
ser apresentado a
comunidade escolar.

Tais atividades tiveram como cerne norteador as teorias propiciadas pelo
Curso de Especializacdo, as propostas apresentadas por nds, bem como pela
professora.

Conforme o previsto, a aplicacado da proposta se deu em 20 horas/aulas,
e, ao seu término, aplicamos o ultimo questionario a docente (Questionario Il —
ver anexo |), que tinha como objetivo levar a professora participante a reflexao
acerca de sua pratica, a partir do suporte oferecido por nos; e aplicamos outro aos
alunos (Questionario IV — ver anexo Il), a partir do qual pretendiamos identificar
sua percepcao sobre as possiveis mudancas na pratica metodoldgica da
professora, levando em consideracdo 0s recursos utilizados, as atividades
propostas, os textos trabalhados, dentre outros fatores.

A titulo de ilustracdo, apresentamos um item de atividade, que pretendia
desenvolver a reflexdo sobre os efeitos de sentido proporcionados pelo uso do
adjetivo em anuncios:

Conteudo:
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* Funcionamento do adjetivo como expressdo de valor persuasivo no

género anuncio.

Metodologia:
* Aplicacdo de exercicios de lacunas, em que os adjetivos forma

retirados para que os alunos completassem;

» confronto, através de discussdo oral, das respostas dos alunos

com 0s anuncios originais;

» discussao acerca da importancia dessas palavras como estratégia
de persuasao.

Apos a realizac@o de todas as atividades descritas, constituimos nossos
dados de analise dessa etapa da pesquisa: (1) as resposta da professora dadas
aos questionarios 1, 1l e Ill (ver anexo |) ; (2) as anotacdes feitas durante os
encontros; (3) atividades elaboradas pela professora (ver anexo 1V); (4) atividades
elaboradas pela professora em conjunto com a pesquisadora (ver anexo V); (5)
exercicios resolvidos por alunos da professora participante (ver anexo V); (6) a
gravacgao das aulas ministradas a partir de nossa intervencéo (ver anexo VI) e (7)
as respostas dos alunos dadas ao questionario IV (ver nexo Il).

Devido a natureza subjetiva da andlise, utilizamos a técnica de
triangulacdo de dados, ja que, conforme assegura Cancado (1994), consiste no
uso de diferentes perspectivas na analise do mesmo corpus, testando entdo o
carater real das observagdes, e permitindo o julgamento dos eventuais desvios do

observador.
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CAPITULO 2

2. FORMACAO DE PROFESSOR

2.1. A relacao entre a demanda por profissionais cr  iticos e 0s cursos

de formacéao continuada

As mudancas nas relacdes e dinamicas sociais, evidenciadas pelos
avancos tecnoldgicos em diversas areas tornam os conhecimentos ultrapassados
de forma tdo acelerada que a nogdo de educacao definitiva deixa de ter sentido.

Com efeito, conforme afirma Mateus (2002), se evidencia a necessidade
de se formar profissionais criticos, aptos a questionar conhecimentos tidos como
verdades absolutas e apresentar novas propostas. Tal desafio também aflige os
docentes e impde o repensar de suas idéias e praticas, num constante processo
de auto-formacéao.

Segundo a autora, essa necessidade implica em uma perspectiva de
formagé&o continuada em todos os niveis, desde o fundamental e médio, em que é
preciso formar um aprendiz permanente, até a formacgdo de professores. Assim,
nas duas ultimas décadas do século XX, presenciou-se a publicacdo de diversos
trabalhos que propdéem o repensar acerca da formacéo inicial bem como da
continuada dos profissionais da educacao, focalizando o conceito de pratica

reflexiva. Esse conceito, amplamente incorporado em muitos discursos,
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apresenta-se como um meio de formar professores preparados para o desafio de
aprender a aprender.

Partindo do pressuposto de que grande parte dos profissionais de
educacao se propde ao exercicio do magistério sem competéncia técnica e sem a
capacidade critica esperada, bem como partindo da nocédo do trabalhador como
um ser autbnomo, passa-se a esperar que 0s cursos de formacao de professores
assegurem o movimento da reflexdo na e sobre a agao. Conforme afirma a

autora:

os professores podem e devem buscar refletir sobre o cotidiano educacional
para que, a partir de sua pratica pedagdégica, possam elaborar teorias que
levem a uma nova acao. Esta, por sua vez, podera suscitar novas questdes
que levardo a reformulacdo da teoria que acarretara, por fim, a reformulacao
da acdo, transformando sua pratica em um processo ciclico de
desenvolvimento sécio-politico-profissional. (p. 08)

Dessa forma, o conceito de pratica reflexiva traz em seu cerne a idéia de
uma reflexdo que vai além do racionalismo técnico, no qual se busca tdo somente
a eficiéncia dos meios utilizados para a obtencdo de fins inquestionaveis. Ao
contrario, uma pratica reflexiva compreende um projeto educacional politico
propulsor da reflexdo a respeito da adequacéao dos objetivos educacionais diante
das realidades que se apresentam e das estruturas e relacbes de poder
opressoras, que perpetuam o status quo.

Todavia, conforme o resultado apresentado por pesquisas que
investigaram as experiéncias de programas direcionados a formacédo de
professores reflexivos, trabalhos que garantam o avanco para além do nivel

técnico ndo sao concretizados, tendo em vista o predominio da concepcao de que
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a aquisicdo do conhecimento tedrico consiste num aporte ao aprimoramento da
pratica.
Mateus (op. cit.) ressalta assim a necessidade do professor formador

também estar inserido numa pratica de produzir conhecimento proprio:

da mesma forma que os professores devem ser estimulados a uma pratica
reflexiva e critica por meio da pesquisa educativa para garantirem sua
autonomia e emancipacdo e, assim, serem capazes de ensinar seus alunos a
“aprender a aprender’, também nés, professores formadores, precisamos
produzir conhecimento préprio baseado em principios educativos e cientificos

(p-11)

Portanto, as universidades ndo podem, como usualmente ocorre,
continuar agindo apenas no sentido de formadores de técnicos. Os avangos
tecnologicos em diversas areas, conforme foi dito no inicio deste capitulo,
apontam para a necessidade de essas instituicbes propiciarem a préatica de
pesquisa, ja que esta seria um principio educativo mais proximo do que se espera
para a promocéao da reflexdo critica sobre o contexto educacional e a acéo. Essa
pratica, todavia, deve ser ampliada de forma a estimular o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico.

Conforme aponta Gatinho (2006), parece que os professores, apesar de,
na formacdo continuada, atualizarem os novos saberes com que estdo tendo
contato, sempre se ap6iam em saberes da tradicdo. Em seu artigo intitulado
Sequéncias de atividades didaticas propostas por professores em formagéo
continuada, objetivou analisar a mobilizacdo de saberes em atividades didaticas
elaboradas por professores de ensino fundamental em cursos de formacéo

continuada.
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O autor define mobilizacédo de saberes através dos postulados de Tardif &
Gauthier (2000, apud Gatinho 2006). Segundo o autor, ao se considerar que o
contexto de formacédo continuada se caracteriza como um espaco de conversao
de saberes, em que se objetiva a (re) producdo de praticas de ensino, importa
levar em conta que nao ocorre mero deslocamento de um campo a outro. Tendo
em vista um determinado proposito, esses saberes sdo mobilizados e
transformados. Assim, o autor focaliza o conceito de didatizacdo, definido por
Schneuwly (1995, apud Gatinho 2006) como “processo de mobilizagdo de
saberes de diversos campos, que se tornam outros” (p. 145); ou seja, o saber util,
na situacdo de ensino torna-se outro saber, haja vista sua dependéncia a
instancias/ instituicbes diversas, torna-se saber ensinado. Essa dependéncia se
da mediante fendmenos externos e internos.

Conforme o autor, o contexto de formacéo continuada, como um espaco
de construcdo e transformacdo do saber, favorece a reflexdo acerca de que
saberes de referéncia sdo mobilizados, como chegam aos professores, de que
forma séo interpretados, deslocados, alinhados e realinhados pelos formadores,
para que sejam coerentes com as necessidades impostas pelos documentos
oficiais e pelas reais necessidades de sala da aula.

De acordo com pesquisas em Linguistica Aplicada, realizadas no Brasil,
saberes diversos e heterogéneos advindos de varias instancias e tradi¢cdes, sdo
usados pelos professores. Constituem alguns desses saberes aqueles aos quais
o professor teve contato ao longo de sua formacao inicial, aos que foram

construidos no decorrer de sua pratica, além daqueles construidos na aula de
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Lingua Portuguesa, através do processo de didatizacdo. Dessa forma, conforme
postula Rafael (2001), ha um processo de construcédo de conceitos pelo professor
em sua pratica, conforme os saberes outros aos quais o professor teve acesso,
de forma que as nocdes teodricas propostas pelas teorias linglisticas sejam
reproduzidas, adaptadas e reformuladas. Da mesma concepcdo compartilha
Tardif (2002), para quem o professor, possuindo uma histéria de vida, sendo um
ator social, inserido em uma cultura (ou culturas) estad impregnado de marcas dos
contextos dos quais faz parte. Com efeito, seria impossivel dissociar os saberes
apropriados, e subjetivados, das pessoas e de suas experiéncias.

Tardif (op. cit.) salienta que os saberes dos professores que servem de
base ao seu trabalho, na verdade, ndo se limitam a conteudos tedricos
dependentes de um conhecimento especializado, adquirido na universidade. Eles
abrangem uma gama de fatores, advindos de fontes variadas como vida familiar e
experiéncias escolares anteriores e, principalmente, de sua propria experiéncia na

profissdo, sendo, portanto, plurais e heterogéneos:

esse profissional tem uma histéria de vida, € um ator social, tem emoc¢des, um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura (ou culturas) e seus
pensamentos e agbes carregam as marcas dos contextos nos quais se
inserem. Trata-se de saberes apropriados, incorporados, subjetivados, sendo
impossivel dissocia-los das pessoas, de suas experiéncias e situagdo de
trabalho.” (TARDIF, 2002, p. 138)

2.2. Saberes envolvidos na formacao do professor
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A questdo dos saberes dos professores, competéncias e habilidades que
embasam seu trabalho em sala de aula é alvo de muitos questionamentos pela
ciéncia da educacéo e pela Linguistica Aplicada nas ultimas décadas.

Estudos sobre as praticas concernentes a formacado do professor vém
sendo realizados, com frequéncia, pelas associacfes da sociedade educacional
brasileira, com a preocupacédo geral acerca da relacdo entre essa formacéo e os
niveis de ensino.

Conforme Brzezinski (1996 apud CARVALHO e GIL, 2002), a educacéo
estd fundamentada em cinco questdes basicas: soOlida formacdo teodrica; a
unidade teoria e pratica, sendo que essa relacdo diz respeito ao como se da a
producdo de conhecimento na dinamica curricular do curso; compromisso social e
a democratizacdo da escola; o trabalho coletivo; e a articulacédo entre a formacéo
inicial e a continuada.

A respeito das duas primeiras questdes, Carvalho e Gil (2002) definem
trés areas de saberes consideradas como imprescindiveis para uma formacao
consistente do professor: os saberes conceituais e metodoldgicos da area que ele
irA ensinar; os saberes integradores, que sao o0s relativos ao ensino dessa area; e
0s saberes pedagdgicos.

No tocante aos saberes conceituais, 0s autores apontam a problematica
guestdo da caréncia de conhecimentos do professor acerca da matéria objeto de
ensino.

O conhecimento dos saberes conceituais e metodologicos de sua area

corresponde ao conhecimento do qué originou a teoria, a metodologia utilizada
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em sua construcdo, a associacdo entre ela e as interagbes
Ciéncias/Tecnologia/Sociedade, a atualizacdo do professor quanto aos
desenvolvimentos cientificos recentes e o conhecimento de outras disciplinas.

Essas questdes sdo de suma importancia para a superacédo de um ensino
voltado apenas para a simples memorizacdo dos conteddos, uma vez que
permitirdo o desenvolvimento de atividades que inter-relacionem os aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais dos conteudos.

Ja os saberes integradores dizem respeito ao modo de ensino dos
conteudos escolares, e sdo constatados em pesquisas em formacdo de
professores que buscam verificar a ocorréncia de profissionais inovadores e
criativos em sua metodologia.

Dessa forma, para que o problema da reproducdo de conteudo seja

revertido:

o professor precisa saber analisar criticamente o ensino tradicional, o que
requer uma ruptura da visdo da docéncia até entdo recebida. Varias atividades
na formacédo do professor devem ser direcionadas para esse fim e aqui aparece
de modo bastante forte: a relacdo entre a teoria e a pratica, entre o saber e o
saber fazer (Carvalho e Gil, 2002, p.112)

Por fim, os autores mostram a importancia dos saberes pedagdgicos, que
correspondem aos saberes envolvidos no ensino dos conteddos e na préatica de
sala de aula como o saber avaliar, 0 compreender a interacdo professor-aluno, o
conhecer o carater social da construcdo do conhecimento, etc. Mas podem fazer
parte também saberes mais amplos como a questdo da violéncia na escola e o

ambiente das organizacdes escolares, que irdo influenciar diretamente a
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aprendizagem, sendo, portanto, fundamental o saber fazer do professor em

relacdo a esses saberes.

2. 3. Arelacdo dos saberes dos professores comap  esquisa

Tardif (2002) apresenta o postulado que os professores “possuem
saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no
ambito de suas tarefas cotidianas” (p. 228), o que significa que, sendo os
professores os principais mediadores da cultura e dos saberes escolares dentre o
conjunto dos demais agentes escolares, sdo 0s saberes destes atores o0 cerne
para o entendimento dos processos educacionais.

Considerar os professores nessa perspectiva implica em reconhecé-los
como atores competentes, sujeitos do conhecimento, acarretando conseqiéncias
em relagcdo ao modo como conceber a subjetividade dos professores, a relagédo
entre a teoria e a pratica e a formacéo dos professores.

A primeira conseqiiéncia, segundo o autor, recoloca a subjetividade dos
professores no centro das pesquisas sobre ensino, propondo assim a
desconsideracao da idéia de que os professores sdo técnicos que apenas aplicam
0s conhecimentos produzidos por outros (pesquisadores universitarios,
funcionarios do Ministério da Educacdo, etc.), bem como de que sdo apenas
agentes sociais. Nessa segunda perspectiva, os professores seriam comandados
por forcas sociais como a luta de classes, a transmissédo da cultura dominante,

etc.
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Tardif (op. cit.) defende que, ao invés de enquadrar os professores nessas
duas visfes redutoras, € necessario levar em conta a sua subjetividade, ja que

um professor é:

um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a
partir dos significados que ele mesmo lhe d&, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a
partir dos quais ele a estrutura e a orienta. (p. 230)

Dessa forma, a pesquisa sobre ensino deve registrar o ponto de vista dos
professores, seus conhecimentos e o saber-fazer mobilizados durante a sua agao.

A segunda consequéncia diz respeito as relacdes entre a teoria e a
pratica. A perspectiva defendida por Tardif difere da concepcédo tradicional e
redutora desses dois conceitos, segundo a qual o saber seria produzido fora da
pratica, pela ciéncia, por exemplo, possuindo com a prética apenas uma relacéo
de aplicacdo. Ao contrario, tal perspectiva nega essa oposi¢do tradicional e
admite a préatica dos professores como um espaco de producdo de saberes
especificos, oriundos dessa mesma pratica. Segundo o autor, essa perspectiva
reafirma o papel do professor como “um sujeito do conhecimento, um ator que
desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua propria
acao” (p. 235).

Assim, conceber o professor enquanto sujeito do conhecimento implica
em reconhecer tanto a teoria quanto a pratica como portadoras e produtoras de
praticas e de saberes, de teorias e de a¢fes que interferem nos conhecimentos e
subjetividades dos seus atores.

Aceitar as duas teses defendidas acima leva a um forma diferenciada de
produzir pesquisa, uma vez que, sendo o professor um produtor de saberes, é
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preciso dar espaco a sua voz e a sua acao, ultrapassando assim as légicas
cientificas tradicionais que o tratam como objeto de pesquisa e ndo como suijeito.
Como enfatiza o tedrico, “essa perspectiva visa a produzir (...) uma pesquisa néo
sobre o ensino e sobre os professores, mas para 0 ensino com os professores” (p.

239).
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CAPITULO 3

3. A DEMANDA POR INOVACAO NO ENSINO E ESTUDO DA LIN GUA

PORTUGUESA

3.1. As relagdes entre a inovacao e a idéia de mode rnizacao

A inovacdo® é considerada como um fenémeno multidisciplinar,
multidimensional e multicultural e tem sido foco de interesse de diversos
estudiosos. Segundo Dornelles (2007), a inovacao passa a ser uma exigéncia nos
varios campos disciplinares, a partir do momento em que se verifica o interesse
pela mudanca nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros
Curriculares (PCN, 1998), documentos influenciados pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que colocava a inovagao
como meta.

Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa, em especifico, o ponto de

discussdo sob o qual se assenta o projeto oficial de inovacdo € a ciéncia

3 Estamos, neste trabalho, nos referindo a inovacdo no sentido metodoldgico,

relacionando este conceito a dinamica de transformacdes positiva diante das demandas de
adaptacOes da atuagdo docente. Signorini (2007) afirma que a idéia de inovacdo quase sempre
esta atrelada a de modernizacao, progresso ou desenvolvimento numa dada direcdo. E, no nosso
caso, estamos focalizando as demandas de inovagdo no ensino de Lingua Portuguesa, trazidas
pela ciéncia Linguistica , em detrimento da tradicdo gramatical.
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lingUistica. Isso se deve justamente ao discurso de mudanga que ela possibilitou
em seu embate com o ensino da Gramatica Tradicional.

Conforme afirma a autora, uma analise da legislacdo educacional das
décadas de 1960/70 permite verificar uma visdo conservadora dominante, visando
prioritariamente a manutencdo da ordem, da moral e dos bons costumes. Essa
supremacia da Gramatica Tradicional vigorava apesar de a Linguistica estar
desde a década de 30, do século passado, presente nos estudos da linguagem no
Brasil. S6 na década de 1960 foi que a cientificidade da gramatica foi posta em
questao, e em 1961, a Linguistica torna-se obrigatdria no curriculo dos cursos de
Letras, o que faz emergir conflitos diversos com a tradicao.

A polémica criada a partir do embate entre a Linguistica e a Gramatica
Tradicional, conforme enfatiza Pietri (2003), acabou favorecendo ambas as
disciplinas, uma vez que tanto gramaticos quanto linglistas buscaram promover
mudancas, pondo-as assim em evidéncia. Essas mudancas se deram atravées de
propostas como, a Linglistica, por um lado, tentando desfazer o simulacro que se
havia criado em torno dela, e a Gramatica, por outro lado, buscando desfazer a
imagem de conservadora sobre a lingua. Tais propostas se concretizaram através
dos agentes ideoldgicos, que constantemente atualizam a polémica entre as

idéias da linguistica e as de gramaticos tradicionais.

3.2 Aiinovacao e seus impactos na instituicdo escol  ar
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Devido ao projeto de desenvolvimento renovado pelo Brasil, no século
XXI, a necessidade de modernizacdo da educacéo e inovagao € posta como fator
central para a construcdo de um novo modelo de desenvolvimento para o pais,
tendo em vista que, para a construcdo desse novo modelo, deveria se investir na
educacao com qualidade para todos.

E possivel verificar nessa a¢do, como mostra a autora, a influéncia das
politicas geoglobais, haja vista estudos da area da educacéao alertarem para o fato
de tal modelo se pautar em exigéncias da UNESCO e do Banco Mundial.

O objetivo dessas politicas € esbocar para instituicdes linhas de acdo que
pudessem favorecer as relagdes sistémicas entre educacdo, conhecimento e
desenvolvimento, na perspectiva de reformas na educacédo superior em paises
em desenvolvimento. Elas sé@o orientadas pelas exigéncias do estagio atual do
capitalismo e tém sido delineadas por organismos internacionais, como o Banco
Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e agéncias da ONU,
como o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a
comissao Econdmica para América Latina e Caribe da UNESCO (CEPAL) e a
UNICEF. Apesar de existirem algumas distingbes em seus objetivos, concepgdes
e propostas politicas (cujas nuancas ndo se pretende discutir aqui), algumas
tematicas recorrentes nas proposi¢cdes desses organismos sao importantes para
uma compreensao dos programas sociais e, em especial, educacionais na

América Latina.
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Assim, inspirada pela ciéncia linglistica e sancionada por documentos
oficiais, a inovacao esta atrelada a fatores de ordem institucional. De acordo com

Signorini (2007):

A compreensdo dos processos de contextualizacdo da inovacdo e de seus
impactos no ensino da lingua passa necessariamente, a Nnosso ver, por uma
redefinicdo da escola como uma forma dindmica de organizacéo institucional,
que é produzida por uma constelacdo de praticas sociais interrelacionadas, ao
mesmo tempo em que também é matriz de perpetuacdo dessas mesmas
praticas. (p. 213)

A autora compreende que, ao se pretender focalizar a inovacdo e seus
Impactos, a instituicdo escolar deve ser analisada sob seu aspecto organizacional,
ou seja, processual, dindmica, mdultipla, ao invés de uma entidade contextual
estavel, homogénea, com funcdo e limites definidos como costuma ser
considerada.

Segundo essa perspectiva defendida pela estudiosa, a ordem institucional
caracteriza-se por apresentar estabilidades e instabilidades, préprias de uma
realidade que ndo é acabada. E uma ordem que é conseqiiente de
desalinhamentos e conflitos tipicos da atividade coletiva em funcdo de redes de
interesse e estrutura de poder. Assim sendo, o processo de didatizagao (que
consiste na transposicdo dos saberes académico-cientificos pelas praticas
institucionais até sua realizacdo em sala de aula) da-se conforme esse
dinamismo, ou seja, em funcdo de variaveis especificas de cada contexto como
onde e quando ocorre, em que condi¢cdes, com que objetivo, para qual publico-

alvo e etc.
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Signorini (op. cit) afirma que, em suas pesquisas realizadas, a formacéo
linglistica dos agentes institucionais apresenta-se como um fator de menor
importancia dentre aqueles que marcam o0 contexto institucional brasileiro. A
autora mostra o caso da escola publica, marcada pela grande contingéncia de
agentes institucionais com contrato temporario e pela heterogeneidade do
alunado, trazido com a massificacédo da escolaridade basica.

Desse modo, para que a inovacdo possa de fato se efetivar, ha a
exigéncia de demandas e desafios, como os casos citados acima que, ndo sendo
atendidos ou superados, a inviabilizam.

Muitas vezes, devido as variaveis especificas de cada contexto em que se
realiza a inovacdo, os impactos produzidos por esta, que podem ser 0s mais
diversos, nem sempre sdo avaliados como inovadores.

Assim, a autora defende que a inovacdo ndo pode ser reduzida a um
conhecimento disciplinar, passivel de ser adquirido, ou a uma variavel
independente. Desse modo, a acdo de aderir ou resistir & inovacdo ndo esta
atrelada a competéncia ou incompeténcia individual de qualquer agente
institucional isolado, nem a capacidade organizacional de transforma-la em

curriculo, programa, etc.

0s processos de didatizacdo de saberes académico-cientificos com vistas a
inovacdo no ensino da lingua devem considerar o carater situado e complexo
dos processos de contextualizagdo da inovacdo nas/ pelas praticas
institucionais, o que faz com que o grau de familiaridade do professorado com
0s saberes académico-cientificos de referéncia ndo seja o Unico fator a ser
considerado e nem seja sempre o fator de maior relevancia”. (p.220)
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Concluimos com a autora, portanto, que a o pilar que sustenta o conflito
gerado pelos saberes difundidos pela Linguistica e pela tradicdo gramatical
corresponde a uma questdo de relacdes de poder, conforme discutido acima, o
que acarreta na dificuldade de se implementar a inovagao, e contribuir para que
0s impactos produzidos pela tentativa de mudanca nem sejam considerados

como inovadores.

3.3 Uma proposta de inovagdo e seus impactos no

ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa

Silva (2006) afirma que as discussfes, nas décadas de 80 e 90, do século
XX, que focalizavam a questdo da legitimidade do ensino da gramatica, voltam-se
agora para as formas de articulagéo entre as nocdes de letramento, género, texto
e gramatica. Essa proposta de articulacdo € reafirmada pelas orientacdes das
diretrizes curriculares brasileiras vigentes para o ensino de Lingua Portuguesa.
(PCN, 1998)

De acordo com o autor, partindo-se do pressuposto de que o ensino de
lingua materna tem por objetivo o desenvolvimento da competéncia discursiva do
aprendiz, permitindo-lhe apropriar-se do uso da escrita em praticas sociais
especificas, os exercicios de analise linguistica (como sdo denominados nessa
perspectiva) devem propiciar uma contribuicdo a essas praticas. Com efeito, os
géneros textuais, como modelos ou formas de interacdo na sociedade, propiciam

um meio de desenvolver a aquisicdo das habilidades que envolvem o uso da
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escrita, uma vez que o usuario da lingua faz escolhas para adequar seu texto as
caracteristicas dos géneros.

Conforme o autor, essa perspectiva de abordagem, centrada nos sentidos
expressos pelos usos de elementos linguisticos em textos, distancia-se, portanto,
das abordagens focadas na normatizacdo de formas e usos linglisticos da
tradicdo escolar.

As conclustes obtidas por Silva apontam para a tentativa de atualizacéo
dos saberes enfocados no curso de formacéo continuada, através da selecédo de
aspectos linguisticos nos géneros textuais favoraveis a articulacdo entre as
nocdes de texto e graméatica, nas atividades de andlise linguistica. Entretanto,
evidenciam-se também algumas praticas que escapam as orienta¢des discutidas
no Curso, por exemplo, como 0 excessivo uso de metalinguagem, o que mostra
que had uma mobilizacdo de saberes heterogéneos, tendo em vista que esses
professores, mesmo buscando articular as no¢des de gramatica, texto e género
textual também se valem dos saberes escolares que ja possuem.

Os impactos sao evidenciados, portanto, por fatores como a inversdo do
esquema tradicional que vai das doutrinas abstratas para a manipulacdo do
concreto. Isso significa romper com a metodologia, amplamente arraigada a
tradicdo, que segue 0 movimento exposicdo do conceito tedrico ou regra,
ilustracdo com exemplos, exercicio de fixacdo e avaliacdo. Partindo do
pressuposto de que o conhecimento linglistico se constréi através da interacao,
ndo é o estudo pormenorizado das divisbes, classificagbes, nomenclaturas e

excecbes que vai levar o aluno a compreender e saber usar 0S recursos
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linglisticos. Ele pouco aproveitara o0 conhecimento tedrico dado, se
primeiramente ndo houver a interacdo e 0 convivio com esses recursos, de
maneira a permitir a observacdo, a reflexdo pessoal, a experimentacdo e a
descoberta; s6 apOs essa relacao interativa com o objeto de conhecimento, no
caso, a linguagem, é que s torna possivel a explicitacdo de teorias ja
estabelecidas. Assumindo a abordagem textual dos géneros de modo a articular
as nocOes de texto e gramatica, se permite o rompimento dessa metodologia
redutora. Ao estabelecer tal articulacdo, a atividade de gramatica que recebe
assim a denominacao de pratica de analise linglistica, passa a ser desenvolvida
juntamente com as praticas de leitura e de producédo textual, e as dificuldades
demonstradas pelos alunos, advindas da realizacdo dessas ultimas praticas,
indicam os conteudos das praticas de analise linguistica a serem trabalhados em
aula.

Outro fator que representa um impacto inovador consiste numa
consideragdo mais ampla da lingua. E possivel verificar nessa proposta de
inovagdo a reprovagdo aos métodos que estdo sempre em funcdo da visdo de
lingua como sistema homogéneo, que torna valida a supremacia da gramatica
normativa e, como consequéncia, das questbes metalinglisticas de definicdo e
classificacdo das unidades da lingua e da imposi¢édo das regras de uso.

Para Antunes (2004), o ponto de sustentacdo de uma préatica pedagdgica
do ensino de portugués, quando se pretende eficacia e relevancia, € a concepgéo
interacionista, funcional e discursiva da lingua. E, sendo a gramatica um conjunto

de regras fonolégicas, morfologicas, sintaticas, seméanticas e pragmaticas de uma
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lingua, independentemente do prestigio social dela, ndo se pode conceber um
ensino limitado meramente as questdes acima citadas. Considerar, portanto, a
proposta de inovacdo abordada por Silva (op. cit.) possibilita o desenvolvimento
de um trabalho que, embasado nessa concepc¢ao mais ampla de lingua, culminara
na habilidade do usuario da lingua para utilizar diferentes géneros textuais de
acordo com as exigéncias das situacdes de interacdo social, envolvendo as
modalidades oral ou escrita da lingua.

Podemos citar ainda como impacto da proposta de inovacédo trazida por
Silva o papel que assume professor de portugués em sala de aula. Passa agora a
funcdo de estimulador da formac&o das competéncias linguisticas dos educandos.
Pretendendo pér nos devidos termos a tese de que a educacao linguistica nao
podera descurar do papel desempenhado pela gramatica tradicional, esclarece,
dessa forma, um dos escopos principais do ensino de portugués, que consiste em
partir daquilo que os alunos ja dominam, para prepara-los para sua participacao
efetiva (producdo e compreensao) nos géneros textuais de circulagéo publica cuja
complexidade de estrutura diferencia-se do uso coloquial.

Desse modo, as acdes efetivamente realizadas pelo professor (trabalho
realizado) ndo consistem apenas em seguir prescricdes, mas também em colocé-
las & prova e redefini-las em funcéo de fatores como os alunos, os imperativos
ligados ao tempo, as reflexdes realizadas durante a propria acdo e o0s

instrumentos mobilizados.
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CAPITULO 4

4. TENDENCIAS REVELADORAS DA INOVACAO: DA FORMACAO

CONTINUADA AO ENSINO EM SALA DE AULA

Neste capitulo, analisamos e discutimos os dados coletados, a fim de
confirmar ou ndo a hipdtese levantada na pesquisa dessa dissertacdo sobre a
possibilidade de mudancas nas praticas de ensino de lingua, a partir de um
acompanhamento na pratica de um professor, recentemente submetido a um
curso de formacéao continuada.

Uma primeira constatacdo a que nos levou a observagao dos dados do
contexto de servigco da professora, sem a nossa intervencgao, foi a tendéncia a
manter-se apoiada nos saberes mobilizados ao longo do Curso de
Especializacdo. Essa tendéncia a levou, por um lado, a tentar afastar-se das
concepcOes tradicionais e assumir uma postura cujas bases tedricas estédo
inspiradas no Curso de Especializacdo, demonstrando assim a tentativa de
inovacado. Por outro lado, entretanto, podemos verificar uma dissociacdo entre as
praticas de reflexdo sobre a gramatica no contexto de formacgéo e as do contexto
de ensino, manifestada na rotina de sua atuacao profissional. A apresentacédo da
analise esta dividida em dois momentos, que correspondem aos resultados
relativos ao contexto de formacédo continuada, e aos referentes ao contexto de

servico, respectivamente.
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4.1. A concepcéo de lingua subjacente a proposta do curso

Procedendo-se a uma observagdo dos principios que orientaram a
proposta de organizacdo do Curso, podemos verificar que havia uma
preocupacdo predominante: a abordagem da lingua portuguesa nos seus
aspectos morfico, sintatico, semantico e textual discursivo. Tendo em vista essa
preocupacao, a proposta levou em conta, assim, a necessidade do dominio da
lingua em sua perspectiva interacionista, funcional e discursiva. Isso se verifica na
medida em que é posta em evidéncia a necessidade de

estudar a lingua de forma integrada, avaliando-se as formas de materializacéo
dos discursos (estratégias do dizer) em diferentes géneros textuais em
consonéancia com a andlise dos efeitos produzidos na producdo e recepcédo
quando do ato comunicativo.

(Folder de divulgagéo do curso)

Conforme verificamos nessa passagem, a nocdo de género como
unidade enunciativa é revelada como condicdo inerente ao estudo e a
compreensdo do uso dos recursos linguisticos. Com efeito, o ensino da
gramatica, entendida como o conjunto dos aspectos fonolégico, morfolégico,
sintatico, semantico e pragmatico de uma lingua, deixa de ser entendido apenas
como um conjunto de regras prescritivas, para transformar-se em uma
explicitacdo das regras de uso da lingua, em situagfes significativas, a partir de
suas proprias realizagdes.

Uma vez que nao se limita aos fatores estruturais internos, evidencia-se
entdo uma abordagem em que a lingua € encarada de uma forma mais ampla,
haja vista se considerar situacées de comunicagao significativas, o que implica
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em levar em conta a diversidade de usos. Ao se considerar a lingua a partir de
uma visdo mais abrangente do que simplesmente um veiculo para transmitir
informacgdes, a percepcdo da variabilidade a que os fatos linglisticos estao
continuamente submetidos € levada em consideracdo, o que consiste no primeiro
passo para se superar as concepcdes tedricas homogeneizadoras, que entendem

a variacdo como um “acidente” que deve ser deixado de lado.

4.2. A concepcao de ensino subjacente a proposta do

curso

Em decorréncia da concepcdo de lingua apresentada, as orientacdes
postuladas acerca dos objetivos pedagdgicos do ensino da lingua materna estao
voltadas para uma pedagogia centrada na utilizacdo do cdédigo. Antes de
analisarmos de que forma subjaz essa tendéncia na proposta do Curso, cabe
discorrermos acerca das duas orientacbes de ensino de lingua: a pedagogia
centrada no cddigo e a pedagogia centrada no uso do codigo. Esta tendéncia,
conforme afirma Gagné (2002), se inspira em uma pratica que repousa sob uma
concepcao de lingua como um codigo homogéneo, o que torna valida a
supremacia da gramatica normativa e, como consequUéncia, das questdes
metalinglisticas de definicAo e classificacdo das unidades da lingua e da
imposicado das regras de uso, ja que o objetivo precipuo de tal abordagem é

apropriacao do coédigo.
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As consequéncias geradas a partir da adocdo da pedagogia centrada no
codigo relacionam-se, freqientemente, a tendéncia a ignorar e desvalorizar a
linguagem que foge a norma, depreciando-se e estigmatizando-se assim as
variantes e seus usuarios.

De acordo com o autor, essa tendéncia se opde a pedagogia centrada no
uso do coédigo que, voltada muito mais para as perspectivas sociolingtiisticas e
funcionais acerca da lingua e da linguagem, ao invés de priorizar 0 ensino de
questdes metalinglisticas de definicdo e classificacdo das unidades da lingua, se
volta para os efeitos que se consegue com determinadas combinacdes dessas
unidades em determinados géneros de texto. Ela permite, diante da constatacao
da diversidade dos usos, que se concentre os esforcos em oferecer ocasides de
desenvolver as habilidades de uso da lingua, abrangendo-a ao funcionamento
das préaticas socio-discursivas. E sobretudo em relacéo a arbitrariedade de todo
codigo linguistico e a existéncia das variedades de uso que se situa o ensino
baseado nessa tendéncia.

Partindo-se para a analise da proposta do Curso, podemos verificar que
algumas afirmacdes apresentadas sdo reveladoras da concepcdo de ensino
centrada no uso do codigo. Ao se considerar, por exemplo, “a necessidade de
estudar a lingua de forma integrada, avaliando-se as formas de materializacdo
dos discursos (estratégias do dizer) em diferentes géneros textuais em
consonancia com a andlise dos efeitos produzidos na producdo e recepgdo
quando do ato comunicativo” (informagéo retirada do folder de divulgacdo do

Curso), podemos notar que esta sendo contemplada a diversidade de géneros
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textuais, estes considerados como materializacdo dos discursos. Esse comentario
sinaliza a preocupacdo da proposta em considerar situacfes de comunicacéo
significativas, o que implica levar em conta a diversidade de usos da lingua e a
heterogeneidade do cédigo.

Outro objetivo proposto (elaborar propostas de atividades que explorem
0s mecanismos de textualidade usados pelos autores nos variados géneros de
texto) explicita o enfoque nos mecanismos da textualidade, o que Gagné (op.cit.)
vai denominar de

diferentes parametros da comunicacdo quando afirma que “trata-se de uma
pedagogia que visa desenvolver ndo os conhecimentos linglisticos, mas as
habilidades de realizar as fun¢des da linguagem, entre as quais, em particular e
sobretudo, a da comunicac¢do, levando em conta diferentes pardmetros desta
Ultima: intencdo, falante, contexto situacional, codigo oral ou escrito,
interlocutor, tema ou assunto. (p.206/207).
Sendo assim, a proposta compreendia a importancia das condigbes de
producdo geralmente ausentes numa abordagem fundada numa concepcao

normativa de lingua.

Entretanto, a partir da observacdo das aulas ministradas no curso,
percebermos que estas se limitam a abordagens expositivas de saberes de
referéncia, ou seja, os saberes a serem ensinados, 0 que implica na concepcao
de que, para ensinar, ter o dominio dos conhecimentos da disciplina é o
suficiente. Defendemos com Perrenoud (2004) que essa pratica, para
profissionais que buscam uma formacgéo voltada para a pratica reflexiva, ndo tem
sentido, uma vez que é quase que completamente desconexa de uma relagéo

com situacbes de acdo. Para o autor, “quando a universidade pretende oferecer
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formacdo profissional, é importante que, sem abandonar a linguagem dos
saberes, ela acabe com a ilusdo conforme a qual o proprio saber constitui um
meio de acao!” (p.72).

Entendemos, todavia, que este processo nao consiste em algo téao
simples. Conforme afirma Perrenoud (op. cit.), o problema da formacé&o “pratica”
nao estaria resolvido com a assimilacdo de uma formacdo “pratica” a uma
intelectual de saberes praticos codificados, ou seja, esses saberes ndo poderiam
ser meramente repassados, num processo de justaposicdo de informacdes. Por
outro lado, no desenvolvimento da postura reflexiva, € necessario contribuir para
a formacao do habitus e favorecer a instalacdo de esquemas reflexivos. Segundo
Bourdieu (1994), o habitus € o nosso sistema de esquemas de pensamento, de
percepcao, de avaliacao e de acao; € a “gramatica geradora” de nossas praticas.

Nas condi¢des acima indicadas, Perrenoud apresenta a possibilidade de
se implementar a formacg&o do professor reflexivo em cursos de especializagéo,
por meio de direcionamentos para a vivéncia de trabalhos como seminarios de
analise de praticas, grupos de trocas sobre problemas profissionais,
acompanhamento de projetos, supervisdo e auxilio metodoldgico. Com efeito, a
construgdo do conhecimento dos alunos-professores ocorrera de forma a servir
de base para a reflexdo e o trabalho em seu contexto de servi¢o, o qual podera
ser transformado a partir dos saberes conceituais e metodolégicos mobilizados
durante as disciplinas do Curso.

Acreditamos, assim, que em um programa de formacao de professor

afinado com a orientagao reflexiva, ndo basta introduzir os participantes aos
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desenvolvimentos recentes da teoria recomendada pelas instéancias de producéo
de conhecimento. Mais do que expor os professores a novas idéias, defendemos
que o objetivo dos cursos de formacao, incluindo a continuada, é encoraja-los a
se tornarem capazes de investigar solucbes especificas para os problemas

detectados em sua pratica e tomar suas proprias decisoes.

4.3. O discurso de adesao aos saberes conceituais

construidos

Enquanto inserida no contexto de formacédo continuada, percebe-se a
preocupacao da professora em demonstrar a apreensao das novas construgdes
tedricas com que esta tendo contato. Em conseqiéncia, as aquisicoes tedricas
obtidas no Curso de Especializacdo se refletem na descricdo de sua pratica,
momento em que a docente busca resgatar orientacdes recebidas ao longo do
Curso. Esse resgate das orientagcbes esta presente no discurso da professora,
durante depoimento, ja no contexto de servico, conforme atestam as seguintes

passagens de sua fala:

(1)

Como professores, temos de dar um direcionamento: mostrar aos nossos alunos que existe uma
diversidade de géneros textuais e de linguagens, mas que, numa perspectiva de escrita cientifica,
ha regras a cumprir.

(Anotacéo pessoal de sua fala em contexto de formagé&o)

Como se vé, em (1), a professora apresenta a importancia de desenvolver
nos aprendizes a capacidade de compreender o funcionamento dos textos

escritos, contemplando a diversidade de géneros textuais. Esse comentario
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sinaliza a preocupacdo da professora em demonstrar os efeitos do Curso de
Especializacdo em suas concepcdes de ensino de lingua, centrada em géneros
textuais, 0 que significa acatar a compreensao de que o estudo gramatical deve
atender a propositos especificos.

Verificamos ainda um posicionamento que se da, muitas vezes, no
confronto entre as concepcOes tradicionais, negando-as e desqualificando-as, e
as recentes que lhe foram apresentadas no Curso de Especializacdo, dizendo
reconhecé-las como adequadas para o ensino. Assim se expressa quando fala do
estudo da classe gramatical das preposicoes e do estudo do processo de

formacao de palavras:

(2)

“quando aprendi as preposicdes foi ainda para decorar... tanta coisa que a gente aprende aqui no
ensino superior e guardamos... € por que nao levar isso para 0s nossos alunos com outras
palavras”.

(Anotacdo pessoal de sua fala em contexto de formacéao)

(3
“eu acho isso muito desnecessario cobrar de um aluno de onde ou de que palavra vem tal
palavra”.

(Anotacdo pessoal de sua fala em contexto de formacgéao)

Essa adesdo aos saberes construidos na formagdo continuada se
manifesta apenas parcialmente, na pratica do contexto de servigo, na medida em
gue nem todos os procedimentos adotados estdo condizentes com as afirmacdes

da entrevista, conforme atestam os dados analisados na secéo 4.4, a seguir.
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4.4. Pratica de ensino de portugués

4.4.1 Sem o acompanhamento da pesquisadora

Em contrapartida a tentativa de assumir um discurso inspirado nos
saberes construidos na formacéo continuada, conforme descrito anteriormente,
registra-se, por um lado, um esforco da professora em contemplar alguns
procedimentos inspirados nos saberes conceituais apresentados pelo Curso. Isso
fica evidenciado numa sequéncia de ensino, realizada em um bimestre (a qual
apenas observamos, sem intervir) envolvendo géneros diferenciados, com os
objetivos de: a) distinguir contos fantasticos de outros mais realistas; b) analisar o
conto; c) abordar o uso do substantivo e tipos de frase. Tais objetivos podem ser

observados no roteiro de atividades desenvolvidas:

. Selecédo de quatro textos do género conto;

. Distribuicdo de um roteiro de leitura, com questdes de interpretacéo
inferenciais e objetivas;

. Apresentacdo oral dos alunos referente as respostas das questdes
contidas no roteiro;

. Aplicacdo de exercicios gramaticais, a partir do estudo dos contos,
abordando a categoria gramatical substantivo e tipos de frase;

. Aplicacdo de uma proposta de escrita no género conto (0 texto

produzido iria integrar um livro de contos a ser confeccionado pela turma);
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. Reescritura, em dupla, dos textos produzidos;

Ao propor tais atividades, a professora acredita estar “pondo em pratica”
as teorias adquiridas na formacé&o continuada, haja vista estar preocupada com o
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita, tendo como base a diversidade de
géneros textuais, como podemos verificar em sua fala apresentada em (1), ja
comentada.

Entretanto, apesar de ser possivel verificar a tentativa de mudanca,
podemos observar que a docente ainda apresenta praticas arraigadas a métodos
tradicionais de ensino, evidenciadas por duas tendéncias que a caracterizam:
uma marcada pelo apego ao aspecto formal-estrutural do texto, e outra pela

restricdo a prescricdo gramatical, conforme descricdo a seguir:

a) Reducdo dos fendmenos textual-discursivos ao aspecto formal-

estrutural

Embora tente trazer o texto como eixo das atividades, o que ja aponta
para uma tentativa de mudanca, sua pratica segue um caminho bem definido: o
aspecto formal-estrutural do conto torna-se fator preponderante a ser considerado
no trabalho em sala de aula.

E notavel em seu discurso a preocupac¢io constante com a abordagem
estrutural do texto escrito, como podemos observar nas atividades propostas em

sala de aula:
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(4)

Muitos contos fantasticos apresentam, basicamente, a seguinte estrutura:

e Inicio — nele aparece o her6i ou heroina e uma dificuldade, que desequilibra a
tranquilidade inicial;

* Ruptura — é quando o heréi se desliga da sua vida concreta, sai e mergulha no
completo desconhecido;

« Confronto e superagdo de obstaculos e perigos — busca de solu¢des no plano
da fantasia com a introducao de elementos imaginarios ou reais;

* Restauracgdo — inicio do processo de descobrir o novo;

e Desfecho — volta a realidade, unido de opostos (pobre e rico — vildao e heréi),
mudanca na vida de algumas pessoas ou de uma comunidade.

Quais dessas partes estdo bem explicitas (claras) no conto “O bosque encantado”?
Escolha duas e diga em que paragrafos elas podem ser percebidas.

(Anexo V)

Embora manifeste adesdo, em sua fala, ao ensino centrado nos géneros,
a professora deixa saliente a sua preocupacdo em reduzir o estudo do conto a
forma estrutural da narrativa.

A leitura dos textos, como podemos observar em (4), esta centrada no
objetivo de identificagcdo das partes (introducdo, complicacdo, climax, desfecho)
que compdem a estrutura de um conto.

Outra forma de distanciamento ou dissociacdo entre as praticas,
desenvolvidas pela professora nos dois contextos, € a falta de sistematizacéo das
atividades no contexto de ensino. Esse fato, a nosso ver, se deve a auséncia de
planejamento, com estabelecimento de objetivos especificos. Essa falta de
sistematizacdo das atividades realizadas em sala de aula esta evidenciada na
quantidade de leituras trazidas pela professora, sem explicitacdo de um
encadeamento logico: o (s) texto (s) trabalhado (s) numa aula, na préxima é (séo)
esquecido (s), sendo substituido (s) por outro (s). E, ndo raramente, as

discussbes em sala deixavam o (s) texto (S) a margem, e eram direcionadas por
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outros assuntos referentes a estrutura do conto. Com efeito, esse aspecto era o
que norteava a escolha dos textos, uma vez que estes eram trazidos com o
pretexto para a abordagem dessa estrutura.

Dessa forma, em contexto de servigo, a professora continua a mobilizar
para 0 ensino da leitura/ escrita, prioritariamente, o saber veiculado no manual
didatico, que tende a considerar, em suas analises, a estrutura como mais
importante, em detrimento do aspecto funcional das narrativas escritas.

Assim, a atividade de leitura de contos resume-se a focalizacdo de
conceitos estruturais, que ganha quase que exclusividade nas aulas, o que
evidencia a sua crenca de que a percepc¢ao dos componentes formais de um texto
€ 0 que instrumentaliza o aprendiz a apropriar-se de um determinado género

textual.

b) A prescricdo gramatical desvinculada do texto

Os dados revelam também que a grande parte do tempo despendido nas
aulas é utilizada para a abordagem do normativismo e da descri¢cdo gramatical.

O assuntos que direcionaram o ensino/aprendizagem, durante o bimestre
em que acompanhamos as aulas, foram substantivo, tipos de frase e acentuacéao.
As atividades pedagdgicas foram distribuidas em aulas expositivas, conforme o
seguinte esquema: exposicdo das regras, demonstracdo através de exemplos,
exposicdo das excecOes; aplicacdo de exercicios em sala a partir dos contos

abordados e avaliagéo pautada nas regras gramaticais apresentadas.
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Dessa forma, os procedimentos adotados tendem a restringir-se a
reproducdo de conceitos e nomenclaturas gramaticais. Essa pratica € ilustrada
em atividades como as seguintes, em que sdo abordadas questdes acerca do
substantivo e dos tipos de frase, porém apenas de identificacdo no conto, sem

relacdo com a sua importancia para a constituicdo do texto:

(5)

Releia o trecho retirado do conto:

“Como era audaciosa, ela esporeou seu cavalo e entrou na mata espessa, de flora muito
densa.”

a) Que palavra desse trecho € um substantivo coletivo?

b) Que conjunto de seres esse substantivo representa?

c) Escreva mais trés substantivos coletivos e indique que conjunto cada um
deles representa.

(Anexo V)

(6)

Ao estudar os tipos de frase, vimos que, dependendo da intencdo comunicativa, elas

podem ser: declarativas, interrogativas, exclamativas, imperativas ou optativas.

Releia as frases abaixo e, observando o contexto em que elas sdo anunciadas no texto
lido, diga qual o tipo de cada uma delas.

a) “Que luz bonita e que agradavel quentura!”
b) “Descalca?”
c) “Leve-me consigo!”

(Anexo V)

(7)

Apenas uma das frases da questdo anterior pode ser considerada uma oracéo.

a) Qual é essa frase?
b) Por que as outras frases nao podem ser chamadas de oracédo?

(Anexo V)

No exemplo (5), observamos que a professora faz um trabalho sem a

reflexdo da lingua em uso, ja que a atividade apenas exige do aluno a
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identificacdo de uma classe gramatical, ja estudada anteriormente, através de
método expositivo.

Verificamos em (6) e (7) que as perguntas feitas sdo referentes a
questdes formais, ligadas a identificacdo de estruturas sintaticas. A estratégia da
docente €, portanto, a de conduzir a reproducdo da regra, levando o aluno a
identificar estruturas e confirmar a regra mediante essa identificacao.

Assim, percebemos que, apesar de o texto escrito ser o material empirico
escolhido para a abordagem do substantivo e dos tipos de frase, ele serve
meramente como pretexto para a identificacdo dessa categoria gramatical e
reproducdo de nomenclaturas, além disso, a reflexdo gramatical se atém
estritamente ao aspecto estrutural da frase, que é retirada do texto.

Dessa forma, podemos verificar que, ao contrario do que demonstra no
contexto de formacdo, onde observamos o esforco em argumentar em favor dos
atuais saberes conceituais a que estava tendo acesso, a professora, em seu
contexto de servico, volta a apoiar-se numa abordagem gramatical, cujo foco n&o
é pautado nas condi¢cfes de funcionamento da lingua em seus variados usos. No
entanto, ja é possivel verificar uma tentativa de mudanca, revelada nos exemplos

seguintes:

(8)
Com base em cada grupo de palavras — todas com acento grafico -, vocé devera deduzir
e escrever a regra que pode ser aplicada ao grupo.

Grupo A:
Xara — cajaras- gamba
Pajé — pontapés — tieté
Avb — cip0s — carijo
Alguém — vinténs — parabéns — convém - armazém
(Anexo V)
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(9)

Agora € sua vez de produzir um conto! Vocé pode escolher entre criar um novo ou
recontar um que ja conhece; pode ser, também, de fadas ou de mistério. Ndo se esqueca de que 0
seu texto poderd fazer parte de um livro que sera publicado pela sua escola, portanto, procure
deixa-lo bem interessante, atraente para o leitor. Ao finalizara sua producéo, ndo deixe de reler e
observar se ela esta clara, se é necessario fazer alguma correcéo.

(Anexo V)
Em questdes como o exemplo (8), a tentativa de mudanca revela-se na
medida em que exige do aluno a formulacdo de regras de acentuacéo a partir da
observagéo da ocorréncia dos acentos nas palavras, diferenciando-se assim dos
métodos tradicionais que apenas exigem que o aluno decore e aplique a regra.
Além disso, a atividade final de escrita (9) também apresenta indicios da
inovacdo, tendo em vista que, em relagdo a situacdo criada para a producdo do
texto, verificamos que as instru¢des procuraram atender as seguintes condi¢cdes:
ter o que dizer; para quem dizer; ter definido o tipo de circulagdo e suporte; ter um

género especifico e objetivos que se pretende atingir com o texto.

4.4.2. Com o0 acompanhamento da pesquisadora

A constatacao de que, apesar de ter o texto como eixo desencadeador de
sua pratica de ensino este apenas serviu como pretexto para um tratamento
tradicional, levou-nos a indicar a docente alguns textos tedricos (descritos no
Plano |, na pagina 27 desta dissertacao), que relatam experiéncias produtivas no
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. A professora ndo apresentou
dificuldades no momento da discussao desses artigos e, selecionando o género

anuncio para abordagem em sala de aula, demonstrou interesse em trabalhar a
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partir daquele referencial. A partir de nossa afirmacao de que o aluno seria levado
a refletir sobre o sentido que assume certos adjetivos nos anuncios, como forma
de persuadir o leitor/consumidor, a docente questiona como fazé-lo, evidenciando
assim que, apesar de todo repertorio tedrico que teve a disposicdo, sentia
necessidade de um referencial pratico mais concreto.

Apresentamos, assim, uma proposta de atividades que considerava a
relevancia do uso do adjetivo para a constituicio do género anuncio.
Descreveremos e analisaremos neste item essas propostas, o desempenho dos
alunos na concretizacdo das atividades e os impactos inovadores por elas

propiciados.

4.4.2.1. Descricédo e analise das atividades

Conforme analisado no item 4.4.1, percebemos que a préatica da
professora participante, apesar de estar marcada por influéncias de sua formacao
continuada, apresentando inovacdes metodoldgicas, ainda estava arraigada a
métodos tradicionais de ensino.

A referéncia a necessidade de inovar em sala de aula, relatada nas
respostas ao questionario I, que aplicamos para que tivéssemos conhecimento
sobre os interesses da professora em relacdo ao curso de especializacao, foi o
primeiro dado relevante. Ao questionarmos sobre o que a motivou a ingressar

num curso de especializacdo, a docente respondeu que era:
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(10)
“a necessidade de voltar a estudar e melhorar minha prética (...) pois além das teorias
temos a troca de experiéncia com outros professores.”

(Questionario I, anexo 1)

Observamos no exemplo (10) que a professora percebe o curso de
especializacdo com um meio decisivo para a efetivagdo da mudanca. A docente
também se refere a troca de experiéncias com outros professores participantes do
curso como um fator positivo a ser propiciado pelo curso.

Essa mesma posicdo esta divulgada em Magalhdes (op. cit), que
demonstrou que outros professores buscaram um curso de especializacéo,
acreditando que encontrariam um espaco voltado para aspectos de inovacéao.
Diante da constatacdo de que a professora possuia expectativas de que a
formacdo continuada proporcionasse “mais idéias” voltadas para a sua atuacao
em sala de aula, apresentamos nossa proposta de atividades com o objetivo de
ampliar seus saberes metodologicos, uma vez que o curso de especializacéo
centrava-se prioritariamente nos saberes referenciais.

As atividades serdo descritas retomando os planos | e Il (pag. 27 e 31),

gue se encontram no item 1.3.2 desta dissertacao.

(11) Atividade |

Objetivo: Reconhecer particularidades do género anuncio

Roteiro da aula:
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1) Leitura de trés anuncios, através de estratégias de levantamento de
hipoteses e discussao de ilustracoes, titulos, dentre outros aspectos;

2) Distribuicdo de anudncios diversos a grupos previamente formados,
pedir que os alunos respondam um exercicio escrito de interpretacdo com
perguntas objetivas, inferenciais e avaliativas;

3) Discussao das respostas da atividade do exercicio de interpretacao.

Procuramos apresentar sugestbes de abordagem do texto
publicitario ndo contempladas no livro didatico* que poderiam ser desenvolvidas
tanto para a abordagem do tema preconceito, o qual a professora buscou
considerar, como para a aprendizagem dos aspectos composicionais e funcionais
do género.

Assim, a préatica de leitura vista sob a perspectiva de lingua como sistema
heterogéneo e instavel, foi realizada como atividade de interacdo entre sujeitos e,
evidentemente, muito mais que uma mera atividade de decodificagao para servir a
testes de desenvoltura oral. Realizou-se por meio de um roteiro de analise do
texto, que ofereceu a oportunidade de o aluno interpretar e debater o texto,

juntamente com a professora:

(12)

O qué que a gente pode ver nessa propaganda aqui, pessoal?
(incompreensivel)
O qué?

4 0O livro didatico adotado na escola d@nado é linguagemdos autores Ana Borgatto, Terezinha Bertin e
Vera Marchezi. Este ndo foi utilizado no decorrer aplicacdo da seqUéncia de atividades sob nosso
acompanhamento.
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- Uma pomada de bebé.

Uma pomada de bebé. Como é que a gente sabe que é uma pomada de bebé?

(incompreensivel)

Porque tem a bundinha de um bebé. Um coracéo, né?

Aqui tem assim: “Contra assaduras passe mais carinho.”

Entao olha sé, aqui a gente tem a propaganda... que tipo de usudrio vai ser esse daqui?

Usuario o qué? Usuario o qué, pessoal? Nao pagante sem poder de persuasao.

Entdo quem é que vai consumir esse produto aqui? Quem vai comprar?

A mae, né? A mae dele. E ele faz uma associacdo com qué? A pomada e o carinho.
Entdo qual é a apresentacdo do carinho € o coracdo na bundinha, 6timo. Entdo ele tem aqui.
Demodex preven protege contra assaduras e € muito mais facil de espalhar, passe mais carinho.

Entdo, a mae passa mais carinho entdo faz uma associacdo com a pomada, se a mae
passar no bumbum do bebé essa pomada o que é que vai acontecer ela vai ta passando mais
carinho, porque ela vai ta oferecendo o melhor pra o seu filho, ndo é?

A professora pretendeu nessa discussdao promover uma
interpretacdo do texto publicitario por meio da exploracdo de aspectos como as
especificidades do publico consumidor do produto anunciado (Entdo quem é que
vai consumir esse produto aqui? Quem vai comprar? A mae, né? A mae dele. E
ele faz uma associagdo com qué? A pomada e o carinho), o sentido de certas
expressfes e construgbes da lingua (Entdo ele tem aqui. Demodex preven
protege contra assaduras e é muito mais facil de espalhar, passe mais carinho) e
0S recursos expressivos da linguagem néao-verbal (Porque tem a bundinha de um
bebé. Um coracao, né?... Entdo qual é a apresentacdo do carinho € o coracdo na
bundinha, 6timo).

Dessa forma, foi concretizada uma atividade baseada nos saberes
conceituais sobre o ensino da leitura explanados por tedricos como Kleiman
(1995) que afirma que “o ato de decodificar se constitui hum processo muito
diferente da leitura, pois apesar desta exigir o0 conhecimento da correspondéncia

entre som e letra, o leitor eficiente ndo decodifica, mas percebe as palavras
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globalmente e adivinha muitas outras, guiado pelo seu conhecimento prévio e por

suas hipoteses de leitura.” (Kleiman, 1995).

(13) Atividade I
Objetivo: Perceber como se dao alguns mecanismos de persuasao no
texto publicitario

Roteiro da aula :

1) Identificacdo coletiva de alguns recursos de persuasao como cores,
formato de letras, imagens em anuncios trabalhados na aula anterior;

2) Aplicacdo de exercicio em grupo (os mesmos formados na aula
anterior);

3) Discussao das respostas ao exercicio.

Nessa atividade, a docente d& continuidade ao trabalho de leitura que
iniciou, enfatizando os recursos usados no anuncio que serviam de estimulo ao
consumo do produto anunciado. Assim, realiza uma discussao a partir da leitura
dos textos publicitarios abordados na aula anterior.

(14)

Qual era a cena que poderia seduzir o produto, Janaina?

Poderia seduzir o produto ndo, poderia seduzir o consumidor. Qual era cena?

Poderia seduzir a pessoa que comprar. Era cena de qué?

Diga por favor

(incompreensivel)

Otimo, de um prato delicioso e suculento pras pessoas olharem. Entdo aquela imagem
ndo verbal, ela servia pra qué, pessoal? Pra seduzir o consumidor.

Entdo ai n6s ja temos dois tipos de textos. Nds temos o texto verbal, que é aquele que a
gente consegue ler, ndo €? Pra que possamos o qué? Entender a propaganda. E a imagem néo
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verbal, que a gente também consegue entender, s6 que a imagem que vai tentar seduzir o
consumidor, pra que ele possa consumir o produto.

Verificamos em (14) que a professora propicia a reflexdo dos alunos
acerca dos objetivos da ocorréncia de determinados recursos gréficos em
anuncios (seduzir o consumidor). Dessa forma, induz os aprendizes a perceberem
gue o texto ndo-verbal, com todos os seus atrativos referentes a imagens e jogo
de cores, esta diretamente ligado ao convencimento do leitor acerca da qualidade
e/lou beleza do produto e, consequentemente, leva-lo a consumir (s6 que a
imagem que vai tentar seduzir o consumidor, pra que ele possa consumir o
produto).

Portanto, voltamos a afirmar que a docente concretiza a atividade
referente a leitura guiada pelos saberes conceituais a que teve acesso em sua
formacao continuada, representada tanto pelo curso de especializa¢cdo quanto por

nossas orientacoes.

(15) Atividade I
Objetivo: Reconhecer os efeitos de sentido pelo uso do adjetivo em
anuncios

Roteiro da aula :

1) Entrega do exercicio (3), pedir que os alunos respondam,

preenchendo as lacunas;
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2) Confronto através de discussao oral, as respostas dos alunos
com os textos originais;
3) Explicitacdo da importancia dessas palavras como estratégia

de persuasao.

A partir da analise, pudemos observar que, apesar de em algumas
respostas haver erros de ortografia, 98% dos alunos nao tiveram dificuldade na
realizacdo do exercicio, apresentando respostas satisfatorias, uma vez que
reconheceram que os adjetivos eram necessarios para completar as lacunas e
propiciar coeréncia aos textos. E o que pode comprovar o exemplo a seguir:

(16)

' 1. Complete os anuncios abaixo com palavras adequadas.

a) Descongelar a geladeira nunca foi tdo
botéo de descongelamento Yla - Consul Degelo Seco e pronto. O

gelo derrete € ndo vai parar no chip. Vai direto para i cc npmtm(?m Céau“k}vaora Aléa disso,

Cénsul chdo Seco traz \YOHILY  inovagdes, como © compammcmo de reifriamento

ﬂ{)@ {OHOeMR)  que amplia a area do congelador, espago para 30 0vos ¢ ¢s com rodizio para
fau itar sua movimentagdo. A Consul Degelo Seco ndo é &K N

QKQ%L 13 também, formando o _como )l \Qgﬂ _ freezer
Constdl. Una dupla que vai ficar n sua cozinha.

b) A natureza traz vida y £ _\F%al ra seus cabelos
4

O Tratamento Capilar Long Hair ¢ a m'us el m]ﬁ‘;@gﬂgﬂﬂk \5‘(@/‘ o \@ alterna:iva para a

satide de seus cabelos.

Os elementos dyn.n C%PM d@de do Tratamento Capilar Long Hau aceleram o crescinento dos

cabelos ¢ evitam a quedd. Long Hair climina a caspa ¢ a seborréia a0 mesmo tempo qu: reaiiza a

1ap051¢a(; de substdncias que tornam-os seus cabelos mais w0 ¢ @1&)1‘@'0)0") covrd
juﬁm onumMEnm Luy, Muyﬁucd ‘

¢) Bebida diet de tangerina com sabor de t tangerina. Niio ¢ t:w 7
Descubra vocé mesma por que Clight é tdo }:[ ) _. Todos que experimentaram ji estio
trocando a sua bebida de sempre por Clight, 1qua s&ela tem o sabor ‘ W\&&'X_\’?L da fruta

e baixas calorias. Tao 1~y O que nem parece que é a’lu’ Em 8 refrescantes sabores:
tangerina, laranja, maracujd, lima-limfo, carambola, abacaxi, m aga verde e pomelo rosado. Clight.
%m& S sabor. Sem agucar.

. Basta apertar o
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Como podemos observar em (16), o aluno utilizou adjetivos que
caracterizam as possibilidades designativas dos substantivos correspondentes,
referentes aos produtos anunciados, orientando-se pela intencionalidade
discursiva do texto. Isso € demonstrado através da recorréncia a adjetivos como
magnifico, moderna, perfeito, maravilhoso, surpreendente, palavras dotadas de
um valor semantico melhorativo para a caracterizacéo positiva de um referente.

As respostas que nao atingiram ao objetivo se deram a partir de
elementos de continuidade do texto, como conjuncdes e preposi¢cdes, que eram
perfeitamente passiveis de serem empregadas no contexto. Sendo assim,
consideramos que foi alcancada a finalidade da atividade.

A questdo 2) deste exercicio foi elaborada com o intuito de levar os alunos
a formularem uma definicdo dos adjetivos, de acordo com a funcdo que estes
exerciam nos textos publicitarios. Novamente, um alto percentual de respostas,
aproximadamente 85%, foi coerente com a definicdo de adjetivos oferecida pelas

gramaticas normativas. Algumas dessas respostas foram as seguintes:

(17)
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2. Apds completar os an(incios, leia-os e responda:

a) Observe os termos a que se referem as palavras que vocé usou. Essas palavras qua. ﬁca m ou
caracterizam as palavras a que eles se referem? Se sim, positiva ou nc:gamamexm

_&ﬂ:_m_“_ :
] . T

—_— i U | SR

b) Voceé considera que o uso dessas palavras influencia de alguma forma o consumidor? Se sim, de
que forma?

DR T S P e w2 A S B . W, W B ! A

) Que funglio vocé atribui a essas palavras nos textos?

2. Ap6s completar os anuncios, leia-os ¢ ¢ responda:

a) Observe os termos a que se referem as palavras que vocé usou. Essas pafavras qua ificam ou
caracterizam as palavras a que eles se referem? Se sim, positiva ou negativamente?

| g
o
-

* )

oy

N

N

b) Vocé considera que o uso dessas palavras infuencia de alguma forma o consumidor? e sim, de
que forma?

Y {

O modelo de exercicio sugerido em (17) possibilitou, portanto, ao aluno
refletir sobre 0 uso do adjetivo como um recurso persuasivo no género anuncio.
Ao afirmar “com essas palavras faz com que o produto fiqgue mais atraente”; “ele
traz coisas e valores que o produto traz e influencia o consumidor a comprar”, 0s

aprendizes perceberam que os adjetivos atribuem qualidades ao termo a que eles
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se referem e, consequentemente, contribuem para valorizar os produtos
anunciados. Essa atividade, portanto, também levou os alunos a sistematizarem
conclusdes obtidas acerca das particularidades do anuncio. Ao serem retirados 0s
adjetivos do texto para que pudessem preencher com palavras adequadas ao
contexto, foram oferecidas condi¢cdes para que os aprendizes compreendessem o
funcionamento dos adjetivos em textos desse género, conforme o proposito que

eles apresentam.

(18) Atividade 1V

Objetivo: Perceber os efeitos estéticos proporcionados pelo uso do

adjetivo no género musica

Roteiro da aula:

1) Apresentacdo e leitura da musica Exagerado, de Cazuza
2) Discussao acerca dos adjetivos usados pelo compositor na
musica

3) Aplicacdo do exercicio

Depois da abordagem dos adjetivos no género anuncio, consideramos

oportuno ampliar o estudo dessa classe gramatical, a partir de seu funcionamento
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em outro género, a saber, letra de musica, a fim de proporcionar aos alunos uma
visdo comparativa entre sua funcionalidade como recurso persuasivo e como
propiciador de efeito estético.

Apresentada a musica, a docente utilizou como ponto de discussédo seu
revestimento de idéias através de recursos como as caracterizacfOes feitas a
personalidade do eu-lirico.

(19)

Entao o titulo da misica é Exagerado. Que relagdo tem a paixdo com o titulo da musica.

(incompreensivel)

Muito bem, certissimo, 6timo Fernanda.

Quatro pessoal: se relacionarmos o titulo da muasica com as outras informacdes que
temos, como poderemos descrever a personagem do eu lirico?

Eu lirico é aquela pessoa que ta falando no texto. Como é que a gente poderia descrever
o0 eu lirico? Como que ele é7?

(incompreensivel)

E, (incompreensivel)

Capaz de tudo né?

A concretizacdo dessa atividade foi efetivada de forma satisfatoria, como

revelam as respostas do exercicio (3) da atividade IV, a seguir:
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1. Explique a expressio: “Adoro um amor inventado”. ‘

o

Releia os versos: “Paixdo cruel. desen reada, / Te trago mil rosas roubacdas”. Que =feito tem
as palavras destacadas (cruel e desenfreada) sobre o termo a que elas se referem?

(95}

Ainda sobre 0s versos destacados na questdo anterior, que relagdo pode ser feita enf e 4
caracterizagdo que ¢ feita 4 paixdo sentida pelo eu-lirico e o titulo da musica?

4. Se relacionarmos o titulo da musica com as outrastinformagdes do texto, como pod .riamos
descrever a personalidade do cu-lirico?

5. Nos versos: “Até nas coisas mais banais/ Pra mim é tudo ou nunca mais”, a palavre. barais
reforga a caracteristica de exagerado do eu-lirico. Por qué?

As respostas dos alunos foram satisfatérias, em 80% dos casos, em
média, haja vista estes flagrarem a perturbacdo e a inquietude do eu-lirico em
face do choque diante da paixdo arrebatadora que sente e sua personalidade,
conforme atestam as afirmacdes “porque esse amor era demais ele pasava por
qualquer obstaculos por ela”. Os alunos associaram, portanto, que os adjetivos

estdo relacionados a personalidade do eu-lirico, revelando-a e justificando as

atitudes exageradas descritas.
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Ao responderem por escrito a atividade, a professora pediu que os alunos
comentassem algumas respostas, as quais, como podemos verificar em (28), se
mostraram coerentes com a letra da musica, fato esse que atribuimos ao caminho

percorrido para abordagem do texto.

(20) Atividade V

Objetivo: Reconhecer o adjetivo como uma classe gramatical variavel

Roteiro da aula:

1) Distribuicdo de um anuncio;

2) Discusséao acerca da concordancia do adjetivo a partir de seu
uso no anuncio que fora distribuido;

3) Aplicagdo de exercicio que abordava a variacdo de género e o
grau em anuncios;

4) Discussao do exercicio.

A professora auxiliou os alunos a perceberem o fendmeno da variacdo do
adjetivo, orientando-se pelos textos estudados anteriormente, que, neste caso,
serviram para exemplificagéo teodrica:

(21)
A idéia é comparar um sapato com um (incompreensivel) bonito. Que ele vai ser o qué?
Bonito, gostoso e auténtico. Entdo quer dizer o qué? (incompreensivel). Que aquele que usar esse
sapato vai ficar tdo bonito, gostoso e auténtico. Essa € a idéia do texto publicitario. Querem ver o
sapato. Olha, o sapato masculino... falando sobre ele (incompreensivel) mais conforto... ferracini,
ferracini vinte e quatro horas.
(incompreensivel)
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Impressiona 0 seu nhamorado. Entdo, essa propaganda impressiona 0 seu namorado.
Seu namorado vai ficar com ciimes. Qual sera que foi a data que foi feita essa propaganda?

- Dia dos namorados

Isso.

- Uhuuuuu

Dia dos namorados, né?

A professora retoma algumas caracteristicas do género anuncio,
referindo-se a sua linguagem e seu contexto de producdo, a saber, o dia dos
namorados. Foi realizada assim a leitura e a interpretagdo efetiva do texto

pY

anteriormente a explanacdo acerca da variagdo de género e numero dos
adjetivos.

Em seguida a exposicdo teorica, a docente aplicou o exercicio (3) da
atividade V, no qual foi enfatizado o fendbmeno da variacdo dessa classe
gramatical. Conforme atesta o exemplo a seguir, as respostas dos alunos foram

compativeis com o esperado em quase 100%:

(22)
Leia o antncio 1, analise-o e responda:

1.'A que palavra se refere esses trés adjetivos?

2. Qual o género dgssa palavra masculino ou feminino?

3. Se trocassemos as palavras a que se referem esses adjetivos por palavras do género
feminino, que altera¢des sofreriam esses adjetivos?

LQSTE \ . =

As questdes do exercicio pretendiam que o aluno percebesse a existéncia
de adjetivos biformes e uniformes, sendo os ultimos definidos como aqueles que

apresentam uma sO0 forma para acompanhar substantivos masculinos ou

8C



femininos (BECHARA,2003). Conforme verificamos no exemplo acima, obtivemos

sucesso em todas as respostas, tendo em vista a percepcdo dos aprendizes que

os adjetivos concordam com o substantivo a que se referem em género e numero.
Ao término do exercicio, a professora discutiu oralmente as respostas:

(23)

Entdo pessoal, hoje (incompreensivel) bonito, gostoso e auténtico. Bonito, gostoso e
auténtico concorda com o que? O que que é bonito, gostoso e auténtico? E o que?

- O sapato

O sapato, 6timo. Entéo quer dizer que bonito, gostoso e auténtico esta concordando com
a palavra... sapato. Eu poderia trocar bonito, gostoso por bonita, gostosa e auténtica, eu poderia
fazer isso?

- Nao

Nao. Por que qual é a palavra?

- Sapato

Entao a palavra é o que? Mas...

culina

Entdo (incompreensivel). Entdo, pra ter sentido tem que ser o qué? Feminino ou

masculino? Vocé tem que concordar com o substantivo. No caso... 0 sapato né?
(incompreensivel)
Otimo.

A fim de comparar o uso dos adjetivos biformes com os uniformes, a
docente mostrou outro anuncio de estrutura semelhante ao que foi abordado no
exercicio. Este trazia, por sua vez, os adjetivos belas, bravas e indoceis,

referindo-se a uma pick up:

(24)

Belas, bravas e indoceis. Bem do jeito que vocé gosta. Entdo aqui a propaganda da
picape, certo? Carro bem bonito em frente a picape é.

(incompreensivel)

Picape Cheuvrolet, série especial. Série especial. Belas, bravas e indéceis. Bem do jeito
que vocé gosta.

Entédo a palavra picape pessoal, ai 0 que vai ser o termo picape? Quais sédo os adjetivos?
Quais sdo os adjetivos? Belas, bravas e indéceis. Lembra o que a gente trabalhou também
aquelas outras propagandas em que os adjetivos se referiam a elas, vocés se lembram? Entéo as
palavras eram como? Se os adjetivos fossem masculinos, as palavras eram masculinas. Do
mesmo jeito aqui. Aqui esta se referindo a Picape e essas sdo as trés palavras dos adjetivos né?
Qual dessas palavras ndo se alteraria se o substantivo fosse masculino?

Inddceis Otimo...
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Questionados sobre a variacdo desses adjetivos, os alunos logo
reconheceram que seria o adjetivo indoceis que ndo apresentava variagcdo, uma
vez alterando-se o género do substantivo.

O exercicio abordou ainda a derivacdo de grau do adjetivo, enfatizando a
concordancia que ocorre entre 0s substantivos e os adjetivos, a partir da
ocorréncia das variagbes garantidona, garantidassa, garantidésima, em um dos
anuncios estudados.

Todos os questionamentos foram respondidos com facilidade por alguns
alunos que, demonstrando familiaridade com o fendmeno da variacao lingiistica,
concluiram que os casos de variacdo de grau eram inadequados a norma culta,

mas adequados ao objetivo da propaganda:

(25)
Agora em relagdo ao antincio 11, responda:

1. O antncio se utiliza de trés formas de gradacio. Que possiveis efeitos produz este
recurso para o leitor?

2. Que diferenga se pode notar entre essas trés formas?

3. Pode_—se perceber que o anilncio se utiliza da linguagem informal na criagdo do
superlativo do adjetivo garantida. Vocé considera esse uso adequado na propaganda?

4. De que forma esse uso do grau do adjetivo valoriza o produto?
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Quando afirmam que o objetivo do uso dessas formas de gradacdo é
“para ter uma aproximacao do leitor” e que essa utilizagdo, portanto, “d4 uma
valor melhor ao produto o que néo é s6 simples mais o melhor do mercado”, os
alunos demonstram compreensdo acerca do poder de persuasdo que tem o
emprego dessas formas, que fogem a norma da gramatica, mas atingem um
objetivo determinado no texto em que foi empregado.

A docente enfatizou oralmente a variacdo linguistica e, portanto, a
importancia de ndo se considerar as diferencas da linguagem como erros. A
discusséo a respeito desse fato se deu de forma natural, tendo em vista o contato
dos alunos com o assunto em aulas anteriores.

As questdes da atividade seguiram uma sequéncia que induziu os alunos
as conclusdes de que: 1) o adjetivo é uma classe gramatical variavel; 2) as regras
de flexdo dos adjetivos sdo as mesmas dos substantivos 3) ha uma razdo que
motiva 0 uso da variacdo de grau de acordo com a linguagem informal, qual seja
a necessidade do anuncio em chamar a atencdo do leitor para as vantagens em
adquirir um produto com o maximo de garantia, o que justifica o fenbmeno da

variacao linguistica, que ndo deve ser considerada como erro.

(26) Atividade VI

Objetivo: Conhecer a abordagem dada ao adjetivo pela gramatica

normativa
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Roteiro da aula:

1) Exposicdo da abordagem dos adjetivos dada pela gramatica normativa

(conceito e regras de uso).

Essa etapa da sequéncia centrou-se fundamentalmente na atividade de
estudo de construcfes de estruturas com os adjetivos, e na andlise das formas de
organizacdo dessas estruturas em enunciados. Foi concretizado portanto o que
defende Possenti (1997) quando defende que o ensino de gramatica continuaria
sendo valido, uma vez que se priorizasse as condicdes para que o aluno parta

dos conhecimentos de sua gramatica internalizada, para a reflexdo das

variedades, culminado na norma. E esse caminho que a docente percorre,
quando trabalha com a realizacdo dos adjetivos nos textos, e depois propicia a

reflexdo de sua abordagem pela gramatica normativa:

(27)

Entdo a gente viu o uso dos adjetivos nas frases do Exagerado... entdo, dentro da
musica aquelas palavras, elas tinham um contexto poético. Elas ndo serviam apenas pra dar uma
qualidade, elas serviam pra que? Pra, digamos assim, enfeitar, de certa forma, o poema. Pra dar
um sentido poético aquela musica. JA4 nas propagandas a gente viu que essas palavras, elas
tinham um objetivo de qué? Tentar convencer o leitor pra que o leitor faca o qué? Compre aquele
produto. Entéo pra isso ela faz o qué? Utiliza aquelas propagandas... ele, naguelas propagandas
ele vai dando um monte de qualidade aqueles produtos. Qualidades que a gente chamou de que?
De adjetivos. (...)

Segundo a gramatica que vocés copiaram ai no caderno pessoal, entdo o qué? Adjetivo é a
palavra que caracteriza o termo substantivo, ndo é? Ele pode ser o qué? Comum de dois géneros,
no caso, feliz. Tanto serve para o género feminino como pra o género masculino. A menina feliz. O
homem feliz. Ele pode ser o qué? Biforme, que vai servir pra um género uma forma e pra outro
género outra forma. Exemplo; bonito. O homem bonito. A mulher bonita. Entdo ja vai ter a
distincdo. A gente viu também que esse adjetivo, ele pode, ele é variavel. O que é uma palavra
variavel? E uma palavra que vai ter uma variacéo. Ou seja, ela vai variar. Por exemplo. Ela varia
de nimero. O adjetivo pode estar no singular ou...

Plural
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Como podemos perceber em (27), a professora retoma o estudo dos
textos realizado em aulas anteriores, lembrando do funcionamento do adjetivo
nesses textos, para assim apresentar a definicdo dada pela gramatica normativa
dessa classe gramatical: “... ele, naquelas propagandas ele vai dando um monte
de qualidade aqueles produtos. Qualidades que a gente chamou de qué? De
adjetivos. (...) Segundo a gramatica que vocés copiaram ai no caderno pessoal,
entdo o qué? Adjetivo é a palavra que caracteriza o termo substantivo, ndo é?".

A docente consolida também a inversdo do esquema tradicional que vai
das doutrinas abstratas para a manipulacdo do concreto. Ha4 dessa forma o
rompimento da metodologia, amplamente arraigada a tradicdo, que segue o
movimento exposi¢cdo do conceito tedrico ou regra, ilustracdo com exemplos,
exercicio de fixacao e avaliacdo. Partindo do pressuposto de que o conhecimento
lingliistico se constroi através da interacdo, ndo € o estudo pormenorizado das
divisbes, classificacdes, nomenclaturas e excecdes que vai levar o aluno a
compreender e saber usar os recursos linglisticos. Ele pouco aproveitara o
conhecimento tedrico dado, se primeiramente ndo houver a interagdo e o convivio
com esses recursos, de maneira a permitir a observacéo, a reflexdo pessoal, a
experimentacdo e a descoberta; s6 ap0s essa relacao interativa com o objeto de
conhecimento, no caso, a linguagem, € que sO torna possivel a explicitacdo de

teorias ja estabelecidas.

(28) Atividade VI
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Objetivo: Produzir um cartaz, a partir de anuncios pesquisados, que

explicitem alguma forma de preconceito.

Roteiro da aula:
1) Montagem de cartazes com propagandas pesquisadas;
2) Apresentacao dos cartazes para outros alunos e professores

da escola.

Essa ultima atividade, conforme supracitado, foi sugestao da propria docente,
que, sentindo necessidade de ampliar a abordagem do andncio, e realizar uma
culminancia das atividades que envolvesse a comunidade escolar, propbs a

confeccéo de cartazes.

(29)

Vocés em casa, pessoal vdo pegar, vao procurar umas propagandas que vocés acham
interessantes, pra que a gente possa analisar certo? Por exemplo. Propaganda é... de coisas pra o
jovem, de coisas para adulto, de coisas pra crianca (incompreensivel) o que vocés acharem
interessante, ai vocés tragam pra gente poder analisar

(incompreensivel)

Qual as palavras utilizadas naquela propaganda... por exemplo as pessoas daquela
propaganda, sera que convivem com a nossa realidade, por exemplo? Sera que todas as pessoas,
as propagandas de produtos de beleza, sera que todos os bebés sao brancos? Entao eles passam
a imagem de qué? De que os bebés s6 vao ser felizes se eles forem... a maioria das propagandas
pra produtos de bebé, todos os bebés sdo loiros. Serd que aqui no Brasil a maioria das pessoas
séo loiras? N&o, a gente faz 0 qué? Nés somos o qué? Uma mistura de racas...

Os alunos produziram os cartazes, tendo em vista as condi¢des exigidas no
exercicio, relativas a explicitacdo de alguma forma de preconceito. Os grupos
selecionaram 0s anudncios variados, com imagens representativas de determinados

grupos sociais, conforme foi mencionado pela professora nas atividades | e 1.
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Prontos os cartazes, foi realizada a exposicdo dos mesmos, e 0s alunos
expuseram oralmente a outras turmas da escola seu significado.

O espirito que presidiu a realizacdo da atividade foi o de descontracéo,
empolgacdo e ansiedade para a apresentacdo oral, como € possivel observar nas
fotos | e Il. A professora orientou os alunos na preparacao da exposi¢cdo, o que 0s
fez cumprir a atividade satisfatoriamente, demonstrando, no momento da exposicao,
as estratégias de persuasao usadas nos anuncios como a linguagem nao-verbal e as
variedades linguisticas informais, compativeis com o perfil de seus interlocutores;
enfatizaram ainda de que forma essas estratégias apoiavam e reforcavam

determinadas formas de preconceito:

09/11/2007

Foto | — Elaboracéo de cartazes, relativos a ativid  ade VII
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09/11/2007

Foto Il — Exposigéo dos cartazes confeccionados

4.4.2.2. Impactos inovadores na sala de aula

A descricdo e analise da realizacdo das atividades realizadas pela
professora, sob nossa orientagéo, permitiram-nos identificar impactos inovadores em
sua prética. Podemos classificar esses impactos a partir de cinco categorias de

inovacao.

12 - Exercicios que levam a reflexdo critica dos ap  rendizes
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Observamos que a professora faz um trabalho no qual ha espaco para a
reflexdo da lingua em uso, ja que os textos, instancias que revelam os usos da
lingua e levam a reflex&do, séo privilegiados.

(30)

Agora pessoal a gente vai se dividir em grupo de cinco, bem rapidinho.

Pronto pessoal entdo a gente vai trabalhar com qué? com a imagem verbal, com texto
verbal e com texto ndo verbal, certo? Entao vocés vao responder essas perguntas no caderno de
vocés, baseado na propaganda que vocés tém.

Entdo vamos aqui, pessoal, prestem atencao.

Pergunta nimero um.

Ha uma informacéo, objecdo quanto a qualidade do produto? Qual?

Entao vocés pegaram propagandas variadas, né? Entdo a propaganda da Consul, quem
foi que pegou a propaganda da geladeira Consul? Pronto. Ha alguma informacdo sobre a
geladeira Consul? O que que fala da geladeira Consul? Diz assim: Quer economizar 40% de
energia? Troque seu refrigerador velho por um Consul.

Qual é a informacgdo que da sobre o produto? Entdo a gente tem aqui, né? Um Consul
novo € até 40% mais econdmico, entdo qual é a informagdo objetiva que da sobre o refrigerador
Consul?

- (incompreensivel)

Otimo que ele é 40% mais econdmico do que os outros refrigeradores.

(...)

Pronto pessoal segunda pergunta.

Ha cenas que seduzem aquele determinado produto? Que fez aquele da sopa Maggi?

Qual era a cena que poderia seduzir o produto, Janaina?

Poderia seduzir o produto, ndo. Poderia seduzir o consumidor. Qual era cena?

Poderia seduzir a pessoa que comprar. Era cena de qué?

Diga por favor

(incompreensivel)

Otimo, de um prato delicioso e suculento pras pessoas olharem. Entdo aquela imagem
nao verbal, ela servia pra qué, pessoal? Pra seduzir o consumidor.

(-..)

E a ultima pergunta, pessoal.

Ha uma explicacdo sobre o produto como receita, qualidade. Identifique.

Entdo assim. Vocés pegaram a propaganda... dai tem aquele do perfume L’ acqua de
Fiori, ndo é€? Quais as informagdes que a gente tem sobre esse perfume, aqui... vocé que fez é...
por favor Tatiane

(incompreensivel)

Perfumista de designer internacionais, né? Uma informacao sobre ele. Quer dizer que
ndo é qualquer perfumista nem qualquer designer. O que é designer? Quem fez o formato do
frasco. Sdo internacionais, nao é?

Esse exemplo demonstra que a professora explora o conhecimento prévio
dos alunos, e os estimula a buscar as respostas em grupos. IsSso aponta para uma
acdo colaborativa da professora em relagéo aos alunos, pois ela interage com eles e

pretende que eles participem ativamente na construgdo dos conceitos. Essa agéo é
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coerente com o que € esperado no ensino baseado em uma visao sociointeracionista.
Conforme aponta Schneuwly (1994), o professor deve explorar o conhecimento
prévio dos alunos em sala de aula, pois € a partir dele que Ihes sdo aumentadas
capacidades ja existentes.

Quando se inicia o trabalho com a analise linglistica, verificamos no
exercicio escrito da atividade Il que as perguntas feitas, referentes ao uso da
classe gramatical estudada, estdo diretamente relacionadas a importancia que
essa classe gramatical assume no género estudado. A estratégia da docente é,
portanto, a de conduzir a reflexdo do uso do adjetivo, levando o aluno a observar
e analisar a ocorréncia em enunciados e chegar a regra mediante essa analise.

Ja no exercicio da atividade V, pudemos perceber que o trabalho com a
gramatica ndo foi restrito a identificacdo e transposi¢do para a norma culta dos
casos da lingua que fogem ao uso formal. A inovacdo se deu exatamente na
consideracdo desse caso como um fator passivel de ocorrer na linguagem em
uso. Entendemos tratar-se de uma pratica em que a atencdo estava voltada para
a percepcao dos efeitos de sentido que propiciam as varias possibilidades dos
arranjos expressivos.

Decorrem, com efeito, dessa forma de encaminhamento dos contetdos
gramaticais as seguintes implicacdes: n&o restringiu o aprendiz ao acesso da
norma culta, ja que a professora seguiu 0 movimento gramética internalizada —
gramatica descritiva — gramatica normativa (Possenti, 1996); ndo despreza a
variacao que o aluno ja traz consigo para a escola, uma vez que ndo avalia como

erradas as outras formas de uso que fogem ao contexto formal; e abre espaco
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para a discussao dos significados envolvidos nas escolhas de determinadas

formas.

22 — Consideracao dos conhecimentos que os alunost  razem para a

sala de aula

Foram observadas nas aulas cujo planejamento se deu em conjunto
CONOsSCO um maior aproveitamento dos conhecimentos que os aprendizes ja
possuiam e traziam para a sala de aula.

Isso aponta para o papel que a professora assume. Parece que ela acredita
gue deve proporcionar aos alunos a possibilidade para que cheguem a suas proprias

conclusodes:

(31)

Bem pessoal, vocés consideram que o uso dessas palavras influenciam de alguma forma
o consumidor? Influenciam o consumidor? Influencia sim ou n&o? Influencia né? O consumidor vai
ver que o produto € o...
- melhor.
De que forma influencia o consumidor... de que forma? Pra ele o qué? Comprar ou pra ele ndo
comprar? Pronto. Pra ele comprar o produto, 6timo Ricardo, muito bem.
Que funcao vocé acredita que essas palavras do texto (incompreensivel), essas palavras do texto
pessoal, servem pra qué? (risadas) Pra qué que servem essas palavras do texto, pessoal?
- Dar qualidade...
Dar qualidade ao objeto que estd sendo tratado, poderia ser também. Entdo pessoal, essas
palavras, elas servem pra dar qualidade ao produto, certo?

Como se verifica em (31), agora a professora € mediadora do

conhecimento e o aluno tem papel ativo; ele também participa na construcdo do
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conhecimento. O conhecimento prévio dos alunos passou a ser valorizado, o que
estabelece uma relacdo com os principios vygotskinianos, jA que 0 conceito
cotidiano tornou-se o ponto de partida para se formar os conceitos cientificos.

A professora demonstrou assim mais consciéncia dos papéis que ela e os
alunos devem desempenhar no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ela
atuou como mediadora, e permitiu que os alunos atuassem como o0s verdadeiros

participantes no processo de ensino-aprendizagem.

32 — Utilizac&o de outros recursos além do livro di  datico

Outro fator que consideramos inovador € a utilizacdo de outros recursos que
antes ndo eram aproveitados pela docente, apesar de serem oferecidos pela
instituicdo de ensino, como o retroprojetor, o aparelho de som, além de textos de
circulacdo social pesquisados pela docente como também pelos préprios alunos.
ApOs a utilizacdo desses recursos, as aulas sofreram mudancas significativas, o
que é possivel verificar através de fatores como o melhor desempenho dos
alunos, que passa a ser mais participativo nas aulas, tendo em vista o contato
com tecnologias que trazem atrativos de seu cotidiano para a sala de aula, como
a musica, revistas, filmes, etc.

Assim, no questionario aplicado, os estudantes reafirmam o0s aspectos
positivos dos recursos utilizados na aula como mdusica, “filme” e “xérox”. Para
eles, 0 uso desses recursos propiciou sua participacdo mais ampla nas aulas, seu
maior interesse e, consequentemente, sua melhor aprendizagem.

(32)
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Aluno A: “Foi muito bom quando a professora passava filme e masica”
Aluno B: “Sim, porque xeros agente aprende mais”.
Aluno C: “Eu acho que aprendi mais em relagédo naquela musica”.

(Anexos 1)

Mediante tais afirmacdes, podemos notar que ha convergéncia nos
discursos dos alunos e professora, tendo em vista que tanto os aprendizes quanto
a docente acreditam que o aproveitamento de outros recursos favoreceu a

aprendizagem.

(33)

“As vantagens foi a aula mais atrativa e as desvantagens foram em relacao ao material,
pois gostaria de ter condi¢cdes para usufruir dela sempre, ndo sé nessa experiéncia”

(Questionario Ill, anexo 1)

Quando declara que a aula foi “mais atrativa”, e que “gostaria de ter
condicbes de usufruir sempre” desse material (ja que disponibilizamos recursos
financeiros para xerografias), a docente demonstra a percepc¢ao da possibilidade
de novas perspectivas para o ensino de lingua quando se busca o apoio de outras
fontes além do livro didatico. Entretanto, conforme explicitou na sua afirmacéo em
(33), a estrutura da instituicdo em que leciona nao dispde de todos 0s recursos
necessarios para a concretizacao de uma pratica inovadora.

Essa questdo € abordada por Signorini (2007) quando afirma que fatores
outros que nao apenas a formacdo linglistica dos agentes institucionais
interferem na implementacdo da inovacdo. Dessa forma, julgamos que esse
aspecto citado pela docente também influencia diretamente na resisténcia a

mudanca.
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Os alunos descreveram também outros aspectos probleméaticos quanto a
estrutura oferecida, de uma forma geral, para as aulas de portugués: tempo
insuficiente, falta de materiais, desinteresse da turma, dentre outros.

Apesar de contratempos como esses, foi possivel verificar inovacoes
significativas ap0s nosso acompanhamento, isso € comprovado, por exemplo,
pela mencdo dos alunos a mudancas significativas nas aulas de Lingua
Portuguesa, durante o periodo em que orientamos a professora:

(34)

Aluno A: “Sim, positivas porque ela se esforcou bastante para ensinar algo mais
importante para seus alunos. E a aprendizagem aumenta bastante.”

Aluno B: “Sim, positivas. Porqué a professora agora ensina melhor”

Aluno C: "Sim, os assuntos foram mais interessantes”

(Anexos 1)

42 — Trabalho integrado leitura/ escrita/ gramatica

As respostas dos aprendizes ao questionario IV (anexo Ill) revelaram o
arraigamento a crencas tradicionais de ensino da Lingua Portuguesa: 80 % das
respostas relativas as dificuldades enfrentadas nas aulas apontam para o
conteudo gramatical (questédo de classificacdo) isolado. Os alunos mencionaram,
por exemplo, a dificuldade em colocar os acentos, em descobrir e classificar os
sujeitos e no uso dos porqués.

(35)

Aluno A: “Sim, (sente dificuldade) em exercicios de gramaticas, verbos, acentos, o uso
dos porque e muitas mas muitas outra coisas mesmo.”
Aluno B: “Sim. (Sente dificuldade) Em relacdo a sujeito simples e compostos”

(Anexos 1)
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Respostas como essas corroboram, portanto, com o método de ensino da
professora anterior ao nosso acompanhamento que, conforme analisado no item
4.2, estava apoiado em modelos tradicionais de ensino, embora ja fosse possivel
verificar uma tentativa de inovacao.

A partir de nossa orientacdo e da formacdo propiciada pelo curso de
especializacdo, a docente acreditou na relevancia que assume o ensino de
gramatica na escola e na importancia de viabilizar uma abordagem mais concreta
do item gramatical a partir do estudo com textos. Contemplando um estudo
reflexivo sobre o adjetivo, tendo como base seu funcionamento no género textual
anuncio, abordado no desenvolver das aulas de leitura, a docente realizou o
imbricamento das atividades de leitura, escrita e gramatica.

Assim sendo, a professora concretiza uma pratica baseada nos saberes
conceituais defendidos por Possenti (op. cit.), que afirma que o ponto de
sustentacdo de uma pratica pedagogica do ensino de portugués, quando se
pretende eficacia e relevancia, é a ado¢cdo de uma nova concepcédo de linguagem
qgue implique trabalhar com a lingua em uso. A autora assegura que, em vez de
priorizar o ensino de questdes metalinguisticas de definicdo e classificacdo das
unidades da lingua, a escola ganharia mais se voltasse sua preocupac¢ao para 0s
efeitos que se consegue com determinadas combinacdes dessas unidades em
determinados géneros de texto.

Os efeitos dessa pratica sdo reconhecidos pela professora, conforme
atesta o exemplo (33) que admite em seu depoimento as vantagens no ensino/

aprendizagem dessa metodologia adotada.
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Através desse comentario, fica clara a consciéncia da docente acerca de
seu desempenho em sala de aula. Afirmagdes como “a aula foi mais atrativa (...)
foi bom o desempenho (...) eles se esforgcaram para aprender)” demonstram que
ela reconhece que a estratégia desempenhada tem a contribuir mais para a

formacao de alunos, envolvidos nas mais diversas praticas de leitura e escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi orientado pelo objetivo de investigar os efeitos que as
estratégias de orientacdo em servico, oferecidas durante a formacdo continuada,
traz para o desempenho do professor de lingua materna na revisao de sua pratica
pedagogica. Neste capitulo, retomamos as perguntas e oferecemos uma sintese
gue busca responder que fatores levaram a professora participante do nosso
estudo de caso a implementar a inovacdo em sala de aula e de que forma ocorreu
essa inovagao, em seguida, avalio as contribui¢cdes do trabalho.

Partindo de um conjunto de contradigcbes que tém marcado a percepcao
que se tem da universidade e da escola, pressupomos que uma agéao colaborativa
oferecida pela academia, efetivada junto ao professor que busca a formacéo
continuada como aporte para seu trabalho na escola, poderia provocar a
aproximacdo maior desses dois universos e contribuir mais consistentemente
para a inovacao.

O primeiro objetivo da pesquisa foi em relacdo a concepcéo de lingua e de
ensino subjacentes ao curso de especializagcdo do qual a professora participou.
Esse objetivo se impunha pela necessidade em verificarmos que tipo de
orientacdo que a professora recebera, e assim termos condi¢cdes de avaliar de
onde poderiamos partir para a intervencdo da sua pratica, bem como de
analisarmos o grau de inovacao implementado.

Como mostrou a analise, os saberes conceituais que o curso ofereceu

estavam sustentados por uma concepcao de lingua em sua perspectiva
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interacionista, funcional e discursiva; e uma concepc¢éo de ensino centrado no
uso do cdédigo. Assim sendo, esses saberes se mostraram decisivos para o
planejamento da intervencdo e, portanto, para a implementacdo de aspectos
inovadores da pratica da docente, ja que permitiram a esta a compreensao mais
agucada do que estavamos propondo e a aceitacdo mais consciente das
propostas que ofereciamos.

O objetivo seguinte era concernente a identificacdo das concepcdes de
lingua e ensino da pesquisadora.

A andlise mostrou que nossa orientacdo foi guiada por concepcoes
também interacionista, funciona e discursiva de lingua, gramatica e ensino; e, a
partir dessa orientacdo, a professora passou a participar mais ativamente dos
processos de planejamento e avaliacdo das atividades de ensino/ aprendizagem.
A percepcdo de que seus saberes conceituais tornar-se-iam essenciais para a
producdo de inovacbes em sua pratica contribuiu para a implementacdo de
impactos inovadores como: a elaboracdo de exercicios que levariam a reflexdo
critica dos aprendizes, a consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a
utilizacéo de outros recursos além do livro didatico e o trabalho integrado com a
leitura, a escrita e gramatica. Além disso, no engajamento conosco, a professora
ganhou mais seguranga em sua atuagdo, haja vista o0 reconhecimento da
necessidade de (re)criar sua prépria pratica.

O desempenho dos alunos, aspecto decisivo para se compreender 0s

efeitos de nossa acgdo, foi satisfatorio. Apesar de apresentarem dificuldades na
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expressao escrita, constatamos que houve aprendizagem significativa no que diz
respeito ao conteudo priorizado na intervencao.

Entretanto, importa ressaltar que, embora tenhamos registrado os aspectos
positivos da intervencao, que garantiram a inovacado em sala de aula, verificamos
também que alguns percalgcos foram encontrados no caminho para a efetivacéao
plena da inovacdo por noOs idealizada. Fatores como falta de recursos,
desmotivacdo dos alunos, tempo insuficiente, além do peso do conservadorismo,
que muitas vezes € defendido por pais e administradores da instituicdo, dentre
tantos outros fatores, acabaram por contribuir para a resisténcia a mudanca.

Com efeito, a principal conclusdo a que nos levou a atuacdo do sujeito
participante, nos dois contextos aqui focalizados, concerne ao modelo de
formacdo continuada. A orientacdo tedrica assegurada a participante durante o
desenvolvimento do curso de especializagcdo garantiu-lhe uma tentativa de
inovacdo em sala de aula. Entretanto, ainda foi possivel verificar o retorno as
crencas e métodos anteriores, restringindo-se as préaticas de leitura com foco na
forma, e as de reflexdo gramatical, com foco na prescricdo dos sintagmas e das
frases dissociadas da variedade de registros escritos e orais, dissociadas,
portanto, da concepc¢do interacionista, funcional e discursiva de lingua, conforme
constatamos na observacdo da pratica da docente, realizada por um bimestre,
sem intervir.

A producdo de situagOes inovadoras que culminaram nos impactos
supracitados somente foi efetivada mais concretamente quando oferecemos um

apoio nao apenas teorico, mas principalmente metodoldgico.

9¢



Defendemos, assim, que um curso de formacao continuada, em nivel de
Especializacdo, reorganizado de forma a distribuir mais equitativamente suporte
tedrico e pratica, contribuird de forma mais consistente para a pratica inovadora
do professor, levando-o a instrumentalizar-se mais sobre o saber fazer na sala de
aula. Assim, a academia estara formando profissionais mais competentes e

compromissados com o processo educativo.
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Anexo |
QUESTIONARIO I

O que a motivou a ingressar em um curso de formag8o continuada?

Vocé acredita que os conhecimentos construidos no Curso de alguma forma serfio tteis para
vocé?

Voce ja se sentiu frustrada em algum momento do Curso? Qual (is)?

Se vocé pudesse mudar de alguma forma a estrutura do Curso, o que vocé mudaria?

O que voce estd achando do andamento das suas aulas depois de sua participagio no Curso de
Formac#o Coptinuada?

Apés a conclusdo do Curso, vocé sente necessidade de promover alguma mudanga em sua
atuacfio em sala de aula ou acha que nada deveria ser alterado?

Vocé ja se sentiu frustrada em algum momento com seu trabalho em sala de aula? Qual (is)?




(4
QUESTIONARIO 11

Vocé encontrou alguma dificuldade na leitura dos textos sugeridos? Se sim, qual (is) e a que
vocé atribui essa (s) dificuldade (s)?

Em algum momento, houve desinteresse pelos textos lidos? A que vocé atribui esse desinteresse?

Vocé encontrou relagfio entre os textos sugeridos e outros que vocé ja conhecia?

. Vocé consegue estabelecer alguma relagfo entre essas teorias e o planejamento de seu trabalho
em sala de aula?

Vocé considerou, de alguma forma, proveitosas as leituras sugeridas?

. Vocé acha util conciliar a teoria com a pratica?
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QUESTIONARIO III

1. Quais as vantagens e as desvantagens que vocé observou na experiéncia?

2. Como vocé caracteriza o desempenho dos alunos, em relagfio a experiéncia proposta?

3. Voce considera que a experiéncia realizada em sua sala de aula foi positiva? Contribuiu de alguma
forma com a ampliagéio da competéncia comunicativa de seus alunos?

4. Vocé pretende continuar a seguir esse método de ensino de gramética, de forma a atender as
recentes perspectivas tedricas?

5. Vocé considera que os pressupostos tedricos subjacente a essa proposta que oferecemos se
encontram distantes da pratica educacional?
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Anexo I

QUESTIONARIO 1V ( para os alunos)

L Voce COStumd sentxr d1ﬁculdadcs nas aulas de Ponugues‘? Se sim, quals'?

2. O que vocé achava das aulas de Portugués, nos bimestres‘ahteriores, antes da
nossa presenga? ”

3. Vocé percebeu mudangas na forma de ensino da professora durante o tltimo
b]mCStI‘C? Se sim, voce COnSIdCI'd 28548 mudzmg:as positivas ou negativas?

4. Vocé achou que as aulas foram mais motivadoras? Por qué?

me_m&m

- . i ER s, S——— =

5. O que mais o ga) atraiu nas aulas de gramatica?

6. Vocé acredita que sua aprendizager: foi melhor com os recursos que a professora
utilizou nas aulas? :

7. Quais as atividades quc vocé mais gosta nag aqlas de Portugués (leitura, escrita,
exercicios de gramatica, cte.)? Por qué?

DALy oy Ay oy KBQH&LN

QAo ogouet  obase RS ey w03y o Q)

8. Como é Uualmente 0 seu desempmho nas avahag:oes de Portugués?
1 J -

9. Se vocé pudesse mudar alguma coisa na aula de Portugues o que vocé mudaria?
S Ol o oD AN
yastrt g _& QJ":‘H\ m'h n%,h&m"u
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QUESTIONARIO IV (para os alunos)

VBenthom
/\f 3 F»l o

1

2. O que vocé achava dag aulas de Portugués, nos bimestres anteriores
nossa presenga? '
+ g,

3. Vocé percebeu mudangas na forna de ensino da professorg durante o Gltimo
bimestre? Se sim, vocé considera ©ssas mudangas positivas oy negativas?

D, S a
%mm e ——— .

e e ﬁﬁ%ﬁ\_“ﬁ

-y by
3]

4. Vocé achoy que as aylas foram mais motivadoras? Por qué?

Y 20 /5 Al

2. O que mais o (a) atraiu nas aulas de gramatica?

_Qm‘ﬁi;\g_aea&/&i_:{g“gp .

6. Vocé acredita que sua aprendizagem foi melhor com 05 TeCUrsos que a profgssor
utilizou nas aulas?

el

Va

-

cobfe Un
. ' ‘ - o)
7. Quais as atividades que voce mais gosta nas aulas de Portugués (leitura, escrita,
exercicios de gramética, ete.)? Por qué?
; e i

Of Saso o

seu desemperho n

8. Como ¢ geralmente Q

9. Se vocé pudesse mudar alguma coisa na aula de Portugués o que vocé

mudaria?
Qlimapy.  \mam

PI%

-] -]

brux
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Anexo I

O texto abaixo é um conto maravilhoso escrito pelo brasileiro Monteiro Lobato, mas, antes, essa histéria ja havia
sido contada, com um outro titulo, por Hans Christian Andersen, escritor dinamamués. Leia e se encante com essa
amocionante narrativa!

A menina dos fosforos

Isto foi num desses paises onde a neve cai durante o tempo de inverno - e fazia um horrivel frio
naguela noite do ano.

Dentro do frio e dentro do escuro da noite a menina 13 seguia, de pés descalgos pela cidade deserta.
Descalga? Sim. E verdade que saira de casa com um par de chinelas muito grandes para seus pés, pois
tinham sido de sua mde. Ao atravessar a rua, porém, teve de correr para desviar-se duma carruagem na
disparada, e perdeu as chinelas; quando voltou para procurd-las, viu que um moleque havia apanhado um
pé, saindo a correr com ele na mado. "Vou fazer um bergo desta chinela!", dizia ele. O outro pé ndo foi
possivel encontrar - com certeza sumiu enterrado na neve pelas patas dos cavalos.

Por isso 14 ia @ menina de pés nus e ja azuis do frio. Era uma vendedeira de fosforos, do tempo em que
os fésforos se vendiam soltos e ndo em caixa; no avental trazia uma porgdo deles e na mdo um punhadinho.
Mas ninguém lhe comprara ainda um s6, € 14 se ia ela, tiritando de frio, sem um vintém no bolso. Verdadeiro
retrato da miséria, a coitadinha!

Flocos de neve recobriam seus cabelos cor de ouro, todos cacheados, sem que a menina desse por
isso.

Em muitas casas a luz do interior saia pelas janelas misturada com um saboroso cheiro de ganso
assado - porque era dia de S. Silvestre, dia em que todos que podem comem um ganso assado.

Em certo ponto a menina sentou-se encolhidinha rente a uma parede e cruzou os pés debaixo da saia.
Nada adiantou. Sentiu-os mais enregelados ainda. Como ndo tivesse vendido nenhum fésforo ndo se animava
a voltar para casa. Sem dinheiro no bolso estava proibida de aparecer I3.

Seu pai com certeza que a surraria - além disso o frio era | tanto como ali. Uma casa velha, de teto
esburacado e paredes rachadas por onde o vento entrava zunindo.
Suas mdozinhas comegaram a perder os movimentos.

Teve uma idéia: acender um daqueles fdsforos para aquecer os dedos
entanguidos. Assim fez. Riscou um fosforo na parede - chit! Que luz bonita e que
agradavel quentural O fosforo queimava qual velinha, com a chama defendida do

vento pela sua mio em concha. Que bom' A menina sentia como se estivesse

sentada diante dum grande fogdo, com ferro para mexer as brasas e uma
caixa de lenha ao lado. T80 agradédvel aquele calorzinho do fésforo, que ela
espichou o pé para que também aproveitasse um pouco - mas nisto a
chama foi morrendo e afinal apagou-se. S6 ficou em sua m&o um toquinho
carbonizado.

A menina riscou outro fésforo, e a luz dele a parede da casa a que
estava encostada tornou-se transparente como um veéu, deixando ver tudo
quanto se passava la dentro. Estava posta uma grande mesa, com toalha
alvissima e prataria de porcelana; no centro, um ganso recheado de magdas e
ameixas, que recendia um perfume delicioso.

De repente 0 ganso ergueu-se da travessa e, ainda com a faca e o
garfo de trinchar espetados no papo, veio na dire¢do dela.

— Nisto o fésforo apagou-se e tudo desapareceu. A menina riscou outro
fasforo, e imediatamente se achou sentada debaixo da mais bela arvore de
Natal que seus olhos tinham visto nas casas de brinquedos.
Mil velinhas ardiam na ponta dos galhos, e os enfeites dependurados
pareciam olhar para ela. Mas esse fosforo também foi-se apagando, e a
medida que se ia apagando a arvore de Natal ia crescendo, crescendo, € as velinhas subindo até ficarem
como estrelas no céu. Uma delas caiu, tragando um longo risco de luz.
- Alguém estd morrendo, pensou a menina com a idéia em sua avd. A boa velhinha fora a Unica pessoa
na vida que lhe dera amor, e costumava dizer que quando uma estrela cai € sinal de que alguém est3
morrendo e com a alma a ir para o céu. 112




A menina acendeu outro fosforo - € desta vez o que apareceu foi a sua prépria vovo, brilhante como um

espirito e com 0 mesmo olhar meigo de sempre.

_ Vové! exclamou ela. Leve-me consigo! Fu sei que a senhora vai sumir-se quando este fosforo chegar

ao fim, como aconteceu com o ganso recheado e a linda arvore de Natal...

E para que isso ndo acontecesse a menina tratou de acender um fosforo atrds do outro, sem esperar

que a chama morresse. Era 0 meio de conservar a vovo perto de si.

E os fosforos foram ardendo com luz brilhante coma a do dia, e sua vovo nunca lhe apareceu tdo bela,

nem t&o grande. Foi-se chegando, tomou a netinha nos bracos e com ela voou, radiante, para onde ndo ha
neve, nem frio mortal, nem fome, nem cuidados - para o céu.

No outro dia encontraram 0 COrpo da.menina estanguido na calgada, com &s faces roxas & um sorriso

feliz nos labios. Havia morrido de fome e frio na Gltima noite daquele dezembro.

O sol do novo ano veio brincar sobre o pequenino cadaver. Em sua méaozinha rigida estavam ainda os

fosforos que ndo tivera tempo de acender. Os passantes olhavam e diziam: "A coitada procurou aguecer-se
com os fésforos", mas ninguém suspeitou as lindas coisas que ela viu, nem o destumbramento com que
comegou 0 ano novo em companhia de sua avo. : ] * '

01.

02.

03.

04.

05.

Em alguns contos, especialmente nos contos de tradicdo popular, € comum ndo aparecer com precisao o

lugar e 0 tempo em que acontece a histéria. E possivel determinar, nesse conto, onde e quando a historia
ocorre? Explique. ’

O que a protagonista fazia na rua, num dia tdo frio? Por que ela ndo podia voltar para casa?

e — e

Nos contos maravilhosos, geralmente, os vildes sdo gigantes, monstros, lobos, bruxas, etc., seres criados
pela imaginagdo dos autores. Quem é o vildo do conto lido?

No Gltimo pardgrafo do texto, é feito um comentario gua demonstra compaixdo humana pela menina.

a) Transcreva esse Comentario

Comentério:

b) Quem ¢ o autor desse comentario?

O conto lido retrata sérios problemas sociais vividos por criangas em paises pobres, inclusive no nosso pais.
A foto ao lado ilustra um dos problemas observados no texto. .

a) Qual é esse problema?

b) O gque vocé acha que deveria ser feito por essas cCriangas para
resolver esse problema? ’

.
Fato: wow,redasnciative. arg
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06. No texto “A menina dos fésforos”, & medida que a menina vai acendendo 0s fosforos, um desejo seu vai se

realizando.
a) Conte, num pequeno texto, quais foram os desejos realizados por ela, ao acender 0s quatro primeiros

fosforos.

b) Quantos periodos vocé utilizou na construgéo de seu texto?

07. Leia novamente estes periodos transcritos da histéria de Monteiro Lobato:

“Suas mé&ozinhas comecaram a perder os movimentos.”
“Teve uma idéia: acender um daqueles fosforos para aquecer os dedos estanguidos.”

Estes dois enunciados estio escritos em periodos separados. Reescreva-os, unindo essas duas informacgoes
em um tnico periodo.

Que palavra ou expressdo vocé utilizou para unir 0s dois periodos?
08. Ao estudar os tipos de frase, vimos que, dependendo da intengdo comunicativa, elas podem ser:
declarativas, interrogativas, exclamativas, imperativas ou optativas.

Releia as frases abaixo e, observando o contexto em que elas sdo enunciadas no texto lido, diga qual o tipo
de cada uma delas.

a) "Que luz bonita e que agradéavel quentura

1

"b) “Descalca?”

¢) “Leve-me consigo!”

09. Apenas uma das frases da questdo anterior pode ser considerada uma oracgao.
a) Qual é essa frase?

b) Por que as outras frases ndo podem ser chamadas de oracdo?




1.

Um aluno devera ler as frases em voZ alta:

1. A secretdria da escola tem olhos encantadoeres!
il. A secretaria ndo abrird amanhd, em virfude do feriadol!

Qual a diferenca entre a prontncia das palavras destacadas nas duas frases?

SILABA: E o som ou conjunto de sons da palavra que € pronunciado em um s impulso da voz.

SILABA TONICA: E aquela que é pronunciada com maior intensidade de voz em uma palavra.

9. Leia. em voz alta, as palavras abaixo, marcando a silaba tdnica na qual recai o acento tonico.

3

RESOLVER SACERDOTE URUBU VENDAVAL MATERIAL
CAPITULO FEIJAO PORTUGUES  OTIMO FELICISSIMO

Obs 1+ Para indicar a localizagio da silaba tonica de uma palavra, comega-se pelo fim da palavra. Isso
ocotre porque na nossa lingua néo ha palavras com silaba t&nica anterior & antepenultima.

2- Acento tonico (intensidade na voz que marca a silaba tdnica) e acento grafico (sinal escrito ™ que
marca a silaba tonica)

Escreva no caderno as palavras lidas, dividindo-as de acordo com a posigiio da silaba tonica: ultima,
penultima, antepentiltima.

1. Agora, vamos cantar uma musica que todo mundo ja conhece: “A casa”, de autoria do poeta Vinicius de

Morais, cantada por Toquinho.

Nao tinha nada Porque penico
A Casa Ninguém podia Nio tinha ali
Vinicius de Moraes Entrar nela ndo Mas era feita
Por que na casa Com muito esmero
Era uma casa Nao tinha chao Na rua dos Bobos
Muito engragada Ninguém podia Numero zero.
Néo tinha teto Fazer pipi

Observar a importincia das silabas tdnicas para a poesia e a musica, uma vez que elas dao ritmo, tanto
ac poema COMO a musica.

CONSTRUINDO REGRAS DE ACENTUACAO

Com base em cada grupo de palavras — todas com acento grifico —, vocé devera deduzir e escrever a
regra de acentuagdo que pode ser aplicada ao grupo.
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e Grupe A:
xara — carajas — gamba
pajé — pontapés — tieté
avd — cipos — carijo
alguém — vinténs — parabéns — convém — armazém

Nas frases seguintes, substitua o — pela dica:
a. Quantos a posigdo da silaba Tonica, todas as palavras desse grupo sao —.

b. As terminactes que se repetem nas palavras sdo —,

Agora formule uma regra com esses dados:

= Grupe B:

Movel —1itil —nivel
Téaxi — lapis — juri — ténis
Polen — éden — hifen
Virus — Vénus — bonus
Album — médium — albuns — médiuns
César — reporter — éter
Torax — fénix — Onix
Ima — 6rgdo — orfdo
Biceps — forceps

Nas frases seguintes, substitua o — pela dica:

a. Quanto & posigio da silaba Tonica, todas as palavras desse grupo s@o
b. As terminacdes que se repetem nas palavras sdo

Agora formule uma regra com esses dados.

¢ Grupo C: (Para este conjunto de palavras ndo havera dicas. E com vocél): ~
Comodo — sélide — limpido — translicido — pentltimo — arquipélago — vermifugo — flacido —
dindmico — témpera

Qual ¢ a regra?
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Anexo [V
EXERCICIO 1

Nome: Série:

1. Complete os anfincios abaixo com palavras adequadas.

a) Descongelar a geladeira nunca foi tdo & . Basta apertar o
botfio de descongelamento da Cénsul Degelo Seco e pronto. O

gelo derrete e ndo vai parar no chdo. Vai direto para um compartimento e evapora. Além disso, a Consul

Degelo Seco traz inovagdes, como o compartimento de resfriamento

que amplia a 4rea do congelador, espago para 30 ovos e pés com rodizio para facilitar sua

movimentagio. A Cénsul Degelo Seco ndo é s6 .E também,

formando um par com o freezer Consul. Uma dupla que vai ficar

na sua cozinha.

b) A natureza traz vida para seus cabelos

O Tratamento Capilar Long Hair é a mais e alternativa para a
salide de seus cabelos.

Os elementos do Tratamenio Capilar Long Hair aceleram o crescimento dos
cabelos e evitam a queda. Long Hair elimina a caspa e a seborréia a0 mesmo tempo que realiza a
reposicio de substincias que tornam os seus cabelos mais e

c) Bebida diet de tangerina com sabor de tangerina. Nao € ?

Descubra vocé mesma por que Clight é téo . Todos que experimentaram ja estdo
trocando a sua bebida de sempre por Clight, porque s6 ela tem o sabor da fruta e
baixas calorias. Tdo que nem parece que ¢ dief. Em 8 refrescantes sabores:

tangerina, laranja, maracujd, lima-limdo, carambola, abacaxi, maga verde e pomelo rosado. Clight.
sabor. Sem acucar.

2. Apés completar os aniincios, leia-os e responda:

a) Observe os termos a que se referem as palavras que vocé usou. Essas palavras qualificam ou
caracterizam as palavras a que eles se referem? Se sim, positiva ou negativamente?

b) Vocé considera que o uso dessas palavras influencia de alguma forma o consumidor? Se sim, de que
forma?

¢) Que fungio vocé atribui a essas palavras nos textos?
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EXERCICIO I

Nome: Série:

i. Explique a expressio: “ddoro um amor inventado’”.

2. Releia os versos: “Paixdo cruel, desenfreada, / Te trago mil rosas roubadas”. Que efeito
tem as palavras destacadas (cruel e desenfreada) sobre o termo a que elas se referem?

3. Ainda sobre os versos destacados na questfio anterior, que relagio pode ser feita entre a
caracterizacdo que € feita 4 paixdo sentida pelo eu-lirico ¢ o titulo da masica?

4. Se relacionarmos o titulo da musica com as outras informagdes do texto, como poderiamos
descrever a personalidade do eu-lirico?

5. Nos versos: “Até nas coisas mais banais/ Pra mim é tudo ou nunca mais”, a palavra banais
reforga a caracteristica de exagerado do eu-lirico. Por qué?
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Composigio: Cazuza

EXAGERADO

da minha da

ates a sternidads
desti foram

srmicdas

Pra desculpary minha

mancadas

srad

sentado

“mo
SmI

=u largcoc tucdo

Carresiva, dimhsirc, canudo
=t= 5 colisas mais banais
Pra mim £ tudo cu nunca mais

Digem
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EXERCICIO 111

Nome: Série:

Leia o andncio I, analise-o e responda:

1. A que palavra se refere esses trés adjetivos?

2. Qual o género dessa palavra masculino ou feminino?

3. Se trocdssemos as palavras a que se referem esses adjetivos por palavras do género
feminino, que alteragdes sofreriam esses adjetivos?

Agora em relago ao anuncio II, responda:

1. O aniincio se utiliza de trés formas de gradago. Que possiveis efeitos produz este
recurso para o leitor?

2. Que diferenca se pode notar entre essas trés formas?

3. Pode-se perceber que o antncio se utiliza da linguagem informal na criagéo do
superlativo do adjetivo garantida. Vocé considera esse uso adequado na propaganda?

4. De que forma esse uso do grau do adjetivo valoriza o produto?
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SAC: 0BDD 34 1055

Bonito, gostoso, auténtico... AT SRR
Tudo bem, seu namorado nao vai ficar com ciiimes.

Impressione seu namorado.

FERRACINI 2ahs

Menos impacfo,
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VAI LEVAR
A GARANTIDO
A GARANTIDACA
A GARANTIDESIMA?

Linha de TVs Lumina. 0 médxime em tecnologia, 0 minimo em consumeo de energia.

SEMP TOSHIBA
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EXERCICIO IV

Aluno: Série:

1. Selecione aniincios que expressem, como estratégias de persuasdo, alguma forma de preconceito
existente na sociedade. Em seguida montem, em grupo, um mural com esses anincios e o
apresentem a comunidade escolar em geral.
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Anexo V

1. Explique a expressdo: “A doro um amor inventado”. "
Yt gty anm Q. W‘? QUreta Cpase LTI QT

2. Releia os versos: “Paixda cruel, desenfreada, / Te trago mil rosas roubadus”. Que tfeito tem

as palavras destacadas (cruel ¢ desenfreada) sobre o termo a que elas se referem?
OMI.JDO L .(L(/)’Y? "MD’{ 200 p A/.)?T_l/g_/j
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3. Ainda sobre os versos destacados na questio anterior, que relagdo pode ser feita entre a
camctcn/agﬁo que ¢ feita a pdl)(d() sentida pelo cu- lu ico ¢ o titulo da misica?

(@L,u W3 Via'als) U 0% I.XOJ(Q N 0,;8.6){ 1 C‘!m»

4. Se relacionarmos o titulo da musica com as outras informa¢des do texto, como pod:riamos
descrever.a personalidade do eu-lirico?

r’?'\ i~ v e ool Qus fm Araolre bacyr, ten AN panl
Pn;o% ole sewelsan _nsodat Tt
- "

5. Nos versos: “Até nas coisas mais banais/ Pra mim é tudo ou nunce mais”,
reforga a caracteristica de exagerado do eu-lirico. Por qu¢? ‘
mw s e Sy THALAD  QXQ Al Qﬁiiﬁﬂonﬁq/ntf f”\DJ_(; PP
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1. Explique a expressdo: “Adoro um amor inventado”.

C 0o aaad AOun QB hnaors e Jenman Jﬁfiwg

danoll drnaghabaM s Cvmien

9. Releia os versos: “Paixdo cruel, desenfreada, / Te frago mil rosas roubadas”. Que zfeito tem
as palavras destacadas (cruel e desenfreada) sobre o termo a que clas se referem?
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3 Ainda sobre os versos destacados na questio anterior, que relagio pode ser feita ent-e a
caracterizago que é feila & paixdo sentida pelo cu-lirico ¢ o titulo da musica?

Plas O ,JUWS\LQ AU W&QM AT 2 cemn.
nnm)‘fu&mdu—mm by

4. Se relacionarmos o titulo da misica com ags outras informagdes do lexto, como podzrfamos
escrever a personalidade do cu-lirico? ;
b 20 o s Alao 9X 0ugan odao.

5. Nos versos: “A1é nas coisas mais banais/ Pra mim ¢ tudo ou nunca mais”, a palavra banais
reforga a caracteristica de exagerado do eu-lirico. Por qué?
‘ L s s ol
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Leia o aniincio I, analise-o e responda:

1. A que phlavrzfs‘e refere esses trés adjetivos?

AWAT VYA
LW =

+" 2. Qualo géxicro _desia palavra masculino ou feminino?

3. Se trocassemos as palavras a que se referem esses adjetivos por palavras do género
que alteragdes sofrcrlam esses adjetiyosg

femmmo,

Agora em relagdio ao ém'mcio I1, responda:

1. O antincio se utiliza de trés formas de gradagdio. Que possiveis efeitos produz este
recurso para o leitor?

SUONLY pcm&@,ui é)(’ﬂmMdeIm mmn W
A5 OO0 & ; 0 A\l .

2. Que diferenga se pode notar entre essas trés formas?
Bistor, QB Gue. e FR0. Loeey
i

3. Pode-se perceber que o anincio se utiliza da linguagem informal na criagdo do
superlatlvo_do adjetlvo garanrzda Vocé considera esse uso adequado na propaganda?

& !‘ i ‘ ."
.V g X A W A
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1. Complete os antincios abaixo com palavras adequadas.

a) Descongelar a geladeira nunca foi tio -li;m;,f% s e _noino - Basta apertar o
Lo acn  botdio de descongelamento da (g | 0.0 200y, Consul Degelo Seco e pronto. O
gelo derrete e néio vai parar no chdo., Vai dircto pira um compartimento e evapora. Alé= disso, a
Cénsul Degelo Seco traz __qopgud o> inovagdes, como o compartimento de resfiamento

>uaade que amplia a drea do congelador, espago para 30 ovos ¢ pés com rolizio para
facilitar sua movimentagdo. A Consul Degelo Seco nio ¢ s am unplo ;

ISYEE.<1¥, | também, formando um par _ mes s arion~ sJeom o I~ }; g freezer
=~ E [ T . \ )
Cénsul. Uma dupla que vai ficar Q MO0 __Nasua cozinha.

b) A natureza traz vida 1 o~ para seus cabelos

O Tratamento Capilar Long Hair ¢ a mais o 1 \',f,ﬁj a0 em ,5‘.‘5 el alternativa para a
saude de seus cabelos J o e

Os elementos 500 (4 o do Tratamento Capilar Long Hair aceleram o crescimnento dos
cabelos ¢ evitam a queda. Long Hair elimina a caspa ¢ a seborréia a0 mesmo tempo cguu realiza a

reposicaa de substancigs que tornam os seus cabelos mais ¢ SAD . €

¢) Bebida diet de tangerina com sabor de tangerina. Nio ¢ %M

Descubra vocé mesma por que Clight é tio £ (&0 . Todos que experimentaram j4 estio
trocando a sua bebida de sempre por Clight, pdsgue s¢ ela tem o sabor RS0 !\SL da fruta
€ baixas calorias. Tdo _ g0\ o/ O\ _que nem parece que ¢ diel. 'm 8 refrescante 5 sabores:

tangerina, laranja, maracufa, lima-limio, carambol:. abacaxi, maga verde ¢ pomelo rosado. Ciighr,
¢ rf N___ sabor. Semn agiicar.

2. Ap6s completar os anlincios, leia-os ¢ responda:

a) Observe os termos a que se referem as palavras que vocé usou. Essas palavras qua ficam ou
caracterizam as palavras a que cles se referem? Se sim, positiva ou negativamente?

%\.

b) Vocé considera que o uso dessas palavras influencia de alguma forma o consumidor? Se sim, de
que forma?
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1. Complete os anincios abaixo com palavras adequadas.
| '«f /
a) Descongelar a geladcira nunca foi téo l/( ;,1 e J7 AL . Basta apertar o
C 2L0womgg  botdo de dexpon;:t,hm‘.mo Wa (g0 ) D) 011t Consul D(';;al() Seco e promo. O
gek) deérrete e ndo vai parar no chiio. Vai dircto pu,a um compattimento e evapora. Além disso, a
Consul chelo Seco traz g%f,mm inovagdes, como o compartimento de resfriamento
~roasd 0.0 que amplia a area do congelador, espago para 30 ovos e pw com rodizio para
facilitar sua movxmc.mm,do A Cénsul  Degelo  Seco ng@ AC .
Reg Aeperla também, founandq'mm par _ A0
Comul Uma dupla que vai ficar Xaon /‘{ﬂ, na sua cozinha.

b) A natureza traz vida _ o LT para seus cabelos
[

-

\ \ {
O Tratamento Capilar Long Hair ¢ a mais Y QLD e NAX AN ¢Y  alternativa rara a
satide de seus cabelos. ) (/
Os elementos 1wV LY do Tratamenio Capilar Long Hair aceleram o crescimento dos

cabelos e evitam a queda. Long Hair climina a ¢aspa e a sgboriéia a0 mesmo e mpo» qu:z reailza a
reposu;aq de substincias que tornam os scus cabelos mdls

¢) Bebida dief de tangerina com sabor de tangerina. Néo ¢ .&M#}H.Mn@?
Descubra vocé mesma por que Clight ¢ tdo _( 4/ g . Todos que experimentaram ja estio
56 ela tem o sabor - da fruta

trocando a sua bebida de su’lplc pm Clight, porq
''''' que nem parece que ¢ diet. Em 8 ret rc%cmﬂ(‘% sabores:

g bfuxa@ calorias. Téo g )4
t grma. laranjd mdracﬁ]a lum~i1mao carambom abacaxi, mag¢a verde e pomelo rosado. (light.

1LY DA wabm Sem agucar

2. Apés completar os antncios, leia-os e responda:

a) Observe os termos a que se referem as palavras que vocé usou. Essas palav.as qua ificam ou
@?@ctuuam as palavras a que eles se referem? Se sim, positiva ou negativamente?

. b) Vocé considera que o uso dessas palavras influencia de alguma forma o consumidor? e sim, de
que forma?
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ANEXO VI
AULAS I ell

P: A gente vai comecgar a aula de hoje falando sobre consumo. A gente ja viu
textos anteriores que falava sobre o consumidor... quem & o consumidor?

A: Nos

P: Por que vocés sao os consumidores? Porque vocés consomem... mas o
consumidor & sempre aquele que paga pelo produto, ou aquele que sé consome?
A: Os dois

P: Ele tanto vai pagar pelo produto que vai consumir quanto ele ndo precisa
pagar.. outra pessoa vem paga e alguém consome por exemplo Vocés
trabalham? Somente alguns trabalham... uns trabalham s6 em casa... entao quem
aqui paga os produtos gue vocé vai consumir? Os pais... agora a gente vai copiar
um pequeno quadro explicando o que vem a ser consumo e consumidor...primeiro
a gente tem agui o consumidor e o usuario que pode ser o usuario pagante e o
usuario ndo pagante... usudrio pagantr normalmente adulto que trabalha e pode
consumir bebidas alcodlicas eletros domésticos cigarros e desodorantes, entre
outros produtos de limpeza e higiene pessoal... usuario ndo pagante: sdo aqueles
que tém o poder de persuadir sdo dependentes econcmicamente por exemplo
vocés dependem economicamente dos pais de vocés, entdo vocés sdo usuarios
nao pagantes e vocés tem o poder de persuasdo... q que & isso? vocés podem
convencer o pai ou a mae de vocés ou pessoa com quem VOCes moram pra que
possam comprar alguma coisa pra vocés. por exemplo um ténis vocés estao
precisando de um ténis um calcado uma blusa uma sandalia ai entdo o que
acontece vocés vao e pedem pra mae de vocés. a mae de vocés vai, ela € o
consumidor usuario pagante e compra aquele produto pra vocés entdo vocés séo
0s usuarios ndo pagantes... e também tem outro tipo apenas usudrio sao aqueles
que usam o produto sem ter o poder de persuasao por exemplo um bebé ele pode
assim pedir a melhor pomada pra mae dele? ndo quem vai pedir € mae dele o
consumidor usuario pagante, esse usuaric nao pagante nao vai poder interferir...
pode ser um bebé ou um animal por exemplo um cachorro a dona do cachaorro
ganha um xampu o cachorro pode escolher qual o xampu vai ser lavado o pelo
dele? nao, quem vai escolher vai ser o usuario paganie nao é? entao, o bebé
pode escolher gual a melthor fralda descartavel que ele vai querer usar? quem vai
escolher? o usuario pagante entdo esta é a distingdo, certo? consumidor e
usuario. usuario pagante usuario nac pagante e o usuario n2o pagante que nao
tem o poder de persuadir... entdo a gente tem aqui os produtos consumidos pelo
usuario pagante que normalmente € um adulto... ele vai consumir estes produtos
que eu ja citei pra vocés. e esses usuarios ndo pagantes que tem o poder de
persuasac eles podem consumir o qué? biciclela, roupas sanddlias,
achocolatados, refrigerantes e eic.. e esses usuarios nao pagantes que nao tem
poder de persuasao? fraldas mamadeiras chupetas ou produtos para animais
comao ragao 0SSO xampu né?

O que que a gente pode ver nessa propaganda aqui, pessoal?

A: (incompreensivel)

P: O qué?

A: Uma pomada de bebé.
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P: Uma pomada de bebé... como é que a gente sabe que € uma pomada de
bebé?

(incompreensivel) Porque tem a bundinha de um bebé. Um coragao, né? Aqui tem
assim: “Contra assaduras passe mais carinho.” Entdo olha so, aqui a gente tem a
propaganda... que tipo de usuario vai ser esse daqui? Usudrio o qué? Usuario o
qué pessoal? Ndo pagante sem poder de persuasdo. Entdo guem é que vai
consumir esse produto aqui? Quem vai comprar? A mae né? A mae dele e ele faz
uma associacdo com qué? A pomada e o carinho. Entdo qual é a apresentacdo
do carinho € o coragéo na bundinha 6timo... entao ele tem aqui. Demodex preven
protege contra assaduras e € muito mais facil de espalhar passe mais carinho...
entédo a mae passa mais carinho entdo faz uma associagao com a pomada se a
mae passar no bumbum do bebé essa pomada o que & que vai acontecer ela vai
ta passando mais carinho porque ela vai ta oferecendo o melhor pra o seu filho
nao é?

Agora pessoal a gente vai se dividir em grupo de cinco, bem rapidinho... Pronto
pessoal entdo a gente vai trabalhar com qué? Qual é a imagem verbal, com texto
verbal e com texto ndo verbal, certo? Entdo vocés vao responder essas perguntas
no caderno de vocés, baseado na propaganda que vocés tém... Entdo vamos
aqui, pessoal, prestem atencdo. Pergunta numero um... H& uma informacéo
quanto a qualidade do produto? Qual? Entdo vocés pegaram propagandas
variadas, né? Entao a propaganda da Consul, quem foi que pegou a propaganda
da geladeira Consul? Pronto. Ha alguma informag&o sobre a geladeira Consul? O
qué que fala da geladeira Consul? Diz assim: Quer economizar 40% de energia?
Troque seu refrigerador velho por um Consul. Qual é a informagéo que da sobre o
produto? Entdo a gente tem aqui, né? Um Consul novo é até 40% mais
econdmico entdo qual é a informagdo objetiva que da sobre o refrigerador
Consul?

A: (incompreensivel)

P: Otimo que ele é 40% mais econdmico do gue os outros refrigeradores. Vale
salientar também que essa propaganda foi feita, produzida naquela época que
constava o racionamento de energia, quanto menos um aparelho doméstico
consumisse energia, melhor seria para a populacdo. Naquela época estava se
falando que tinha nao tinha que se consumir energia muito porque nio estava
sendo suficiente a energia elétrica produzida no pais... foi a dois ou trés anos
atras certo? Mas essa propaganda foi bem recente, foi do més passado... Pronto
pessoal segunda pergunta.. Ha cenas que seduzem aquele determinado
produto? Que fez aquele da sopa Maggi? Qual era a cena que poderia seduzir o
produto, Janaina? Poderia seduzir o produto, ndo. Poderia seduzir o consumidor.
Qual era cena? Poderia seduzir a pessoa que comprar... era cena de qué? Diga
por favor

A: (incompreensivel)

P: Otimo... de um prato delicioso e suculento pras pessocas olharem. Entao aquela
imagem nao verbal ela servia pra qué, pessoal? Pra seduzir o consumidor.

Entao ai nos ja temos dois tipos de textos. Nos temos o texto verbal, que & aquele
que a gente consegue ler ndo é? Pra que possamos o qué? Entender a
propaganda a imagem n&o verbal, que a gente também consegue entender sé
que a imagem que vai tentar seduzir o consumidor pra que ele possa consumir o
produto... E a dltima pergunta, pessoal. Ha uma explicagdo sobre o produto como
receita qualidade Identifique.... Entdo assim. Vocés pegaram a propaganda... dai
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tem aquele do perfume L’ acqua de Fiori, ndo é? Quais as informacbes que a
gente tem sobre esse perfume aqui... vocé que fez é... por favor Tatiane

A: (incompreensivel)

P: Perfumista de designer internacionais, né? uma informacéo sobre ele. quer
dizer que nao é qualquer perfumista nem qualquer designer. o que & designer?
quem fez o formato do frasco. sao internacionais, nao é€? pronto pessoal agora a
gente vai passar pra outra coisa... eu vou aplicar um exercicio pra vocés e vocés
vAo completar essas propagandas com algumas palavras que vocés acharem
adequadas aqui vocés tém trés tipos de propagandas certo? entdo o que que a
gente vai fazer aqui? vocés vado completar com as palavras que vocés acharem
adequadas... podem ser qualquer palavras mas desde que as palavras deixem
essas propagandas com sentido.... entdo complete os anuncios abaixo com
palavras adequadas... ai o dois pessoal... apds completar os anuncios...

A: Nao professora (incompreensivel)

P: Vocé vai completar com palavras

(incompreensivel)

AULAS lile IV

P: (a gente) vai ouvir a musica do Cazuza certo? Presta atencéo. Entdo pessoal,
como é esse amor exagerado? Entdo a musica Exagerado fala de um amor
exagerado né? O amor & como Janaina muito bem esse amor € exagerado...
entdo vocés vao responder aqui... Nimero um: expliqgue a expressao “adoro um
amor inventado” o que quer dizer... principalmente a palavra que esta sublinhada
“um amor inventado” o que & um amor inventado?

A: (incompreensivel)

P: Ohhh na verdade o qué o amor o qué?

A: (incompreensivel)

P: Gd6timo muito bem

A: (incompreensivel)

P: Releia os versos “Paixao cruel, desenfreada/Te trago mil rosas roubadas”. Que
efeito tem as palavras destacadas: cruel e desenfreada. Pra que que servem
essas palavras aqui cruel e desenfreada?

A (incompreensivel}

P: Que nao tem freio né?

A: (incompreensivel)

P: Lembra o termo a que ela se refere, paixao... entdo cruel ta fazendo o que com
a palavra paixao? Questao trés: ainda sobre os versos destacados na questao
anterior que relacdo pode ser feita... caracterizacdo que é feita da paixao sentida
pelo eu lirico e o titulo da musica? Entao o titulo da musica & Exagerado... que
relacdo tem a paixdo com o titulo da musica?

A: (incompreensivel)

P: Muito bem certissimo 6timo Fernanda... Quatro pessoal. se relacionarmos o
titulo da musica com as outras informagdes que temos como poderemos
descrever a personagem do eu lirico? Eu lirico é aguela pessoa que ta falando no
texto... como € que a gente poderia descrever o eu lirico? Como que ele é?

A: (incompreensivel)

P: E (incompreensivel) capaz de tudo né? Cinco: nos versos “Até nas coisas mais
banais/Pra mim € tudo ou nunca mais” a palavra banais reforga a caracterizacio
exagerado do eu lirico. Por que reforca a caracterizagao? O que € a palavra
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banal, pessoal? Até nas coisas mais banais até nas coisas cotidianas né? Pra
mim € tudo ou nunca mais. Entdo o que que ta perguntando? A palavra “banais’
reforga a caracteristica exagerada do eu lirico certo... por que reforga?

A: (incompreensivel)

P: Até nas coisas mais banais pra mim é tudo ou nunca mais... entdo por que
reforga a caracteristica exagerada? Até nas coisas mais

A: (incompreensivel)
P: Roubam rosas
A-

(incompreensivel)

P: Aquelas propagandas que vocés fizeram, aquelas que vocés completaram. Ai
vem o qué, o que aconteceu que a (incompreensivel) com a geladeira? Ai vem
dizendo. Depois da lavagem (incompreensivel) vem o descongelamento,
descongelamento a seco. Ai vem aqui. Descongelar a geladeira nunca foi tio...
facil e rapido. Basta apertar o EXCLUSIVO botdo de descongelamento da nova
Consul. Degelo seco e pronto. O gelo derrete e ndo vai parar no chao. Vai direto
para o compartimento e evapora. Além disso, a Consul degelo traz grandes
inovacbes como o compartimento de resfriamento extra que amplia a area do
congelador. Passa para trinta (incompreensivel) para facilitar a movimentagao
(incompreensivel) pronto... Ai ta aquele finalzinho pra vocés completarem... a
Consul degelo seco ndo € so revolucionaria € bonita também, formando um par
perfeito com o novo freezer Consul... Uma dupla que vai ficar linda na sua
cozinha.

A: (incompreensivel)

P: Eu queria fazer o seguinte... a gente poderia fazer um trabalho com as
propagandas

A: (incompreensivel)

P: Vocés em casa, pessoal vao pegar vdo procurar umas propagandas que vocés
acham interessantes, pra que a gente possa analisar certo? Por exemplo
propaganda €. de coisas pra o jovem, de coisas para adulto de coisas pra
crianga (incompreensivel) o que vocés acharem interessante, ai vocés tragam pra
gente poder analisar

A: (incompreensivel)

P: propaganda... qual as palavras utilizadas naquela propaganda. Por exemplo.
As pessoas daquela propaganda, sera que convivem com a nossa realidade, por
exemplo? Sera que todas as pessoas, as propagandas de produtos de beleza,
sera que todos os bebés sao brancos? Entéo eles passam a imagem de que? De
que os bebés so6 vao ser felizes se eles forem... a maioria das propagandas pra
produtos de bebé, todos os bebés sao loiros. Serd que aqui no Brasil a maioria
das pessoas s&o loiras? Nao, a gente faz o que? N6s somos o que? Uma mistura
de racas. As pessoas da maioria das propagandas... oh... sera que as pessoas
que fazem essas propagandas s&o as mesmas que consomem?

A: (incompreensivel)

AULAS Ve VI

P: E ai pessoal, vamos terminar de ver aquelas propagandas. Vamos comparar
as palavras que vocés usaram para completar as propagandas com as originais.
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Entdo a gente tem essa propaganda aqui pra cabelo. A natureza traz vida nova
para 0s seus cabelos.

A (incompreensivel)

P: Entdo sera que todo mundo colocou vida nova para seus cabelos?

A: Eu botei vida e cor.

P:Tratamento capilar Long Hair € o mais saudavel (incompreensivel) alternativa
para a saude dos seus cabelos... 0s elementos naturais do tratamento capilar
Long Hair aceleram o crescimento do cabelo e evitam a queda. Long Hair tira a
caspa e a seborréia ao mesmo tempo que realiza a reposicao de substancias que
tornam seus cabelos mais bonitos e

A: Saudaveis

P:Saudaveis mas comparando com o original era sedosos, certo? Entdo, mas
(incompreensivel) vocés colocaram também. Long Hair, cabelos longos e
(incompreensivel).

E este aqui pessoal? Vamos ver o suco.

A (incompreensivel)

P: Bebida diet de tangerina com sabor de tangerina ndo é... colocar o qué?

A1: Nao é incrivel?

A2: Eu cologuei ndo é o maximo?

P: Ndo é o maximo? Poderia ser também pra vocé ver porque Flick & tao diferente
(Incompreensivel) estdo trocando a sua bebida por Flick porque ele contém um
sabor delicioso da fruta e baixas calorias tdo gostoso que nem parece que é... diet
tem 8 refrescos sabor tangerina laranja maracuja lima-limdo carambola abacaxi
maca verde e pomelo rosado Flick... verdadeiro sabor sem acucar... entdo foi
essas propagandas originais certo? Pra vocés completarem... vamos la niumero 2
tem o que? Vamos ver aqui... apés completar os anincios leiam e respondam...
observe o texto a que se referem as palavras que vocé usou... essas palavras
qualificam... sim ou ndo? Se vocés acham... qualificaram o produto sim ou néo? O
que vocés acham? Qualificaram o produto sim ou nao? As palavras anteriores?
Qualificou?

A: (incompreensivel)

P: Ooooootimo. Esse qualificou... bem pessoal, vocés consideram que o uso
dessas palavras influenciam de alguma forma o consumidor? Influenciam o
consumidor? Influencia sim ou ndo? Influencia né? O consumidor vai ver que o
produto & o...

A: melhor

P: De que forma influencia o consumidor... de que forma? Pra ele o qué? Comprar
ou pra ele nao comprar? Pronto pra ele comprar o produto, 6timo Ricardo, muito
bem... que funcdo vocé acredita que essas palavras do texto (incompreensivel)
essas palavras do texto pessoal, servem pra qué? (risadas) pra que que servem
essas palavras do texto, pessoal?

A: Dar qualidade...

P: Dar qualidade ac objeto que esta sendo tratado, poderia ser também. Entdo
pessoal, essas palavras elas servem pra dar qualidade ao produto, certo? Entéo
como é que a gente poderia caracterizar elas? Como é que a gente poderia dizer?
Que elas servem por exemplo eu tenho a palavra aqui é... (incompreensivel) vocé
vé que a palavra que eu coloquei pra o congelador & (incompreensivel). Entao,
como & que eu poderia classificar essa palavra? Ela serviria pra que... dentro do
texto? Pra dar uma qualidade ao... produto. Ao congelador a palavra anterior...
bem pessoal, vamos ver a propaganda do sapato. A gente tem aqui
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(incompreensivel) bonito e gostoso, auténtico (incompreensivel) olha, presta
atencao pessoal... bonito gostoso e auténtico... a idéia € comparar um sapato com
um (incompreensivel). Bonito... que ele vai ser o que? Bonito gostoso e auténtico.
Entao quer dizer o que? (incompreensivel). Que aquele que usar esse sapato vai
ficar tao bonito gostoso e auténtico... essa é a idéia do texto publicitario... querem
ver o sapato? Olha, o sapato masculino... falando sobre ele (incompreensivel)
mais conforto... ferracini ferracini vinte e quatro horas.

A: (incompreensivel)

P: Impressiona o seu namorado... entdo essa propaganda impressiona o seu
namorado. Seu namorado vai ficar com ciimes... qual sera que foi a data que foi
feita essa propaganda?

A: Dia dos namorados

P: Isso.

A: Uhuuuuu

P: Dia dos namorados né? Entdo pessoal (incompreensivel) bonito gostoso e
auténtico bonito gostoso e auténtico concorda com o que? O gque que & bonito
gostoso e auténtico? E o que?

A: O sapato

P: O sapato 6timo... entdo quer dizer que bonito gostoso e auténtico esta
concordando com a palavra sapato... eu poderia trocar bonito gostoso por bonita
gostosa e auténtica... eu poderia fazer isso?

A: Nao

P: N&o... por que qual € a palavra?

A: Sapato

P: Entdo a palavra € o que? Mas...

A: culina

P:Entao (incompreensivel) entéo, pra ter sentido tem que ser o que? Feminino ou
masculino? Vocé tem que concordar com o substantivo. No caso... o sapato né?
A: (incompreensivel)

P: Otimo... belas, bravas e indoceis bem do jeito que vocé gosta... entdo aqui a
propaganda da picape certo? Carro bem bonito em frente a picape €.

A: (incompreensivel)

P: Picape Chevrolet série especial Série especial Belas bravas e inddceis bem do
jeito que vocé gosta... entdo a palavra picape pessoal ai o que vai ser o termo
picape? Quais sdo os adjetivos? Quais sdo os adjetivos? Belas bravas e
indéceis... lembra o que a gente trabalhou também aquelas outras propagandas
em que os adjetivos se referiam a elas vocés se lembram? Entdo as palavras
eram como? Se os adjetivos fossem masculinos as palavras eram masculinas...
do mesmo jeito aqui... aqui esta se referindo a Picape e essas sao as trés
palavras dos adjetivos né? Otimo... pronto pessoal agora que a gente ja viu essas
duas propagandas a gente vai responder uma pergunta sobre elas certo?

AULAS Vil e VIlI

P: Entao a gente viu o uso dos adjetivas nas frases do Exagerado... entao dentro
da musica aquelas palavras elas tinham um contexto poético. elas ndo serviam
apenas pra dar uma qualidade elas serviam pra que? pra, digamos assim enfeitar
de certa forma o poema pra dar um sentido poético aquela mdasica... ja nas
propagandas a gente viu que essas palavras elas tinham um objetivo de que?
tentar convencer o leitor pra que o leitor faga o qué? compre aquele produto...
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entdo pra isso ela faz o que? utiliza aquelas propagandas... ele naquelas
propagandas ele vai dando um monte de qualidade aqueles produtos qualidades
que a gente chamou de que? de adjetivos... entdo a gente viu na propaganda do
sapato na propaganda da picape o que pessoal? que essas palavras elas vao
concordar com o adjetivo. entdo o sapato é o que? bonito... € uma outra palavra
que da qualidade ao sapato, certo? e as outras palavras que dao qualidade ao
sapato. entdo a gente vai ver o qué? segundo a gramatica que vocés copiaram ai
no caderno pessoal entdo o qué? adjetivo é a palavra que caracteriza o termo
substantivo ndo &7 ele pode ser o qué? comum de dois génerocs no caso feliz
tanto serve para o género feminino como pra o género masculino. a menina feliz o
homem feliz ele pode ser o qué? biforme que vai servir pra um género uma forma
e pra outro género outra forma exemplo bonitoc o homem bonito a mulher bonita
entdo ja vai ter a distingdo a gente viu também gque esse adjetivo ele pode ele &
varidvel o que é uma palavra variavel? & uma palavra que vai ter uma variacio ou
seja ela vai variar por exemplo ela varia de ndimero... 0 adjetivo pode estar no
singular ou...

A: Plural

P: Plural... entao eu posso dizer assim: sapato bonito e sapatos bonitos. Ent&o ela
€ uma palavra variavel. Por qué? Por que ela vai variar singular e plural... ela
também pode variar em género... 0 que é variar em género? Que a gente ja fez
exercicio sobre isso

Naquela propaganda mostrou que quando era o sapato era o género masculino.
Quando era a picape era do género feminino... entdo é uma palavra pra o género
feminino e pra o género masculino exceto algumas excegdes ndo €7 No caso
de... feliz, que vai ser comum de dois géneros... a moga feliz o menino feliz entre
outras palavras... inocente por exemplo o menino inocente a menina inocente...
entdo a palavra o qué? N&o vai variar ou seja ndo vai sofrer variagdo... ela é
comum de dois géneros... 0 adjetivo pessoal a gente também diz que ele pode
sofrer um superlativo certo? O que é um adjetivo superlativo? Entdo quando eu
tenho uma palavra assim como vocés dizem... eu tenho a palavra bela... e de bela
pessoal que foi tema de uma novela também... eu vou colocar isso no adjetivo
superlativo... de bela eu posso formar o qué? Belissima

Entao eu faco o qué? Quando eu pego pra passar o adjetivo pra superlativo

A: (incompreensivel)

P: (incompreensivel) Que eu n3o quero dizer que € uma SIMples coisa ndo?
Quero dizer que € uma coisa o qué? Super uma coisa grandiosa. Entéo pra isso
eu uso o adjetivo no superlativo, certo? Entao eu uso o qué? N&o & uma coisa
bela € uma coisa o qué? Belissima né? E uma coisa de qualidade superior. Entao
pessoal... do mesmo jeito quando esta dizendo que os adjetivos eles vdo para o
superlativo eu coloco a palavra (incompreensivel) issimo ou issima ou imo...
entédo a gente pode fazer o qué? Facil facilimo.

A: (incompreensivel)

P: Entdo de facil acrescentei o imo... ai ficou o qué? Facilimo né? De belo o
issimo. Belissimo. Entdo vai depender da palavra... ou eu acrescento o issimo ou
issima ou imo...

Por exemplo... eu tenho... digam ai um exemplo de uma palavra que da
qualidade.

A: Belo

P: Sem ser belo

A: Gostoso
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P: Gostoso... ai vai ficar o qué?

A Gostosissimo

P: Gostosissimo né?

A: (incompreensivel)

P: Ent&o pessoal quando o adjefivo ele vai para o superlativo... eu fago o0 qué? Eu
acrescento o issimo ou o imo certo? Como vocés ja copiaram no caderno de
vocés e a gente também viu relativo as propagandas.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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