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RESUMO

Tendo como referencial teérico as contribuicbes de Mikhail Bakhtin e seu Circulo
(Bakhtin, 2003a, 2005; Bakhtin/Volochinov, 2004) em dialogo com os estudos sobre
o trabalho (Amigues, 2004; Schwartz, 2003), esta pesquisa tem o objetivo geral de
verificar se o livro didatico Portugués — Texto e Voz, de Lidio Tesoto, aprovado pelo
PNLD e adotado entre 2005 e 2007 em uma 52 série de uma escola da rede
estadual de Pelotas, contempla o género discursivo como objeto de ensino,
conforme sugerem os PCNs, e como, no trabalho com o referido livro, o professor
desenvolve sua atividade docente. Dentre os objetivos especificos, esta pesquisa
visa (a) averiguar se a abordagem do texto no livro didatico contempla as condiges
de producgéo dos discursos de acordo com os géneros discursivos e (b) averiguar
caracteristicas do trabalho do professor de lingua portuguesa bem como
renormalizacées efetuadas ao utilizar o livro didatico. Como procedimentos
metodoldgicos, é efetuada a andlise da primeira unidade do livro didatico,
observando-se, nas sete licoes que a compdem, aspectos relativos as condicbes de
producdo e géneros do discurso e a articulagdo entre as atividades textuais e
atividades linglisticas. Também sdo analisadas quatro entrevistas com professores
da escola que adotou o livro didatico, observando-se aspectos como o enfoque dado
aos géneros discursivos, ao entendimento dos PCNs, as atividades textuais e
lingUisticas e as readequacoes na utilizagao do livro didatico. Dentre os resultados,
observou-se que o livro analisado propbe atividades em niveis isolados, ora
abordando aspectos textuais ora linglisticos, sem contemplar o género como
unidade de ensino, em suas condigbes de producao, circulagdo e recepgao. Quanto
aos professores, constatou-se que, embora nao trabalhem com a nocao de género
discursivo, percebem que o livro polariza sua abordagem no texto, pouco
contemplando os aspectos linglisticos. Além disso, foi possivel depreender que a
maioria dos docentes, para desenvolver seu trabalho de modo satisfatério, tem de
recorrer a outros textos, que se aproximem da realidade dos alunos, diferentes dos
apresentados no livro didatico. O que se percebe é que, embora os professores
tenham uma alta carga horaria, ndo tenham uma politica de formacao continuada e
nao recebam orientacdo para escolher os livros didaticos, cada um deles cria
mecanismos para gerir sua pratica laboral de modo a criar atividades variadas para
os alunos. Desse modo, diferentes didlogos emergem no debate entre as normas
que antecedem o trabalho docente e a sua renormalizagdo, devido, em grande
parte, a necessidade de desenvolver propostas que contemplem a realidade e os
interesses dos alunos. Destacam-se, nesse sentido, diferentes planos de didlogo
com o livro, desde o mais proximo, uma professora que adota o livro em sua
atividade docente, passando por outra que nao segue o livro, mas aproveita alguma
coisa dele, e uma terceira que praticamente abole o livro de sua atividade, e
chegando a um professor que, distanciando-se da proposta do livro didatico,
desenvolve um trabalho voltado para as experiéncias concretas dos alunos.

Palavras-chave: livro didatico; ensino de lingua portuguesa; atividade docente;
géneros do discurso; dialogismo



ABSTRACT

Having as theoretical base Mikhail Bakhtin's contributions and his Circle (Bakhtin,
2003a, 2005; Bakhtin/Volochinov, 2004) in dialogue with the studies on the work
(Amigues, 2004; Schwartz, 2003), this research has the general objective of verifying
if the text book — Portugués - Texto e Voz, by Lidio Tesoto, approved for PNLD and
adopted between 2005 and 2007 in a 5th series of a state net school of Pelotas,
contemplates the discursive gender as teaching object, as PCNs suggest, and as, in
the work with the referred book, the teacher develops his/her educational activity.
Among the specific objectives, this research seeks (a) to discover if the approach of
the text in the text book contemplates the conditions of production of the discourses
in agreement with the discursive genders and (b) to discover characteristics of the
Portuguese language teacher work as well as renormalizations made when using the
text book. As methodological procedures, the analysis of the first unit of the text book
is made, being observed, in the seven lessons that compose it, relative aspects to
the production conditions and discursive genders and the articulation between the
textual activities and linguistic activities. Also four interviews are analyzed with
teachers of the school that adopted the text book, being observed aspects as the
focus given to the discursive genders to the understanding of PCNs, to the textual
and linguistic activities and the readaptations in the use of the text book. Among the
results, it was observed that the analyzed book proposes activities in isolated levels,
some times approaching textual aspects other linguistic times, without contemplating
the gender as unit of teaching, in their production , circulation and reception
conditions. As for the teachers, it was verified that, although they don't work with the
notion of discursive gender, they notice that the book polarizes its approach in the
text, little contemplating the linguistic aspects. Besides, it was possible to infer that
most of the teachers, to develop his/her work in a satisfactory way, he/she has the
other texts, that approach the students reality , different from the presented in the text
book. It is noticed that, although the teachers have a high workload, don't have a
politics of continuous formation and don't receive orientation to choose the text
books, each one of them creates mechanisms to manage his/her labour practice to
create varied activities for the students. This way, different dialogues largely emerge
in the debate among the norms that precede the educational work and its
renormalization, due to the need of developing proposals that contemplate the reality
and the students' interests. In that sense, different dialogue plans stand out with the
book, from the closest, a teacher that adopts the book in her educational activity,
going by another that doesn't follow the book, but it takes advantage some thing of it,
and a third that practically abolishes the book of her activity, and arriving to a teacher
that, going away of the proposal of the text book, he develops a work addressed for
the students' concrete experiences.

Key word: text book; teaching of Portuguese language; teaching activity; genders of
the discourse; dialogism
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INTRODUCAO

A reproducdo do texto pelo sujeito (a retomada dele, a repeticdo da
leitura, uma nova execu¢do, uma citacdo) é um acontecimento novo
e singular na vida do texto, o novo elo na cadeia histérica da
comunicag&o discursiva (Bakhtin).

Parece ser consenso na sociedade atual que o trabalho do professor ndo é
suficientemente reconhecido. Hoje grande parte dos profissionais de outras areas
sdo mais valorizados, tanto social como economicamente. A antiga autoridade do
mestre, tanto reconhecido pelo saber quanto pelo status de “transmissor de
conhecimento”, deu lugar a um estado de incertezas e inseguranca.

O conhecimento do professor ja ndo € mais reconhecido; sua formagéo, em
muitos casos, deixa a desejar; as instituicoes de ensino ndao tém proporcionado a
formacao continuada dos seus docentes e 0os governos nao tém tomado atitude no
sentido de recuperar a defasagem da educacéo brasileira. Fora a época de elei¢es,
em que a educacao toma uma digna dimensao, muito pouco se esta fazendo pelo
ensino. O cliché de que interessa uma sociedade ignorante para ser mais facil de
manipulé-la é reiterado a cada dia. Acrescido a essa forma de agressao moral, néo é
raro, na contemporaneidade, casos de violéncia fisica contra o professor.

No Rio Grande do Sul, atualmente os professores vivem uma situagéao
tumultuada. O governo estadual, com mudancas arbitrarias, burocraticas e
autoritarias, em vez de propor mudancas para recuperar a auto-estima dos
professores da rede publica e proporcionar uma educacao de qualidade “para
todos”, esta suscitando o descontentamento geral. Varias medidas, visando
essencialmente ao enxugamento financeiro, como aglutinacdo de turmas, aumento
de carga horaria e ndo previsao de reunides pedagdgicas por area, tém dificultado o
trabalho do professor da escola publica.

Como fazer um trabalho sério se a prépria administragdo publica nao é séria
ao tratar da educacao? Como desenvolver um trabalho de qualidade quando se tem
até 32h ou mais em sala de aula? Como preparar aulas interessantes, que tenham
significado para os alunos das diferentes séries, com pouco tempo para isso? Estas
e outras perguntas tém surgido ao longo da trajetéria desta pesquisadora. Com
formacao em Letras, professora do ensino médio e fundamental da rede estadual e
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preocupada com as questdes de educacgao, especialmente aquelas voltadas para o
ensino de lingua portuguesa, tem se deparado com diferentes realidades seja na
troca de governos, seja na de diregdes.

O ensino de lingua portuguesa, nessa conjuntura, também tem sofrido
mudancgas ao longo dos anos. Se ha um tempo era totalmente voltado para a
gramatica tradicional, hoje se buscam outras formas de ensinar a lingua materna. A
autoridade da gramatica da vazdo a meios mais dinamicos e concretos de
compreender a lingua. O que ndo descarta a memoéria discursiva desta
pesquisadora, como é caso da experiéncia nas aulas de “Lingua Nacional”, nos anos
60, quando a professora comegava suas aulas pela autoridade da gramatica:
“Abram o Cegalla na pagina tal...”. Os alunos abriam o livro e temiam ser o pré6ximo
a ser questionado oralmente sobre o vernaculo.

O livro-texto tinha uma dimensao inquestionavel, e 0 medo movia os &nimos
mais acomodados. Ainda que a pressao do ensino tradicional pudesse ser
centralizada no professor, o livro era tido como um importante apoio, o que remete
ao fato de que, embora se mude a metodologia de ensino, o livro ainda permanece
como sendo um respeitavel meio de se buscar conhecimento.

Nos dias atuais, a questdao da importancia do livro nos ensinos médio e
fundamental do ensino publico esta fortemente relacionada ao livro didatico adotado
em cada série. Visando criar um parametro de ensino que oriente a formagédo dos
diferentes niveis de ensino, foram instituidos pelo governo federal os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998.

Também, em decorréncia dos PCNs, foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que analisa, adquire e distribui livros didaticos para as
escolas brasileiras da rede publica. Em meio a distribuicdo gratuita dos livros
didaticos (LDs) pelo governo, ha uma intensa disputa do mercado editorial e dos
autores para que seus livros sejam os indicados pela escola.

Garantia de retorno financeiro certo, oriundo dos cofres do governo,
professores e escolas sdo assediados para adotarem um ou outro livro. Nessa
concorréncia, muitas vezes injusta, a busca de possiveis “clientes” engloba a
apresentacao grafica, o colorido, o uso de imagens e outras estratégias visuais nos
LDs que possam interessar os professores. No entanto, o que muitas vezes fica de
lado é o teor do livro didatico, a abordagem dada a disciplina, ao ensino teorico-
metodoldgico e a funcéo do livro em relacao a atividade docente.
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Quando o assunto € o ensino da lingua portuguesa (LP), muitas
controvérsias emergem. Deve-se seguir um LD? Qual o LD mais adequado? O LD é
coerente com o0s principios tedrico-metodolégicos atuais? O LD segue as
orientagdes dos PCNs? Qual o grau de interferéncia do LD no trabalho do professor
de LP? Instigada por questdes como essas e atuante como professora de LP da
rede publica do Estado do Rio Grande do Sul (RS), esta pesquisadora tem se
preocupado com a qualidade do ensino quando se adota um LD obrigatério.
Também, tendo em vista as diferentes facetas que contemplam a atividade
de trabalho do professor de LP, incluindo a extensa carga horaria semanal que
compromete a preparacao dos materiais didaticos, esta pesquisa se propde a
analisar um LD, adotado no ensino fundamental de uma escola estadual de Pelotas,
bem como caracteristicas do trabalho do professor de LP que adota o referido livro.
A motivacdo para o desenvolvimento da pesquisa também deve ser
considerada a partir da constatagdo de que, se o LD pode ser um meio de
possibilitar ao aluno contato com diferentes realidades, pode deixar a desejar
quando o assunto € o tratamento dado a linguagem, especialmente quando se
percebe nao sé a polarizacao entre a abordagem do texto e do elemento linglistico,
mas também a abstracdo do texto das suas condigées concretas de produgéo.
Nesse sentido, ainda que os PCNs apresentem um avango ao proporem
que o ensino de LP deva partir do texto, representante de géneros diversos, a fim de
contemplar a linguagem em situagao concreta, muitos professores nao tém acesso
aos Parametros Curriculares e nao recebem a devida orientacéo para a escolha dos
LDs. Essa realidade se intensifica quando, nao recebendo uma formagéo
continuada, os professores nao se atualizam para exercer a atividade docente.
Nessa perspectiva, este trabalho se justifica, em primeiro plano, pela
contribuicdo que podera dar aos profissionais do ensino de LP que, tendo o desafio
de conciliar o estudo do texto com o ensino da lingua padrdo, vivem angustias e
frustracoes na sua atividade de trabalho ao se depararem com a diversidade de
problemas e resisténcias a deslocamentos, advindos de algumas escolas, como € o
caso de instituicoes regidas pelo Estado. Muitos empecilhos sdo antepostos as
diretrizes que deveriam nortear a pratica didatica do professor de LP no ensino regular.
Em segundo plano, busca-se contribuir para o conhecimento do trabalho do
professor de LP que, adotando um determinado LD indicado pelo PNLD, se depara
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com um dado tratamento da linguagem que nem sempre vai ao encontro de suas
expectativas quanto ao ensino de LP.

Este estudo tem como referencial tedrico as contribuicbes de Mikhail
Bakhtin e seu Circulo (Bakhtin, 2003a, 2005; Bakhtin/Volochinov, 2004) em didlogo
com os estudos sobre o trabalho (Amigues, 2004; Schwartz, 2003; Clot e Faita,
2000). Da teoria dialégica, é de especial importancia a abordagem dos géneros
discursivos, que articula aspectos relacionados a lingua em uso nas diferentes
esferas sociais de atividades humanas. No conjunto da reflexao, diferentes nogcdes
sao desenvolvidas, como dialogismo, interacdao verbal, enunciado, tema e
significagdo, estilo verbal e forma composicional.

Dos estudos sobre o trabalho, nocdes como atividade de trabalho, normas
antecedentes e renormalizacbes amparam esta investigacdo no sentido de subsidiar
reflexdes sobre a atividade de trabalho do professor.

Em outra dimensdo, sao apresentadas consideragdes acerca das normas,
em sentido amplo, que antecedem o trabalho do professor de LP, como € o caso dos
PCNs e do PNLD, bem como aspectos relativos ao ensino de LP por meio de
géneros do discurso.

Tendo em vista o conjunto das no¢des desenvolvidas, esta investigagao tem
como objetivo geral verificar se o livro didatico, adotado em uma 52 série de uma
escola estadual de Pelotas, contempla o género discursivo como objeto de ensino,
conforme sugerem os PCNs, e como, no trabalho com o referido livro, o professor
desenvolve sua atividade docente. Como objetivos especificos, esta pesquisa visa
(a) averiguar se a abordagem do texto no LD contempla as condi¢cées de producao
dos discursos de acordo com os géneros discursivos; (b) averiguar se o LD aborda,
de modo articulado ao género do discurso, atividades de leitura, interpretacao e
producéo textual e atividades referentes ao elemento linglistico; (c) averiguar se o
professor trabalha com géneros discursivos e como desenvolve atividades textuais e
lingUisticas utilizando o LD; (d) averiguar caracteristicas do trabalho do professor de
LP bem como renormaliza¢des efetuadas ao utilizar o LD.

Para desenvolver os objetivos, os procedimentos metodolégicos foram
organizados em dois momentos: (a) Andlise da primeira unidade do LD da 52 série
Portugués — Texto e Voz, de Lidio Tesoto, aprovado pelo PNLD e adotado entre
2005 e 2007 em uma escola do ensino fundamental da rede publica estadual da
cidade de Pelotas. Considerando a primeira unidade representativa do livro, sdo
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analisadas as sete licbes que a compdem, observando-se, em cada uma delas,
aspectos relativos as condigées de produgédo e géneros do discurso e a articulagéo
entre as atividades textuais e atividades lingUisticas. (b) Andlise de quatro
entrevistas com professores que trabalharam com o LD durante o triénio 2005-2007,
observando o enfoque dado aos géneros discursivos, ao entendimento dos PCNs,
as atividades textuais e atividades linglisticas e as readequagdes na utilizagdo do
LD.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos, seguidos da Conclus&o.
O primeiro, Teoria dialdgica, apresenta os pilares fundantes da abordagem
bakhtiniana sobre linguagem, dialogismo e interagdo verbal e a teoria dos géneros
discursivos. O segundo, Estudos sobre o trabalho, aborda a ergonomia da atividade,
ergologia e clinica da atividade e a atividade de trabalho do professor.

No terceiro capitulo, Normas antecedentes e ensino de lingua portuguesa,
apresentam-se reflexdes sobre normas antecedentes e o ensino de Lingua
Portuguesa, abordando os PCNs, o PNLD e a relagéo do ensino de LP e o trabalho
com géneros do discurso. Nas Especificidades da pesquisa, quarto capitulo,
abordam-se o livro didatico e a atividade docente, além dos procedimentos
metodoldgicos a serem adotados neste estudo.

No quinto capitulo, O livro didatico de lingua portuguesa e o trabalho do
professor no ensino fundamental: um enfoque dialdgico, é efetuada a andlise do material
selecionado. Quanto ao livro didatico, € apresentada sua organizagdo geral e a
analise da primeira unidade. Apés, sao feitas algumas consideracdes parciais sobre
o livro. A seguir, sdo analisadas as entrevistas realizadas com os quatro professores
da escola que usaram o LD em estudo e, por fim, também sao feitas consideragdes
parciais sobre as entrevistas.

Finalmente, este trabalho apresenta uma conclusao que, de acordo com o
arcabouco bakhtiniano, n&o poderia ser “acabada”, mas apenas consideragoes finais
parciais que abrem espaco para futuras reflexdes acerca do livro didatico, dos PCNs
e do ensino de lingua portuguesa em geral.

Espera-se, com esta pesquisa, abrir mais um espaco para reflexao acerca
do LD, do ensino de LP, dos PCNs que, principalmente, parecem ja a estar
necessitando de uma revisdo, como meio de adequarem-se a realidade tao
conturbada da educagado num pais continental como o Brasil, conforme foi elencado
nas considerag¢des acima.



1. TEORIA DIALOGICA

Neste capitulo, sdo desenvolvidas nogdes tecidas pelo Circulo de Bakhtin',
que subsidiam esta investigacdo. Na primeira parte, sdo discutidos aspectos
relativos a linguagem, ao dialogismo e a interacao verbal. Na segunda, o foco é os
géneros do discurso e as caracteristicas dos elementos que o constituem: o tema, o
estilo e a forma composicional.

1.1. Linguagem, dialogismo e interacao verbal

O carater interativo da linguagem € a base da teoria bakhtiniana. A
linguagem € compreendida a partir de sua natureza sécio-histérica como dinamica,
em permanente movimento, por isso ndo se pode conceber estudar a linguagem
como um sistema fechado, imutavel e abstrato, tal como pregavam os estruturalistas
a década de 20. Assim, é significativa a afirmagéo de que “as palavras sao tecidas a
partir de uma multidao de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes
sociais em todos os dominios” (Bakhtin/Volochinov, 2004, p.41).

Para Bakhtin/Volochinov (2004), o ato de fala, ou seu produto, a
enunciacdo, nao pode ser considerado como atividade mental isolada, realizada
através da palavra, mas deve sim ser observado em conjunto com a inter-relagao
social do sujeito falante. A enunciagao é de natureza social e, para compreendé-la, é
necessario entender que acontece sempre numa interacdo, ja que a verdadeira
substancia da lingua é constituida “pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada por meio da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao verbal constitui,

portanto, a realidade fundamental da lingua” (p.123).

' O Circulo de Bakhtin, liderado por Mikhail Bakhtin, é constituido por um grupo de intelectuais que se
reunia na Russia, entre 1918 e 1929, para debater idéias e discutir interesses filoséficos em comum
(Clark e Holquist, 2004).
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A enunciagcdo é o produto da interacdo de individuos socialmente
organizados em esferas ou campo de atividades, que usam a palavra como um
espaco discursivo. Assim, a palavra dirige-se a um interlocutor real e variard em
funcdo dos lagos que esse sujeito adquire em relacdo ao grupo social a que
pertence, nao havendo, portanto, interlocutor abstrato, pois a linguagem nao seria
possivel com tal interlocutor.

Uma das formas mais importantes da interacdo verbal é o dialogo,
caracterizado nao pela simples comunicacdo face a face entre pessoas, mas
principalmente por toda forma de inter-relacdo com outros discursos (passados,
presentes e futuros).

Logo, qualquer enunciacdo constitui apenas uma fracdo da corrente da
comunicacao verbal ininterrupta (da vida cotidiana, da literatura, do conhecimento,
da politica, etc.), apenas um momento na evolugdo continua, que se propaga em
diferentes dire¢des sociais. Conforme Bakhtin/Volochinov (2004, p.124), a lingua
vive e evolui historicamente na comunicagdo social concreta. Por conseguinte, a
lingua possui natureza dialogica e é vista a partir de uma perspectiva integrada ao
cotidiano da vida humana e de um processo evolutivo continuo.

Para Bakhtin/Volochinov (2004), a palavra orienta-se em fungdo do
interlocutor e, por isso, ela tem duas faces: procede de alguém e se dirige para
alguém, constituindo um elo na cadeia da comunicacdo. A palavra, como a
enunciacao, € o produto da interagdo do locutor e do interlocutor, servindo de
expressao a um em relagdo ao outro e em relagcao aos demais sujeitos dessa cadeia
discursiva. “A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela
se apoia sobre mim numa extremidade, na outra se apdia sobre o meu interlocutor.
A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor” (p.113).

Brait (2005) observa que as nog¢des de enunciado e enunciagdo sao os
pilares da teoria de linguagem de Bakhtin. Como ele concebe a linguagem de um
ponto de vista histérico, cultural, social, incluindo a dialogicidade entre os sujeitos
envolvidos, gradativamente vai desenvolvendo reflexbes sobre enunciado e
enunciacao, nos diferentes momentos de sua obra, estreitamente ligados ao signo
ideolégico, a comunicacdo, a interagcdo, ao discurso verbal e nao-verbal e ao
dialogismo.

Para tratar da linguagem em uso e suas relag6es dialdgicas, sem dispensar
as logicas (o sistema linglistico), mas ultrapassando-as, Bakhtin (2005) propde uma
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nova disciplina, a metalingiistica. Tal abordagem se ocupa com o discurso, ou seja,
a lingua em sua integridade concreta e viva, em contextos determinados, e suas
relacoes dialdgicas. A abordagem bakhtiniana enfatiza que “o enfoque dialégico é
possivel a qualquer parte significante do enunciado, inclusive a uma palavra isolada,
caso esta ndo seja interpretada como palavra impessoal da lingua”, pois o
dialogismo se materializa “como signo da posigdo semantica do outro” (p.184), ou
seja, quando ouvimos a voz do outro, representado no enunciado.

As palavras isoladas também podem ser dialégicas, se nelas se
confrontarem, em forma de enunciado pleno, dialogicamente, duas vozes. Ainda,
mesmo 0s tropos, os dialetos, os diversos tipos de linguagem podem ser dial6gicas,
se forem abordadas de uma forma diversa da linglistica enquanto sistema
formalista. Também as relacées dialégicas aparecem em outras formas de
enunciado, desde que expressos como matéria “signica”, como é o caso das
relagdes dialdgicas entre imagens de manifestagdes artisticas.

Dessa forma, segundo Bakhtin (2005), as relacboes dialdégicas séao
determinantes do processo de construgdo da linguagem e dos sentidos e
ultrapassam os limites da linglistica do sistema, a qual possui outro objeto, a lingua
abstraida das situacdes concretas. Para a teoria dialégica, a lingua é considerada
como fendmeno concreto, vivo, sendo a comunicacao dialégica dos falantes o que,
realmente, constitui 0 “campo da vida da linguagem” (p.183). Toda manifestacao de
linguagem (ndo s6 instituida, como a cientifica, literaria e artistica, mas sobretudo a
do cotidiano) é saturada de acentos de valor, que emergem nas relacoes dialdgicas.

Sob esse aspecto, as relacdes dialdgicas extrapolam o aparato técnico da
lingua. Assim, como exemplifica Bakhtin (2005, p.183), para dois enunciados
estabelecerem relagédo dialdgica, eles devem ter sujeito e travarem relagdo de
sentido. Nao basta estabelecer uma relacao de tese e antitese, como “A vida é boa”
e “A vida nao é boa”. Necessitam de dois sujeitos, dois enunciados com valoragdes
diferentes, perspectivas ideolégicas diversas e o didlogo entre eles. E, nesse
sentido, que se pode entender que todo enunciado tem um autor, cuja voz ressoa
como seu criador, porém nem sempre esse criador € o mesmo autor empirico. A
autoria pode ser muito diversificada, como “uma equipe, um trabalho de varias
geracoes” (p.184), um narrador, uma entidade construida no discurso.

No que se refere as relagbes logicas (elementos linglisticos), Bakhtin
(2005) entende que elas sao necessarias as relagbes dialégicas, porém devem ser
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observadas no uso concreto, nos enunciados produzidos por sujeitos historicamente

situados, nos géneros do discurso.

1.2. Os géneros discursivos

Para Bakhtin (2003a, p.261), “0 emprego da lingua da-se sempre em forma
de enunciados, orais e escritos, concretos, Unicos”. O enunciado é empregado tanto
para o ato do discurso como para o seu produto, um romance, por exemplo. Assim,
ao se olhar para o enunciado, esta-se olhando para o processo de enunciagdo, o
funcionamento, a producéo do discurso.

O pensador russo enfatiza que cada enunciado é particular, individual, mas
que cada campo (esfera) de utilizagdo da lingua apresenta “tipos relativamente
estaveis de enunciados” (p.262), que sdo denominados géneros do discurso. Dentre
as caracteristicas do género, Bakhtin observa a inesgotabilidade da diversidade dos
géneros, resultante da multiformidade da atividade humana, pois, a medida que
cada grupo cresce e se desenvolve, surgem novos géneros, decorrentes da
complexidade de cada ramo da atividade humana e das diferentes esferas sociais.

Existe, nessa perspectiva, uma imensa heterogeneidade de discursos,
materializados de diferentes formas, verbais ou ndo-verbais, como a carta, 0s
documentos oficiais, as manifestacdes cientificas, as literarias, as placas de transito,
as replicas do dia-a-dia, os anuncios publicitarios, etc., que ndo permitem uma
abordagem Unica para o seu estudo. Por isso, exige que se estude a natureza do
enunciado, as suas condicoes de producdo, a sua particularidade em relagédo a
relativa estabilidade, que pode ser observada a partir dos trés elementos que
constituem o género: o tema, o estilo verbal e a forma composicional (Bakhtin,
2003a).

O enunciado, conforme Bakhtin (2003a, p.289), “¢ um elo na cadeia da
comunicacao discursiva” e marca a posi¢ao ativa do sujeito do discurso em relagao a
outros enunciados e outros sujeitos. Sob esse enfoque, o sujeito do discurso, ao se
manifestar em relagdo a um dado objeto e ao tentar formalizar um dado sentido,
materializa enunciados representantes de géneros do discurso, 0s quais possuem
tema (conteddo semantico), estilo verbal (elementos linguisticos) e forma
composicional (estruturacdo). Ha relagdes de valor do falante com o objeto de seu
discurso e em relagcao ao outro sobre o0 mesmo obijeto.



19

Para a teoria dialégica, a questao dos sentidos é de dificil compreensao, por
isso ha uma critica a abordagens que véem o sentido desvinculado de uma
compreensao ativa e responsiva. Nesse contexto, € desenvolvida a nogédo de tema
como o sentido da enunciacdo completa (Bakhtin/Volochinov, 2004). O tema é
considerado como a prépria enunciagdo; € irrepetivel, concreto e revela a
expressividade do momento histérico em que o sujeito produz essa enunciacao. Por
exemplo, o enunciado “Que horas sao?” (p.129) possuira sentido diferente a cada
enunciagao, dependendo da situagao concreto-histérica dos interlocutores.

Para a compreensao do tema, € considerada a nocao de significagdo que,
indissociavel do tema, se difere dele pelo fato de ser a parte reiteravel e idéntica a
cada vez que é enunciada. No exemplo “Que horas sao?”, o tema é irrepetivel,
porém a significacdo é idéntica em todo momento em que for enunciada. A
significacao é, desse modo, conforme Bakhtin/Volochinov (2004, p.128), “um aparato
técnico para a realizacdo do tema”. Enquanto o tema é “um sistema de signos
dindmico e complexo que se adapta as condigbes de um dado momento da
evolucao histérica”, a significacao configura-se como a base de sua sustentacao.

O tema, dessa forma, precisa dos elementos linguisticos (sintaticos,
semanticos e morfoldgicos), mas nao se reduz a eles (Bakhtin/Volochinov, 2004).
Portanto, o tema é concreto, como a prépria enunciacao, um fendémeno histérico. O
tema é historicamente Unico, pois, mudando a enunciagdo, muda também a
concretude histérica. Delimitando uma fronteira entre o tema e a significacdo na
enunciagado, é possivel observar-se uma divisdo entre um estagio superior de
significar, onde se situa o tema, numa enunciagdo plena, concreta, e um estégio
inferior, onde se situa a significagao.

A problemética em torno do tema e da significacdo esta relacionada ao
problema da compreensao que, para o Circulo de Bakhtin, s6 pode ser ativa. Assim,
enfatiza-se que, a cada palavra de outrem, estamos fazendo corresponder varias
nossas e, quanto maior for essa série, mais profunda sera a nossa compreensao
daquele dado enunciado. Existe uma espécie de didlogo na compreenséo, porque, a
cada palavra do locutor, se opde uma contrapalavra, instigada pela interacao entre
locutor e interlocutor (Bakhtin/Volochinov, 2004).

Todo enunciado, além do tema e da significagédo, possui acento de valor ou
apreciativo, ou seja, quando expresso na lingua em uso concreto e historico, esta
saturado de valoragdo. Tal acento valorativo pode ser observado pela “entoacao
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expressiva” (Bakhtin/Volochinov, 2004, p.132), que é determinada pela instancia
histérica imediata, fazendo os temas variarem. Dessa forma, a “orientacao
apreciativa” (p.135) faz com que cada elemento linglistico, na enunciacao concreta,
tome um novo sentido, uma vez que ha uma “reavaliacéo, o deslocamento de uma
palavra determinada de um contexto apreciativo para outro” (p.135).

A fim de se compreender a evolugéo histérica do enunciado, € necessario
considerar essa apreciagao, isto é, o acento de valor que pode ser expresso tanto
em uma Unica palavra (desde que considerada enunciado) quanto em um conjunto
de palavras (como numa noticia ou num romance).

Nesse processo, percebe-se uma evolugcdo dialética dos horizontes
apreciativos, que ira refletir, imediata e diretamente, as reavaliacoes e reconstrucdes
de pontos de vista anteriores. Assim, ha uma luta constante entre os acentos
valorativos, que irdo ressignificar as significacoes existentes em um dado momento
histérico:

A sociedade em transformagao alarga-se para integrar o ser em
transformacao. Nada pode permanecer estavel nesse processo. E
por isso que a significacdao, elemento abstrato igual a si mesmo, é
absorvida pelo tema e dilacerada por suas contradicbes vivas, para
retornar enfim sob a forma de uma nova significagdo com uma

estabilidade e uma identidade igualmente  provisérias
(Bakhtin/Volochinov, 2004, p.136).

Além do tema, o género do discurso, segundo Bakhtin (2003a), possui estilo
verbal, responsavel pelos recursos linglisticos do enunciado concreto. Desse modo,
o estilo verbal difere da estilistica tradicional, que estudava basicamente os tropos,
ou outros recursos linguisticos neutros, fora do enunciado. Na teoria bakhtiniana, o
estilo esta ligado, estreitamente, ao entorno politico-social do falante, que escolhera
as palavras de acordo com o “colorido emocional”’, ou seja, seus objetivos
expressivos, que nao existem em si mesmos, mas sim tomarao forma no conjunto do
enunciado. Assim, aparece um estilo individual, que é dial6gico, em que o sujeito na
relacdo com o outro (sujeito e discurso) imprime expressividade ao enunciado.

O género discursivo da a palavra sua expressado tipica, conforme a
realidade concreta do sujeito. Esse tom expressivo da palavra ndo esta na unidade
da lingua, mas corresponde ao acento de valor dado pelo falante, “¢ o eco da
totalidade do género que ecoa na palavra” (Bakhtin, 2003a, p.293).
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Acrescido ao tema e ao estilo, a forma composicional também é um dos
elementos que constitui 0 género discursivo. A forma de composicao equivale as
caracteristicas estruturais do enunciado, o seu modo de organizacao tanto em partes
quanto no todo. As caracteristicas estruturais estdo relacionadas a relacao
empreendida entre os interlocutores de uma dada interacao, pois, sendo 0s géneros
enunciados relativamente estaveis, existem enunciados que comecam e terminam
de uma ou outra forma dependendo da passagem a palavra do outro (Bakhtin,
2003a).

A vontade discursiva do falante, conforme Bakhtin (2003a), se realiza antes
de tudo pela escolha de um certo género de discurso, cuja especificidade esta em
inter-relacdo com um dado campo da comunicacao discursiva. O emprego pratico
dos géneros, mesmo desconhecidos em termos teéricos, é determinante para as
interacdes sociais, pois 0s géneros funcionam como um principio de organizacao
dos enunciados. As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados chegam a
consciéncia do ser humano em conjunto e estreitamente vinculadas. Dada a sua
diversidade, os géneros sao inumeros e diferentes em diversos contextos sociais,
posicao social e relacdes pessoais de reciprocidade.

Assim, quanto melhor o sujeito dominar os géneros, tanto mais livremente
0s empregara e descobrira neles a proépria individualidade, realizando de modo mais
acabado o seu projeto de discurso.

Os géneros do discurso, comparados as formas da lingua, sdo bem mais
mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo falante eles tém valor
coercitivo, ja que nao sao criados por ele, mas dados a ele. Considerado como uma
forma tipica de enunciado e tendo uma expressado caracteristica inerente a tal
enunciado, o género possui uma certa expressao que lhe € inerente.

A palavra, desse modo, assume um tom peculiar, préprio do género a que
corresponde. Essa expressividade tipica do género nao pertence, evidentemente, a
palavra enquanto unidade da lingua, mas sim a sua valoragdo como integrante de
um dado género. Por exemplo, no enunciado “Neste momento, qualquer alegria é
apenas amargura para mim” (Bakhtin, 2003a, p.292), o tom expressivo da palavra
“alegria”, determinado pelo contexto, ndo é tipico dessa palavra. Os géneros do
discurso, no geral, se prestam de modo bastante facil a uma reacentuacao; o triste
pode ser transformado em jocoso-alegre, podendo resultar um género novo, “o
género de um epitafio jocoso” (p.293).
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O género do discurso, na materializacdo do enunciado, ndo deixa de
receber acentos de valor do falante, na relagdo com outros enunciados, 0 que, ao
mesmo tempo, define os recursos linglisticos do enunciado, seu estilo verbal, e a
estrutura composicional. Como se percebe a nogao de género contempla, de modo
indissociavel, tanto aspectos textuais como linglisticos na constitutiva relagdo com
as condicbes de producéo, circulagao e recepcao dos discursos (Bakhtin, 2003a,
2003b).
Tal especificidade é importante para o ensino de lingua materna,
considerando, como orientam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ser o
género fundamental para o ensino e, conseqUentemente, para o trabalho do

professor de lingua portuguesa.



2. ESTUDOS SOBRE O TRABALHO

Considerando a importancia dos estudos sobre o trabalho para
compreender caracteristicas da atividade do professor, este capitulo esta organizado
em duas partes. Na primeira sao apresentadas contribuicbes da ergonomia da
atividade, da abordagem ergoldgica e da clinica da atividade. Sado desenvolvidos, na
segunda parte, aspectos relativos a atividade de trabalho do professor.

2.1. Ergonomia da atividade, ergologia e clinica da atividade

Historicamente, segundo Souza-e-Silva (2004), a ergonomia esta
relacionada a engenharia de produgdo. Surgida em 1947, na Gra-Bretanha, a
ergonomia visava adaptar a maquina ao homem, considerando os fatores
fisiologicos, na concepgado de recursos técnicos e instrumentos que minimizassem
os danos e os desconfortos causados pelo crescente processo industrial. A
organizacgao cientifica do trabalho, desenvolvida pelo taylorismo (Franca, 2004), que
entendia ser o trabalho apenas uma sequéncia de tarefas, ja concebidas por outros
e a serem cumpridas pelos trabalhadores, queria preservar as condig¢des fisicas do
ser humano como forma de garantir produgao e lucro.

Diferentemente, na Franca, conforme Souza-e-Silva (2004), a ergonomia
surge, visando desenvolver pesquisas voltadas para a observagdo do trabalho
“humano”, muito menos marcada pelo aspecto cientifico desenvolvido no regime
taylorista. Assim, a ergonomia da atividade, ou ergonomia situada ou, ainda,
ergonomia francesa esta centrada no ser humano e questiona o mecanicismo
taylorista, propondo a observagao da distancia entre o “prescrito” e o “real”.

Nessa perspectiva, percebe-se que o real ndo é uma mera execucao do
prescrito (como previa o regime taylorista), mas sim um modo de se relacionar com
esse prescrito. Relacionando ao trabalho do professor, Amigues (2004) observa que
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“as prescricbes desempenham [...] um papel decisivo do ponto de vista da atividade”.
Essas reformulagdes, ou as reorganizagdes que se distanciam do prescrito, s&o a
propria constituicdo do trabalho do professor e dos alunos. Segundo o autor, o
trabalho do professor é a atividade de um individuo socialmente situado, mediada
por objetos que se inserem em um sistema amplo. Assim, a partir das prescricdes
vagas, ou lacunares, o professor estabelece relagbes e transforma o prescrito em
varias formas de acao reinventadas que, por sua vez, ele prescrevera aos alunos.
Amigues (2004) observa ainda que, na tensdo entre o prescrito e o
realizado, o sujeito

vai mobilizar e construir recursos que contribuirdo para seu
desenvolvimento profissional e pessoal. Ha um debate permanente
entre norma e renormalizagdo, em que o ser humano esta no centro,
pois essa renormalizacao ira, através do preenchimento das
prescricoes, reconstruir o sujeito e, também, reconstruir a histoéria

(p.40).

O trabalho do professor, também, é concebido por outros e “executado” por
ele, como a organizacdo da sala de aula e a adogao do livro didatico. As agdes
inovadoras s@o impostas, verticalmente, pelas diversas instancias da hierarquia
educacional, desde a escola, como a coordenadoria pedagdgica, a direcdo, a
escolha do livro didatico, os conselhos de classe, etc. As prescrigoes, desse modo,
ndo podem ser separadas da atividade do professor e dos alunos, pois entre a
norma e a realizagdo existe uma reorganizacao das tarefas e dos meios, usados por
esses atores, no processo ensino-aprendizagem. Assim, a reorganizagao do
trabalho na realizacado da tarefa € uma resposta as prescricées, mas, sobretudo, é
uma atividade voltada aos alunos, as suas familias e a sociedade (Souza-e-Silva,
2004).

O trabalho, conforme a ergonomia da atividade, como é o caso do trabalho
docente, consiste na operacionalizacdo das prescricbes, mas também, na
apropriacao delas, na reconstrugdo e na sua transformagéo, segundo experiéncias
vivenciadas. Nesse sentido, Faita (2005, p.119), citando Amigues (2004), afirma que
“a atividade de ensino ndo se reduz a acdo e o estudo da agdo nado informa
necessariamente sobre a atividade subjacente”.

Schwartz (2003) amplia a concepgdo de atividade de trabalho, ao
desenvolver a abordagem ergoldgica, observando ser a ergonomia da atividade a
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propedéutica da ergologia. Por entender que o trabalho é complexo, ja que tem
como centro o ser humano, propde um enfoque pluridisciplinar (filosofia, ergonomia
da atividade, linguistica, psicologia etc.) para analisa-lo. A atividade passa a ser
considerada como o debate constante entre normas antecedentes
heterodeterminadas (0 que antecede a atividade de trabalho, incluindo as
prescricdes mais ou menos situadas) e renormalizag¢des (trabalho vivo).

Assim, a atividade humana de trabalho é considerada como algo sempre
novo, uma atividade inédita, um acontecimento inacabado, em constante
renormalizacao (Schwartz e Durrive, 2007).

A situacao de trabalho, conforme Schwartz (2003), é entendida como uma
“dramatica do uso de si”, porque esta situada no debate singular entre as normas
antecedentes e as formas originais de saber, que recriam e reinventam a atividade,
dando a si mesmo normas, onde as prescricoes sao inacabadas. O que se percebe
€ que existem os saberes cristalizados e renormalizagcbes a serem operadas, as
quais sao criadas pelos trabalhadores para gerir as variabilidades do meio.

As pessoas preenchem as lacunas, dependendo do grau de engenhosidade
e produtividade, em termos de saberes, experiéncias e valores que esses individuos
manifestardo (Schwartz e Durrive, 2007). E sempre preciso trabalhar de outro modo,
diferente do que esta prescrito pelas normas, e essa diferenca dependera do
individuo, de suas experiéncias, sua historia e saberes anteriores, evidenciando a
dimensao politica da producao e legitimagao dos saberes no trabalho.

Nesse sentido, € possivel estabelecer um dialogo com a nog¢do de
inacabamento bakhtiniano, uma vez que, para Schwartz (2003), ha um aspecto
lacunar na propria norma, que instaura um constante embate entre norma e
renormalizacdo, em que os saberes acumulados, cristalizados sao reinventados e
“essas renormalizacdes industriosas fazem verdadeiramente histéria, renovam...
todas estas aquisi¢cdes — contraditorias — da histéria humana” (p.23).

Schwartz (2003) afirma que € preciso aproximar uma situagao de trabalho
da histéria que conduz o ser humano, obrigando-o sempre a criar, a reinventar e, por
isso, a reinventar-se. Ou seja, o saber do trabalhador espera por conceituacao,
cabendo ao pesquisador criar mecanismos para que isso aconteca. Nesse sentido, €
de suma importancia o papel do linglista que, proporcionando espacos de fala ao
trabalhador, pode contribuir para que o trabalhador crie conhecimento sobre o seu

fazer e 0 pesquisador reavalie e reelabore, se necessario, sua investigacao.
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Outra abordagem tedrico-metodoldgica que tem como objeto a atividade de
trabalho é a clinica da atividade. Também com uma perspectiva interdisciplinar
(psicologia do trabalho, lingiistica, medicina do trabalho etc.) propde que a atividade
é constituida pela "atividade realizada" e o "real da atividade". A atividade realizada
corresponde ao observavel no desenvolvimento do trabalho, e o real da atividade é
aquilo que néao foi realizado (o que poderia ser feito, 0 que gostaria de fazer e néao
conseguiu etc.), mas € importante para o trabalhador e interfere no seu trabalho
(Clot et al., 2001).

Clot e Faita (2000), baseados na nog¢ao bakhtiniana de géneros do discurso,
propéem a noc¢ao de géneros da atividade a fim de considerar a memaoria impessoal
e coletiva que possibilita a atividade pessoal: como maneiras de se portar, de se
expressar, de comecgar uma atividade e de finaliza-la. Esses géneros trazem a tona a
tensao entre o esperado, conhecimento partilhado, e os desdobramentos sucessivos
(mudangas, equivocos, sucessos, prejuizos), marcando um movimento de
permanente recriagdo, materializada pelo estilo dialégico do trabalhador.

Os géneros da atividade, nesse sentido, possuem carater dinamico, sao
heterogéneos e evoluem histérico-socialmente (Faita, 2005). A atividade de trabalho
€ compreendida como o enunciado bakhtiniano, que estabelece permanente relacao
com outros enunciados. O estilo do individuo é a transformacdo dos géneros
profissionais dentro do real das atividades, inserido num momento histérico do fazer,
em fungdo de determinadas circunstancias. Entretanto, semelhante ao género
discursivo, ele sé tem uma forma acabada naquela circunstancia pessoal, pois 0s
géneros da atividade sao vivos e estdo em permanente movimento de recriagdo na
atividade do trabalho.

Para Faita (2004), toda atividade se realiza em formas sociais. Para o
linglista, é a atividade de trabalho do ser humano que transforma o meio em que
este vive, apropriando-se desse meio e de um espaco, onde ele escolhe normas
diferentes ou renormalizagdes, que sado distintas da tarefa que Ihe foi imposta.

No caso do professor, em sua relacdo com as normas institucionais
implicitas ou explicitas, € imposto a escolher, dentre as diversas escolhas do
cotidiano escolar, aquelas que resolverdao os problemas apresentados. Nesse
sentido, a clinica da atividade apresenta uma dimensao alternativa, entre o0 meio e o
sujeito, como mediadora desse continuo embate entre os dois, oferecendo possiveis
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solugdes para os problemas e, ao mesmo tempo, permitindo a reelaboragdo dos

valores préprios, como é o caso do trabalho do professor.

2.2. A atividade de trabalho do professor

Segundo Souza-e-Silva (2004), a preocupacao de estudar o trabalho
docente sob a abordagem da ergonomia da atividade se faz urgente na linguistica
aplicada, pois a inexisténcia dessa analise na area em questdo reflete-se nos
estudos sobre a acdo do professor em situacdes de interacdo. As pesquisas
realizadas, em diferentes areas, sobre o trabalho do professor mostram-se
produtivas, mas nao consideram o papel das prescricoes, ou seja, aqueles aspectos
institucionais/normativos, formais/informais que regulam o trabalho cotidiano.

Para Souza-e-Silva, tais estudos ndo consideram o que Amigues chama de
abordagem descendente das prescricdes, ou seja, as normas que limitam o trabalho,
apontando o que deve ou nao deve ser feito. E isso é perfeitamente identificado no
exercicio do magistério, quando se olha para o prescrito e o efetivamente realizado.
O trabalho do professor é visto de fora, organizado de forma verticalmente
prescritiva, uma vez que fica em suspenso o0 seu papel, para sobressair o realizado,
ou seja, as tarefas, as atividades realizadas pelos alunos, aquilo que eles
conseguem reter, através das estratégias e recursos mediados pelo professor.

De acordo com Saujat (2004), os estudos sobre o trabalho docente,
ultrapassando uma visdo tradicional de analisar sua eficacia, passaram a avaliar,
também, a variavel da interacdo. O autor, contando com a colaboracdo da
ergonomia da atividade, divide esses estudos em trés periodos/modelos tedricos
distintos: o paradigma do processo-produto, o paradigma do pensamento dos
professores e 0s processos interativos numa abordagem ecologica.

Os estudos processo-produto buscavam a medida dos comportamentos dos
professores em aula e sua repercussdao na aprendizagem dos alunos. Portanto,
tentava-se descobrir as relagdes diretas das varidveis com o modo de agir do
professor e os indicadores de eficacia de seu trabalho. Esse paradigma teve uma
notavel evolugdo, ao considerar varidveis mediadoras que, no entanto, ndo se
contrap6s ao aspecto linear das relagdes, mas ja se voltava para o comportamento
dos alunos, que passam a ser algo mais do que meros receptores de conteldos.
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No entanto, muitas criticas sao citadas a esses trabalhos, principalmente no
fundamento epistemoldgico em que se apoiavam, sendo consideradas abordagens
a-tedricas; também, a questdo do método, que nado foi estabelecida de forma
sistematica, para atingir resultados esperados, devido a falta de coeréncia tedrica.
Outra critica refere-se a uma perspectiva quantificadora, ou seja, quanto mais, tanto
melhor; finalmente, a aula, que deveria ser o foco da analise, praticamente nao foi
questionada.

O paradigma do pensamento dos professores apresentou-se hibrido, tendo
como fundamentacéao tedrica o cognitivismo e a abordagem etnografica. Assim, este
modelo estudava como os professores pensam, refletem, percebem, agem e como
resolvem as situacoes-problema. Porém, essas pesquisas abordavam muitas
variaveis, abrangendo muitos eixos tedricos, como os julgamentos do professor e o
processo de decisdo, ainda em uma abordagem cognitivista. Essa abordagem
avangou em relacdo as pesquisas processo-produto, mas ainda apresentou
dificuldades metodoldgicas, como a linguagem dos professores, suas verbalizagoes
durante o curso das acbes, que, dificilmente, podem ser previstas de forma
racionalizada, reconstruida ou justificada.

Além disso, a preocupagao continua sendo a eficacia, a competéncia e a
experiéncia dos professores, numa abordagem comparativa em relacdo aos
docentes novatos no oficio. Em reacao a essa busca da eficacia, surgiu o paradigma
da abordagem etnogréfica, outra vertente do pensamento dos professores.
Novamente, os pesquisadores dessa corrente procuram explorar a experiéncia
profissional do professor, fundamentando-se em estudos de caso e métodos
qualitativos, esquecendo-se da melhoria da escola. Logo, ao revitalizar a nogcéo de
experiéncia do professor, valorizando histérias pessoais, esses estudos tém o foco
limitado ao particular, a subjetividade, a dimensdo emocional do trabalho docente,
negligenciando a generalizacdo, que € necessaria para um melhor resultado na
escola que se deseja atingir.

O dltimo paradigma é a abordagem ecoldgica dos processos interativos.
Esse modelo apresenta uma descricdo da sala de aula, mostrando a relagéo da
complexidade das tarefas do professor com os eventos do cotidiano. Tais
caracteristicas sao resumidas como: muliiplicidade e simultaneidade de
acontecimentos; imediatismo, rapidez; imprevisibilidade e historicidade. A partir
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dessa categorizacdo, finalmente, pesquisas posteriores comegaram a focalizar a
dimensao interativa e contextualizada do trabalho em sala de aula.

Emerge, entdo, o paradigma dos processos interativos contextualizados, o
qual conceitua o0 ensino como um “processo interativo, interpessoal, intencional,
finalizado pela aprendizagem dos alunos” (Altet, 1991, citado por Saujat, 2004,
p.16). Saujat afirma que a atuacdo do professor ndo pode ser reduzida a simples
aplicacao de um método, ressaltando a nog¢ao de que a variabilidade das acdes de
um mesmo professor seria uma caracteristica inerente a pratica do professor,
devendo-se buscar suas razoes. Assim, esse € um modelo que afirma atualizarem-
se as praticas docentes, em interacées contextualizadas, onde se desenvolvem
processos organizadores das mesmas agoes futuras.

Resumindo este panorama sobre o trabalho do professor, visto pelas
pesquisas de educagdo, 0 ensino € um objeto de pesquisa que inspirou varios
modelos tedricos. Segundo tais modelos, o professor surge como varias figuras: o
professor eficaz, no modelo processo-produto; como uma espécie de ator racional,
nos anos 70; depois como sujeito cognitivo, dono de representacdes; sujeito
particular dentro do “fluxo de um vivido subjetivo” e, mais adiante, como um “pratico
reflexivo” (Saujat, 2004, p.19).

Atualmente, alguns estudos mostram a necessidade de se construir um
modelo tedrico robusto, que dé conta da complexidade e da multidimensionalidade
das praticas educativas. Dessa forma, o estudo do ensino, conforme Saujat (2004),
leva a uma abordagem a partir da ergonomia da atividade, pois “estamos em face de
um paradoxo: o0 ensino € o trabalho mais estudado (...) mas nao se sabe quase nada
do ensino como trabalho” (p.19).

Assim, esse aparente paradoxo revela as caracteristicas dos estudos feitos
até o final do século passado, que pertenciam ao ambito das ciéncias da educacao,
como a pedagogia, a didatica, etc. Somente agora, nos anos 2000, comegam a
emergir pesquisas que buscam as especificidades do ensino como uma outra esfera
laboral, levando os estudiosos a buscar suporte pluridisciplinar em outras ciéncias.

Amigues (2004), contestando a avaliacdo que se faz do trabalho do
professor pelo desempenho dos alunos e considerando as formas de fazer do
mestre, adota um ponto de vista da andlise do trabalho que tem a “atividade” como
objeto de estudo. A atividade é a unidade de analise utilizada para estudar o
comportamento do professor, pois passou a ter fungdo heuristica, ou seja, “fornece
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suporte tedrico ao problema da articulagao entre a tarefa e a atividade, de um lado, e
a distancia entre o trabalho prescrito e o trabalho real, de outro” (p.39).

Para o autor, o termo tarefa designa o que deve ser feito, e atividade é
aquilo que o individuo faz mentalmente para realizar a tarefa. Portanto, a atividade
nao pode ser medida, avaliada em si, mas pode ser observada na agao que o sujeito
realiza concretamente.

Em situacdo de trabalho, no entanto, a tarefa, as condi¢cdes de acéo, os
objetivos dessa acdo ndo sao definidos pelo professor, existindo uma distancia entre
o trabalho prescrito e o trabalho efetivamente realizado por ele. Dessa forma, o
sujeito ira construir, a partir dessa tensado, os recursos € 0s meios necessarios para
seu desenvolvimento, tanto como profissional, quanto ser humano, dono de sua
prépria historia.

Sobre essa tensdo ainda, Amigues (2004, p.40) observa que “a atividade
nao se limitaria ao que € realizado pelo sujeito, mas compreenderia também o que
ele ndo chega a fazer, o que se abstém de fazer...”. Assim, na atividade, tanto o
realizado como o ndo-realizado tém o mesmo valor, porém existe uma perspectiva
de dinamicidade. Logo, na esfera de trabalho do professor, inimeras vezes, ele
troca os recursos, muda o texto, transforma um exercicio que aparece prescrito no
livro didatico, mas que ndo funcionou na pratica de sala de aula.

De fato, a atividade € o relacionamento de diversos objetos que levam o
individuo a fazer uma espécie de acordo consigo mesmo, isto é, um sujeito dividido
entre “0 que se exige dele e o que isso exige dele” (Amigues, 2004, p.41). Ele esta
sempre dividido em suas dimensoes fisioldgicas, psicolégicas e sociais, construindo
sua identidade, porém regulando essa relacédo, que o liga ao real (a atividade) e aos
outros (a tarefa), ao prescrito.

A atividade do professor é direcionada ndo apenas aos alunos, mas as
instancias de hierarquia da escola, do Estado e dos pais, dos outros professores e,
ainda, a instancia histérica do oficio de professor. E, assim, uma atividade
socialmente situada, em permanente mediacdo por instrumentos que ele precisa
relacionar e coordenar, para constituir suas a¢oes cotidianas.

Nesse conjunto, as “prescrigdes” desempenham um papel decisivo na
analise da atividade, pois, além de desencadear as a¢des que reorganizarao, tanto o
meio de trabalho do professor, quanto o dos alunos, elas sao constitutivas de sua
atividade. Diante de prescri¢gdes, o professor precisa redesenhar o mapa de tarefas
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que lhe foram prescritas e, por sua vez, definir as tarefas que ir4 prescrever aos
alunos. Assim, o professor procura, no coletivo do trabalho, mobilizar-se, para em
conjunto elaborar uma resposta comum as prescrigoes.

Na atividade do professor, ha regras do oficio (Amigues, 2004, p.43), “aquilo
que liga os profissionais entre si.. uma meméria comum e uma caixa de
ferramentas...”. Desse modo, mais uma vez o professor usa instrumentos para sua
atividade real, que ndao sao definidos por ele mesmo. As “ferramentas” sdo os
manuais, os livros didaticos, os exercicios idealizados por ele ou por outros colegas,
recursos que fazem parte da tradicdo do oficio e que servem como técnicas de
ensino.

Analisada sob o angulo da ergonomia da atividade, a atividade do professor
nao é uma atividade individual, restrita a sala de aula, a interagdo com os alunos e
ao uso de ferramentas, dissociada de uma tradigdo profissional e de um coletivo de
trabalho. E uma atividade regulada, em continua invengéo de solugdes, como uma
atividade coletiva. E, apesar de ser orientada para a execugéo de ac¢des dos alunos,
€, também, orientada para o professor, que é o executor de sua propria concepgao.

Amigues (2004, p. 47) observa a respeito dessa caracteristica que:

Esse meio constituido pelo professor € constantemente reconstruido
pela acdo coletiva, e a cooperacao professor-alunos realiza-se no
quadro do questionamento didatico que fixa a ‘matéria a ser

pa

pensada e o modo de fazer e de dizer (Amigues, 2000, 2003). E
pelo engajamento dialégico dos alunos que se realiza a co-
construcdo desse meio, no qual estes podem se apropriar das
ferramentas e das técnicas de pensar.

Assim, a atividade do professor € um trabalho de concepcao, de
organizagdo e de regulacdo do meio de trabalho professor/alunos, em que a
apropriacdo compartilhada abre novas possibilidades de agdo, por meio das
ferramentas que os alunos reinterpretardo, quando se fizer necessario. Tais
observacgdes sao importantes, considerando o conjunto de normas que antecedem o

trabalho docente no Brasil.



3. NORMAS ANTECEDENTES E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo estd organizado em duas partes. Na primeira, sao
apresentadas caracteristicas dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
de lingua portuguesa no ensino fundamental. Na segunda parte, ha uma reflexao
sobre o ensino de lingua portuguesa a partir de géneros discursivos.

3.1. Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem-se, hoje, em
documento norteador das propostas curriculares brasileiras das redes de ensino.
Embora, tanto os érgaos hierarquicamente superiores, como o MEC, quanto as
secretarias estaduais de ensino, terminando nas coordenadorias pedagdgicas das
escolas, afirmem que os PCNs nao apresentam carater de prescritividade, visto nao
possuirem estatuto de lei, acredita-se que ocorre o contrario. De fato, os PCNs sao
tomados como referencial para a implantagéo de programas de formagao continuada
de professores, sistemas de avaliacdo educacional e, também, de aquisicdo e
distribuicdo de material didatico, como o livro didatico (LD) (Brasil, 1998).

Entende-se, neste trabalho, que os PCNs podem ser considerados
constitutivos das normas antecedentes, as quais, conforme Schwartz (2003), pré-
existem a todo forma de atividade concreta, como objetivos, planejamentos,
prescricoes etc. Os PCNs (Brasil, 1998, p.5), tendo uma orientacdo dinamica e
visando “construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras”, sdo importantes para socializagdo da pratica profissional do
docente. Dentre seus propdésitos, destacam-se servir de apoio “as discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo” das escolas, “a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica’, ao planejamento das aulas e “a andlise e selecdo de materiais
didaticos” bem como contribuir para a formacao e atualizacao profissional.
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As concepgdes de discursividade e dos géneros discursivos, como objetos
de ensino, estdo fundamentadas nas propostas de curriculos, como os objetivos
gerais de Lingua Portuguesa, para o terceiro e o quarto ciclos do ensino
fundamental, ou seja, de 52 a 8?2 série. Conforme os PCNs, os objetivos a serem
atingidos pelos alunos sao: utilizar a linguagem na escuta e produgao de textos orais
e na leitura e produgao de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais; responder a diferentes propositos enunciativos e expressivos, e considerar
as diferentes condi¢des de producao do discurso; analisar criticamente os diferentes
tipos de discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a capacidade de avaliagao
dos textos (Brasil, 1998).

Entre os pressupostos tedricos dos PCNs, ha a orientagdo de que interagir
pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a
alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e em
determinadas circunstancias de interlocugédo. Logo, as escolhas feitas ao produzir
um discurso nao sao aleatérias, embora possam ser inconscientes, mas decorrem
das condicdes de producao discursiva.

Essa afirmacdo vai ao encontro da nocdo de género discursivo,
desenvolvida pelos estudos bakhtinianos. A relacao entre o género e o texto deve
ser objeto de ensino da lingua portuguesa, como recomendam os PCNs: os textos
organizam-se sempre dentro de certas restricoes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Assim, a nocdo de género precisa ser tomada como objeto de ensino,
tornando-se necessario, nessa perspectiva, contemplar a diversidade de textos,
representativos de géneros, nas atividades didatico-pedagdgicas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa decorrente
dos PCNs e consiste numa série de agdes que vao da avaliagdo dos livros didaticos
a distribuicdo a todas as escolas brasileiras de ensino fundamental, passando por
programas de formagdo de escolha e uso de livros pelos professores e outros
profissionais da educacao.

Dessa forma, o PNLD toma como embasamento tedrico a nogdo de géneros
discursivos (género textual) como meio de abordagem nos livros didaticos. Nessa
perspectiva, entre os critérios classificatérios de avaliagdo do LD encontram-se os
relativos a natureza do material textual: os géneros discursivos e os tipos de texto
presentes no LD devem ser os mais diversos e variados possiveis, manifestando
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também os diferentes registros, estilos, variedades sociais e regionais do portugués
brasileiro. Os aspectos relativos ao trabalho e as atividades de exploragdo com/do
texto tém como objetivo o desenvolvimento da proficiéncia em leitura.

Os PCNs sugerem dois eixos para serem atingidos: a linguagem em uso e a
analise do elemento linglistico, na medida em que explorarem as propriedades
discursivas e textuais em jogo, utilizando para tal trabalho os instrumentos
metodoldgicos apropriados. Logo, as atividades de producdo de texto escrito devem
visar ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita, através da exploragdo e
producdo dos mais diversos géneros e textos, contemplando as especificidades da
esfera de atividade a que pertencerem.

Em relagdo ao PNLD, Rojo (2000) discute algumas das estratégias editoriais
e didatico-pedagdgicas, adotadas pelo mercado editorial, com o objetivo de atender
as exigéncias desse Programa na compra e distribuicdo do LD para os alunos do
ensino fundamental das escolas publicas do pais. Em uma andlise de alguns LDs,
durante o ano de 2000, feita em conjunto com Comdipe/SEF/MECz, dentro do
PNLD/2002, os resultados encontrados foram orientadores da escolha dos LDs,
feita pelos professores da rede publica, que tém o uso preceituado pelo MEC para
0s préximos trés anos.

Essas colegbes devem, supostamente, contemplar o0s PCNS,
implementados pelo MEC, no intuito de criar um referencial nacional para o ensino
fundamental. Tal projeto, integrado com a PUC/SP e UFMG, avaliou uma gama de
LDs, tracando um perfil dos mesmos, no intuito de conhecer o que os alunos do
ensino fundamental estdo usando em sala de aula.

A base de dados foi realizada através das fichas consolidadas por colegao
de LDs, num conjunto de 37 colecbes, totalizando 148 livros analisados. Essa
andlise foi feita por dois avaliadores, sendo depois verificada pelos coordenadores
do Programa, a fim de buscar uma caracterizagdo mais justa, quando da divergéncia
entre os avaliadores.

Essa “ficha de avaliagdo consolidada da colecdo” (Rojo, 2000, p.71)
continha as seguintes mencgodes: X — exclusao, livro ndo comprado; REC — colecao
recomendada por atingir os parametros adequados de qualidade; RD -
recomendada com distingdo, por ultrapassar os padroes esperados; RR —

2 Os respectivos 6rgdos do governo sdo Coordenadoria de Materiais Didatico e Pedagdgicos,
Secretaria de Ensino Fundamental e Ministério da Educagao. A Comdipe € responséavel pelo PNLD.
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recomendada com ressalvas, por apresentar problemas que deveriam ser
reavaliados pelos professores, mas que ndo causam prejuizo a qualidade do LD. Foi
essa ficha contemplada com a analise de trés avaliadores, que construiu a base de
dados estudada por Rojo. Tal ficha € composta por uma série de rubricas, divididas
por componentes que concretizam os critérios de avaliagdo da area de LP.

Resumidamente, podem ser elencadas as rubricas propostas pelos LDs
avaliados por Rojo (2003): natureza do material textual, atividades de leitura e
compreensao de textos escritos, atividades de producdo de textos escritos,
atividades de produgao e compreensdo de textos orais, atividades de trabalho sobre
conhecimentos linguisticos, manual do professor, aspectos grafico-editorias das
colecOes de LDs.

A autora afirma que foi necessario atribuir pesos e valores diferentes a cada
rubrica devido ao fato da desigualdade do nimero de rubricas por componentes.

Ao final da andlise de dados, obtidos pelas respectivas tabelas e graficos
construidos, constatou-se que a avaliagdo positiva das colecbes é baixa, ficando
com nota seis, em torno de 62% do total da amostra. O dado que se sobressai,
tendo uma relevancia muito pertinente, recai nos aspectos gréafico-editoriais e nao,
no aspecto didatico-pedagdgico, que é preceituado pelos PCNs. E necessario
salientar que o componente propriamente editorial mais bem avaliado foi a
impressao e a diagramacao dos livros, entre 75% e 97%. A avaliacao positiva recaiu
também na selecao do material textual e, finalmente, no Manual do Professor.

Foi constatado um descompasso entre os Manuais do Professor e os LDs,
sugerindo a hipétese de que as editoras mantém revisores, ou pessoas altamente
especializadas, visto que, muitas vezes, as respostas sugeridas pelos Manuais do
Professor ndo eram encontradas nos livros didaticos propriamente ditos. Desse
modo, as editoras criaram estratégias bem sucedidas, chamadas pela autora de
“editoriais”.

Resumindo esse aspecto editorial, embora também tenham sido
encontradas falhas, como indicagcdo de leitura complementar para os alunos em
gramaticas prescritivas, auséncia de glossarios ao final dos textos, sumarios e
indices que nao sao orientadores, foram encontrados varios elementos positivos,
como a qualidade dos textos principais de unidades, hierarquia das sec¢des dos
volumes, o tipo de letra adequada, ilustracdes isentas de preconceito, impressao

sem erros, diagramagao e espagamento entre os tipos e linhas.
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Quanto ao Manual do Professor, ainda que apresente aspectos muito
positivos, como leituras complementares, explicagées adicionais ao conteudo do LD
e explicitacao clara dos objetivos da obra, a avaliagdo da aprendizagem e a
progressao e articulagéo dos conteudos sédo praticamente ignoradas.

A constatacao positiva € muito relevante no tratamento dado pelo mercado
editorial, quanto a escolha e a selecdo do material textual de alta qualidade, visto
que, na maioria dos casos, o LD é o unico material de leitura a que o aluno tem
acesso. A natureza do material textual foi avaliada, por Rojo (2003), de acordo com
quatro aspectos: diversidade, tematica, autoria, textualidade.

Quanto aos aspectos negativos, foram encontrados: a abordagem de leitura
dos textos reducionista ao estudo daquilo que se julga compreensivel ao aluno; a
tematica ndo apresenta a mesma diversidade, focando apenas a realidade brasileira,
urbana e sulista; a diversidade de géneros textuais, embora seja contemplada, nao
explorava as caracteristicas dos mesmos, recaindo no discurso literario; a
diversidade linguistica, a dialetologia regional e o estudo de textos que contemplem
a oralidade sao praticamente nulas; interesse demasiado em producdo e
compreensao de textos escritos, que contemplem a norma culta da lingua.

Na esfera didatico-pedagdgica, os LDs ficam abaixo da média das
atividades de elaboracdo do Manual do Professor, em relagdo as atividades sobre
conhecimentos lingUisticos, leitura, produgao e compreensao de textos escritos. Um
resultado curioso, encontrado pela pesquisadora (Rojo, 2003), € o fato de os LDs e
autores continuarem fazendo ensino de gramatica, quase sempre dentro do modelo
prescritivo da gramatica normativa, embora o ensino de LP, preconizado pelos
PCNs, enfatize o ensino da lingua e da linguagem em uso e a reflexdo sobre esses
sistemas dinamicos.

No eixo didatico-pedagdgico, a analise concluiu que uma média regular dos
LDs incorpora uma exploragdo das estratégias de leitura, mas ndo enfatizam o
trabalho com o vocabulario, por exemplo. Ainda, o tratamento lingtiistico e discursivo
dos textos centraliza-se nos aspectos formais ou estruturais do texto, ou aspectos
normativos de determinado estilo.

Nao foram encontrados, nas amostras avaliadas, aspectos relativos a
exploracdo da situacdo de producdo e leitura dos textos, como também o
plurilinglismo, o dialogismo, a intertextualidade, as variedades e registros da lingua
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e a relacao dialégica dessas diversas linguagens, como a ilustracdao e texto, na
apresentacao da leitura.

Na produgdo de textos, Rojo (2003) constatou que a concentracdo no
repertorio tematico do texto ndo abre espago para a orientacdo das caracteristicas
discursivas de cada género dado, nem um planejamento para a elaboracao do texto
do aluno. Tais caracteristicas aparecem no descaso quanto a indicacdo de géneros
diversos que apresentem variedades e registros linglisticos diferentes, preferindo
focalizar a atividade na norma culta, padrao e escrita. Desse modo, hd uma
preocupacao muito maior na adequagdo metodologica nas atividades que sao
voltadas a produgéo do texto escrito do que na leitura.

Um outro resultado relevante € o trabalho sobre os conhecimentos
lingUisticos, pois apenas um pequeno percentual de LDs apresenta alguma
preocupacao em relacionar o estudo gramatical com o uso da lingua e da
linguagem, predominando o método tradicional transmissivo e o uso de
metalinguagem. Embora o PNLD deva estar em conformidade com os PCNs, que
apresentam a importancia da reflexdo e construgdo de andlise sobre a linguagem, os
LDs devem ser considerados em um contexto determinado:

(...) ha que se levar em conta a situacao de producao da propria
avaliacao no PNLD. Se uma grande maioria dos LDs apresentados a
avaliacdo adota, para o ensino de gramatica, uma pedagogia
transmissiva, elimina-los da recomendacado (exclui-los) por essa
razdo reduziria os recomendados a cerca de 10 colecbes (Rojo,
2003, p.97).

Em suma, ainda que se possa dizer que o sistema de avaliacdo do PNLD
conseguiu melhorar a qualidade do material didatico, distribuido e consumido na
escola publica, ainda ha muito que se construir. Para Rojo (2000), a publicacdo dos
PCNs para o ensino fundamental representa um avango nas politicas educacionais
se vistas em seu histérico, sempre centradas em modelos curriculares e objetivos
pré-fixados. Em relacdo ao ensino de LP, especificamente, os parametros sao
diretrizes que buscam nortear os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a
assegurar uma formacao basica comum (Brasil, 1998).

De fato, os PCNs configuram-se como referenciais nacionais para a
educacgao, procurando aumentar a reflexdo sobre os curriculos estaduais e
municipais, dada a diversidade cultural, regional e politica de um pais continental
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como o Brasil. Assim, os curriculos adequados a tais diversidades deverao ser
construidos nos proprios municipios e estados, pelos devidos érgaos educacionais e
pelas escolas, voltados essencialmente ao processo de construcédo da cidadania.

Embora sinalize um avango na politica educacional brasileira, implica um
grande esfor¢o na reflexdo para a “transposicao didatica desses referenciais para as
praticas em sala de aula” (Rojo, p.28), pois envolvem a constru¢do de curriculos
adequados as realidades locais, de materiais didaticos que possibilitem essa
transposicao, além da formagcéo inicial e continuada de professores®.

Os modos de adequacao para a transposigao didatica estdo mencionados
no texto introdutério dos PCNs em quatro niveis de concretizacdo desses
parametros: construcdo dialogada dos parametros para ag¢des de politica
educacional, como a formacdo continuada de professores, a analise de livros e
material didatico, avaliacdo nacional (SEF apud Rojo, 2000, p.28)*; possibilidade de
didlogo com os PCNs e as propostas e experiéncias ja existentes nas instancias
educacionais oficiais de estados e municipios; elaboracado do projeto educativo de
cada escola; realizagdo do curriculo em sala de aula, que envolvera a elaboragéo e
a utilizacado adequada de material didatico.

No caso especifico dos PCNs de lingua portuguesa, sdo mencionados
principios organizadores dos conteudos, critérios para a sequenciacdo desses
conteltdos, além da construgcdo de modulos e projetos didaticos. Os PCNs de LP
com os dois eixos (praticas de uso da linguagem e as praticas de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem) proporcionam a distribuigdo dos conteudos a serem
operacionalizados no ensino fundamental. Nessa proposta, o texto € a unidade de
ensino, e os géneros o objeto de ensino. No eixo da reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, os conteldos focalizam variacao linglistica, organizacao estrutural dos
enunciados, construcao da significagao, léxico, redes semanticas e organizacao dos
discursos.

Essa proposta de organizagdo e sequenciagao curricular, como querem 0s
PCNs, exige uma formacéao inicial e continuada dos professores, além de uma
revisdo curricular dos Cursos de Letras e das disciplinas de Pratica de Ensino.

Ainda, exige uma formagao em servigo dos professores de LP, porque o enfoque na

® Mesmo nao estando contemplado nos PCNs, ou no texto de Rojo (2000), essa implementacéo
deveria vincular-se a valorizagéo profissional do professor, que passa pela melhor remuneragéo.
* SEF (Secretaria de Ensino Fundamental), 6rgao do Ministério da Educacéo e Cultura.
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teoria da enunciacdao, fundamentada em Bakhtin e adotada nos PCNs, é ainda
pouco desenvolvido nos curriculos de graduag¢do em Letras (Rojo, 2000).

Rojo (2000) destaca a necessidade de produgédo de textos de divulgagcao
cientifica a partir desses “saberes de referéncia” (p.32). No eixo da reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, faz-se necessaria uma compreensao mais acurada dos
professores, como variagdo linguistica, estrutura dos enunciados, processos de
construcdo da significacdo, entre outros. Torna-se necessario um processo
cauteloso de descricdo dos géneros discursivos, em relagéao a situagdo de producéo,
tema, forma composicional e marcas linglisticas, possibilitando aos professores
subsidios tedricos através de textos de divulgagao.

Se a transposicdo didatica dos referenciais pressupostos pelos PCNs,
conforme Rojo (2003), exige adequacao, atualizacao e dinamicidade, como fica essa
questdao nos LDs que nao atendem integralmente aos PCNs? Os professores que
adotam um dado LD, tem de usa-los por trés anos necessariamente, mesmo que
percebam uma abordagem ultrapassada do ensino da lingua? Os PCNs, objetivando
adequar o material didatico, diante da vastidao continental de dialetos e culturas do
Brasil, acabam incorrendo numa tentativa de normatizar os conteldos e recursos
utilizados nas escolas nacionais.

Nota-se que ainda muito tem de ser feito para a efetiva contribuicdo dos
LDs. Escolher o LD livremente nao significa que se tenha feito a melhor opcao.
Ainda que haja avaliagéo da qualidade dos LDs pelo PNLD, os professores precisam
também se instrumentalizar tedrico-metodologicamente para avaliar o material
didatico, criar alternativas para os impasses e propor abordagens que contemplem,
no ensino de lingua portuguesa, a diversidade de textos e de géneros do discurso.

3.2. O ensino de lingua portuguesa e o trabalho com géneros do discurso

O conceito dos géneros discursivos vem atraindo pesquisadores e
professores de LP, principalmente a partir das propostas de ensino dos PCNs
(Brasil, 1998). Na estrutura dos PCNs para ensino fundamental, a questdo dos
géneros, dentro da concepgdo assumida, € tratada na lingua, vista como um sistema
de signos especificos, concretos, histéricos e sociais. Esses elementos dindmicos
devem dar possibilidade ao individuo de aprender, ndo apenas palavras e canones
linglisticos estaticos, mas saber combina-los, aprendendo complexa e
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pragmaticamente seus significados e usa-los em expressdes que lhe permitam
entender a realidade, em constante interagdo com seus semelhantes.

Os PCNs continuam, ao longo de sua exposi¢ao, enumerando os conceitos
de texto, discurso e género, elementos fundantes no ensino e aprendizagem da LP,
conforme observa Brait (2000):

As situacbes de ensino da lingua precisam ser organizadas,
basicamente, considerando-se o texto como unidade basica de
ensino e a diversidade de textos e géneros que circulam, bem como
suas caracteristicas especificas (p.16).

Segundo os PCNs, produzir linguagem significa produzir discursos. E o que
Brait (2000, p.16) afirma em relacdo a materializagéo do discurso, que se manifesta
por meio de textos. O locutor diz alguma coisa a alguém, num determinado momento
histérico, em determinadas circunstancias discursivas dessa interlocucdo. As
escolhas feitas pelo sujeito, na sua producéao discursiva, sdo determinadas pelas
condicoes em que tal discurso é realizado, determinando, portanto, as escolhas do
género, sua estruturacao e a escolha, também, dos recursos lingtisticos.

Desse modo, fatalmente, qualquer enunciado fara parte de um determinado
género discursivo, porém ndao de uma forma determinista, pois o texto sera sempre
uma resposta a outro, ou outros que vieram antes dele e, por sua vez, também
instigard respostas futuras, ou seja, o texto/enunciado tera sempre uma atitude
responsiva. A isso, a autora denomina dialogo entre textos, ou intertextualidade e
interdiscursividade, o didlogo entre os discursos (Brait, 2000).

A dificuldade da transposi¢cdo didatica dos conceitos, como alerta Rojo
(2003), cria impasses para operacionalizar nocoes complexas no ensino de LP. Além
disso, ndo se pode esquecer que € cobrado do professor um certo “desempenho” na
sua pratica em sala de aula, o que acaba trazendo a tona o debate entre as normas
antecedentes e as renormalizagdes que vao surgindo na atividade.

Esse confronto, préprio da atividade de trabalho, seguindo Schwartz (2003),
preenche as lacunas das normas, fazendo emergir a necessidade de trabalhar de
outro jeito, de fazer de outra forma o que foi prescrito pela norma. O professor em
sua esfera de atividade vé-se em constante luta, pois necessita, usando sua
industriosidade, reelaborar incessantemente as normas ditadas pela escola e pelas
varias instancias hierarquicas e 0s planejamentos propostos pelos materiais
didaticos.
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Por mais que tente ser fiel as normas antecedentes, o professor sempre ira
renormaliza-las. A adocao de um LD por uma dada escola, nesse contexto, insere-se
nas normas antecedentes. Do mesmo modo, pode-se considerar que as atividades
propostas nos LDs (indicados pelo PNLD) fazem parte das normas
heterodeterminadas que, ao serem colocadas em pratica, sdo reelaboradas pelo
professor, pois seu trabalho ndo se esgota na mera execuc¢ao de uma tarefa, ou de
uma norma, planejada por outros, alheios a seu contexto de atividade.

Logo, é necessario “fazer de outro jeito”, renormalizar aquilo que pretende
padronizar o comportamento humano, o que nao exclui a importancia das normas
antecedentes e do conhecimento tedrico-metodoldgico de nocdes da area, como é o
caso das orientagcées dos PCNs para a operacionalizacdo dos géneros discursivos
para o ensino de lingua portuguesa.

Assim como o género discursivo ndo pode ser abstraido das situacdes
concretas, o aprendizado e o ensino de lingua também nao podem desconsiderar o
contexto historico e social em que a linguagem é produzida. Logo, as condi¢des de
producdo, circulacdo e recepcao do discurso sao basicas para se entender os
géneros, estando ai, também, a pertinéncia basilar da esfera de atividade em que o
sujeito esta situado.

Para a compreensdao do género nos estudos bakhtinianos, Brait (2000)
propde que se observem elementos que ajudarao na construcao dessa concepcao,
como tema e significacao, ou a “a sugestdao de que existem formas linguisticas que
entram em uma composi¢cao e que sao articulagées nao-verbais da situagao” (p.17).

Observando que os conceitos de linguagem e de ensino devem envolver
individuo, histéria, cultura e sociedade, em relacdo dinamica entre producao,
circulacao e recepcao de textos, e contribuir para um trabalho eficiente com a lingua
e a literatura, Brait (2000) destaca a importancia de se considerar as diferencas e
instabilidades instauradas pelas coer¢des do uso da lingua nas variadas esferas de
atividade humana e nos variados momentos histéricos. Dessa forma, deve-se
considerar que o objeto estudado nao é fixo, sendo necessario um constante dialogo
com o continuo dindmico dos enunciados, que se apresentam como um elo na
cadeia de comunicacao discursiva, exigindo um olhar inter-relacional.

As caracteristicas dos géneros discursivos de base bakhtiniana sao
confundidas por alguns com as de tipologias textuais. Essa confusdo compromete o
ensino de LP, o trabalho com a linguagem, pois as tipologias, diferentemente dos
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géneros, fundamentam-se pela “organizacdo interna a partir de sequéncias
discursivas — narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e conversacional” (Brait,
2000, p.16).

Tal problematica se deve, em grande parte, a diversidade de teorias que,
tendo compreensodes diferentes sobre o assunto, acabam dificultando a colocagéao
dos conceitos em pratica, no contexto escolar, € na vida em sentido amplo5.

A fim de ilustrar a problematica do ensino de LP e da importancia da
compreensao dos géneros do discurso do ponto de vista bakhtiniano, Brait (2000)
apresenta uma analise de um texto que, mudando as condigbes de produgéo,
circulacdo e recepcdo, passa a fazer parte de um outro género discursivo. E o caso
de uma placa de transito, usada em um determinado contexto histérico-social, que
pertence ao género discursivo cédigo de transito, o qual reflete uma esfera de
atividade humana particular, concernente as regras de transito nos espacos
urbanos.

Nesse contexto de produgéo, circulagao e recepgao, é um texto claro, que
produz determinados efeitos de sentido. Esse mesmo texto, porém, se fotografado
por um poeta e colocado num livro de poemas suscitard mudancas: o género
discursivo sera o poético, por expressar o eu-lirico do autor; as formas de produgéo,
circulacao e recepcao também mudarao, pois o leitor de poemas € outro, 0os outros
sentidos ou efeitos produzidos estardo, também, inseridos em outro contexto
historico.

Conforme explica Brait, a placa no género cédigo de transito é plenamente
decodificada pelas pessoas, pois existem tipificidades, inerentes aquele género, e as
pessoas, em uma grande cidade, estdo acostumadas a interagir com esse género
(Brait, 2000). Tal enunciado pertence ao género discursivo préprio e apresenta um
tema, uma forma composicional e um estilo verbal especificos daquela esfera de
atividade, ou seja, o transito em uma area urbana.

Entretanto, no poema, existe outro enunciado que pertence a outro género
discursivo, embora o texto seja igual. Entdo o suporte poético, irbnico-critico
construird outro referente, a partir do interdiscurso do contexto politico relativo ao
periodo em que o pais estiver vivenciando. Assim, ao mudar o género discursivo,
também é possivel mudar o estilo verbal, a forma composicional e o tema.

® Aspectos do conflito entre tipologias textuais e géneros discursivos serdo retomados na discussdo
introdutéria da andlise do livro didatico.
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Remetendo essas reflexdes ao ensino de LP, deve-se considerar que as
especificidades do discurso sdo dinamicas e dialdégicas. Faz-se necessario que o
leitor, professor e aluno dialoguem com o texto: “a partir de sua materialidade, de
suas particularidades, surpreender nas incontaveis formas assumidas pela lingua
(...), o interdiscurso, as memodrias ai contidas e em constante movimento, gracas as
interacoes textos/leitores” (Brait, 2000, p.14).

Nesse conjunto, as condicdes de producdo, circulacdo e recepcado do
discurso nao podem ser negligenciadas sob pena de se perder as situagdes
concretas de uso e de formacao de sentidos.

Considerando que esta pesquisa propée uma reflexdo que contempla o
ensino de LP, a adocao de LD no ensino fundamental e o trabalho do professor, sdo
apresentadas, a seguir, especificidades da investigagao.



4. ESPECIFICIDADES DA PESQUISA

Neste capitulo, organizado em duas partes, sao apresentadas
caracteristicas que delimitam a investigacdo. A primeira parte, além de problematizar
o uso do LD, justifica a opcdo de analisa-lo na articulacdo com o trabalho do
professor. A segunda parte trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

4.1. Livro didatico e atividade docente

Qual a relagdo entre o livro didatico de lingua portuguesa do ensino
fundamental e o trabalho do professor? Por que analisar o livro didatico nos dias de
hoje em que varias pesquisas se dedicam a essa funcdo? Muitas respostas
poderiam ser dadas a essas perguntas; no entanto, €, a partir da propria
experiéncia, que a investigagao toma um sentido maior.

Como professora de lingua portuguesa, atuante no ensino médio e
fundamental da rede publica do Estado do Rio Grande do Sul (RS), esta
pesquisadora tem vivenciado um forte incentivo da escola publica no que se refere
ao estimulo de trabalhar com LD. Embora saiba, considerando a realidade da escola
estadual no interior do RS, que o LD é, muitas vezes, o Unico meio de acesso a
diferentes textos a que os alunos tém acesso, tem se questionado sobre a sua
validade no ensino de LP.

Se o LD pode ser um meio de possibilitar contato com diferentes realidades,
deixa a desejar quando o assunto é o tratamento dado a linguagem, especialmente
quando se percebe a abordagem do texto e da lingua descontextualizada das suas
condi¢des de produgdo. Num momento em que os PCNs dao subsidios para se
adotar um ensino que contemple aspectos textuais e linglisticos a partir dos géneros
discursivos, todo tratamento que adote uma visdo polarizada passa a ser
contestado.
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Sob esse enfoque, o professor de lingua portuguesa é cobrado para
trabalhar com géneros do discurso de modo a articular o texto e o elemento
linglistico. Como fazer isso se muitas escolas ndo possuem uma politica de
formagao continuada para o corpo docente? Os professores, adotando LD, garantem
uma abordagem coerente que contemple o texto e a lingua? De que forma o livro
didatico interfere no trabalho do professor?

Tendo em vista as diferentes facetas que contemplam a atividade de
trabalho do professor de lingua portuguesa, incluindo a extensa carga horéria
semanal que compromete a preparacdo dos materiais didaticos e a experiéncia
desta pesquisadora com um livro didatico adotado entre 2005 e 2007, na escola em
que atua no ensino fundamental, esta pesquisa se propde a analisar o LD, bem
como caracteristicas do trabalho do professor de LP que adota o referido livro.
Assim, motivada por dificuldades encontradas no desenvolvimento de suas aulas e
preocupada com o ensino de lingua portuguesa, passou a questionar o binarismo
entre o texto e o elemento linguistico na sala de aula de LP.

Nessa perspectiva, Teixeira e Di Fanti (2006) observam que, embora tenha
havido um avanco no ensino de LM, inclusive com o auxilio dos PCNs, ainda existe
uma dissociacdo entre atividades de leitura e produgdo textuais e atividades de
ensino de gramatica. Segundo as pesquisadoras, ndo estdo sendo “contempladas
as categorias efetivamente textuais, nem se trabalha com uma nocao de gramatica
que possa contribuir para a elucidacdo do objeto texto” (2006, p.97). Observam
ainda que

[...] uma espécie de extremismo tem caracterizado o
ensino da lingua materna — ou se prioriza a forma ou se
prioriza 0 uso —, 0 que é proprio ao modo binario tipico da
racionalidade que orienta nossas agdes no mundo.
Aprendemos a pensar por categorias monoliticas e fixas.
Temos dificuldade de instituir posicdo no entremeio

(p.98).

No que se refere ao LD, é possivel afirmar que, ainda que alguns
professores se proponham a trabalhar com géneros, que contemplam o texto e a
lingua de modo articulado, acabam sendo prejudicados em sua pratica ao adotarem
LDs que mais confundem do que esclarecem a diferenga entre géneros discursivos e
tipologias textuais. Esse é um problema observado em alguns LDs que néao
distinguem a natureza de cada nog¢ao.
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De acordo com a maioria dos autores consultados (Brait, 2000; Faraco,
2003; Marcuschi, 2005; Rojo, 2003), os tipos textuais vinculam-se as formas
estruturais do texto, ou seja, aos aspectos morfoldgico, sintatico, etc., o que origina
textos do tipo narrativo, descritivo e dissertativo, para citar os mais comumente
usados em nossas escolas. Percebe-se, assim, que a natureza da tipologia é
linglistica, ligada essencialmente a uma abstracdo. Essa tipologia textual € comum
ainda em LDs e, de fato, foge a nogdo de géneros do discurso, que possui outra
natureza, a enunciativa, o uso social da lingua.

Os géneros discursivos, desse modo, constituem-se em praticas de
linguagem, que séao utilizados por uma determinada sociedade, ou esfera de
atividade, em que o/s interlocutor/es estao inseridos (Bakhtin, 2003). Tal uso se da
pela necessidade de interacdo social, comunicacao discursiva. Entdo, dependendo
da situacao de interacao, um e/ou outro género, verbal ou ndo-verbal, sera utilizado,
0 qual possuira caracteristicas semelhantes em diferentes usos, como é o caso da
carta, do requerimento, da bula de remédio, da receita culinaria, da noticia
jornalistica, da cancéo, do quadro artistico, do anuncio de emprego, do romance etc.

Parece haver, como se percebe, uma grande confusdo entre géneros
textuais/discursivos e tipos textuais em alguns materiais didaticos. Inclusive, ha
autores de LDs que mesclam, na nomenclatura, géneros textuais com tipos textuais,
quando, de fato, estdo referindo-se a tipologias textuais. Se houvesse uma
atualizacdo do professor e se o LD fosse estruturado, realmente, a partir dos PCNs,
o ensino da LP a partir dos géneros tenderia a se concretizar como uma pratica
efetiva vinculada ao uso da lingua em situagbes concretas, cujas condi¢cdes de
producgao, circulagao e recepgao dos discursos sao fundamentais.

A partir das observagdes precedentes, € possivel perceber que ainda se
esta longe de trabalhar com o texto de uma forma em que ele seja, realmente, a
unidade basica de ensino, conforme orientam os PCNs, que norteiam o ensino de
LM em dois eixos: o eixo da linguagem em uso como partida para o eixo da reflexao
do elemento linglistico, isto €, deve-se partir do texto do cotidiano da esfera do
individuo para a reflexdo daquele elemento que esta |4 no sistema abstrato da lingua
e, nao, o contrario, cair-se em um polo ou em outro.

Dessa forma, deve-se ressaltar que nédo se trata de erradicar o sistema, mas
sim de desvelar abordagens que consigam articular a materialidade textual e
lingUistica, pois, seguindo os pressupostos da teoria dialégica, “se por tras de um
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texto, ndo ha uma lingua, ja ndo se trata de um texto” (Bakhtin, 1992, p.331). Tal
indissociabilidade deve ir ao encontro de um fim, qual seja, as situagcdes concretas
de interacado, e nao as classifica¢des fechadas e estanques.

A partir dessas preocupagdes e da experiéncia como professora do ensino
fundamental da rede publica, tem-se como objetivo geral verificar se o livro didatico,
adotado na 5?2 série de uma escola estadual de Pelotas, contempla o género
discursivo como objeto de ensino, conforme sugerem os PCNs, e como, no trabalho
com o referido livro, o professor desenvolve sua atividade docente. Como objetivos
especificos, esta pesquisa visa (a) averiguar se a abordagem do texto no LD
contempla as condigées de producdo dos discursos de acordo com os géneros
discursivos; (b) averiguar se o LD aborda, de modo articulado ao género do discurso,
atividades de leitura, interpretacdo e producao textual e atividades referentes ao
elemento linglistico; (c) averiguar se o professor trabalha com géneros discursivos e
como desenvolve atividades textuais e linglisticas utilizando o LD; (d) averiguar
caracteristicas do trabalho do professor de LP bem como renormaliza¢des efetuadas
ao utilizar o LD.

Os procedimentos metodologicos que norteiam esta investigagdo sao
apresentados a segquir.

4.2. Procedimentos metodologicos

Nesta secdo, sdo apresentados o conjunto de materiais da investigacao,
procedimentos de selecao e critérios de analise do material. O conjunto de materiais
de andlise é composto por dois elementos: LD eleito para investigagdo e quatro
entrevistas com professores da escola que adotou o referido livro.

Antes de discorrer sobre cada um dos materiais, sdo apresentadas
caracteristicas da escola em foco. Pertencente a rede publica estadual, a escola
possui um amplo espacgo fisico, com dois prédios, mais de 200 salas de aula e um
ginasio coberto para esportes. Ha cerca de trés mil alunos, conforme informagdes
obtidas na secretaria da Instituicdo, abrangendo a educacgao infantil, o ensino
fundamental, o ensino médio, a EJA, o curso normal e, dentro deste, o chamado
aproveitamento de estudos. Este ciclo é destinado aquele aluno que ja tenha o
ensino médio, mas pretende cursar apenas as disciplinas do curso magistério, que o
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habilitara a dar aulas nas séries iniciais, isto €, da 12 a 42 série do ensino
fundamental.

A escola conta com 168 professores e 32 funcionarios. Esta localizada na
area urbana, perto do centro da cidade, e sua clientela é socialmente heterogénea,
predominando alunos de classe média, embora também tenha alunos de classes
menos favorecidas. Por ser uma escola publica que ja teve uma qualidade de ensino
reconhecida, € muito procurada pela sociedade, tendo varios alunos evadidos de
escolas particulares.

O livro didatico

No que se refere aos procedimentos metodolégicos de selecado do LD, foi
eleito para investigagao o livro Portugués — Texto e Voz, de Lidio Tesoto, da 52 série
do ensino fundamental (Tesoto, 2002). A selegéo para investigagao deste livro deve-
se a experiéncia desta pesquisadora na 52 série da escola referida. O livro, aprovado
pelo PNLD, foi escolhido e adotado pelos professores de LP da escola para o triénio
2005-2007. Tal escolha, conforme os professores entrevistados, deveu-se ao fato de
contemplar variadas propostas de producédo textual e apresentar uma “grande
variedade de tipos textuais”.

Em relacdo aos critérios de investigacdo do LD, foi eleita para andlise a
primeira unidade, devido ao fato de se considerar uma amostra representativa, ja
que é a maior unidade do LD. Sao analisadas as sete licbes que compdem a
primeira unidade, observando-se, em cada uma delas, além da organizacao da licao,
aspectos relativos as condi¢gées de produgédo e géneros do discurso e a articulagéo
entre as atividades textuais e atividades linglisticas.

As entrevistas

Foram entrevistados quatro professores da escola (irés professoras e um
professor), que trabalharam com o LD durante o triénio 2005-2007. Esses
profissionais foram convidados a colaborar com a pesquisa, conforme as orientagdes
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1) que informa os objetivos
da pesquisa e garante o anonimato dos pesquisados, informagdes sobre o
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desenvolvimento da investigagdo e liberdade do pesquisado para desistir do
processo a qualquer momento.

Os professores entrevistados, denominados ficticiamente neste trabalho
como Andrea, Beatriz, Carolina e Danilo, possuem as seguintes particularidades:
Andrea atua na escola ha dez anos, com LP, no total de 15 h/a em 52%s séries.
Beatriz, além de atuar com 52s séries na escola em estudo, também trabalha no
municipio com as séries iniciais, ao todo tem 30h em sala de aula; Carolina é a
professora com maior carga horaria, trabalha em duas escolas, uma publica e outra
particular, tem 16 turmas, tanto de LP como de Lingua Estrangeira, atuando nas 52s
séries e, também, no Ensino Médio. Quanto ao professor Danilo, ja atuou em varios
niveis educacionais, como o antigo supletivo e a educacao infantil. Atualmente,
divide-se em duas escolas entre as 5%s séries e uma turma de Educagéo Infantil,
além de estar fazendo Especializacdo em Pedagogia na Universidade Federal de
Pelotas.

Nas entrevistas, € considerado, dentre outros aspectos, o enfoque dado aos
géneros discursivos, ao entendimento dos PCNs, as atividades textuais e atividades
linglisticas e as readequacgdes das propostas do LD.



5. 0 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E O TRABALHO DO
PROFESSOR NO ENSINO FUNDAMENTAL: UM ENFOQUE DIALOGICO

Este capitulo estda organizado em duas partes de forma a desenvolver os
objetivos propostos na pesquisa. A primeira parte, “Analise do livro didatico”, além de
apresentar a organizacao do livro Portugués — Texto e Voz, de Lidio Tesoto, da 52
série do ensino fundamental, analisa as sete licbes da primeira unidade do LD,
observando, em cada uma delas, a organizacao, a abordagem do texto, no que se
refere as condigdes de produgédo e géneros do discurso e a articulagdo entre as
atividades textuais e linguisticas. No final da primeira parte, sdo desenvolvidas
consideracoes sobre a analise efetuada.

A segunda parte, “Andlise das entrevistas”, estd organizada em cinco
secdes. Nas quatro primeiras, discorre-se sobre cada uma das entrevistas
efetuadas, observando, dentre outros, pontos como o conhecimento dos PCNS e
PNLD, o trabalho com o LD na aula de LP, atividades textuais e linglisticas e
readequacotes de atividades propostas pelo LD. Na quinta secédo, sdo apresentadas

consideracdes sobre a andlise das entrevistas.

5.1. Analise do livro didatico

O livro Portugués — Texto e Voz obteve a rubrica RR (Recomendado com
Ressalva) no PNLD/2005 e foi excluido no PNLD/2008, com uma pontuacgao total de
38,49/100, assim distribuida:®

- Coletanea: 8,75/15

- Leitura: 4,35/20

- Produgéo de textos: 4,62/20

® Consulta feita por e-mail & Prof2 Dr2 Roxane Rojo em 30/05/2008.
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- Linguagem oral: 4,29/10

- Conhecimentos linglisticos: 2,5/10

- Etica: 2,86/5

- Abordagem metodologica: 6,14/15

- Projeto editorial: 5/5

Como se pode verificar de antemao, o LD em estudo néo fazia parte dos
exemplares mais recomendados pelo MEC, o que nos instiga a observar a razéo de
ter sido escolhido pelos professores da escola ou ainda as condi¢des de escolha do
LD, bem como a formagdo dos professores em relagdo aos PCNs e as suas

orientacdes tedrico-metodoldgicas.

5.1.1. Organizacao do livro didatico

O LD Portugués — Texto e Voz é o primeiro volume de uma colecéo para as
quatro séries do ensino fundamental’. Destinado & 52 série, esta4 organizado em
quatro unidades de ensino, com variadas ligbes e diferentes textos, como se pode

perceber na tabela abaixo:

TABELA 1 - Unidades com o numero respectivo de licoes e textos

Unidade Numero de ligdes Numero de textos
1 7 10
2 4 11
3 5 16
4 4 10

Cada unidade apresenta de quatro a sete licdes que abrem com um texto,
podendo variar até cinco em quantidade. Cada texto € antecedido por algumas
afirmacoes, numa secdo denominada Explorando o texto, em que o autor introduz
ao aluno nogdes sobre a tipologia textual que serd estudada. Nao ha mencéo a
género discursivo, sempre aparecendo a palavra texto.

’ Consultar no Anexo 2 a capa do livro didatico.



52

Na sequéncia, é apresentada a tabela com a estrutura sistematizada geral

do LD em quest&o®.

TABELA 2 - Descri¢cao das unidades, textos e eixo tematico: Estrutura geral do LD

Unidade Texto Eixo tematico
]
O humor trazendo vida e 1. A propaganda comercial de O humor
sabor aos mais diferentes  bem com a vida
textos 2. Histérias bem-humoradas (l)
3. Histérias bem-humoradas (ll)
4. Histérias bem-humoradas (lll)
5. A informacao temperada com
Michael, Madonna, mostarda e
maionese
6. A poesia de bom humor
7. A cangao popular bem-
humorada
2
Bola dividida — o mundo 1. Bola dividida O esporte
dos esportes 2. A bola x o videogame
3. O tenista em dois tempos
4. A face bem-humorada do
futebol
3
Desafios sociais da 1. A construgéo de costumes Desafios da

humanidade no inicio do
milénio

2.
3.

N

politicos mais sadios

A cor da pele e a amizade
O planeta Terra agredido,
ferido

. A construcao da paz

5. Os direitos da crianca

modernidade

4
Comportamentos

A WON—=

. Caipiras

. Os medos dentro da gente

. Como anda nossa auto-estima?
. Dedos-duros e mimados

Comportamento

No final de cada unidade, o autor apresenta uma se¢ao denominada Analise

lingtistica, onde propde uma atividade destinada a exercicios gramaticais. Também,

aparece uma sec¢ao chamada Producdo de texto, com sugestbes de tarefas em

grupo ou com toda a turma, por exemplo, a confec¢cao de versos, de um recibo, de

um dialogo, de um diario.

8 pPara melhor visualizagao, consultar o Anexo 3, correspondente ao Sumario do LD.
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Apébs cada texto, ha uma outra se¢cao chamada Responda no caderno ou
Compreensao e interpretacdo. Esta secdo apresenta ao aluno varias perguntas
sobre o texto, visando verificar sua compreensdo. Aparecem assim perguntas
relacionadas ao significado das palavras supostamente “diferentes” ou
“desconhecidas”, além de questdes objetivas e algumas descritivas.

A parte da licdo destinada ao eixo de andlise dos conhecimentos
lingUisticos, que aborda ortografia, acentuagdo, regéncia, concordancia, nesse
volume apresenta a exposicao das regras de pontuacao e das classes de palavras,
contemplando apenas os aspectos ortograficos e morfolégicos do sistema
lingUistico.

No final de cada unidade ou ligdo, como o autor denomina, aparece a segao
Producéo de texto, que procura contemplar a oralidade, esporadicamente, como por
exemplo Brincando de rimar, ou a confec¢ao de um texto em grupo pelos alunos.

No que diz respeito a parte editorial, a diagramagéo, a editoragdo em geral,
observa-se que o livro apresenta uma boa variedade de ilustracdes, imagens, fotos e
€ bastante colorido. A evolucdo do mercado editorial, como afirma Rojo (2007),
parece ter aprendido e evoluido muito antes e mais do que os autores do LD, uma
vez que estes ainda deixam a desejar quando se dedicam mais a forma linglistica
do que ao conteudo enunciativo dos LDs.

Seguindo a proposta deste estudo, na secdo seguinte sera analisada a
primeira unidade, como amostra do LD, a partir das sete licbes que a constituem.

5.1.2. Abordagem do texto, atividades textuais e linglisticas

Licao 1: Abordagem do texto, atividades textuais e lingliisticas

A Unidade 1 tem como foco o tema do humor e, na Licdo 1, intitulada A
propaganda comercial de bem com a vida, dois textos ilustram a pagina: Ensine seu
cachorro a trazer noticias mais atuais, propaganda da radio CBN, e S6é musicas
suaves, agradaveis, tranqdilas, propaganda da radio Antena 1°.

Introduzindo a Ligdo e as duas propagandas, é apresentada uma breve
exposicao de idéias, supostamente destinada ao aluno, em que o autor justifica a

? Para visualizar, consulte o Anexo 5.
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presenca e a necessidade do humor para a vida e, por conseguinte, aos textos
veiculados a seguir no livro.

O texto 1 (Anexo 4) apresenta uma foto de um cachorro amarelo-claro,
carregando um radio escuro na boca, contra um pano de fundo azul-escuro
simbolizando o espago da tranquilidade, da seguranga, que é onde estdo aqueles
que tém a informacdo, ou seja, aqueles que ouvem a emissora, simbolizada na
propaganda pelo radio e pelo cachorro. O cachorro parece ser utilizado por ser
simbolo de alerta, ja que é ele quem da aos donos a noticia de que algum estranho
esta chegando na casa.

Do lado direito, esta o texto que elenca as vantagens de se ouvir a
emissora, por ter correspondentes 24 horas no ar, noticias atuais, que colocam a
“imparcialidade” e a “verdade” acima de tudo. A cor de fundo é vermelha, numa
simbologia da forca da emissora, do dinamismo e da emogao por estar sempre em
alerta e em continuo movimento atras da noticia.

O toque de humor ficaria por conta do cachorro que, assim como €
adestrado para trazer as noticias novas, carregando o jornal, deveria ser ensinado a
carregar o radio, sintonizado na CBN, para dar a seu dono as noticias mais atuais.
Também as frases “Ensine seu cachorro a trazer as noticias mais atuais” e “Ouca a
CBN mesmo que vocé nao tenha cachorro” procuram dar ao leitor um forte toque de
humor ao ler a propaganda.

O texto 2 (Anexo 5) apresenta como titulo um pequeno texto verbal Sé
musicas suaves, agradaveis, tranqiilas, acrescido de uma foto de um péassaro
branco em um ninho, aconchegado, escutando musica, pois 0 mesmo foi construido
em cima de uma antena da radio Antena 1. O fundo é um céu azul, simbolizando
paz e tranquilidade, o que é reiterado pela ave no ameno repouso do ninho, também
simbolizando seguranga e tranquilidade.

Aqui, o humor é menos aparente do que o texto anterior. E mais discreto,
pois aparece na figura da ave escutando musica, embora tudo remeta a uma
atmosfera de tranquiilidade, calma e harmonia, conforme a programac¢ao musical da
Antena 1.

Na pagina seguinte, o autor explicita nogdes de linguagem verbal e
linguagem extraverbal, enfatizando a nog¢ao de texto verbal, texto extraverbal e texto
que contenha as duas linguagens: verbal e extraverbal. Essas definicbes aparecem
no inicio da sec¢ao intitulada Explorando os textos.
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Nesta parte da licdo, o autor dedica-se a elencar perguntas sobre a
“interpretacdo” que os alunos fizeram dos textos, como: “Por que o cachorro é
colocado na noticia como simbolo da noticia sempre atual?”, “Como vocé interpreta
a cor vermelha cobrindo todo o espaco?” “Discuta com o professor e os colegas a
questao da imparcialidade na imprensa”. “Dé, (...) de forma reduzida, a mensagem
que a CBN quer transmitir...”.

Com relacdo ao texto da Antena 1, € perguntado se o todo com o passaro, o
ninho na antena, a cor azul combinam ou se ha algum elemento que destoe do
contexto que a propaganda esté sugerindo.

A licéo é encerrada com a se¢do Produgdo de texto I, sugerindo aos alunos
que confeccionem um cartaz sobre a questdo do meio ambiente, utilizando, a
exemplo das propagandas, a linguagem verbal e a extraverbal, explorando também
o humor. E, por fim, sugere que o cartaz seja exposto no varal dentro da sala de aula

ou no patio da escola.
a) Abordagem do texto®

Com relagdo as condi¢des de producao do discurso, € possivel observar
que os dois primeiros textos pertencem ao género discursivo propaganda. No
entanto, o autor ndo faz nenhuma mengéo a isso, e a palavra género ndo é usada
nem uma unica vez. Pelo contrario, na segdo Explorando os textos ha uma
introdugdo sumaria contendo nogdes sobre linguagem verbal e linguagem
extraverbal, as quais esta pesquisadora sup6s que devem ser lidas pelo professor e
pelo aluno e, a seguir, tomadas como exemplo para as atividades que serao
solicitadas mais adiante sobre os textos.

Nao ha preocupacao em contextualizar a situacao de producao discursiva. A
quem se destinam esses textos? Quem os produziu? Onde eles deverdao ser
recebidos e onde circularao?

E o leitor que deve inferir que sdo propagandas de duas radios. Nao é
informado de onde foram extraidas e quando circularam na midia. O autor foca
atencdo na diferenca entre aspectos verbais e extraverbais. Note-se que, nao
havendo explicitagdo ao aluno do que € género do discurso, parece que 0 mesmo,

' Na segdo Abordagem do texto, que compde todas as licdes analisadas, sera observado se o(s)
texto(s) é(s@o) tratado(s) a partir das condi¢des de produgao e se contempla os géneros do discurso.
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com a orientacao do professor, deve inferir o sentido das nocgdes e idéias, para, a
posteriori, seguir o exemplo nas atividades desenvolvidas.

Em suma, observa-se que os textos surgem sem nenhuma
contextualizacdo em relacdo as suas condigdes de produgdo discursivas, nao
havendo mencado aos géneros discursivos. Assim, percebe-se que nao ha
preocupagdo de trabalhar a partir dos géneros discursivos, mas sim, ha o
trabalho com uma tipologia textual. Na verdade, apesar de o autor ter escolhido o
género propaganda, ndo desenvolveu a proposta de estudo focada no género,
além de nao oferecer nogdes que facilitem a compreensdo das referidas
propagandas.

Desse modo, parece que o LD voltou-se para questbes de leitura e
interpretacdo do texto, sem preocupacdao com a necessidade concreta do uso da
lingua e as caracteristicas constitutivas do género publicitario (quem produziu? para
quem? com que finalidade? etc.).

A abordagem do conteudo do texto é feita de modo que deve ser copiada,
seguida pelo aluno, numa preocupagado quase endémica, durante o decorrer da
unidade, sobre o que o aluno interpreta sobre este ou aquele conteudo. A
operacionalizacdo da atividade em forma de perguntas e respostas também é
contestavel, ja que exige seguir, sempre, um modelo que |he foi dado antes.

Ao nao considerar os géneros discursivos, ndo explora as caracteristicas
relativamente estadveis de uma propaganda, como o uso de uma forma
composicional e do estilo verbal adequados a um determinado publico que quer
atingir. Também o tema, que varia de acordo com a época socio-histérica e a esfera
de atividade em que os interlocutores estiverem inseridos, nao foi tratado. Assim,
nao foi explorada a dinamicidade da palavra em fungdo do género, da esfera de
atividade e dos interlocutores.

b) Atividades textuais e linglisticas

Com relacao as orientagdes sugeridas pelos PCNs, o LD ndo contemplou os
objetivos propostos. Considerando que os PCNs preconizam que se deve partir da
unidade basica, o texto organizado como género do discurso, percebe-se que,
embora o LD parta do texto, ndo desenvolve atividades que contemplem o eixo da
lingua em uso, dentro de uma esfera de atividade.
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Somente o professor conseguira reverter esse quadro se tiver conhecimento
sobre a abordagem da lingua em uso. E o caso desta pesquisadora que, para
conseguir ministrar a aula a partir do LD, teve de desenvolver uma série de
atividades com seus alunos para que eles reconhecessem o género propaganda,
sua finalidade e as diversas formas de propagacado. Também foi necessario fazer
com que os alunos inferissem o que € CBN e Antena 1, emissoras de radio bastante
distantes da realidade da turma.

Com relacao a articulacdo entre o texto e a forma, ndo aparece qualquer
preocupacao com a reflexdo sobre o elemento linglistico, que poderia ter sido
explorado, por exemplo, na parte do uso da forma imperativa dos verbos,
caracteristica do estilo verbal do género propagandistico. O autor, ao deter-se
somente no texto pelo texto, incluindo a producao textual no final da Licao, fomentou
a polarizagao textual, ainda que descontextualizada.

Na secao Producido de texto, que fecha a Licdo 1, é solicitado aos alunos
que confeccionem um cartaz sobre o meio ambiente. E possivel perceber que,
embora esse assunto seja sempre relevante, ndo é proposta discussao sobre o
mesmo de modo a aproximar-se da esfera de atividade do aluno. Além disso, a
proposta ndo considera o conhecimento que o aluno deve ter do cartaz para produzi-
lo coerentemente.

Merece destaque a preocupacao apresentada com a recepcao dos textos
produzidos pelos alunos, em que contempla uma exposicdo em sala de aula ou no
patio da escola. E uma atitude louvavel, pois, além de orientar os alunos sobre os
seus interlocutores reais, propde que os textos sejam efetivamente utilizados em
situagado concreta, nao se restringindo a leitura avaliativa do professor.

Pela andlise da Licao 1, percebe-se que ha uma clara necessidade de
reelaborar as atividades propostas pelo LD. Se o professor ndo contextualizar o texto
propagandistico como um género com tipicidades especificas, que incluem aspectos
tematicos, estilisticos e composicionais, ndo ha como trabalhar de modo proveitoso
com a propaganda em sala de aula. Dessa forma, é vélido retomar Schwartz (2007)
que observa que “é preciso fazer de outro jeito”. Por uma questdo de saude do
trabalhador (professor) em coeréncia com seus objetivos com a aprendizagem do
aluno, faz-se necessario esclarecer as condicbes de producdo, recepgcao e
circulacdo do género midiatico, além de desenvolver aspectos contextuais em
relacao ao cotidiano do aluno.
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Licao 2: Abordagem do texto, atividades textuais e lingiiisticas

A Licao 2 abre, diretamente, sem nenhum preambulo ou introducéo, com o
texto Historias bem-humoradas (1), intitulado O as (Anexo 6). O texto relata a histéria
de um menino, numa sala de aula, que conta aos colegas ser seu pai um as do
volante, como um piloto de carros de corrida. O menino serve de chacota para os
outros e, ao final, ele diz para a professora que seu pai € piloto de carro-forte,
transporta dinheiro e vive fazendo manobras arriscadas para fugir de assaltos.

O LD néao sugere nenhuma atividade, mas é possivel inferir que os alunos
devem ler o texto para, depois, responder as questdes que se encontram na secao
Explorando o texto. Esta secdo consta de 14 questdes sobre interpretacdo e
elucidacado do vocabulério utilizado no texto, ndo havendo preocupacdo com as
condi¢Oes de producao, circulagéo e recepgao do discurso.

Embora nao trate do momento histérico e da esfera de atividade em que os
textos sdo produzidos, hd um trabalho com a linguagem, em que se percebe a
preocupagcao com os varios sentidos que as palavras adquirem, como se pode
observar nos exemplos a seguir:

O dialogo entre Juquinha e a professora esta repleto de palavras e
expressoes da linguagem coloquial, a linguagem que usamos no
dia-a-dia, procurem fazer um levantamento dessas palavras e
expressoes e anotem no caderno (Tesoto, p.15).

Verifique se existem no texto palavras cujo significado vocé nao
conhece. Anote-as no seu caderno. Em seguida, com o auxilio do
dicionario, procure ver o sentido que a palavra adquiriu no texto.

Importante: O dicionario traz os varios significados que as palavras
podem assumir num texto. Vocé deve, entao, ter o cuidado de ver
qual significado ela comporta no texto que esta sendo analisado

(p.15).

A palavra vaga pode ter varios significados. Quais vocé ja conhece?
Anote-os no caderno. Consulte depois um dicionario e compare os
significados que vocé anotou com os que aparecem no dicionario.

Dé agora o significado de a vaga no trecho acima: (...) ele nao

conseguiu vaga na Companhia de Transporte da Prefeitura (p.15).

Como se pode verificar acima, o LD valoriza muito o aspecto do sentido das
palavras, seguindo uma linha mais tradicional de leitura e “compreensao” do eixo
tematico do texto.
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a) Abordagem do texto

O texto O as (Anexo 6) foi extraido do livro de crbnicas de Lourencgo
Diaféria, Papéis intimos de um ex-boy assumido (1994). Entretanto, essa
informacdo, muito importante para a contextualizagdo do género discursivo, ndo é
apresentada de modo destacado ao leitor. Somente se fica sabendo disso pelas
informacgdes ao final do texto. Por isso, ndo se sabe em que condigdes a crdnica foi
produzida, pois o autor do LD nada observa sobre isso. Dessa forma, pode-se
constatar que o foco € o texto pelo texto e ndo suas condi¢cdes de produgéo, que
contemplam o enfoque do género do discurso.

Ao proceder desse modo, o LD deixou de abordar questdes importantes
sobre o processo da enunciagcdo do género crénica, tao utilizado no cotidiano da
esfera escolar. Outro aspecto é a desconsideracdo da crbnica jornalistica em
detrimento da literaria. Enquanto a jornalistica pode se aproximar mais do leitor da 52
série do ensino fundamental, que pode ter acesso a um jornal, e ai estaria
contemplando o cotidiano do aluno e as necessidades reais de comunicagao
discursiva, a literaria, de modo inverso, pode ser de mais dificil assimilagcdo devido
ao distanciamento da realidade do aluno.

Outro aspecto relevante é verificar a importancia que o texto da a norma
culta, uma vez que a professora da histéria em estudo corrige o aluno quando ele
usa o pronome errado e emprega o verbo “ter’, modalidade mais préxima de sua
linguagem diaria, em lugar do verbo haver, preconizado pelo padrao culto.

Além disso, ao nao considerar o género, que envolve uma ampla gama de
aspectos, como linglisticos, discursivos, sécio-interacionais e histéricos, o LD nao
esclarece a quem a crénica se destina, onde circula e quem a recebera. Do mesmo
modo, ndo ha articulagdo entre o texto e as questdes sobre seu aspecto
conteudistico. Ao partir diretamente para a se¢do Explorando o texto, o autor néo
contextualiza a crénica e nem desenvolve aspectos sobre a tipologia textual
predominante, a ordem do narrar, apesar de segui-la para a organizacao da Licao.

E possivel afirmar por esta anélise que o LD esta centrado na “mensagem’”,
como uma fungdo da linguagem, nao apresentando preocupacao com a interacao
entre locutor e interlocutor, a situagdo de enunciacao e a intertextualidade, usados
no cotidiano do aluno.
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b) Atividades textuais e linglisticas

De acordo com os PCNs, a unidade didatica basica € o texto, a partir do
género discursivo. No entanto, o LD n&o faz qualquer mengao a género discursivo e
nem procura elucidar caracteristicas da crénica e seu uso concreto.

Na se¢ao Produgdo de texto, o LD contempla a oralidade do aluno, pois &
proposta a criacdo de uma dramatizagédo de cena engracada que devera, depois, ser
apresentada para a classe. Ainda, o autor contempla, nessa secao, a avaliagdo e a
interacao entre os grupos, pois propde aos alunos que troquem as pecgas criadas
para serem avaliadas por outro grupo.

Aparece, inclusive, um roteiro que os alunos devem seguir para avaliarem a
cena, 0 que, embora ndo contemple a criagdo de um roteiro adequado as
necessidades e a linguagem da esfera de atividade da turma, sinaliza uma
preocupacao em trabalhar a sécio-interagao entre os alunos na sala de aula.

E importante destacar nessa Licdo o desenvolvimento da oralidade e a
oportunidade de os alunos produzirem textos, a partir de seu préprio cotidiano, de
praticas sociais de sua esfera de atividade, pois a cena engragada podera ser numa
loja, numa padaria do bairro onde moram, em casa, na classe, etc.

Fechando essa Ligdo, ha uma segéo bastante problematica, uma vez que
dissocia completamente o tratamento do elemento linglistico do texto anteriormente
abordado. O embate com os PCNs, preconizadores de que o texto, a partir dos
géneros discursivos, deve servir de ponte entre a linguagem em uso e a gramatica, é
aparente na proposta de Pontuago: “Toda a pontuagao do texto abaixo foi retirada.
Vocé vai copia-lo no seu caderno, pontuando-o corretamente” (Tesoto, p.18).

O texto que deve ser pontuado ndo é contextualizado (Anexo 7). H4 uma
nota de rodapé que indica que o texto € do livro Nacinho, de Luiz Galdino. Quanto
ao elemento linglistico, ndo ha nenhuma explicagao sobre pontua¢do, nem qualquer
sugestdo de pesquisa ou da necessidade da pontuacao no texto escrito. Além de
nao contemplar o género discursivo, o texto ndo apresenta elementos teméticos que
contemplem a Unidade 1, o humor, contrariando o eixo tematico da licao.

Do mesmo modo, ndo é um texto retirado do cotidiano do aluno, parecendo
ser um fragmento de romance que, descontextualizado, se encaixa somente na
tipologia do narrar. Dessa forma, ndo ha articulacdo entre o texto e o elemento
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lingUistico, concretizando-se a polarizacdo das duas dimensbes sem qualquer
interacao entre ambas.

Além de o elemento linglistico ndo receber qualquer tratamento sobre seu
uso concreto, também nao recebe de forma tradicional, ou seja, na secao em foco, o
LD néo trata da lingua nem de forma enunciativa, nem de forma tradicional. Cabe ao
professor tentar articular os dois polos, texto e lingua em uso, a partir da
reelaboracéo das tarefas propostas.

Conforme Schwartz (2006), o debate com as normas ultrapassa o meio de
trabalho e, no caso em foco, pode ser associado ao fato de o professor ter
necessidade de estabelecer ligacdes com o restante da Licdo e também dialogar
com outros manuais e teorias a fim de levar os alunos a entenderem que no uso
concreto da lingua os sinais de pontuagédo sao importantes.

Nesse sentido, o trabalho do professor com o LD exige renormalizagéao
permanente. Embora os PCNs nao tenham forca de lei, a adocdo de um LD,
aprovado pelo PNLD, em uma determinada turma acaba sendo um importante
instrumento constitutivo das normas antecedentes das atividades desenvolvidas. O
que acontece no trabalho docente é que, considerando o trabalho industrioso como
entende Schwartz (2006), o professor, para desenvolver com saude sua atividade, é
exigido a renormaliza-la freqlientemente, e isso se intensifica quando as prescricdes
entram em embate com os principios, valores, saberes e experiéncia do docente.

Licao 3: Abordagem do texto, atividades textuais e linglisticas

A Ligcdo 3 comeca com o texto Apanhei assim mesmo (Anexo 8), de
Historias bem-humoradas (Il), de Ruth Rocha (1991). O LD, como se percebe,
privilegia o texto literario, uma vez que é um excerto de um romance infanto-juvenil.
E a histéria de um adolescente tipico, que resolve passar pela experiéncia de fumar
pela primeira vez. Ele o faz, passa mal e acaba sendo ajudado por uma tia que, na
intencao de acobertar a travessura do pai do menino, da-lhe cachaca para espantar
o cheiro de cigarro. Entretanto, o expediente ndo da certo e o garoto acaba
“apanhando assim mesmo” do pai.

O texto é da tipologia da ordem do narrar, predominando o humor que é o
eixo tematico da unidade. A seguir, na se¢do Explorando o texto, o autor dedica-se a
oferecer, introduzindo as questdes, as principais caracteristicas de um texto do tipo
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narrativo, como a nocao de personagem-narrador, divisdo em partes principais da
narrativa, importancia das personagens e objetos na composi¢cao da histéria. Por

exemplo:

1. Nesse texto, o garoto conta sua propria historia. Ele é
personagem-narrador (narrador e personagem ao mesmo tempo).
No titulo do texto, ja existe alguma palavra que indica o personagem-
narrador.

2. Na composicao dessa histéria, quem é mais importante: o pai ou a
madrinha? Explique sua resposta.

4. E o mago de cigarros? E muito ou pouco importante na
composicao da histéria? Por qué? (Tesoto, p.21)

Na secao seguinte, surge uma nova atividade chamada Reflexao e debate.
Nela, o autor explica as “regrinhas para um bom debate”, como respeitar as opinides
dos outros, ouvir atentamente, ndo cortar a exposi¢ao do interlocutor, etc. O autor
também salienta que, para exercer a cidadania, é fundamental refletir sobre o que ha
no mundo em que se vive e, também, saber expor, discutir as proprias idéias.

Na penultima secédo, Andlise lingiistica, com o titulo Gramatica aplicada,
seguido de Responda no caderno, sao apresentadas sete questdes expositivas, as
quais sao dedicadas ao estudo de certos sinais de pontuacdo, como ponto de
exclamagao, reticéncias e travessdo, ao uso de expressdes coloquiais que devem
ser substituidas pela norma culta e ao uso de construgdes que causam efeitos de
sentido diferentes sobre o leitor. Por exemplo:

2. “Ele nem pergunta muito...”

Qual é o sinal de pontuacao presente no final agora? O que ele
indica?

4. Observe a frase destacada:

“Cada vez que um cigarro ia acabando eu acendia outro, que nem
meu pai faz!

6. Observe as duas construcoes:

- fui fumando, fui fumando;

- fui tossindo, fui tossindo.

a) Que diferenca existe entre as duas construgdes?

b) Vocé tem alguma interpretacdo para essa diferenca? (Tesoto,
p.23)

A ultima secao, Producéo de texto, convida o aluno a criar no caderno uma

histria em que ele viveu um “eletrizante” momento de apuro.
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a) Abordagem do texto

Quanto a abordagem do texto, somente ao final da Licdo, na secao
destinada a producao de texto, ha alguma sinalizagéo sobre condi¢ées de produgao
do discurso. O autor informa, por exemplo, que o texto foi criado por Ruth Rocha,
que se supde seja a autora do romance infanto-juvenil, criando a histéria de um
garoto em apuros. Nao ha, como nas outras ligdes, nenhuma nogao a respeito de
como, para qué, para quem e por que alguém cria um texto como o apresentado na
Licao.

O exercicio detém-se, nas questées sobre exploragdo do texto, em dar ao
aluno nogdes sobre a estrutura da tipologia da ordem do narrar, como personagem,
divisdo da narrativa, importancia dos personagens para a constru¢gdo da narrativa,
etc., mas nao se preocupa em contextualizar o texto maior de que foi extraido nem o
género discursivo, que se supde seja 0 romance infanto-juvenil.

Nao se pode negar que o texto pode ser trabalhado com a faixa etaria da
turma em foco, ja que trata de um assunto que seduz o pré-adolescente, que se vé
diante de um mundo totalmente novo e cheio de experiéncias que ele gostaria de
provar. No entanto, esse tema se perde com relacao a abordagem prosaica de mera
tipologia textual e no estudo das caracteristicas estruturais dessa tipologia.

Mais uma vez, o professor é levado a aproveitar a possibilidade de levar o
aluno a produzir seu proéprio texto, a partir de uma circunstancia de sua esfera de
atividade familiar, escolar ou social, uma vez que nao esta longe do seu cotidiano a
problemética do cigarro, das drogas e da bebida alcodlica, reelaborando a norma
apresentada pelo LD.

Ainda que haja um indicio de interagao entre sujeitos, quando se propde, no
final da Licao, “regrinhas” para um bom debate, para que, expondo suas idéias, o
individuo exerga sua plena cidadania, ndo ha trabalho com género. Ha a abstracao
do texto da sua realidade de produgdo, ou seja, 0 excerto representa um recorte de
um texto da tipologia narrativa e de suas caracteristicas.

Nao atendendo aos géneros do discurso, a Licdo analisada exige a
renormalizacdo do professor em sua pratica profissional a fim de operacionalizar
desdobramentos da abordagem e contemplar as esferas de atividade em que os
géneros sao produzidos.
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b) Atividades textuais e linglisticas

Embora o LD, na Licdo em analise, parta do texto, ndo desenvolve uma
abordagem enunciativa que articule atividades textuais e linguisticas, de modo a
valorizar a lingua em situagdes de interagdo concretas.

O exercicio da cidadania revela uma preocupag¢ao do autor quando coloca a
secao de reflexao e debate para o aluno discutir, em aula, o problema que todo
adolescente enfrenta, em relacdo a fazer coisas, passar por experiéncias nao tao
edificantes, ou até nocivas, por pressdao da opinido alheia. Tal tema é relevante e
pertinente; no entanto, deixa a desejar na operacionalizagdo das atividades
propostas no LD.

Se, por um lado, é contemplada a variante dialetal do aluno e sua oralidade
na proposta do debate, por outro, deixa emergir lacunas quando se volta para o
estudo de caracteristicas de tipologias textuais, sem considerar as condigcdes de
producdo do texto, sua finalidade e a esfera de atividade em que circula.

Os PCNs, nessa Licao, nao foram contemplados, como se pode observar na
secao Gramatica aplicada, em que o autor trabalha o elemento linguistico
desarticulado do texto. Ja na primeira questao, o autor da dois exemplos de oracgoes
exclamativas (pressupondo que o aluno ja deve saber isso aprioristicamente) e
pergunta os nomes dos sinais de pontuacgéo utilizados, respectivamente, ponto de
exclamacao, reticéncias e travessao.

E apresentado o elemento lingliistico como se o aluno j& tivesse
conhecimento dele, como se ja conhecesse as nocdes abordadas. Do mesmo modo,
quando pede para substituir as expressdes coloquiais por outras da “forma culta”, é
como se o aluno devesse deduzir, ou ja tivesse internalizadamente, esses
conteudos semanticos.

O LD nao apresenta orientacdes e sugestdes do que deve ser trabalhado e
estudado para a realizacédo das atividades; por isso, revela uma desarticulacéao entre
as atividades propostas, especialmente entre o texto e o elemento linglistico. Como
uma crianca de 52 série podera deduzir que a reiteracao do verbo auxiliar “fui”, em
“fui fumando, fui fumando”, é utilizada para dar a idéia de que a agdo de fumar é
mais pausada e o verbo ser mostra isso? Da mesma forma, de onde o aluno tirara a
nogao aprioristica de que “fui tossindo, tossindo” ndo apresenta essa reiteracao
porque tossir € uma agao rapida e involuntaria?
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Novamente, emerge o binarismo: ou se estuda o texto, ou se priorizam as
regras gramaticais, o que demonstra uma atitude polarizada que parece acompanhar
alguns raciocinios humanos ao longo da histéria.

Se o conto do menino tivesse sido estudado de outra forma, por exemplo,
pedindo aos alunos que contassem casos de sua esfera cotidiana, semelhantes a
esse e, a partir disso, se fizesse uma enumeracao de expressdes parecidas,
utilizando “fui saindo, fui saindo”, “fui fugindo, fui fugindo”, “fui gritando, gritando”,
etc., talvez a crianca chegasse por sua reflexdo propria a compreender os diferentes
efeitos das construgdes no texto.

Pelas reflexdes, é possivel observar que o elemento linglistico esta
contemplado nessa ligdo do LD, porém sua abordagem n&o esta de acordo com o
que preconizam os PCNs. O que se percebe é que o texto serviu de pretexto a
gramatica e, desta vez, parece que de uma maneira pior, pois € pedido ao aluno
que quase adivinhe as respostas das questdes, sem nenhuma nog¢ao a priori.

Nesses confrontos com o LD, adotado para ser seguido durante o ano
letivo, o professor € obrigado readequar as propostas do livro a fim de conseguir
desenvolver sua pratica docente. Nesse sentido, retomando Schwartz (2006), €
importante destacar que na atividade real de trabalho sempre se faz escolhas e, no
debate de normas, a atividade sempre sera diferente da prevista.

Licao 4: Abordagem do texto, atividades textuais e linglisticas

A Licdo 4 é introduzida pelo texto Histérias Bem-Humoradas Ill, Tato, o
pintor de palhacos, de Silvia Orthof, in Histdrias curtas e birutas (Anexo 9). O texto
apresenta um pintor que s6 pinta palhagos, mostrando a caracterizacgao fisica desse
personagem, que tem olhos azuis, é careca e, como caracteristica psicolégica, é
timido.

No decorrer da narrativa, a autora conta que Tato pintou Minduim, um
palhaco e, misturando o fantastico com a realidade, esse palhaco convida Tato para
entrar no retrato e fazer parte de seu circo maluco. A caracteristica desse circo é a
liberdade, pois quem quiser pode subir ao tablado e apresentar seu espetaculo para
a platéia.

Minduim convida Tato para fazer parte do espetédculo, mas o ultimo é timido

e permanece quieto a um canto. Aparecem varias personagens fantasticas, como
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um velho que tira um baralho do nariz, as cartas que viram pombas, uma freira
trapezista. Nesse ponto da narrativa, Minduim apresenta Tato, o pintor de palhacos
para a platéia.

Tato ndo quer aceitar, € muito timido, mas Minduim pega um pincel, pinta
uma cara de palhago na personagem e ele resolve participar, perdendo um pouco da
inibicdo. Tato transforma-se num verdadeiro palhago e acaba dando um grande
espetaculo. Depois de varias peripécias, como tirar um ganso do nariz, ele vira
realmente um palhaco, mas um pintor-palhaco, “que tem os olhos azuis da cor de
uma viagem de faz-de-conta”.

O texto mistura muita fantasia com fatos verossimeis, o que se encontra de
acordo com o publico infanto-juvenil, contemplando a esfera de atividade social de
lazer dos alunos de 52 série.

A seguir, o autor apresenta a segdo Explorando o texto, e em uma das
questbes pergunta se o aluno concorda que o autor usou a linguagem do cotidiano,
coloquial, ou se ha alguma palavra ou expressao que nao pertenca a essa variante
lingUistica.

Depois, ha a seguinte questao:

Reescreva as frases substituindo a palavra destacada pela construcéo
da lingua culta:

a) Ai, Minduim convidou Tato pra entrar no retrato.

b) Tato foi prum canto apreciar.

Ficam bem ai as construcdes na linguagem popular? Vocé no lugar da
autora teria usado a lingua culta? Justifigue sua resposta (Tesoto,
p.27).

Numa outra questao, o autor desenvolve a tipologia do narrar novamente,
pedindo aos alunos que indiquem os paragrafos que correspondem a cada uma das
partes da narrativa.

Na questao 4 vemos:

Vocé ja sabe que descrever alguém € apontar suas caracteristicas
fisicas e psicologicas.

a) Qual é a descricao fisica que o texto traz de Tato, antes de
participar do circo de Minduim?

b) Alterou em Tato algum traco fisico depois de sua participacdo no
circo de Minduim?

c) O texto mostra alguma caracteristica psicolégica de Tato antes de
sua participagao no circo de Minduim? (p.27)
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Seguindo a parte de compreensao e exploragéao do texto, o autor apresenta
a seguinte questao: “Quem quer viajar no meu nariz? — perguntou Tato, ja com cara
de palhago, falando alto, usando uma gola de babados. Podemos tirar alguma
conclusao sobre Tato a partir desse trecho do texto? Justifique sua resposta” (p.28).

Neste estagio da secdo, esta pesquisadora teve de procurar auxilio no
Manual do Professor porque pareceu que o autor da questdo queria referir-se ao
efeito de sentido, criado pelo texto, sobre a necessidade de o ser humano ser livre,
superar seus limites, viver sempre novas emogdes, novas experiéncias... enfim, a
nossa capacidade de sonhar com mundos diferentes.

Essa preocupacao do autor parece evidenciar-se na seguinte questao: “Na
sua opinidao, que conclusao podemos tirar sobre Tato lendo o Ultimo paragrafo do
texto? Sera que ele voltou a ser timido, depois que deixou de participar do circo de
Minduim?” (p.28)

Dessa forma, o LD parece querer criar no aluno o efeito de sentido de uma
viagem fantastica para dentro do retrato, como uma analogia com essa superacao
dos limites de Tato que o levou a ser uma pessoa mais livre, solta, pois, no final do
texto, ele € um pintor-palhago, tem “olhos e nariz azuis, da cor de uma viagem de
faz-de-conta”.

Na penultima pergunta da secdo, aparece uma pequena contextualizagao
do texto, quando o autor se refere ao livro de onde foi extraido, Histdrias curtas e
birutas, questionando os alunos sobre o eixo tematico da unidade, ou seja, se
predomina humor no texto estudado.

Logo a seguir, aparece a secao Analise lingliistica, Gramatica aplicada,
onde ha trés perguntas. A primeira apresenta uma pequena exposi¢do sobre a
classificacdo das palavras quanto ao numero de silabas. Os alunos devem agrupar,
separando as palavras em silabas, conforme um modelo, nas colunas que
correspondem ao numero respectivo de silabas.

A segunda questdao manda o aluno procurar numa gramatica ou livro como
se classificam as palavras dos quatro grupos, do exercicio anterior, quanto ao
numero de silabas. E a terceira, manda os alunos fazerem duplas, pesquisarem no
texto trés palavras de cada grupo e, apés, trocarem os cadernos com outras duplas,
a fim de verificar se todos assimilaram a classificacdo das palavras quanto ao
numero de silabas.
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Na secdo seguinte, de producédo de texto, o autor do LD sugere duas
opcbes de redacdo sobre o circo. Na primeira, o aluno pode dar asas a sua
imaginagao e criar o seu circo maluco, descrevendo o seu circo. Na segunda opc¢ao,
ele pergunta se o aluno ja foi a algum circo e pede que o aluno conte as emocoes
vividas nessa experiéncia. O aluno deve, também, exercitar a descricao, falar como
era o circo, descrever artistas, dando-lhes caracteristicas interiores e exteriores.
Finalmente, a licdo apresenta o Desenvolvendo a oralidade, se¢cao em que o
aluno deve formar grupo com os colegas, montar o circo de Minduim e mostra-lo
para a classe.

a) Abordagem do texto

Com relacdo a abordagem das condigdes de producdo discursivas e ao
trabalho com géneros discursivos, podemos encontrar alguns aspectos bastante
intrigantes nesta licdo. O texto, novamente, é um excerto de um romance infanto-
juvenil e, mais uma vez, elege a tipologia textual, neste caso, a da descricao,
enfatizando o uso de adjetivos, expressbGes adjetivas, caracteristicas fisicas e
psicolégicas das personagens. Isso, porém, € realizado de forma desarticulada com
o elemento linguistico, como se os alunos ja tivessem, mais uma vez, tais nogcdes
assimiladas.

Em respeito a contextualizagdo, aparece apenas em uma questdo que o
texto foi retirado do livro Historias curtas e birutas. Portanto, ndo aparece para o
leitor se o texto foi escrito para a esfera infanto-juvenil, se a linguagem é do cotidiano
dessa esfera, se ele vai circular em determinada esfera de atividade, que tipo de
recepc¢ao tera. Nada disso esta contemplado nessa licdo do LD.

Obviamente, apesar de ndo apresentar as condicdbes de producao,
circulagao e recepcgao do discurso, e também nao contemplar o estudo do género
discursivo, é um texto adequado a faixa etaria dos alunos, visto que apresenta uma
historia infanto-juvenil e a necessidade de sonhar e de fantasiar, que é tdo comum
na faixa da 52 série do ensino fundamental.

Relativamente ao trabalho com os géneros discursivos, ndo se encontrou
mencao a esse aspecto. O texto é um excerto de um género, um romance infanto-
juvenil, como o autor mesmo coloca na parte de compreensao do texto, porém néo
aparecem as caracteristicas do género romance. Podemos dizer que o texto é
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abstraido do género, ou seja, nao é contemplada a materializacao do texto como
género em suas condi¢des de producao.

Assim, o LD nao trabalha com o género; mais uma vez trabalha com a
tipologia textual, pois estd preocupado com as caracteristicas estruturais da
descricdo, ou seja, apresenta como se deve fazer uma descricdo, como se deve
fazer o perfil fisico e o psicoldégico das personagens, do cenario, entre outros
elementos do tipo textual descricdo, conforme aparece nas atividades propostas a
partir do texto.

Com referéncia ao trabalho a partir dos PCNs, o autor, realmente, parte do
texto como unidade basica de ensino, mas nao parte do género discursivo. Embora
contemple a linguagem coloquial, do cotidiano, a esfera de atividade de lazer do
circo, ndo contempla as outras caracteristicas enunciativas do género discursivo.

b) Atividades textuais e linglisticas

Na secdo Analise linglistica, Gramatica aplicada, ha classificagdo das
palavras quanto ao numero de silabas. Encontra-se nesta parte uma desarticulagao
entre o texto e o elemento linglistico a ser trabalhado. O autor, embora utilize
palavras recortadas do texto, ndo parte da linguagem em uso pelo aluno para a
reflexdo sobre o elemento linglistico. Utiliza sim uma metodologia um tanto
prescritiva e em desuso, uma vez que o aluno € solicitado a procurar numa
gramatica, no capitulo sobre silaba, informagdes de como a silaba é classificada
quanto ao numero.

O texto, mais uma vez, serviu de pretexto para abordar o conteudo
gramatical, pois no fim da licdo o aluno deve recorrer, sozinho, a uma gramatica e
copiar as regras de classificacdo quanto as silabas. O que poderia servir como uma
reflexdo sobre a lingua foi desenvolvida como uma mera classificagao sildbica.

Como ponto positivo, o LD contempla a oralidade do aluno, ja que sugere a
producdo de uma peca de teatro ou texto falado que mostre para a turma como € o
circo maluco de Minduim. O autor contempla, também, na atividade textual, a
interacdo social, pois os alunos deverdo montar a peca, interagindo entre seus
colegas.

Ha duas alternativas de redacao ao aluno: na primeira, aborda a criacao do
circo maluco e pede ao aluno uma descricdo, dando caracteristicas interiores e
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exteriores para os artistas que ele criar. Novamente, a tipologia textual prevaleceu.
Na segunda alternativa, embora pareca a primeira vista que o autor vai pedir uma
tipologia narrativa, ele novamente pede para o aluno exercitar a descricdo, “fale
sobre os artistas, descreva-os, diga como eram os bichos”. Neste caso, entédo, o
autor mescla as tipologias narrativa e descritiva.

Mais uma vez, percebe-se que a produgao textual ndo estd utilizando o
género discursivo, preconizado pelos PCNs, como base para essa atividade
linglistico-textual do aluno. Na sua atividade em sala de aula, novamente o
professor vé-se obrigado a reelaborar as atividades propostas pelo LD a fim de ndo
s6 contemplar aspectos tedrico-metodolégicos eficazes para o desenvolvimento da
utilizacao da lingua em situagdes concretas mas também desenvolver atividades que
venham ao encontro da realidade da turma com que trabalha.

Licao 5: Abordagem do texto, atividades textuais e linglisticas

A Licao 5 apresenta o titulo geral A informagdo temperada com Michael,
Madonna, mostarda e maionese, e o texto 1 traz como titulo A mae do século ou,
pelo barulho, do milénio (Anexo 10), de Ruy Castro, do Jornal O Estado de Séao
Paulo, de 19/08/1998"".

O texto € uma crbénica bem-humorada e critica de todo o espalhafatoso e
decantado evento que foi o parto de Sasha, a filha da apresentadora de televiséo
Xuxa Meneghel. O cronista critica, com um tom exagerado, a publicidade que a
apresentadora fez e deixou fazer em torno de sua vida privada, expondo sua filha, ja
enquanto feto.

Ruy Castro compara o nascimento de Sasha ao bebé do filme O bebé de
Rosemary, ao nascimento de Cristo, a Louise, o primeiro bebé de proveta, entre
outros menos famosos. Ha, por um lado, uma critica dos habitos que, gracas a midia
televisiva, estdo se tornando rotineiros, como alimentar bebés com produtos
industrializados, fazendo uma alusao aos produtos Arisco, recomendados por Xuxa
as criangas brasileiras.

Por outro lado, o texto critica a omissao, também voluntaria, da TV Globo,
em relagdo ao tempo dado a matéria sobre o parto de Xuxa, cerca de dez minutos, e

" Para maior elucidacéo, ver Anexo 10.
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apenas quatro para a cobertura de um dos leildes mais importantes da historia do
pais, que foi o da privatizagao das telecomunicagdes, ocorrido naquele dia.

E um texto critico, sério, embora tenha muito humor e certo deboche que
procura mostrar ao leitor o que se passa por tras das cameras de televisdo, € o
conteudo real daquilo que ele vé todas as noites no Jornal Nacional.

Na secado Explorando o texto, sobressaem as questdes que tentam
esclarecer o aluno sobre o uso de recursos estilisticos, como a repetigdo intencional
de palavras, para causar determinado efeito de sentido. Por exemplo:

3. No primeiro paragrafo, quantas vezes sao repetidas as palavras
primeiro ou primeira?

Vocé vé alguma intencao do jornalista na repeticao?

5. Observe a expressao destacada:

“... que registraram o primeiro banho, o primeiro choro, o primeiro
bocejo e o primeiro espirro de Sasha, a filha de Xuxa com um
portador de sémen.”

a) Em vez de um portador de sémen, que expressao se usaria
normalmente?

b) Por que o jornalista teria usado essa expressao?

Outra questao que merece destaque € a que deixa transparecer que
o autor do texto esclarece que a Globo considerou o nascimento de
Sasha 2,5 mais importante do que o leilao das telecomunicagbes
brasileiras.

7. No dia do nascimento de Sasha, aconteceu o maior leilao de
privatizacdo de empresas publicas no Brasil. Foram privatizadas as
telecomunicacgoes.

a) Que critério Ruy Castro usou para dizer que a Globo considerou o
nascimento de Sasha 2,5 vezes mais importante do que o leilao das
teles?

b) Que sentimento o jornalista deixa transparecer ao comparar o
tempo gasto pela Globo para falar sobre o nascimento de Sasha e o
tempo gasto para falar sobre a privatizagao? (p. 33)

A seguir, esta Licao apresenta a secao Reflexao e debate, onde é exposto o
tema da grande publicidade dada por toda a midia ao nascimento da filha de Xuxa e
€ solicitado ao aluno que exponha sua opinido sobre isso para a classe.

O segundo tema diz respeito a afirmacgéo forte de Ruy Castro, ao referir-se
ao pai de Sasha como “um portador de sémen”. A propria pergunta afirma que a
pessoa famosa perde sua privacidade, que se vé invadida a todo momento, e solicita
aos alunos que respondam qual é o valor que tem para eles a privacidade.

A préxima secao Analise lingiistica, Gramatica aplicada apresenta a
classificagdo das palavras quanto ao acento tdnico. A atividade propde que vai

aproveitar palavras do préprio texto para que o aluno conhega a classificacao quanto
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a tonicidade das mesmas. Basicamente, a operacionalizacdo da atividade é a
mesma das ligdes anteriores: uma exposicdo em quatro colunas de palavras, em
gue o aluno deve sublinhar a silaba mais forte.

Novamente, na pergunta seguinte, é solicitado que o aluno va a uma
gramatica no capitulo que trate das silabas e responda:

a) que nome damos a silaba que se pronuncia com maior
intensidade e que nome recebem as demais silabas?

b) como se classificam as palavras quanto a posicdo da silaba
tonica (p.35).

Por ultimo, aparece uma atividade em grupo, onde os alunos devem retirar
palavras com, respectivamente, ultima, penultima e antependltima silaba mais forte.

Na parte de Producéo de texto, aparece uma atividade chamada Avaliacdo
critica. Os alunos deverao formar grupos, discutir o texto de Ruy Castro, anotar tudo
0 que disserem, se concordam ou se discordam e, por fim, redigir sua propria
avaliacao. No final da atividade, o autor apresenta uma série de regras para a
redacao da referida critica.

Apé6s, cada grupo vai expor seu trabalho para a classe, havendo espaco
para os outros grupos colocarem seus pontos de divergéncia em um amplo debate,
desenvolvendo a oralidade.

Finalmente, a exemplo da primeira licdo, surge o titulo Pontuacdo e um
texto'?, O duplo (Anexo 11), completamente descontextualizado do tema proposto
até entdo, de onde foi retirada toda a pontuagéo, e é solicitado ao aluno que o
pontue corretamente.

a) Abordagem do texto

Relativamente as condicdes de producédo discursivas e ao trabalho com
géneros discursivos, € necessario fazer algumas consideracées no sentido de
observar que a abordagem do texto, uma crénica retirada do Jornal O Estado de
S&o Paulo, ndo é contextualizada, aparecendo a mera referéncia bibliografica, sem
aparecer caracteristicas da crénica jornalistica.

O livro, seguindo o eixo tematico humoristico da unidade, apresenta um

texto mais comprometido com a atualidade no sentido de provocar a conscientizagao

2 Ver anexo 11.
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da manipulacédo dos espacos da midia, principalmente, televisiva. Nao se preocupa,
no entanto, em explorar caracteristicas da situacdo de produgdo do texto, se foi
escrito para a esfera infanto-juvenil, se a linguagem é do cotidiano dessa esfera, se
ele vai circular em determinada esfera de atividade, que tipo de recepcao tera.

Além de nado apresentar as condi¢cdes de producao, circulagdo e recepgao
do discurso e também nao contemplar o estudo do género discursivo, € um texto
inadequado a esfera de atividade social dos alunos, visto que apresenta uma
tematica bastante polémica, para criangas de 52 série, ou seja, a privatizacdo das
telecomunicagdes brasileiras.

Trabalhando com o texto em sala de aula, esta pesquisadora teve de fazer
adequacgdes da proposta, a fim de possibilitar que os alunos da 5% série
compreendessem o significado de uma privatizacdo em um Estado como o Brasil.
Nessa perspectiva, foi necessario contemplar o estudo do género crénica
jornalistica, oportunizando a reflexdo e debate e o desenvolvimento da oralidade do
aluno.

Relativamente ao trabalho com os géneros discursivos na Ligdo em foco,
nao foi encontrada mencao a esse aspecto. O texto € um género discursivo, crbnica,
porém suas caracteristicas, como tema, estilo verbal e forma composicional, ndo
foram trabalhadas. Com referéncia ao trabalho a partir dos PCNs, o autor,
realmente, parte do texto como unidade basica de ensino, mas ndo o contempla
como género, em condi¢des concretas de comunicagdo. Embora trate da linguagem
do cotidiano, através de um texto conhecido como a crbnica, ndao propde o

desenvolvimento de caracteristicas enunciativas do género discursivo.

b) Atividades textuais e linglisticas

Em relagéo as atividades de produgao textual, o autor solicita que os alunos
realizem uma avaliacao critica e, apos, propde um exercicio que contempla aspectos
da oralidade. No entanto, ainda permanece a énfase em um texto que contempla a
norma padrdo e o estilo de vida veiculado pela midia do centro-sul do pais; alias,
aspecto recorrente nas licdes vistas até entao.

Com relagdo as atividades linglisticas, a secao Andalise linglistica,
Gramatica aplicada apresenta a classificacao das palavras quanto ao acento ténico.
Ha uma exposicdo de palavras retiradas do proprio texto, divididas em quatro
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colunas, de acordo com a silaba mais forte, para que, supostamente, os alunos
deduzam a tonicidade de cada palavra. Essa exposicao aparece no inicio de uma
primeira pergunta. Na segunda pergunta, o autor diz:

Vocé vai agora pesquisar numa gramatica no capitulo que trata das
silabas:

a) Que nome damos a silaba que se pronuncia com maior
intensidade e que nome recebem as demais silabas?

b) Como se classificam as palavras quanto a posicdo da silaba
tébnica? (Tesoto, p.35)

3. Eis uma atividade a ser desenvolvida em grupo.
O grupo deve extrair do texto cinco palavras com a ultima silaba mais
forte; cinco, com a penultima silaba mais forte. As palavras com a
antependultima silaba mais forte sdo bem mais raras no Portugués.
Por isso, além das quatro que apareceram no item 1, s6 existe mais
uma. O grupo vai extrai-la do texto também (p.35).

Algumas consideracdes devem ser feitas sobre a atividade proposta com o
elemento linglistico. Em primeiro lugar, ndo é apresentado nada de novo em relagéo
a operacionalizagdo da atividade, pois segue a mesma metodologia das licoes
anteriores. Em segundo lugar, a operacionalizacdo da atividade centra-se na
classificacdo de elementos isolados (ainda que presentes no texto), sem a devida
articulagdo com o texto, representativo de um dado género. Essa pratica é reiterada
pela busca de regras na gramatica normativa, em desarticulagdo com o género
discursivo.

A seguir, o aluno é instigado a copiar no caderno o que encontrou, caindo
novamente no texto-pretexto para o ensino e a copia da gramatica, do padrao culto,
normativo da lingua. Assim, pode-se dizer que o texto foi usado ndo como uma
ponte entre o uso e a reflexao sobre a lingua, mas houve a polarizacao ora no texto,
na secdao de compreensao e interpretacdo, ora na gramatica, sem nenhuma
contextualizacao.

A partir da andlise efetuada, percebe-se que as propostas de atividade do
LD nao contemplam a articulagcdo entre o texto e o elemento linguistico, ndo
seguindo a orientacdo dos PCNs quanto ao estudo do género como objeto de
ensino. Desse modo, o professor que adota o referido LD tem de reelaborar e
readequar as atividades da Ligdo de modo a atingir o contexto educacional em que
se encontra.
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Com isso, desde a apresentacao do texto até o eixo linglistico, o professor
ver-se-4 obrigado a fazer de outra forma, a contextualizar o tema, a observar a
finalidade do género e a trabalhar com a materialidade da lingua na crdnica

jornalistica.
Licao 6: Abordagem do texto, atividades textuais e lingiiisticas

A Licao 6 apresenta A poesia de bom humor, com o texto Doente Anénimo
(bilhete encontrado na sala de aula pela turma da limpeza)'®. O texto é um poema e,
segundo a referéncia bibliografica, pertence ao livro Restos de Arco-Iris, de Sérgio
Caparelli.

O poema apresenta uma personagem que, parecendo ser adolescente, esta
apaixonada pela doutora que o trata. Na secdo Explorando o texto, o autor, mais
uma vez, elenca dez perguntas sobre a compreenséo do conteudo do texto, ou de
seu suposto significado, detendo-se nas palavras ou expressdes que o aluno possa
desconhecer. Na questao 5, pode-se observar:

O mundo fisico, concreto € o mundo exterior, € tudo aquilo que
podemos ver, tocar, cheirar, saborear, etc. O mundo psicolégico,
abstrato € nosso mundo interior, nossos pensamentos, NOSSOS
sentimentos, nossas emocdes.

a) Palavras ou expressdes como adoeceu, figado roto, perrengue,
coragdo em descompasso, magro, artrite, normalmente estéo ligadas
ao mundo concreto ou ao mundo abstrato?

b) No texto, a que se referem essas palavras ou expressoes?
Continuam ligadas ao mundo a que se referem normalmente?
(Tesoto, p.38)

7. Doutora, ndo sei o que fago. Por duas vezes, o autor do bilhete se
dirige a doutora dessa forma. Para vocé, qual o principal sentimento
manifestado por ele? (p.38)

8. Depois de se dirigir varias vezes a doutora, nosso doente anénimo
assim conclui seu bilhete: Doutora, linda doutora, o que é que eu
faco? Sera que nessas linhas finais ele ndo deixou mais evidente a
pista para descobrirmos quem o esta maltratando tanto? (p.39)

9. Vocé, algum dia, ja encontrou em sua carteira um bilhete de amor?
Gostou? Vocé nunca encontrou em sua carteira um bilhete de amor?
Gostaria de encontrar um?

Agora que vocé terminou de responder, que tal trocar de caderno
com seu colega ao lado para que, analisando a resposta um do

3 Ver Anexo 12.
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outro, vocés possam avaliar a sensibilidade de cada um para
interpretar poesia? (p.39)

A seguir, aparece uma secado com trabalho de pesquisa em grupo, cujo
objetivo, segundo o LD, é conhecer alguns termos muito usados quando se fala em
poesia. O autor introduz nogdes sobre versificacdo e elementos do poema como
verso, estrofe, rima, estribilho, refrdo. No entanto, ele sugere que os alunos
pesquisem em grupo, em um livro, o significado dessas palavras.

Na secao seguinte, sdo encontradas as seguintes atividades:

Responda no seu caderno as questdes sobre o texto:
a) quantos versos tem o poema?

b) quantas sao as estrofes?

) quais as palavras que rimam?

d) qual é o refrao? (p.39)

Logo a seguir, surge o texto, também poético, Metamorfose'?, de José
Paulo Paes. O poema apresenta um homem arrogante, que costumava achar todas
as pessoas estupidas. Um certo dia, ele acordou transformado em um burro; ficou
muito triste, mas compelido pela fome acabou comendo capim; acostumou-se com a
vida de burro e, no final, quando passa o encanto e se transforma em gente, fica
muito triste porque ja estava acostumado aquela vida de burro e €, agora, ele quem
se acha estupido.

A secdo Explorando o texto apresenta 6 questbes, que propdem, por
exemplo, que os alunos procurem no dicionario o significado de “metamorfose” de
acordo com o texto, a revelagdo dos versos sobre o perfil psicolégico da
personagem e a exploragdo do conteudo do texto. Nao aparece a contextualizagao
do texto, nem ha articulagdo com o texto anterior do doente anénimo, a nao ser o
fato de os dois pertencerem ao género poema.

Na ultima questao, pode-se ler: “Vocé aprendeu com a pesquisa o0 que é
verso, estrofe, rima e refrdo. Todos esses elementos existem nesse ultimo poema?”
(Tesoto, p.41).

A proxima secao é Producdo de texto e chama-se Brincando de rimar. Os
alunos devem exercitar o humor e a oralidade, tentando inventar pequenos versos
que rimem. Na secédo Desenvolvendo a oralidade, o autor do LD solicita ao aluno
que leia para a classe seus versos, valorizando o0 jogo da sonoridade e, a0 mesmo

* Ver Anexo 13.
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tempo, exercitando a aceitagdo de avaliacdo dos colegas sobre suas “qualidades
poéticas”.

a) Abordagem do texto

O primeiro texto, Doente Anbénimo, supde-se que seja um bilhete em forma de
poema, que um adolescente fez e esqueceu na sala de aula. Esse bilhete é enderecado
a uma doutora, que também se supde seja a médica que o trata. A partir da leitura
do poema, é possivel deduzir que o adolescente esta apaixonado pela doutora.

O texto é abordado de forma tradicional, uma vez que, ndo aparecendo
qualquer contextualizagdo, somente € possivel saber sua origem pela informagao
bibliografica da referéncia ao seu final. Nao aparecem as condigdes de produgdo em
que o texto foi enunciado, caracteristicas do livro que o contém, nem a quem se
destina sua circulagdo. Nota-se assim que, quanto ao género discursivo, ndo emerge
do LD nenhuma referéncia a respeito. Mais uma vez, o autor preocupou-se em
privilegiar a forma, no caso a textual poética, com seus elementos estruturais
tradicionais, como rima, verso, estrofe, etc.

Com relagéo as questdes de exploracdo do conteudo do texto, o LD detém-
se nas atividades de compreensao do significado das palavras naquele contexto e,
também, em nocdes abstratas sobre mundo fisico, mundo concreto, tentando levar o
aluno a inferir que a personagem do texto estd mostrando seu mundo interior.

A Licao analisada ndo contempla os géneros do discurso, uma vez que, nao
fazendo referéncia ao trabalho com o género poético, privilegia a superficie da
tipologia poética. Isso fica bem claro, quando é solicitado um trabalho de pesquisa
em livros sobre os elementos tradicionais da estilistica do texto poético. Um outro
aspecto a ser considerado neste primeiro texto € nao apresentar exercicio que
instigue a reflexao linguistica.

No segundo texto, Metamorfose, novamente o autor propde que o aluno
busque no dicionario o sentido da palavra quando poderia ter instigado a apreensao
do sentido a partir do contexto. Percebe-se, mais uma vez, a preocupagdo com 0s
elementos estruturais da poesia tradicional.

No final, a Ligdo contempla a produgéao textual, apresentando uma atividade
articulada com o texto poético, o que pode ser considerado como ponto forte da
Licdo, havendo inclusive a valorizagao da criatividade e da oralidade do aluno.
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b) Atividades textuais e linglisticas

A produgéao textual, nesta Ligdo, € contemplada no exercicio de brincar de
rimar, exercitando a oralidade e a interacao entre os alunos. Entretanto, com relagao
ao primeiro texto, para as atividades textuais e para a compreensao do texto,
encontram-se vdrias palavras que ndo pertencem a variedade dialetal do aluno
desta regido do pais, como “perrengue”, por exemplo, 0 que exige, como se € de
esperar, que o professor proporcione reflexdes e atividades néo previstas no LD.

Com respeito as atividades linglisticas, foi possivel perceber que esta Ligao
nao contempla o eixo da reflexdo lingtistica, havendo uma polarizagdo no estudo do
texto. Desse modo, os PCNs ndo foram contemplados, visto que nao ha trabalho
com género, entendido como unidade béasica de ensino que articula texto e reflexao
lingUistica.

Amigues (2004) afirma que, na tensdo constante entre o prescrito € o
realizado, o sujeito

vai mobilizar e construir recursos que contribuirdo para seu
desenvolvimento profissional e pessoal. HA um debate permanente
entre norma e renormalizagdo, em que o ser humano esta no centro,
pois essa renormalizacdo ira, através do preenchimento das
prescricoes, reconstruir o sujeito e, também, reconstruir a histéria

(p.40).

Desse modo, considerando a Licdo em analise e a experiéncia do professor,
percebe-se que faz parte do seu trabalho recorrer a outros materiais e livros, além
do LD adotado na escola, a fim de buscar recursos para o desenvolvimento de sua
aula. Isso se deve ao fato de o professor estar no centro de uma atividade que
necessita constantemente de renormalizagdes, de modo que consiga desenvolver
satisfatoriamente seu trabalho, colaborando consigo mesmo e com a histéria dos
alunos.

Licao 7: Abordagem do texto, atividades textuais e linglisticas

A Licao 7 apresenta, em A cangdo popular bem humorada, o primeiro texto
Panela velha®. Trata-se de uma letra de cancdo que, segundo a referéncia

1% Ver Anexo 14.



79
bibliogréafica, é de autoria de Moraezinho e Auri Silvestre, sendo gravado por Sérgio
Reis em 1983.

O texto apresenta a histéria de um homem, que supostamente jovem, esta
apaixonado por uma mulher mais velha. Ele, porém, ndo se importa com esse fato,
pois, em diferentes partes da cangado, apresenta como sendo positiva a idade
avancada da amada.

O texto apresenta palavras da linguagem regional, coloquial do Sul do
Brasil, que, na secao Explorando o texto, sao enfocadas:

1. Pesquise no texto palavras ou expressao da linguagem coloquial.
Compare depois sua pesquisa com a de outros colegas.

2. Pesquise no texto palavras ou expressdes com que o gaucho faz a
descricdo de sua namorada.

3. Mas para mim o que importa é a pessoa. O que ele quis dizer
assim se expressando?

5. Para um capricho pode ser de qualquer raca, / ser africana,
italiana ou alemoa. Esses versos, na sua opinido, revelam uma
maneira positiva ou negativa de pensar, ou simplesmente nao
revelam nada? Explique sua resposta (p.44).

O autor elenca nove questdes e se detém, basicamente, no aspecto da
linguagem coloquial, neste caso a linguagem regional do gaucho. Ha um aspecto

relevante na questao 6:

Hoje se discute muito o papel que a mulher e que o homem devem
ter na sociedade, entrando ai a questdo do machismo. Na sua
opinidao, nessa cancao, o gaucho deixa transparecer a sua maneira
de encarar esse problema? (p.44)

Novamente, o autor contempla o elemento estrutural da poesia, a rima:

8. Em toda a cancdo, temos uma uUnica rima — oa — pessoa, boa,
coroa, perdoa, amontoa. Na sua opinido, isso trouxe prejuizo ao
texto, tornando-o pobre, monétono? (p.44)

9. Vocé gostou do refrao da cancao? Dé sua opinido para a classe
sobre a comparacao de coroa com panela velha (p. 44).

7

O segundo texto é intitulado Pedreiro Waldemar'®, de autoria de Wilson
Batista e Roberto Martino, de 1949. Trata-se da letra de uma marcha de Carnaval
que conta a histéria de um pedreiro que passa pelas agruras de um trabalhador que
pega o trem muito cedo, leva marmita, faz casas para os outros € ndo tem a sua

'® VVer Anexo 15.
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casa prépria. No final da dltima estrofe, numa ironia da sociedade, a letra afirma que
ele faz edificios e que, depois, la ele ndao pode entrar, pregando a exclusdao do
trabalhador.

Na questao Explorando o texto, o autor do LD se atém ao tema da cancéo,
e parece esperar que o aluno deduza que a ironia estd presente no fato de o

pedreiro trabalhar e ndo ter casa para si préprio:

Além do problema da casa propria, que outro problema o texto
sugere que existe na vida do pedreiro Waldemar? (Tesoto, p.45)
Escreva, com suas palavras, alguns habitos que fazem parte da
rotina do pedreiro Waldemar.

Observe as duas situagdes:

A) Faz tanta casa e ndo tem casa para morar

B) Waldemar que é mestre no oficio, constréi o edificio e depois nao
pode entrar.

Na sua opinido, temos apenas o reforco da ironia que ja apareceu
em a?

Vocé acha que nos dias de hoje, ainda existe por ai muito pedreiro
Waldemar? Justifique sua resposta.

Aparece no LD, pela primeira vez, uma articulacdo com outro texto ja visto
pelos alunos, o que pode ser considerado como intertextualidade: “Podemos dizer
que em algum ponto, o pedreiro Waldemar lembra o pai de Juquinha, no texto O as?
Justifique sua resposta (Tesoto, p.45).

Nesta licdo, o professor tem a oportunidade de trabalhar a intertextualidade

com uma outra cangao conhecida, que também fala de construcao e usa o refrao “ta vendo
aquele edificio, moco? Eu também nao posso entrar “. “Ta vendo aquele edificio, moco? Eu
também trabalhei |4 , etc.”.

E possivel, também, trabalhar o aspecto do dialogismo dos textos entre si, a
intertextualidade tdo presente em varios géneros textuais que estdo a disposicao para
serem explorados. Resta, mais uma vez ao professor, reelaborar a norma e fazer de outra
forma, o que, inclusive, foi realizado por esta pesquisadora quando trabalhou com essa

unidade.

a) Abordagem do texto

A Licdo 7 é breve se comparada com as outras analisadas. O primeiro texto,
a cangao Panela velha, apresenta variante dialetal que contempla a regido Sul do
Brasil. Possivelmente, no entanto, em algumas regides do Brasil, seria necessario
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um trabalho focado em certas expressdes e palavras no conjunto da cancéao para
dai apreender sentidos em circulacao.

E possivel perceber que a letra da cangdo apresenta uma linguagem
coloquial e reconhecida na cultura regional gaucha, que faz parte das esferas de
comunicagao de muitos alunos da 52 série da escola que adota o LD. Se a tematica
gauchesca é possivelmente reconhecida do aluno, merece atengéo e critica, no
entanto, o tom estereotipado de machismo atribuido ao gadcho, como algo
naturalizado. Ainda que o autor do LD considere o machismo do texto, ndo propde
atividades de andlise critica da tematica.

Na letra da cancao, a mulher recebe diferentes caracteristicas, associadas a

importancia da idade avangada, como “solteirona”, “coroa”,

madura”, “panela velha”
e “dona de casa”. No refrao, “panela velha é que faz comida boa”, h4 uma analogia
entre a mulher e um utilitario da cozinha, a panela, enfatizando que quanto mais
velha melhor. Tal afirmacdo mereceria uma leitura critica no sentido de contestar o
olhar machista que associa a mulher as artes culinarias e ao cuidado do marido.
Sem o desenvolvimento de atividades voltadas para a andlise critica da letra, o texto
pode ser considerado inadequado a faixa etéria dos alunos de 52 série. Além disso,
pode ser considerado polémico ja que, pela questdo da ética, remete a um
machismo atavico.

Embora pertengca ao género cancdo, o autor do LD ndo trabalha com o
género discursivo nem com suas caracteristicas. Nado ha tampouco alguma
contextualizacdo das condicdes de producdo discursivas, como circulacdo e
recepcao do texto. Nao ha reflexdo sobre a finalidade do género cancéo, sobre
guem escreve, quem musica, quem interpreta, quem ouve, a quem é dirigida.

No segundo texto, O pedreiro Waldemar, o autor do LD explora a tematica
social da letra da cangédo, procurando fazer o aluno inferir a ironia da iniqlidade
social, a qual leva os trabalhadores a construirem riqueza e ndo usufruirem os
produtos de seu trabalho.

Embora, o LD parta do texto como unidade de ensino, detém-se, somente,
no estudo da exploragéo tematica do mesmo. Nao h& preocupac¢ao com o estudo do
género, seus elementos constitutivos e suas condigées de produgdo. Os PCNs néo
foram contemplados em nenhum dos textos, pois ndo foram apresentadas as

condicoes do processo de enunciacao do género, letra de cancao.
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Em relacao a variedade dialetal, como ja foi visto, contemplou-se, mais uma

vez, o registro do centro-sul, neste caso, o que pode causar prejuizo a alunos do

restante de um pais continental como o Brasil, ainda que os livros possam ser

escolhidos pelas diversas escolas. Pode-se dizer que os dois textos estao

adequados a variedade da esfera de atividade dos alunos, porém alunos de outras

realidades podem ter dificuldades em trabalhar com os mesmos textos, dada a
diversidade dialetal, o que exige uma interferéncia maior do professor.

b) Atividades textuais e linglisticas

A Licdo 7 nao apresenta atividades de producado textual, ou seja, ndo é
solicitado ao aluno que produza algum texto. As atividades propostas restringem-se
a exploracao do conteudo tematico e semantico do texto. Pede-se, por exemplo, que
o aluno va ao dicionario, procure o significado das palavras e deduza qual sentido
seria mais adequado ao texto em questao.

Desse modo, os PCNs nao foram seguidos, pois o LD n&o parte da linguagem em
uso, o género discursivo, para contemplar o eixo da reflexao linglistica. Em outras
palavras, ndo hd articulagcdo entre atividade textual e linglistica e, mais ainda, a
abordagem é polarizada no eixo do texto, abstraindo o elemento linguistico.

Considerando a andlise da Licdo 7, faz-se necessario observar que o
professor é chamado a renormalizar as atividades propostas pelo LD. Além de
procurar articular aspectos textuais e linglisticos no objeto de ensino, o professor
terd de estar atento para as variantes dialetais do género, sendo preciso,
dependendo do conhecimento dos alunos, readequar a abordagem dos exercicios.

Em outro plano, o professor devera propor reflexdes sobre o género letra de
cangcdo a fim de mostrar as diferentes posi¢cdes ideoldgicas que circulam nas
cangdes, como € o caso do machismo que subjaz ao primeiro texto. Para atingir
esse obijetivo, tera de reelaborar as propostas do LD e contextualiza-las diante da
realidade dos alunos.

5.1.3. Consideracdes parciais sobre o livro didatico

Tendo em vista que os PCNS de Lingua Portuguesa, jA na sua parte
introdutdria, apresentam entre seus objetivos gerais “a necessidade de se construir
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uma escola voltada para a formagéo de cidadaos” (Brasil, 1998, p.5) e que o PNLD
(programa dos PCNs) consiste numa série de ag¢des que visam qualificar os LDs
distribuidos nas escolas brasileiras, questiona-se como o LD em analise foi aprovado
pelo PNLD e como foi escolhido na escola em foco.

Se os PCNs forem seguidos, espera-se que o aluno seja capaz, dentre
tantas outras coisas, de “questionar a realidade formulando-se problemas e tratando
de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento Iégico, a criatividade, a intuicao, a
capacidade de analise critica..” (p.8). Para tanto, o trabalho com género discursivo &
fundamental.

Quando se fala em educacdo para a cidadania, os PCNs partem do
pressuposto de que o “dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva,
e o dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linglistica, sdo condigbes de possibilidade de plena participagdo social” (p.19).
Através do desenvolvimento efetivo, real da competéncia discursiva dos alunos, eles
conseguirao identificar os elementos estruturais dos géneros discursivos nos mais
diversos géneros que existem, de acordo com as diversas esferas de atividade por
onde os individuos interagem.

No LD em estudo, ndo foi encontrada consideragdo acerca do estudo do
género discursivo. O autor tem demonstrado preocupacdo com a forma das
tipologias textuais, ou seja, as caracteristicas textuais da tipologia narrativa,
descritiva, poética, sem mengao ao género discursivo a que os referidos textos
pertencem. A linguagem néo é considerada como “agao interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais” nos diferentes momentos histéricos (p.20).

Apesar de cada licdo do LD partir do texto, detém-se em questdes de
exploracdao da compreensao do texto sem contemplar as condi¢des de producao de
discurso. Em geral, ndo se explora a particularidade do texto (quem produziu, para
quem, com que objetivo, quando, onde etc.). Somente se tem uma nog¢do de que
texto seja pela referéncia bibliografica ao seu final, que, no entanto, ndo é
considerada na proposta ou discussao das atividades.

No que tange as atividades linglisticas, elas aparecem no LD de forma
esporadica, ou seja, ndo aparecem em todas as licoes. Quando aparecem, nao
estdo articuladas com o texto que deveria servir de unidade basica de ensino e servir
de ponte para o eixo da reflexdo acerca do elemento linglistico. Assim, observa-se
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falta de progressédo e articulacdo dos conteudos, uma vez que nao atendem ao
mesmo eixo tematico da ligéo.

Do mesmo modo, alguns exercicios propostos restringem-se a seguir
modelos que o aluno deve copiar, de acordo com o esquema do exemplo/cépia, que
nao instiga o espirito critico e a construgao do conhecimento.

Além disso, as atividades do LD sugerem aos alunos que procurem em
gramaticas, livros, dicionarios o aspecto regulador, o aspecto normativo da lingua,
fugindo do preconizado pelos dois eixos basicos dos PCNs, que tém como foco a
lingua em uso. Os exercicios linglisticos voltam-se para a classificacdo gramatical e
ha um incentivo para o uso do dicionario e da gramatica de modo
descontextualizado.

Ainda que sejam propostas diferentes atividades de criagdo/producao de
textos e haja trabalhos relevantes de oralidade, ndo se encontra um trabalho que
suscite a reflexdo sobre a diversidade de géneros que apresentem registros
linglisticos diferentes. Os trabalhos de producéao textual sdo focados na “redacao”,
dissociada de condigbdes concretas de produgao.

Por essa analise, foi possivel perceber que o livro deixa a desejar quanto a
formacdo de cidaddos. Suas atividades sédo propostas em niveis isolados, ora
aspectos textuais ora linglisticos, sem contemplar o género como unidade de
ensino. Nao ha, portanto, reflexdo sobre o uso concreto da lingua, persistindo a
polarizacdo entre texto e gramatica. E valido dizer ainda que, ndo havendo trabalho
com as condicdes de producao, circulacao e recepcao dos textos, representantes de
géneros, nao se explora a lingua nas praticas sociais, mas sim uma abstracao das
situacdes concretas. Desse modo, o professor, para trabalhar com o referido LD, vai
ser exigido a fazer readequacdes permanentes das atividades propostas para
contemplar a realidade e os interesses dos alunos.

Finalmente, é valido destacar a importancia da formacao continuada dos
professores para o seu exercicio profissional, incluindo critérios definidos para a
escolha dos LDs e o desenvolvimento de habilidades que auxiliem a adaptar as
propostas de trabalho de LDs que apresentam problemas.

A seguir sdo analisadas as entrevistas efetuadas com professores da escola
que adota o LD.
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5.2. Analise das entrevistas

Foram entrevistados quatro docentes que usaram o LD em estudo, trés
professoras e um professor. Todos os entrevistados que participaram deste estudo
foram informadas dos objetivos, esclarecidos quanto as questdes de anonimato e
assinaram o Termo de Consentimento.

A entrevista constou de 20 perguntas, abaixo listadas, e procurou, em
sentido amplo, recuperar caracteristicas da formacao e experiéncia dos professores
com o ensino de LP e com o LD.

. Qual a sua formacéao?

. Ha quanto tempo atua como professor de LP?

. Quantas horas possui em sala de aula?

. Quantas turmas com LP? Quais séries?

. Vocé tem contato com os PCNs? Eles sao discutidos na escola?

. Vocé tem clareza da importancia dos PCNs em relagéo ao ensino de LP?

. O LD faz parte do PNLD. Vocé conhece esse Programa? O que vocé acha
desse Programa em relacao a escola publica?

8. O LD é adotado em sua escola? Se é, qual?

9. Como é feita a escolha do LD pelos professores de sua escola?

10. Vocé utiliza o livro adotado em sua pratica de sala de aula? Como? Com
que freqUéncia?

11. O que vocé tem a dizer sobre o atual LD adotado por sua escola?

12. O LD contempla o ensino de LP a partir de géneros textuais?

13. O que vocé entende por género textual? Qual a importancia do ensino de
LP a partir de géneros textuais?

14. Como o LD trata o ensino a partir do género textual?

15. E como é apresentado o ensino de gramatica da LP pelo LD atual?

16. Como vocé trabalha com o LD? Segue a risca? Parcialmente?
Reelaboradamente?

17. Como vocé pensa que deve ser a estrutura do LD de LP?

18. Vocé recebe incentivo da escola (auxilio financeiro, liberagdo das aulas
etc.) para participar de eventos de atualizacéo (congressos, seminarios etc.)?

19. Vocé participa de eventos voltados para a discussao do ensino de LP?

20. Vocé gostaria de dizer alguma coisa, deixar algum registro, sobre as suas
preocupacoes, duvidas, anseios etc. em relagéao a sua atividade docente?

NO O~ OWN =

Dentre outros aspectos, sdo analisados os pontos seguintes nas entrevistas
com os docentes: trabalho com géneros discursivos, PCNs, atividades textuais e
lingUisticas e readequagbes das propostas de atividades do LD. Para a andlise, sao
considerados itens lexicais e acentos de valor que se projetam na circulagdo dos
enunciados. A fim de preservar a identidade dos entrevistados, foram utilizados os
nomes ficticios a seguir: Andrea, Beatriz, Carolina e Danilo.
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5.2.1. Professora Andrea

A professora Andrea'” é formada em Letras, pela Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), tem dez anos de atuacdo em sala de aula, trabalha em escola
publica com lingua materna (LM). J& comecou um Curso de Mestrado na UFRGS,
mas afirmou que teve de parar por falta de tempo e de recursos para se deslocar de
Pelotas a Porto Alegre todas as semanas. Possui carga horaria de 35 horas
semanais, em duas escolas, uma de ensino médio e outra, de ensino fundamental,
num total de sete turmas de LM.

Quando indagada sobre o trabalho com géneros textuais em sala de aula, a

professora responde:

Andrea: Géneros? Como assim? A questao do machismo?
Pesquisadora: Nao, textos, enunciados verbais ou orais.

Andrea: Ahl... tipos de textos! Sim, o livro é bem diversificado,
apresenta poesia, musica, propaganda, crbnica, jornal, etc. Trabalha
com narracao, contos, fabulas.

Em relacdo a importancia do ensino de LP, a partir de géneros textuais,

Andrea faz a consideracao a seguir:

Olha, pelo que eu li no inicio. Na apresentacao do livro, género
textual parece ser tipos de textos e isso é interessante, porque esse
livro parte de textos bem atuais, da realidade do aluno, para a
reflexdo, compreensdo e produgdo textual. Eu gosto porque ele
trabalha muito com a reflexdo e a producgéao textual.

Quanto ao tratamento dado pelo LD ao ensino a partir do género textual, a

professora observa o seguinte:

Bem, ele comeca sempre com a leitura do texto, como a narracao O
as do volante, depois os alunos respondem a compreensao e a
interpretacdo, no fim tem sempre um trabalho em grupo ou individual
que é reservado para a producao textual. Eu acho muito bom, gosto
do livro.

E possivel perceber, pelas respostas da professora, uma certa confusdo
entre géneros textuais e tipos de textos. Essa compreensao se materializa a partir de
acentos valorativos positivos atribuidos ao LD, como nas construgdes: “o livro é bem

7 Ver entrevista Anexo 16.
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diversificado”, “isso € interessante”, “textos bem atuais”, “eu gosto”, “eu acho muito
bom”. Sua avaliacdo volta-se para a diversidade de textos apresentada e isso é
compreensivel se se considerar que o LD traz varios textos, muitas vezes
polarizando a abordagem no texto e ndo contemplando o elemento linglistico.

No que se refere aos PCNs, Andrea afirma que

Atualmente, a escola do ensino fundamental ndo tem feito reunides,
mas quando sairam os PCNs, eu acho que recebi, acho que sim,
mas ndo cheguei a ler tudo, me lembro de alguma coisa sobre o
ensino de LP.

Parece que o LD adotado na escola deve partir do texto como o
ponto de partida para o ensino da gramatica.

Observa-se pelo fragmento acima que a professora Andrea se da conta de
que o texto deve ser “o ponto de partida para o ensino da graméatica”.

Quando questionada sobre o PNLD e sua importancia para a escola, a
professora respondeu:

E o programa do livro didatico, do MEC, que envia os livros pra gente
escolher na escola? Ah, sim, a gente escolhe do que as editoras
mandam e adota para as nossas turmas. Eu acho bom, porque serve
como guia pra gente, mas nao sigo como catrtilha.

Em respeito ao LD adotado na escola e o processo de escolha do livro, a
professora fez o seguinte comentério:

Até 2007, € o Portugués, texto e voz, Lidio Tesoto. Bom, n6s nao
tivemos reunides pedagdgicas este ano, porque foi muito tumultuado,
a mudanca de governo, a enturmacao, as mudancas de horario, foi
caobtico. Quando nds escolhemos o Tesoto, as editoras mandaram os
livros, a Coordenadora nos chamou, uma a uma, disse que a gente
levasse alguns livros pra casa e indicasse uma colegéo pra ela. Eu
levei 0 que achei mais adequado, com bastante leitura, interpretacéo
e, principalmente, reflexdo sobre os temas dos textos.

Pelos enunciados de Andrea, € possivel perceber que ela tem um certo
conhecimento do PNLD e aprova a adogao do LD, afirmando n&o o considerar como
“cartilha”. No entanto, pode-se observar que nao houve uma preparacdo dos
professores para a escolha do LD em foco, ja que os professores foram orientados
pela Coordenacao para levarem “alguns livros pra casa” e indicarem a colegao
preferida. Tal problematica, embora ndo seja clara para a professora, revela a
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dificuldade que os professores enfrentam em escolher os LDs sem uma preparagao
adequada, baseada em critérios definidos.

Ao que parece, nao ha reunides que esclarecam aos professores, dentro de
suas respectivas areas do conhecimento, sobre a importancia do LD, do PNLD, dos
PCNs e sobre as pontuacbes que os livros recebem pela comissdo avaliativa do
MEC.

Isso se evidencia no fato de que esse LD escolhido obteve uma pontuagao
baixa, foi Recomendado com Ressalva, devendo ser muito bem adaptado e
adequado, pelo professor, para trabalhar em sala de aula. Nao obstante, foi
escolhido, porque os professores ndo receberam orientacdo dessa dinamica.
Inteirando-se dos critérios de avaliagdo e das préprias rubricas atribuidas as
diferentes caracteristicas dos LDs, é valido afirmar que o livro adotado na escola nao
€ considerado adequado pelo MEC, tanto que foi excluido das Guias do Livro
Didatico para o proximo triénio 2008/2010.

Além do problema da falta de preparagdo e criagdo de critérios para
escolher o LD, os professores da rede estadual tém enfrentado sérios problemas,
que, segundo Andrea, justificam a auséncia de reunides pedagdgicas no ano em
curso. O tom avaliativo do dizer € marcado por itens lexicais como “tumultuado”,
“enturmacdo” e “cadtico” que auxiliam na circulagdo de sentidos das condi¢bes de
trabalho dos professores.

Quanto ao LD adotado, Andrea deixa claro que, apesar de gostar do livro,
nao o adota como “cartilha”. Quer dizer, ndo se acomoda com o que ele oferece. Ao
mesmo tempo, afirma que os textos do LD sédo “bem atuais” e que gosta do livro
porque ha muito trabalho com o texto, a producao textual e “bastante reflexao critica
para o aluno”. Também avalia positivamente a gramatica: “ndo € muito cansativa”,
“parte de gramatica aplicada”, “contempla a oralidade do aluno”, “ndo é muito
gramatiqueiro”, “gramatica bem ‘light””, “nao da muitas regras”.

Analisando caracteristicas do trabalho da professora, pode-se compreender
que, no conjunto das normas que antecedem sua pratica docente, como os PCNs e
o PNLD, em dimensbes mais distantes da sua vivéncia, e orientacdes das instancias
pedagdgicas da escola e as propostas do LD, em uma dimensdao mais préxima, a
docente renormaliza seu fazer e vé-se instigada a propor novas experiéncias aos
seus alunos. Mesmo gostando do LD, como afirma, a professora ndo o segue a risca

e diariamente procura proporcionar coisas novas.
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Nessa perspectiva, vale ressaltar o trabalho com contos infantis
desenvolvido pela professora que, em sua prética didatico-pedagogica, percebeu a
necessidade de propor “coisas mais dinamicas para 52 série”. Para tanto, fez uso de
DVDs, filmes, muasicas e realizou dramatizagcdo com os alunos.

Se o LD, de modo geral, apresenta atividades de ensino idealizadas para
um publico abstrato, cabe ao professor fazer as adequagbes a turma com que
trabalha. Andrea revela essa preocupacao ao falar da gramatica: “como eu acho
fraquinha no livro, eu pego de outros, como o Cereja, porque ele &€ melhor, tem mais
atividades, maior diversificagdo de exercicios”.

Conforme os estudos das ciéncias do trabalho, em especial a abordagem
ergolégica, o ser humano esta sempre renormalizando seu fazer laboral. Nem
sempre, no entanto, a renormalizacéo é aparente. E necessario muitas vezes criar
espacos para o profissional pensar na sua pratica e entender que faz parte da sua
atividade “fazer diferente”, sendo essa uma forma de realmente colaborar com o
meio de producao de conhecimento, como é o caso da sala de aula. A professora,
na entrevista, teve a oportunidade de verbalizar que é preciso, nas aulas de LP, sair
um pouco do livro e buscar coisas diversificas, novas atividades.

A renormalizacao, conforme Schwartz (2007), € uma questdo de salde, é
uma prova que nao somos repetidores, mas sim gerimos nossa pratica profissional
na relagdo com as normas antecedentes. Dentro da gestao da atividade docente na
escola que adota o LD em foco, a professora Andrea observa que o professor néo
tem horario para seu aprimoramento profissional, possui uma carga horéria
excessiva e € mal remunerado. Nesse conjunto, € importante acrescentar a
necessidade de incentivo a formacao continuada dos professores, 0 que poderia
ampliar sua visao critica dos materiais didaticos postos a disposi¢do, auxiliar na
escolha do LD e na organizac¢ao e desenvolvimento das aulas.

5.2.2. Professora Beatriz

Beatriz'® é graduada em Letras, Licenciatura Curta em LP, trabalha no

municipio e no estado, tem 15h/aula com 52s séries e mais 15 com quartas séries.

'8 VVer Anexo 17.
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A professora, quando questionada sobre o trabalho com géneros

discursivos e sua importancia para o ensino de LP, fez o seguinte comentario:

Como assim? Géneros? Género textual? Ah, sim, os textos... sdo
bem variados, sim, mas a linguagem é dificil pras criancas. Mas este
livro ndo traz muita gramatica.

(...) Aparecem varios textos... contos, descrigdo, narragao, musicas,
depois vem a interpretacdo, a compreensado do texto... essa parte
nao gosto, € muito extensa, o aluno cansa, porque o livro tem que
ser copiado, eles copiam as perguntas, depois procuram no texto e
copiam a resposta... eles ndo gostam.

Evidencia-se, pelos enunciados da professora, a dlvida sobre o que sao
géneros. Isso se materializa pelas perguntas que faz: “como assim?”, “géneros?”,
“género textual?”. Os géneros (contos, musicas etc.) sdo colocados na mesma
equivaléncia que as tipologias textuais (descricdo, narragao, etc.), revelando uma
compreensao equivocada do que seja género textual/discursivo.

A professora observa como positivo o fato de o LD trazer “textos bem
variados”, 0 que nao é suficiente na sua opinido devido a linguagem ser dificil para
as criancas. E possivel perceber que a articulagdo entre o texto e a gramatica ndo é
considerada satisfatoria para Beatriz, j& que ela afirma que o “livro ndo traz muita
gramatica”. Desse modo, se o LD deixa a desejar quanto a adequacgao da linguagem
e da gramatica, pouco dele Beatriz aproveita:

Nao, como ja te disse, eu nao gosto, nao sigo o livro... eu uso alguns
tipos de textos, mas parto pra outras dindmicas... fica muito
mondétono... se tenho que dar substantivo, por exemplo... procuro
fazer trabalho com recortes de jornal, revistas, bilhetes das
criancas... eu acho que é isso, eu mudo, nao Ssigo a risca.

Pode-se verificar que a professora parte do texto como unidade basica de
ensino, mas ndo se limita ao que o LD propde. E possivel perceber que, nio
concordando com a proposta do LD, Beatriz busca “outras dinamicas”, como no
exemplo apresentado, em que se organiza a partir do contetdo a ser dado, no caso
“substantivo”, que busca suporte em “recortes de jornal, revistas, bilhetes das
criancas”.

Com relagdo ao livro adotado e o processo de escolha feito pelos

professores, afirmou a professora:

E adotado, é o do Lidio Tesoto.
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(...) E assim: a Coordenadora do SOP manda a gente escolher
alguns livros, a gente leva pra casa, da uma olhada e depois diz pra
ela o que achou. Ai, aguele que foi mais votado é o escolhido.

(...) Acho que deveria ter autores e textos da nossa regido, da
linguagem do aluno. E ndo deveria ser so leitura, interpretagdo de
texto... acaba sendo sé cépia, a gente acaba obrigando os alunos a
copiar do livro... e a gramatica deveria ser colocada a partir do texto,
mas... ndo sei como... de outra forma.

Examinando os enunciados acima, evidencia-se que a professora entende
que o LD n&o corresponde as expectativas do que seja adequado para o ensino de
LP. Essa posicédo pode ser observada pelo uso do verbo “dever”, no futuro do
pretérito, como “acho que deveria ter autores e textos da nossa regiao, da linguagem
do aluno”, “ndo deveria ser s6 leitura, interpretacdo de texto”, “a gramatica deveria
ser colocada a partir do texto”. Com tais observacoes, percebe-se que a professora
nao concorda com a totalidade dos textos apresentados, pois sente a falta de
“autores e textos” da sua regido, o que justifica a afirmagéo de que a linguagem dos
textos “é dificil pras criangas”. Da mesma forma, Beatriz destaca a polarizagdo da
abordagem no texto, reclamando um lugar para o estudo da lingua.

Quando questionada sobre os PCNs, o PNLD e sua importancia para o
ensino de LM, Beatriz observou:

Ja tive contato uma vez quando a Coordenacéao levou pra nés. Mas
aqui na escola ndo se discute nada, a gente faz o que acha melhor...
conheco mais ou menos, parece que é parecido com a LDB...

(...) n&o conhego bem, mas acho que tem a ver com os livros que 0
governo manda pra escola.

Pelas observagdes de Beatriz, é possivel depreender também que nao séo
feitas reunides esclarecedoras sobre os PCNs, o PNLD e os critérios de avaliacao
dos livros oferecidos aos professores: “aqui na escola nao se discute nada, a gente
faz o que acha melhor”. O LD escolhido é o mais votado: “a gente leva pra casa, da
uma olhada e depois diz pra ela o que achou”.

Observa-se que as professoras entrevistadas ndo séo incentivadas a se
atualizarem em relagdo aos PCNs e as teorias que os subsidiam, como a dos
géneros discursivos. No caso de Beatriz, fica claro o distanciamento da participacao

em cursos de atualizagdo e aprimoramento da formacao:

Imagina, guria, capaz! A gente vive em sala de aula, carga horaria maxima,
€ eu nem quero fazer mais nada, isso ndao vai mudar nunca...
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(...) faz muitos anos, acho que uns cinco ou mais... nem me lembro
de quando fiz o ultimo curso...

Pelas observagbes precedentes, é possivel verificar o ceticismo da
professora em relacdo a transformacao do sistema educacional e da prépria escola,
materializado pelos seguintes enunciados: (a) de efeito negativo: “Imagina, guria,
capaz!”, (b) de efeito de exaustdo: “a gente vive em sala de aula”, “carga horaria
maxima”, “nem quero fazer mais nada” e (c) de efeito de tempo: “isso ndo vai mudar
nunca”, “faz muitos anos, acho que uns cinco ou mais... nem me lembro quando fiz o
ultimo curso”.

Ao ser questionada sobre algo que gostaria de registrar em relagdo a sua

trajetoria docente, Beatriz apresentou varios problemas que tem enfrentado:

Bom, em primeiro lugar, eu acho que o nosso salario deveria ser
melhor, porque tu... entendes, né? Com esse salario, carga horaria
maxima, imagina, guria, a gente ndo tem vontade de nada, no
maximo, eu consigo fazer projetos como o Diarinho, levar pra ver
DVDs, filmes... quando a turma é mais tranquila, eu trabalho com
contos infantis... eles fazem dramatizacao...

Acho que ¢€ isso, principalmente melhorar a disciplina, a organiza¢éo
da escola publica, o aluno nao tem mais respeito pelo professor.

Pelas observagbes da professora, pode-se perceber dois problemas
principais que interferem no trabalho docente. O primeiro, estd relacionado a
questdo salarial, a remuneragdo precéria, que exige uma alta carga horaria de
trabalho e ndo da um retorno satisfatério. O segundo problema gira em torno da
disciplina, que pode ser entendida tanto na organizagao da escola publica quanto no
respeito do aluno com o professor.

Percebe-se, nessa perspectiva, algumas das dificuldades vividas pela
professora que, mesmo seu trabalho ndo recebendo um reconhecimento digno da
sociedade, propbe-se a dinamizar sua pratica, ao “fazer projetos”, “ver DVDs, filmes”
e trabalhar com “contos infantis”.

Essa dinamizacao das atividades propostas mostram que a professora nao
estda acomodada e, ndo concordando com o LD adotado, procura propor atividades

adequadas a realidade do aluno:

Nao, eu ndo uso... s6 de vez em quando... porque o livro € muito
diferente da realidade dos alunos, eles ndo entendem o livro, os
textos, as atividades sdo muito longas... a gente comecga num dia, ai
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eles vao pra casa e na outra aula, tem que domar ... rsss fazer que
eles figuem quietos e comecar tudo de novo... ndo da certo.

E os textos sdo muito diferentes da realidade do aluno, eles néo
entendem nada.

Sobre sua forma de trabalhar com o LD, a professora deixou claro que
reelabora as atividades propostas pelo LD, pois, segundo ela, ndo gosta de ficar
presa a uma coisa sé e nao gosta das atividades de interpretagcéo e redacao do LD:

E assim, como te falei... a gramatica é muito pouco contemplada... eu
prefiro procurar em outros livros e trazer pra aula... este ano,
trabalhei com o Diarinho, eles gostaram, eles gostam mais de
escrever, sdo pequenos ainda, gostam de escrever e ilustrar... essas
coisas...

Analisando as respostas da professora, € possivel perceber que ela sente
necessidade de procurar coisas novas, sair do livro, buscar textos da regido em que
atua, indo ao encontro dos conhecimentos dos alunos. Isso evidencia a constante
renormaliza¢ao do trabalho da professora.

Considerando que o trabalho, conforme Schwartz (2003), € uma “dramatica
do uso de si”, porque esta situado no debate singular entre as normas antecedentes
e as formas originais de saber, que recriam e reinventam a atividade, dando a si
mesmo normas, a professora revela facetas da complexidade da pratica docente,
que entra em debate com os saberes cristalizados e as renormalizacdes a serem
operadas. Tais renormalizagbes sao criadas para gerir as variabilidades do meio.

5.2.3. Professora Carolina

A professora Carolina'® tem graduacédo em Letras, Portugués e Inglés, e
Especializacdo em Lingua Inglesa. Trabalha em escola publica e particular,
totalizando 56h/a, 16 de Lingua Estrangeira e 40 de LM, distribuidas em 20h de LM
e 16 de LE na escola publica e mais 20h na escola particular. Trabalha com oito
turmas de LP, abrangendo 52, 62 séries e ensino médio nas duas escolas, o que lhe

acarreta ter de preparar aulas para varios adiantamentos.

% Ver Anexo 18.
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Com relacdo aos PCNs, ao PNLD, sua importancia em relagdo a escola
publica e quanto ao LD adotado na escola, a professora fez os seguintes

comentarios na entrevista:

Nao, eu ja li alguma coisa dos PCNs na escola particular, nas
reuniées, mas aqui, ndo.

(...) mais ou menos, é que nao da tempo, tu entendes? A gente vive
feito bicho em sala de aula, € um louqueiro.

(...) Bom, eu sei que é o Programa do MEC que manda os livros pras
escolas publicas. A gente escolhe e € uma boa, porque essas
criaturas aqui, da escola publica ndo tém, na maioria, condicées de
comprar livro.

Sinceramente? Eu ganhei o livro do SOP, mas nunca usei. OU... sei
la... acho que usei umas vezes, mas € muito chato... e a criancada
das quintas, sem nocdo, ndo da... as criaturas nao suportam ficar
lendo, copiando, respondendo... € um saco!

Pelas consideragbes precedentes, pode-se observar que a professora
Carolina conhece os PCNs de sua experiéncia na escola particular, pois nao teve
acesso ao documento na escola publica. Destaca que falta tempo para se dedicar
aos PCNs. Isso se amplia quando se posiciona utilizando diferentes itens lexicais
com acentos valorativos negativos que estabelecem analogia entre “gente” e “bicho”,
acrescido de “louqueiro”: “A gente vive feito bicho em sala de aula, € um louqueiro”.

O programa do livro didatico (PNLD) é avaliado como positivo pela
professora devido ao fato de oportunizar aos alunos da escola publica acesso aos
livros. Quanto ao livro adotado na escola, no entanto, Carolina observa que “nunca”
ou “poucas vezes” usou o dela. Ela destaca que o livro “é muito chato” e que as
criancas “nao suportam ficar lendo, copiando, respondendo”. Resume sua avaliacao,
dizendo que “é um saco!”.

Com relacao a como é feita a escolha do LD pelos professores da escola,

Carolina respondeu na mesma direcao das docentes anteriores:

Nem sei direito, ela (a coordenadora) me chamou, me deu uns livros
que chegaram e eu escolhi um, mas nem sei qual vai ser adotado. E
nem me preocupo muito porque N&o vou usar mesmo.

Percebe-se que ndo ha uma articulacdo entre o Servico de Orientagéo
Pedagdgica (SOP) e o trabalho dos professores de modo que muitos professores
ficam sem acesso aos PCNs e as suas contribuicées para o ensino de LP.
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Sobre o trabalho com texto e o elemento linglistico, Carolina destaca:

Género? Bom, pra mim género é masculino x feminino. Ou tu queres
dizer tipos de textos? Ah! Ai, sim... o livro é bem interessante, nesse
sentido, ele contempla varios tipos de textos, mas ja meio
ultrapassados, tipo um texto sobre a filha da Xuxa, nada a ver, a
guria ja ta grande e a gente dando texto de quando ela nasceu...
Precisa revisar o tipo de contetdo que vai levar pros alunos.

Pelos enunciados precedentes, observa-se que a professora critica, apesar
de considerar a variedade de textos, os textos “ultrapassados”, como o sobre “a filha
da Xuxa”, e o “tipo de conteddo” que vai ser levado para o aluno. Ha, como se pode
perceber, uma certa confusdo entre género e tipos de texto: “Género? Bom, pra mim
género é masculino x feminino. Ou tu queres dizer tipos de textos?”. Reitera sua
observagao ao falar do LD:

Entendo que sio tipos de textos, que devem ser diversificados, mas
proximos do aluno, porque a criangada, principalmente, ndo entende
a linguagem regional que aparece muito nos livros. E muita leitura,
interpretacao, € monotono.

(...)

Esse texto que eu trabalhei era assim: igual a todos os livros, da o
texto, leitura, perguntas, o aluno responde, ai depois, vem a
Gramatica Aplicada, mas assim, 'voando’, tu tens que pegar outros
livros ou te virar, ensinar do teu jeito, pra eles entenderem.

A professora, como as outras colegas entrevistadas, focaliza os tipos
textuais e ndo trabalha com a nogéo de género discursivo. Observa a necessidade
da diversificacao dos textos e critica a desarticulagao entre o trabalho com o texto,
bastante mondétono (“igual a todos os livros”), e com a gramatica (“voando”) no LD.
Sobre o eixo da reflexao lingtistica, Carolina critica o LD por trabalhar com abstracdes:

(...) o ensino de gramatica da LP é apresentado da maneira
tradicional, o de sempre, p.ex., esse, 0 substantivo € a palavra que
serve para designar ou nomear os seres. Entendes? O livro ndo tem
nocao... a crianga nao sabe o0 que €& ser, eles ndo tém essa
capacidade de raciocionar ainda... Acabam decorando e pronto.

A desarticulacédo entre o texto e as atividades linguisticas no LD é um ponto
enfatizado por Carolina, como pode ser observado no trecho a seguir:

Conforme ja te falei, eu nao sigo a risca, nem da... eu, pelo menos,
nao consigo, nao tem fundamento... tem gente que segue, eu néo, eu
pego um dia la, quando todos trouxeram o livro e ficam me
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perguntando: - a senhora nao vai usar o livro? Ai, eu uso, mas a
gramatica, geralmente, tiro de outros livros.

Pelas observacgdes de Carolina, percebe-se que ndo concorda com as
propostas do LD: “nao sigo a risca, nem da...”, “nao consigo, ndo tem fundamento”.
Além da dificuldade de trabalhar com o LD, a professora destaca a pressao dos pais
dos alunos que reclamam caso o livro ndo seja utilizado: “ainda tem os pais... que é
um nojo, um porre!”. Tais observagdes remetem a necessidade de readequacao das
atividades. E o que acontece quando a professora se propde a trabalhar com
gramatica: “gramatica, geralmente, tiro de outros livros”.

A professora também destacou, com suas palavras, a polarizagdo do

enfoque do texto no LD:

Acho bem complexo isso. Até agora, esse livro, por exemplo, da muito
mais énfase a parte de leitura, de interpretacao, de producéao textual.
Acho que deve ser... sei la... mais moderado, nem oito, nem oitenta...

by

Tal observacdo remete a importancia da formacdo continuada e do
conhecimento dos PCNs para o exercicio de andlise critica dos LDs que sao postos
a disposicao bem como para a organizagao de atividades proveitosas para o ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, foi perguntado a Carolina se ela recebe algum
incentivo da escola (auxilio financeiro, liberacdo das aulas etc.) para participar de
eventos de atualizacdo (congressos, seminarios etc.):

Aqui, na escola, nada... que eu saiba, s6 o pessoal do SOP é que faz
cursos, etc. Quando eu fui substituta na Federal, eu fazia bastante
coisa, mas agora, nao estou mais interessada, vou até fazer outra
Faculdade, Direito, eu acho.

(...) atualmente, ndo tenho feito nada. Vivo tdo cansada, tdo exausta,
gue quando nao tenho aula, porque eu s6 faco isso, trabalho 56h em
sala de aula, entdo, quando estou livre, quero € viajar, arejar a
cabeca.

Pela resposta, fica claro que a professora, embora néo receba incentivo —
“aqui, na escola, nada” — ja teve a oportunidade de participar de eventos, num
trabalho anterior. Observa também, como a professora Beatriz, que o cansaco e a
exaustao da carga de trabalho atrapalham bastante. Acrescenta, ao ser instigada a
deixar registrado algo sobre sua pratica docente, dois pontos importantes: a questao
da alta carga horaria e do deficitario salario. Enfatiza a falta de tempo para parar,
pensar e refletir sobre a prépria vida.
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Quanto ao LD, Carolina observa que

apesar de tudo, viste? (risos)... eu gosto do livro, acho que livro na
escola publica e na particular também é importante, porque essas
criaturas, hoje em dia, sé querem é festa rave, celular, Internet,
ninguém lé nada.

Sua observagdo vem ao encontro de Rojo (2000), que afirma serem os
PCNs e o LD um avango na politica educacional brasileira. Para Carolina, “apesar de
tudo”, o LD ainda & um meio de colocar o aluno em contato com a leitura.

Fazendo um exercicio dialégico entre os enunciados de Andrea, Beatriz e
Carolina, pode-se perceber que as trés professoras renormalizam o trabalho com o LD.
Em Andrea , verificou-se que a renormalizagao se dé pelo trabalho com os contos infantis
e a dramatizacdo. Beatriz afirmou que trabalha com DVDs, filmes, musicas,
dramatizacao, porque “gosta de se sentir mais solta”. Por fim, Carolina observou que usa
pouco o LD por ser “chato, sé leitura e copia, um saco... para as criangas”. Desse modo,
enquanto as duas primeiras professoras utiizam o LD de algum modo, a ultima
praticamente o abole, apesar de considera-lo importante para a criangca que nao tem
acesso a outros livros.

Tais consideracdes vém ao encontro das observacdes da ergologia que
consideram a renormalizagao constitutiva do trabalho. Por mais que todas seguissem a
risca as normas que antecedem o trabalho do professor de LP, sempre haveria
diferencas na pratica laboral de cada uma. Cada professora tem a sua histoéria, os seus

saberes e uma experiéncia unica.
5.2.4. Professor Danilo

O professor Danilo® ¢ formado em Magistério, tem graduacdo em Letras e
estd fazendo Especializacdo em Educacdo na Universidade Federal de Pelotas.
Atua como professor de LP ha cerca de 15 anos, ja trabalhou com Ensino Supletivo
durante sete anos e, agora, ha quatro anos, trabalha com 52 série e também com
Educacao Infantil. Na educacéao infantil, ele trabalha todas as manhas e, com as
52as, trabalha a tarde, num total de 40h/aula.

20 \er Anexo 19.
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Em relagdo ao trabalho de abordagem do texto, assim se pronunciou o

professor Danilo em sua pratica diaria:

Eles dramatizam, e a gente consegue perceber que, com essa
linguagem, no final do ano, a gente pega todos os registros escritos e
faz um livro, o Livro da Vida (eu uso Freinet). Gosto mais desse
tedrico.

Esse livro é onde eles contam as histérias deles, da vida, da casa, da
escola, o que eles leram, os autores... a gente pede que eles
coloquem os autores, quem contou, quem fez, etc.

E, também, a gente trabalha com o jornal, ultimamente, que a escola
recebe. A gente faz com que as criangcas sentem, socialmente, em
circulo, escutem...

(...) Como é que eu consigo? Bom, de vez em quando, tenho de
dizer, "cara, agora, senta, € hora de falar, de escutar”. E ai, eu
pergunto, pra um, pra todos, o que € um jornal? Que articulagdes ele
faz, p. ex., com uma crénica policial e a vida dele la na periferia?

Por exemplo, eu tenho que fazer com que a crianca fique, ou o pré-
adolescente fique atento, se atenha, entdo tem que haver espaco pra
eles fazerem perguntas...

E que eu sou meio palhaco, p.ex., pego uma crénica onde apareceu
um travesti, que € uma coisa forte pra eles... Uns riem, fazem piada,
mas ai, eu pergunto... imito... e eles dao risada.. e dizem “Ah!
Professor, o Fulaninho chega todos os dias de madrugada, todo
pintado de batom, de salto alto... risadas ....

Vocé nao pode chegar e ler uma noticia policial triste, que vai causar
um impacto na crianga, entdo, a gente faz uma mediacido com a
realidade da crianca...

Observando as consideracdes do professor Danilo, é possivel perceber que
ele adota uma teoria que propde atividades dindmicas de leitura e produgéo de
textos, partindo sempre da realidade e do cotidiano do aluno. Ao propor a
elaboracao do que chamou de “livro da vida”, o professor se distancia do LD adotado
na escola e instiga os alunos a escreverem sobre a vida deles e suas experiéncias
em diferentes situag¢des, como em “casa” e na “escola”.

Também ressalta, como a professora Beatriz, o trabalho que desenvolve
com o jornal Diarinho, que a escola recebe. Essa medida aproxima o trabalho do
texto com a realidade dos alunos, ja que oportuniza o trabalho com fatos concretos
da realidade da cidade e regido. E o caso, destacado pelo professor, da articulagdo
entre os temas enfocados no jornal e a realidade do bairro em que o aluno mora.

Com referéncia ao LD adotado na escola, ao ser perguntado se o livro
contempla os géneros, o professor, embora ndao tenha muita clareza conceitual da
diferenca entre géneros e tipos, enfatiza a importancia de se contemplar a “realidade
do aluno”:
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Acho que sim, porque apresenta varios tipos de textos, mas muitos
tém uma linguagem dificil, muitas questdes, sé leitura, bla-bla-bla, os
alunos cansam...

(...) Género? Eu acho que sao os tipos de textos, acho importante,
mas deve ser da realidade do aluno, aquilo que ele traz de casa, que
ele tem la no cantinho do livro, todo tipo de texto, ndo so livros...
jornal, o livro da vida, que eles mesmos fazem, acho que € uma
boa...

Sobre o tratamento dado pelo LD ao ensino a partir do género textual, o
professor traz em seus enunciados itens lexicais que fazem circular acentos
valorativos negativos, como “muito enfadonho”, “mondétono”, “sé leitura,

interpretacao”, “o aluno copia, responde”:

Como eu ja te falei, € muito enfadonho, mondétono, sé leitura,
interpretacdo, o aluno copia, responde... Acho que hoje ha uma
caminhada para o igual, é pais separados, homem vivendo com
homem, etc., é essa realidade, do cotidiano do aluno que nés
devemos ter nos textos e isso ndo aparece nos livros.

Percebe-se, assim, que para Danilo a abordagem do texto no LD néao
proporciona a reflexdo dos alunos, pois, além de nao propor atividades desafiadoras,
distancia-se da realidade dos alunos. Nesse sentido, ressalta a importancia de se
discutir com os alunos os conflitos reais do cotidiano, desde os mais préximos até os
mais distantes, como “pais separados”, “homem vivendo com homem” e “travestis”.
Observa-se assim que o professor esta preocupado com questdes relacionadas a
ética e a formacao do aluno para a diversidade e a igualdade:

Por exemplo, tu pegas uma noticia do jornal, que no Rio de Janeiro,
existem muitos travestis, numa rua tal... a gente p6e as criangas em
roda e faz com que eles falem, claro que muitos debocham, criticam,
porque ontem eu vi o Zezinho, descendo do 6nibus, rebolando, etc.
Mas, tu tens que mostrar pra ele que nado se faz uma critica
debochada, que tem que se aceitar a diferenca das pessoas.

Ai, quando eles debocham do Zezinho, |4 da vila deles, eu pergunto,
mas ele agride as pessoas na rua? Ele nao trabalha? Ele rouba?
Entendes? Eu faco ele ver que é uma pessoa, que merece respeito.

Com relacdo aos PCNs, é possivel perceber que o professor tem
conhecimento sobre os Parametros e isso pode ser observado em diferentes
passagens da sua fala, como “Os Parametros Curriculares Nacionais... na escola
onde a gente trabalha, eu ja trabalhei com uma colega”. Sua reflexao é direcionada

para o fato de “partir da realidade da crianga”, o que o professor associa aos alunos



100
da 52. série que “manifestam problemas” variados vivenciados em casa, “como...
abuso, incesto”.

Sua critica aos PCNs e aos te6ricos em geral pode ser observada pelos
verbos “formata” e “forma”, os quais resumem seu avaliagdo negativa sobre a
Universidade que n&o prepara os profissionais “para a escola, para a vida com as

criancas e os adolescentes”. Sua percepcao € destacada no seguinte dizer: “a
academia est4 longe da realidade. E uma utopia, ndo prepara...”.

A preocupagédo do professor com a realidade heterogénea dos alunos e da
sala de aula faz com que questione sobre a possibilidade de seguir um determinado
“projeto, parametro pedagdgico”:

Como é que eu vou seguir um determinado projeto, parametro
pedagdgico e apresentar uma eficiéncia X, com um namero imenso e

variado de alunos, de classes sociais periféricas, com n problemas?
Eu nunca vou chegar perto deles seguindo essas teorias.

O professor, ao questionar a relagdo entre a “realidade” do aluno, as
orientacbes teoricas dos projetos / parametros e o LD, observa que o livro
contemplaria um trabalho de texto como “uma idealizagdo, completamente longe do

aluno!”:

Por que o que é a realidade? E o que a crianca percebe, o que ele
percebe, o que ele sente, o que ele ouve, o que ele toca, Etc.?

E o aluno que percebe, ndo é vocé, vocé deve prepara-lo, para
perceber... uma mediacao apenas...

E eles querem que a gente pegue o livro didatico, pegue um texto,
prepare para o aluno, numa idealizacdo, completamente longe do
aluno!

Percebe-se que o LD, para Danilo, esta muito distante da realidade dos
alunos; por isso, diz que ndo gosta do livro adotado na escola, apesar de considerar
o PNLD “um programa bom, interessante”. Sobre o livro adotado, destaca:

. eu pouco usei, apenas tirei alguns textos, algumas letras de
musicas, porque muita linguagem era completamente diferente das
minhas criancas.

No eixo das atividades textuais, percebe-se que o professor compreende a
importancia de partir da esfera de atividade do aluno, do eixo da linguagem em uso

para estudar a lingua, embora nao utilize conceitos desenvolvidos nos PCNs.
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No eixo da reflexdo linguistica, podem ser observados itens lexicais que

orientam para uma avaliacdo negativa do enfoque do LD, como “pouquissima”,
“direta” e “incisiva”, que nao facilita a aprendizagem do aluno:

Esse livro, que te falei, apresenta pouquissima gramatica e muito
direta, muito incisiva, a crianca ndo consegue entender que 0
substantivo abstrato € o nome de um ser que precisa de sua
caracteristica manifestada, etc. Parece que ele ta falando no sexo
dos anjos (risadas da pesquisadora)...

Pode-se inferir pela fala do professor Danilo que o LD privilegia o estudo do
texto em detrimento a lingua, mas de uma maneira diversa da realidade e do
cotidiano das criangas.

Com relagdo ao incentivo da escola para participar de eventos de
atualizagéo, o professor destaca que nao recebe estimulo da escola, mas “sempre”
participa do “Poder Escolar”. E interessante observar, nesse sentido, sua
participacdo com apresentacao de trabalho: “sempre apresento trabalho, nessa linha
da educacdo construtivista e transformadora, de Freire e Freinet”. Além disso,
participa de eventos voltados para a discussdao do ensino de LP em semanas
académicas, procurando “apresentar trabalhos sobre [sua] pratica de sala de aula”.

Observando a pratica docente do professor Danilo com os pressupostos da
ergologia, pode-se dizer que sua atividade concretiza-se num debate constante
entre normas antecedentes heterodeterminadas (mais ou menos situadas) e
renormalizagdes (trabalho vivo). Desse modo, quando afirma que ndo gosta do LD e
que prefere livros e “a linguagem daqui, dos alunos”, esta em debate com as normas
antecedentes da escola, da instancia pedagdgica, das atividades propostas pelo LD
adotado, com o trabalho dos colegas, do coletivo, pois seu fazer docente nao se
dissocia de outras atividades que, de algum modo, dialogam com sua pratica.

No conjunto das observagdes finais da entrevista, Danilo faz importantes
consideracdes sobre o ensino de LP, valorizando sua experiéncia docente e
mostrando engajamento na sua pratica profissional. Alguns pontos sao destacados a
seguir: 0 aluno, a academia e o ensino de lingua.

Quanto ao aluno, o professor entende, a partir de seus estudos de Freinet,
que deve ser visto “como um ser social... como construtor de seus textos, de seu
conhecimento”. No que se refere a academia, observa uma “grande falta de ética

dos doutores, da academia” em desconsiderar a realidade das escolas. Faz
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observacdes contundentes sobre os PCNs e o LD adotado na escola no sentido de
considera-los distantes da realidade, ndo favorecendo a emancipacéo do professor e
do aluno:

... deveria haver a vontade de os PCNs construirem ndao uma cartilha
pronta como é agora, mas que fosse uma cartilha pra emancipar
essa gente que esta aqui embaixo. Que esse LD nao fosse pronto,
mas proximo da realidade do aluno e do professor. Porque existe a
questao regional, a valorizagdo linglistica das comunidades, uma
infinidade de diferencas que nao vejo contempladas no LD, pelo
menos no adotado pela minha escola.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, pode-se observar que o professor
entende, como ele préprio enfatiza, que “ainda existe um desejo de construir uma
lingua padrdo, por ser um pais continental, mas isso foi coisa do passado, existe
uma pluralidade imensa que deve ser valorizada e respeitada”.

A partir dessa analise, evidencia-se o espirito critico do professor diante do
seu fazer docente, que entra em conflito com normas antecedentes e com outras
atividades que o circundam (colegas, coletivo, alunos, academia etc.). Seu dizer é
permeado por acentos valorativos que encaminham para a necessidade de a
atividade docente contemplar a realidade do aluno, tendo como base um principio de

emancipacao e construcao de cidadania.

5.2.5. Consideracoes parciais sobre as entrevistas

Nesta secdo, é desenvolvida uma reflexdo sobre as entrevistas com os
professores, procurando estabelecer um didlogo entre algumas posicoes assumidas.
Para tanto, é importante observar que se sobressai nas entrevistas, conforme os
postulados de Schwartz (2007), um embate entre as dramaticas de uso de si, “por si”
e “pelos outros”. Isso se deve ao fato de os professores fazerem de outro jeito, como
nao seguirem os PCNs e a teoria dos géneros discursivos, estabelecendo um
embate continuo, proprio da atividade humana, entre normas antecedentes e
renormalizacoes.

Do mesmo modo, é importante destacar, como foi constatado na analise,
que o LD adotado na escola ndo contempla o género discursivo como objeto de
ensino, conforme sugerem os PCNs, o que, de certa forma, cria um conflito de

ordem tedérico-metodolégica.
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Quanto a relacao género discursivo e tipologias textuais, as professoras
Andrea, Beatriz e Carolina ndo demonstram muita clareza entre as diferencas e
particularidades de cada conceito. Danilo, ainda que também n&o tenha clareza
conceitual, apresenta uma preocupacao importante com o ensino da lingua
portuguesa que vai ao encontro do trabalho com géneros discursivos, qual seja
contemplar a realidade concreta dos alunos no trabalho com o texto. Percebe-se por
essas posicoes assumidas que os professores ndo participaram de discussdes
acerca da importancia de trabalhar com a lingua portuguesa a partir do género
discursivo.

As atividades textuais desenvolvidas pelos professores apresentam
diferentes enfoques. Andréa segue o LD por entender que o “livro parte de textos
bem atuais, da realidade do aluno, para a reflexdo, a compreensao, a interpretacao
e a producao textual”. Beatriz usa muito pouco o livro, porque é “muito diferente da
realidade dos alunos”. Carolina, por outro lado, ndo usa o livro, por entender que
varios textos sdo “meio ultrapassados”. Danilo, por sua vez, usa apenas “algumas
letras de musicas” e descarta o LD por entender que a linguagem é “completamente
diferente” da das criangas.

E valido destacar que, embora haja um certo desconhecimento dos géneros
discursivos, os professores, em sua maioria, percebem que o enfoque dado ao texto
no LD ndo é adequado, o que revela um espirito critico e preocupagao com a
realidade do aluno.

No que se refere a escolha do LD, hd um certo consenso entre os
professores de que falta orientacdo para eleger o livro mais adequado para a
realidade da escola, o que acarreta a escolha individual, ndo provida de reflexao
tedrico-metodoldgica ou critérios definidos para tanto. Assim, muitas vezes, o0s
professores entram em conflito com o LD escolhido, e isso pode ser percebido de
diferentes modos, como € o caso do tratamento dado ao elemento lingtistico.

Andrea, nesse sentido, ainda que goste do livro, entende que “a gramatica é
fraca”, por isso acaba buscando auxilio em outros em livros, “como o Cereja, por
exemplo, que da mais regras, mais exercicios”. Beatriz, demonstrando conhecer a
importancia da lingua em uso, observa que a gramatica “deveria ser trabalhada a
partir do texto”; desse modo, por entender que a “gramatica € muito pouco
contemplada”, prefere procurar outros livros de apoio. Para Carolina, no LD, a
“Gramatica aplicada” vem “voando”, o seja, é trabalhada de “maneira tradicional”,
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ndo considerando a fase intelectual da crianga. Assim, evidencia-se claramente a
reelaboragdo por parte da professora que diz ser o LD “muito chato”, por isso,
praticamente o abole de sua pratica. Para o professor Danilo, o LD “apresenta
pouquissima gramatica”, sendo “muito direta, muito incisiva”, ndo atendendo também
a fase da crianca.

Dessa forma, € valido observar pelas posi¢cdes dos professores palavras
saturadas de valor apreciativo, que emerge nas interacdes sociais. No caso em foco,
pudemos perceber que em todos os enunciados dos professores ha acentos
apreciativos negativos ao enfoque dado ao elemento linglistico, o que os faz
desenvolver atividades nao contemplando o LD.

Pode-se dizer, pelas posigbes assumidas, que cada professor renormaliza
sua atividade ao lidar com o LD, buscando auxilio em outros livros e materiais para
desenvolver seu trabalho e se aproximar da realidade em que atua. E o caso de se
utilizar o jornal Diarinho em sala de aula, fazer dramatizagbes com os alunos, propor
atividades dindmicas com contos e fabulas e desenvolver, como propde Danilo, o
Livro da Vida.

O diélogo instaurado sobre a atividade do professor de LP de uma escola
que adota LD é uma possibilidade de se interrogar sobre a importancia do debate
entre as normas antecedentes (mais ou menos situadas) e as renormalizacdes (0
trabalho vivo) na formagdo de cidadaos éticos e integros. Tais observacgdes
emergem, segundo Schwartz (2003), quando ha uma aproximacao com a histoéria do

trabalhador que o obriga sempre a criar, a reinventar e, por isso, a reinventar-se.



CONCLUSAO

Este estudo pretendeu verificar a relacdo do livro didatico de Lingua
Portuguesa e o trabalho do professor no ensino fundamental através de um enfoque
dialégico. Assim, algumas consideragbes parciais emergiram nessa trajetéria, em
busca de respostas para velhas reflexdes da pratica docente desta pesquisadora.

Ao mesmo tempo em que a diversidade de géneros discursivos constitui
uma ferramenta na elaboracdo de materiais didaticos, é também um problema, ja
que pode haver dificuldade na transposicao para a pratica escolar.

Bakhtin reflete acerca de género, visto como um enunciado de natureza
histérica, Unico, concreto, ideoldgico, socio-interacional e, também, linglistico, uma
vez que ndo descarta o sistema da lingua. Porém, a relacdo entre o contetudo e a
forma ndo séo estanques, porque a perspectiva bakhtiniana vé o enunciado como
um elo na cadeia da comunicacdo, da qual, dificilmente, o mesmo podera
desvincular-se no continuo devir do movimento humano. Nosso enunciado € o
resultado de muitos outros que foram refletidos e refratam-se de nés para outros.

Tendo como base norteadora de sua elaboragcdo, ainda que néao
exclusivamente, a teoria dos géneros discursivos e o dialogismo de Bakhtin,
principalmente em suas acepcdes de enunciado, tema, significacdo e condi¢des de
producao, circulacao e recepcao dos géneros, os PCNS constituiram-se num avanco
em relagdo a politica educacional brasileira. No entanto, emergiu deste estudo a
reflexdo de que, tanto pela relagdo dialégica e histérica que se da entre o
trabalhador e seu trabalho, quanto pela falta de formacao continuada dos docentes,
os PCNs estédo sendo exequiveis parcialmente em sua transposicao didatica.

Transpondo a relagdo prescrito e real da ergonomia, ou mais amplamente
normas antecedentes e renormalizagbes da ergologia para os estudos da
linguagem, particularmente os da teoria dos géneros discursivos de Bakhtin (2005),
constata-se que as relacdes entre o ser humano, a linguagem e o mundo nao sao
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diretas. Como afirma Bakhtin (2003, p.283) “aprendemos a moldar nossa fala nas
formas do género” e, de acordo com o momento sécio-histérico dos locutores, sera
utilizado um ou outro género. Isso também pode ser observado na sala de aula,
pois é através dos géneros do discurso que professor e alunos recriardo formas
prescritivas, reelaborando-as, via linguagem, em atividades reais.

Retomando Amigues (2004), percebe-se a critica efetuada a formas de
observacéao do trabalho do professor pelo ponto de vista prescritivo ou normativo da
instituicdo. Sabe-se, como afirma Schwartz (2003, 2007), que qualquer trabalho é
atravessado pela histéria, e o fazer humano é uma constante reelaboracdo daquilo
que ja existe. Para Faita (2004), toda atividade é dialégica e se realiza em formas
sociais, ou seja, o ser humano transforma o meio em que vive, escolhendo normas
diferentes ou renormalizacées, que sao distintas da tarefa que lhe é imposta.
Também, para a teoria dialégica (Bakhtin, 2005), a interagdo verbal existe em
continua dinamicidade e reconstrugéo pelo ser humano.

Desse modo, numa instancia escolar, o trabalho docente também é objeto
de incessantes reelaboragcdes das normas que antecedem suas atividades
realizadas. As prescricdes vao sendo reformuladas constantemente, e a linguagem,
que é parte constitutiva de todo fazer humano, estd presente nesse movimento
historico e dialdgico.

Conforme Bakhtin (2005), o individuo € um ser responsivo/ativo em qualquer
situacdo, mesmo que seu interlocutor ndo esteja presente, ou ndo responda, pois 0
dialogo é caracteristica intrinseca ao discurso, tecido por muitas vozes que ecoam
saberes e “fazeres”, que também podem ser observados na situacado de trabalho.
Desse modo, como entende Faita (2005), a atividade de trabalho é como o
enunciado bakhtiniano, jA& que estabelece permanente relagcdo com outros
enunciados, outras atividades.

Assim, na atividade com o LD, o professor € atravessado por varias vozes
(normas antecedentes, alunos, escola, coletivo de trabalho, colegas, pais de alunos
etc.) e por sua histéria, saberes, valores e experiéncias, para retomar Schwartz
(2008, 2007), que constituem sua identidade, o que acaba, inevitavelmente, levando-
0 a “fazer de outro jeito” e a “reinventar” sua atividade.

Nessa perspectiva, muitas vezes esse reinventar, esse debate com as
normas antecedentes pouco contempla o preconizado pelos PCNs, dentre outros
motivos, pelo desconhecimento dos Parametros ou pela falta de estudos
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sistematizados sobre seu teor. Em outras palavras, é possivel que ndo haja uma
reflexdo sobre o eixo da linguagem em uso como ponte para o eixo da reflexao
linglistica, o que, ndo necessariamente, pode resultar em trabalho polarizado, ora
centrado no aspecto textual, ora no aspecto gramatical da lingua.

Tendo em vista que o objetivo geral desta investigagao foi verificar se o livro
didatico, Portugués — Texto e Voz, de Lidio Tesoto, adotado em uma 52 série de uma
escola estadual de Pelotas, contempla o género discursivo como objeto de ensino,
conforme sugerem os PCNs, e como, no trabalho com o referido livro, o professor
desenvolve sua atividade docente, foi, num primeiro momento, analisada a primeira
unidade do referido livro e, num segundo momento, analisadas quatro entrevistas
com professores da escola que adota o livro.

Quanto ao livro didatico, ndo foi encontrada consideracao acerca do estudo
do género discursivo. O autor volta-se para aspectos tipoldgicos, como narragao e
descricdo, € nao considera a linguagem como “agao interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais” nos diferentes momentos histéricos (Brasil, 1998, p.20). Apesar de cada
licdo do LD partir do texto, ndo sao contempladas as condi¢gées de produg¢ao do
discurso, como a particularidade do texto (quem produziu, para quem, com que
objetivo, quando, onde etc.).

As atividades linglisticas sao pouco desenvolvidas no livro e, quando
aparecem, nao estao articuladas com o texto que deveria servir de unidade basica
de ensino e servir de ponte para o eixo da reflexdo acerca do elemento lingiistico.
Falta, portanto, progressdo e articulacdo entre os conteldos, uma vez que nao
atendem ao mesmo eixo teméatico da ligéo.

Ainda que sejam propostas diferentes atividades de criagdo/producao de
textos e haja trabalhos relevantes de oralidade, ndo se encontra um trabalho que
suscite a reflexdo sobre a diversidade de géneros que apresentem registros
linglisticos diferentes. Os trabalhos de producéao textual sdo focados na “redacao”,
dissociada de condigdes concretas de produgao.

Sob esse enfoque, pela andlise do LD, é possivel perceber que o professor,
para trabalhar com o referido livro, é exigido a fazer readequacdes permanentes das
atividades propostas para contemplar a realidade e os interesses dos alunos.

Quanto as analises das entrevistas dos professores, foi possivel perceber
que, embora haja uma certa confusdo entre género discursivo e tipo textual, os
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professores, em sua maioria, percebem que o valor do LD esta na variedade dos
“tipos de texto” apresentados. Observa-se, sob essa perspectiva, que os professores
nao trabalham com a nocdo de género, mas consideram importante que o LD
apresente diferentes textos, apesar de considera-los distantes do cotidiano das
criancas.

Dos quatro professores entrevistados, apenas a primeira professora aprova
a proposta do livro, apesar de nao se limitar a ele. Os trés outros professores nao
gostam do livro adotado pela escola, dentre outros motivos, pelo fato de se
distanciar da realidade dos alunos. Todos os entrevistados observam que falta
orientagdo para escolher o livro didatico e sdo unanimes em observar que 0s
aspectos linglisticos sdo pouco contemplados e, quando sdo, ndao se articulam ao
texto e ndo sdo bem desenvolvidos.

Pelas analises efetuadas, foi possivel perceber também que os professores
tém uma alta carga horaria em sala de aula e que falta incentivo por parte das
escolas para sua formacao continuada. Essas caracteristicas remetem aos estudos
da clinica da atividade (Clot et al., 2001) que entendem ser a atividade de trabalho
permeada por uma dimensao obscura, chamada de “real da atividade”, que inclui o
que se gostaria de fazer e ndo se conseguiu, por exemplo ter um namero reduzido
de horas em sala de aula, e 0 que poderia ser feito, como um curso de atualizacédo
sobre o ensino de LP.

O que se percebe é que, embora os professores tenham uma alta carga
horaria, ndo tenham uma politica de formagéao continuada e ndo recebam orientagao
para escolher os livros didaticos, cada um deles cria mecanismos para gerir sua
pratica laboral de modo a desenvolver atividades variadas para os alunos. Desse
modo, diferentes didlogos emergem no debate entre as normas que antecedem o
trabalho docente e a sua renormalizagédo, devido, em grande parte, a necessidade
de desenvolver propostas que contemplem a realidade e os interesses dos alunos.

Destacam-se, nesse sentido, diferentes planos de didlogo com o livro: (a)
uma professora que adota o livro em sua atividade docente, (b) outra que ndo segue
o livro, mas aproveita alguma coisa dele, (d) uma terceira que praticamente abole o
livro de sua atividade e (e) um professor que, distanciando-se da proposta do livro
didatico, desenvolve um trabalho voltado para as experiéncias concretas dos alunos.

Rojo (2000) afirma que existe muita necessidade de formagéo, tanto por
parte dos professores, quanto dos autores dos livros didaticos. Nesse sentido,
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observa-se que os Servigos de Orientagdo Pedagdgica ndo tém dado suporte teérico
necessario, nem tém dispensado os professores do horario de aulas para que
consigam aperfeigoar-se. A afirmagédo de uma professora entrevistada revela um
pouco da situagao: “aqui na escola ninguém faz reunido, cada um faz o que acha
melhor”. E ha de se perguntar: o que é o melhor?

Essas reflexdes devem ser levantadas para promover o debate entre a
escola regular e academia a fim de se encontrar solugées para os impasses do
ensino de lingua portuguesa, o trabalho do professor e a adogao de livros didaticos.
Retomando Schwartz (2003), é necessario “fazer de outro jeito”, mas talvez seja o
caso de se pensar nao sé no “que cada um acha melhor”, mas sim naquilo que pode
ser o melhor para todos, professores, alunos e sociedade, em determinadas
situagdes concretas, pensando na formagéo de cidadaos integros.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO

Considerando os principios éticos que orientam as pesquisas que envolvem
seres humanos, este documento visa esclarecer 0 envolvimento dos participantes no
processo investigatério. Com isso, prima-se pela autonomia dos sujeitos na decisao
sobre a colaboragdo em uma pesquisa de Mestrado que contempla a atividade de
trabalho do professor de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

O objetivo geral da pesquisa é contribuir para o conhecimento da complexidade
do trabalho do professor de Lingua Portuguesa, observando, dentre outros aspectos,
como na pratica profissional o professor se relaciona com os Parametros Curriculares
Nacionais e o livro didatico.

Dentre as etapas a serem desenvolvidas na investigagdo, destaca-se a
gravacao em audio de entrevistas. Ressalta-se que o material gravado sera transcrito
e, juntamente com os outros materiais, sera analisado sob o ponto de vista tedrico.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa tém as seguintes garantias: garantia de
esclarecimento sobre quaisquer aspectos da pesquisa antes e durante o seu
desenvolvimento; garantia de poder abandonar a pesquisa antes e durante o seu curso
sem prejuizo para si; garantia de sigilo que assegure a privacidade dos envolvidos no
processo investigatério no que se refere a nao-identificacdo nominal e a nao-
informacéao de dados confidenciais e/ou identificadores.

Sujeito de pesquisa

Jaudete Bonow
Pesquisadora responsavel
(Mestranda do Programa de P6s-Graduagio em Letras da UCPel)

Fone: (53) 32735855
e-mail: jmeirel@terra.com.br
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ANEXOS 4e5
A PROPAGANDA COMERCIAL DE BEM COM A VIDA

A propaganda comercial
de bem com a vida

—

Ensine seu cachorro a trazer noticias mais atuais

ACBNestanoar 24 horas por dia dando as noticias na |
mesma hora em que acontecem. Para vocé saber
agora o gue nos jornais so vai ser manchete amanha,

a CBN tem mais de 100 jomalistas e importantes
comentaristas integrados em rede nacional, além de
uma equipe de correspondentes internacionais, que
colocama imparcialidade e a verdade acima de tudo. A
qualquer hora do dia, em qualquer lugar, quem ouve a
CBN recebe as noticias mais atuais. Ouga a CBN.
Mesmo que vocé nao tenha cachorro

<
Q
3
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ANEXO 6

0 As

—

Juquinha é o aluno mais petulante da escola. Logo no primeiro dia de aula, a professora,
meio sem assunto, perguntou a um por um o que o pai fazia na vida. Juquinha se levantou:

— Meu pai é o maior piloto do
mundo.

A classe ficou pasma. Mas logo
comecou a rir.

—Psiu. —feza professora — Vamos
fazer siléncio. Seu pai é piloto, Juqui-
nha?

— E, sim senhora.

O moleque que se senta ao lado
do Juquinha, s6 para arreliar, boquejou:

— O paidele pilota fogao, professora.

Toda a classe riu de novo.

Juquinha virou-se para o colega e
retrucou:

— Pilota fogao. é a tua vé, aquela
cega.

— Psiul — repetiu a professora,
batendo com a régua de plastico na
mesa. — Conta © que seu pai faz,
Juquinha. A classe estd interessada.

Juquinha disse que o pai dele se
chama Olivério. Mas o nome profissio-
nal € Bolacha. Na garagem, todo mun-
do conhece ele por Bolacha.

Licage2 { 13



~ Nio é comnhece ele, Juquinha. O certo € conbece-o. Quandc a gente chegar nos
pronomes, explicarei isso melhor. Pode continuar.

_Todo mundo conhece meu pai por Bolacha. Meu pai se levanta as 3 ¢ 43, toma café,
se lava, e i sai pra luta de uniforme. Ele tem uniforme. Pega no sern ico s 7. Ele é quem dirige

a equipe. O carro dele € espc‘cia] Pode bater que ndo acontece nac.d. Mo ning uém bate no
carro do meu pai porque nio € besta. Quando meu pai chega con i
mundo ji vai caindo fora, abrindo passagem, porque s sabe que me
ninguém, Nem precisa buzinar. Meu pai ganha uma nota. Tem diax quc cle fatuta mais de

ISR

dez milhoes.

5 haver, 1o caso, @

_ Nao se diz tem dias, Juquinha. O certo é: ha dias. O ver
impessoal. Um dia vou explicar isso com calma. Repita esse pedaco: voud falou dez
milhoes?

— E. Fora os cheques.

— Cheques?

— Meu pai aceita tudo. Dinheiro, cheque, tudo. O que aparece cle caia.

— E muito dinheiro!

— 86 que nio é tudo dele. Em casa minha mae vive reclamando de que o dinheiro ndo
da nem pras despesas do sacoldo.

~ Nao estou entendendo.

_ Nem eu. Outro dia meu pai chegou em primeiro lugar. Deixou pra tr: is uns 20 carros.
Fez quase 200 quilémetros por hora. E o carro dele nio é envenenado nem nada. Os pilotos

que estavam na rabeira, atrds dele, perderam a cabeca. Comecaram 4 dar tros.

Meu pai 56 no acelerador. Pisando fundo. Nem viu a bandeirinha de cheg:

erdade.
entrando

no box pedindo dgua com acucar.

— Algum problema? — perguntou O pessoal da manutencao.

— Esta vida estd um inferno. — meu pai reclamou — Vou pedir demissio no fim do més.
Mil vezes melhor pilotar énibus clandestino. Pelo menos a gente nio tem responsabilidade
alguma. T4 louco!

—Vocé disse que seu pai chegou em primeiro lugar na corrida? — duvidou a professora.

— Chegou. Nessa prova ele recebeu uma bolada. No servico dele, se o ds do volante nao
chega na frente dos perseguidores, com O dinheirdo completo, pode ate morrer.

— Ué, mas isso ndo € esporte.

— E 0 que minha mie vive dizendo. Mas meu pai ndo ¢ piloto por esporte. £ oque ele
nao conseguiu vaga na Companhia de Transporte da Prefeitura.

~ E daf

— Dai, ele é piloto de carro-forte, que transporta dinheiro dos outres

DIAFERIA, I(ummo Papéis intimos de o €& -0
P ed. Sao Pauio: Olho diaga,
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ANEXO 7

PONTUACAO

Toda a pontuacio do texto abaixo foi retirada. Vocé vai copid-lo no seu caderno,

pomuando-o corretamente:

Deixa estar Um dia a gente vai

Sentado no seu canto Nacinho acompanhava de boca aberta Ha tempos o pai falava
de mudar para Ribeirdo E do jeito que falava aquele devia ser um lugar danado de bom
Entretanto nao havia meio de a idéia entrar na cabeca dura da mae

Se a gente nio consegue viver nem onde nasceu como vai conseguir no meio de
estranhos

Tido Borges ouvia contrariado E o filho sentia porque via as duas faiscas se apagando
devagarinho nos seus olhos O pai se encolhia ficava miudinho A mae pelo contrario crescia em
gestos e palavras

Pelo menos aqui a casa € nossa Ninguém vai escorracar a gente

Se o pai levantasse a vista na direcao dela seria motivo para o prosseguimento

E I4 no Ribeirdo tornava ela Como ha de ser quando um ndo manda nem na casa em

que mora

GALDINO, Luiz. Nacinho. Sio Paulo: Editora do Brasil. p. 3.

18  unidade1
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ANEXO 8

APANHEI ASSIM MESMO

sualquer colsa e
3 "4 < f-“—h“

VAT 4ds /

Precisa de ver como meu pai € bravo! Ele nem pergunta muito

a gente ja leva uns saf

~0es. Mas minha madrinha sempre déd um jeito
encrencas que eu apronto.

s

E quando eu apronto eu apronto mesmo!
Neste dia gue eu estou
contando foi assim. Apareceu
na minha casa um cara, que era
meio parente do meu pai. E
quando ele foi embora eu desco-
bri que ele tinha esquecido um
maco de cigarros inteirinho.
Eu nunca na minha vida

.~
i

tinha fumadc. Todos os meni-

nos da minha classe id tinham
fumado e eles viviam gozan-

do da minha cara por isso.

Eu queria fum
que fosse pra dizer pros
outros.

Entao roubei ©

maco, quer di roubei nao,
que achado nao é roubado. Eu
achei!

Arranjei uma caixa de fos-

foros na cozis

a, escondi 0 maco e

fui pro fund:
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e cigarros e comeceia fumar. Pra falar a verdade eu acheiur
gente acha uma porcaria. A gente tem que insisiy

o, fui fumando, fui tossindo, tossindo, até ¢«

Entao eu peguei o magod
droga! Mas eu jd sabia que no comego 4
até acostumar. Nao € facil, nio! E eu fui fumand
eu comecei a enjoar.

m nao é mole! Eu ia acendendo um cigarro atrds o3

Mas eu ndo parei, que ser home
u acendia outro, que nem Mmeu pai faz.

outro. Cada vez que um cigarro ia acabando e

Af eu nio vi mais nada!

Depois me contaram que eu cai do muro, do outro lado, na casa da dor

Esmeralda.

Quando dona Esmeralda me viu caido n

espathados em volta de mim, viu logo o que tinha a
maior surra da minha vida. Entao ela

o livrar das minhas trapathadas.
na Esmeralda me levaram pra dentr:

o meio do quintal, com uma por¢ao de cigarr:
contecido. E pensou que se chamass

meu pai eu ia entrar na chamou minha madrinha ¢-

como eu ja disse, costumava
Minha madrinha veio correndo. Entio ela e do
passaram dagua fria na minha cara, até que eu acordei.

E eu vomitei uns quinze minutos.
Minha madrinha estava muito assustada, que ela disse que eu estava cheirando cigar
pancada se eu voltasse pra casa daquele jeito. Enta

puro, € que meu pai ia me matar de
buscar 2 minha escova de dentes... Mas 4

ela fez eu lavar a boca, foi até la em casa
adiantava nada...
e dentro com um copo de pinga. Ela disse que a mei]

Entao dona Esmeralda veio 14 d
e fez lavar a boca com pinga, até que ela ack iT

coisa pra tirar cheiro de cigarro € pinga. Em
que eu ndo estava mais cheirando cigarro...
pra casa. A gente entrou de mansinho pra nao cha:2

Af eu e minha madrinha voltamos
deira de balanco, lendo jornal. Eu passei por -3

a atencao do pai. Ele estava sentado na ca
dele e fui indo pro meu quarto, bem devagar...

Meu pai nem olhou pra tras.

— Tuca, — meu pai chamou — ven ca.

Precisa de ver que surra que €u leveil Meu pai achou que ¢u tinha tomado pinga

ROCHA, Ruth. Apanhei assim mesmo, in Historinhas malcriadas. 7+ ed. Rio de Janeiro: salamandra, 1991, p. 24
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ANEXO 9

TATO, O PINTOR DE PALHACOS

- gque s6 pinta palhaco. Tato ¢

careca, tem o . 130 azuis que parecem pintados A
por Tato, o pintor gue s6 pinta palthacos. ‘; i"

Um dia, Tato pintou um palhaco vestido de *
vermelho. Tinha peruca vermelha, calca vermelha,
sapato vermelho. G nome do palhaco vestido de

vermelhe? Era Mi 1.

Iy -

Tato pintou Minduim, fez uma boca enorme
em Minduim, um

1 boca que ria. De repente, a
boca falow:

~ Gi! Eu sou Minduim!
- Gl
mim?

“u sou Tato! Vocé esta rindo de

— Estou rindo do meu retrato, tao

vermelho as

dou Tato pra

entrar no retrato. Tato aceitou € en-

trou. Minduim o & porta do qua-

dro. Dentro ¢ ¢ havia um circo

maluco. Fra ¢ ¢ do Minduim.

O circo tinha um tablado onde

quem qUiH@SSG subir e z‘epresentﬁr, re-

presentava. Tato foi prum canto, apreciar.

Minduim falou: — Respeitavel pablico, este circo é de vocés. Quem quiser subsir no tablad

quem quiser representar € 86 se apresentar.

licdina « P58



Um menino subiu, deu uma cambalhota e r i um versinho. O public:s aplaug

apareceu um velho, tirou uma cartola de um coelho. 14 pelo rabo do coelho. foi um delirio.
O publico gritava: “Bis! Bis!” C vetho tirou um bar onariz e cada carta virou uma pomba.
As pombas voaram, fizeram “puf”. viraram guarda-chuvas ¢ choveram. Todo mundo ficou

molhado e encantado.

L sem levantar o s . Continuava freira

Al apareceu uma freira trapezista. Fazia pirue
e trapezista, era uma artista. Depois, subiu um cachorro, miou ¢ virou gato, depois latiu e
voltou a ser cachorro, depois relinchou, mas desafinou e virou gansc. Preferiu ser ganso e
continuou assim.

Nesta hora, Minduim apresentou: — E agora, no picadeiro, Tato. o

Tato ficou vermetho, de tanta vergonha. Ele s6 sabia ser quicto. 1

Tato. Aproveitou o azul dos olhos de Tato e pintou um nariz azul. redondo.
O nariz era redondo como o mundo. Minduim pintou um mapa o
Desenhou a Europa, a América do Sul, desenhou o pélo norte e 0 polo si!

igual a Terra. O publico batia palmas, viajava pelo nariz de Tato, que rodas

nra um

nariz-

d.

mapa, cheio de arquipélagos e mares.

— Quem quer viajar no meu nariz? — perguntcu Tato, ja com cara de palhaco, falas

alto, usando uma gola de babados.

embarc

Foi falar ¢ o nariz cresceu, virou terra de ta viagem. Toda a pl

Visitaram Paris, Lishoa e até o Cabc da Boa Esperanca.

Derepente, acabou o espetdacuio, As luzes apagaram. Tato, discretamente, a
e saiu do quadro.

Recomecou a pintar, terminando os detalhes no pathaco Minduim. 5¢

de nariz azul, nariz de bola, nariz de palhaco, por onde acontecem viagens de faz-de-conta.

Tato terminou o quadro. Sentiu coceira no nariz, espirrou forte. De dentro do na

Tato saiu o ganso. O ganso miou, virou um gao; o gato latiu, virou um cachorro,
Tato continuou pintando palhacos. Tato € um pintor-palhaco, tem olhos e nuriz
azuis, da cor de uma viagem de faz-de-conta.

‘Pielas.

SIS CHFLIS
Orthot.

ORTIIOF. Svivia. Tato, o pintor de palhacos. in //i
3 ed. sao Paulo: Global Editora, 1995, p. 10-15

by he
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ANEXO 10

A MAE DO SECULO

Ruy Castro (Especial)

Mem Cristo foi tio esperado. Nem o bebé¢ de Rosemary.
Nem Louise. o primeiro bebé de proveta. Nem Dolly, a famosa
ovelha-clone. Até¢ mesmo Madonna ¢ Michael Jackson, que tam-
bém foram maes hd pouco tempo, conseguiram ser mais discre-
tos. Com todo esse barulho, por ter mais o que dizer, perdi 0s
imortais dez minutos do Jornal Nacional de terca-feira, que regis-
traram o primeiro banho, o primeiro choro, o primeiro bocejo e o
primeiro espirro de Sasha, a filha de Xuxa com um portador de

No mesmo dia em que
nasceu Sasha, a filha da
apresentadora de televisao
Xuxa Meneghel, o governo
brasileiro vendia, em leildo,
0 maior patrimonio
publico que fazia parte das
privatizacoes: as
Telecomunicacdes. Foi um
leildo que deu muito o que
falar, pois, de um lado,
havia muita gente
favoravel & venda das Teles,
do outro, havia muita gente
contra.

Naguela noite, o Jornal
Nacional, da Rede Globo de
Televisdo, gastou
quatro magros minutos
para dar noticias do leildo, e
dez generosos
minutos para falar do
nascimento de Sasha.
Foram muitos os que
estranharam essa maneira
de fazer jornalismo. O
repdrter Ruy Castro
encontrou uma safda bem-
humorada para manifestar
sua estranheza.

Vale a pena conhecer seu
texto!

Licgos 31
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en. Mas nao hd de ser nada. A continuar nessa batida, ainda e ver o primeiro

regurgito, o primeiro dedo na tomada, o primeiro tombo no velocipede ¢ a primeira ma-
criacao de Sasha.
Sim, porque, de uma maneira ou de outra, tudo serd exibido para 05 milhoes de

brasileiros que terdo de continuar vivendo em fungio da filha de Xu

manchete enquanto feto, e se a Globo considerou o seu nascimento impor-

tante do que o leildo das Teles (dez minutos para Sasha contra o leilao), é

assustador imaginar o que serd quando Sasha tiver a primeira amidalite, o primeiro dente

de leite ou quando falar “Papail” pela primeira vez. No minimo, pela pressa com que

telefonaram para Xuxa na maternidade, o presidente Ménem decretard feriado na Argen-

tina e Ronaldinho terd mais uma convulsio.

o ou tirar meleca

Sasha serd criada como uma figura pablica. Nao poderid chupar o de

do nariz, como qualquer crianca feliz, porque haverd sempre wma era da Globo apon-

tada para ela. Isso, claro, se Xuxa demonstrar como mae o mesmo talente que exibiu

Q

s saudavel. Sim,

como gestante e parturiente e se permitir a Sasha uma infancia fisicamen
borque hd quem esteja temendo pela futura dieta da menina.

Imagine se Xuxa resolver crid-la 2 base dos produtos que vive e ndo pela

imentada

televisiao as criancas brasileiras. Esgotado o leite materno, teremos Sasha sendo al

com achocolatado Magico da Arisco, goiabada da Arisco, maionese da o, ketchup da

Arisco. mostarda da Arisco e massa de tomate da Arisco. Nao € uma exagerada,

i que, neste exato momento, Sasha jd deve estar usando a chupeta da X
da Xuxa, o xampu da Xuxa, a melissinha de tricé da Xuxa e a maquiagem i L Xuxa,

abrindo apenas uma excecio para a fralda da Sasha, cujo comercial também ji estd no ar.

Publicado no jornal O Estado de S. Paule. Caderno 2, de 148/1998. p. D20
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ANEXO 11

O DUPLO

Toda a pontuacio foi retirada do texto abaixo. Vocé vai copid-lo, no seu caderno,
pontuando-o corretamente.,

O duplo

Nao havia muitos deles

Na verdade quem se der ao trabalho de ler os relatos do mundo antigo de Aquilan verd
que houve apenas um espécime

Dois corpos colados assim foi descrito

Pelos poucos informes obtidos ao que parece era poderoso e admirado por todos

Com quatro pernas podia andar muito Com quatro bracos executava as tarefas na
metade do tempo Tinha duas cabecas uma de tracos delicados Com dois sexos podia se
reproduzir sem ter de ir 4 busca de sua alma gémea

Mas tanta harmonia acabou por cansar esse ser que de duplo passou a desejar a
independéncia

Uma parte brigava e discutia constantemente com a outra

Conseguiram finalmente se descolar por forca da magia e da ciéncia

Separadas por fim cada parte se embrenhou nas imensas florestas de Aquilan

A partir dai s6 nos resta a lenda segundo a qual nas noites em que as luas de Aquilan
brilham como convite 2 unido dos amantes € possivel ouvir as partes desse ser gemendo de
saudades do tempo em que eram unidas

Uma licdo e uma lembranca para quem ndo sabe que nio existe amor pela metade

TAVARES, Ulisses. Fabulas do futuro. Sio Paulo: Editora do Brasil, 2001. p. 85.
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ANEXO 12

DOENTE ANONIMO

—IET—

(Bilhete encontrado na sala de aula pela turma da limpeza)

Doutora, meu amor adoeceu,
anda perrengue, estropiado,
tem o figado roto

e 0 coragao em descompasso.
— Doutora, nao sei o que faco!
Meu amor sofre de artrite,
stress, falta de vigo,

magro, magérrimo,

quase morre de cansago.

— Doutora, ndo sei o que faco!

Nao sai mais a galope,

nem a trote, cComo antes.

Doutora, ele agora, muito triste,

segue a passo, lento passo. @ @ ?ﬁ@ S?N@ © @ W@@

Doutora, linda doutora,

o que € que eu faco?

CAPARELLI, $érgio. Doente andénimo, in Restos de arco-iris. 1* ed. Porto Alegre: L&PM Editores, 1985. p. 32.
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ANEXO 13

METAMORFOSE

— TP —

Um homem
que costumava achar toda gente estipida
(menos ele préprio)
acordou certa manha
transformado em burro.
Ficou muito triste e durante trés dias ndo comeu coisa
alguma.
Nao achava mais gosto em comida de gente
e tinha vergonha de comer
comida de burro.
Mas a fome o acabou forcando
a experimentar capim
que ele achou estranhamente saboroso.
Alguns dias mais tarde
ja zurrava alegremente.
Passado um més
puxava a carroca pela rua
como a coisa mais natural do mundo.
E quando, muito tempo depois,
ele acordou de novo

transformado em gente,

ficou muito triste
e se achou estupido.

PAES, José Paulo. L€ com cré, 112 ed. Sio Pa
Atica, 2001. p. 20-
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ANEXO 14

PANELA VELHA

T6 de namoro com uma @i
A bonitona quer ser a niri:

Os meus parentes ja esti

Estao falando que ela € w

Ela € madura, ja tem ma:s

Mas para mim o0 que

Menina nova € muite Dol
Nao tem segredo e vive D
fu s6 confio em mulher :
sendo distinta, a gente ¢
Pra um capricho pode s

Ser africana, italiana ou :

N0 me interessa se eia o

Panela velha é que faz coi .

A nossa vida comeca acs oo

Ja tem os planos do futur

Quem casa cedo, logo ...

1

Porque a vida de casado -

Dona de casa tem gue s

Porque ao contrario 0s

132



133

3




134

ANEXO 15

PEDREIRO WALDEMAR

(marcha)

Vocé conhece o pedreirc Waldemar?
Niao conhece?

Mas eu vou lhe apreseniar

De madrugada toma o trem da circular

I JUDUEESE———————
7 » A AR X 5 ST - S S e Ve -
Faz tanta casa e nio tem casa pra morar. e J e
Leva a marmita embrulhada no jornal
Se tem almogo nem sempre tem jantar. g i %
O Waldemar que ¢ mestre no oficio H - I T -
- .. o o ] i :
Constrdi o edificio e depois ndo pode entrar. L — i 3 i

Wilson Batista ¢ Roberto Martino. Pedreiro Waldemar. Gravacio de Blecaute. Camane
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ANEXO 16

ENTREVISTA COM A PROFESSORA ANDREA

Qual a sua formagao?

Bom, eu sou formada em Letras, pela Federal, h4 uns dez anos, tentei fazer
Mestrado na UFRGs, mas tive de parar por falta de tempo e de recursos para ir
e vir a POA.

Ha quanto tempo atua como professor de LP?

Eu comecei muito cedo, com ensino das séries iniciais, mas com ensino
fundamental, trabalho ha dez anos, exatamente. E com LP.

Quantas horas possui em sala de aula?

Trabalho em duas escolas, numa é ensino médio, onde tenho 20 h e na escola
de ensino fundamental, tenho 15h.

Quantas turmas com LP? Quais séries?

Ao todo, tenho sete turmas de LP. Tenho 12 e 2° do Ensino Médio e trés quintas
séries.

Vocé tem contato com os PCNs? Eles sao discutidos na escola?

Atualmente, a escola de ensino fundamental ndo tem feito reunidées, mas quando
sairam os PCNs, eu acho que recebi , acho que sim... mas ndo cheguei a ler
tudo... li alguma coisa... mais sobre ensino de LP.

Vocé tem clareza da importancia dos PCNs em relagao ao ensino de LP?

Acho que sim... eu vejo pelo LD adotado na escola que o texto parece ser o
ponto de partida para o ensino da gramatica.

O LD faz parte do PNLD. Vocé conhece esse Programa? O que vocé acha
desse Programa em relagao a escola publica?

E o Programa do Livro Didatico, do Mec, que envia os livros para a gente
escolher na escola e adotar para as turmas. Acho bom, porque serve como um
guia, pra gente, mas nao sigo como cartilha, € um guia.

O LD é adotado em sua escola? Se &, qual?

Até 2007 era o Portugués, texto e voz, do Lidio Tesoto.

Como é feita a escolha do LD pelos professores de sua escola?

Bom, nés néo tivemos reunides pedagogicas este ano de 2007 porque foi muito
tumultuado, com a mudanga de governo, a enturmacdo, as mudancas de
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horarios, de turmas.. foi caodtico. Entdo, as editoras mandaram livros, a
Coordenadora nos chamou, nos pediu para escolher os que nds quis€ssemos
levar pra casa, eu levei alguns, revisei e escolhi o que achei mais adequado,
com leitura, compreensao e, principalmente, reflexdo sobre os temas dos textos.
Vocé utiliza o livro adotado em sua pratica de sala de aula? Como? Com que
freqiéncia?
Eu uso quase sempre, porque gosto do livro. Ao contrario de meus colegas,
nao acho que ele seja ruim. Por exemplo, no inicio, ele fala nos PCNs,, que a
sala de aula deve ser um espaco polifénico, onde se deve ouvir a voz de todos
os alunos, os textos tém bastante reflexao... eu sigo o livro quase diariamente.
O que vocé tem a dizer sobre o atual LD adotado por sua escola?
Como ja te falei, eu gosto. Ele tem bastante reflexao critica para o aluno e a
gramatica ndo € muito cansativa. Ele apresenta sempre uma gramatica
aplicada, na parte de anadlise linglistica e, depois, parte para a produgéao
textual, onde os alunos também podem fazer textos orais... contempla a
oralidade do aluno.
O LD contempla o ensino de LP a partir de géneros textuais?
Géneros? Como assim? A questdo do machismo? (pesquisadora :- nao,
textos, enunciados verbais ou orais).
Professora Alfa: - Ah! Tipos de textos... sim, ele € bem diversificado, apresenta
poesia, musica, crbnica, propaganda, jornal, etc. Trabalha com narracéao,
contos, fabulas...
O que vocé entende por género textual? Qual a importancia do ensino de LP a
partir de géneros textuais?
Olha, pelo que eu li no inicio, na apresentacdo do LD, género textual parece
ser tipos de textos e isso € interessante, porque o livro parte de textos bem
atuais, da realidade do aluno, para a reflexdo, a compreenséo, a interpretacao
e a produgao textual. Eu gosto porque ele trabalha muito com a reflexao e a
producgao textual.
Como o LD trata o ensino a partir do género textual?
Bem, ele comeca sempre com a leitura do texto, como a narracdo “O as do
volante”, depois, os alunos respondem a compreensao e a interpretacdo, No
fim, tem sempre um trabalho em grupo ou individual, que é reservado para a
producao textual. Eu acho muito bom.
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E como é apresentado o ensino de gramatica da LP pelo LD atual?
Ah, também gosto porque ndo é muito gramatiqueiro. Ele apresenta bem light.
Sempre, no final, depois da produgao textual, por exemplo, pontuacéo, ele da
um texto, sem nada e a crian¢a deve usar a pontuacdo adequada. Mas, nao
dita, ndo da regras e regras.
Como vocé trabalha com o LD? Segue a risca? Parcialmente?
Reelaboradamente?
Como assim? Ah, se eu sigo literalmente? Bom, na parte de leitura,
interpretagdo, eu sigo, mas na gramatica, como acho fraquinha, eu pego de
outros, como o Cereja, por exemplo, que da mais regras, mais exercicios.
Como vocé pensa que deve ser a estrutura do LD de LP?
E uma questdo complexa. Ndo acho que deva ser s gramatica, mas também,
principalmente, levar o aluno a refletir, a se posicionar criticamente, a dar sua
opinido, a dialogar e a expressar sua oralidade.
A gramatica é importante, mas nao posso ficar s6 nela.
Por exemplo, na parte de contos e fabulas, eu apresentei de outro livro, levei
DVDs, coisas mais dinamicas, sai do livro.
Vocé recebe incentivo da escola (auxilio financeiro, liberacdo das aulas etc.)
para participar de eventos de atualiza¢do (congressos, seminarios etc.)?
Na escola de ensino fundamental, ndo. Dizem que nds temos direito, mas até
para o0 meu Mestrado, tive de desistir porque elas ndo aceitavam que a gente
priorizasse 0 curso e nao, os alunos.
Vocé participa de eventos voltados para a discussao do ensino de LP?
Agora, especificamente, ndo. Mas eu sempre participo do Poder Escolar. Acho
que € um espago importante para a troca de experiéncias, para ouvir coisas
novas, enfim...
Vocé gostaria de dizer alguma coisa, deixar algum registro, sobre as suas
preocupacoes, duvidas, anseios etc. em relacao a sua atividade docente?
Acho que o LD é importante, os PCNs procuram nortear o nosso trabalho, o
livro é fundamental para as criangas da escola publica, mas a questao salarial
e horario para que nés possamos nos aperfeicoar sdo as coisas fundamentais
que o governo deveria ter como meta para a qualificacao do ensino publico.
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ANEXO 17

ENTREVISTA COM A PROFESSORA BEATRIZ

1- Qual a sua formagao?
Tenho Graduagao em Letras — Licenciatura Curta em Lingua Portuguesa.
2- Ha quanto tempo atua como professor de LP?
Desde os 25 anos, faz 20 anos que trabalho no Estado.
3- Quantas horas possui em sala de aula?
15 h/aula.
4- Quantas turmas com LP? Quais séries?
Tenho trés turmas aqui nesta escola e mais quatro numa escola do municipio.
Trabalho 40 horas semanais, 30 h em sala de aula.
Tenho quintas séries aqui e quartas séries no municipio.
5- Vocé tem contato com os PCNs? Eles sao discutidos na escola?
Ja tive uma vez, quando a Coordenacao levou para nés numa reuniao.
N&o, aqui na escola nao se discute nada, a gente faz o que acha melhor.
6- Vocé tem clareza da importancia dos PCNs em relagéo ao ensino de LP?
Mais ou menos, nunca li nada profundamente. Parece que € parecido com a LDB.
7- O LD faz parte do PNLD. Vocé conhece esse Programa? O que vocé acha desse
Programa em relagao a escola publica?
N&o conheco bem, mas acho tem a ver com os livros que 0 governo manda pra
escola. S6 que a gente escolhe um livro e eles mandam outros pra gente trabalhar.
8- O LD é adotado em sua escola? Se €, qual?
E adotado. E o do Lidio Tesoto.
9- Como é feita a escolha do LD pelos professores de sua escola?
E assim, a Coordenadora do SOP manda a gente escolher alguns livros, a gente
leva pra casa, da uma olhada e depois diz pra ela o que achou. Ai, aquele que foi
mais votado é o escolhido.
10- Vocé utiliza o livro adotado em sua pratica de sala de aula? Como? Com que
freqiéncia?
Nao, eu ndo uso... sé de vez em quando... porque o livro é muito diferente da

realidade dos alunos, eles ndao entendem o livro, os textos , as atividades sao
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muito longas... a gente comega num dia, ai eles vao pra casa e na outra aula,
tem que domar ... rsss fazer que eles fiquem quietos e comecar tudo de novo...
nao da certo.

E os textos sdo muito diferentes da realidade do aluno, eles ndo entendem nada.
E eu gosto de ficar mais solta, ndo gosto de me prender a uma coisa so.

O que vocé tem a dizer sobre o atual LD adotado por sua escola?

Eu ndo gosto, ele praticamente sé traz interpretacdo de texto e redacdo. E os
textos sao diferentes da nossa regido, a gente tem que ficar traduzindo para os
alunos. Sao textos variados, mas ... 0s alunos nao gostam.

O LD contempla o ensino de LP a partir de géneros textuais?

Géneros? Ah, os textos? Ah, sim, sdo bem variados, sim, mas a linguagem é
dificil pras criancas.

O que vocé entende por género textual? Qual a importancia do ensino de LP a
partir de géneros textuais?

Género textual?... Nao sei bem, mas acho que é o tipo de texto, isso? Ah, é
bom, tem vérios tipos de textos, mas este livro ndo traz muita gramatica.

Como o LD trata o ensino a partir do género textual?

Ah, aparecem varios textos... contos, descricao, narracao, musicas, depois vem
a interpretacdo, a compreensdao do texto... essa parte ndo gosto, € muito
extensa, o aluno cansa... porque o livro tem que ser copiado, eles copiam as
perguntas, depois respondem ... eles ndo gostam.

E como é apresentado o ensino de gramatica da LP pelo LD atual?

E assim, como te falei... a gramatica é muito pouco contemplada... eu prefiro
procurar em outros livros e trazer pra aula... este ano, trabalhei com o Diarinho,
eles gostaram, eles gostam mais de escrever, sao pequenos ainda, gostam de
escrever e ilustrar ... essas coisas...

Como vocé trabalha com o LD? Segue a risca? Parcialmente?
Reelaboradamente?

Nao, como te disse... eu nao sigo o livro... eu uso alguns tipos de textos... mas
parto pra outras dindmicas... fica muito monétono... se tenho que dar, por
exemplo, substantivo... procuro fazer trabalho com recortes de jornal, revistas...
eu acho que € isso, eu reelaboro, acho que sim...

Como vocé pensa que deve ser a estrutura do LD de LP?
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Acho que deveria ter autores e textos da nossa regiao, da linguagem do aluno. E
nao deveria ser sO leitura, interpretacdo de texto... acaba sendo sé copia, a
gente acaba obrigando os alunos a copiar do livro... E a gramatica deveria ser
colocada a partir do texto, mas .. ndo sei .. de forma diferente.

17- Vocé recebe incentivo da escola (auxilio financeiro, liberacdo das aulas etc.)
para participar de eventos de atualizacao (congressos, seminarios etc.)?
Imagina, guria, capaz! A gente vive em sala de aula e eu nem quero fazer mais
nada... isso nao vai mudar nunca.

18- Vocé participa de eventos voltados para a discussao do ensino de LP?

Nao, faz muitos anos, acho que uns cinco ou mais, nem me lembro...

19- Vocé gostaria de dizer alguma coisa, deixar algum registro, sobre as suas
preocupacoes, duvidas, anseios etc. em relacao a sua atividade docente?

Bom, em primeiro lugar, eu acho que o nosso salario deveria ser melhor, porque
... tu entendes, né? .. com esse salério, carga horaria maxima, imagina, a gente
ndao tem vontade de nada, no maximo, eu consigo fazer projetos, como o
Diarinho, levar pra ver DVDs, filmes, .. quando a turma é mais tranquila, eu
trabalho com contos infantis... eles fazem dramatizacdo... mas € raro.

Acho que é isso, principalmente melhorar a disciplina, a organizacao da escola

publica, o aluno nao tem mais respeito pelo professor.
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ANEXO 18

ENTREVISTA COM A PROFESSORA CAROLINA

1- Qual a sua formagao?
Tenho Graduacdo em Letras e Especializagdo em Lingua Inglesa,que fiz [a em
Porto Alegre.

2- Ha quanto tempo atua como professor de LP?
Trabalho com tudo, desde 52, até ensino médio, lingua inglesa, portugués,
literatura, ha mais ou menos uns 15 anos.

3- Quantas horas possui em sala de aula?
Um absurdo, tenho 16 turmas, uma média de 16h de inglés e quase 40h de
portugués. Trabalho em escola publica e particular.

4- Quantas turmas com LP? Quais séries?
Tenho oito turmas de L. Portuguesa, desde 52, 62 aqui até o ensino médio no
outro colégio.

5- Vocé tem contato com os PCNs? Eles sao discutidos na escola?
Nao, eu ja li alguma coisa dos PCNs na escola particular, nas reuniées, mas aqui,
nao.

6- Vocé tem clareza da importancia dos PCNs em relagéo ao ensino de LP?
Mais ou menos, é que nao da tempo, tu entendes? A gente vive feito bicho em
sala de aula, é um louqueiro.

7- O LD faz parte do PNLD. Vocé conhece esse Programa? O que vocé acha desse
Programa em relagao a escola publica?
Bom, eu sei que é o Programa do MEC que manda os livros pras escolas
publicas. A gente escolhe e é uma boa , porque essas criaturas aqui, da escola
publica ndo tém, na maioria, condigdes de comprar livro.

8- O LD é adotado em sua escola? Se é, qual?
Sinceramente? Eu ganhei o livro do SOP, mas nunca usei. Ou.. sei la.. acho que
usei umas vezes, mas € muito chato.. e a criancada das quintas, sem noc¢ao, nao
da ... as criaturas nao suportam ficar lendo, copiando, respondendo... € um saco!

9- Como é feita a escolha do LD pelos professores de sua escola?
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Nem sei direito, ela (a coordenadora) me chamou, me deu uns livros que
chegaram e eu escolhi um, mas nem sei qual vai ser adotado. E nem me
preocupo muito porque nao vou usar mesmo.

10- Vocé utiliza o livro adotado em sua pratica de sala de aula? Como? Com que

freqiéncia?
Como eu te falei, depende da turma... quando é mais gramatica, eu mando usar
o livro, porque os pequenos da quinta, ainda tem os pais... que € um nojo, um
porre! Eles ficam te incomodando, porque as criaturas trazem a mochila cheia de
coisa e, se a gente nao usa, eles reclamam. Entdo, de vez em quando, eu uso.
Mas, eu gosto mais de diversificar, levo DVD, musica, jornal...

11- O que vocé tem a dizer sobre o atual LD adotado por sua escola?
Sinceramente? Eu ndo gosto.. por exemplo, peguei a Unidade sobre substantivo:
tinha um texto que falava de futebol, as criangas gostaram, mas nao entenderam
nada ... funcao de nomear os seres, sei |4, eles ndo entendem essa linguagem,
pra eles , que vém da quarta, tudo € nome ...

12- O LD contempla o ensino de LP a partir de géneros textuais?

Género? Bom, pra mim género é masculino x feminino. Ou tu queres dizer tipos
de textos? Ah! Ai, sim... o livro é bem interessante, nesse sentido, ele contempla
varios tipos de textos, mas ja meio ultrapassados, tipo um texto sobre a filha da
Xuxa, nada a ver, a guria ja ta grande e a gente dando texto de quando ela
nasceu...Precisa revisar o tipo de contetdo que vai levar pros alunos.

13- O que vocé entende por género textual? Qual a importancia do ensino de LP a
partir de géneros textuais?

Entendo que sao tipos de textos, que devem ser diversificados, mas préximos do
aluno, porque a criancada, principalmente, ndo entende a linguagem regional
que aparece muito nos livros. E muita leitura, interpretagédo, € mondétono.

14- Como o LD trata o ensino a partir do género textual?

Esse texto que eu trabalhei era assim: igual a todos os livros, da o texto, leitura,
perguntas, o aluno responde, ai depois vem a Gramatica Aplicada, mas assim,
‘voando’, tu tens que pegar outros livros ou te virar, ensinar do teu jeito, pra eles
entenderem.

15- E como é apresentado o ensino de gramatica da LP pelo LD atual?

Da maneira tradicional, o de sempre, p. ex., esse, 0 substantivo é a palavra que
serve para designar ou nomear os seres. Entendes? O livro ndo tem nogéo... a
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criangca ndo sabe o que € ser, eles ndo tém essa capacidade de raciocinar
ainda...Acabam decorando e pronto.

Como vocé trabalha com o LD? Segue a risca? Parcialmente?
Reelaboradamente?

Conforme ja te falei, eu ndo sigo arisca, nem da... eu , pelo menos, nao consigo,
nao tem fundamento... tem gente que segue, eu nao, eu pego um dia 14 ,
quando todos trouxeram o livro e ficam me perguntando: - a sra. ndo vai usar o
livro? Ai, eu uso, mas a gramatica, geralmente, tiro de outros livros.

Como vocé pensa que deve ser a estrutura do LD de LP?

Acho bem complexo isso. Até agora, esse livro, por exemplo, d4 muito mais
énfase a parte de leitura, de interpretacédo, de produgéo textual. Acho que deve
ser .. sei la... mais moderado, nem oito, nem oitenta...

Vocé recebe incentivo da escola (auxilio financeiro, liberacdo das aulas etc.)
para participar de eventos de atualizagdo (congressos, semindrios etc.)?

Aqui, na escola, nada.. que eu saiba, s6 o pessoal do SOP € que faz cursos, etc.
Quando eu fui substituta na Federal, eu fazia bastante coisa, mas agora, nao
estou mais interessada, vou até fazer outra Faculdade, Direito, eu acho.

Vocé participa de eventos voltados para a discussao do ensino de LP?

Nao, atualmente, ndo tenho feito nada. Vivo tdo cansada, tdo exausta, que
quando nao tenho aula, porque eu s6 fago isso, trabalho 56 h em sala de aula,
entao, quando estou livre, quero € viajar, arejar a cabeca.

Vocé gostaria de dizer alguma coisa, deixar algum registro, sobre as suas
preocupacoes, duvidas, anseios etc. em relacao a sua atividade docente?

Bom, é tanta coisa que nem sei o que dizer. Acho que, em primeiro lugar,
deveria haver menor carga horaria e um salario melhor, obviamente. Para que a
gente pudesse parar, refletir sobre nossa prépria vida, porque afinal, € uma roda
viva, a gente ndo tem tempo nem pra pensar. Quando vé, ja passou o ano.

E, apesar de tudo, viste? Risos... eu gosto do livro, acho que livro na escola
publica e na particular também é importante, porque essas criaturas, hoje em
dia, s6 querem é festa rave, celular, internet, ninguém |Ié nada.
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ANEXO 19

ENTREVISTA COM O PROFESSOR DANILO

Qual a sua formagéao?

Eu tenho Magistério, fiz o curso de Letras e estou fazendo Especializagdo em
Educacao, da Federal.

Ha quanto tempo atua como professor de LP?

Especificamente, atuo com Educacgao Infantii no momento, mas ja trabalhei no
atual EJA, com Lingua durante sete anos. Agora, faz quatro que trabalho de 12 a
42 série e com uma 52.

Quantas horas possui em sala de aula?

Na educacao infantil, a gente trabalha ndo com um LD especifico, mas com
varios, porque trabalha com o Letramento... ver o que a crianca tem de
conhecimento da lingua e trabalhar a gramatica, a partir da parte oral, fazer a
relacdo com o que ela tem de seu conhecimento...

Entende? A gente se quer formar bons leitores, tem que fazer a insercado de
alguma coisa que dé prazer na crianga, ndo uma coisa imposta, monétona, como
o LD... entdo, desde a educ. infantil, eu trabalho diferente do livro , ou dos livros...

E ndo pode ser uma coisa obrigada pra crianga... uma das coisas que elas
gostam € do livro infantil... as fabulas... os contos...né?

De forma que eles , que ainda nao Iéem, escutam os livrinhos, porque na sala, a
gente tem um cantinho, que € um espacgo popular , e eles escolhem, cada dia, o
que querem ler...

Como em casa, eles, por ser escola publica, de periferia, ndo tém acesso a esses
materiais... eles gostam, entdo, os pequenos, eles Iéem de uma outra forma, a
gente utiliza uma outra possibilidade chamada linguagem, que € a dramatizacao,
eles fazem teatro da historinha lida e dialogada entre todos...

Sim, mas com os maiores, os de quinta, tu tb. Consegues fazer isso?

Sim, porque eles fazem desenho e gostam, eles interpretam, teatralizam.. é isso?
E, eles teatralizam as fabulas, os contos.

Quantas turmas com LP? Quais séries?

Tenho uma turma de Educacao Infantil e uma de 52 série. Tenho 25h em sala de
aula, ao todo.
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Eles dramatizam, e a gente consegue perceber que, com essa linguagem, no final
do ano, a gente pega todos os registros escritos e faz um livro, o Livro da Vida (eu
uso Freinet).
Esse livro € onde eles contam as histérias deles, da vida, da casa, da escola, o
que eles leram, os autores... a gente pede que eles coloquem os autores, quem
contou, quem fez, etc.
E, também, a gente trabalha com o jornal, ultimamente, que a escola recebe. A
gente faz com que as criancas sentem, socialmente, em circulo, escutem...
Como é que eu consigo? Bom, de vez em qdo. , tenho de dizer, "cara, agora,
senta, é hora de falar, de escutar”. E ai, eu pergunto, pra um , pra todos, o que é
um jornal? Que articulacoes ele faz, p. ex., com uma crénica policial e a vida dele
la na periferia?
Por exemplo, eu tenho que fazer com que a crianca fique, ou o pré-adolescente
figue atento, se atenha, entdo tem que haver espaco pra eles fazerem
perguntas...
E que eu sou meio palhago, por ex., pego uma cronica onde apareceu um
travesti, que € uma coisa forte pra eles... Uns riem, fazem piada, mas ai, eu
pergunto... imito... e eles dao risada .. e dizem “ Ah! Professor, o Fulaninho chega
todos os dias de madrugada, todo pintado de batom, de salto alto... risadas ....
Vocé néo pode chegar e ler uma noticia policial triste, que vai causar um impacto
na crianga, entao, a gente faz uma mediacao com a realidade da crianga...
Vocé tem contato com os PCNs? Eles sao discutidos na escola?
Os Parametros Curriculares Nacionais... na escola onde a gente trabalha, eu ja
trabalhei com uma colega ... o que acontece? Existe uma idéia de que a gente
tem que partir da realidade da crianca... essas criancas dessa faixa etaria, da
educacao infantil e as de 52, também, que eu tenho, elas manifestam problemas
que elas vivenciam em casa, como ... abuso, incesto, e elas manifestam , até no
proprio corpo... quando € com o caso de garotos, ai, as colegas pedem,
geralmente pra mim, pra eu falar com eles.
Agora, contrataram uma Prof® Orientadora, que é especialista, sabe como lidar
com isso. Mas, eu inclusive fiz uma critica numa disciplina da Faculdade.
O que acontece com os PCNS, com os tedricos em geral, com a Universidade?
Ela formata e forma, ela n&o prepara para a escola, para a vida com as criangas e
os adolescentes... a academia esta longe da realidade.
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E uma utopia, ndo prepara, e quem tiver essa visdo diferente dos PCNs, da
academia em geral, ta de passo errado, n&o sabe trabalhar...
Eu faco uma comparagéo semprecom outros profissionais: quem sai da Medicina,
sabe tratar um doente; um dentista, sabe arrancar um dente, mas o professor
nao, ele sai da Universidade sem saber trabalhar na realidade, ele sai cheio de
teorias na cabega...
Nés temos um curto espaco de tempo pra aprender a fazer um diagnéstico, mas
nao aprendemos a tratar o doente. E somos obrigados, na graduagéo, a fazer
estagios, relatérios, projetos, etc. numa realidade completamente
descontextualizada, uma utopia...
Como é que eu vou seguir um determinado projeto , parametro pedagdgico e
apresentar uma eficiéncia X, com um namero imenso e variado de alunos, de
classes sociais periféricas, com n problemas?
Eu nunca vou chegar perto deles seguindo essas teorias.
Por que o que € a realidade? Eo que a crianga percebe, o0 que ele percebe, 0 que
ele sente, o0 que ele ouve, o0 que ele toca, etc. ?
E o aluno que percebe, ndo é vocé, vocé deve prepara-lo, o aluno, para
perceber... uma mediacao apenas...
Por exemplo, como a crianga sente o gosto da cozinha da escola, o seu suor, a
lagrima que ela chora, enfim... ndo sei se ndo to muito viajante, mas falo demais
mesmao... risos
E eles querem que a gente pegue o livro didatico, pegue um texto, prepare para o
aluno, numa idealiza¢do, completamente longe do aluno!
Por exemplo, os PCNs colocam que a gente deve dar educacdo sexual pras
criangas... e umas colegas diziam assim na reuniao:
- Ah, nés temos que falar com essas maes, com essas vagabundas, desculpa
(n&o tem problema, a pesquisadora), pra elas pararem de fazer filho e mandarem
pra escola, e isso e aquilo... e acham que isso é seguir os PCNs...
E uma outra colega: - Porque essas criancas vém pra escola tudo suja, toda
melecada (gargalhadas da pesquisadora), porque a gente tem que colocar elas
numa mesa redonda, pra elas pararem de dar cria...
Mas, ela ndo se da conta de que a escola que ela ta fazendo, de que a educagao
construtiva, transformadora é pra aquela crianca, pra aquelas crias, € com aquele
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individuo, que vem daquela realidade... ndo € pras paredes , limpinhas,
direitinhas...

A escola é pra aquele ser humano que veio da barriga da vagabunda, da alemoa,
da africana , etc. (gargalhadas, eu).

Mas, n6s temos que lidar € com essas criangas...

Vocé tem clareza da importancia dos PCNs em relagao ao ensino de LP?

Eu penso que estdo longe da realidade do aluno... eles mandam partir da
realidade, mas os livros estdo muito, muito distantes dos nossos alunos, dessas
crias, como a colega falou.

O LD faz parte do PNLD. Vocé conhece esse Programa? O que vocé acha desse
Programa em relagao a escola publica?

E um programa bom, interessante, mas os livros as vezes ndo chegam na minha
escola, para a educagao infantil ndo chegam e para os maiores, eu nao gosto,
como ja falei antes.

O LD é adotado em sua escola? Se &, qual?

Na 52 série, era o Tesoto, mas eu pouco usei, apenas tirei alguns textos, algumas
letras de mdsicas, porque muita linguagem era completamente diferente das
minhas criancgas.

Como é feita a escolha do LD pelos professores de sua escola?

Bom, a parte de Educagédo Infantil ndo é regulamentada ainda, entdo ndo é
contemplada, n6s compramos os livrinhos, recebemos doagdes, etc. Os outros,
de 5% sado doados pelo governo, nés escolhemos aquele que achamos mais

proximo dos alunos.

10- Vocé utiliza o livro adotado em sua pratica de sala de aula? Como? Com que

freqiéncia?

Bem, na nossa escola, nés temos uma feira de livros, eles sao doados, além dos
livros do Mec, e eu uso mais esses, como falei no inicio, do cantinho do livro, na
sala de aula. Procuro ndo me apegar a um so.

11- O que vocé tem a dizer sobre o atual LD adotado por sua escola?

Acho que é uma realidade utopica, que esta longe da realidade do aluno.

12- O LD contempla o ensino de LP a partir de géneros textuais?

Acho que sim, porque apresenta varios tipos de textos, mas muitos tém uma
linguagem dificil, muitas questdes, so leitura , bla-bla-bla, os alunos cansam...
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O que vocé entende por género textual? Qual a importancia do ensino de LP a
partir de géneros textuais?
Género? Eu acho que sado os tipos de textos, acho importante, mas deve ser da
realidade do aluno, aquilo que ele traz de casa, que ele tem Ia no cantinho do
livro, todo tipo de texto, ndo sé livros... jornal, o livro da vida, que eles mesmos
fazem, acho que € uma boa...
Como o LD trata o ensino a partir do género textual?
Como eu ja te falei, € muito enfadonho, monétono, sé leitura, interpretacéo, o
aluno copia, responde... Acho que hoje ha uma caminhada para o igual, é pais
separados, homem vivendo com homem, etc., € essa realidade, do cotidiano do
aluno que n6s devemos ter nos textos e isso ndo aparece nos livros.
Por exemplo, tu pegas uma noticia do jornal, que no Rio de Janeiro, existem
muitos travestis, numa rua tal... a gente pde as criangas em roda e faz com que
eles falem, claro que muitos debocham, criticam, porque ontem eu vi o Zezinho,
descendo do énibus, rebolando, etc. Mas, tu tens que mostrar pra ele que nao se
faz uma critica debochada, que tem que se aceitar a diferenca das pessoas.
Ai, quando eles debocham do Zezinho, la da vila deles, eu pergunto, mas ele
agride as pessoas na rua? Ele nao trabalha? Ele rouba? Entendes? Eu faco ele
ver que € uma pessoa, que merece respeito.
E como é apresentado o ensino de gramatica da LP pelo LD atual?
Esse livro, que te falei, apresenta pouquissima gramatica e muito direta, muito
incisiva, a criangca ndo consegue entender que o substantivo abstrato é o nome
de um ser que precisa de sua caracteristica manifestada, etc. Parece que ele ta
falando no sexo dos anjos (risadas minhas)...
Como vocé trabalha com o LD? Segue a risca? Parcialmente?
Reelaboradamente?
Conforme ja te falei, ndo sigo, uso varios outros materiais e, principalmente,
jornal, fabulas, conto infantil, etc.
Como vocé pensa que deve ser a estrutura do LD de LP?
Mais proxima do cotidiano do aluno, mas do nosso aluno, o aluno daqui, da
periferia, da vila, da escola publica mesmo, o aluno carente, inclusive de afeto,
que te puxa, que fica te tocando porque € muito, muito carente...
Vocé recebe incentivo da escola (auxilio financeiro, liberagcdo das aulas etc.)
para participar de eventos de atualizacao (congressos, seminarios etc.)?
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N&do, mas sempre participo do Poder Escolar, inclusive sempre apresento
trabalho, nessa linha da educacdo construtiva e transformadora, de Freire e
Freinet.
Vocé participa de eventos voltados para a discussao do ensino de LP?
Sim, geralmente participo das Semanas Académicas e procuro apresentar
trabalhos sobre minha pratica de sala de aula.
Vocé gostaria de dizer alguma coisa, deixar algum registro, sobre as suas
preocupacoes, duvidas, anseios etc. em relacao a sua atividade docente?
Eu acho que seria importante rever Freinet, que agora esta voltando a ser
moderno e vé a crianca, 0 aluno como um ser social, que vé o aluno como
construtor de seus textos, de seu conhecimento.
E a escola deve esquecer um pouco essa questao salarial, parar de brigar um
pouco por salario e a academia, que parece ter uma grande vontade de construir
LDs para nés, que estamos na base, esquecem de nds, de nossa realidade. E
essa, para mim, é a grande falta de ética dos doutores, da academia, deveria
haver a vontade de os PCNs construirem nao uma cartilha pronta como é agora,
mas que fosse uma cartilha pra emancipar essa gente que esta aqui embaixo.
Que esse LD nédo fosse pronto, mas proximo da realidade do aluno e do
professor. Porque existe a questdo regional, a valorizacdo linguistica das
comunidades, uma infinidade de diferencas que nao vejo contempladas no LD,
pelo menos no adotado pela minha escola.
Porque, me parece, que ainda existe um desejo de construir uma lingua padrao,
por ser um pais continental, mas isso foi coisa do passado, existe uma
pluralidade imensa que deve ser valorizada e respeitada.
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