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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar e maal as praticas discursivas de
numeramento-letramento escolarizadas e seu efeiemciador em criancas e
adolescentes com historico de fracasso escolaa. tRato, foi realizado uma pesquisa
de cunho qualitativo, seguindo a teoria de Ludkéneré (1986) juntamente com
Erickson (1989), fazendo uso de estudo de casds ymo principal material o diario
de campo. Este trabalho foi fundamentado em abendatgdrica a respeito de:
Letramento, Alfabetizagdo e Numeramento; O Estigtoa Fracasso Escolar; A
Instituicdo Escolar e as relacbes de poder; alénprdoesso avaliativo e as suas
modalidades. A pesquisa foi feita em uma Institwigdo governamental, do interior de
Sao Paulo, na cidade de Itatiba, onde os sujesta@snf escolhidos tendo em comum o
histérico de fracasso escolar e de silenciamenssinA esta pesquisa teve como
intencdo levar o leitor a fazer reflexdes sobregde forma as praticas escolarizadas
promovem o silenciamento em alunos com histéricdraeasso escolar? Além disso
procurou observar de que forma essas praticas e atuacdo da Pedagoga na
Instituicdo (ong) onde esses alunos foram atendifEntro destes dois eixos foram
discutidas as praticas escolarizadas dos sujeiogpeasdquisa, observando em que
momentos eles sdo silenciados, e se este silentiameorre também nas préticas fora
da escola. A pesquisa também vai mostrar o resulladuma pratica diferenciada da
escolarizada onde o aluno recebe um atendimen&atdace, e o como ele interage
neste atendimento. Dentre as formas de silenciamemnta delas destacada é Avaliacao
Escolar,cuja discussdo neste trabalho procura gmailzar como 0s processos
avaliativos, aplicados pela Instituicdo Escolar,rraomoram na producdo do
silenciamento em alunos com historico de fracassolar.

Palavras-chave ~~ NUMERAMENTO-LETRAMENTO, SILENCIAMENTO,
ESTIGMATIZACAO, INSTITUICAO ESCOLAR E AVALIACAO.
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ABSTRACT

This work had the objective of identify and analyhe speech practices in numeracy-
literacy and their silencer effect in children Enagers with description of scholar
failure. For this, a research of qualitative maisias realized, following the theory of
Lidke and André (1986) in association with Erickg@889), using studies of cases
being the main material, the field daily. This warkas based in theoretical approach
about: Literacy, Alphabetization and Numeracy; ®tgma of scholar failure; The
scholar institution and its relations of power, tweg¢ the evaluative process and its
modalities. The research was realized in non-gowental institution of the interior of
Sao Paulo in Itatiba city, where the citizen wassgm having the criteria of scholar
failure and silencing. So, this research had thention of taking the reader to make
reflections about: in which way the scholar praigpromote the silencing in pupils
with description of scholar failure? Besides, loftk observing which way these
practices involves the acting of the educator @itistitution (ong), where these pupils
were attended? Inside these two axles was argeesttiolar practices of the citizens in
the research, observing in which moment they dema@d, and if this silence occurs
also in the practices out of school. The researdh also show the result of a
differentiated practice of the scholar where thpilpeceives a face-to-face attendance,
and how he interacts in this attendance. Amongvidngs of silencing, one highlighted is
the Scholar Evaluation, and the arguing of this kwimtends to question how the
evaluative process, applied by the scholar ingitutinfluence in the occurrence of
silencing in pupils with description of scholarlfme.

Key-words: NUMERACY-LITERACY, SILENCING, STIGMATIZING, SCHOIAR
INSTITUTION AND EVALUATION.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa foi organizado com basegstudos tedricos, que
vieram dar fundamentacdo as observacles e pré&@oasrealizadas, para que uma
pesquisa de cunho qualitativo pudesse ser feibsamyendo contextos voltados a
alunos que se silenciam diante de situacfes quelvemw praticas escolarizadas em
relacdo a alfabetizacdo e a matematica. Alunos estegmatizados, vistos como alunos

que “nao aprendem”, nem a ler e nem a escrever.

Motivacao e escolha do tema

Quando mais jovem cursei a Universidade Metodistaarea de Letras, mas
devido a outros interesses ndo atuei na area daagiiu Apds 20 anos, em 2002,
ingressei na Universidade Sao Francisco para targraduacdo em Pedagogia, porque
questdes relacionadas a escola e a aprendizagepreseme envolveram. Durante a
graduacdo aprendi muito sobre Jean Piaget e a @oiConstrutivismo, além de outras
teorias como a de Vygotsky e a Construcéo do 8upsito outro. Para a concluséo da
graduacdo apresentei um trabalho de pesquisa derssobre a “Dificuldade de
Aprendizagem e a Satisfacdo Escolar”, tendo unralbliado para o sujeito que “nao
aprende” e suas limitagOes geradas dentro da escola

Com relacdo ao trabalho de conclusdo do curso dagegia (TCC), em uma
perspectiva ainda muito positivista, focaliaetrianca e a dificuldade na aprendizagem,
termo este muito usado na época da graduacao, reeios escolares. A dificuldade na
aprendizagem é um tema que vem sendo discutid@lesaato por varios estudiosos,
ndo sé no Brasil como internacionalmente, na teatate buscar solu¢des para essa
problemética que, apesar de esforcos e muitastit@starealizadas, ainda continua
sendo um problema que preocupa os pesquisadoréssdaspedagodgica e psicologica.

Ao terminar a graduacdo em 2005, logo ingresseimestrado, pois queria
prosseguir com 0s meus estudos e discutir ainda malbre o aluno que tem
“dificuldade de aprendizagem”. Neste mesmo anocdmvidada para trabalhar como
voluntaria em uma Instituicdo ndo Governamentalmadmicipio de Itatiba, orientando
sujeitos encaminhados para a Instituicdo nas qeestiedagogicas, ligadas as

dificuldades escolares encontradas a principiogulépe de atendimento da Ong.



Interessante ressaltar que antes de iniciar o auEstapresentei uma outra
proposta de trabalho para o processo seletivo. proposta que versava sobre: “A
escolha do livro didatico de matematica pelas psufeas de 42 série do Ensino
Fundamental’. Mas com o decorrer das disciplinas nova proposta de pesquisa veio
a tona, buscar evidenciar dentro das questdedidaldiade de aprendizagem, as razdes
pela quais passam estes sujeitos, que sdo encamnpara a Ong em relacdo ao seu
histérico escolar.

Durante as disciplinas fui conhecendo novos cto€e novas teorias sobre o
sujeito que apresenta dificuldades na sua fasdaesétovas relagcbes comecaram a
fazer parte da busca para este trabalho de pesdaisacomo: fracasso escolar,
competéncia, ideologia, alfabetizacéo, fracassonatematica, aluno estigmatizado e
tantas outras que serao ressaltadas ao longotcdstho de pesquisa.

Ao ter contato com outras teorias essa visao deuttlhde de aprendizagem
centrada no aluno passou a nao fazer mais sefitidoa oportunidade de ler autores
que ressaltam que a culpa do fracasso nao estdamga; ou em sua dificuldade de
aprender. Tal fracasso pode ser visualizado armitum processo historico-cultural,
além de questbes de poder institucional e ideabdgie serdo apontados e discutidos
ao longo do trabalho.

Um dos fatores principais que mudaram os concei@santeriormente faziam
parte do meu conhecimento foi o de perceber quécaldade de aprendizagem nem
sempre deve ser definida como sendo um problenesamado pelo aluno, mas que,
reflete todo um processo que provém do meio eszatiy e das praticas sociais deste
aluno. A dificuldade néo € gerada unicamente psdala, mas é uma consequéncia de
uma série de elementos que perpassam as pratmaarezsadas. Porque é dentro da
escola que este aluno ou sujeito vai ser avalipelo, que aprende e pelo que a escola
determina que ele ndo aprende. Ou melhor dizendwaleacdo escolar assume outros
parametros que poderdo desqualificar tais sujedoshistoricos de fracasso escolar.

Schliemann et all (2006) aponta que Poppo{1©81), apresentou uma analise
bastante detalhada da questdo do fracasso edelaldez uma referéncia a explicagédo
do fracasso escolar em termos de privacao cultassinalando que:Témos, entéo,
para determinar o fracasso escolar, uma explicagédundo social, muito mais ampla

e veridica do que as deficiéncias individuai®orém, se bem examinada, essa teoria

! Poppovic, A. M. Enfrentando o fracasso escolar. ANRevista da Associacdo Nacional de Educacéo,
1981, vol.1, n.2. p. 17-21.



continua apontando para um sé culpado: o alunovgue de uma familia pobre e,
portanto, despreparado para os padrbes exigidaspebla.

Este trabalho de pesquisa buscou conceitos qdasgem a entender: Por que
alguns alunos ndo conseguem aprender. Qual a oetagd as suas praticas sociais? A
escola valoriza essas praticas ou nao? Entendbétamos processos que estabelecem
a formacao desse sujeito que é identificado naa@somo o aluno que “ndo aprende”,
e como tal, acaba sendo excluido e taxado comadsado, e até sendo estigmatizado
pela mesma.

Durante o processo de pesquisa tive algumas dladels, pois todos o0s sujeitos
escolhidos para fazer parte deste trabalho de [gessfio criancas/adolescentes sofridos
e carregam consigo uma dificuldade grande de carag@d, ndo se expressam
facilmente. Trazem uma bagagem escolar envolviga diiculdades tanto de ler e
escrever como de falar também.

Tive que esforcar para conseguir uma aproximacassede sujeitos, para
conseguir deles a credibilidade. Notei que elesdusn uma pessoa que o0s ajudaria,
mas uma desconfianca sempre pairava no ar. E ss#orggual demonstrado por todos
nos atendimentos me incomodava bastante. Espetgvales viessem falantes, afinal
eu estava ali para ajuda-los a fazer a licdo da casexercicio ndo compreendido em
sala de aula. Colocava-me como a pessoa amiga dialds. E foram precisos varios
encontros para conseguir fazer com que eles cenfiag trouxessem seus problemas
escolares.

Desse modo, o objetivo deste trabalho de pesqaisaddando, e como este
siléncio foi me incomodando comecei a pensar enpcamender qual é esta relacéo do
silenciamento tdo marcado em alunos com problem&®dasso escolar.

Dessa forma este trabalho contemplara capituloyensardo sobre Letramento,
Alfabetizacdo e Numeramento; O Estigma do Frackssolar; A Instituicdo Escolar e
o Fracasso: formas de silenciamento; além do dekemento da pesquisa e analise
dos sujeitos escolhidos para pesquisa, relacioragdocom sua vida nas praticas

escolares, o processo de avaliacdo, focando ebpenia a disciplina de Matemaética.



CAPITULO 1

LETRAMENTO, ALFABETIZACAO e NUMERAMENTO:
conceitos e praticas.

1.1. Alfabetizacao um processo de aquisicao daréed escrita
no ambito escolar.

Uma das teorias que se tem por alfabetizacdo entprelela seja direcionada ao
processo de escolarizagédo, onde se promove umadgagem de forma planejada e
sistematizada. Para Leite (2001, p. 28) o procdesafabetizacéo inicia-se muito antes
do periodo formal de escolarizacdo, através daagadido adulto, aonde a crianca vai
gradualmente identificando a natureza e as fungéesscrita. O autor diz também que,
este processo depende do ritmo e da qualidadent@aagdes do sujeito com a escrita e
0 seu meio, ou seja, as qualidades das mediacestivas vao determinar as
concepclOes que uma crianga apresenta sobre aagscrfio marca-las também, pois
podemos supor que, dependendo da quantidade ealidage € que a crianca diante da
escola ird demonstrar a sua agilidade ou ndo, guastiiver sobre o jugo da
alfabetizacao escolarizada.

Entre outras palavras, se uma crianca faz partendeneio social totalmente
marcado pela leitura e escrita, principalmentecsesémelhante a escolarizada, entdo
esta crianca tera uma maior competéncia de utlzda escrita e da leitura nas praticas
escolares, enquanto que a crianga que convive emeim social que nao utiliza da
alfabetizacdo escolarizada, notadamente, estacar@d@monstrara certa dificuldade em
acompanhar a alfabetizacdo escolarizada, podendaxsela de “fracassada”.

Nesse sentido, uma das criticas ao modelo tradiciescolar, € que ele
representa uma ruptura nesse processo, a escela pagpresentar para a crianga a
escrita, e esta escrita é proveniente de contexsao fazem parte da vida da crianca,
ou seja, € totalmente descontextualizada, porgdatizm somente o codigo, em
detrimento do significado. Neste modelo, a escelkcdnhece o contexto da crianca e
suas experiéncias anteriores com a escrita.

Para dar conta deste questionamento e procuraasofdrmas de entender a
questdo da alfabetizacdo, sera preciso buscar éwscautores como Soares (2004),
Rojo (2006), Mendes (1995, 2001, 2004), dentreosutjue abordam a questdo da



alfabetizacdo em um novo momento, 0 momento de alladfabetizacdo em relagéo ao
letramento, e principalmente com relacdo as pmatisaciais escolarizadas em
detrimento as praticas sociais ndo escolarizadasinto este que sera abordado no

préximo item.

1. 2. Alfabetizacao e escolarizagdo como objetestiedo e a sua
relacdo com o letramento.

Segundo Mendes (2001) e Soares (2004) o termamletri@ nao se refere
apenas a alfabetizacao, inclui os reflexos quecat@gpromove na vida social de uma
comunidade. O letramento também pode ser entendiédacordo com Soares (2004) e
Kleiman (apud Mendes, 2001), como praticas etegesociais permeados pela escrita,
a alfabetizacdo pode ser entendida como o progedecqual se adquire o codigo da
escrita.

Saber ler e escrever no sentido da alfabetizacgabér utilizar a leitura e a
escrita nas diferentes situacées do cotidiano,eehgje em dia sdo necessidades tidas
como inquestionaveis, tanto para o exercicio dadedia no plano individual, quanto
no plano maior, o da sociedade que exige do sugitpuanto alfabetizado o uso e
dominio da leitura e escrita em varios setoresdalasm preenchimento de um
documento referente a qualquer compra, a um praeanolo de uma vaga no setor
trabalhista até a comprovacdo de sua existéncavéstr de um documento de
identificagdo. ( MORTATTI, 2004)

Ser alfabetizado aos olhos da sociedade é ser temtpara habilidade de lidar
com a leitura e a escrita. E neste caso a edutagfoma fungéo importante que € a de
ser mediadora entre o individuo e a sociedadesggendo Mortatti (2004, p.29) € por
meio dos processos educativos que se constroemmdeielas maneiras e relacdes dos
individuos entre si, com a sociedade e a cultura.

Para Tfouni (1995, p.14) existem duas formas deneletr a alfabetizacdo, uma
como um processo de aquisi¢ao individual, ou sefarindo-se a aquisicdo da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades para a le#uescrita, e outra como um
processo de representacdo de objetos diversostueras diferentes. Sugerindo ainda,
que a alfabetizacdo tem uma caracteristicaimb®mpletude porque, de fato a
alfabetizacdo esta intimamente ligada a instrugamdl e as praticas escolares, sendo

dificil lidar com essas variaveis separadamentapbeta ainda a autora.



Ficando claro que do ponto de vista sociointerasian a alfabetizacéo,
enquanto processo individual, segundo Tfouni (192%5) ndo se completa nunca,
porque a sociedade exige uma continua mudanca,aeatunlizacdo individual para
acompanhar essas mudancgas se faz necessariaidtiajaovprocesso da tecnologia, que
hoje faz parte da escola e da aprendizagem, masfglizmente deixa muitos do lado
de fora, pois € sabido que nas classes menos &dasendo ha condicbes de obter estes
equipamentos que fazem parte desta tecnologia.

Giroux apud Tfouni (1995, p. 17) argumenta aceres delagbes entre
alfabetizacdo e escolarizacdo dizendo quk: rélacdo entre a alfabetizacdo e
escolarizacdo torna-se clara se considerarmos queboga a crianca possa
primeiramente entrar em contato com a linguagemawas da sua familia, é
principalmente na escola que a alfabetizacéo seswma’. Hoje outros estudos vieram
compor esta afirmagdo e muitas questbes foram tedas, principalmente sobre a
questdao de uma crianga viver em uma sociedadeddetl@asde o seu nascimento,
fazendo parte de uma familia onde no seu cotidéatetura e a escrita ocorre a todo
instante. Este contato direto da crianca no cam¥amiliar, com préticas escolarizadas
trara respostas positivas e valorosas para o smresvida escolar da mesma.

Segundo Tfouni (1995, p.20) enquanto a alfabetzagdocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuoslietsamento focaliza os aspectos
sécio-historicos da aquisicdo de um sistema por smegedade. A autora faz algumas

indagacoes a respeito dos estudiosos que procespander as seguintes questoes:

- Quais mudancas sociais e discursivas ocorremneansociedade quando ela
se torna letrada?

- Grupos sociais ndo-alfabetizados que vivem em sowedade letrada
podem ser caracterizados do mesmo modo que aqgeksvivem em
sociedade “iletradas™?

- Como estudar e caracterizar grupos nédo-alfalietiz@&ujo conhecimento,
modos de produgdo e cultura estdo perpassados peloes de uma
sociedade letrada?

Neste contexto, o letramento ndo esta vinculadoestemaquelas pessoas que
adquiriram a escrita, ou seja, os alfabetizadossc&8m também investigar as
consequéncias da auséncia da escrita, sempre ¢azend relagcdo com a estrutura
social. Neste mesmo patamar, a autora argumenta tpreno “iletrado”, ndo pode ser
usado como antitese de “letrado”, ou seja, paranéla existe “grau zero”, que
equivaleria a “iletramento”, 0 que existe sdo difdes praticas, conceito que sera

discutido a seguir.



1.3. Letramento e oralidade: relacbes com a eszat@o

Em meados dos anos 80, se da simultaneamente racéiovelo letramento no
Brasil, (Soares, 200%)do illetrisme, na Franca, da literacia, em Patugara nomear
fenébmenos distintos daquele denominado alfabetizagfhabétisation. A autora expde
ainda que nos Estados Unidos e na Inglaterra, endpalavra Literacy” ja estivesse
dicionarizada desde o final do séc. XIX, ela sada o foco de atencéo e de discusséo
nas areas da educacéo e da linguagem, o que sa&@wid no grande namero de artigos
e publicacdes.

Em seu artigo Soares (2004) relata que:

No Brasil, 0 movimento se deu, de certa forma, émacéo contraria: o
despertar para a importdncia e necessidade deidasgleis para o uso
competente da leitura e da escrita tem sua origeaulada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamentepaatir de um
guestionamento do conceito de alfabetizagcdo. Asaongontrario do que
ocorre em paises do Primeiro Mundo, como exematificcom Franca e
Estados Unidos, em que a aprendizagem inicial dardee da escrita — a
alfabetizacéo, para usar a palavra brasileira -ténasua especificidade no
contexto das discussdes sobre problemas do doxkni@bilidades de uso
da leitura e da escrita — problemas de letramento -

Segundo a autora, no Brasil o conceito de alfabgdiz e letramento ainda se
mesclam e se superpdem, e frequentemente se ceniurifl esse enraizamento de
conceito de letramento no conceito de alfabetizaglid detectado em analises de fontes
como censos demograficos, midia e producfes acea&mi

O interessante a observar é que na producdo acadénasileira, alfabetizacao
e letramento estdo quase sempre associados. Segoacs (ibid), uma das primeiras a
registrar o termo letramentddultos ndo alfabetizados: avesso do aves®ol eda
Verdiani Tfouni (1988), onde ela aproxima alfab&gé&o e letramento. Além dela, uma
outra autora Roxane RojdAlfabetizacdo e letrament¢l998) que apresenta uma
diferenciacéo entre os dois fenémenos, diferent&fdeni. Ja Angela Kleiman, ef@s
significados do letrament¢1995), discute o conceito de letramento tomandmaco
contraponto o conceito de alfabetizacdo, alternasties dois conceitos ao longo do seu
texto de coletanea.

No livro Letramento: um tema em trés géneros (L9%)ares procura

conceituar, confrontando os dois processos — difagéo e letramento.

2 Revista brasileira de Educacéo, Jan/Fev/Mar/Ab420®5



A autora chama a atencdo sobre a confusdo dess@ndros e a questdo de
alguns acharem que estes até se fundem. Embofdacdaexistente entre eles seja
inegavel, porém a autora argumenta que ha espeéadies para cada um dos dois
fendmenos.

Com relacdo a alfabetizagcdo sendo ela provenieatesdolarizacdo, Soares
(2004) diz que a questao do fracasso vem de elwcoain os registros de avaliacbes
externas a escola, como SARESP, SIMAVE, SAEB, e MNE hipétese que a autora
levanta € que a perda de especificidade do prockssifabetizacdo, nas duas ultimas
décadas, é um, entre muitos dos variados fatonas, ppdem explicar esta atual
modalidade de fracasso escolar em alfabetizacasejai a sua responsabilidade se da
justamente pela excessiva especificidade. O quéoaaacoloca é muito importante para
tentar entender essa questdo de alto indice devesfws na fase inicial do ensino
fundamental, porque ha uma alta exclusividade @ttdb apenas a uma das facetas da
aprendizagem, a lingua escrita, deixando de lggtoaesso de alfabetizacao.

Esta questdo é percebida em meu trabalho de pasmqgsalunos que ja
passaram pelo meu atendimento sdo cobradosfelalfabetizacdoou seja, por ndo
terem a competéncia da leitura e escrita, vale taq@r uma indagacao: onde fica o
processo de alfabetizacdo no caso desses alunosd, A na escola que se inicia a
aprendizagem, ndo levando em consideracdo a noadeiq mas 0 conceito de
ensinar, parece que ele ficou parado no tempogiotohfundido por outros conceitos,
€ 0 que se percebe neste alunos, que sdo val@ipatibarte deopiar, seria entdo este
um novo conceito? Acredito que a escola precisarreconceito de alfabetizagéo.

Em sintese, segundo Soares (2004, p.16), o queopéepprimeiramente é a
necessidade de reconhecimento da especificidaddfatsetizacdo, entendida como o
processo de aquisicdo e apropriacdo do sistemaatiae(alfabético e ortografico), e
em segundo lugar, que a alfabetizagdo se desenwoivacontexto de letramento,
entendido este como participacdo das praticas esvad a leitura e a escrita. Em
terceiro, que ambas sejam entendidas sob formagp@mdizagem inicial da lingua
escrita, que exigem multiplas metodologias, podesdp diretas em particular, a
alfabetizacao e indiretas subordinados as motivagas criancas enquanto letramento.

E por ultimo a revisdo da formacdo do professor sages iniciais, além de

outros tipos de ensino-apendizagem como, por exernftJA, de modo a enfrentar a
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grave situacao do fracasso escolar na aprendizameal da lingua escrita nas escolas
brasileiras, a fim de mostrar que o estigma daBse escolar ndo esta no aluno.

Para falar sobre o letramento como funcdo da aesnstvida escolar, quero
trazer para esta discussao o autor Leite (200kmaido que a nossa sociedade é
grafocéntrica, sendo assim, é dificil considerar individuo absolutamente iletrado,
porque isto implicaria que tal individuo nunca s$ise tido contato com a escrita. O que
realmente seria impossivel, pois esbarramos anoamtoento em cartazes, panfletos e
folhetins. Mesmo o individuo ndo alfabetizado, becenformacdes visuais fornecidas
por estes folhetos, além das informacfes oraisr§oepermear o seu caminho através
de algumas praticas sociais. Tais praticas scsga# entendidas aqui como préticas de
letramento, tanto no caso da crianca no perioderianta alfabetizacdo ou até o
analfabeto (sem o dominio do codigo escrito).

Segundo Leite (ibid, p.31) resta ainda, clarearets;des entre os conceitos de
letramento e alfabetizacdo. O autor cita Soare88)1®nde ela diz que é possivel
identificar no letramento as dimensdes individuasoeial. A dimensao individual
relaciona-se com as habilidades individuais, ptesema leitura e na escrita,
envolvendo desde o, dominio do codigo até a cag@irdo significado de um texto. Ja
a dimenséo social, relaciona-se com as praticaaisoisto €, o que as pessoas fazem
com as habilidades e os conhecimentos relacionegimsa leitura e a escrita. Leite
(2001) observa que os autores tendem a situar abetifacdo como parte desse
processo geral de letramento, s6é que caracteripatta dominio da tecnologia da
escrita, o que implica aqui o dominio do codigaitsc

Ao fazer uma relacdo entre o contexto aqui apradené o meu trabalho de
pesquisa € possivel afirmar que, alguns dos ssjajte freqientam a Ong néo
apresentam um dominio do cédigo na escrita e hadeimas possuem de certa forma,
um letramento que vem do seu préprio meio culeirglie esté ligado diretamente a sua
pratica social. Estes alunos ndo dominam o cédigas possuem uma oralidade.
Oralidade esta que os faz participantes da soaeddds ndo podem ser considerados
totalmente isolados, iletrados, porque o0 seu poOpmeio cultural e social os faz
participantes, com conhecimentos adquiridos despigmos provindos da prépria
convivéncia familiar.

Soares (2004) faz uma inferéncia sobre o contegttettlamento, onde ela diz
gue o individuo pode nao saber ler e escrever éister analfabeto, mas ser de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentishwulado ao letramento). Ou seja, ele



trds consigo préaticas, como por exemplo, quand@releisa receber o troco de alguma
mercadoria que comprou, ele sabe que existe umraggmepor tras desta situacédo, mas
que de certa forma ele busca através da sua vavéntiseu meio, resolver a situacao
para receber o troco certo. Usando para isso dgp<iieca de letramento, da sua
vivéncia enquanto individuo pertencente a um gsqmial de pouca escolarizacgao.

Essa pratica escolarizada que se faz presente rrenaonstitutiva na vida do
individuo, em situacdes como a citada acima n&dazpresente dentro de uma sala de
aula, porque infelizmente o aluno com um histédednsucesso escolar, acaba ficando
alheio dentro das praticas existentes em sala ld awédo colocados meio que de
“canto”, sendo esse “canto” taxado como o dauldiade de aprendizagem.

Para este, 0 estar em corpo presente dentro @adsahula, ndo faz dele um
aluno alfabetizado e talvez na concepc¢do de algans letrado. Mas este aluno esta
integrado na sociedade, apesar de seus limitegstdefora da escola esbarrando em
formas de alfabetizacdo que o fazem letrado, othanetizendo, que o faz ter certas
praticas sociais advindas do seu meio familiarceako

A escola para este aluno que percorre todos osadiasa forma de encarar um
professor que vé nele esculpida a imagem de alifacedciado, ou melhor, dizendo
estigmatizado, ndo o posicionando como o alunocagiggiire a competéncia da escrita,
sera ele considerado pelo processo escolar “il@tPad

Pois bem, a visdo que procuro buscar aqui, é audecgda aluno tem o seu
limite e 0 seu tempo de aprendizagem, com relagaoeinio da escrita e da leitura,
mas que isso ndo o deixa de fora da visdo de miletdmlo, fora da escola. Essa
participacdo em praticas sociais fora da escolaaso dos sujeitos dessa pesquisa estao
muito marcadas pela oralidade.

Marcuschi (2006, p. 23) exp0e sobre as praticasinarativas do uso da lingua
que se da nurnontinuumde relacdes entre modalidades, géneros textuaistextos
socioculturais. Esta visédo distancia-se da pogiggatémica comum nas décadas de 50
a 80, que defendia a grande divisdo entre oraligatigramento. O autor defende a
idéia de que se pode trabalhar a questdo do lattareeda oralidade no contexto das
praticas comunicativas, assumindo o letramento ganditica social situada.

Tal autor (ibid, p. 28) propée um modelo o qual slgere como sendo o
adequado para tratar dos problemas de letramentperspectiva do continuo das
praticas sociais e atividades comunicativas, eraaaipo aspecto da insercdo da fala e
da escrita no contexto da cultura e da vida so€Ciahutor enfatiza que, fala e escrita



mantém relagdes muito mais préximas do que se adenit estudos anteriores. Para ele
a fala e a escrita, detém mais relacGes de sengalhaio que de diferencas, numa certa
mistura de géneros e estilos. Um outro autor Gnili chamar de praticas
comunicativa§ que incluem as atividades sociais através dad gulinguagem ou
comunicacao sao produzidas.

Todos estes conceitos sdo interessantes, prin@psnporque todos relacionam
a pratica escrita com a pratica oral, entdo podedizes que uma pratica escrita pode
levar a uma pratica oral? E essa pratica oral pesiar ancorada em uma pratica
escolarizada? Talvez a resposta mais coerenta sstere a afirmacado de Marcuschi
(2006, p43) onde diz:

Muitas vezes um género € uma pratica mais abramgientorma a envolver
letramento e oralidade simultaneamente. Veja-seasp ale um evento
académico como a conhecida “mesa redonda”. Enqugériero textual, a
mesa-redonda é um género oral, mas nao deixa densarpratica de
letramento, j& que a escrita estd ali crucialmeteolvida. Nos lemos
textos, 0s ouvintes escrevem notas em seus cadeurfothas avulsas. Nos
lemos livros para preparar aquela comunicacaoatirédita.....Fazemos tudo
isso com base na oralidade.

Se levarmos em consideracao o excerto acima, padeomsiderar que a pratica
escrita escolarizada, praticada pelo professonia@i a sua aula, ou seja, um texto, ou
uma problematizacdo, também vem de uma préaticazadal, ou fara parte de uma
pratica oralizada.

Em meu trabalho de pesquisa percebi a dificuldd&ealguns alunos com
relacdo a escrita, eles sofrem certo pré-conceitante as aulas, porque, uma vez que a
pratica escrita € bem marcada pela pratica orajzaditos deles escrevem do mesmo
jeito que falam. Ou seja, pela falta de competémaaescrita, em momentos de
avaliacao eles acabavam sendo taxados como alueosag “aprendem” o codigo da
lingua formal como ela se apresenta.

Ora, se eles vivem dentro de uma comunidade quentesnde, fala e escreve
como eles, quando diante da pratica escolarizaal@aat sendo tidos como fracassados
na pratica escrita. Tomo aqui 0 que Soares (199®8B)pconsidera a palavra letramento,
sobretudo, comd(...) o estado ou a condi¢do, que adquire um grigocial ou um
individuo como consequiéncia de ter-se apropriadestaitd.

A autora ainda relata que a partir desse pontogda, \0 sujeito, mesmo sendo
“analfabeto”, pode, em alguns casos, ser considefaniado, na medida em que o0 mais
importante, no conceito, sGo 0s usos da escritasf@elos sujeitos. Entdo podemos

supor que esses alunos com histérico de fracasstagstambém satetrados pois



carregam consigo os efeitos de sua comunidadel,seiianciam praticas orais que

podemos dizer que sdo marcadas por determinadsapréscritas. Estes se fazem
entender e sdo entendidos no seu meio socioculkical aqui uma indagacao: por que
a escola deixa de lado a oralidade desses alurwsquE eles ndao tém voz dentro da
escola? O que impede a escola de partir da pratalezada, para a apresentacdo da

pratica escrita, observando as suas diferencdag@es de complementaridade?

1.4 Numeramento como Entender a Luz da Alfabetzagdo
Letramento

A discussao sobre o numeramento iniciou em 199%, gma pesquisa sobre
Descompassos na interacdo professor—aluno na a&uldalematica em contexto
indigena, e em 2001, Mendes apresentou em suatd¢sse de Doutorado a relagéo
entre as idéias de letramento e numeramento. 3&s \as autores que vém discutindo
a relacdo entre matematica e sociedade, procuebutdar diversas questdes a respeito
de como saberes matematicos permeiam, sado produzidostituidos, legitimados e
validados em diversas praticas sociais. MENDES{R00

Tal autora ressalta que muitos estudos sobre letfamtem se ocupado em
discutir a complexidade que envolve o fendmeno taita, e alguns deles chegam a
citar que o dominio de um sistema de numeracagdae do letramento, mas no
entanto a maioria centra-se no estudo da esaligdetura.

Mendes (2007, p. 11) expbe que:

Do mesmo modo que a escrita e a leitura, existesémea de conhecimentos
e competéncias necessérias para a compreensamialges numeéricas, as
guais ndo representam apenas a mera decodificagauicheros, mas, além
disso, envolvem a compreensdo de diversos tipoeeldedes ligadas ao
contexto social em que tais situacdes se fazememies Além disso,

podemos pensar em competéncias que envolvem na@asapeidéia de

quantificacdo, mas a medicdo, ordenacéo, clasgiicaomadas de deciséo,
etc., que podem apresentar diversos tipos de mpeEdes: escrita
numeérica e alfabética, representagfes visuais (ge@me grafica, por

exemplo), representacéo simbdlica, etc.

O objetivo deste trabalho de pesquisa € evidercigmestdo de numeramento
referida por Mendes (2007), sabe-se que a reflgpeia ‘humeracy, termo usado
inicialmente quando da traducado para o Brasiluficompreendido como alfabetizacéo

matematica, ligado diretamente ao processo deasagao.



Segundo Mendes (2007), Danyluk (2002, p.20), cledeafinir “alfabetizacao
matematica” como referentaos atos de aprender a ler e escrever a linguagem
matematica usada nas primeiras séries de escolgiza Segundo tal autora, essa
visdo restringe-se a uma aquisicdo individual,afgiela crianca, de codigos do
conhecimento matemético escolarizado. Mendes a&saptar 0 numeramento pretende
ir além da proposta esbocada por Danyluk, estadredec as relacbes com o
numeramento e o letramento.

Mendes (op.cit) faz uma observacdo do termo proppst Giroux (1989),
apresentando uma visao da alfabetizacdo matenthfer@nciada daquela que enfoca
apenas as aquisi¢cdes individuais de codigos, glende a autora aproxima de uma
discusséo que revela o impacto social da escritamgdica na sociedade.

Tal autora decidi chamar de numeramento para tamraranalogia com o termo
letramento, pretendendo tracar uma posi¢cdo dopmnvista da pluralidade de praticas
sociais existente em torno da escrita. Bem conszutlr € apontar as diversas praticas
sociais relacionadas a presenca de saberes eapranatematicas em diversos
contextos, sob diversas formas de representacao.

Mendes (2007) seguindo a teoria de Street, apeeseestudo sobre a escrita
tendo dois modelos o auténomo e o ideolégico. SmuRojo (2000), o modelo
autbnomo, segue a idéia de pressupor uma maneifrea U universal de
desenvolvimento do letramento (filo ontogeneticamgnquase sempre associada a
resultados e efeitos civilizatorios, de carater iviidal (cognitivo) ou social
(tecnoldgico) e neste caso a escrita. Neste mo@teet (1984 apud Mendes 2007)
aponta que apesar de outros autores se referiregliféxencas entre tecnologias,
segundo ele toda a versdo de uma pratica de lettan@ construido a partir de
condi¢des sociais relacionada as estruturas @digecondémicas especificas.

Em contraposi¢cao ao modelo autbnomo citado, Stt&84 apud Mendes 2007),
propde o modelo ideoldgico para o estudo do letndope autor apregoa a necessidade
da compreenséao dos significados sociais que enmadvescrita. Segundo Rojo (2000),
baseada também em Street (1984), afirma que dsgwréle letramento (literacies) sao
social e culturalmente determinadas e, portantosurasm significados e
funcionamentos especificos de contextos, instiag@esferas sociais onde tém lugar.

Kleiman (1995 apud Rojo 2000) assume que 0 modéémldgico “ndo
pressupbe”, uma relacdo causal entre letramentogrgsso, civilizagcdo, ou
modernidade, ao invés de conceber um grande digigoe grupos orais e letrados, ele



pressupde a existéncia e investiga as caractadstie grandes areas de interface entre
praticas orais e letradas.

Com base nas discussdes sobre os modelos autémademldgico, Mendes
(2001, p. 71) remete ao que ela denomina numeraméstendo relagbes com a

discussao sobre o letramento, e afirma que:

Primeiramente, se na visédo de letramento calcadfcotomia oral/letrado
€ dada énfase as qualidades intrinsecas da essttmdo entre elas o
desenvolvimento do raciocinio e da abstracdo, rsm @ matematica
poderiamos pressupor que esse status seria aingla ma

A autora expde que se nessa visao de letrameatmaécebe lugar de destaque,
0 numero estaria num patamar ainda mais elevadali€otomia ndo-saber Matematica
poderia levar os individuos a serem classificadnsac“analfabetos matematicos”. Esta
afirmacdo segundo a autora, esta sendo apresemdakntido de reforgar a existéncia
de um mito em torno da matematica, de que a graraleria de pessoas “ndo sabe
matematica”. Esse mito pode ser atribuido ao irssecescolar, prossegue a autora, ha
disciplina de matematica, o que faz com que mugoscurem outras areas do
conhecimento em suas escolhas profissionais.

Esses sujeitos considerados “analfabetos matersgtipoderiamos dizer que,
acabariam usando de expressdes como “ndo sabematiate, ou “ndo sao chegados
a matematica, e mais ainda “ndo gosto de materfigticejustamente ndo dominarem
0 cbédigo e a regras de leitura e escrita da maitesndscolarizada. Porém o
numeramento tem o sentido de buscar elementosdueéar uma idéia de pluralidade
que gira em torno da escrita, entre as diferefttesas de apresentar as diferentes
matematicas, entre as quais existem aquelas qremifdas praticas escolarizadas.

Segundo Mendes (2007) a autora Lave (1988) apeesentdiscussédo sob a
perspectiva das diferentes praticas matematicadiwsmnsos contextos, a autora afirma
gue existem diversas crencas e valores associadatemmatica, uma visédo de disciplina
da escola, como um corpo de conhecimentos exprpst@aexatiddo, racionalidade e
pela légica. Tal autora usa o termo como sendo Umet® usado para medir
mentalidades brilhantes. A autora ainda enfatizaqueestdo da sistematizacéo
padronizada das relacbes de quantidades, caradasizpara medir objetivos
especificos. Ao que parece segundo o exemplo dasadé que: “0s niumeros de uma
pesquisa confirmam a intencdo de voto do eleifmfece-nos que a matematica da uma

maior credibilidade e uma maior exatiddo com relag&supostos valores numericos,



deixando claro que esta visdo estd concentradaauelom autbnomo, que esta mais
proxima se comparada a uma matematica escolarizada.

Mendes (2006, 2007) expde sobre o modelo ideolégiopondo a visdo de
Street (1984) onde ele diz que é necessario n&apem dicotomias: letrado/oral, ndo
letradol/iletrado, numerado/inumerado, saber/na®rsatatematica, porque elas vao
acabar levando as referéncias escolarizadas, au rsgjcaso da escrita, 0 texto sera
considerado ensaio-académico, e com relacdo a m@tanacabara recaindo sobre a
matematica formal. O mais relevante é discutir mamento levando em consideracao
0S VAarios contextos sociais em que tais praticészeen presentes.

Um exemplo sobre este modelo ideologico foi apresienpor Carraher et al
(1982 apud Mendes 2006, 2007) que analisaramengeEnho de meninos vendedores
de cocos em Recife. Observando essa questdo tlce oda escrito, os autores
verificaram que 0S meninos apresentavam um bomngeseo na resolugéo de
problemas na forma oral, porém tinham grande ddaxe em resolver oS mesmos
problemas quando expressos na forma escrita. 8egus autores, para resolver os
problemas orais, eles podiam usar o seu modo praleritrabalhar as quantidades e
precos dos cocos, dentro de uma préatica de numetanidas esses mesmos problemas
apresentados do modo proposto pela pratica es@aasavam a ser algo totalmente
novo, desvinculado do contexto.

Terezinha Nunes e seus colegas no Brasil (NunéfieB@ann e Carraher, 1993)
executaram um programa extenso de pesquisa sobelgho entre o contexto da
aprendizagem e a forma de matematica aprendida.paliiram de um enigma o qual
se referia as taxas de reprovacdo de criancasleimasi da classe operaria em
matematica.

Tais autoras observaram que as criancas da clgeséria desempenhavam
bastante mal em matematica na escola, chegands @ena0% a taxa de reprovagdo na
segunda série. Essas criancas pesquisadas paleasaitines, Schleimann e Carraher,
formaram um grupo de criancas que participaramettr sla economia doméstica, onde
assumiam papéis de vendedoras de rua, sozinh@sdamndo seus familiares.

As autoras langaram questdes do tgmmo podiam estas mesmas criangas que
falhavam na matematica na escola priméaria ter éxibmno vendedoras? Elas mesmas
nao realizavam as transacdes? Ou as criangas gqoeveadedoras de rua sao as que
tém éxito na escolaNUNES, 1993, p.109).



O resultado deste trabalho foi impressionanteesggastas as perguntas foi que,
essas criancas foram bem sucedidas no que eleschdafMatematica de rua™, e
falharam na escola. As taxas de sucesso foramfisagiviamente diferentes. Essa
matematica de rua tem como base principal uma nddianoralizada. E o mais
interessante é a facilidade com que as criancatveeam a conta de soma e subtracéo,
usando dessa oralidade.

Segundo Mendes (2007) essa questdo da oralidadenataméatica, nao
reforcando a dicotomia oral/escrito, a qual vemdeediscutida neste trabalho, uma
questdo foi levantada, apesar de as estratégiassdéucao se realizar através de
recursos orais, elas estdo relacionadas as prasyecificas em torno do sistema
escrito numérico decimal no contexto sociocultdd meninos pesquisados.

Outras formas de exemplificar a questdo de numeraErietramento serao
abordas dentro do capitulo 5, onde serd discutida situacdo envolvendo a aluna

Catarina em uma aula de matematica.

1.4.1. Praticas, eventos e as praticas escolaszilaumeramento-

letramento.

Mendes (2007) apresenta uma discussao ressaltaeddognesmo modo que o
letramento, que tem seu foco nas praticas socmisoeno da leitura e da escrita, o
numeramento esta vinculado a relacdo entre matar@fpraticas sociais, incluindo as
diversas préticas, saberes e formas de represerpagsentes na sociedade. A autora
apresenta, com base em Street (1993, 1995) erBafA61, 1994) a nocdo de préticas e
eventos de numeramento-letramento.

Barton (1994, apud Mendes, 2007, p.23) tem un@ouie letramento como um
sistema simbdlico e, ao mesmo tempo, um fendmemmlpgico, que pode ter um
cunho de representacdo do mundo para nés mesmas) &nbmeno social de
representacdo do mundo para 0s outros. Segundotoo @uletramento pode ser
entendido como uma atividade social, na qual estaleda uma série de atividades
particulares que seriam 0s eventos de letramesttw,é, a palavra escrita assume um
papel, de forma direta e indireta, ndo sendo nédasa presenca fisica da escrita no

momento da interacao.

* Alexandrina Monteiro (1998,2006) e D’Ambrosio (B3®005) entre outros autores, vao falar sobre esta
matematica do ponto de vista da Etnomatematica.



J& Street (1995, apud Mendes, 2007, p.24) afirnea“gas temos modelos de
eventos culturalmente construidos em nossas mertesim a idéia de evento reporta-
se as cenas particulares em que o letramento tempapel, e para que esses eventos
ocorram, eles estdo inseridos em praticas de letfeingque representam um conceito
mais amplo, elas ndo s6 incorporam os eventos@eriento, mas também, os modelos
populares e as pré-concepcOes ideoldgicas subgsceslativas aos usos e sentidos
produzidos para a escrita, 0s quais definem papéistidades e relacdes de poder.

Mendes (2007) ressalta que tais praticas socidéioeadas a escrita sdo
constituidas por padrbes socioculturais que detenmivalores, crencas, formas de uso,
objetivos, papéis e atitudes relacionadas ao ugsd#a num contexto especifico.

Da mesma forma, em relacdo ao numeramento a gutopde que as praticas
de numeramento podem ser entendidas a partir dégsadelacionados também a
objetivos, valores, crencgas, concepcgdes, papéituees, que constituem os eventos e
sdo por eles constituidos, numa relacdo de complanade. Para isso Mendes
apresenta o trabalho de Lave (1988) sobre aduitisipando das atividades realizadas
pelos Vigilantes do Peso e fazendo compras no sigpeado. Nesse estudo, segundo
Mendes (ibid), o evento de fazer compras no supeade € regido por praticas
relacionadas a objetivos, valores e crencas queetiefos processos de decisdo do que
comprar e em que quantidade, segundo critériosgoelistintos daqueles usados pela
pratica escolar.

A autora aponta que existem, também, eventos denamnento-letramento que
sdo regidos por praticas sociais escolarizadasguass apresentam caracteristicas
proprias que sdo marcadas por concepcles, papiéislea e objetivos especificos
dessas préticas. Portanto, segundo Mendes (20#nmos supor que essas praticas de
numeramento-letramento que séo condicionadas p&iguicdo Escolar, podem ocorrer
também em espagos fisicos fora da escola, talajgak sera analisado neste trabalho
de pesquisa. O atendimento realizado pela Pedatmygeo da Instituicdo que oferece
assisténcia a alunos com histérico de fracassdagsapresenta em varios momentos
uma pratica condicionada pela Instituicdo Escolar.

Essa questdo sera bastante observada neste tredbglbBequisa, onde as préticas
da Pedagoga, embora realizadas em um tipo de gatertace a face, apresentam
momentos regidos por praticas escolarizadas e damospuem funcdo do tipo de
interacdo, existe uma aproximagdo das praticagisode seus atendidos, momentos

esses em que se procura dar mais espaco a oraidad¢endidos.



E sob este mesmo aspecto também poderdo ser abseegentos em torno da
leitura e escrita, através de interacdes que s&iroddas entre alunos e professores que
mostrardo sujeitos estigmatizados e silenciadoayés das praticas escolares. Sendo
taxados como aquele que ndo aprende, por estameste sendo avaliado através das
praticas de eventos escolarizados, para tanto ibutaj@ trara algumas observacdes

sobre as questdes que marcam o aluno com histigiracasso escolar.



CAPITULO 2

O ESTIGMA DO FRACASSO ESCOLAR

2.1. Alguns conceitos

Muitos autores como Aquino (1997), Soares (1986arv@lho (1997),
Abramowiez (1997) dentre outros abordam conceituzes o fracasso escolar e a
relacdo com o “ndo aprender”, contudo a maiori@sl@hi delinear essa questdo do
fracasso escolar sob o ponto de vista socioldgico.

A teoria da psicanalista Cordié (1996), também legta para fazer parte deste
trabalho de pesquisa, vai conceituar o aluno ddopde vista individual. Fator este
também considerado de suma importancia, pois agolaleste trabalho de pesquisa
também foram constadas questfes de valores pessoaisja, como o aluno internaliza
essa questdo de ser considerado pela escola um @len “ndo aprende”, ou seja,
estigmatizado pela sociedade escolar.

Segundo a definicdo de Cordié (1996, p.1la)cfianca que esta em situacdo de
fracasso escolar é aquela que ndo “acompanha”, po& escola, € preciso
acompanhar, primeiro o programa que diz 0 que égsdério aprender, em que ordem,
em quanto tempo, depois acompanhar sua turma, eadissanciar do rebaniio O
fracasso escolar é uma questdo complexa e traredoran na vida do sujeito em
formacgéo, a autora relata que o aluno com histiiracasse@scolar sofre, ao mesmo
tempo, dadesestimana qual est& preso por ndo estar a altura deaspaacoes, ele esta
a mercé da depreciacao.

Para Cordié nunca ha uma causa Unica para o foaeasslar, 0 que somos
obrigados a concordar, pois ha sempre a conjungdaidas causas que, agindo umas
sobre as outras interferem na aprendizagem do ,afgu® levado pelas dificuldades
encontradas ao longo do periodo escolar vao sartdonum processo de fracasso ao
findar o ano letivo.

Encontrar um culpado, mas quem? ... culpa do goyata sociedade, da
Educacdo Nacional, dos pais? O que é preciso feegr a pedagogia, aumentar as
verbas, refazer o plano de ensino, habilitar o$epsores? S&o perguntas dificeis de
serem respondidas, porque todas as perguntas spostas com parcelas na questdo do

fracasso, talvez fazer estudos mais complexos bdecama relacdo entre todos as



questdes, e movimentar todos os casos de fracasstare estudando caso a caso,
dentro da sua individualidade, garimpando as ddedes e reconstruindo as teorias
para posteriores resultados satisfatérios.

Segundo Cordié (1996, p. 17), fmcasso escolar € uma patologia recénte
surgindo no fim do séc. XIX, com a escolaridadeigatéria, tomando um lugar
consideravel nas preocupacdes da sociedade, levasdomudancas radicais na
educacao, onde 0s sujeitos que expressam estérbiistexpressam também seu mal-
estar em uma época onde o dinheiro e 0 sucessal séad valores predominantes,
vamos provocar a sociedade para que pesquisas f&gfas) para direcionar o ensino e
capacitar professores para desmistificar e estmdés os seus alunos com dificuldade
escolar, para que o fracasso escolar ndo os tdaliglms diante de uma sociedade.

Atualmente, essa mudanca da sociedade dentro despago e um tempo, de
uma ou duas geracoes, transformou profundamentfia &lo escolarizado e do futuro
trabalhador. O agricultor de hoje, se quiser sdbeey deve tornar rentavel sua
producdo com métodos modernos. Até os artesdosoldgados a entender de
administracdo para melhorar os seus negocios. Bygonédo falar dos subempregos que
necessitam de no minimo uma leitura e conhecimerdtematico para ingresso em
pequenas empresas. Como ficam os estigmatizadase resso de vida? Terdo
oportunidades?

Segundo Cordié (ibid), este sujeito guardara viestigesse insucesso durante
sua vida, desgostos e vergonha, questionamentos actua identidade. Além de ser
um fracasso na escola, estara fadado ao fracassoanada. O fracasso pressupde a
renuncia a tudo, a rendncia ao gozo, diz aindat@auE neste caso falo dos sujeitos
que a presente pesquisa envolveu, ndo sé os elxolpara a analise, mas também
todos os atendidos pela parte pedagdgica da Ong.,n@ verdade sdo 0sS meus
exemplos de trajetéria dentro da instituicao.

Observei neste trabalho de pesquisa um caso dend@@aque preocupada com
seu filho, que no ano anterior, em uma outra estele que frequentar uma sala de
recuperacédo de ciclo, e agora devido a questéesidanca de domicilio foi transferido
para uma outra escola, sendo quase que rejeitadtepdreqientado uma sala de
reforco. Este mesmo aluno, mesmo tendo conseguadalfabetizacdo vencer suas
dificuldades e agora, que consegue acompanhama tuat qual foi matriculado, carrega
consigo o estigma de fracassado perante a outnkaesc

Este caso vem de encontro com as palavras de Gag496, p. 21) que relata:



... Por que o sucesso escolar ocupa um lugar {@oriamte na vida de nossos
contemporaneos, criangas, pais, ensinantes e gotes? Que projetos, que
fantasmas estdo por tras dessa aspiracdo ao su&@ssbem sucedido na
escola é ter a perspectiva do ter, mais tarde,helsasituacdo, de ter acesso,
portanto ao consumo de bens. Significa tambémadiggiem”, isto €, possuir
o falo imaginario, ser considerado respeitado. iihelro e o poder nao sédo
eles a felicidade? O préprio Estado alimenta espaegdo. Para ser grande,
uma nacao ndo deve sempre aumentar suas riguezas eompeténcias.

Por estas razbes é que devemos chegar mais pagtardie demanda de alunos
com histérias de fracasso escolar, e tentar varifita sua individualidade o que
dificulta a sua competéncia, e como este aluno devevisto pela sociedade, tanto
escolar como na sociedade como um todo, admingkir@ssim pesquisas que nos
levem a respostas mais proximas dessa dificil dzada sobre o entendimento de

sujeitos fadados a ter “insucessos”.

2.2 Problematizando o fracasso escolar

O modelo tradicional da educacéo trata 0 conhedomsmo um conteddo, com
informacdes, e fatos a serem transmitidos ao alOnaluno, seguindo esta visdo, vai
para a escola para receber uma educacéo, para giaderque ele foi “ensinado”.
Segundo este modelo, o ensino € a transmissadfatenatdes. A aprendizagem é a
recepcdo de informagfes e seu armazenamento nariaefk@rofessora esta em sala
de aula para fornecer ao aluno um conhecimenta@morganizado para que o aluno
possa armazenar sem fazer nenhuma restrigcao.

Suponho que o aluno que tenha um ritmo mais lantbe se perdendo no
conjunto deconteudos, os quais estdo prontos para serem dadogle dia de aula,
mas o aluno que ndo acompanha, ou que néo tentesmmardesempenho da sala por
certo acabara se desinteressando da aula, por me@oy vergonha podendo se tornar
um aluno indisciplinado ou, um aluno deslocado desais. Ficando acomodado no
seu “canto”, o que para a professora podera tramspauma possivel dificuldade de
acompanhamento, ou ainda que este aluno posssstigmatizadp passando por um
aluno que ndo consegue acompanhar os demais podmrdoonsiderado como
preguicoso aquele que ndo se esforca. Serd quen gigafessor ja esteve nesta
situacao? O que fazer quando tais acontecimentadém a sala de aula?

Percebendo-se que ndo houve uma aprendizagem, cadedupode e deve

mudar a sua estratégia de ensino-aprendizagemreSpansabilidade ndo consiste sé



em transmitir informacdes ou apresentar explicagi@etexto, mas principalmente em
buscar novas formas de apresentar contetdos quest@nsendo assimilados.

O aluno que aprendeu a ler e escrever é um sdsupea compreender o sentido
do que esta lendo ou escrevendo, é preciso conheneeste aluno para saber se ele
tem condi¢cbes de assimilacdo do contetdo do tesdogle consegue fazer uma
interpretacdo do texto. Sera que este aluno tesenaneio social, condi¢cdes de usar as
mesmas palavras encontradas nas leituras concedrndaala de aula? Teria este aluno
meios de comunicacgdo oral e escrita com 0 mesmalteque lhe é apresentado pelos
livros escolares?

No dia-a-dia escolar, o aluno certamente se depara enunciados de
problemas matematicos que utilizam palavras queledeonhece, ou cujo sentido ele
ainda ndo entende completamente. Estes problemmaarpantéo a ser algo sem sentido
e a solucéo, ao invés de ser procurada atravésaddaulogica, torna-se uma questédo de
adivinhacao e até do “chute”.

Um outro ponto importante a ser discutido, a regregao concreta, que deve
ser necessaria para o aluno ter nocdo do que redtiematizando, como por exemplo,
guando se pede quantidade, por muitas vezes aquistquantidade acaba ndo sendo
entendida pelo aluno, que sofre ao ser questiopadwalores acima do que ele sabe
contar. Alguns alunos lancam mao de estratégiaso coimquinhos” no papel para
representar a quantidade que esta sendo pedidamahciado do problema, serd que
estes alunos tém nocao de quantidade, com nunenoa de cem ou de mil?

Neste trabalho deesquisa pude observar que alguns alunos ndo cmmsdgr a
nocdo do que é ter mil palitos em cima da mesam®smo, quando o enunciado de
uma problematizacdo que exige que ele saiba qéamiblitros de agua dentro de uma
caixa d’'agua, e o resultado, eles deixam de resolexercicio proposto esperando que
no dia seguinte o professor coloque a respostaiadrg, e assim, eles poderao copiar a
resposta certa. Sera que os valores representatioggrola estdo longe do contexto
cultural e social destes alunos?

Segundo Cordié (1996) esta situacdo de incompet@eeiba se transformando
num sofrimento para o aluno, que pode se transfanoma ‘mau alund e dai pra frente
se identificar com isso. Ele acaba se colocandormposicdo passiva de aceitacao de
“incompeténcia”, o0 que, segundo a autora, seraladtu como débil, e essa

“debilidade”, sera entdo um mau engajamento desdlieio de sua escolaridade.



Sa0 essas criangas que “ficam jogadas” na ree@locagn classes de
recuperacdo num estado de indiferenca e de imoibiliEste estado de passividade que
perdura se torna uma segunda natureza, a criangabgea a ele, depois se satisfaz
com ele e, por fim, Ihe sera dificil sair dele, pbata ainda a autora.

E como consequéncia dessa incapacidade de esceeder,contextualizar, o
aluno acaba se distanciando da escrita, passargly &isto como um aluno que

apresenta um histérico de fracasso escolar.

2.3 Fracasso escolar e a relagdao com o n&o aprender

No Brasil, segundo Soares (1986), o discurso erorfda educacao popular é
antigo: precedeu mesmo a proclamacéao da Republiaatora aponta que Rui Barbosa
em 1882 ja anunciava a precariedade do ensinogam@o no Brasil e apresentava
propostas de multiplicacéo de escolas e de melfaghtativa do ensino. De 14 para ca,
este discurso sobre a educacdo sempre esteve tpressnatos politicos, cobertos de
ideais democratico-liberais, com o objetivo da igade social, e da democratizacdo do
ensino.

Soares destaca que, ao longo do tempo, esse dismarsomava uma direcao
guantitativa, no sentido de ampliar as ofertas aciooais, com 0 aumento do niumero
de escolas para as classes populares, ora seavphisa a melhoria qualitativa, através
das reformas educacionais, reformulacdes da omginzescolar, introducdo de novas
metodologias e aperfeicoamento de professores.

Tal discurso social procurava responder a demargfalgr por educagéo
(qualitativa e quantitativa), lembrando sempre guetencdo maior era, e é ainda hoje,
para uma democratizacdo da escola. O interessanépresentacada autora € que,
apesar de transcorridos 20 anos, ainda nos depsreom problemas semelhantes.
Encontramos criangas e jovens sem escola, algunsgeoencontrarem vaga perto da
sua casa, e por ndo receberem ajuda de custo gitadareem outra escola, acabam se
evadindo do meio social escolar.

Ha& também casos de alunos que ficam a margem déaesem funcdo de
problemas sociais, como pequenos delitos, acabado sejeitados pela prépria escola,
ndo conseguindo vaga em outra, ficando a merc&udogles problemas encontrados

em criancas que nao frequientam escolas e ficamuagss



Considerando a abrangéncia do assunto com relaff@qiegncia, reprovacao e
evasao da escola, Silva et all (in Abramowie®7)Qropdem fazer um recorte dos
aspectos psicossociais, no sentido de buscar analsdos referentes a algumas
varidveis que nos levariam a compreender as foooa® a escola participa frente a
questao do fracasso escolar.

A pesquisa realizada pelos autores aponta que & d9ndice de evasdo na
regido de Pelotas (RS), onde elas fizeram um meeg@ata a pesquisa, no 1° grau, na
rede publica foi de 7,3%, enquanto que na redécphat foi de 1,5%. E com relagéo a
reprovacdo, o indice foi de 25% na rede publica9,2% na rede particular.
Considerando que o assim chamado de fracasso restwknge tanto a reprovacao
como a evasao, elas constataram uma diferencantgritmtre as escolas, sendo o0s
indices de 32,3% de fracasso na rede publica édl8arrede particular.

Dai a pergunta que as autoras langcam durante aipasgor que o fracasso
escolar € maior na escola publica? Ou invertengordo de vista: por que a escola
particular tem mais sucesso? Em termos de Brdsd 8t all (1997, p. 29) relatam que
os indices de fracasso escolar atingem patamapsssionantes: “da amostra de 100
alunos matriculados na 12 série, apenas 3%, ighaskiar sem nenhuma repeténcia em
sua trajetdria escolar” (Ribeiro, 1993).

Diferentes discursos ao longo das ultimas décadderp tentar explicar esse

fendbmeno. Silva et all (apud Abramowiez 1997, pe2§)6em que:

Nas décadas de 1940 e 1950 dominava a idéia deagjypmssoas eram
portadoras de dons ou aptid6es inatas, dentreas glinteligéncia, que as
faziam ter maior ou menor sucesso na escola e d@ W psicologia
diferencial, de grande significagdo na época, eapf as diferengas pela
raca e pelo sexo [...]

Segundo Silva et all (ibid, 1997), a partir de 196@co dessas explicacdes vao
deslocar-se para 0s aspectos culturais, surgindimas teoria da “privacdo” ou
“caréncia”: caréncia alimentar, caréncia cultucalféncia afetiva. Mais tarde vai ser
compreendida por “déficit”, que podera ser: culiusacial, de linguagem, e mais tarde
ainda, podendo ser explicadas pelas “dis”: disfanc&rebral minima, dislexia,
disgrafia, dislalia, discalculia, disortografia (laces e Moysés 1992). O que acabou
sendo compreendido pela chamada “educacdo compeasatas décadas de 1970 e
1980, ou seja, que pretendia “compensar as faifas”as criancas carregavam. Dai a

criacao das classes especiais ou de reforco.



Ao longo desse meu estudo busquei também em JA&&R) explicacdes sobre
a questdo do fracasso escolar, a repeténcia esaceeacolar, e percebi que a autora
também constréi a sua pesquisa baseada em dadosugeeem um progressivo
afunilamento, onde a autora chama ge&mide educacional brasileifa Ao que ela
explica que esta construgcdo se da através da aejefiela escola, das camadas
populares, onde as pesquisas tém demonstradaa8eglentre origem social e fracasso
escolar.

Soares (1986) faz uma explanacgéo dizendo tpgo$ tem seu lugar na escola e
a todos teré sido dado o mesmo ponto de pdrti@aal sera o ponto de chegada — o
sucesso ou o fracasso? Isso dependera de cadaumissd a autora expde que ai esta
definida a ideologia do dom, segundo a qual, asasado sucesso ou do fracasso na
escola devem ser buscadas nas caracteristicasdilsliios. Ela relata ainda que, nessa
visdo, a escola oferece “igualdade de oportunidaddsom aproveitamento dependeria
do dom, da vocacéao, da aptidao, ou da inteligéntadento de cada um.

2.3.1. Esse aluno ndo tem “dom” ou “vocacéo” paeatado?

Com relacdo a pergunta deste subtitulo vamos emacoatdiscurso de uma
ideologia do doma qual, segundo Soares (1986), faz acreditaagezola nao seria a
responsavel pelo fracasso do aluno e nem tdo powdacionado com a néao
aprendizagem desse aluno, a causa estaria na @& séte é, a falta de condicdes
bésicas para a aprendizagem. Condi¢des que s@oanrma presenca de determinadas
caracteristicas indispensaveis ao bom aproveitantmuilo que a escola oferece.

O mais interessante € que na auséncia da ideaogimm, pressupde-se que a
mesma seria a responsavel peltetidimento as diferencas individuais, tratando
igualmente os desiguaisQue segundo Soares (ibid), neste caso, a escwsdecaria
como justo selecionar 0os seus alunos como: “maiazes”, ou hierarquicamente como
0S que pertencem a turma dos mais “fortes” ou tieasos”, identificando os “bem-
dotados” e os “superdotados” Portanto, o aluno gora historia de dificuldade escolar
estaria fadado a sua incapacidade de adaptar-sgstar-se sendo levado ao fracasso
escolar.

Soares (1986, p.11) deixa clara a sua critica cglacdo a escola, onde ela

expde que o conceito, da ideologia do dom, estSepte na escola e 0 que € pior esta



internalizado nos individuos, que o aluno semptpaca si mesmo pelo fracasso, sem
fazer questionamentos com relacédo a reprova ojeigd&e. Entdo, a funcdo da escola
segundo a ideologia do dom, seria, de adaptartaajas alunos a sociedade, segundo
suas aptiddes e caracteristicas individuais. Ndesdogia o fracasso do aluno explica-

se por sua incapacidade de adaptar-se, de ajestar¢ue lhe é oferecido.

Bourdieu (1998, p.73) apresenta que a escola temratacdo de investimento
escolar dizendo que:0“mais oculto e determinante socialmente dos imaestos
educativos, a saber, é a transmissdo domésticaplivat cultural”.

Para tal autor, (apud Nogueira 2006, pg. 40/4lijealogia é utilizada para
legitimar o poder de determinada classe socialseja, passa a ser uma dominacao
ideoldgica. Para se referir a esse poder Bourdirwina analogia amapital econémico
e o termacapital culturalenfatizando que:

O poder advindo da produgdo, da posse, de apreciac@lo consumo de
bens culturais socialmente dominantes, capital@uodo > capital cultural.
O individuo que domina, por exemplo, o padrdo cdiolingua - aquele
reconhecido como legitimo (correto) pelas insté&ces quais foi
socialmente atribuido o direito e o dever de avalielassificar as formas de
linguagem (sobretudo, a escola e os especialisgamas de linguagem) —
beneficia-se de uma série de vantagens sociai@n@nid da lingua culta
funciona como uma moeda (um capital) que propigiem o possui uma
série de recompensas.

O autor revela no excerto acima a questdo da dgéonda Instituicdo Escolar,
vista como um investimento de capital, sendo rééecomo a que tem o saber e
dominio diante do aluno. Portanto, no caso do atoro histérico de dificuldade na
aprendizagem, estando as margens do fracassoregcoéo tendo o dominio da lingua
padrdo, e nem dos conhecimentos passados pela,eacaba ficando excluido desta
relacdo de investimento em relacdo aos demaisslseado alvo da ideologia e do pré-
conceito social.

Soares (1986, p. 11), diz ainda dueassim, para a ideologia do dom, ndo ¢é a
escola que se volta contra o povo; é este quelse aantra a escola, por incapacidade
de responder adequadamente as oportunidades queaheferecidas."Este sujeito
nao reage positivamente ao que ele alcancou,, gusdicamente, se mostra
incapacitado, sente que ndo consegue aprender.

Bourdieu apud Nogueira (2006) expde a sua critickealogia enfatizando que
os individuos sendo capazes de produzir, reconhamesciar e consumir bens culturais,
esses individuos teriam melhores condi¢cdes deesarducedidos no sistema escolar,

isso dependeria em grande parte do capital cuftossuido pelos individuos.



Segundo Bourdieu essa forma especifica de caps&l,define e torna
inicialmente valida apenas no ambito restrito déem@nado campo, como por
exemplo, um individuo com grande capital acumulado campo musical, pode
reinvesti-lo em obter mais beneficios na sociedaglegeral, mesmo que ele tenha
dificuldades em outras areas, como por exempleaescolar.

Ao relacionar com o campo escolar, Bourdieu diz@setema escolar cobraria
dos estudantes explicita e implicitamente, umaeség habilidades linguisticas e
conhecimentos que por certo, como vimos até agmmaente as classes dominantes
poderiam ser mais contemplados que as classes aldasin

O que chama a atencdo nesta ideologia é a critieaegvolve a questao
hierarquica social, comentada por Bourdieu, ondelividuo que tende a acreditar que
sua localizagdo social mais elevada, ndo se dawveaaestrutura de dominagao, mas
qgue, ao contrario se justifica por suas qualidaddtsirais intrinsecamente superiores,
ou seja, ele ja se encontra entre 0s que serasleedidos, ao passo que os individuos
que aceitam sua posicdo social baseada na percelgcague sao incultos, mal
informados ou menos, pouco inteligentes, sédo fileados como o autor mesmo expde
de “deficientes de inteligéncia.”

Tal questédo pode ser identificada nas crianca®lescentes que fazem parte do
meu trabalho de pesquisa. E como se eles se fechatantro de si, bloqueados por
alguma coisa que nao é visivel. Percebo em suas damo se estivessem vestidos com
uma roupagem, gue nada mais é do que a roupageragacidade.

Marafon (2001) em sua Tese de Doutoradpresenta uma discussdo que pode
ser relacionada a critica apresentada pela a gieotmo dom. A autora problematiza o
discurso sobre a vocacdo, afirmando que a idéid'vdeacdo” foi apresentada
primeiramente pela Sagrada Escritura, uma visdeodacdo ligada a eleicdo, uma
vocacao divina.

Tal autora também problematiza o discurso relaciora idéia de talento em
que, segundo Platdo, acreditava-se que os homessipsem naturezas diferentes no
gue condiz aos talentos e que esses talentos essiveis de serem reconhecidos desde
cedo (fase crianga), podendo assim serem encanoisitzdrhvés da educacdo ao nivel

adequado, para que cada um exercesse a funcaoegemubesse.

® Marafon, Adriana C. de M. Tese de Dourado: A Vacaeklatematica como conhecimento académico,
2001, Unicamp.



No mesmo caminho apresenta o discurso da aptidfondm que (Marafon
2001, p. 12), segundo Sao Tomas, “as aptidoes eEbeds, dessa forma cada criatura
recebe de Deus a aptiddo para alguma coisa nasguala corresponder, podera ser o
melhor, pois é naquele aspecto que ela deveraesgedho da bondade de Deus”.

Marafon aponta que esses discursos, tomando per Plasdo, Aristoteles e
Santo Agostinho como representantes da Idade Asti§do Tomas, da Idade Média,
sempre se referiam a diferenca entre os homenstia gizs talentos, da inteligéncia e
das vocacdes.

Em Max Weber (1981, apud Marafon, 2001, p.145) @agao adquiriu para ele
o significado de valorizacdo da forca de trabalbtd@no secular, “a adesédo para
‘vontade’ de trabalhar, exercer o trabalho como wo@acédo, estar atendendo a graca,
através do trabalho secular, foi obra da RefornmdeBtante. O capitalismo, segundo
esse autor, ndo alcancou o resultado que conhedwjesem luta, prevalecendo assim
a mercadoria forca de trabalho.”

Segundo Marafon (2001, p.145) aqui aparece a aigjgano trabalho, o sistema
de selecdo passa a existir, e a escolha com bdsag@# exercida. Sob este ponto de
vista, Weber (1981, apud Marafon, 2001, p. 14%3 gue “o fato de o trabalho ter sido
identificado a possibilidade de atender a gracasea, a vocacao, ocasionou um
conduto que influenciou significativamente a proddade.” E nesta perspectiva,
encontraremos questdes ligadas a qualificacdoesgudlificacdo do sujeito, enquanto
bom ou mau produtor do mercado de trabalho, frdéogma geracéo capitalista, onde o
que vale, e o que ainda continua valendo até esddidnoje € a forca de trabalho, o que
produz mais, uma vocacao ligada a classificaca@apiéddes supostas, e esperadas.

Marafon (2001, p 137) tras o termo de “veridiccdol, seja, segundo seus
estudos tudo ndo passa de uma verificagdo, queaé@fevés de “exames”, que podem
qualificar ou desqualificar uma pessoa que seedlizdcacao a alguma “coisa”.

A vocacado se constitui através de um efeito ratrmatjue torna possivel

defini-la, justamente, naquilo em que pretendidis&nciar, o pesado fardo
de ndo ser nada além da execucdo de um julganmijtoassinatura final

da-lhe o estatuto, 0 gozo do prestigio que a fosistabelece. De algum
modo, tudo ndo passa de uma verificacao (verid)ce&ercida por titulados

- 0s que sdo reconhecidos perante a lei, cujotaglsuEé denominado com
muita propriedade de parecer.

Poderiamos dizer que as questdes avaliativas, mgo ftambém teriam os

mesmos processos de verificacdo da questdo “voqaayad e que também serviram



para qualificar e desqualificar sujeitos. Dando poscessos avaliativos o direito de
exercer um estado de “poder” no sentido de verihceompeténcia ou ndo dos alunos.
Tais discussdes sobre as diferencas de poder passampercebidas como diz
Nogueira (2006) apenas como diferencas de conhetmele inteligéncias, de
competéncias, de estilo, ou simplesmente de cuBgares (1986, p.11), indaga que:

Embora a ideologia do dom esteja até hoje muitoeptesna educacgédo, a
cientificidade de seus pressupostos foi irremediaerte abalada quando se
evidenciou que as “diferencas naturais” ndo ocawmrrina verdade, apenas
entre individuos, mas, sobretudo, entre gruposidigiduos: entre os grupos
sociais e economicamente privilegiados e os grumsfavorecidos, entre
pobres e ricos, entre as classes dominantes assesldominadas. Por que o
fracasso das camadas populares, socioeconomicangesfavorecidas?
Serdo esses alunos menos aptos, menos inteligepies os alunos
provenientes das classes dominantes, socioeconoemta favorecidas? A
busca de respostas para essas questfes levougauesiio de uma outra
ideologia:a ideologia da deficiéncia cultural.

2.3.2. Esse aluno tem um déficit cultural?

Soares (1986, p.12) expbe sobre as diferencas a®sesl sociais entre
dominantes e dominados, ou seja, entre 0s maisefeidos socioeconomicamente e 0s
menos favorecidos socioeconomicamente. Porém agfdebe ndo foi confirmada,
segundo os seus estudos, se assim fosse, 0 fraesssar deveria ser apenas das
classes dominadas, mas ha propor¢cdes grandes dassva escolar em classes
dominantes. Portanto, as desigualdades sociaigptés),origens econémicas, que nada
tém a ver com desigualdades naturais ou desigueddael dom, vocacgao, aptiddo ou
inteligéncia.

Uma questado permeia a pesquisa da autora: Por daEasso escolar atinge
predominantemente os alunos provenientes das sldsseinadas? Se a ideologia do
dom fosse a explicacdo, fracassariam também, e guml ipropor¢cdo, alunos
provenientes das classes dominantes. Diante des&agp Soares abre para uma nova
discussdo, a questdo das desigualdades sociai@mselas as responsaveis pelas
diferencas de rendimento dos alunos na escola?

O que se tem observado segundo Soares (1986)elécda de caracteristicas
como habitos, atitudes, conhecimentos, habilidadesesses, que vao nortear uma
possibilidade de sucesso na escola aos mais fasdosedara Bourdieu “habitus”, &
entendido comaistema de disposi¢cdes duraveis estruturadas dedaccom o0 meio

social dos sujeitos, e que seriam predispostas macidnar como estruturas
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estruturantes isto €, como principio gerador e estruturador @adticas e das
representacoes. (1983, p.61 apud Nogueira, 2006).

O argumento aqui levantado por Bourdieu e apredengar Nogueira (ibid), é o
de que, a estruturacdo das praticas sociais ndanépmocesso que se faca
mecanicamente, de fora para dentro, de acordo saoralicdes objetivas presentes em
determinado espaco ou situacao social. Portan&s eséticas seriam manifestadas por
guem as produz, apresentando assim uma propri¢igézieda sua posicao social.

O autor insiste que lpabitusseria fruto da incorporagéo da estrutura socia e d
posicdo social de origem do préprio sujeito. E esstautura podemos observar ao
estudar mais de perto o sujeito. E este sujeitaqjuela que vai estar na escola,
demonstrando e passando o seu habitus, o quezeai daste sujeito diferente perante
todos os outros membros da mesma sala escolarej@uéspelo habitus que vamos
saber diferenciar e aceitar a sua cultura. Vamosrerar criangas que aprendem com
maior facilidade porque estdo enquadradas dentrmekmo habitus escolarizado, e
outras que estao relacionadas com habitus ndcaezedlo, e infelizmente estas seréo
vistas como diferentes perante o contexto escolar.

Soares (1986) pressupbe a seguir que a questdaadsdso escolar, e a relagao
do néo aprenderem, se seguirmos esta mesma ligendamento do habitus adquirido
socialmente, poderia se dizer que esta mais progasalasses dominadas, porque nao
sao favorecidas pelas caracteristicas acima, omosiéeva a pensar que este aluno tem
certa dificuldade escolar, e desta forma, estariam desvantagens, podendo
supostamente serem interpretados por alguns edesadmu especialistas como
portadores de algum tipo de “déficits”, que podéeiaar ha um possivel problema de
“deficiéncia cultural”, “caréncia cultural” ou pag¢ao “cultural”. E como consequéncia
a crianga proveniente desse meio cultural escagsesentaria deficiéncias afetivas,
cognitivas e linglisticas, responsaveis por suapacidade de aprender e por seu
fracasso escolar, completa ainda a autora.

Smolka e Nogueira (2002, p.78) dizem que as acésscdancas podem ser
concebidas e explicadas como espontédneas, natuogiginadas nas préprias criancas,
baseadas em func¢bes inerentes e mecanismos regsladininsecos ao organismo, ou
podem ser consideradas como resultantes da intedacgeu proprio meio social. Entéo
o fracasso escolar seria proveniente do contextoralido qual o aluno provém, do seu
meio social e familiar que fariam dele um “carent@h “deficiente”? Pois bem, tal

como a ideologia do dom, aqui também o “erro”, 8iaares (1986, p.13), como



responsavel pelo fracasso, estaria no aluno: seganiieologia do dom, ele seria
portador de desvantagens intelectuais (dom, aptiddeligéncia); e segundo a
ideologia da deficiéncia cultural, ele seria pootade déficits socioculturais.

Soares (ibid, p. 19), analisou a situacdo da n&endzagem num contexto
social e economicamente situado, elucidando a esgupsa pelo lado da patologizacéo

da pobreza, dizendo que na area da educacao:

...Buscou-se, inicialmente analisar “cientificangnto problema das
dificuldades de aprendizagem e do fracasso, ndaestas criancas “pobres”.
[...] Como estes estudos partiam sempre de um mdd®licito ideal de
comportamento em comparacdo com o qual a criangee mya avaliada — o
comportamento da classe dominante, social e ecoaomnte privilegiada-,
os resultados, apresentaram a crianca como paatader “caréncias” e
“deficiéncias”; caréncias afetivas, deficiénciascgptivas e motoras, privacao
cultural, déficit linglistico. Surgiu assim, uma rda&deira “teoria da
deficiéncia cultural” e uma “psicologia da pobrezglie “patologizavam” a
pobreza.... Obviamente essa “teoria da deficiérndtaral’, ao assim explicar,
“cientificamente”, a “desigualdade” de que vinhadvitima a crianca pobre
na escola — culpando disso a prépria crianga, ecsetexto cultural -,
confortavelmente dissimulou as verdadeiras razoe®-politico-econdmicas
da desigualdade.

2.3.3. Ou ele seria diferente culturalmente fal&@ndo

Segundo Soares (1986, pl4), os termos aqui usados deficiéncia, privacao,
caréncia, nos leva a falar sobre o aspecto dadaltia auséncia de cultura.

Com relacéo a isso a autora expde que:

Nao é, pois, adequado qualificar grupos sociais ocdiculturalmente
deficientes”, ou “privados de cultura”, ou “carentde cultura”, como faz a
ideologia da deficiéncia cultural. O que se deveombecer é que ha uma
diversidade de “culturas” , diferentes umas dasmgumas todas igualmente
estruturadas, coerentes, complexas. “Qualquer rhigzacdo de culturas
seria cientificamente incorreta.”

E é exatamente o que Setton (2002) nos apontadquestreve que ha uma
grande variedade de publico que se apresentamsoaa®& Seguindo este pensamento
vamos encontrar a definicdo dada pela autora GugqR2@@3, p.125) onde ela diz
exatamente como interpretar esta variedade decpuifdilando em “Multiculturalismo”.

Um termo ambiguo e polissémico. De um lado, sigaifi reconhecimento de
culturas diferentes, e do impacto dessas cultueasducacdo e na producdo do
conhecimento social, que se caracteriza como mdmogu De outro lado, o
multiculturalismo pode ser nefasto quando levado ui#tinas consequéncias a
celebracdo da diferenca, podendo resultar em ssgosgsmos culturais, uma vez que

se baseia no direito a diferenca e ndo na consieidas diferencas.



E observando mais de perto alguns trabalhos pedagogue ja tive
oportunidade de acompanhar dentro de uma institues&olar; € por ai mesmo que,
verificamos o falso ou a dificil compreenséo do §ueabalhar com o multiculturalismo
dentro de uma sala de aula. Algumas vezes o pragdaba indo pela contra méo,
quando deveria fazer um trabalho de integracdobaadazendo um trabalho de
desvinculacdo da crianca no todo. Sim, porque,movez de se trabalhar a cultura
como sendo algo que atinge a todos, faz de uraagario foco da atencdo quando se
fala do cultura diferenciada.

E interessante pensar nesta questdo da monoddiigial que caracteriza a
pratica escolar, e analisar que dentro de umadlaula existem varios tipos, ou
melhor, dizendo, varias pessoas com culturas \asiadlvindas de sua convivéncia
familiar. Como pensar em uma sala de aula ondéaestsnente um tipo de cultura para
tantos alunos?

A escola enquanto instituicdo escolar organizarosgssos de compreenséao da
realidade como universal e unica (PCN), Gusmao32p®6) vai debater muito bem
sobre este aspecto, reforcando que as escolasengirocupando-se em utilizar o seu
tempo para treinar seus alunos para competéncmesifsas como: somar, dividir,
contar, ler, escrever. Colocando que todos aprendealmente. E a autora critica
dizendo que: “além de um engano, tal postura € quiveco e resulta em uma pratica
autoritaria, constituindo um olhar que nao vé amugjue ai esta, pois o vé de cima e
distante. O desafio que permanece € entdo commeaneducacdo como processo de
aprendizagem, baseado na comunicacdo e na trocaampemte entre diferentes”.
(GUSMAO, 2003, p. 97)

A autora fala também sobre a questdo do carateldgieo das representacées
sobre a crianca, que segundo Quinteiro (2000, &usiméo, 2003), influencia e
caracteriza a pratica pedagoégica. Segundo Quinfepeit), isso exige romper com a
cultura oficial, mudar a mentalidade em direcdona wonsciéncia de classe para que a
professora/or possa compreender-se como ser paialque supere 0 senso comum e
concomitantemente altere tanto as suas relacdesabalho quanto as condi¢des
objetivas da pratica educativa. Entretampi@a isso € preciso saber ouvir e se dispor a
ouvir o que seu aluno tem a dizer a respeito deesmo e do outro com quem ele
partilha a vida. (Quinteiro, 2000 apud Gusmaéo, 2003

Em meu trabalho de pesquisa me deparei com a idjesotia de um dos meus

alunos, que completado os seus 18 anos, e neoéssgaber assinar o seu nome para



poder cumprir com as necessidades sociais (RG tei@ade Reservista), sofre com a
questao do estigma do fracasso escolar. Sua vidaghe se encaixaria na questao da
caréncia cultural, deficiéncia linguistica, privagltural, e proveniente de uma classe
dominada, enfim, estigmatizagmwr ndo ser considerado escolarizado. O que fazer?
Agora ele estd no momento crucial da sua vidapmwn uma cobranca daquilo que
veio se alongando durante todos estes anos, cada-k a sanar as suas dificuldades?
O que nos cabe entdo é fazer uma outra pergurde: tado comecou? Sera que esta
relacionado aos erros mal entendidos durante aefssdar? Vejamos como Carvalho
(1997) apresenta esta questao:

2.4. Erro e fracasso escolar na aprendizagem

Para falar sobre o erro e fracasso chamo a atepaé® uma pesquisa
desenvolvida por Carvalho (apud Aquino, 1997, p)bile ele expde:

...que o erro e o fracasso apresentam-se a noSH& mp@ase como um
substantivo composto ou um binémio, que frequentene&ulmina na

reprovagdo do aluno. Ela estd entre aqueles pares pgdem vir

separadamente, mas tantas sdo as vezes em queeapguatos quando
pensamos em educacgdo, ensino-aprendizagem, que&l dd@pressao de
serem companheiros necessarios, ou quase indispendaa mesma forma
gue arroz com feijdo ou goiabada com queijo noggesn pares quase
inseparaveis quando falamos de comida.

O autor faz uma comparagdo significativa entre asegerro e fracasso
indagando se o erro seria um indicio do fracassoambiecimento e na aprendizagem,
como se eles tivessem uma sintoniestaca ainda outros pares como erro e
conhecimento, erro e éxito, e eu diria a ainda h&i® e meio social. Sera que estas
comparagdes teriam mesmo uma correlagao?

Pois, o erro quando relacionado a aprendizagem lpede o0 sujeito ao fracasso,
dependendo é claro de como o professor traballgaezss Em outras palavras, Além
de ser um fracasso na escola, estara fadado aasd$mma sua vida. O fracasso
pressupde a renuncia a tudo, a renlncia ao gazajrida Cordié (1996) o fracasso é
uma das interpretagdes do erro. E que esse ente fiauma mesma prova, corrigida por
professores diferentes, receberiam avaliacbe®mnetacdes diferenciadas.

O conceito de erro é questionavel, pois ele taatte ser interpretado por alguns
professores como um mero descuido, enquanto p&m@spo erro pode ser visto como
um fracasso perante a aprendizagem. Uma questéeeqoeloca é se o professor de



mateméatica ao corrigir o exercicio de um aluno ¢erha um histérico de bom

desempenho na disciplina, o erro pode ser enca@uo, por exemplo, uma pequena
confusdo de sinais que irdo alterar o resultadopiblema exposto, podera ser
interpretado como sendo uma possivel confusdo re d leitura do enunciado do
problema? Porém talvez esse mesmo erro quandopf@itom aluno que apresenta um
desempenho considerado abaixo da média escoldribcird para que ele seja taxado
de fracassado? Tera este aluno a oportunidadevee oeproblema e uma possivel
discusséo do seu erro? Ou, entdo, passa-se padaim@ tema, pois a disciplina deve
acompanhar o curriculo e ndo ha tempo para vokapkcar tudo de novo?

Carvalho (apud Aquino, 1997, p.13) elucida ainda guma resposta errada a
um problema ou questdo pode explicitar dois fabtalmente distintos: a ignorancia, a
confusdo ou o esquecimento de um lado, ou entgaa@ancia ou o malogro de uma
operacdo, por meio de uma tentativa frustrada ddicapdo de uma regra, na
resolucdo de um problemaPodemos nos deparar ainda com o aluno que |érpiata
o enunciado do problema com dificuldades, podenskima cometer um erro na
resolucdo matematica do problema. Este aluno pstdéeadecer relacdes entre dados, e
apontar a informacao que ele acredita estar redeldm contexto do enunciado, mas ao
fazer a resolucao do problema, pode cometer um @®m vez de soma a sua resposta
estara mais evidenciada na subtracao.

Portanto fazer uma interpretacdo de texto tambémmé@ premissa muito
importante para ter uma resolucdo assertiva ddenals. E isso também dependera do
contetdo do problema, se este estd sendo sigiificara o aluno. Muitas vezes o
aluno ndo vé dentro do problema uma razéo paraapgmsis para ele o conteudo do
problema proposto ndo faz nenhuma concordanciaaceua vida cotidiana.

O autor estabelece uma correlacdo entre desempgecdyoacidade, para explicar
melhor uma situacdo onde o aluno precisa sabee,spbr exemplo, a aplicacdo de
regras ou procedimentos cuja utilidade poderigoHrecer abstrata, mas que neste caso
se revela atil a sua resolucdo. Entdo o aluno gmede certa capacidade de
entendimento sobre o que néo faz parte da suacuittiana e o que ele precisa saber
na vida escolar.

Alids, ha uma série de exigéncias no desempenhan@de habilidade que nem
sequer é passivel de formulacdo explicita em regramo por exemplo, saber
diferenciar o uso de letras com sons diferenciagasa isso 0 aluno precisa de certa
capacidade de entendimento e de obediéncia a cegaas pelo simples fato da



existéncia das regras, sem maiores explicacdes.eEmm na matematica saber
reconhecer um numero elevado a poténcia, sem arexssrevé-lo tantas vezes se for
preciso (p.ex. 23 = 2x2x2). Estas sdo situacdes igokiem a capacidade de

desempenhar situacdes de aprendizagem assimilataserizadas.

Portanto capacidades diferentes exigem formas editgxdas de ensino
aprendizagem, e vou mais além, quero ressaltarééamé questdo do limite na
aprendizagem. Cada sujeito tem o seu limite e aiseo de aprendizagems alunos
nao sao iguaisnao aprendem igualmente, alguns exigem trabattes focados em
coisas significativas, formas diferenciadas derenaprendizagem. E para estes alunos
h&a a necessidade de um trabalho reforcado difer@mcios demais.

Carvalho (apud Aquino, op.cit., p.20), coloca tamhbgue no contexto escolar o
professor ndo deve existir para decretar fracagsas, para promover aprendizagens.
Serd entdo que os erros sdo frutos das tentatvagperar com novos conceitos e
procedimentos? Apontar um erro segundo o autorsiggifica “podar a criatividade”,
nem “decretar o fracasso”, significa instrumentalins alunos para que adquiram
capacidade, o que ndo podemos € pressupor guasdksham.

Ao professor cabe mostrar ao seu aluno o caminhe n@solver os problemas
que lhes sdo colocados, e cabe também, mostraasvéstratégias de se chegar a
resultados satisfatorios e significativos, evitagde os seus alunos se limitem a copiar
os resultados dos problemas apresentados. SO agsiofiessor tera condicées de criar
em seus alunos, o discernimento como pratica afetay capacidade de resolucdo de
uma dificuldade encontrada.

Carvalho (apud Aquino, 1997, p.22) ressalta que:

E verdade que ndo ha aprendizado se aquele a qusina erdio deseja
aprender ou é relapso por qualquer motivo. Mas éamb&o deixa de ser
verdadeiro que o problema pode residir fundamemtaien naquele que
ensina ou ainda naquilo que € ensinado, bem coma mombinacgdo entre
diferentes proporcdes de tais elementos.

O excerto acima nao reforca a questao de procaraulpado para a questéo do
fracasso, mas sim reconhecer que é preciso levaatathos e enfrentar a situacdo
dentro do contexto escolar, pois deixar que ossgpassem, e nem sequer buscar a
correcdo e o entendimento por parte do aluno, &crede este ndo aprendera durante o

seu percurso de aprendizagem, h4 a necessidaddaiescorregdes.



Voltar e reconstruir um problema se faz necessaé#o,sé na vida escolar como
também, em toda a sua pratica fora do contextolasqmara que ndo se sinta um
fracassado diante da adversidade da sua vidaamdidLembrando que a vida nao é
uma coOpia, mas infelizmente percebo na fala dosmkinos da Ong que, o que mais
eles fazem no seu caderno é “copiar e copiar'taglestes que serdo abordados mais a
frente.

No préximo subtitulo trarei alguns pontos importsntom relacdo ao papel
indispensavel que a linguagem tem em relacdo & elseos com histérico de fracasso
escolar.

2.5 O papel da linguagem

Smolka (1995, p. 12) expbe sobre a visdo que eatarithgua com um carater
instrumental da linguagem, e como tal, faz uso delmo fabricacdo e/ou uso de
instrumento, no seu aspecto funcional e utilitaNessa visdo, a linguagem € vista
como “meio” para atingir um fim, um veiculo de exggd0, comunicacdo e
representacéo.

Segundo a autora 0 homem néo é simplesmente prddsitcircunstancias, mas
(agente que) transforma as circunstancias e ssfdram (se produz), e sob esta visédo
da autora o homem produz linguagem, e se produdtsineamente na/pela linguagem.

Portanto a linguagem ndo é s6é meio e modo de /[ipEnacdo) acdo, mas
também produto histérico, objetivado; é constimfitonstituidora do homem enquanto
sujeito (da e na linguagem) completa ainda Smalkia, (p.14). O que observamos
entdo diante desta relacdo entre homem e lingug#ggoe ambos ndo podem existir
sem haver uma inter-relacdo. Aprendemos com Vygotgke a “palavra € a
manifestacdo mais direta da natureza histéricaodsciéncia humana”.

A linguagem vai mais além como relata a autorandiaeque:

A linguagem nao se reduz, portanto, s6 nem sim@etna um instrumento
de comunicacdo, a transmissdo de informacgédo; conbet e sentidos se
produzem com/por ela, nela e “fora” (ou alem) d€lam isto, admitimos
que os processos de significacdo transcendem aatjegn falada, mas
indagamos se e como haveria significagdo (conhetanéistoria, sentido)
sem linguagem. SMOLKA (1995, p.20)

E é através do uso da linguagem que a professosalkande aula transmite com
responsabilidade o legado histoérico cultural de woeiedade, e dessa relacdo entre

professor-aluno que serdo socializadas, uma diaxtsi de estilos de linguagem, em



que, alguns alunos irdo se sobressair pelo usolermja constituido pelo seu meio
cultural, e outros, conforme veremos nos estudoSakres, terdo certa dificuldade
levadas pela deficiéncia cultural absorvida pelogéprio meio social.

Segundo Soares (1986, p.16) a ideologia da deficémultural tem sua origem
e seu mais importante argumento no conceito decttdihguistico”, o que explicaria a
questao do fracasso escolar. Pois segundo a aatbnguagem €, a0 mesmo tempo, 0
principal produto da cultura, e € o principal ingtento para sua transmisséo. Ainda
dando seguimento ao pensamento da autora, o ctmfsarcomparacao entre culturas é
em esséncia, 0 que esta presente tanto na ideaagificiéncia cultural, quanto na
ideologia das diferencas culturais.

A autora expde ainda que, é o uso da lingua ndeesg® evidencia mais
claramente as diferencas entre grupos sociais eggree discriminacdes e fracasso.
Importando ainda a questéo dos preconceitos litigissque os levam a dificuldade na
aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver wsaagaiante-padrdo socialmente
prestigiada.

E o0 que esta em discussao aqui € a questdo daig@paa lingua padrdo, que
descaracteriza a linguagem enquanto aspecto dulkeireada crianca, e onde a escola
acaba oprimindo e apagando uma parte tdo importareeé a raiz cultural de cada
crianca. O aspecto linglistico de cada aluno deveraorizado dentro da instituicdo
escolar, e esta variante esta mais colocada enérevé principalmente nas classes
desfavorecidas, pois é nestas classes que se enaord maior diversidade de culturas,
costumes e variedades linguisticas.

Acho muito interessante quando Soares (1986, pefije que a crianca das
classes favorecidas vive hum ambiente rico em tg@sestimulacdes verbais, que
seguem os padrdes escolarizados, onde seréo vamagia perguntar e responder, sera
ouvida com atencdo, seus pais Iéem para ela, fazsord que as interacdes de acdes
verbais sejam numerosas, estimulando assim umaafaie pensamento logico
valorizado, facilitando o reconhecimento por padessas criancas dos padroes
escolares, e por estas e outras razdes, estagaziado sentirdo dificuldades na
aprendizagem dentro da escola.

Sao diversos os fatores que observamos dentro deesoola, mas este fator da
diferenca linguistica esta bem marcada dentro ta dm aula. Eu presumo que, o
professor deveria dar maior importancia a estarsidade cultural, e cuidar para nao

apaga-la ou constranger o seu aluno ao ponto der@le uma auséncia. Sim, porque



temos muitos alunos que se fecham dentro de satnde aula, por medo ou vergonha
de usar sua linguagem, que para ele dentro do seuaultural € clara e ndo o impede
de se comunicar.

Na instituicdo tive a oportunidade de receber uamal(com 09 anos), que a
principio achei que era mudo, depois pensei, seeaetp tem vergonha de falar? E
quando conseguia que ele falasse, suas palavrasgei@se que sussurradas. Somente
com o passar do tempo e com a nossa convivéncgefaebendo que ele tinha receio
de falar, pois o seu jeito de falar estava de acooin uma variedade do portugués das
regides do interior, ou seja, o falar consideradaipira”, ele dizia que falava “meio
caipirado” e na escola todos zombavam dele.

Para a teoria da caréncia cultural conforme SAag86, p. 21/22), criancas das
camadas populares, ao contrario das crian¢as alssesl favorecidas, apresentariam um
“déficit linglistico”, resultado da “privacao linggiica” de que s&o vitimas no contexto
cultural em que vivem (comunidade social e familizgse “déficit linguistico” de que
decorreria um *“déficit cognitivo”, € considerado pincipal responsavel pelas
dificuldades na aprendizagem dessa crianca no @aekiblar.

Entretanto, percebo dentro e fora da escola qdecdogia da caréncia cultural,
ou do que se chama de “déficit linglistico, cogniticultural, acaba sendo um
transmissor de informagdes que ndo levam em caoasi@ie o contexto histérico de
cada crianca’. Esta ideologia sO6 considera o pa@dsmlar regido pelas classes
dominantes, rejeitando o histérico cultural do alysroveniente de outras classes
sociais. E entdo pergunto: o que a escola pode ffarze mudar esta visdo etnocéntrica?

A diversidade ja faz parte dos estudos escolaras,n@o pode ficar s6 na cor de
pele, no tipo de cabelo ou na diferenca dos olAasscola precisa olhar mais de perto
para este aluno que tem uma linguagem proveniensewu meio sociocultural e, fazé-lo
sentir-se parte da grande diversidade escolar.vbarao aluno é algo dificil para a
escola que necessita de um tempo curto para afdicde todo um contexto pré-
estabelecido pelo curriculo. Principalmente ao @lgone se mantém em siléncio no
espaco escolar, levado talvez pela sua introveesd@iificuldade de expressar-se, mas
que espera da fala do professor, para consegaorsp@anhar 0 momento escolar, sendo
isso observado também na linguagem matematica.

E interessante frisar que quando as criancas chagssuoola elas carregam uma
série de hipGteses acerca da linguagem. E essaiedep se assim posso dizer, estédo
amplamente baseadas nos padrfes orais de intdeagifiar, porque é assim que estao



acostumadas a fazer uso dessa linguagem, e qua@wd@ara escola descobrem a
linguagem escrita, e € esta linguagem que vai ssomimportancia dentro da escola,
deste a sua apresentacdo através dos livros enoader

Através do meu trabalho de pesquisa observeialas flos meus alunos, tanto
0S sujeitos selecionados para a pesquisa, quargotass atendidos, quando propunha
que falessem com o professor sobre as suas ddidedd eles respondiam que falavam,
mas o professor ndo escutava ou entdo, o profeésogostava que falasse em sala de
aula.

Desta forma percebemos como a oralidade esta raaisngida dentro da
escola. Entdo como falar? Como se expressar emgsalado a linguagem € sobre
matematica? E novamente a mudez se faz presentes redsnos com histéria de
fracasso escolar. O aluno apresenta uma experi@ecimguagem em suas praticas
socioculturais, entretanto ao chegar a escola bpgésentada uma forma de linguagem
que se imp&e como Unica e verdadeira, a linguageniaizada.

E nesta linguagem escolarizada vamos encontrax psgitica escolarizada que
valoriza uma forma linguistica, legitimada na sdage, isto €, a norma padrdo. O aluno
fracassa e a culpa é dele. Entdo como o alunorta da linguagem matematica, uma
vez que ele nem consegue dominar a forma escrit@Pé a Instituicdo Escolar e suas
praticas formam este sujeito?

No préximo capitulo observaremos a relacdo de pqdera escola exerce em
relacdo ao seu sujeito/aluno. E dentre estas fodmgeder como a avaliacdo € sentida
pelo aluno? Como o professor usa desta préaticdaatival de maneira “formal” ou

“informal”?



CAPITULO 3

A INSTITUIC;AO ESCOLAR E O FRACASSO: Formas de
Silenciamento

3.1 A Instituicdo Escolar: espaco de disciplingjlancia e
silenciamento

Neste capitulo trago algumas observacfes que falmrdadas nos capitulos
anteriores com relacdo aos meios transformadoressujeito, provocados pela
Instituicdo Escolar. Isso se da ndo apenas comujefos com historico de fracasso
escolar, mas principalmente em relacdo a eles. dattu€1987) vai chamar de
mecanismos disciplinadores punitivos, mecanismies egle, também, vamos encontrar
nas Instituicbes Escolares, de maneiras variadas,ocuso do poder para disciplinar ou
causar nestes sujeitos comportamentos desejavéas Ipstituicdo os quais sdo
discutiveis como causadores do fracasso escolasieticiamento.

No século XVIII, presenciamos o gradual desaparesto dos severos castigos
corporais, pratica constante de outrora, nos ségguodiciarios tanto na Idade Média
como no Renascimento, os suplicios eram freqleMasescola, por sua vez, se
processa, no lugar dos castigos corporais, segédwmgillar (2002f, formas mais
organizadas e sutis de disciplinamento por meiwigiddncia dos alunos em sala de
aula, sobre os quais Foucault desenvolve uma anphsfunda, especialmente em
Vigiar e Punir.

Foucault (1987, p.177) expde que:

A “disciplina” ndo pode se identificar com uma ingtdo nem com um
aparelho; ela é um tipo de poder, uma modalidada paercé-lo, que
comporta todo um conjunto de instrumentos, de ¢ésnide procedimentos,
de niveis de aplicacéo, de alvos; ela € uma “fisicauma “anatomia” do
poder, uma tecnologia. E pode ficar a cargo seja irggituicdes
“especializadas” (as penitenciarias, ou casas de@mw do séc. XIX) seja
de instituicdes que dela se servem como instrumesgencial para um fim
determinado (as casas de educacgdo, os hospitejs), de instancias
preexistentes que nela encontram maneira de refoucde reorganizar seus
mecanismos internos de poder.

Parece que esta forma de Vigiar e Punir ndo essanmenuito distante, quem

se lembra de ter ouvido os seus avos falarem carghapam na escola de uma espécie

® Aguillar, Adriana M. Tese de Mestrado defendiddmiversidade de S&o Calos, em 2002. Com 0
Titulo de “O Siléncio da Escola”.



de instrumento de tortura chamado de “palmatopat (olta de 1920), ou entdo que
teve que ajoelhar sobre um punhado de grdos deo redparramados no chéao por
algumas horas.

Estas formas de disciplinamento dentro das esculagaram, pois no meu
tempo escolar (década de sessenta), lembro-me éemtihs formas de torturas, como
ficar atras da porta, em pé durante horas sofreopimtipo de constrangimento. O que
pretendia o professor fazendo isso? Uma formasi#pdinar ou torturar?

E uma das piores recordacdes, lembro-me da minheeipa professora de
primario, quando ela langou-se sobre um aluno,ab i@o me recordo agora o motivo,
porque o que ficou em minha mente foi a forma cefaoprocedeu. Pegou uma folha
do caderno do aluno, confeccionou uma orelha deparpegando um grampo do seu
penteado alto, colocou junto a cabeca do alunadiea orelha de burro, e dizendo que
ele permaneceria com ela por toda aula. Guardopastsagem da minha vida escolar
como um momento em que eu senti muito medo, dessofa e até de ir para a escola,
uma sombra de medo e siléncio tomou conta da sadald naquele dia.

N&o devemos apenas perguntar o que o abuso de sigddicou em diversos
momentos historicos, mas que ele gerou além do ymeddém o siléncio. E de que
maneira 0s sujeitos se constituiram diante destaafdnstitucional aceita e aprovada
pelos professores da época.

Quem néo se lembra de ter ouvido falar da “salara$cdo “pordo da escola”,
do “caderno negro”, e de todas estas formas que atéizadas pelo professor para
fazer uso do seu “poder supremo” dentro da salautke E hoje serd que tudo mudou
mesmo? Vejamos talvez o professor de hoje escathaluno para lhe passar por
alguns momentos o “bastdo do poder”, quando ela@®ado para “marcar no canto da
lousa” os nomes dos alunos que nédo permanecenogudet “calados” enquanto ele em
sua postura de professor chefe precisa sair dalsalala.

Mesmo em tempos distintos e usando recursos etéggtim diferenciadas de
manutencdo dos lugares de poder, a Instituicdold&séodotada de mecanismos de
controle, os quais geram o disciplinamento, a tagéo dos corpos e o silenciamento
dos sujeitos (FOCAULT, 1987).

Aguillar (2002, p.10) relata uma passagem intergssdo tempo da Idade
Média, onde os alunos eram misturados em diferededes, se reportando a um
namero pequeno de clérigos, que tinham um “espdetdiberdade”. Este espirito de

liberdade, segundo a autora, evidenciava a ausé@adaigorosa disciplina, por parte do



professor, para a maneira pela quais os alunogidevee comportar. Isto é, explica
ela, o professor ensinava um aluno em um cantalda®s outros conversavam, faziam
outras coisas, sem que isso tivesse maior impaatanc

Segundo Aguillar (2002, p. 11), no final da Idadédia, houve uma grande
proliferacdo de mosteiros, o que implicou na rigatade de métodos disciplinares mais
sofisticados. Antes, as leituras eram feitas emalt&z e coletivamente, a partir deste
momento, completa a autora, as leituras passamr aursa pratica silenciosa e
individual. Devendo os alunos ficar em sala de aolacompleto siléncio.

Se na Idade Antiga 0 momento da leitura era reddiz@enicamente em locais
publicos e vinculados a algum acontecimento polittei a algum espetaculo de
entretenimento, diz ainda Aguillar (ibid), no findh Idade Média o carater da leitura
muda, vira trabalho, passa a ser uma pratica @ivadndividual do olho. Nos
mosteiros, as palavras e conversas entre os aknaos combatidas a favor de um
siléncio meditativo e disciplinar.

No Renascimento e na Modernidade, segundo os astiglAguillar (2002,
p.17) as praticas de ensino continuam enfatizandsilémcio, a obediéncia e o
disciplinamento ferrenho dos alunos. Apenas nddrdo século XX, eclode a Escola
Nova, transferindo o lugar de siléncio dos alunasapum lugar de fala, expresséo e
espontaneidade, combatendo o siléncio de antendeme

N&o é minha intencéo trabalhar as vérias situag@iesa questdo do discurso
sobre o siléncio provoca, mas tentar trazer estgdesabordem como a Instituicdo
Escolar se utilizou ndo s6 do silenciamento dosaumas também das questdes do
uso do poder em salas de aula. Verificados hojedampelo uso das avaliacbes
escolares, e pelos modos como a Instituicdo daBgaad rotula o aluno.

Podemos falar aqui sobre uma politica de silenaiopedguillar (2002, p27)
relata que essa politica € o silenciamento desedkavras em certas agdes no intuito
de evitar certos sentidos ndo desejados, € o obaigdizer certas palavras com a
finalidade de esconder outras, também nao desejadascordo com De Certeau (1980,
citado por Orlandi, 1992 apud Aguillar, 2002}4“é bem conhecido o fato de que o
poder se exerce acompanhado de um certo silénacsilEncio da opress&o.”

Poderiamos dizer que muitas vezes essa opresdd® seado constituida pelo
préprio sujeito em funcdo das a¢des que o envobmmsala de aula, como o aluno que
recebe a sua avaliacdo, o que sera que o impedelatee pedir ajuda quando o
resultado € negativo? Serd que neste momento efa gEimeiro no que vao pensar



dele? Além desse pensamento, pude observar quamo @mbém se incomoda com o
que o professor vai pensar sobre ele, ndo somsergeus colegas. E de um modo geral
como ele vai se enquadrar na Instituicdo Escolarocom todo, sera que ele vai passar
de ano? O gue pensarao 0s seus pais? E neste ra@okario, lhe resta tdo somente o
siléncio e a aceitacdo de que ele ndo consegigus¢ros demais.

Aguillar (2002, p.34) expde um excerto de Corafi®o5, p.74):

Entretanto, se os alunos sé&o silenciados pelo pamtesstes sédo silenciados
pelo livro didatico e pela instituicdo, e ambosopsistema social que os
formou e que, de uma forma ou de outra, conferarars demarcados e
formas regulares de acdo pedagdgicas internalizadasaturalizadas,
impedindo a uns e outros a livre elaboracdo doidsemt tudo o que o0s
rodeia.

O texto nos chama atencao para o fato de ressajftegsenca da escola numa
determinada sociedade, a qual silencia os indigidwono funcdo constituinte da sua
integridade enquanto tal, ou melhor, ndo apenasndididuo € capaz de silenciar o
outro, mas também as instituicées, o sistema,ro tldatico, e eu diria ainda mais, as
avaliagbes também, agem como um sistema silenciaalaraso desses alunos com

historico de fracasso escolar.

3.2. A avaliacao na Instituicdo Escolar

Entendendo as relagcbes entre fracasso escolar lmcaeva e a decorrente
percepcdo da avaliacdo como responsavel peloadsulto aluno (a), a autora Esteban
(2004), em seu livro “A avaliacdo no cotidiano dacp faz uma indagacgéo: a escola
poderia existir sem avaliacdo? Ao que ela respatalgoonto de vista dos alunos,
responderiam que sim. A inexisténcia da avaliac@onpiria que elas e eles nao
tivessem que deixar de brincar ou sair com 0s angyamigas para passar um bom
tempo do dia “estudando”, o que evitaria brigasomtas decorrentes das notas baixas.

Esteban (2004,) completa que, se pensarmos nossafjue se esforcam, que
esperam sempre por uma recompensa ou um reconimgjmsera que todos
concordariam? Olhando por este prisma, algunsssariicariam amarelados, como
compensar os seus esfor¢cos? E talvez, pensandaddodb professor, completa a
autora, esses seriam compensados, também, sepessaas pilhas de provas para
serem corrigidas e na dificuldade de fazer classjies entre os alunos, e no tempo

organizado para produzir as questdes, por esteraglbor seria entdo ndo avaliar.



Ainda sobre esta mesma premissa, sem instrumeatagatiacdo, como garantir
gue os conteudos minimos estédo sendo aprendides® dentificar quem sabe e quem
ndo sabe, atendendo a funcdo da escola? Nestecoaspleta a autora, a avaliacdo
talvez seja um “mal necessario”.

Apesar de ser quase unanime a idéia de que a @a@li@ uma prética
indispensavel ao processo de escolarizacdo, aaagdiativa continua sendo um tema
polémico. HA uma intensa critica aos procedimertasstrumentos de avaliacdo, a
forma como ela € aplicada, e ainda a forma comoew mesultado conduz a
aprendizagem, o que a avaliagdo provoca? Além adifiqacdo e desqualificacéo,
também o silenciamento tanto do aluno que se cakaber que foi mal, e o professor
que também se cala, ao entregar uma avaliacdo @tas mbaixo do rendimento
esperado pela escola e por ele, que acreditaitteufa bom trabalho.

A avaliagdo sempre foi uma atividade de controfusdo Garcia (2004, p. 29
apud Esteban), que visava, e ainda visa selecipoatanto, incluir alguns e excluir
outros. Segundo a autora, Barf{@®01) trouxe este estudo, dizendo que é recente
denominacédo “avaliacdo”, a uma pratica por muitnpie chamada de “exame”. De
acordo com Foucault (1987), o exame combinarig@asidas de hierarquia que vigia e
sanc¢des que normaliza.

Esteban (2005, p. 19), conclui que a avaliacdo eadimento escolar,
indispensavel ao processo classificatorio, inseeeveas praticas sociais cujo objetivo
ao examinar € vigiar e punir, como também demomnsfoucault. Na escola, a
aprendizagem, assim como 0 ensino, seria decorgmtam sistema edificante de
vigilancia e de punicdo, facilmente traduzivel emovps, testes, notas, conceitos,
recuperacao, aprovacao e reprovacao.

A avaliacao remete a uma agao da professora selakiioos e alunas que atesta
e mantém as relacdes de poder instituidas. Esfdbdnafirma que esse procedimento
também evoca uma avaliacdo, as vezes indiretarGgaig professora, o que a coloca
também dentro das hierarquias que sdo colocadasstimicdo em que o professor
também é mantido sob controle. Os resultados do®sle alunas acabam, também,
atribuindo valores a professora. Neste caso, eramops uma via que vem pela

contramao, o professor através do rendimento daaaatambém, sera avaliado pela

" Barriga, A. D. Uma polémica em relacéo ao exame Hsteban, M.T. (org) Avaliacdo: uma pratica em
busca de novos sentidos, 2 ed. R.J, DP&A, 2001.



Instituicdo, que o ira observar como aquele quesegume avancar com sua sala, ou

aguele que nao consegue transmitir o conhecimento.

3.2.1. A Avaliagcdo como geradora do silenciamento

Sabemos que, quando o professor faz uma avaliag&ewaluno, essa relacao
de professor avaliador e aluno avaliado, mediamesoltado da avaliagdo podem gerar
dois aspectos importantes: o primeiro que puderehsaeste trabalho de pesquisa,
refere-se ao aluno que tem uma avaliacdo posjtivig, ele sente estimulo, ndo s6 por
parte do professor, como também dos colegas e d@s pue irdo elogia-lo
freqientemente. E segundo, o aluno que recebe vatiagio negativa, sera para ele
um gerador de um sentimento desestimulador, tamtgarte do professor, ao afirmar
qgue ja era esperado este tipo de resultado delseo, @uanto dos colegas, que néo
poupardo palavras para que este aluno com hist@eodificuldade, acabe-se
silenciando e gerando descrédito em sua capacidadeonseguir melhorar sua
performance nas avaliacdes.

Se pensarmos na situacdo do professor, vamos absgue ele também se
silencia ao entregar uma avaliagdo negativa pasaualuno, encontramos ai uma
formulacéo de “juizo”, ja pré-estabelecido pelofessor.

Esta situacdo podera ser observada nas analisesjdiss, quando a professora
da aluna Catarina fala que “esta aluna é fraguinésmo”, e € neste momento que ela
deixa de exercer o0 seu papel enquanto professoed@dora dos conhecimentos e das
dificuldades de seu aluno. Usando de uma desaqagéio que sempre fara parte da sua
avaliacado em relacdo a esta aluna. Nao querenduoalear, mas sabemos que neste rol
estara todo o aluno com historico de fracasso a&scol que poderd ser mais bem

explicado no préximo item.

3.2.2. Praticas avaliativas mais utilizadas nosgssos de avaliacao

Formal e Informal.

Dentre as praticas avaliativas mais usadas, vammm#ar trés tipos de formas
de avaliacdo comentadas por Freitas (1995, 20@85).a avaliacdo espontanea, e a

avaliacao estruturada, além dos testes objetivios figelos préprios professores.



Segundo o autor (ibid), deve-se notar desde ja guiefinicdo de avaliacao
espontanea implica “observacdo espontadnea do gqueéeae em sala de aula e que
permite formar um juizo geral sobre o nivel do dgsenho do aluno”. Freitas (ibid) diz
gue 58,5% dos professores admitem promover ou s&us alunos, com base em um
juizo geral. Isto significa que pelo menos, a éxisia de um forte componente informal
(na forma de um juizo geral), ao lado de outrasit¢@ds mais formais de avaliacdo que o
professor possa utilizar, mesmo porque a avalifadioal e a informal fazem parte de
um mesmo processo.

Dentro de uma andlise de avaliacdo, Freitas (20@3) relata que € preciso
considerar que a avaliacdo ocorre em dois plamos:fermal” e outro “informal”. O
autor ressalta que foi Perrenoud quem primeiroalegou para essa duplicidade de
avaliacéo:

Por um lado, que as avaliacdes formalizadas nusiganslependentes das
avaliacdes informais, implicitas, fugidias, que feemam ao sabor da
interacdo na aula ou refletindo sobre ela; por cou@do, que o
comportamento do professor € tdo influenciado pefaliacdo informal
como pela avaliacdo formal, particularmente quaatiibui a cada aluno
uma imagem de seu valor escolar (Perrenoud, 19886, im: Allal Carbinet
& Perrenoud apud Freitas, 2003, p.43)

Segundo tal autor no plano da avaliagdo formaldocesis técnicas e os
procedimentos palpaveis de avaliagdo, como provaabalhos que conduzem a uma
“nota”, no plano da avaliacdo informal, estdo asiZzps de valor”, invisiveis e que
acabam por influenciar os resultados das avaliafi&is, tendo sido construidos pelos
professores e alunos nas interagdes diarias. (FRE12003, p.45).

Neste caso podemos dizer que o objetivo formal \ddiagdo esconde um
modelo de pensamento, de raciocinio, ou seja,fegsor em sua avaliacao parte de um
“modelo de aluno”, onde ele constroi seus juizdgrinais sobre o desempenho deste
aluno.

Freitas (1995, 2006, p.257) expBe que O aspects mgdortante ndo € a
avaliacao, mas a interacao que o professor redlicante todo o ano letivo com o aluno

em sala de aula.

Ora, a avaliacdo registra o produto dessa inter&gdurante o ano letivo o
professor interage com o aluno com base nos jujmesconstréi, e tais
juizos controlam inadequadamente as relag6es aoéigicom o aluno, este é
o problema e n&o a prova em si. Porém, este ébdepna central, a propria
formacgé&o de tais juizos esti ancorada nas desgglesldsociais. Em suma,
aumentar o controle do processo final de avaliag@oaltera as construcdes
que os professores fazem sobre o desempenho e saiildades de



aprovacdo ou ndo. Como se isso ndo bastasse, pgoprinstrumentos
formais de avaliacdo ndo estdo imunes aos modelpsrtsamento.

Durante o trabalho de pesquisa pude observar solijeestdo do “juizo do
professor”, que mesmo diante de uma avaliacdo foafiana que “se seu aluno
dependesse da avaliacdo formal, por certo ndormmss®as como ele esta na 52 série,
entdo ira para a 62 série com todos os problemas, segundo seu “juizo” ja
estabelecido, quando estiver na 62 série ndo coindegompanhar e por certo ao findar
0 ano letivo sera retido”.

Percebemos que a avaliacao informal baseada eos jgie foram construidos
ao longo do ano letivo cria uma espécie de “marg@a’aluno. O que Freitas (1995,
2006, p.200) vai chamar de padronizacdo da avaliagé#e vé um publico alvo que se
superpdem em desigualdades dos ritmos de apreedizagmo se ali os alunos sempre
estivessem num contexto competitivo.

O que creio nao ser diferente em todas as es@uegje a avaliacdo pressupde
sempre um ritmo competitivo, onde alguns saem figedios e outros desqualificados e
pré-julgados.

Para Patto (1990 apud Freitas 1995, 2006, p.228kxplicacdes de fracasso
escolar baseadas na teoria do déficit e da difeaengltural precisam ser revistas a
partir dos mecanismos escolares, produtores deuidfades de aprendizagenPbrque
segundo Freitas (ibid), a propria desvalorizacaey €liria ainda, a desqualificagdo, do
aluno, ndo ocorre sem a comparacéo. Ou seja, mmsam um modelo de aluno mais
dedicado da classe ou mais adiantado, contra oogualitros alunos sdo comparados.
Ficando para os outros a classificacdo como “lémt@® menor assimilacao.

Nesta Otica Freitas (1995, 2006, p.228) relata trmm base na prépria
classificacdo e ndo mais como o horizonte de aludeal, que orientou a
classificaca®, a organizacao do trabalho escolar e os prectmsézem com que 0
professor deixe, de pautar seus esforcos pelo ahai® avancado, e passe a avaliacao
formal que ira comprovar e informar, mais sobrédun@ “desqualificado”, uma vez que
o professor ndo usa este “juizo geral” a favorldn@ Segundo Freitas (ibid), mas sim,
contra ele, via de regra para justificar a impabddrle de fazer o aluno avancar. Isso
sem contar, as questdes de silenciamento que geradas passo-a-passo conforme as

avaliacoes registradas pelo professor.



3.2.3. Progresséo continuada ou recuperacao aeeritrelacdo a

avaliacéo

A eliminacdo da reprovac¢do em funcdo da garantiprogressdo continuada, é
sem duvida, o aspecto mais polémico da organizagdizular por ciclos de formacao e
merece ser melhor compreendido.

Segundo Esteban (2005), a reprovacdo escolarseepee uma distorcdo do
ndcleo da avaliacdo, visto que a possibilidade efgmovar desloca a atencdo do
professor para a promocao/retencao, secundarizande deveria ser seu eixo central:
a aprendizagem do(a) aluno(a). Ou seja, o impass#opelo professor mediante a
necessidade de decidir se o(a) aluno(a) “merec@doupassar’ ndo expressa uma
correlacdo direta com a percepcéo de “o que o @lprendeu”, nem mesmo discute
o mérito das definicdes em torno do que € necesgatia que o(a) aluno(a) possa
avancar em sua aprendizagem.

Fatores estes que serdo mais adiante observadofichas avaliativas dos
sujeitos da pesquisa, que passardo pelo processali@cdo. Um deles ird prosseguir,
pois ele se encontra na 52 série e sera avaliadgoossibilidade de retencdo somente
na 62 série. O outro se encontra na 62 série arpgsslo processo avaliativo com todas
as exigéncias recorrentes da 62 série, podendamsean aprovado.

Ao fazer esta pesquisa, percebo que existe aindafante relacdo em “vigiar”,
os alunos, pois os professores lancam-se ainda gmiocessos avaliativos, como
“provas”, “trabalhos comunitarios”, dentre outraempre na expectativa de estar
avaliando o que o aluno “n&o sabe”, em vez de estas procedimentos para favorecer
ainda mais o aluno (a) para uma possivel discussdoe o problema da néo
aprendizagem.

Mais uma vez, s6 que de forma diferenciada, atlnsdio Escolar se coloca sob
a forma de poder absoluto, usando para isso destems que faz com que o professor
também seja avaliado. Esta observacéo foi encantradfala de uma das professoras
gue acompanharam este trabalho de pesquisa. Aesim também pela autora Esteban

(2005, p. 21) que apresentou a fala de uma professo

Eu acho que ele avancou muito, mas tenho que repeaue, sendo, no
ano que vem, quando fizer uma prova, ndo vai sebsai, O que a outra
professora vai dizer? Que eu néo ensinei nadal



Hoje, encontramos nas escolas um sistema de re@o\depois da 42 série, 0
aluno passa para 5% série, e recebe varias awsiagbe vao qualificando-o ou
desqualificando-o durante o ano letivo, e quandegaha 62 série, ai sim, este aluno
podera ser retido.

Acontecendo o mesmo na 72 série, sendo avaliadimrente na 82 série. Porém
0 que percebemos durante o trabalho de pesquisarefacdo que estas pequenas
avaliacdes vao trazendo em relacédo ao aluno cddribs de fracasso escolar. Ou seja,
um verdadeiro silenciamento, aonde, ele vai cada mais demonstrando a sua
insatisfacdo com a escola, pois durante as pr&gasdarizadas ele se revela um aluno
que nédo produz como os outros, e isto o “cala”.

N&o s6 a ele, como também ao professor que nadpafa que esta situacao
melhore. Nao é possivel generalizar esta situagés sdo indmeros 0s casos de
desgosto, evasdo escolar e situagbes de silendmmee acontecem através dos
resultados obtidos pelas avaliagdes.

Sob certas circunstancias, os alunos acabam geedral@s das suas relacdes
com os resultados dessas avaliagdes, motivos deedea no que ele pode produzir, e
por muitas vezes, ao fazer a avaliagdo o alun@d & sente derrotado.

Como o sistema educacional prevé que o aluno damveesdo somente a cada
dois ciclos, mesmo sabendo disso, o0 aluno (a) presanta um historico de dificuldade
reflete uma postura de incompeténcia perante &géal

Por muitas vezes durante a pesquisa, ouvi de rawrglidos a seguinte
expressdo: “amanha vai ter prova, e eu sei quevoagassar mesmo”. Esta € uma
situacdo de um sujeito que se sente desqualific@motivado, sentimento este que
poderd segui-lo até a vida profissional, onde elessmo criara em torno de si
expectativas negativas frente a sua profissiorgdza

No proximo capitulo apresento o desenvolvimentopdsquisa, bem como a
caracterizacdo da Instituicdo (ong) onde foi realzeste trabalho, com a apresentacao
dos participantes sujeitos da pesquisa, além do€igeis eixos de discussdo que

nortearam todo o trabalho.



CAPITULO 4

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
4.1. Contexto de Pesquisa

Para realizacdo desta pesquisa, apds orientacmbidas pela minha
orientadora, chegamos a conclusédo que a pesquissigpser feita dentro do meu local
de trabalho voluntario. Isto porque, trabalho viddumamente com criancas e
adolescentes, encaminhados por varios 6rgdos daimion(Conselho Tutelar, Poder
Judiciario e busca espontanea), dando auxilio peilem nas atividades escolares,
ajudando nas tarefas escolares de casa, retiraididad e ajudando-os na
alfabetizacdo. A maior parte deles apresenta utartue de fracasso escolar, evasao e
alguns casos de indisciplina causados talvez pidaldade escolar, segundo relatorios
dos profissionais da area de psicologia da’0Ong

Estes profissionais recebem os relatérios de emtemiento provenientes das
escolas, quando os alunos sao encaminhados pelgel@on Tutelar. Quando
encaminhados pelo Poder Judiciario os relatérios @6 Juiz da Vara da Infancia e
Juventude, estabelecendo que os sujeitos devatnereaendimento psicoterapéutico,
além de visitas domiciliares feitas pelos Assiger8ociais.

A seguir apresento a Ong que recebe esses aluondeeo presente trabalho de

pesquisa foi desenvolvido.

4.1.1. Caracterizacdo da Instituicdo (Ong) e ateadio

desenvolvido

A Instituicidd em que desenvolvo trabalho voluntario tem o comgsso de
atendey sem fins lucrativos, os municipes da cidade. Biacdnstituida em 23/02/88,
com sede em um municipio do interior de Sédo Palaa;idade de Itatiba, que tem por
finalidade desenvolver o bem estar social as camrg adolescentes de 07 a 18 anos
incompletos e suas respectivas familias no plasega¢ e comunitario, encaminhados
pelo Ministério Publico e Poder Judiciario. Tragae® uma Instituicdo para o bem estar

8 Ong é a determinac&o da Instituicdo na qual thababluntariamente.
° Toda vez que mencionar o nome Instituicdo queradelaro que estarei me referindo a Ong.



social da crianca e do adolescente, estabelecidaneiprédio que por hora é alugado,
na parte central da cidade, mas que busca atraweéatiddades beneficentes a
construcdo de sua sede prépria, em local ja detadi

Essa Instituicdo promove atendimento as criangaokescestes em situagao de
risco, usuarios ou dependentes de drogas licitsitas, ou com medida de protecéo
art. 98 e 101 Il do Estatuto da Crianca e do Adaete e seus familiares, realizando
atendimento psicoterapéutico individualmente e wtetivo. Também atende aos
adolescentes em conflito com a lei, inseridos eridas sécio educativas de prestagédo
de servicos a Comunidade e Liberdade Assistidayritees nos artigos 117, 118 e 119
do ECA, encaminhadas pelo Poder Judiciario.

Com relacédo a Prestacdo de Servicos Comunitaste,censiste na realizacao
de tarefas gratuitas de interesse geral, juntdidagles assistenciais, hospitais, escolas e
outros estabelecimentos congéneres, bem como emrapras comunitarios ou
governamentais, onde o0 jovem assistido deverazeealiarefas que promovam
aprendizado. Sempre que possivel esse trabalhoodedeveria estar ligado ao tipo de
conflito cometido. Gostaria de esclarecer que nemmpse € possivel realizar a prestacao
de servico a comunidade desta maneira, porque narian@as vezes, ha falta de
parcerias.

A Instituicdo desenvolve atualmente trés projetos:

1. Projeto “De maos dadas”, que tem como principaktbl) oferecer
tratamento psicoterapéutico as criancas e adoleszgontamente com
seus pais ou responsaveis. Esse projeto inclunangarticipacdo em
oficinas de artesanato, onde eles aprendem com proBessora
especializada a pintar tecidos, trabalhar com asags bisqui, pintar em
madeira, trabalhar com material reciclavel, salemgtarafina, velas, e
uma infinidade de trabalhos artesanais. Esta aficém o objetivo de
ajudar os atendidos na aprendizagem e confeccébjeli®s que poderdo
ser vendidos para ajudar no orcamento familiar.

2. Projeto “De maos dadas com a profissionalizacdtestina a ajudar os
atendidos adolescentes e seus familiares, numa&r@am@om a escola
SENAI, para que eles possam participar de curso-geafissionalizante,
onde eles sdo beneficiados até com uma provavdratagéo por
empresas interessadas da regido. Além de particgmr curso

profissionalizante esses adolescentes e seus degsiliambém recebem



atendimento psicoterapéutico e contam também conseogcos de
Assisténcia Social.

3. Projeto “Interativo”, que € realizado em parcemanca Fundacdo Casa
(antiga Febem), que atende aos adolescentes eritccaoin a lei, e
inseridos em medidas soOcio educativas de prestdedservicos a
comunidade, e que estdo sob liberdade assistidas Eslolescentes
recebem atendimento psicoterapéutico, e tambénciparh das oficinas
de artesanato, na busca de uma aprendizagem papogsam trabalhar
e ganhar um sustento para ajudar os seus familiares

A Instituicdo conta com profissionais remuneradoat#antes nas areas de:
psicologia (4), assisténcia social (2) e profeskomatividades artisticas (1). Além de
uma secretaria e uma supervisora. Os demais integrada InstituicAo como
Presidente, tesoureiro, advogado, contador, pedagpgofessor de informatica,
mecanica de motos, elétrica e corte-costura sdsgimais que trabalham em caréater
voluntario.

A Instituicdo funciona num espaco fisico que contam seguintes areas:
recepcao e sala de espera; sala de reunibes dqeeeqazinha; horta; espago externo
onde sao realizadas as oficinas de artesanato eaplcitacdo profissional; bazar
beneficente localizado no piso inferior do imovel.

O trabalho na Instituicdo inicia as oito horas e até as dezessete horas, de
segunda a sexta-feira. Os projetos sdo intercalddmante a semana, sendo que 0s
atendidos passam pelos profissionais que marcampreenum horario de
comparecimento. Todos recebem uma ficha de contteléhorario e assinam um
caderno de controle de presenca que fica na ligstitu

Toda vez que uma crianga ou adolescente chegatituig@& passa por uma
triagem entre psicologos e assistente social, gterrdinam em qual projeto a crianca
ou adolescente ird passar, dependendo é clarostiritd que o trouxe a Instituicao.
Esta crianca ou adolescente terA& uma pasta ond® sequivados todos o0s
procedimentos e relatérios do menor.

Seus pais ou responsaveis também sdo atendidodprroen ja dito
anteriormente, eles receberam orientacdes psical®g sdo convidados a fazer parte
das oficinas oferecidas pela Instituicdo, dentaéo das possibilidades de cada um,
uma vez que, muitos pais ou responsaveis trabdibanndo dispondo de tempo para
participarem.



A Instituicdo também promove um encontro de grupdree criancas,
adolescentes, pais e responsaveis, com a finalidadena Integracdo entre eles, além
de oferecer também palestras, muitas vezes consgioofais convidados, para falar
sobre assuntos de interesse geral como: sexualitiadies, o perigo das drogas,
informacgdes sobre matriculas escolares, quanddefager, a importancia do EJA, etc.

Informacdes estas que muitos ndo tém acesso, audfeluldade de buscar
informacBes, ou por ndo terem horario disponivelis prabalham e encontram
dificuldade em faltar, por medo de perder o emprétfotambém casos de atendidos
que por viverem em zonas rurais, relatam que nécatesso a certas informacdes por
morarem muito longe da cidade.

Todo esse trabalho promovido pela Instituicdo wempre formar o cidadao
consciente e participante do movimento da socied@alemuitas vezes essas interacoes
de grupos, principalmente com pais e responsa@eisnsportantes, pois possibilitam
que estes sujeitos dividam suas “dificuldades”,eeham uma convivéncia para

construcao e respeito as regras para viver emdsmze

4.1.2. Minha histéria de trabalho com a Instituicdo

Em agosto de 2005 fui convidada para realizar @aatho voluntario com as
criancas e adolescentes da Instituicdo, visto tmena estavam com sérios problemas
na escola, no que se refere as atividades relatdsna alfabetizacdo. Como a
InstituicAo atende um numero de mais ou menos feltas) divididos entre criangas e
adolescentes, mais os respectivos familiares,rpgsto que eu fizesse uma avaliagcéo
entre os que seriam encaminhados para a area pgckgeerificando a possibilidade
de atendimento a alguns casos mais necessitadesa ptinha carga horaria dentro da
Instituicdo ndo poderia ultrapassar a dois diagteledimento, porque na época, estava
cursando as disciplinas do mestrado, ndao dispoedmalor tempo para dedicacao a
Instituicao.

Através de entrevistas oralizadas e algumas triagemolvendo momentos de
leitura e escrita, envolvendo também atividadegrda de matematica, escolhi alguns
alunos para acompanhar pedagogicamente, de acomlmg dados fornecidos pelas
psicologas, fazendo encontro com pais, avés ow oesponsavel pelo menor. Além de

visitas as escolas dos mesmos quando necessario.



Em 2006, fui convidada para ocupar o cargo de Gomdora Pedagdgica de
Assisténcia a Pais e Educadores, cargo este qapmemou mais da Instituicdo e do
grupo voluntariado que faz parte da Diretoria dasmee Em 2007, mantive o meu
trabalho junto a Ong, exercendo o mesmo traball® \@nho propondo para dar
assisténcia as criancas e adolescente nas tasefdares e junto as escolas.

Gostaria de salientar que neste periodo que veaballhando na Instituicao,
varias criancas e adolescentes passaram por atantdsncom tempo determinado.
Alguns por estarem vinculados as medidas sécio atidas, uma vez terminada a
medida de prestacdo de servicos a comunidade, ldbeadade Assistida, o sujeito
deixa a Instituicdo. Outros, que por ventura tenkam enviados pelo Conselho Tutelar
ou por Espontaneidade, e que iniciaram atendimpsittbterapéutico, também ficam
por um tempo determinado sendo liberados pela ddtia pelo profissional que o
assiste.

Dentre os sujeitos da pesquisa que escolhi, gastigrisalientar que alguns ja
nao estdo mais na Instituicdo, e outros que, meemmoinado O Seu prazo querem
continuar o atendimento pedagdgico, pois sentem apido recebendo ajuda nos
deveres da escola, uma vez que seus pais na ma#@wianalfabetos e se sentem
limitados para ajuda-los. Sdo criancas e jovens epumontram na InstituicAo um

atendimento pedagdgico como um apoio para a seadipagem.

4.2. Metodologia cerceada pela teoria

Ao iniciar a pesquisa busquei orientacdes paralzagdo da mesma, usando de
aportes teoricos que foram trabalhados duranteisgfplihas obrigatorias. Algumas
disciplinas trouxeram base e ensinamentos, dandgbeso de como ser uma
pesquisadora e quais as diferencas entre as pasglido tenho a intengédo de relatar
sobre todos os tipos de pesquisas existentes, anasuina breve explicacdo sobre a
estratégia escolhida para realizacdo da minha [s@seom campo.

Este trabalho se insere em uma abordageatitativa de pesquisa. No livroA
Pesquisa Qualitativa em Educagade Bogdan e Biklen apud Lidke e André (1986,
p.11) discutem o conceito de pesquisa qualitatp@sentando cinco caracteristicas
basicas que configurariam esse tipo de estudo:



1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente naturalcsua fonte direta de
dados e o0 pesquisador como seu principal instrioneAt pesquisa
qualitativa supBe o contato direto e prolongadopésquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigdda [Os dados coletados
sdo predominantemente descritivos. O material ohtielssas pesquisas €
rico em descrigBes de pessoas, situagbes, acortgosn inclui transcri¢éo
de entrevistas e de depoimentos, fotografias, tHesen[..] 3. A
preocupac¢do com O processo € muito maior do que @gmoduto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determimaddema é verificar
como ele se manifesta nas atividades. [...] 4.gDifstado que as pessoas
ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atenc@ciadgpelo pesquisador.
[...] O cuidado que o pesquisador precisa ter &elae os pontos de vista
dos participantes é com a acuidade de suas pesedcd 5. A analise dos
dados tende a seguir um processo indutivo. Os sestpres ndo se
preocupam em buscar evidéncias que comprovem kgmtefinidas antes
do inicio dos estudos. As abstra¢des se formanre gorssolidam. [...]

Dentro dessa abordagem o trabalho apresenta um o cwthografico
(ERICKSON, 1986), cujo conceito tem origem na gmbiogia, e procura levantar os
significados que sédo produzidos do ponto de visia participantes da pesquisa.
Portanto, a etnografia trabalha no contexto em qsesujeitos estdo inseridos,
procurando compreender as diversas situacOes,tigaedo o grupo estudado para
melhor caracterizd-lo e compreendé-lo. Segundo & (@lndré (1986), a etnografia
como “ciéncia de descricdo cultural”, envolve puopsstos especificos sobre a
realidade e formas particulares de coleta e apeas®m de dados, buscam hipéteses,
conceitos, abstracoes, teorias e ndo sua testagem.

Tal pesquisa envolve uma observacdo participantpjah Stubbs e Delamont
(1976) apud Liudke e André (1986, p. 15), relatam“gunatureza dos problemas é que
determina o método, isto é, a escolha do métodazsem func¢éo do tipo de problema
estudado.”Levando em consideracao esta teoria pude esoddin@das formas de me
aproximar dos alunodla situacéo de uso do gravador com atendimentaslpejue os
alunos ficavam envergonhados. Normalmente eles B&m silenciosos nos
atendimentosguase nao falagne com a presenca do gravador, eles ficavam mais
“calado$ ainda, o que me levou a procurar outros procedio®e Segundo Lidke e
André (1986), estes sdo os grandes desagios duerdagem etnografica refere-se, ou
seja, as habilidades que exigem de um profissimmatomento oportuno.

O observador deve-se preocupar em se fazer adeitalindo quéo envolvido
estara nas atividades e procurando ndo ser iadetificom nenhum grupo particular.

As autoras expdem ainda que, além dessas qualigadssais e das decisdes que deve



tomar quanto a forma e a situacao de coleta desdadobservador se defronta com
uma dificil tarefa que € a de selecionar e redurgalidade sistematicamente.

Outro aporte-tedrico que creio ser de grande yara esta pesquisa € a de usar
um direcionamento de “estudo de caso”, que segasdautoras, € um estudo que vai
especificar a escolha de alguns sujeitos que igacterizar melhor a escolha de
pesquisa. Lidke e André (1986, p. 17) dizem quedso pode ser similar a outros,
mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem interesg®iq singular.” O interesse,
portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, aidiqular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhancas cormasocasos ou situacdes. O que
podera ser identificado quando da apresentacaondliise e da discussdo sobre as
questdes que emergem dessa pesquisa.

Com o desenrolar da pesquisa fui percebendo que @mtcaso e outro, havia a
necessidade de se observar o aluno fora da salteddimento, procurando ir até sua
escola, na expectativa de buscar conhecer esse fiua da area individual aonde
atendo, buscando observa-lo envolvido com outrasosl e com a professora do
momento. Estes detalhes serdo abordados maisedigiaindo apresentarei a vida dos
sujeitos nas praticas escolares e a producaoateisimento no capitulo 5.

Para o estudo de caso, foram necessarios algurss iitgportantesos quais
Lidke e André (op. cit) fazem mencédo como: delimdaestudo, ou seja, uma vez
identificados os elementos-chave e o0s contorno®xapativos do problema, o
pesquisador pode proceder a coleta sistematica nttemiacdes, utilizando de
instrumentos e técnicas mais ou menos variadagnBazuma analise sistematica
acompanhada de relatérios, como diario de campmewstas, desenhos e observacgao
da licdo em cadernos escolares, jogos para umamniateracdo, além de observacdes
das praticas avaliativas pelas quais os alunosfassdurante o ano letivo dentro da
escola. Todas essas técnicas foram decisivas pdewaotamento de registros, e
forneceram uma base de dados para a analise Gaxithd de pesquisa.

Para ter uma analise mais acurada precisei usar dauobservacao e do aporte
tedrico para ndo cair na generalizacdo, e estesemtomforam dificeis em particular,
pois, por muitas vezes percebi que me deslocavpagel de pesquisadora e me
aproximava mais do papel de pedagoga com a intededgalvar o meu aluno do seu
fracassd, como dizia minha orientadora. Muitas vezes, ebrcque fazia o tipo
“salvadora” esquecendo dos meus objetivos de pesdpria, em que o olhar deveria ser
mais distanciado, ndo procurando caminhos pardvezsos problemas, mas tentando



entender por que eles existiam; quais relacdesripnaser tracadas entre a sua histéria
de vida e sua dificuldade escolar.

Com relacao ao problema da pesquisa, Campos (B089) ressalta quéSe a
pesquisa é uma atividade voltada para a solu¢ca@mdbdlemas (Rudio, 1985), toda
pesquisa deve comecar, necessariamente, pela asedtitmulacdo de um problema, o
qual servird de guia durante todo o processo delpgdo do conhecimento cientifico”.
Tal autor relata ainda que a pesquisa devera atirsduentar responder ao problema
escolhido, sendo de fundamental importancia quebserve a coeréncia entre o
problema e o método escolhido. Nao se devem fornmutzblemas cujas respostas ja
sdo conhecidas, e eu diria ainda mais, cujas resposEo trazem nenhum fator
inovador, que elas deixem um fundo investigativa®r ainda mais exploradas.

Para que esta pesquisa pudesse chegar ao objetigseatado, foi preciso
passar por varias mudancas, visto que, quandoa itma pesquisa, algumas metas
sao tracadas, mas por algumas vezes e sem perosbacabamos nos distanciando
delas. Neste caso, as indicacdes apresentadasnyefiea orientadora sempre me
levavam a observar que o foco de pesquisa por algwerzes estava se desvencilhando
da questdo que me levou a pesquisa. O interessayte varias hipétese vao surgindo
pelo caminho, e vdo gerando novos conflitos, o mambe € estar atento ao objetivo
principal e tracar 0s possiveis eixos para naoredae-se em situacdes de dispersao do
foco de pesquisa.

Através destes estudos também encontrei questdéés importantes com
relacdo ao Letramento, a Alfabetizacdo e o Numentonenvolvendo préaticas sociais
escolarizadas e praticas sociais ndo escolarizgasyrando observar as possiveis
relacbes com esses alunos que nao aprendem e s@maiwados pela Instituicdo
Escolar. Depois pesquisei sobre o historico-satgskes alunos que sdo considerados
fracassados pela escola.

Por fim, alguns fatores foram se evidenciando npstmuisa, sendo um deles
bem marcado em todos os alunos com histéria decessa escolar, o problema do
estado de silenciamento em que estes alunos saten@m. Observei que na sua
maioria, eles se calam dentro da Instituicdo Esamlalguns acabam se evadindo da
mesma, e apresentam este mesmo comportamento dar@ng.

Dessa forma o objetivo da pesquisa buscou focakzées momentos de
silenciamento, que sdo caracteristicos destes alemm historico de fracasso escolar.

Focalizar em que momento € produzido este sileraitone como é a imagem que eles



tém si mesmos? Nas praticas de atendimento quaimenios reproduzem o
silenciamento promovido pelas praticas escolargad@uando ha um movimento
distinto, pelo tipo de interacdo que ocorre noditaanto, isto €, individualizado, quais
as possibilidades que surgem em gue esse aterabgda p ter voz? Como eles reagem
quando recebem um estimulo diferenciado?

No proximo item, observaremos o que ha de comunesasijeitos envolvidos

com a pesquisa.

4.2.1. Quais as caracteristicas comuns deste gleipo

criancas/adolescentes?

Todas as vezes que recebia uma crianca/adolespardeatendimento todos
tinham uma caracteristica que me chamava a atefgéos se apresentavam da mesma
forma. Alguns escondendo o rosto com as maos, hommea de protecdo, para esconder
0 seu rosto avermelhado, como que “pegando fogoihandemonstracdo de total
vergonha. Outros, em vez de esconder o rosto, oAseguiam me olhar de frente,
sempre olhando para os lados ou entdo para o ¢&haodos apresentam muita
dificuldade de falar, usando expressées minimaa pEsponder a uma pergunta, as
vezes com o uso do “ah ram”, ou simplesmente uranbabhr da cabeca para dizer
“sim”, ou entdo “nao”, e outras vezes, levantandmmbros em sinal de “n&o sei” ou
“talvez”.

Em uma das disciplinas do mestrado, estudei sopesguisa feita por Norbert
Elias e John Scotson sobre os “outsiders”. Esta @dirtraduzida por Vera Ribeiro
(2000), e recebeu o titulo de “Os estabelecidas @utsiders: sociologia das relacbes de
poder a partir de uma pequena comunidade”. Nesta @b autores apresentam uma
pequena comunidade industrial de uma periferia,d&visdo que ocorreu no proprio
interior, entre 0S grupos, ou seja, entre 0s elgalles e os outsiders.

Segundo 0s autores, 0 primeiro grupo era constityddr pessoas que ja
habitavam aquela comunidade, de Winston Parva, astguo segundo grupo era
formado pelos moradores mais recentes. Por qudagdce com os outsiders? Os
estabelecidos compartilham a crenca de que eranarfamente melhores e por isso
recusavam manter qualquer contato social com @sdeus, que eram os estigmatizados

os inferiores, indignos de confianga, indisciptios e desordeiros.



No texto, segundo os autores os considerados ergside sentiam assim, e
aceitavam essa caracterizacdo sem questionam&iote, eles se viam como inferiores.
Ao que parece, 0s sujeitos que sdo encaminhadasap@ng, mesmo nao convivendo
no mesmo bairro ou comunidade, vivem em comunidapledmente desprivilegiadas,
sofridas e desfavorecidas. Entretanto os atendidogpartiiham entre si o fato de
carregarem o estigma do fracasso escolar, o queofazque, eles sejam um grupo de
outsiders no sentido proposto por Elias e Scotson. Elasnass para si toda a imagem
gue é colocada sobre eles, com frases como “n&igmaprender”, fala esta observada
em todos os sujeitos da pesquisa.

Todos eles apresentam 0s mesmos problemas e asasagmeixas de
dificuldade escolar, ndo conseguem aprender matama&iéo léem e nem escrevem,
acham que sao taxados de “burros”, pelos profesggpelos colegas de sala, e para néao
ficarem expostos se fecham e se calam.

Aos poucos fui me incomodando com essas caragtasstio marcadas em
meus atendidos, o que acabou me levando a formuéstdes e buscar tentar entender

as formas deste silenciamento.

4.3. Participantes da pesquisa

Os patrticipantes da pesquisa foram escolhidos estatendidos desde 2005 a
2007, variando entre 13 e 18 anos, estando emisetambém, um sujeito com 20 anos,
0 qual veio para a Instituicdo de maneira espoatapara ser atendido pela area da
Psicologia e da Pedagogia.

Tomei o cuidado de escolher e selecionar os ssjpdoa a pesquisa levando em
consideracdo o seu historico dentro da Instituseolar, familiar e social, procurando
delinear fatos que pudessem ser confrontados compoges tedricos. Um fator
importante a ser destacado foi a dificuldade decgmlar os sujeitos, visto que muitos
que ficaram de fora da pesquisa, também, se erapgadrdentro do principal problema
gue me levou ao desenvolvimento do presente tralg@pesquisa.

Fardo parte desta pesquisa 5 (cinco) sujeitostados| com historias e idades
bem diversificadas, acreditando que para cada ledopl a histéria possa ser
reconhecida por tantos outros iguais a eles e eaislaiferentes por todo o pais.

Gostaria de ressaltar que os nomes sdao fictictosumndo preservar a identidade de



cada um. Quero lembrar também que, devido a difaclé de leitura e escrita que todos
apresentam mesmo 0S seus responsaveis, o pedplErrdessao para realizacdo deste
trabalho de pesquisa foi feito oralmente, visto queapel da oralidade também tem
grande importancia neste meu trabalho, e a apeggentde um termo escrito poderia
causar constrangimento. A seguir apresento ogipantites deste trabalho de pesquisa:
Ana, € uma aluna do Ensino Fundamental de uma Escoféchal, com idade
de 20 anos, integrante de uma sala determinada rmjeto Reencontro”, onde estédo
alunos com idades variadas (de 18 a 21 anos) epoalolemas tanto de aprendizagem
como portadores de necessidades especiais, tats $imdrome de Down e outros. Esta
sala € bem diversificada, e acolhe os alunos daBEARAém de outros alunos da
comunidade, todos tém dificuldades aparentes, tamio comportamento como
neurolégicos. Ana também participa de uma oficire pies, em outro horério,
fornecida pela prefeitura, e com o apoio da suéepsora, que sempre verifica a sua
freqUéncia na oficina. Anado tem mae nem pai; com a idade de 10 anos qu&0d0
pais ainda eram vivos, ela freqiientou o ensinodomahtal, e passou para a 22 série aos
11 anos, depois disso ficou retida entre a 328, nado gostava de ir a escola, e
frequentemente faltava. Com a idade de 13 anosmswafaleceu poproblemas de
alcoolismo, Ana ficou sob responsabilidade do p#e enais quatro irmaos mais velhos,
sendo ela a mais nova. Cada irméo saiu de caspporpie conseguiu trabalho em uma
cidade distante, ora porgue se casou. Ana, quankda 09 anos e sua irma 10 anos,
acabou perdendo, também, a irma que se uniu comapaz de 18 anos e teve 0 seu
primeiro filho aos 12 anos. Quando Ana atingiuad& de 13 anos foi “dada” para uma
amiga de seu pai, pois ele alegou que precisaballia e ndo poderia cuidar dela, mas
gue com o passar do tempo ele voltaria e a pedariolta. Ana conviveu com esta
outra familia que néo Ihe deixava ir a escola, ptasolhava um bebé que era filho do
casal. Porém com o passar do tempo ela recebesita &b Conselho Tutelar que
indicou as obrigacdes desta familia fazendo comAne voltasse a estudar. Ana nao
soube me dizer com que idade retornou a estudas,salae que passou por varias
escolas, inclusive pela APAE. S6 que Ana nao aptage problemas iguais aos alunos
que frequentavam a Instituicdo da APAE, e conseguatricular-se na atual escola em
que estuda. Agora Ana esta com 20 anos e freqast@ascola ha trés anos, mas nao lé
e nem escrevédisse que nunca conseguiu aprender nada, e quiaadorige da escola
esquece tudo que aprende. Iniciei 0 meu trabalhoAa em abril de 2006 e como ja
informei, os alunos vem para a Ong por tempo detache, podendo se estender



conforme a necessidade, ou se for por escolha &sma Ana veio para Ong
encaminhada pelo Conselho Tutelar necessitandteddiaento psicoterapéutico, e foi
encaminhada para atendimento pedagdgico tambérm.al nportunidade de trabalhar
com Ana durante o 1° semestre de 2006, sendo qaegumdo semestre de 2006, Ana
ndo quis mais frequentar a Instituicdo, teve vanweblemas com a familia,
conseguindo reencontrar uma irma que a recebewamasa. Quando Ana reencontrou
com a sua irma, através de um trabalho realizad® Ipstituicdo, foi muito bem
recebida no comeco. Na intencdo de buscar maismafmes sobre o historico-cultural
da minha atendid fui com a Assistente Social fazer uma visita.chegar a casa da
irma de Ana, fomos muito bem acolhidas e convidgmas entrar e conversarmos.
Reparei que a casa € em estilo sobrado, mas madeacima, mora uma outra familia e
nos fundos também, sendo assim, a casa € alugaaldar@a familias diferentes. No
espaco em que vivem Ana e sua irma, estdo o curdedma e mais 4 filhos do casal
com idades variando entre 08, 05, 03 e 02 anos.ddnme com as duas sobrinhas
numa cama de solteiro, entre a cozinha e a satarestante dorme com a irmé e o
marido no quarto. A principio tive a impressao delugar totalmente baguncado, com
roupas e objetos empilhados pelos cantos, masrigodeafazer uma ressalva sobre esta
minha colocacdo em meu diario de campo, pois adareksta visdo de desordem a
minha orientadora, ela mostrou que a nocao de diesodepende do ponto de vista de
cada um. Para elas a casa estava em ordem, poiedtava colocado no lugar segundo
0 seu entendimento de ordem. Entre a cozinha eadagbavia um espaco no qual foi
colocado um sofa com dois e um lugares, e foi resdtaque elas nos receberam. Entdo
diante disso, passei a perceber que a no¢cédo deizagao depende de cada um e do seu
meio; 0 que para mim estava baguncado para ekagesbrreto. Iniciando a trajetéria
da vida escolar de Ana, fiquei sabendo que as tilasuma diferenca de 1 ano de
idade, entdo a sua irméd agora esta com 21 ano$rn$uaelatou que Ana nasceu aos 6
meses e meio, e sua mae nao gostava dela, susehiaenuito, e seu pai era agressivo,
segundo sua irma o pddtia na gente com um bastéo de basebol, tenhbaceatorta
por causa disso.’Perguntei sobre a escolaridade do pai e da mémaadisse que
sabiam ler e escreverMinha mée batia na gente quando pegava as coisasdald

E perguntei por qué? Ela disse, porque semprarimecados dos professores que elas

nao faziam as licbes de cas&ds nado fizemos o pré porque a mée e o pai ndo

19 Gostaria de ressaltar que na Instituico usantestm “atendido”.



deixarani. E a irma continuava a dizerQtiando eu estava na 32 série tinha 10 anos e
sai de casa porque amiguei com um cara que eu ctamkecom 12 anos eu tive 0 meu
primeiro filho. Parei de estudar na 62 série, jeordava mais por causa das crian¢as.
Perguntei como ficou a Ana nesta fase. Ela dissefigau com seu pai, porque logo a
sua mae morreu. Ana como se lembrasse do fat@® qois no atendimento ndo quis
revelar, talvez por falta da lembranca, ou por s&sentir a vontade de comentar sobre
a sua vida, sempre silenciosa, quis falar e disseu gostava mais do meu pai, ele me
mandava para escola, mas eu nédo ia. A professoemnd eu ia, ndo ensinava, eu
ficava num “canto”, ou entdo mandava eu pra fora ska e eu ficava no patio da
escola” Ana continua dizendo que “depois disso meu pai me deu para uma amiga
dele, e ndo voltou mais para me bust@r.sua irma intervém e diz que seu pai tinha
varias mulheres e que elas sabem que ao todoalasnder uns 37 irmaos, sabem até
gue tem advogado e médico na familia, mas nédo misecem. Perguntei sobre a fase
escolar de Ana, e a irma disse que a mulher com ¢ire vivia a deixou voltar com a
idade de 16 anos, e que passou por varias estioas,parada na 42 série do ensino
fundamental e estd na escola até hoje, depois dienselho Tutelar, foi la visitar a
casa onde ela estava vivendo. Nesse momento Aerxend e disse:rias quando eu
paro de estudar eu esqueco tudo, € sO eu paRnocurei saber um pouco sobre a
vivencia nas praticas sociais de Ana, envolvendmemios em que ela precisa saber
sobre valores e perguntei: “Agora que vocé tem ris a&omo vocé faz pra comprar
alguma coisa na venda que eu vi aqui do lado?”U# isma deixa vocé ir comprar?”
Ela responde‘Deixa, mas eu nao sei o troco eu dou o dinheira mulher me d& o
troco.” Perguntei a sua irma se ela ndo ajuda a Ana,&,salguanto ela vai ter que
pegar de volta? Ela disse que fala, mas ela n@mader Eu pergunto: “... entdo fica na
confianga da mulher da venda?” Ana respondesifii. “E para pegar o dnibus como
fica?” Ana responde:Eu ndo pego ando de a pé, ou quando tenho a fiaka @ Ong

as vezes me da. Pra escola tem 6nibus/perua deitoraf que me leva e tras de volta.”
Nesse momento fiz uma outra pergunta com rela¢fzer a comida”. Perguntei como
a Ana faz para fazer o arroz, e a irméa falou qaepelrgunta sempre. “sao duas
xicaras? E eu falo é sim. Tudo ela pergunta pr&rfdzE neste momento demos por
encerrada a visita. Depois tive contato com Anaurhgr os atendimentos, infelizmente
Ana ndo conseguiu se adaptar e viver com sua gmadjltima noticia que tenho é que

ela voltou para a casa da familia anterior, e né®igmais a Instituicdo e nem a escola.



Fernando recebe atendimento pela Ong desde 2005, com a @&ad& anos,
veio espontaneamente trazido pela sua mae querspra ndo sabia que fazer com
seu filho, pois na escola ele esta sendo sempdereBegundo seu histérico ele esta na
42 série do ensino fundamental de uma escola npahi@ quatro anos consecutivos,
tem muita dificuldade de leitura e escrita, naosegue fazer contas de soma e
subtracdo. Com relacédo aos seus pais, sdo sepagblodo vé o pai ha muito tempo e
sente saudades, pois o0 pai se mudou para outrdeci8aa méae é analfabeta, ndo tem
nenhuma condi¢cdo de ajudar o filho com os devesegstola. Ele tem mais dois
irmaos, um menor com idade de 10 anos que o ajodpouico na escolddzendo as
suas tarefas e um irmdo maior com 18 anos que trabalha pardaajno sustento da
casa. Este irmdo parou de estudar ainda no engiarnental e ndo quer voltar a
estudar segundo Fernando. Eles moram numa casaaerdormitérios e Fernando €
responsavel pela casa, tanto na arrumacdo comozizha, porque sua mae trabalha
como doméstica em dois empregos, portanto no pedadnanhé/tarde trabalha numa
residéncia. e a noite limpa um escritério. Sua jadeve varios relacionamentos e ele
se queixa que ela estd novamente namorando. Teabadm Fernando em 2005,
quando foi retido novamente na 42 série, e em g0@6do conseguiu avancar e passar
para a 52 sérié  Fernando teragora 15 anos, diz que gosta de estar na Instit@ica
sabe que tem toda a ajuda que necessita, porussa@ontinuar. Em Abril de 2007, eu
tive um problema de salude que me afastou dos atenths na Instituicdo, ainda estou
afastada, mas procurei manter contato com Fernassin que pude, pois tenho uma
grande preocupagdo com este aluno. Do ponto da wmestirologico e psicologico,
Fernando ndo tem problemas que justifiquem a difacle escolar. Ele € um dos muitos
alunos que atendi nesse tempo todo, que silencampre diante de situacdes que 0s
coloca em funcdo de falantes. Devido ao problemessalele que me afastou dos
atendimentos e nado tendo noticias de Fernandoyngid@yar para sua casa, visto que

agora estou no momento de escrita da pesquisanseessidade de saber como ele tem

! Gostaria de informar que a escola do Fernandommeéendo a progresséo continuada, o professor
pode reter o0 seu aluno, através da sua avaliaggie)e for considerado, como no caso de Fernando um
crianca que nao evolui.

A professora dele na ocasido, disse que ele ndmpanharia a 5% série, porque ndo sabe ler nem
escrever, se fosse para a 52 série ficaria perdidqreocupacdo dessa professora do momentoadeque
estava crescendo, e uma hora seria dificil mant@Kf série entre as criancas menores.

12 Com relacdo ao avanco de Fernando na Instituic@oldfs gostaria de salientar que fiz um
acompanhamento com relacdo a avaliagdo do finahrdo letivo, inclusive apresentei uma carta de
avaliacdo a Direcdo da escola, procurando mostar Egrnando teve avangos com relacdo a sua
aprendizagem.



passado durante estes trés meses, ele prontamergtendeu. Perguntei como esti na
escola, e ele dissebéni. Perguntei se ele sabe como esta a sua avalisg&ua mae
foi a escola para saber sobre as suas notas,dissée‘ah-ran, e um siléncio se fez
presente, sO que agora eu esperei por uma respaippis de algum tempo, ele quebra
o siléncio dizendo que:-a“‘minha mae foi na escola, e a professora dissetdl®m,
mas t4 mais ou menos, assim’ék.eu perguntei vocé ja esta lendo e escrevendte E
“ah-ranf, e novamente o siléncio. Deixei a mudez fazetegpdessa nossa conversa, e
logo ele quebra novamente o siléncio e diagdra eu ja leio um pouquinho, e escrevo
um poc6 também, é melhor quando eu copio, ago@esigo mais...."Procurei saber
se sua mae estava em casa, e se ela poderia datéggocum instante. Ele disse o
famoso ‘ah-rant, e percebi que ele foi procura-la. Depois de migempo ele voltou ao
telefone e disse que ela foi ao banheiro, e quelada para ela falar comigo. Acredito
que tendo ela também uma condi¢do de pouco falsmente incomodada na condi¢do
de ter que falar, e que talvez essa tenha sidodaseulpa para nao falar comigo ao
telefone. Fernando ficou um pouco nervoso, e djggeela ndo tem tempo, que precisa
“trabaiar”, por isso fica dificil encontrar ela.fgara terminar perguntei por que ele esta
faltando na Instituicdo, segundo informacdes qudaream passadas. Ele dissee-due
agora eu t6 trabaiando de papelad eu respondi, como assimi fjue eu v pegando
papeldo na rua e junto, depois eu vo no ferro veéivendo” Neste momento e
lembrando que ele tinha dificuldades de lidar camheiro, perguntei-lhe: - “entéo
agora vocé conhece as notas e vocé sabe o vaks?teéExplica, como vocé faz a
venda.” E Fernando disseé tjue é assim 0.... eu vou na rua andando, e datajue
nem a semana passada, eu juntei e vendi, o hosse due deu R$ 10 (dez real), ai eu
vou juntando e ajudo aqui em cas&htdo agora vocé conhece a nota de R$ 10 (dez
reais), vocé sabe quanto €? E elbrf, ram” Terminei a ligagéo, e disse que ainda irei
a sua escola para conversar com sua professorateniltica. Perguntei:- vocé sabe o
nome dela? E ele: “ndo sei ndo, agora eu nao sei, eu nao lerhbro

Catarina € uma aluna da 62 série do ensino fundamental na@ escola
municipal, com a idade de 14 anos, veio para dtliggto em fevereiro de 2007,
encaminha pelo Poder Judiciario para cumprir mesidddo educativa, de prestacao de
servico, por um periodo de 03 meses. Tem maisirtr&os, um com a idade de 12
anos que estuda na mesma sala de aula e outradads de 09 anos e uma irma com
06 anos de idade. Catarina é irma s6 por parte&de pois segundo ela, ndo conhece
seu pai e sua mae diz que nao vai lhe contar quenset verdadeiro pai. Segundo



Catarina seu padrasto € como um pai para ela, pseégueixa que ele é muito bravo
com ela. Sua mae também trabalha fora, semprerfadpeda tarde, e segundo Catarina
tem gque chegar em casa logo, pois ela precisarcdal@asa e dos irmaos menores.
Catarina se queixa que nunca pode sair, a ndausedq vem para a Instituicdo. Seus
pais estudaram apenas até a 42 série, mas nao lealmbraito e nem conseguem ajuda-
la na Matematica. Sua mée ndo comparece a Inétityigrque esta sempre trabalhando
e diz, sempre quando solicitada pela assistenfal spe, ndo tem tempo e nem pode
faltar no trabalho. Neste tempo de trabalho pedagdm Catarina, pude acompanha
— la também na escola, pois ela apesar de ndceapegproblemas com a alfabetizacao,
apresenta problemas na area da Matematica. Detddses atendimento serao relatados
durante a apresentacdo da pesquisa. Sua queixeetamgfio a Matematica é frequente,
ela quase nao fala, igual aos outros atendidogyreeque chega mostra o caderno cheio
de licbes de Matematica e as avaliagcdes, e em ¢odae as nota sdo abaixo da média
(“zero”, “0,5” e “1,0")'®. Durante os meses que atendi Catarina, percebiogseu
comportamento foi mudando, no primeiro dia de dteadto, quando a Assistente
Social a apresentou, ela cobriu o rosto, demordsirégr muita vergonha. Mas depois
com 0 nosso relacionamento, isso foi mudando. Endesses atendimentos Catarina
trouxe o seu caderno com mais de 30 exerciciosendat soma, subtracdo e
multiplicacdo, usando as regras de sinais, e |ngupeei: “por que tantos exercicios
assim?” Ela disse que tirou zero na prova e qudagsora professora, numa forma de
ajuda-la passou todos aqueles exercicios parasda. fDeixarei os comentarios sobre
este episddio para as analises. Catarina ja ndavess na Instituicdo, pois ja cumpriu
os trés meses de medida soOcio-educativa. Gostarieeskaltar, que mesmo tendo
cumprido a medida, Catarina disse que queria amatinom 0s meus atendimentos, o
que prontamente aceitei, e mesmo estando afastaddnddituicdo como disse
anteriormente, fiz uma visita a escola de CatarBagundo a sua professora de
matematica, ela devera comecar as aulas de refpreoserdo oferecidas em outro
periodo. Infelizmente a professora disse que Cataera retida, pois as suas avaliacdes
estdo abaixo do esperado pela Instituicdo EscNiesse mesmo dia de visita, fiquei
sabendo que havia tido uma reunido de pais no deerémterior as aulas, entao
perguntei a Catarina se eu poderia ir até a su®g casversar com sua mae. Ela disse

que sim. Ao chegar a casa de Catarina, enconteeing®ie e 0s outros dois irmaos

13 As avaliagbes estdo em anexo, e para presename do sujeito da pesquisa, foi retirada a parte d
cabecalho onde constava o seu nome verdadeiro.



menores. Fui muito bem atendida, era a primeiraguezestdvamos nos encontrando, e
eu nao poderia demorar, pois logo a mée de Catéeia que dar o almoco e ir
trabalhar. O seu companheiro estava dormindo, gleisrabalha no periodo noturno, e
assim eles se revezam para olhar as criangcaseflars sai, assim que Catarina chega
da escola. Perguntei-lhe sobre o historico esc@atatarina, o que ela achava sobre as
notas, uma vez que ela foi a reunido. Ela dissstou muito triste, pois ndo consigo
ajudar minha filha, eu ndo sei fazer todas aguetasitas e pouco escrevo meu
companheiro também, ele tem até a 42 série, mas wabpouco mais do que eu em
contas, mas ndo isso que ela ta aprendendoontinuou“... sabe, a gente ganha
pouco, tem que trabalhar e nem tem tempo para ajugla sempre falo pra ela, ndo
fica na rua, vai estudar...Neste momento gostaria de fazer um comentariocearee

a solidéo néo esta so6 na sala de aula, Catariri#@tarse vé sozinha em casa, com uma
lista de exercicios que nem sabe como fazer, g8sip hdo tem significado para ela. Sua
mae disse que agora ela vai a aula de reforco, ad® assim ela consegue ainda
passar de ano. E também me agradeceu porque an€atampre fala das nossas aulas
para ela, e disse que eu estou fazendo falta. Oladeude pedagoga nesse momento
pesou forte dentro de mim.

Carlos tem 15 anos e na época do atendimento cursavasérié®do ensino
fundamental de uma escola municipal.. Ele vei@ ma©Ong encaminhado pelo poder
Judiciario da Vara da Infancia e da Juventude,ssabndicdo de liberdade assistida.
Seu atendimento pedagoégico foi muito curto, comegmuago/2005 e terminou em
nov/2005. Apesar de estar na 42 série tinha mifitaildade com a leitura e a escrita.
Com relacdo a matematica, parece que ele gostasagdentro dos atendimentos, uma
vez ele demonstrou gostar de trabalhar com nim&uorsante a analise darei mais
informacdes sobre o atendimento. A sua historiaida: ele quando nasceu, sua méae
aproveitando da auséncia do pai que viajou a tnabaleu Carlos para a vizinha e foi
embora. Quando o pai chegou procurou pela esptisauesabendo que ela havia ido
embora, entéo ele pediu a sua mae (avo) se elaipadaar do menino para ele, a avo
relutou e disse que ja tinha outros netos paraacu@ disse ndo. O pai saiu e voltou
alcoolizado com o menino nos bragos, deste diaianteda sua avo ficou responséavel
por ele. Uma vez quando a encontrei em um dos Encontré%adee Responsaveis, a
avo disse que Carlos € um problema para ela, quguer estudar, fica na rua e so traz
problemas. Pediu-me que interferisse junto a espeldo da casa dela para que

aceitasse ele de volta, ele queria estudar somewjigela escola. Porém ao conversar



com a Assistente Social e a Psicéloga que o ateniiimei sabendo que a escola ndo o
queria de volta, alegando falta de vaga. A Assist&ocial disse que a maioria das
escolas quando o aluno é problema recusam abud, eag Ong tem que buscar através
da Secretaria da Educacdo uma outra escola, gea pstr atendendo este adolescente.
Carlos sempre relutou em querer aprender algunsa,cod seu prontuario esta que ele
Nao era agressivo na escola, mas sempre se rextfsoer qualquer coisa do jeito que a
escola pedia, ele sempre ficava apatico, e poa fdé ter o que fazer acabava
perturbando a aula. Comigo no atendimento ele tamt&lamou muito de ter que
estudar, conversamos muito sobre estudar paraguinsen emprego melhor, mas ele
disse que néo precisa de estudo para consegualhtoatmjue ele conseguia trabalho a
hora que quisesse. Perguntei também se ele pemsasa casar um dia ter uma familia;

e como sustentaria a sua familia? Ele disse quemiisava desse negdcio de escola

que trabalho ndo era problema. Ja na escola segupdontuario (esse prontuario é
confidencial, eu ndo tenho acesso, somente a pgaplalgumas atividades ele até
fazia, quando encontrava interesse, mas nao skatjuaade ele gostava de fazer. A
Gnica coisa que sei € que em atendimento comigouth momento em gque passei uma
atividade envolvendo matematica, e descobri qug@dtava de fazer contas. No meu
diario estd anotado Fizemos a representacdo dos numeros em fracbes. E a
representacdo dos numeros em unidade, dezenaeneefiteremos aula somente daqui
a 15 dias por exigéncia dele, e faremos mais esi@ssobre matematica. Percebi que
a matematica lhe agrada um poucoCarlos tem um temperamento muito forte e foi
ele que decidiu ndo receber mais o atendimentogégda. Depois desta aula, que foi
em 30 de setembro de 2005, ele ndo veio maisecou a faltar e a Assistente Social
disse que ele ndo queria mais ter aulas comigassop a freqientar somente as aulas
de Atividade Artistica. Entretanto, segundo a psbea da area disse que ele também
tem dias que ndo quer fazer nada. Carlos aindancenha Ong e agora cumprindo
outras medidas por questdes de droga. Nao esta estuslando. Chegou a ser
matriculado no EJA pela Ong, mas perdeu a vagdatas. Sempre falta também nos
atendimentos com a psicologa que apresenta o &mdri@ mensalmente ao poder
Judiciario da Vara Infancia e da Juventude. A Qerga colocar Carlos sempre nas
atividades que séo feitas também fora da InstibjicAm as parcerias, na procura de
alguma atividade que possa transformar Carlos ensujaito responsavel. Agora ele
estd com 17 anos, e quando fizer 18 anos, se astdeer na Ong jA ndo sera mais

atendido pela mesma.



Hélio é um rapaz de 17 anos, que veio em fevereiro dé Z@0a a Instituicdo
encaminhado pelo Poder Judiciario, para cumpririciaesiocio educativa de Liberdade
Assistida, no periodo de 1 ano. Ele esta matriculad EJA, em uma sala
correspondente a alunos de 42 série. Hélio ndcaatietizado, reconhece as letras do
alfabeto, porém nado consegue ler nem escrevennRece 0s nimeros, mas também
nao consegue entender as 4 operacdes (soma, Siobwlagsao e multiplicacdo). Hélio
NAo consegue nem escrever o seu proprio nomesEieve um amontoado de letras e
se queixa porque precisa tirar os documentos esald® nem assinar o proprio nome.
Iniciei o atendimento pedagdgico com este alundesmreiro/07, segundo a Assistente
Social ele pediu que eu o atendesse para ensmadsinar o seu nomidélio ndo se
lembra muito da sua infancia, disse que semprpd@ aescola, mas nunca ficava na
sala de aula, sempre “matava aula”, e seus papreendiam por isso. Seu pai trabalha
naroga, e sua mae tem problemas sérios de saigtesdempre que ficar acamada. Com
o passar dos atendimentos, Hélio conseguiu apreneserever o seu primeiro nome, sé
que faltava muito, e sempre dizia que precisavieathar e quando encontrava um
servico, o que ele chama de "bico”, ndo deixavairdenas para isso faltava na
Instituicio e na escola também. Hélio também fonme calado, toda vez que
precisava fazer uma pergunta, ele ficava em stéreisé depois de algum tempo
respondia as perguntas, mas sempre de maneiraecanaples. Com muita vergonha
ele disse que saiu da sala que estd, porque asgoodedisse que ele ndo estava
acompanhando a turma, e remanejou-0 para umasalgalo EJA. Segundo o que ele
disse, a professora falou que os alunos desta&almais fracos, como se fosse uma 22
série disse ele. Eu procurei explicar que ele pawei estar com uma turma que
estivesse escrevendo do mesmo jeito que ele, pomesficar numa sala que nao
consiga acompanhar isso seria prejudicial, eleapiienderia nada. Fizemos atividades
ligadas somente as letras do seu primeiro nomie, @en 0 tempo aprendeu a escrever
0 seu primeiro nome, mas devido ao problema que des afastamento, em Abril de
2007, ndo pude continuar a ensina-lo. Faz um tequm Hélio ndo comparece a
Instituicdo, ele relatou a Assistente Social gpei@idade para ele agora € o trabalho, e
se gueixa porque para ele, somente aprender aamssiseu nome € que o deixa
envergonhado. SO que Hélio sera chamado pelauigéiit a cumprir com as outras
atividades, pois quando se estd sob Liberdade tlssisa Instituicdo tem um
compromisso com o Poder Judicidrio de encaminHatéreos mensais, na certeza de

que ele cumpra com a determinacao da Lel.



4.4 Proposta para a pesquisa.

Primeiramente gostaria de evidenciar que terei mémsedurante a apresentagao
do trabalho de pesquisa, no qual terei que fazea diferenciacdo, entre a minha
atuacdo como Pesquisadora e como Pedagoga. Paraabsiho de pesquisa busquei
usar do estudo de caso, segundo André (2001) oess@nte do pesquisador ao
selecionar uma determinada unidade é compreenct@yla uma unidade. Assim como
pesquisadora poderei aproximar mais, fazendo umdesindividualizado de cada
sujeito, buscando sempre o objetivo principal raaite desta pesquisa.

Para essa pesquisa foi necessério promover cestandiamento entre a
Pesquisadora e a Pedagoga, no sentido de buscmnébs que possam dar ao leitor a
visdo dos diferentes papéis aqui assumidos. Aspana referir ao trabalho da
Pedagoga, farei referéncia usando a terceira pesssmgular “ela”, e quando estiver
na posi¢cao de pesquisadora usarei a primeira pdesolaral “nos”.

Como material para a analise farei uso do diaricatepo, onde as entrevistas
estdo registradas, e em pouquissimas vezes, fidaigpavador, uma vez que ele néo
foi um bom instrumento de trabalho no caso dostsesjda pesquisa.

Farei uso também de desenhos, feitos pelos atendi busca de
conhecimentos sobre numeramento-letramento emlgsi¢geestdo envolvidos, ou seja,
na sua vida cotidiana, aléem de usar de aportegcdsOpara a realizacdo da analise.
Algumas entrevistas foram feitas com os pais opaesiveis quando possivel. Em
relacdo a escola fiz algumas visitas e pretendtawval visitar a escola dos atendidos
Fernando e Catarina procurando junto aos professde matematica uma possivel
posicdo deste aluno junto a Instituicdo Escolancymando saber sobre o historico-

escolar destes alunos.
4.4.1 O caminho é dificil.

Por varias vezes tentei comecar este subtituloncéivel como quando
precisamos falar de nés mesmos a situacédo ficditoos. Neste momento acho que
posso sentir o que os meus atendidos sentem quadlodmdagados a falar, a voz nao

vem, ndo sai, ha um siléncio no ar e uma situag@ndatica toma conta neste momento.



Em uma das leituras que fiz durante as aulas a#plima li algo interessante que me

marcou naquele momento, nem sabia que acabaridaisaste trabalho de pesquisa.

. 0 drama realmente esta repleto de luta intémssivel nos sistemas
organicos: dindmica da personalidade é o dram&QVISKI, 2000, p. 35).

E neste momento me dou conta de que, o autor @std Aqui estou numa luta
tremenda para me desvencilhar da pedagoga quenag&orte dentro de mim, para
uma outra personalidade que ainda ndo conhecoe degé que surgir. Ter um olhar
critico sobre a minha propria préatica, pratica egta vinha elogiando até a presente
pesquisa, pois como pedagoga, vivi muitos momed®sreal prazer, dentro da
Instituicdo, o fato de sentir que o meu trabalitd eendo importante e tendo sucesso
entre os atendidos.

Lembro-me de um texto de Pino (2000), lido em unaa disciplinas do
mestrado que nos deixou, eu e meus colegas, unmseid estranho. Como num
momento eu sou “eu” e num outro momento eu souutrdd internalizado? Quantos
papéis nds assumimos durante a nossa existénciaelwor dizendo, durante o passar

de um dia. E o autor expde esse conflito dessairaane

Caberia aplicar aqui também a idéia Homo Duplexa que se refere
freqientemente Vigotski. Uma vez que toda relagi@iaké relacdo de um
eu e um outro, sua internalizacdo implica a codwede dois numa unidade
de onde o outro permanece sempre presente comoném €u”, um
estranho, mas “um estranho essencial”, como afitfalion. Além disso, se
as relacBes reais entre pessoas constituem genetita 0 substrato das
funcbes psicoldgicas, como diz Vigotski, entdo @l fantender por que a
subjetividade humana adquire a formaldema real (PINO, 2000, p. 67)

Olhar para si mesmo, e analisar a sua propriacpraiizer desse momento um
distanciamento, que deve ser observado pelo Iétarm momento muito arduo,
dramatico mesmo. Confesso que estou sentindo cenfiesse um verdadeiro “gago”,
s6 que nao na fala e sim na escrita. As palaviaspdrecem, os dedos ficam cansados
na espera de um comando para comecar a digitaro @emsar em colocar no papel
uma outra pessoa? Confesso que tenho medo destecdimento, e de descobrir quem
verdadeiramente sou como pedagoga, ou melhor, anagie nessa condicdo de dar
assisténcia a esses alunos vejo de que formaiegtoegnada da pratica escolar.

Terd ela feito a diferenca do que hoje encontramaogratica escolar, ou ela tera
sido uma mera copia dos proprios tracos escolar#adTera ela contribuido também
para o apagamento dos seus atendidos? No momensein&stou muda!



4.4.2 Principais eixos de discusséo da pesquisa

Dois focos importantes foram discutidos: De quenBbas praticas escolarizadas
promovem o silenciamento em alunos com histéricdrdeasso escolar? E de que
forma essas praticas permeiam a atuacdo da Pedagdgstituicdo?

Dentro destes dois eixos foram discutidas as piéscolarizadas dos sujeitos
da pesquisa, observando em que momentos eles feimmciados, e se este
silenciamento ocorre também nas préticas fora dalasou seja, no atendimento junto
a Pedagoga?

Seré que até o fato destes sujeitos estarem ngalrgycoloca na condi¢do de
“fracassados”, pois todos que passam por ela t@lggnas? Discutiu-se também o
préprio ritual da Pedagoga, em que momentos edgxima da pratica escolarizada e
em gue momentos ela se distancia dessa pratickaezada?

Outros movimentos também serdo observados, comaotezagdo com o0s
atendidos, de que forma ela foi feita? E de quendoela se distancia da interacdo nas
praticas escolarizadas. Quando o movimento é tistio que aconteceu com o
silenciamento destes sujeitos com histérico deafsm escolar? E por fim, como se

sentem estes sujeitos em relagao a si mesmos?

4.4.3 Descricao do ritual e do local de atendimento

Observando o material usado para o presente talkdhpesquisa, no caso o
“diario de campo”, observa-se que a pedagoga comesgu atendimento sempre de
forma metddica. Primeiramente busca obter informagBbasicas para o
(re)conhecimento do atendido, procurando saberapnofissional que o encaminhou,
quais sao as reclamacfes mais importantes, sditidddiide de aprendizagem, e qual é
o primeiro histérico escolar desse sujeito quefmaminhado.

De posse dessas informacfes a Pedagoga marcario Ipara este atendimento,
para primeiramente fazer uma triagem em relacdoaapssicao sobre a leitura e a
escrita, utilizando-se de textos de facil leitutgpo histérias infantis, textos
informativos, revistas, etc.. Praticas estas imm@ate muito parecidas com as praticas

escolarizadas.



No primeiro dia de atendimento nota-se que ha sempra dificuldade na
conversa, o atendido fica silencioso, calado mesomp se ali também fosse uma sala
de atendimento médico, aonde o médico vai fazersloperguntas para obter
informacdes sobre possiveis doencas de familiaskrjogo de perguntas e respostas
estdo as mais usadas pela Pedagoga, como um aeeesquisa:

* Vocé sabe ler?

» Sabe escrever?

e Onde estuda?

» Os seus pais sabem ler e escrever?

» Tem dificuldade com a Matematica?

» Sabe contar?

» Sabe ver a hora?

* Faz alicdo de casa sempre?

 Tem quem te ajude em casa?

» Gosta de ler? Tem livros em casa, revista ou j@rnal

* Na&o esqueca, traga o caderno na proxima aula, tadéoescola como o
fornecido pela Ong?

Logicamente estas perguntas eram feitas de mameita tranquila, na medida
em que ela sentia que o atendido estava queremspor@er. Por muitas vezes, as
respostas vinham pelo simples gesto de balancarab®ca, positivamente ou
negativamente, e por outras um simples som camoam”.

O primeiro dia sempre era marcado por muito neswesida parte do atendido,
talvez movido pela propria inseguranca de ter glag obre si mesmo, e de algo que o
esta envergonhando, lembrando a teoria de Cor@#6Jlque expde que o aluno com
historico de insucesso escolar, guardara para ® m@s sua vida, momentos de
desprestigio e vergonha.

A sala usada para o atendimento ndo € uma saldaguo@m gravuras, letras na
parede, ou algo assim que sustentasse que a salde emma professora. Alias, os
proprios atendidos segundo a pedagoga, perguntseata era também uma Psicéloga,
pois eles desconhecem o termo usado pelas profgsida Instituicio de Pedagoga. As
criangas normalmente associam 0 nome de quem enpidessora da escola somente.

Voltando ao ambiente, a sala fica no fundo da ceste esta estabelecida a

Instituicdo, tem mais ou menos, 2,00 m por 2,5@ fmem pequena, e nela ha uma mesa



retangular de escritério, com uma cadeira de ura &do outro, mais duas cadeiras,
pois ela é usada para atendimento da Assistental Soam a qual a Pedagoga divide
nos dias marcados. Ou seja, sempre as quartastagyteiras, no periodo da manha.
Algumas mudancas nestes dias ocorreram durante.o an

Além destes moveis, também existe um armario queufdestinado para a
Pedagoga guardar o seu material pedagogico, comgos jpedagoégicos, fichas de
preenchimento dos atendidos, bem como um arquiva gaardar as fichas dos
atendidos.

Com o tempo, a Pedagoga questionou o preenchirdastéichas, uma vez que,
0 seu papel na Instituicdo era o de ajudar o alermulds seus deveres de casa, e ajudar
nos possiveis problemas com a aprendizagem, serginelndo haveria necessidade de
preencher essas fichas, sendo que a presencac@néranada pelo caderno de presenca
que o atendido assinava na secretaria da Instituica

Para ela bastava o seu “diario de campo”, que szanphido sempre que
possivel, entre um atendimento e outro, ou apésrmino dos atendimentos, nao
deixando nunca de fazer uma anotacdo, por menorfagse como: “ hoje 0 meu
atendido ndo compareceu”, ou entdo “hoje ficamostasdo parlendas, para verificar
se o atendido as (re)conhece”.

Nota-se que a Pedagoga usa o termo “atendido”’malgwezes e “aluno” em
outras, talvez isso tenha acontecido por um corifliterno, de algumas vezes saber que
ela estava em uma Instituicdo ndo escolar e ourass, pela propria condicdo de ser
professora, e colocar o seu atendido no lugar deaBeo, pensando na Instituicdo
Escolar a que ele esta vinculado.

Mesmo neste momento de escrita nota-se que a Badqra ndo consegue se
desvencilhar da Pedagoga, pois existe momento emagBesquisadora busca uma
resposta para a situacdo da Pedagoga. Talvez issmecdmento ndo seja assim tao
facil, pois a Pesquisadora sabe o que a Pedagaga pm certos momentos.

O processo é dificil e doloroso, pois Pedagogasglrgadora serdo colocadas
frente a situacBes que exigirdo de uma um conhetimee estratégias de ensino-
aprendizagem, enquanto que da Pesquisadora, sgidoexm bom conhecimento das
teorias, em confronto com as praticas ali obses/ada

No préximo capitulo, observaremos as acdes da Bgdag a relacdo da vida
dos sujeitos tanto na Instituicdo (ONG) como nditlngdo Escolar, e o processo de

avaliacao escolar.



CAPITULO 5

A VIDA DOS SUJEITOS NAS PRATICAS ESCOLARES E A
PRODUCAOQO DO SILENCIAMENTO

Para a andlise dessas informacdes, nenhuma catégjodiefinida a priori, elas
foram construidas a partir das reflexdes sobre tenmh e sobre a interlocucéo
envolvendo a pedagoga, a pesquisadora e a orieataalém dos aportes tedricos que
serviram de guia para a orientacdo deste estudo.

5.1. A vida escolar de Ana e o seu atendimeniostduicéo
(ONG)

Segundo o diario de campo da Pedagoga, quando ¢knacou o atendimento,
teve que responder a uma série de perguntas sobtm &ida e sobre o que ela
“aprendeu”, na escola. Percebemos que Ana pastamesmento por uma triagem, que
nao se diferencia do primeiro dia de aula de unanca em processo escolar, onde o
professor busca saber o histérico escolar desswm,ahuma pratica escolarizada ja
definida.

O que se observa ao ler o diario de campo da pgdagque ela também usa de
uma pratica escolarizada para fazer a triagem daakuna, no sentido de conhecé-la

melhor.

28/04/06
Ana

Falamos sobre a sua vida pessoal, com muita difdg, pois neste primeiro momento
ha muita desconfianca entre a atendida e a pedadtaya falar de si € muito
complicado, para ela, pois demonstra ser muitodegfse sente acuada e até demonstra
vontade de sair da sala.
Quando Ana diz que esta na 42 série do ensino fiuental, acredito que seja uma| 42
série especial, pois ela diz que tem outros aluoras velhos que ela na mesma sala.

Este tipo de triagem também €& observado na pr&scalarizada, pois 0s
professores na sua maioria buscam conhecer o sea, aaber o seu nome, de onde

vem, 0 que sabe.



E neste processo de triagem a Pedagoga tambémdalmraguem € esse sujeito
que vem para ser atendido por ela, e aos poucesielelineando o que o seu atendido
ird precisar, ou seja, de que forma ela poder&dmud

Continuando a leitura do diario de campo:

Falamos sobre a licdo que ela fez sobre aumergagivciminutivos, que estdo em seu

caderno escolar, o qual, sempre peco para obsemyae esta aprendendo, e quais [sdo
as suas dificuldades. Segundo Ana ela ndo enteratiusobre essa atividade dadalem
sala de aula. Falamos também sobre o sistemarderacéo até 100. Ela disse que

sabe mais ou menos.
Procurei fazer algumas simulacfes de contas embdves sinais de (+ e -), onde ela
tem dificuldade.
Falamos sobre os valores de Reais ($), e ela disse€onhece as notas, mas nao tém
nocgéo de troco, e confia na mulher da venda.
Disse também que nao faz a licdo em sala de aulque fica nervosa e esquece o gue
tem que fazer, e nesta situacéo acaba rasgantttaafado faz nada.

Percebemos que Ana passa por um momento dificdsoala, onde ela recebe
uma licdo para fazer, e como ndo sabe, demonst@mportamento agressivo, porque
acaba rasgando o papel onde esta escrita a ligao.

Cordié (1996) expde que o fracasso escolar € umstd@u complexa cujas causas
sdo multiplas e diversas: umas estdo ligadas arigr@strutura do sujeito, outras
dependem dos acontecimentos. O fato de elas secargm e agirem umas sobre as
outras ndo ajuda em nada a compreenséo do fenébmeno.

Observamos que Ana, através de um instinto agmesasoaba rasgando o papel,
uma vez que para ela o dialogo com o professor festado esquema. Ana, neste
momento demonstra através da sua atitude uma wwmtadalar, de dizer que nao
entendeu a licdo. Mas 0 que pensariam 0s seusas@€y que pensaria a Professora, se
ela ja explicou para todos, e como os outros eftdendo, entdo € ela que nao
entendeu.

E se formos buscar na historia de vida de Ana, gaenoontrar situacées que nao
foram permitidas que ela falasse ou perguntassalgo que nédo tenha aceitado. Afinal
ela nem p6de opinar sobre sua propria vida, pospuedo nos falha a memoria,
escolheram com quem ela deveria viver todos estess aomo observamos no item 4.3,

p. 69 na apresentacao dos participantes da pesquisa



Quando Ana lembra de sua mée, que batia nela qualadodo vazia a licao,
porque ndo sabia.Sera que Ana agora mais velha tem motivos paradagta forma,
dentro da sala de aula?

Ainda buscando as palavras de Cordié (1996, p. ‘I®)sujeito guardara
vestigios disso durante sua vida: desgostos, véaouestionamento sobre sua
identidade”. Podemos observar no diario de campo quando Anqudi2Z “burra” e que
“ndo aprende mesmo”. Serd que neste momento podeemssr nas questdes sobre a
Ideologia do dom, ou da vocacéo, onde Soares (198 tras questdes sobre a classe
social que envolve este sujeito. E que ela nda temmhum dom como os demais alunos,
nao seria considerada como “mais capaz” de reallgama tarefa escolar?

E com relacéo a deficiéncia cultural, sabemos piskbrico de vida que Ana vem
de uma estrutura social dificil e sem contato coma gultura proxima da escolarizada.
Sua vida é marcada por momentos de soliddo, quaadescola, conforme sua
lembranga, Ana disse que ficava fora da sala de, @alos corredores da escola. E
quando estava em sua casa, ndo havia nenhuma @adende uma referéncia
escolarizada, o que foi apontado no capitulo Iitem 1.2 (p.15), quése uma crianca
faz parte de um meio social totalmente marcado [®ara e escrita, principalmente
se for semelhante a escolarizada, entdo esta aidaega uma maior competéncia de
utilizacdo da escrita e da leitura, enquanto qu&renca que convive em um meio
social que n&o utiliza da alfabetizagéo escolargadotadamente, esta crianca
demonstrara certa dificuldade em acompanhar a afalcdo escolarizada, podendo
ser taxada de “fracassada’.e provavelmente esta crianca sera fadada a um
silenciamento mediante atividades que busquematglan conhecimento similar.

Vejamos um dos poucos momentos de gravacdo quedagdya fez no

atendimento com Ana, sendo consideradas as siglgsta pedagoga e “A” para Ana:

1 P- Me diz uma coisa quando vocé foi pré>(juando voceé foi para escola,
eh....vocé sabia ler?

2 A—Nao.

3 P - Antes de ir pro (*) vocé estudou no t#)

4 P - Por que vocé acha que eles néo te ensiffavam

% |deologia do dom item 2.3.1 e Ideologia da deficié cultural item 2.3.3 do capitulo 2.

5 (*) Escola de Ensino Fundamental que a Ana estdnagnge, no Projeto Reencontro. Conforme

explicacéo fornecida no capitulo 4, na parte dosle&los para a analise. Farei uso do (*) paragoves

0 nome da escola.

16 (+*) Escola do Ensino Fundamental que a atendidades antes de ir para a escola atual. Ela foi
encaminhada para esta escola, logo depois quadaadPAE, onde também ndao ficou porque ela ndo
tinha as caracteristicas de uma crianca/adolesqaetfreqiientava aquela unidade escolar.
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fazia isso com vocé?

escola

agora voceé escreve , 1é...?

A -Porque ali era muito rapido.

P - Muito rapido!

A Quem quiser |é pega um livro e |é.

P - Uhm...

A - Mas eu néo pegava pra lé...

P - Nao! Por que vocé nao pegava pra ler..

A - Porque eu nao sabia.

A - Eu s6 olhava as paginas... tudo assim @q@ro

P - Certo.

P - Vocé ndo tinha um professor que vinha masse o abecedério, ele ndo

A - Nao.

P - Tinha muitos alunos na sala?

A - Tinha

P - E todos como vocé nao sabiam ler ainda?

A -Tinha a Carla e o Alexandro e a Angela cqisan Ié.

P-Tal

P - Ai vocé saiu de 14, do (**) por que? Elas ¢g encaminharam para outra

A — N&o, eu é quis sair mesmo.
P - Vocé que quis sair, Quis estudar em ostala?
A-E
P - Ai vocé foi pro (*)
A - Ai eu fui pro (*).
P - Vocé lembra com que idade vocé foi?
A-Com17.
P - Com 17 anos. Entdo vocé esta a 3 anog no (*
P — E outra professora que vocé teve no (*)
A Era outra chamava Katia
P - E vocé aprendeu alguma coisa com a Katieerdleu também.....
P —[ Ela balanca a cabeca e diz que simeseanta.]
A - Tem um livro la na escola que é dela.
P- Eh..
A - Tem coisa muito facil que eu fiz no livro.
P - No livro dela?
P - E depois veio a Maria.....
A - Nao Miralva
P - Essa Miralva te ensinou muita coisa emé®, Vocé aprendeu muita coisa

-

Observamos que Ana, na escola anterior ao Projeend®dntro também teve

dificuldades. Enquanto muitos alunos liam os livppgpostos em aula, ela ficava de

lado, s6 observando e folheando as paginas, anprdeuum entendimento sobre o que

estava escrito naqueles livros. Percebe-se quefasta escolhida para leitura dos

alunos desta escola, gera uma forma de apagamemtalumos com histérico de

fracasso escolar. Ndo precisamos lembrar que aktees se sentirdo excluidos dos

demais que sabem pegar um livro, ler e aprecianteddo.



Percebemos a dificil caminhada de Ana, quando adg®ed pergunta sobre o
professor. Se ndao havia um professor que estiy@esente neste seu momento? Ela
afirma na gravacédo que ndo. Mas um outro ponto alematencado, quando ela diz que
foi para outra escola e que l4 havia um livro dea wutra professora, que pelo que
entendemos, foi editado pela prépria professora@acescola. Ela diz que tinha coisa
facil naguele livro, como se demonstrasse certeresse pelo que foi feito naquele
momento, algo que foi significativo para ela, paes guardou a lembranca da atividade.

N&o podemos esquecer a sua fala principal, contdela sua dificuldade de
aprender na outra escofrque ali era tudo muito rapid&era que estamos falando de
curriculo? Por que tudo tem que ser tao rapido,ngese pode voltar atras para ver se
alguém ficou sem “aprender”. Ai esta outra formaitenciamento, o aluno é que deve
obedecer as regras da escola.

Mais além, observando no diario de campo da Pedag@gnos encontrar uma
outra situacdo em que Ana rasgou “novamente’aa I escola:

28/07/06
Ana diante da dificuldade de aprender fica nenesasga a licdo. Disse-lhe para
tentarmos resolver o problema que ela rasgou [oalas e naguele momento juntas
poderiamos resolver, entdo pedi que ela me mostcasso foi a licdo. Em seu caderno
tinha um exercicio igual, porém copiado da lousa coresultado. Era um encarte |de
supermercado, no qual a professora pediu paralgueneontrasse qual era 0 menor
valor em reais. Fizemos juntas, pegando palitosateete para demonstracdo, com
cores diferenciadas e dando valores diferenciadtepeis passamos para o papel. Ana

ficou feliz ao terminar e poder entender.

Neste momento observamos que a interacdo possibilina negociacdo entre a
Pedagoga e Ana, o que geralmente ndo ocorre niaesewste atendimento individual,
face-a-face fez a diferenca entre alunos como Ana. A mediagée professor-aluno,
precisa acontecer mais vezes dentro de uma satallde Ana através disso, teve a
possibilidade de sair do siléncio em que se enavatpelo processo de negociagdo que
se estabeleceu. Isso levou a uma reacao de seag@xontentamento e satisfacéo, por

se sentir igualada aos alunos que aprendem.



Este movimento s foi possivel através de umagar&domunicativa, como sita
Marcuschi (2006), as aulas passam por uma oralidadenomento de explicacdo, de
exemplificacdo, momentos estes considerados impedgara que uma aprendizagem
aconteca. Perguntamos por que momentos como &gigsodem ser mais explorados
dentro de uma sala de aula? Por que a praticaaggenla ainda esta marcada por um
aluno idealizado, que aprende de uma s6 vez e smis@r fazer perguntas? Ou como
ela mesma insinua “rapidamente”?

Ana é como muitos outros, que se calam diante dasc@s escolarizadas,
procurando na rebeldia e na indisciplina, mostrae q&o entendem e que nao
conseguem. E neste contexto supomos que a escd&xa marcada, como 0 aluno
preguicoso, que nao quer aprender. Vejamos uma tratiscricdo da gravacao também

feita com esta atendida:

1 P - Outro dia vocé estava brava comigo... Quguem gostava de vocé... né.... que
vocé ndo aprendia nada mesmo....

2 A —E nao aprendo mesmo!

3 P - Ata! Vocé ndo aprendeu nada até agora né..
4 A - Eu leio, mas esqueco tudo.

5 P —Talvez vocé ndo tenha o interesse no qiroi§ue tem coisas que voceé |é. Que
vocé até grava e até comenta comigo. Como alguaisascda licdo sua. Como as
coisas da padaria. Entdo tem coisas que vocé méimteresse, por isso, que vocé na
grava. Por exemplo, quando a gente I1é um jornajeme |é o jornal e ndo lembra tudo,
assim o que leu. A gente lembra o que chamou gaeAquilo que foi interessante.
Ta! Entdo, assim a gente ndo precisa lembrar ae Néib se cobre por isso, ta!.

6 A-Ta

(@]

A entrevista teve que terminar, pois, Ana ficoomodada com o gravador e ndo quis
mais falar. Disse qu&ncé ndo pode desligar isso eu ndo gosto de falar esse
aparelho ligado.

Cordié (1996, p. 23) relata que:

Para que uma crianca “aprenda”, é necessario queeeta o desejo de
aprender. Ora, nada nem ninguém podem obrigar gjade#\ linguagem
popular diz: “O desejo e o amor ndo se comandamis&b, no entanto, que
acreditam muitos pais que querem “motivar seusdiitudo fazer para eles
se interessem pela escola”. Ndo é preciso “fazery impor quando o
“saber” adquiriu o brilho do objeto do desejo..{...

Percebemos que a Pedagoga busca envolver a sdalatgrara que ela perceba
gue nem tudo precisa ser aprendido, de forma qu@assa ser esquecido. Que atras de
uma aprendizagem deve existir o valor significatigoque muitas coisas que Ana
aprendeu na escola, ela tem essa lembranca sim,comas tal, ela continua dizendo

gue ndo aprende nada mesmo, numa forma de desemnégrio com ela mesma.



Percebemos que Ana ja formou uma identidade sabfeassim que ela se sente,
desvalorizada, acredita que a escola ndo lhe passtal Mas percebemos através do
diario de campo da Pedagoga, que algumas ativids#iefeitas em atendimento. Ana
demonstra saber ler e escrever, embora com difideldmas ela mesma nao percebe
que adquiriu algumas praticas escolarizadas, eetpge fazem parte da sua pratica
social. Como por exemplo, quando percebemos naodde campo, a Pedagoga
menciona que o seu caderno esta cheio de figuragisias de novelas, onde ela recorta

a imagem e o nome do artista, numa forma de idieantéo.

12/05/06
Atendi Ana, estava um pouco triste, mas disse gontom alegre, que arrumou
um caderno novo e quis trazer para me mostrarv&si@prichado na letra (copia dos
nomes dos artistas) e cheio de decalques de undetwovela. Na capa também alguns
decalques de atrizes bonitas e com posses bem adasnmEla disse que gosta das
atrizes que elas séo lindas.
Iniciamos a nossa atividade sobre vogais e consgaftabalhos com o seu nome,
marcando o encontro das vogais e consoantes, usknégis coloridos.
Perguntei se ela sabe que no seu nome ha encaldrgsgais e consoantes.
E ela disse que néo, porque a sua professora aueegpensar assim.
Depois passei licdo para que ela procurasse noone® anesmo uso da vogal do
seu nome.
Ela disse que adorou saber e pensar assim, quawstudiferente da professofa

dela, que eu explico como tudo acontece.

Percebemos que o sujeito com histéria de fracassmag, ndo consegue ver o que
aprende, pois mesmo com dificuldade Ana demonstearés de outras passagens do
diario de campo da Pedagoga, que ela aprende sa®,eta ndo percebe. E o que
percebemos é que a Pedagoga por varias vezese lisguhgem oralizada e mediada
para que Ana perceba a sua aprendizagem.

Para Vygotsky (1998) a linguagem é como uma prasicaial, como uma
producdo eminentemente dialégica que se faz per-agdo, cujo principal papel é
exercido pelo mediador (no caso o professor) sesdencial na constituicdo do sujeito
e na compreensdo da linguagem, como ferramentadbtmbda mediacdo. E esta
mediacao é percebida através do diario de camgas atividades de interacdo com a

atendida.



Percebemos que as questbes estudadas no capititdéon1].3 (p.17) sobre as
praticas comunicativas de Marcuschi (2006), nedator enfatiza a insercao da fala em
sala de aula. Observamos que esta pratica esenpga® trabalho da Pedagoga, onde
ela da voz ao seu aluno, buscando entendimenteeadipagem na oralidade, valer-se
de praticas comunicativas, e dar importancia aerirdlacdo entre o letramento
escolarizado e letramento provindo das praticagisogue envolvem o seu meio social,
fazem diferenca na aprendizagem e no sentimentuwim que se sente satisfeito ao
entender o que lhe é proposto pelo professor.

Podemos observar como as préaticas pedagogicasdd@dgm passam por uma
pratica escolarizada, por que afinal de contagrascas escolarizadas estdo sempre
presentes nos contextos, elas sdo necessariasgualpadrédo ndo pode ficar fora da
aprendizagem, mas ela pode ter formas diferenciddaserem ensinadas, podem
oferecer caminhos significativos para que os alaposndam.

Percebemos também que se o aluno é motivado, tadpeendo oportunidades
de mostrar o que faz fora da escola, ele se searte ptegrante de um sistema
alfabetizado, caso contrario ele nega que tenhandmlo algo com as praticas

escolarizadas.

5.2. Reproducéao das praticas escolarizadas noiemnid de
Fernando na Ong

Nas praticas de atendimento com o sujeito Ferngrattemos identificar varios
momentos em que a pratica escolarizada conduzitee¢ao entre a Pedagoga e ele.
Observamos que a prética escolarizada tira 0 m@nincrianca/adolescente de ter a
oportunidade de responder, de falar, de ter vazjugoa escola ndo pode perder tempo,
pois ha uma carga horéria para ser cumprida e haomtetdo que deve ser aplicado
naquele dia, ha um curriculo a ser seguido. Entamf@ssora, lanca do seu estado de
“poder” e as vezes induz a crianca a respondeecetuquer ouvir, e ndo o que o aluno
gostaria de falar.

Ao analisar o diario de campo da Pedagoga, no aomieg seus atendimentos,
era dessa forma que ela agia, podendo ser obseagattimgo do seu diario, que ela
tentou mudar esse campo de “batalha”, entre peaguatrespostas, com 0 uso da
oralidade, procurando dar mais tempo ao seu atenuida responder as perguntas.



Perguntamos o0 que serd que a Pedagoga temia aaresmeu atendido responder a
pergunta, sera que haveria uma cobranca por tléasaebém, ou pela Instituicdo?

Percebe-se que ela também temia por um “tempo”.pdeesse representado
pelo horario do atendimento, pois ela temia que6@sminutos ali ndo fossem
suficientes para que seu atendido pudesse saalaaan “algo aprendido”, ou “com a
davida sanada’. Acreditamos que FOUCAULT possaetrazspostas para esta
pergunta, pois sdo dele os questionamentos sakse do “poder”, da “vigilancia”, e da
“observacéo”.

Segundo Foucault (1989) foi no séc. XVIII que seeimtaram as técnicas
disciplinares e o exame com 0 objetivo de transéoras homens em forca de trabalho
produtiva, proporcionando-lhes o sentimento dedatle maxima e diminuindo sua
capacidade de revolta, de resisténcia de lutaaanpoder instituido. Segundo o autor,
a disciplina é um tipo de organizagédo do espacogamtrole de tempo, e a vigilancia é
um dos principais instrumentos de controle. Serwticua, vista por todos, mas com
discricdo da parte de quem vigia.

Neste primeiro encontro da Pedagoga com Fernafmderwa-se o mesmo ritual,
ja mencionado no item 4.4.3 (p.81), onde ela faa wérie de perguntas para obter
informacdes sobre as necessidades do seu atesdigoocede com a observacéo feita
pelo profissional que o encaminhou, e se ha a seleele de um trabalho pedagdgico,
através da triagem feita pela leitura e escritmatdlas informacdes obtidas durante a
conversa.

Observamos que néo é diferenciado das préaticataessopois a escola faz uma
triagem para verificar quais 0os conhecimentos galeimo tras consigo, e algumas vezes
até usa disso para pontua-los, como diz Soar&6),1&m “fracos”, ou “fortes”.

No proximo atendimento a Pedagoga, diante da cdituale cada atendido,
observa-se que ela trara material necessario palaar o seu trabalho pedagdgico.
Interessante observar no trecho extraido do ddgi@ampo que, as suas estratégias

estdo realmente baseada em praticas escolarizadas:

28/08/2005

Fernando trouxe o caderno de casa, que por siimapé, com varias palavra

(7]

de estimulos usados pela professora como: “Parainéit® bem”.

Aprendeu o uso do “r’ intercalado, como se da c@sso do uso do “r’, ef

3

travesseiro, trava, drama, e outras. Licdo qua@lee no seu caderno da escola.




Jogou memadria e mostrou que sabe jogar, ndo taveuma dificuldade.
Fez colagem de palavras e escreveu entendendofezjue

Levou um livreto de histéria sobre “acidente doneést

Observa-se neste pequeno extrato do diario de catap®edagoga, que 0s
procedimentos lembram muito uma pratica escolasizadde dentro da sala de aula o
professor questiona a limpeza do caderno, comosse fosse um sinal de ser
“alfabetizado”.

Gomes (2004, p.09) em sua pesquisa sobre LeituEsceta na escola e a

producado dos “maus” e “bons” alunos, ressalta que:

Esses educadores adotam mecanismos variados pararsépons” dos
“maus” alunos, desde critérios de avaliacdo quéer@n os processos de
enturmagdo, o remanejamento, a fixacdo de normasiplinares e
higiénicas até o encaminhamento dos “maus” aluaos ginicas ou escolas
especializadas. Acabam depositando no aluno todeulpa” pela néo-
aprendizagem da leitura e da escrita sem que @ggoescolar e social em
que estas sdo produzidas seja levado em conta gulillcadores, sobretudo
das escolas publicas.

Observa-se que a Pedagoga movida pelas praticalares, ainda trds consigo o
reflexo da questdo de higiene do caderno. Talvez pk esta seja uma questdo de
organizacédo, cuidado, mas também pode ser de @dienpois podemos supor que o
caderno s6 é manuseado na hora de ir para esicalagld guardado em algum canto
esperando pelo dia seguinte.

Gomes (2004, p. 11) observa geedundo a professora, os “bons” alunos fazem
0 para-casa do jeito que ela gosta, decoram aba#l e aprendem a ler, tem habitos
de higiene, tém cadernos limpos e caprichados, pdi@ a escola de uniforme e
calcados”Ao ler o trecho retirado da Pedagoga sobre o ssul@alo sera que esté visdo
de “bom” e “mau” também estdo marcadas em suaslas?

Um outro ponto a se observar nas praticas sooisernando se destina ao fato
de que ele ndo fez nada diferenciado do que j@avedendo na escola, o que se poderia
dizer neste caso é que o espaco vivido por elealaetd sala da Pedagoga em relacéo a
sala de aula da escola, tornou possivel a apreyaizaPorque estdo numa interacao
face-a-face, que é bem diferente da interacdo e dsa aula. Fernando esta mais
préximo da Pedagoga, se sente atendido nas suasslie assim entendemos porque a

Pedagoga escreveu que ed@rendeu o uso de “r’ intercalado”.



A aprendizagem do “r” intercalado obedece a umanacculta, ou seja, a norma
padrdo escolarizada, e neste momento Fernando s&mmasilencioso durante as
atividades, da mesma forma que ele se apresers@ande aula. Porém nesta interacao
entre a Pedagoga e ele, percebe-se pelo diariardpos que ela a todo momento faz
com que ele participe da licdo, mesmo sendo dauia ele. Ela procura sempre fazé-lo
falar como nos momentos em que ela escrevesritendeu, como se da o processo das
palavras com “r” intercalado como em: travesseitmgva, drama”.

Vejamos o que mudou entre o0 espacgo da escolagageda Pedagoga. Ao fazer
uma entrevista na escola, com a professora de ridnala relatou que ele € um dos
alunos que ao chegar a escola, senta-se, e senmeaidtilo até terminar a aula.

Para a sua professora € como se ele ndo estlaepseque ele ndo se manifesta,
mantém-se “silencioso”. E por qué? Tera ele vergotd falar e ser observado por
todos? Ou terd ele um pensamento comum a todosegsentem na mesma condigéo:
“se eu perguntar vao dizer que eu sou burRensamento caracteristico observado no
diario de campo, com relacdo a outros atendidomdse momento nos deparamos com
a dificuldade de dar “voz” ao aluno, principalmeatealuno estigmatizado.

Percebe-se que no atendimento, Fernando mesmoifioniddde é estimulado a
falar. Como se fosse um jogo, ora a Pedagogadedagla busca que ele fale. Mas a
propria pratica escolarizada que molda o atendipepbr muitas vezes, também
silencia o aluno, em momentos em que a atividader®@ela assimilacdo das regras,
um exemplo, a matematica, onde o uso de regraspértamte para resolucdes de
problemas, no sentido escolar. Normalmente taisase@m de ser assimiladas, ndo ha
como explicar a regra.

Prosseguindo na busca das praticas escolarizagsenpes neste extrato do diario
de campo da Pedagoga, também vamos observar qpassa unpara-casaao seu
atendido, quando ele recebe um livro para levaa pasa. Assim como na escola, a
Pedagoga entende que a atividade para assame um papel importante na pratica
escolar, em sua concepcdo de aprendizagem, eladentgie é um elemento tipico
dessa pratica.

Em outros processos educativos, em outras pr&@mais ndo encontramos esse
tipo de atividade. Por exemplo, na pratica socalcdlinaria, como apresentado por

Claudinéia Passarelli Cherthiem “A pratica social da culinaria, algumas reflex na

" Dissertacéo defendida no dia 16 de agosto de 2@0@niversidade S&o Francisco de lItatiba.



construcdo curricular da matemética na educacdovees e adultos”, a aprendizagem
dentro dessa pratica ndo pressupde a atividadardocpsdormalmente colocada. Isto

porque é uma pratica do aqui e agora, 0 momengofgzer e ter resultado imediato.

Uma outra passagem do diario de campo:

02/09/05

Trabalhamos o relégio, numeros, listas de palaswas “r” intercalado, |h, &o, @

foi muito produtivo.

Levou outro livro para leitura.

No extrato acima, observamos que as praticas egealas estdo presentes neste
momento também, e que existe uma preocupacdo dagdd em auxiliar o seu
atendido nas suas principais dificuldades com &elacescrita. Podemos perceber que a
Pedagoga nado fez nenhuma mencao sobre o livro gueardlo levou no encontro
anterior, se houve alguma discussao sobre esselapesar disso ele levou outro livro
para leitura em casa.

Na visdo da Pedagoga, observa-se que ela preteisdarbalguma leitura que
estimule o seu atendido, sua intencdo é de gquyaoska gostar de alguma historia, que
seja significativa para ele. Sabe-se que as hast@iam curtas e com muitas gravuras,
sua esperancga era que o seu atendido se sentia&,aalém do que, ela também
iniciava a leitura com o seu atendido, e 0 mesmoodstrava querer continuar, por isso
era-lhe feito sempre o conviterdcé quer levar e tentar ler em casa?”.

Através dos pequenos trechos lidos ali em atendoriéernando demonstrava
interesse em levar o livro para casa, entretantocan voltava com o livro lido. Ele
sempre justificava que os afazeres da casa naaldiiam tempo, lembrando que
Fernando é o filho do meio, e que a casa fica potacdele, tanto para arrumar, como

para fazer o almoco para o irmé&o menor.



Um outro momento de atividade que envolve a pragsaolarizada da

Pedagoga, envolvendo situacédo do para casa:

5
NATAL PRESENTE
LUZ
JEsus MUNDO
Z
PAZ AMIZADE
o4
ALEGRIA | ESTRELA

Ao observamos as atividades escolhidas para akpenslidos vamos encontrar
atividades como esta, citada acima. AcreditamosagBedagoga por ter uma formacao
escolarizada, acredita que elas também daréo supard ajudar os seus atendidos na
alfabetizacéo. ;

Alguns atendidos que n&o fazem parte do grupoedgyisa sao criancas que
estdo envolvidas com material pedagdgico que redesenhos para uma melhor
fixacdo das imagens, assim diz a Pedagoga em &eo dé campo. Em outro momento
a Pedagoga relata que a necessidade de figurac@ara sdo exigidas pelos seus
atendidos, e ndo sdo s6 os menores, os adolestamigdm sentem a necessidade de
receber atividades com desenhos. Segundo os aatssraté levar como licdo para



casa, onde ela descreve: ¥0cé nao vai passar licdo de c&aA Pedagoga responde:
“vocé quer levar, aproveite para recortar e cotacaderno as figura, mas nao recorte as
letras, procure escrever”.

Observamos que as préticas de letramento que ocemduz interacdo no
atendimento séo totalmente escolarizadas, e aypao&o da Pedagoga, que se observa
na atividade dgara-casa,tem a intencdo de que o seu atendido escreva,raraba
uma copia também, mas que ela usa para que oesalidat crie 0o habito de escrever.
Este processo de leitura e escrita também € olikerra atividades escolares, quando
os professores fazem atividades de recorte e colage

Novamente observamos os procedimentos da Pedagogas\wque ela ndo foge
dessas praticas escolarizadas em relacao a escdif@renca que ha neste atendimento
entre a Instituicdo (ong) e a Escola, € que a Re@dagestd mais proxima da
crianga/adolescente, porque como foi dito, o ateadto é produzido num espaco em
que eles ficam face-a-face, e a discussao sobiEns e as gravuras acontecem com
uma maior intensidade, mas acreditamos que airel@ @nbuida de um silenciamento,
pois a atividade do para cassgue uma forma de obediéncia, e ndo uma buseadkv
atividades que possam ser mais significativas. ddrdo mais a curiosidade do sujeito.

Observamos pelo diario de campo da Pedagoga uwidaalie em que parece ter
conseguido algo que chamasse a atencado de Ferrsdgdaue lhe agradasse. Trouxe
uma musica de Raul Seixas (Eu nasci ha 10 mil atvas), em seu diario ela comenta
gue ele gostou da aula, e que os momentos forars imaressantes porque a fala
(oralidade) teve um aspecto mais importante nogespa atendimento.

Um outro momento importante, observado por umatrégéo de uma gravacao
de um atendimento feito com Fernando. Infelizmemdie temos a data, mas pelo
conteudo da fita, foi no comeco do ano letivo, @oRedagoga comeca perguntando se

ele esta gostando das aulas, porque agora eleaeSt&série.

1 P -0 que vocé estd achando da escola agdireal &gora vocé tem 8 professore
2 F-Bom.

3 P -Té&indo tranquilo?

4 F - Ah.ram!
5

n

6

Uy

P — Precisamos ler mais. Eu vou fazer vocéées comigo, porgue na sua casa vocé
ao tem oportunidade de ler, e na escola vocé dissenuito rapido né!
F- Em casa ndo da, tenho que fazé outraasceisa escola € muito rapido mesmo.




Neste momento a Pedagoga apresenta uma preocugaedaz parte da pratica
escolarizada, a qual ira cobrar de Fernando mudtis oo que quando ele estava na 42
série. E notamos em sua fala, a prética escolaritadbém registrada, quando ela diz

que vai fazer ele ler maiSerd que Fernando sentiu a mesma pressédo quela &z

sobre ele? Vemos novamente o siléncio, instaypatiocobranca que é feita com base
na pratica escolar.

Vejamos 0 que mais aconteceu neste dia, gostaniesgaltar que a transcricdo
da fita foi muito dificil, porque Fernando apresentuitos problemas de articulacéo,
por isso, ele fala muito baixo, o que também éattesio pela Pedagoga.

7 P —Vocé tem uma licdo que diz assim: leibammpartilhada. Ai a professora
perguntou o que vocé entendeu dessa leitura? pdsicem que VOcé escrevesse mais
coisas. E a leitura diz assim, que...
8 F —E essa leitura aqui...

9 P —Esse é o texto que foi dado O cocheirditer, o livro né? De Tatiana Belinky.
10 F.- Ahram!

11 P —Vocé conhece Tatiana Belinky. Sabe ondeasleeu?

12 F- Foi ela que escreveu.

13 P.- Uma senhora de uns 60 anos...... achee. elq tem...

14 F- Elatem 88...

15 P - Uma senhora maravilhosa que escreve didas.

16 F - Ai, a “psora” deu o livro e mando |é o agioh erudito, ai.........
17 P —Vocé lembra que eu falei pra vocé....leja®vocé escreve.
18 F - Lembro.

19 P- Entéo Ié o que vocé escreveu aqui.

20 F —Eu e ten...di.... eu entendi....

21 P — Mas aqui esta escrito -eu “didi”, vocéatgue escrevé “eu entendi”, veja como
é grande, eu entendi. E muita coisa, vocé esciexeLpouco aqui.
22F-E....

23 P —Vamos continuar

24 F - Eu entendi que as pessoas tem sabedola.

25 P — Seréa que esta escrito aqui sabedoriaa.beep... serd que esta escrito sabedoria.
Vocé ndo liga de fazer a corre¢do né? Eu estoupagaiisso, para te ajudar. Pra te
corrigir, para quando vocé chegar na sala de aoitafassora ver que vocé entendeud.
Eu estou aqui para te ajudar. Gostaria que voaédalassim pra mim. Sera que eu
escrevi certo? Quer me ajudar? Eu escrevi uma noisaeu caderno. Vocé vé se ta
certo. Porque meu espacgo aqui é pra isso. PradarajAs coisas que vocé tem
dificuldade tras pra mim. Eu estou aqui pra isgotdzaqui pra dividir isso com vocé.
Entdo vamos corrigir isso.

26 F- Ta bom. Vamos

27 P — Entdo vamos corrigir.

28 F-Eu....e...n...d....i...

29 P — Espera vamos ver como vocé fala. Vamosagpra®encao na palavra.

30 F—Hum...

31 P —Veja a palavra esta na pergunta, o queertte@ddeu? Veja como se escreve
entendeu.




32 F- Eu e..n.t.e.n...d...e..u...

33 P — Veja bem vocé esta copiando. Vamos ver ganfiala. Eu entendi. Eu fiquei
chateada por que vocé ndo vem na Fonoaudiélogmra ala esta gravida e néo vai
mais atender. Quem faltou mais, foi vocé ou fa?ela

34 F- Foi eu, eu faltei mais.

35 P - Entédo vocé precisa de uma fono, porque pamisa entender 0os sons das
palavras. Eu sei que vocé sabe o abecedario, qéesabe 0s sons. Vocé so precisa
usar o que vocé sabe do som e escrever. Veja estiudaltando quando vocé |€ o qu
escreveu.

36 F—E eu sei.

37 P — Nao fica com vergonha de falar, vocé fal@arbaixinho, fala alto pra eu te
escutar.

38 F- Quando a gente fala errado a psora pedalpralto na sala......pra crase inte
39 P - E eu sei mas ai ela esta corrigindo taddea Entdo como se escreve sabed
40 F - Sa... Sa.......... Sa..be..d..o..r...i....a

41 P —Isso! E o famoso ra-ra, re-re, ri-ri....Muito bem ent&o vocé entendeu que
pessoas tinham sabedoria. Sera que vocé nao padenfas da historia. Vocé Lembr
a histéria.... 0 que tem a histéria, do que elal

42 F- Agora ndo da ndo. Eu esqueci.

43 P — Agora nao, vocé ndo consegue lembrar tixibisEle falou de sabedoria....?
Qual é o titulo da histéria? Pelo que sei tem heom cavalo? Cocheiro ......

44 F- Nao o cocheiro e o sapo.

45 P — Nao pelo que eu vi tem haver com cocheirdite. Serd que tem cavalo na
historia?

46 F- Nao com ramelo..

47 P — Camelo...
48 F- nao rabilo
49 P —rabilo?

50 F- Eh ... aquele caras que usa uma tocaraléno.

51 P — Ah... rabino aqueles que usam uma toqussian... né..!

52 P — Entdo o cocheiro era um rabino.

53 F — Nao o Cocheiro tava levando um rabinoameuage. Ai o cocheiro queria ser
rabino, para levar a sabedoria pra todo mundo.

54 P - Sei.

55 F- Ai o rabino virou o cocheiro ser uma vealaimo...

e
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56 P — Ah.. sei trocaram de lugar...

57 F- Eh... trocaram de lugar o moc¢o la, na@s&me dele, pediu paele, 1é o QLE
ta qui escrito no caderno. Ele oia, eh... Passé,@ssim, ai ndo sei o que ele falé. Nao

lembro bem...

58 P — Na&o lembra das palavras.

59 F- Ele falou assim... Até um cocheiro podiaad&o cocheiro grita la do fundo.
60 P — Ah! Entendi é tao facil que até um cochpadia ler.

61 F—E e ninguém sabia que eles trocaram de.luga

62 P- Sei. Interessante ta vendo vocé contou pratoda a historia, ta vendo....!

63 F — Ai ficaram de boca aberta porque o coclszibia ler.

64 P — E como terminou a histoéria. Que todo muitda de boca aberta? Porque o
cocheiro sabia ler? E vocé entendeu que todo miemdsabedoria. Mas na verdade
gue aconteceu. O verdadeiro cocheiro sabia ler?

65 F — Nao.

66 P — Porque sera que ele nao sabia Ié. Se&eaunéo ia pra escola?




67 F- Nao, porque ele s6 cuidava de cavalo.
68 P- Entdo vocé pode escrever alguma coisasagai. Sera que o cocheiro tamhém
poderia aprender a ler.
69 F — Pode sim..
70 P — Muito bom.

Notamos aqui que ha todo um movimento da Pedagogemtido de dar voz ao
seu atendido, na linha 25, ela quer fazer ele,faledir ajuda, e até buscar outras
formas para dialogar com ela. Num outro momentinha 42, quando ela pede que ele
conte a histdria, e ele diz que “ndo se lembr&edagoga usa de uma estratégia como
que iniciando com perguntas diferenciadas do qamente aconteceu no texto,
inventando algo que néo faz parte da historia, paeaele fale e para que ela consiga
mostrar-lhe que ele se lembra da historia. E usaedta articulagdo ela consegue ir
tecendo a historia, mostrando que Fernando sabedazconto da historia.

Esse tipo de interac@o propicia um movimento distda pratica escolarizada a
Pedagoga através da sua pratica, se diferencexmeshento da Instituicdo Escolar, sdo
as interacdes, 0 que Vigotiski, expbe sobre a dm@agem, sempre mediada pelo outro
e pela linguagem.

A Pedagoga a todo momento interage com seu atenaliqoe lhe proporciona
momentos de dialogo direto. Também observamos @pgdigadas ao esquecimento,
Fernando diz que ndo se lembra da historia, e agéegd lancando mao do seu tempo
disponivel para o atendimento, se propde a buseareatos que tragam a memoria de
Fernando os fatos contados pela professora deaesuiole a historia.

Percebemos também momentos de estimulacédo coraoeldembranca, onde ela
ressalta que Fernando se lembra sim da historgyeopelo silenciamento, se fosse
mantido pela Pedagoga, numa pratica mais escalatiedée ndo teria um envolvimento
e nao seria estimulado a essa lembranca.

Continuando com a transcricdo deste dia de atemtiimam outro momento foi

constado na fala da Pedagoga, vejamos:

1 P-E a matematica como vocé esta?

2 F-To bem, eu comecei agora, e t6 gostandtodeigueis também.
3 P - Deixa eu te fazer uma pergunta. Mas nponee com sinceridade. Outro diajeu
liguei pra vocé para te passar o numero do teled@anescola e porque vocé chamou o
seu irmao pra anotar?

4 F — Pra ele anotar pra mim E que ele sabs. lBaindo sei muito bem.




5 P — Mas vocé também sabe, vamos fazer de gaetau estou te ligando. Eu agho
que é inseguranca sua, porque vocé sabe muitodsemimeros.

6 F-Ta.

7 P —Vou passar um numero qualquer de telgicam&océ anota ai.
8 F-Tal

9 P-4.5.3...9.... T ST 89......... Anotou? To chutando um nUmero
qualquer hein....
10 F — Anotei.

11 P - Entdo vocé viu! Vocé sabe. Porque vocéigamezthamar o seu irmao? Ta
vendo... Vocé ndo pode encostar-se ao seu irmacé abe... ndo precisa figar
chamando o seu irmao.

Neste momento em relacdo ao apagamento do sw@iops encontrar uma
identidade ja instaurada em Fernando (linha 4)eard ndo se acha capaz de anotar
nameros simples, que sdo de seu conhecimentondentbtal inseguranca, e uma
dependéncia do irmao, que pelo que percebemosart@oracredita que seu irmao saiba
mais que ele. Sera que estes silenciamentos pre®gela pratica escolarizada fazem
com que Fernando sinta total incompeténcia paralesrarefas como esta observada
pelo atendimento.

Com relacdo ao numeramento-letramento, observamessimples tarefas do
cotidiano como anotar niumeros que fazem parteodbacimento social de Fernando,
passam por ele como incompeténcia, pois ele no mone@ortuno ndo se sentiu capaz
de anotar o numero do telefone, e chamou seu irquopara ele demonstra ter mais
competéncia do que ele. Percebemos que a Pedagogs da por satisfeita e refaz a
situacao, para que Fernando perceba que ele tedmeaorento social de nimeros, e que
esta préatica ndo o impediria de anota-los.

No capitulo 1, Mendes (2007) expde que do mesmammad a escrita e leitura, a
compreensao de situagcdes numéricas envolve unead&donhecimentos, capacidades
e competéncias que ndo abrangem apenas a merdfidacéd dos numeros. E que elas
ndo sdo evidenciadas somente em situacdes esadisizElas aparecem também em

momento do convivio social do sujeito.

5.2.1. Entrevistando Fernando através de desenhos

Por muitas vezes a Pedagoga encontrou dificuldaales obter respostas para as
suas perguntas aos atendidos, e levando a sualdifile para a orientacdo, uma forma
de encaminhamento foi o de usar de momentos quelveisgem desenhos livres e

espontaneos, onde os seus atendidos pudessem dz@nmao conhecimento das



praticas letradas e as praticas de numeramentedAg@ga pediu para alguns dos seus
atendidos desenhos, como: o que vocé vé ao sauataQuais sao as coisas que te

chamam a atencéo quando vai pegar um 6nibus? €mua casa?

E Fernando produziu o desenho abaixo:

Atras do desenho ha uma observacéo feita pela &gatag

“Fernando, saindo de casa para ir a casa do namomieua mae. Nao
h& nenhuma representacao de letras e nem de nuntdeodisse que
nao se preocupa em ler o 6nibus, vai logo perguldgrara o0 motorista
se 0 Onibus vai para o bairro do Erasmo Crispim”.

N&o contente com a apresentacao do desenho, adgadag outra situacao de
desenho, Fernando voltando para casa.




“Fernando, voltando da casa do namorado de sua ntd@mbém sem

nenhuma representacao de letras ou numeros.”

Percebemos que havia muita expectativa pela partPedlagoga, ela queria
encontrar nos desenhos do seu atendido letrasroarog, que o fizessem participante
de um mundo com praticas de escrita, mas quand@i@o terminou os desenhos, na
analise da Pedagoga, percebe-se que ela se frpetsaJernando ndo representou
nenhuma letra, nenhum ndmero, nem o nome, ou aesmpo 6nibus.

Sobre sua otica ficou a impressao de que Fernadéoloepara nas letras e nem
nos numeros. Apesar de ndo apresentar letras oeragio desenho estava cheio de
mensagens importantes, que marcavam a principadteaistica do seu atendido.

Marcuschi (2006) no capitulo 1, item 1.3. (p.1&fethde a idéia de que se pode
trabalhar a questdo do letramento e da oralidasd®mi@xto das praticas comunicativas,
assumindo o letramento como prética social situada.

Entdo podemos observar que Fernando desenhou contospvitais da sua
pratica social, a importancia do “outro”, que setpura teoria de Vigotiski, para
Fernando o motorista tem uma grande importanciagce as letras que por ventura
aparecem no letreiro do 6nibus, como indicativouige ele vem, e para onde ele vai. A
presenca do motorista no seu desenho demonstraFguendo da uma maior
importancia as praticas oralizadas.

De acordo com o capitulo 1 deste trabalho de pssgpbdemos observar que
Fernando esta engajado numa pratica de letramentzana, e, portanto, ele esta
inserido como quaisquer outros sujeitos — em iQi@® sociais a partir das quais
desenvolvem sua competéncia comunicativa, insegidaum mundo letrado, pois
certamente as informagdes do motorista se ddo esmdm informacdes escritas e que
séo passadas para Fernando de forma oralizadadtazem que Fernando faga parte
de um mundo letrado.

A seguir vejamos como Fernando passou pelo proadssvaliacdo feito pela

Instituicdo Escolar.



5.2.2. O processo de avaliagao escolar de Fernando

Segundo informac¢des contidas no diario de cam@ediagoga, observa-se que
ela foi até a escola para buscar informacdes soficha avaliativa do seu atendido, e
gual ndo foi a sua surpresa, ao observar que Fiwnasta sendo avaliado por um
processo mais “informal”’, ou seja, a professorgpaugués o avalia baseado em um
juizo geral pré-estabelecido, como ja foi comentadaapitulo 3, sobre 0s processos
avaliativos.

Para podermos ter este pensamento vejamos comficBaade avaliacdo de

Fernando.

Ficha Escolar Avaliativa do aluno Fernando
Disciplinas 1°Bim. Faltas 2%BiFaltas 3° Bim. Faltas 4° Bim. faltas
L. Portuguesa 3,5 4,0 4 2,0 nao fospivel
Historia 5,0 22 50 5,0 teesso as notas
Geografia 5,0 4,0 23 5,0 finais.
Matematica 5,0 3,0 6 7,0
Ciéncias 5,0 5,0 1 5,0
Ed. Fisica 7,5 - -
Ed. Artistica 1,0 6,0 7,0
Inglés 5,0 5,0 8,0
Informatica

Aspectos pedagdgicos ndo contemplados durantbim#stre (desempenhos nas
avaliacoes orais e escritas de acordo com os wdgeti

SUGESTOES DO 1° CONSELHO DE CLASSE.
(x) Conversa individual com o aluno
(x) Comunicacao aos pais

(x) Encaminhar para o reforgo

Observacéao do 1° Conselho de Classe
Dificuldade de aprendizagem

Na ficha s6 consta a assinatura do filho, ndo ecmsissinatura da mae.

SUGESTOES DO 2° CONSELHO DE CLASSE

(x) idem
(x) idem



(x) idem

Observacgao do 2° Conselho de Classe:
Dificuldade da aprendizagem, ndo consegue fazativadades sozinho. Necessita
acompanhamento.

SUGESTOES DO 3° CONSELHO DE CLASSE
Nada foi marcado

Observacéao do 3° Conselho de Classe
Dificuldade de aprendizagem

Andlise das habilidades comuns:

* L& e analisa textos, produzidos em diferentes igguns, narrativas, praticas,
informativos e outros, gréficos, tabelas, etc...

1° Bim. 2° Bim. 3° Bim. 4°Bim.
ND ND ND NBP

ND = NAO DOMINA
* Organiza e registra informacdes em diferentes dggus, textos escritos,
tabelas, esquemas, desenhos, graficos, produghieedsos tipos de textos, etc:

1° Bim 2° Bim. 3° Bim; 4°Bim.
ND ND ND ND
e Se expressa, expondo suas ideais com clareza:

1°Bim 2°Bim 3° Bim. 4°Bim
ND ND ND ND

* Argumenta em defesa de suas idéias consideranaiatrgbaicdo do outro:

1° Bim 2° Bim 3° Bim. 4°Bim.
ND ND ND ND

* Analisa e interpreta fatos e ideias, coleta e arganformacoes, estabelece
relacdes, formula perguntas e hipéteses.

1° Bim. 2° Bim. 3°Bim 4°Bim.
ND ND ND ND

» Utitliza informacdes e conceitos em situacdes dagr

1° Bim. 2° Bim. 3°Bim 4° Bim.
ND ND ND ND

8 Segundo a Pedagoga somente esta ficha foi papstl@ecretaria da escola, pois nela constava a
informacéo de promocao, ja a outra ficha que camsta notas, estas estavam de posse dos professores
gue ainda estavam atribuindo notas aos alunosagvifades escolares ja estavam sendo encerradas p
causa das festividades do final do ano.



Segundo informacfes contidas no diario de campoPeédagoga, ela pode
conversar com a professora de Matematica, e a mdssa que Fernando em sua
disciplina € um aluno que merece a nota 7,0 quelalano 3° bimestre, pois ele tem
capacidade, principalmente em desenho, que ela ane&mtem. Segundo a professora:
“Ele tem percepcdes geométricas que ela com todeuoconhecimento ndo consegue
fazer.” Segundo a professora de Matematica, ele pode atdar er e escrever com
competéncia, mas ele produz quando por exempleeieio exige geometria. Ele sabe
desenhar bem, e sabe fazer usos dos espacos roemta tem criacdo, entdo a
professora de Matematica, ele € um bom aluno queceer avaliado acima da média,
olhando para outros pontos em que ele tem maiopetEncia.

Segundo a Pedagoga, nédo foi possivel obter a notd semestre porque as fichas
estavam com os professores do conselho, e a g&dokaencerrar o seu ano letivo, mas
a secretaria da escola poderia afirmar que Fernmdgoromovido, e a ficha que ela
tinha em maos era a segunda ficha das habilidadeBedagoga verificou que no 4°
bimestre Fernando ainda continuou com ND (n&o daypaiém de conter a observacao
dos professores como sendo promovido para a & séri

Se voltarmos ao capitulo 3, podemos observar queaf@éo de acordo com a
ficha de habilidades foi totalmente desconsideraaiosuas habilidades geométricas.
Como se Fernando recebesse um carimbo “ND” em todseja, sendo avaliado de
forma informal, pré-estabelecida por um juizo gerade a professora de Matematica,
seguindo a maioria dos outros professores, nandéda para colocar na ficha o que ela
realmente pensa e observa ao avaliar Fernando.

Encontramos na ficha de avaliagdo um item ondeesstdto:organiza e registra
informacBes em diferentes linguagens, textos escriabelas, esquemas, desenhos,
gréficos, producdo de diversos tipos de textos, Maste momento perguntamos por
que a professora de Matematica deixou permanebd ndo domina), uma vez que
ela mesma o elogiou, dizendo que ele para ela @&wmo nota 77?

Neste caso voltamos ao capitulo 3, item 3.2.2 JpbB8e Freitas (2003) diz que o
objetivo da avaliacdo esconde um modelo de pendamee raciocinio, ou seja, o
professor em sua avaliacdo parte de um “modelold®’a onde ele constréi seus

juizos informais sobre o desempenho deste aluno.



Entdo Fernando quando fez aquele desenho pedidoPgelagoga, onde traz as
formas geométricas e os espacos perfeitos comacelag 6nibus, podemos mesmo
dizer que ele ND (ndo domina), esse tipo de eseride leitura de mundo? Sera que
Fernando merece receber este ND em todos os pnoeeidis da ficha avaliativa a
partir destas observacdes? O que sera que ele geasdo vé a sua ficha avaliativa?
Como ele se sente? Sao perguntas como estas goue temando responder através

deste trabalho de pesquisa.

5.3 A vida escolar de Catarina nas aulas de Mateanat

Dentre as anotacdes do diario de campo da Pedagiogaytramos uma em que
a mesma fez uma visita a Instituicdo Escolar de densuas atendidas, a Catarina, e em
um dado momento em que estava participando dadaufaatematica, parece-nos que
houve um problema com a resolucdo de “contas deag@lo e adicdo”. A Pedagoga
chamada por uma das alunas da sala de aula, queran@osua atendida, dizendo que
“ndo entendia esse negocio de empresta e pageste momento a Pedagoga foi até a

professora de Matematica e questionou a duvidéuda.a

... Vou logo saindo do meu lugar para percorraala s fazer algumas perguntas
para Catarina. Observo que Catarina esta com uitna aluna da sala de aula para
fazerem o exercicio proposto pela professora deemdtca. Elas disseram que
copiaram tudo, mas que ndo entenderam esse neg@ciempresta’ e “paga”’ que|a
professora vive falando?...Entdo tomei a liberddelene aproximar da professora que
estava sentada em sua mesa, que fica no cantodzejamela. E |lhe dissé... sabe
aguela aluna que esta sentada com a aluna Catar#la,disse que ndo entende o que
vocé diz sobre emprestar e pagar® a professora me respondeu:. “aquela ajuna

também é muito fraquinhanas é impossivel ela ndo entender porque eleevandn?
Como ela ndo vai saber sobre isso?” Entdo, etedisincrivel mesmo eles nao

associarem situacoes do cotidiano aos problemakhgs@o propostos.

Percebemos na fala da Pedagoga que ela reproduzvisda da pratica
escolarizada que se admira com o fato do aluno ao&seguir, sozinho, associar

praticas sociais do seu meio com as praticas esauas.



Observamos que a Pedagoga ficou incomodada conuac&@d, de um total
abandon@or parte da professora que produz no aluno wengdmento, o qual ele ndo
irA quebrar para dizer a professora que ndo eniemdd®edagoga procurou voltar a
situagdo com as alunas, usando da mesma formdagjumegage com os seus atendidos
na Ong:

.... Voltando a situacdo com as alunas, perceboaguefessora ndo se mave
para verificar esta possivel dificuldade encontiaela aluna, e nem sequer se da conta
do quanto poderia ajuda-los se intercedesse jastalanos.

Entdo me aproximo da aluna e vou dizentidé.... eu sei que vocé vende
produtos da Avon certo?’A aluna responde: “sim eu vendo junto com a minha avé

Entdo aproveito a situacdo e levo a aluna a pesadae a venda de um simples batom.

“Entéo vocé vendeu um batom no pre¢o de R$20,0@Galiente sua certo? Entdo, ela

esta te devendo, mas ela ndo quer s6 um batom graonais dois. E agora quanto ela
estd te devendo?A aluna responde “prontamenteR$ 60, 00, é o que ela vai me
paga” Entdo perceba que a situacdo de vender avoestadiferente do que vocé esta
fazendo aqui. Veja os exercicios e a questao deestap e pagar, ou entdo de dever e
pagar.
A aluna sorri e percebe que existe uma logica r® egiou falando, a aluna
Catarina também respondeu junto com a aluna companbAcredito que algum

significado teve neste momento da minha fala.

Neste caso observamos certa semelhanca com aasitapgesentada por Mendes
(1995), quando a autora cita sobre o caso dos wemeEndedores de cdépneste caso
vemos uma situacdo em que a Pedagoga procura dazerdiscussdo a partir das
praticas que a aluna vivencia, embora o faca segunth perspectiva escolarizada na
venda de produtos de beleza.

Uma outra situacdo mostrada neste relato da Pedagogndo a professora de
Matematica diz que a aluna Catarina escolheu aaalompanheira para juntas
resolverem 0s exercicios propostos. E neste momaatalispara: “..aquela aluna

também é muito fraquinha..Esta é, também, uma forma de fazer calar o alusty v

1% SCHLIEMANN, Anallicia D.Na vida dez, na escola zer®avid William Carraher, Terezinha N.
Carraher. 14 ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.



como um aluno que ndo tem competéncia e por isde pe associar ao outro que €
taxado como aquele que nao aprende.

Soares (1986) faz uma afirmacdo sobegefidimento as diferencas individuais,
tratando igualmente os desiguaisObservamos que a autora, neste caso, faz uma
critica a escola que consideraria como justo smiacios seus alunos como: “mais
capazes”, ou hierarquicamente como 0s que perteacamma dos mais “fortes” ou
mais “fracos”, identificando os “bem-dotados” e“ssperdotados”. E inquestionavel a
observacédo do aluno sendo estigmatizado neste morpeta releitura do diario de
campo da Pedagoga.

A seguir vamos observar a questdo de avaliacAdyémnvista de uma forma
informal como ja citada no capitulo 3, com relag@oformas de avaliagcdo adotadas

pelos professores e pela Instituicdo Escolar.

5.3.1. O processo de Avaliacao atraveés das pragm@darizadas em

sala de aula da aluna Catarina

Diario de campo

Com relacédo a Matematica esta aluna encontra uicaldade, até o0 momento
ela ja passou por trés avaliagde€omo Pedagoga fico triste, pois ela ndo foi bes)
avaliacbes, chegando a ir além de ser um fracas®scola, estara fadada ao fracasso
na sua vida. Mas como Pedagoga, observo que a Miitanexige que o aluno saipa
algumas regras de execucao para elaboracédo dactxeexige que ele seja feito pagso
a passo, e esta aluna, por sua vez, ndo consetprel@nas regras da elaboracéol do
exercicio. Cada uma exige certa sequéncia para aesolucdo, e neste caso, a aluna
nao consegue perceber e nem memorizar. A alunae@sgas regras dos sinais,
deixando-as de lado, as vezes apenas desloca lossmaentender como fazer|a
resolucdo do problema. Algumas indagacfes perpassaminha pesquisa: sefia
distracdo, incapacidade ou incompreensao?

Os exercicios como (-2)2 + (-3)f-15) = exigem regras de sinais e esquemas de

resolucdes, cabendo ao aluno aprender como releslveé-

%0 As avaliagBes encontram-se em anexo.



Percebemos que Catarina ndo consegue percebestanei da regra, de uma
convencao de ordem na resolucédo da expressa@atmpela entre estas mesmas regras,
0 que a faz errar, numa mudanca da relacao da degsaais, e o pior, acaba errando
totalmente os exercicios propostos. Além do qualupa acaba nao percebendo que
(re)escreve valores que ja foram feitos nas passtymeracdes. (vide avaliagbes em

anexo)

A Pedagoga continua a sua observacao:

Como Pedagoga, tento buscar estratégias para afi@cal as relacées com algo
mais significativo, ndo deixando o exercicio apepas um conjunto de figuras
numeéricas e sinais, que ela tenha que fazer eralabem significado nenhum. Mas
como Pesquisadora, percebo que a aluna néo cornseguea atencédo, porque nao tem
nenhuma relacdo com a sua vida cotidiana, que moemim nao existe uma ponte para

gue ela possa se apoiar.

A autora Smolka (1995, p.12) critica a visao datarinstrumental de linguagem,
onde a linguagem é vista como um meio para atungifim, a linguagem Matematica
neste caso, nao esta sendo clara para esta atuis\ghgrcebemos que ela ndo consegue
entender as relacdes de ordem para a resolucalempabNogueira (2006, p59) expde
que ‘cada individuo € caracterizado em termos de bagagecmlmente herdada
Essa bagagem inclui, por um lado, certos composatetivos, externos ao individuo,
e que podem ser postos a servigo do fracasso escola

Carvalho (apud Aquino, 1997), no capitulo 2 reasal questdo do erro e do
fracasso escolar, relembrando a situacdo ja expust@apitulo, observamos que
Catarina é uma aluna com histéria de insucessdagseatido no seu caso, a professora
determina que a aluna “errou”, ndo havendo parauela outra justificativa de um
possivel engano ao realizar os exercicios e addaal

Observamos que as avaliacdes também sdo uma fameedciamento, pois o
aluno que recebe a sua avaliacao da forma comoif@@atacebe, ndo a encoraja a pedir
ajuda, muito pelo contrario ela se cala, por velngoe descontentamento. Catarina se
sente frustrada, e diz segundo anotacdes do diér@ampo da Pedagoga, que néo fala
nada por que sabe que a professora e os colegaserndar que ela é “burra”. Entédo a

Unica forma que Ihe resta é ficar quieta e segs@uwcaminho de estudante.



Esteban (2006, p.62), em seu livro sobre Préaticadiativas, expbe uma
situacdo que esta bem centralizada no propésitie dexbalho de pesquisa onde ela
relata que:

...a0 chegar a 62 série do Ensino Fundamentalyrm a introduzido nos
nameros negativos. E tem que operar contas do Zpe:3 =. Muitos
respondem “ndo pode”, outros respondem “1”. Em saadg maioria, 0s
professores colocam a responsabilidade direta egragemuitas vezes
explicitadas por professores das primeiras sélies“gdo se pode tirar o
maior do menor”. Porém, mesmo em casos onde egta réilo aparece
explicita, ha a ocorréncia de tal erro. O proprterdimento do ndmero
como quantidade relacionada a contagem, onde csiggrifica inexisténcia,
pode também ser um conhecimento tdo forte pararmajue o impede de
admitir tirar 3 de onde sé existem dois. O niUmesste caso, precisa ser
entendido em seus significados para que o aluniteace sentido da
operacao.

Os estudos epistemoldgicos realizados por Bachél@2B apud Esteban, 2006,
p. 62), mostram que a construcdo do conhecimemte&@a sempre de forma continua,
e gue grandes avangos ocorrem em momentos deasipiamatureza do conhecimento.
Seus estudos, trazidos pelas “méaos”, de Brousd€8r) para a didatica matematica,
atribuem uma nova dimensao do erro. Nem semprecanhecimento prévio impede
que o aluno compreenda um outro conhecimento.

Bachelard (1939, p.13 apud Esteban 2006, p. 62¢c@oque muitas vezes
“conhecemos contra conhecimentos prévios”. Brousbeaca também a origem destes
erros em conhecimentos advindos de elementos aidatEntender a origem do erro €,
portanto, de suma importancia para avaliar e redan

Portanto mesmo usando a avaliagdo como instrunaeaticativo, € preciso que
o professor pare para refletir sobre 0 seu deseinwehto, suas estratégias, suas
concepcdes, suas habilidades, e que rumo tomarontnuidade de sua prética
pedagogica. Muitas vezes uma resposta errada mioi@xao professor o ponto que o
esta impedindo de chegar a resposta correta.

Os diferentes instrumentos utilizados para avalidesenvolvimento do aluno e
0 seu préprio planejamento, € comum, apesar dassdiv discussdes dos educadores,
em particular dos educadores matematicos, escataralessores de matematica: “eu
vou elaborar uma avaliacdo” ao se referir a momtage um teste, um instrumento para
avaliar, ou ainda, “minha avaliacdo foi muito dificInfelizmente a prova ainda
representa na pratica docente de muitos professotesco significado de avaliacao.

Segundo a autora Esteban (2006, p. 63), a obsernda@luno é também um

instrumento que permite entender a origem do ewr@® habilidades e concepcbes



construidas em um acerto. O exemplo abaixo pod#alutal ponto, e este erro também
foi observado na avaliacdo de Catarina:
O aluno pode responder: (-2) + (-3) =
X2(-3)=5

Por esta resposta, poderiamos interpretar que &aeaneita a existéncia do
namero negativo de forma isolada por compreendenendi como quantidade,
argumenta Esteban (ibid). Porém, ao ouvir a exgicade um aluno, pode ficar claro
que o erro algumas vezes pode decorrer de trocasonde regras.

Portanto cabe ao professor planejar e até replaneg@u processo avaliativo
para que o instrumento utilizado para fazer a agab seja significativo para o aluno, e
deste processo de avaliacdo o professor destaqd#icagdades de seus alunos, no
sentido de ajuda-lo a sanar as suas dificuldades.

Abaixo observamos a ficha avaliativa de Catarina:

Ficha Avaliativa da Aluna Catarina

Disciplinas 1° Bim. Faltas 2%BiFaltas 3° Bim. Faltas 4° Bim. faltas

L. Portuguesa 6,0 5,0 5,0 5,5

Historia

Geografia

Matematica 3,0 3,5 5,0 5,0

Ciéncias

Ed. Fisica

Ed. Artistica

Inglés

Informatica

Anotacbes Gerais:

Matematica: Falta de estudo.
Dificuldade de aprendizagem, muita brincadeira, te@mina atividades.

Aluna considerada promovida para a 72 série.

Segundo o diario de campo da Pedagoga, nado foivebsbter todas as notas
das outras disciplinas, ficando restrita as notas disciplinas de Portugués e

Matematica, que segundo a Pedagoga seriam as rAegasinteressadas para a sua



pesquisa. Também néo foi possivel uma conversaacprofessora de Portugués, pois
segundo a secretaria da escola a mesma estéa migalisaide, tendo os alunos recebido
a avaliacdo por parte de uma outra professora guacompanhou somente para a
avaliacéo.

Em conversa com a professora de Matemética, a megarenou a Pedagoga
que ela estda melhorando, mas que em sua opinideetia ser retida. Seria possivel
dizermos que a professora estaria usando de unfiacéeinformal, que vem desde o
comeco do ano letivo, onde a mesma diz que a adffiaquinha”, e mesmo com o
decorrer do ano letivo e as aulas de reforco fregidas pela aluna, ndo fizeram uma
diferenca em seu juizo geral?

Catarina continua sendo desqualificada pela profaste Matematica. E agora
Catarina ira para a 72 série, como Pedagoga egpera aluna encontre motivos para se
interessar mais pela disciplina, e como Pesquisadonto que, o processo de ensino-
aprendizagem precisa passar por modificagdes, pogedimentos como estes
observados com a aluna Catarina ainda vao infetimmeontinuar existindo nas

praticas escolarizadas.

5.4. Carlos, um caso de enfrentamento diante diguig&o
Escolar

Embora este sujeito escolhido para fazer parteralmatho de pesquisa tenha
permanecido somente por trés meses, chamou a ateeled reacdes de oposicdo, num
sentido de rebeldia, as praticas escolarizadasdiilio de campo vemos que 0 seu
atendimento nao foi facil, ele sempre demonstrgpadia pelo atendimento, sempre se
debrucando sobre a mesa, e fazendo exigéncias lamesdes, com relacdo as

atividades elaboradas pela Pedagoga.

19/08/2005

Carlos ndo sabe o alfabeto todo, tem preguica ciewes. Nao gosta de ficar
muito tempo fazendo uma atividade. N&o quer leveaderno que recebe da Ong para
fazer as licbes. Nao traz o caderno da escola, gudi ndo gosta de carregar nada. Nao
acredita que seja importante saber ler e escr®adye tabuada, mas ndo coopera, pois

acha tudo muito chato.




Pelo que se sabe este foi 0 primeiro dia de atemdonde Carlos, e segundo a
Pedagoga ele veio para o atendimento pedagégicpquido proprio. Carlos pediu a
Psicologa que queria ser atendido pela profespaia, ficou sabendo que ela estava
ajudando um amigo seu, entéo, ele também quejiala dela.

Os atendimentos com Carlos foram muito dificeis, ' demonstrava falante,
mas nao queria hada que envolvesse a escola. dEdaesses trés meses teve pouco
atendimento com ele, porque além de ndo querer &azatividades, faltava muito. E
por algum motivo, as anotacdes sobre as atividedesCarlos também foram pouco
registradas.

Segundo a Pedagoga houve um momento em que Caskes gue adorava
consertar bicicletas, que todas as bicicletas doobdele, ele que consertava e ganhava
um “troquinho”, lembra ela. Aproveitando-se desgarmacédo a Pedagoga preparou
uma aula buscando via internet, dados sobre o rdamepecas que compdem uma
bicicleta, bem como, o preco das pecas e os tipdsdicleta que se tem no mercado.
Esperancosa pelo atendimento, acreditando que atisidade iria agradar Carlos.
Entretanto, o dia do atendimento, assim que eleweim sua aula, lancou o olhar sobre
a mesa e dissendo acredito, que a senhora foi buscar isso....e @uminha boca, ndo
devia ter falado nada”

A questdo que aparece aqui € o fato da Pedagogararotransformar uma
tematica relacionada a pratica dele, consertacletas, em uma atividade escolar, a
qual ele rejeitou prontamente. A Pedagoga acholCauies as consideraria, porém, ele
agiu completamente ao contrario. Carlos mostra mewalta grande por atividades
consideradas escolarizadas, talvez as questdesilaleciaanento nas atividades
oferecidas pela escola chegaram um ponto que reétonupis fazé-las, simplesmente as
rejeita.

Frustrada a Pedagoga ainda tenta encontrar umaorgpiey contemple a atividade,
dizendo a Carlos! vocé ja pensou, quando vocé tiver o seu negocipnno de

consertos de bicicletas, e precisar comprar as pe¢camo vocé vai fazer, se vocé nao

quiser é so ligar e pedir a pecaEla ainda argumentévocé vai precisar aprender a
ler e escrever para conseguir um emprego melhocé\f@o pensa em casar, ter uma
familia, como vai sustenta-los?E ele responde, lembra elandb preciso desse
negécio de escola néo, trabalho ndo é problemacansigo dinheiro a hora que eu

quiser.”



Carlos tem uma opinido formada sobre a escoladefemde de maneira rispida,
acreditamos que ele sinta uma grande frustracas, gsua vida foi marcada por
insucessos dentro da escola. Segundo o seu hisggeolar fornecido a Ong, Carlos
sempre reagiu negativamente dentro da sala deaglanas vezes quando a aula era
do seu interesse é que ele participava.

Percebemos mais uma vez que as atividades escajaiesdo se tornam
significativas para os seus alunos, ela conseqé&lés participantes. E seguindo a
teoria de Carvalho apud Aquino (1997), onde ele ‘iz verdade que nado ha
aprendizado se aquele a quem ensina ndo desejadgr®u é relapso por qualquer
motivo.” O autor chama a atencdo que o problema nao € o,ahas sim, a maneira
como a escola lida com esse aluno. Entdo podenpos que questdes de silenciamento
podem chegar ao ponto que hoje encontramos emsCarleontade de evadir-se da
escola. Para ele a escola ndo tem importanciatudcesao lhe garante um trabalho,
coisa que ele mesmo diz quaabalho para conseguir dinheiro ndo é problema”.

Portanto podemos dizer que Carlos encontrou unnaafdle enfrentar a Instituicao
Escolar, usando de agressividade e indisciplin@a.ndb se cala como os outros, mas
certamente se silencia quando precisa mostraregun&€dnhecimento escolarizado, pois
mal consegue assinar o seu nome, e também, ndegeenter um paragrafo de um
texto, ainda tenta juntar as letras para formagmagsvras. Seja como for, estar dentro de
uma Instituicdo Escolar ainda, pode ser um mal Garos, mas certamente € um mal
necessario para que ele se sinta completo, e agsatiemais e ndo um estigmatizado
pela sociedade.

5.5. O estigma do fracasso escolar na vida de Heélio

Uma outra situacdo que achamos de valor relevase nrabalho de pesquisa e
de certa forma importante também para ser analigado situacdo do atendido pela
Pedagoga, em quem também se observa as mesmatertstieas de “mudez”,
resultado este de um processo de silenciamentta-3eado atendido Hélio, um jovem
de 17/18 anos que se encontra num momento imperatsua vida. Ele precisa
aprender “urgentemente” a assinar o seu nome,gstésnos diante de uma sociedade
que exige que os homens na faixa etaria dos sewd®f comparecem ao Servico

militar para se alistarem e receberem a sua cadeireservista.



Além disso, apds 0s dezoito anos, toda pessoa titeweo seu documento de
identidade (RG), documento este que deve ser tiradkpendente da escolaridade da
pessoa. Se ela ja esta alfabetizada, tera que famzarassinatura que sera a marca
registrada para todo e qualquer evento. E se apessda ndo estd alfabetizada, devera
retirar mesmo assim o seu documento, s6 que n&lgegistrado com um carimbo que

€ analfabeta, e o seu polegar direito sera enséia assinatura definitiva.

No diario de campo da Pedagoga extraimos o segeiate:

Neste trabalho acompanhei a triste trajetoria delumo que ao chegar aos seus
18 anos, e sem saber ainda assinar o seu nomdyradgaocagora pela sociedade |no
quesito da assinatura por inteiro do seu nome, fraraos seus documentos. E qual é
sua historia de vida? Proveniente de familia depaquisitivo muito baixo, com uma
familia grande de irmaos menores, precisando dballra digno que Ihe de
oportunidades de sobrevivéncia, com uma historiandle@ sucesso escolar e agpra
estigmatizado tanto pela escola que ele ndo coasetpmpanhar, e pela sociedade gue

cobra dele o que ele ndo consegue aprender.

Infelizmente, a pessoa estigmatizada sofre todpade pré-conceito em uma
sociedade letrada, e pelo que observamos no diérmampo, a histéria de vida deste
sujeito ndo é diferente de tantos outros, a mesmmaaf de silenciamento diante das
situacBes, a mesma historia de evasdo escolar amapmlas praticas escolarizadas

como forma de exigéncia, sem significagao.

07/02/2007
Hélio voltou a estudar no EJA, segundo ele estduas semanas na escold, e
ndo consegue acompanhar a turma que ele esta.ePaguecestd em uma turma
corresponde a24érie do ensino fundamental. A professora deleedijue ele sera transferido
para uma outra sala, que talvez assim ele consgraganhar.
Como a sua queixa principal € saber escrever o@®e, motivo pelo qual ele solicitqu
a minha ajuda. Procurei saber qual o seu conhetongkes letras do alfabeto.
Ele as (re)conhece, mas faz muita confusdo, esqoesem de outras. Mostra-se
nervoso, mas com muita vontade de aprender. Digsa@o vai deixar de fazer nenhuma li¢do

que eu passar para ele.




Afirmei que nao é facil aprender de uma hora patsacse ele ndo se dedicar, pois| 0s
NOSSOS encontros serdo somente semanais, e eisopgee ele entenda que algumas vezes
vamos aprender outras palavras para que ele id@etifnelhor as letras do seu nome.

Hélio ndo fala muito, como uma caracteristica d®sws que venho atendendo.
Percebo que usa isso como uma defesa, talvezrdas tpressées que tem recebidojem

relagdo a sociedade.

Como tantos outros, Hélio também sofre com o sidenento, desde o inicio da
sua vida escolar, pois lembra a Pedagoga que l&ge que estudou sempre em
escolas que ficavam longe da parte central da eidade sempre fugia da aula, que nao
gostava de estar na escola. Seus pais semprecemd@m, mas ndo adiantava ele fugia
mesmo assim. E quando entrava ndo conseguia acharpas aulas, pois faltava
demais. O tempo foi passando e agora o fracasstaedente a sua vida de adulto,
como fazer?

E mesmo precisando de apoio, Hélio desistiu dasapbis precisa trabalhar, e
qualquer “bico” como ele mesmo diz, ele precisaapggorque precisa de dinheiro para
ajudar em casa.

Observamos que mesmo nesta fase em que ele estiAnquando a professora
Ilhe informa que ele ser& transferido, lembra a &g ele se sente incapaz. A
professora desta forma o desqualifica, e sem ofsgnais sdo 0s seus desejos, apenas
o informa da mudanga de sala. E novamente umac&dude silenciamento, se faz
presente na vida de Hélio.

Quando em atendimento, Hélio mostrou-se atendid® seus desejos em
conseguir enfrentar a primeira barreira de podeerajer a escrever 0 seu primeiro

nome.

18/04/2007
Hoje procuramos escrever 0 home por inteiro, coselirenome também, para

gue ele possa copiar ao fazer o alistamento, qaensedia 30 de abril.

Hélio é o filho mais novo de 05 irmdos, sé ele t&m o curso fundamenta
terminado. Hoje ele sabe que a escola ensina diigerEle percebe que a escola ensina

0 que se usa fora dela. Ele sente que precisaaesuglie precisa da escola. Tudo isso

ele revelou em atendimento. Ja ndo precisa majarbcom seus pais para ir a escola.

Ele quer aprender, mas sente muita dificuldadegedysie foi transferido, e ficou muito




triste, pois achou isso muito chato. Mas disse @ueelhor assim, que ele ndo sente

vergonha agora nessa turma que ele esta.

Percebemos que os valores passados pela escopmis@odiais. Hélio agora
entende que todos nos precisamos de praticas esadks para participar de algumas
praticas sociais 0 que pode possibilitar a insengétvabalho. Como sujeito pertencente
a uma sociedade, Hélio se sente excluido, ao camené tinha vergonha de chegar ao
alistamento e ver que todo mundo iria olhar paeeslpensar “como ele ndo sabe
escrever o nome?”.

Sabemos que a escola faz parte de um todo da eskesl sujeitos. Que ela
transfere valores e promove caminhos para queeit®ge sinta parte desta sociedade
letrada, que busca uma qualificagcéo no traballeo\ada.

O que percebemos ao findar estas analises € geeoka grecisa reconhecer
estes alunos identificados como aqueles que ndendgm, isto €, marcados pela
“dificuldade de aprendizagem” e pelo historico dacésso escolar no decurso de suas
vidas. Eles também querem fazer parte dela, sGlpsendo sabem como. Apenas se
silenciam diante das mais variadas formas enfrastad escola. Formando assim um
grupo de pessoas que tém como identidade comumypo glos estigmatizados tanto

dentro da Instituicdo Escolar como fora dela.



CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

O insucesso escolar € um conceito abrangente qld guer a qualificacao
escolar, quer a qualificacdo social. Referindo-seefracasso escolar, 0 insucesso
significa que o aluno n&o atingiu os objetivos mios requeridos para concluir com
éxito uma etapa da sua escolaridade. O objetivbatateste estudo é contribuir para a
compreensao do insucesso escolar em Matematicaciaspente numa procura de
alertar e minorar a causa do silenciamento qupreleca.

Uma das maiores intengdes neste estudo foi o deazaa alunos silenciados
por um sistema de regras e ideologias, focadasipaiimente no modelo Institucional
Escolar. Procurei trazer para este trabalho o reento internalizado de uma
crianca/adolescente estigmatizado pela escola.

E assim mostrar que a histéria daquele aluno goenéiderado fracassado é
igual a tantos outros; que existe uma identificagéioto forte em suas histérias de
insucesso. Além de trazer a tona como é 0 pensansefire si mesmo e como a
Instituicdo Escolar e a sociedade os Vé.

Bem como, discutir sobre as praticas escolarizadescausas do silenciamento
provocados pelas mesmas, principalmente em alloroshistoria de insucesso escolar.
E como estas praticas escolarizadas de silencianmesifio recalcadas em diversas
situacdes, principalmente a do uso do “poder”, tifleadas até mesmo em minhas
praticas pedagogicas.

Além de problemas com a alfabetizacdo também peoquestionar como estes
alunos raciocinam na matematica. As vezes chegenaap, que nem a “raciocinar”,
infelizmente, eles ndo estdo sendo levados, papeegara eles 0 mundo se restringe
em copiar.... copiar... copiar.

Quando vejo um exercicio no caderno desses meusosalenvolvendo
problematiza¢cdes, vou logo perguntando - como o weiessor fez? O que vocé
aprendeu aqui? E a resposta € destruidaa:copiei da lousa!

Ora, se ndo somos simplesmente transmissoresatenagfoes, mas professores
preocupados, sobretudo em desenvolver capacidealesprdamos aqui com Carvalho
apud Aquino (1997) de que € preciso que tenhanaosza e distingdo entre meros erros

de informacdes e problemas, que deixemos o alursenglelver o raciocinio e



principalmente, que tudo ndo fique num simples @gir dado. Que aja compreensao
do que se esteja fazendo.

E ai, a escola est4 em crise..., acredito queesique essa crise seja tanto do
professor como do aluno. Mas que, com certezayéstrde professores pesquisadores,
apesar de serem poucos ainda, irdo com suas peEsquisiar o olhar de cada professor
que fizer parte de uma mesma pesquisa.

Na esperanca que aumente e se propague este alfzam pensino e a sua
verdadeira significacdo para o aluno, por certoudagalgum tempo teremos mais
profissionais da educacao voltados para um tralzhgualidade.

Penso que a escola enquanto Instituicdo Escolareesqdo Ser” (aluno),
carente de escuta e aprendizagem. Serd que ogmotis escola ndo vé este seu aluno
como um individuo que necessita de maior atengdis, gde ndo acompanha como 0s
demais, que por alguma razéo ainda nao muito belaresida, ndo consegue aprender
de forma mais dinamica como os outros da sala ld@ &que esse professor pensa em
fazer pelo seu aluno com dificuldades de aprendim&yComo fica a avaliacdo escolar
para esses alunos?

E ai a escola se defronta com um paradoxo: é preespeitar a variabilidade
das préticas experienciadas por seus alunos, npascéso, também, auxilia-los, por
meio de procedimentos de ensino sistematicos, sengelvimento de sua competéncia
comunicativa, de sua capacidade para agir em ditgeeventos de letramento (e
também de fala), o que inclui situacdes nas quaigadlres prestigiados sédo distintos
daqueles com os quais estéo familiarizados.

Segundo Carraher (2006), podemos concluir que g na aprendizagem
matematica reporta-se em muito daquilo que o psofesonsidera do raciocinio légico
desenvolvido pelo aluno, assim como a escola @eogaver varios conceitos
infundados, porque os alunos sao diferentes e goaseemente a resolucdo de um
mesmo problema tem formas diferentes de resolugBksn disso, € necessario
conhecer quais sdo as vivéncias anteriores e ataas®es alunos, para contextualizar o
conteudo de forma significativa.

A sociedade busca cada vez mais o éxito profissian@mpeténcia a qualquer
custo e a escola também segue esta concepcédoedqued ndo conseguem responder
as exigéncias da Instituicdo podem sofrer com whlema de aprendizagem. A busca
incansavel e imediata pela perfeicdo leva a rafidlataqueles que ndo se encaixam nos

parametros impostos.



Assim, torna-se comum o0 surgimento em todas aguigSies educativas de
“criancas problemas”, de “criancas fracassadasléxicas, hiper-ativas, agressivas,
entre outras. Esses problemas tornam-se parte etdiddde da crianca, perde-se o
sujeito, ele passa a ser uma dificuldade.

Desta forma, ao passar pelo portdo da escolaaageriassume o papel que Ihe
foi atribuido e tende a correspondé-lo. Poréem,caweder este rotulo a crianga, ndo se
observa em quais circunstancias ela apresentditiaisidades (ele esta assim, e ndo é
assim). Isso ndo é apenas uma diferenca termimaloglia revela uma possibilidade de
mudanca. E preciso distinguir aquilo que é proml® crianca, em termos de
dificuldades, daquilo que ela reflete em termosidtema em que se insere.

Por isso, é nas teias do fazer e do viver pedag@gitdiano das escolas, que se
podem perceber as reais razfes do fracasso estasacriancas oriundas de meios
sécio-culturais mais pobres. A propria instituigithucativa que muitas vezes ndo leva
em consideracdo a visdo de mundo do aluno. Asegigocias entre o desempenho fora
e dentro da escola sao significativas.

Muitas vezes o0s profissionais da educacdo ndo goese transpor o
conhecimento ensinando para a realidade deste.dfswopode ser observado no livro:
“Na vida dez, na escola zero” que trata do ensmondteméatica. Na escola os alunos
vao mal, porém em situacdes naturais, cotidianagjeenecessitam de um raciocinio
matematico eles vao muito bem.

Em face da crianga que fracassa muitas vezes $aesaos profissionais da
educacdo ndo levantam problemas como a estrutuesaida, a estrutura social e a
inadequacao dessa estrutura a situacao real deaidaanca. Portanto, buscar solucbes
para o fracasso escolar ndo consiste em patologiahmo, mas em ampliar este foco,
abrindo espaco para outras variaveis que tambétnentiam no processo da
aprendizagem como a instituicdo, o método de enagelacdes ensino-aprendizagem,
0S aspectos sécio-culturais, a historia de vidsujeito, entre outras.

Santomé (1995, p. 176) argumenta que a sala dgerdisa se tornar um
espaco para a aquisicao e andlise critica dedsexesa

A educacdo obrigatéria tem que recuperar uma de saaSes de ser. um
espaco onde as novas geracdes se capacitem parairiadg analisar
criticamente o legado cultural da sociedade. As sala aula ndo podem
continuar sendo um lugar para a memorizagcdo de rimégdes
descontextualizadas. E preciso que o alunado passgieender bem quais
séo as diferentes concepgdes de mundo que serocaifa cada uma delas e
0s principais problemas da sociedade a que peetenc



O que é incorporar a cultura na sala de aula? Entrabalho analisando a
organizacdo do trabalho pedagdgico centrado naslades produtivas, Knijnik
(1997) argumenta que na area da Educacdo Matematieamo com o
movimento de “abertura” pelo qual esta area esssgmlo, ha ainda uma
resisténcia em tornar a Matematica Escolar pernhéavenundo fora da escola”.
Levar para as aulas “o0 mundo fora da escola” $6nmgs quase que unicamente a

“llustrar” as “historinhas matematicas” com dadosimformacdes locais. Knijnik

(1998, p. 129) argumenta ainda:

E preciso problematizar o que significa falar em emsino de Matematica
contextualizado, vinculado “ao real”, mostrando @amplexidade de um

empreendimento desse tipo. Ao apontar para tal lesidpde, no entanto, é
evidente que meu argumento ndo tem por objetivendielr um ensino de
Matematica asséptico, neutro, onde as contas “seggam a tdnica, de

modo que nédo haja “qualquer risco” de ambiglid@dponto a ser destacado
aqui é que ndao podemos ser ingénuos em pensar afie tvazer estas
“contas secas” para um contexto que estaremosaadlh um ensino de
Matematica menos tradicional, que produza outreftosf sociais que nao
sejam os conectados com a reprovacao e o fracessia.e

Quais questdes sao relevantes para serem discuhdasescola?
Alexandrina Monteiro (1998, p.114) discute o pracede escolha de “questdes

relevantes”, argumentando:

Fazer escolhas nao é algo simples, optar por ureeadi a seguir, diante da
diversidade de caminhos que uma situa¢do nos [didasibignifica fazer
uma escolha anterior a essa, que é a “escolha’bde postura, de nova
“crenca”. A orientacdo pedagodgica de um professar réflexo de suas
crencas, de seus valores, esteja ele consciem&oodisso. E na perspectiva
da Etnomatematica, essa postura € uma postura geaimso, ndo apenas
com o saber institucional ou local, mas um compssmpolitico, que busca
no processo educacional um espac¢o para vozesiadascdiante de um
saber institucional dominante, que, ao se fazeresseptes, possibilitem
refletir e compreender diferentes praticas e priooeotos, como também,
ao se apropriarem de novos elementos, permita aqIog até entdo
calados, eleger qual procedimento ou destino seguir

Segundo tal autora, essa escolha deve ser neeessare do grupo de
alunos e professores, sendo que estes necessitanpara seus estudantes como
seres humanos que sonham que possuem desejosressat@ortantes. Neste
sentido, olhar para as diferentes vivéncias dososaldavorecendo que estas se
fagam presente no curriculo escolar € uma posid# de tornar a Matemética
Escolar uma disciplina menos excludente, concredizao compromisso politico

de que fala Monteiro.



Com relagéo ao processo avaliativo, também focadtertrabalho de pesquisa,
causou e ainda causa um grande temor, muitas yE#edato de o termo ter sido usado
no sentido de medir resultados alcancados, outassvpelos usos discriminatérios e
punitivos que séo feitos com tais resultados.

N&o somente na avaliagdo da aprendizagem, comcétamias avaliacbes de
projetos, cursos, entre outros (ESTEBAN, 2006, P58endo que uma das grandes
preocupacdes, sempre é o que vao fazer com otadssida avaliacao.

E comum ao se discutir com os professores sobméksa da producdo dos
alunos, ouvirem a pergunteae ‘tlai, que nota eu dou ao alundg)em vez de questdes
do tipo: ‘E dai, em que posso mudar minha pratica docenta pae meu aluno (a)
possa alcancgar os objetivos de desenvolvimentepdedos? Que atividades eu devo
trabalhar a partir de tal resultado? Ou ainda, por o aluno (a) apresenta tal erro ou
tal estratégia para resolucéo dos problemas?”.

Segundo Esteban (2006, 57), apesar de todo o meitmexistente com o termo
avaliar, o processo avaliativo esta sempre em prddaca pedagogica do professor,
mesmo sem clareza de se constituir avaliacéo.

Fazer um planejamento de avaliacdo segundo Estg@bial), € o primeiro
elemento a se buscar para poder chegar aos oBjevoma pratica docente, em termos
de competéncias, habilidades e atitudes a se d#senwe de procedimentos a se
construir.

No decorrer deste trabalho de pesquisa pude obsewa as avaliagcoes
aplicadas em um dos sujeitos da pesquisa, maicigéspmente a atendida Catarina,
observei em todos os momentos de avaliagcdo umanagéanizada, ou seja, resolucdes
de exercicios sem significado, uma série de exesctmpiados do livro didatico, sem
qualquer representacao de texto, apenas com uergdt de aprendizagem do uso de
regras.

Pois entdo pergunto: qual o sentido destas avakapara a aluna Catarina?
Qual o planejamento da sua professora no quesitoratrar saber o que Catarina
aprendeu? Poderemos observar durante a andliseestpiiga, que esta atividade
avaliativa so serviu para desqualificar Cataringg, diante dos seus resultados negativos
lancou-se num silenciamento, usando do Unico argtorepe Ihe cabe, guardar a sua

avaliacao para que ninguém faca nenhum comentibie si.

?LVer Esteban, M. T. (org). Préaticas Avaliativas eéxalizagens Significativas: em diferentes areas do
curriculo, Porto Alegre, 2006.



E assim como muitos outros alunos se véem na meendicao, de siléncio
total, e uma busca de outras fontes de escapertrdevdessa desqualificacdo, ou seja,
buscando na indisciplina, na alienacdo, e na eves@mar formas de se defender deste
processo ideolégico que a InstituicAo Escolar premoomo sendo o seu papel
principal, avaliar guem aprende e quem nao apreadsscola.

Espero que este trabalho tenha contemplado a gcamidsidade que ha por tras
deste silenciamento tdo caracteristico em variomosl das diversas Instituicoes
Escolares, e que ele possa ajudar a se pensar amaua forma de tratar e ensinar os
desiguais, rotulados e estigmatizados pela soceelsablar.
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ANEXO |

Fichas avaliativas

Ficha Escolar Avaliativa do aluno Fernando

Disciplinas 1°Bim. Faltas 2%BiFaltas 3° Bim. Faltas 4° Bim. faltas
L. Portuguesa 3,5 4,0 4 2,0

Historia 50 22 50 5,0

Geografia 5,0 4,0 23 5,0

Matematica 50 3,0 6 7,0

Ciéncias 50 50 1 50

Ed. Fisica 7,5 - -

Ed. Artistica 1,0 6,0 7,0

Inglés 5,0 5,0 8,0

Informatica

Aspectos pedagdgicos ndo contemplados durantbim&stre (desempenhos nas
avaliacdes orais e escritas de acordo com os odgeti

Sugestdes do 1° Conselho de Classe.
(x ) Conversa individual com o aluno
(x ) Comunicacao aos pais

(x ) Encaminhar para o reforgo

Observacgao do 1° Conselho de Classe
Dificuldade de aprendizagem

Na ficha s6 consta a assinatura do filha, ndo aanssssinatura da mae.

Sugestdes do 2° Conselho de Classe

(x) idem
(x) idem
(x) idem

Observacgao do 2° Conselho de Classe:
Dificuldade da aprendizagem, ndo consegue fazativadades sozinho. Necessita
acompanhamento.

Sugestdes do 3° Conselho de Classe
Nada foi marcado

Observacéao do 3° Conselho de Classe



Dificuldade de aprendizagem

Andlise das habilidades comuns:

» Lé e analisa textos, produzidos em diferentes igguns, narrativas, praticas,
informativos e outros, gréficos, tabelas, etc...

1° Bim. 2° Bim. 3° Bim. 4°Bim.
ND ND ND ND

ND = NAO DOMINA
» Organiza e registra informacdes em diferentes dggus, textos escritos,
tabelas, esquemas, desenhos, graficos, produghivedsos tipos de textos, etc:

1° Bim 2° Bim. 3° Bim; 4°Bim.
ND ND ND ND
* Se expressa, expondo suas ideais com clareza:

1°Bim 2°Bim 3° Bim. 4°Bim
ND ND ND ND

* Argumenta em defesa de suas idéias consideranaiatrgbaicdo do outro:

1° Bim 2° Bim 3° Bim. 4°Bim.
ND ND ND ND

* Analisa e interpreta fatos e ideias, coleta e argainformacoes, estabelece
relacdes, formula perguntas e hipéteses.

1° Bim. 2° Bim. 3°Bim 4°Bim.
ND ND ND ND

» Utitliza informacdes e conceitos em situacdes dagr

1° Bim. 2° Bim. 3°Bim 4° Bim.
ND ND ND ND



Ficha Avaliativa da Aluna Catarina

Disciplinas 1° Bim. Faltas 2%BiFaltas 3° Bim. Faltas 4° Bim. faltas

L. Portuguesa 6,0 5,0 5,0

Historia

Geografia

Matematica 3,0 3,5 5,0

Ciéncias

Ed. Fisica

Ed. Artistica

Inglés

Informatica

Anotacbes Gerais:

Matematica: Falta de estudo.
Dificuldade de aprendizagem, muita brincadeira, teémina atividades.

Segundo a professora de Matematica Catarina e#ténmaedo, mas na sua opinido ela
deveria ser retida.

Com relacéo a faltas, Catarina néo falta.

Escalada para reforco, toda segunda feira no pedadarde®

2 N&o foi disponibilizada a ficha completa da aliag@enas tendo como base as disciplinas de Postugué
e Mateméatica. Também ndo foi possivel uma conwensea professora de Portugués, porque a mesma
esta saindo da escola por motivos de salide eagtaodando outra.



ANEXO Il

Entrevista com Fernando através do desenho
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ANEXO Il

Provas avaliativas da aluna Catarina
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ANEXO IV

Outras atividades realizadas pela Pedagoga

NATAL PRESENTE
LUz
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JESUS MUNDO
| PAZ AMIZADE
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1. Artista: Raul Seixas
2. Mdsica: Eu nasci ha 10 mil anos atras

Eu nasci ha dez mil anos atras

E ndo tem nada nesse mundo que eu ndo saiba demais
Eu vi Cristo ser crucificado

O amor nascer e ser assassinado

Eu vi as bruxas pegando fogo

Pra pagarem seus pecados, eu vi

Eu vi Moisés cruzar o Mar Vermelho

Vi Maomé cair na terra de joelhos

Eu vi Pedro negar Cristo por trés vezes

Diante do espelho, eu vi

Eu nasci ha dez mil anos atras

E ndo tem nada nesse mundo que eu ndo saiba demais
Eu vi as velas se acenderem para o Papa

Vi Babilénia ser riscada no mapa

Vi Conde Dréacula sugando sangue novo

E se escondendo atras da capa, eu vi

Eu vi a arca de Noé cruzar os mares

Vi Salomao cantar seus salmos pelos ares

Vi Zumbi fugir com os negros pra floresta

Pro Quilombo dos Palmares, eu vi

Eu nasci ha dez mil anos atras

E ndo tem nada nesse mundo que eu ndo saiba demais
Eu vi 0 sangue que corria da montanha

Quando Hitler chamou toda Alemanha

Vi o soldado que sonhava com a amada

Numa cama de campanha

Eu li os simbolos sagrados de umbanda

Fui crianca pra poder dancar ciranda

Quando todos praguejavam contra o frio

Eu fiz a cama na varanda

Eu nasci ha dez mil anos atras

E ndo tem nada nesse mundo que eu ndo saiba demais
Eu tava junto com os macacos na caverna

Eu bebi vinho com as mulheres na taberna

E quando a pedra despencou da ribanceira

Eu também quebrei a perna, eu também

Eu fui testemunha do amor de Rapunzel

Eu vi a estrela de Davi brilhar no céu

E pr'aguele que provar que eu estou mentindo

Eu tiro o meu chapéu



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
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Baixar Monografias e TCC
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Baixar livros de Musica
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