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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral investigar como as professoras participantes da
pesquisa tratam as diferencas linguistico-culturais do espanhol na escola regular de nivel
fundamental. Para isso, 0 presente estudo analisa as préticas lingisticas dessas professoras, a
partir dos procedimentos metodol6gicos caracteristicos da pesquisa de natureza qualitativa-
interpretativista e apdia-se no arcaboucgo tedrico da Pragmética da chamada Linguistica
Critica. A pesquisa traz para discussdo as politicas de representacdo ligadas a lingua
espanhola, além de tratar da questdo dos processos de identificacdo com essa lingua
estrangeira. A hip6tese gue norteou essa investigacdo foi confirmada, pelo menos no que
tange a0 contexto estudado, ou sga, parece haver, realmente, uma tendéncia de se
supervalorizar as variantes da Espanha em detrimento das variantes da Hispano-Ameérica. Os
dados evidenciam que as professoras participantes descrevem o espanhol europeu, como o de
maior prestigio e ideal, quando comparado ao espanhol americano. Dessa maneira, buscou-se,
ao longo do trabalho, algumas justificativas que pudessem explicar essa preferéncia pelo
espanhol da Espanha. Observou-se que algumas possiveis razdes podem ser resultados de
fatores politicos, econémicos e identitarios que por sua vez podem ser decorrentes dos

processos de colonizacdo e de globalizagdo nos paises latino-americanos, incluindo o Brasil.

Palavras-chave: Ensino de lingua espanhola. Politica de nomeacdo/predicacdo. Politica de

representacdo. Préticas identitarias. Pragmética.






RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo principal investigar como las profesoras participantes tratan
las diferencias linguistico-culturales del espafiol en la ensefianza basica. Para ello, se analiza
las précticas linglisticas de esas profesoras, a través de los procedimientos metodol 6gicos
caracteristicos de la investigacion cudlitativarinterpretativista y se basa en la teoria de la
Pragmatica de lallamada Linguistica Critica. El trabajo discute |as politicas de representacion
gue se refieren a la lengua espanola, ademas de tratar de la cuestion de los procesos de
identificacion con esa lengua extranjera. Se confirma la hipétesis que ha orientado esa
investigacion, por 1o menos en cuanto a contexto estudiado, o sea, parece haber, de hecho,
una tendencia a prestigiarse las variantes de Espaiia en detrimento de las variantes de
Hispanoamérica. Los datos evidencian que las profesoras participantes describen e espariol
europeo como € de mayor prestigio e ideal, cuando comparado con el espafiol americano.
Asimismo, se ha buscado alo largo del trabajo, algunas justificaciones que pudieran explicar
esa preferencia por € espafiol de Espafia. Se nota que algunas posibles razones pueden ser
resultados de factores politicos, econdmicos y de identidades que por su vez pueden ser
resultados de los procesos de colonizacion y de globalizacion en los paises |atinoamericanos,
incluyendo Brasil.

Palabras-clave: Ensefianza de lengua espafiola. Politica de nominacion/predicacion. Politica
de representacion. Précticas identitarias. Pragmatica.
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INTRODUCAO

Talvez todos sgamos, negros, pardos e brancos,
vazando um no outro, como disse uma vez uma de
minhas personagens como sabores quando se
cozinha (RUSHDIE, 1989, p. 4).

Considerac0es iniciais

Em conformidade com o que nos mostram Clandinin e Connelly (2000) parece-nos
importante considerarmos nosso conhecimento pratico pessoal e profissional, a fim de
possibilitar-nos uma visdo mais ampla para compormos o cenario de nossas investigagoes.
Assim, partimos de nossas experiéncias como aluna, depois como professora de lingua
espanhola para chegarmos as nossas experiéncias como pesqui sadora.

Embora nossa experiéncia como aprendiz de lingua espanhola durante o curso de
Letras tenha se dado a partir de quatro anos de aulas com uma professora salvadorenha e,
embora tenhamos feito um curso de nivel de pos-graduacdo em um pais hispano-americano,
optamos por falar o espanhol cujas peculiaridades fonoldgicas, sintéticas, lexicais e culturais
referem-se ao espanhol peninsular.

Durante um periodo de dez anos, como professora de lingua espanhola, percebemos
uma forte tendéncia de supervalorizarmos o espanhol europeu em detrimento do espanhol
americano. Percebemos essa tendéncia ndo sO de nossa parte, como da maioria de nossos
alunos. Uma das primeiras perguntas que os alunos nos fazem, ao iniciarmos um curso de
lingua espanhola é se ja fomos a Espanha. Outra pergunta bastante recorrente € se falamos o
espanhol da Espanha ou o espanhol americano. A maioria dos nossos alunos demonstra
grande satisfagcdo quando respondemos que Nosso acento € o da Espanha.

Acontecimentos desse tipo, a partir de nossa experiéncia prética pessoa e profissional,

motivaram-nos a procurar compreender 0 porqué dessa tendéncia de querer aprender ou falar



o espanhol da Espanha, em vez do espanhol americano, o porqué de preferirmos o espanhol
da Espanha, de acharmos mais bonito, mais elegante etc.. Assim, procuramos investigar se
tendéncia era pessoal, nossa, ou se poderia ser estendida a um contexto mais amplo e,
entdo, demos inicio a nossa pesquisa. Para isso, analisamos o contexto de sala de aula de duas
professoras, uma atuando no ensino particular e publico e outra, somente no ensino publico.

Em um primeiro momento, pensamos que se tratasse meramente de preconceito
linglistico com relacéo ao espanhol americano, porém, ao considerar o contexto historico de
colonizagdo das Américas, entendemos que se trata de uma das perspectivas do que Mignolo
(20058) chama de “imaginario do mundo moderno/colonial”. Segundo o autor, o termo
“imaginario” € tomado, por ele, em um sentido geopolitico e empregado “na fundagéo e
formacdo do imagin&rio do sistema-mundo moderno colonia” (2005a, p. 72). Trata-se,
conforme afirma Mignolo, de um imaginario congtituido, ndo s6 “no e pelo discurso colonial,
(...), mas também pelas respostas das comunidades que o imaginario ocidental envolveu em
sua prépria autodescricao” (MIGNOLO, 20053, p. 78).

O gue mais nos chama a atencdo e que nos parece mais interessante na concepcao de
Mignolo (2005a) € que o “imagin&io moderno/colonial” € representado de acordo com o
ponto de vista a partir do qual se olha, ou sgja, cada um vai responder, da sua maneira, aos
quinhentos anos de colonizagcdo. Mignolo (2005a) faa em “duplicidade da
modernidade/colonialidade™, que segundo o autor, “encaixa-se muito bem na maneira como,
por exemplo, tanto o Estado espanhol quanto diversos Estados das Américas celebram os
quinhentos anos de seu descobrimento frente aos movimentos e intelectuais indigenas que
reescrevem a historia, que protestaram contra a celebracéo” (MIGNOLO, 2005a, p. 78-79).

De acordo com esse autor (2005a, p. 80),

0 imaginério moderno/colonial surgiu da complexa articulago de forgas, de
vozes escutadas ou apagadas, de memérias compactas ou fraturadas, de
histérias contadas de um s6 lado que suprimiram outras memodrias, e de
histérias que se contaram e se contam levando-se em conta a duplicidade de

! Mignolo (2005a), Quijano (2005), Coronil (2005), dentre outros, usam a palavra “colonialidade’ em vez de
“colonialismo” para se referir a construgdo do mundo moderno no exercicio da “coloniaidade” do poder.
Quijano (2005), especificamente, afirma que na América Latina, o fim do “colonialismo” néo significou o fim
da “colonialidade’. Mignolo (2005a, p. 92) aponta que “a coloniaidade é constitutiva da modernidade. As
relaces assimétricas de poder, a0 mesmo tempo que a participacdo ativa da diferenca colonial na expansdo do
circuito comercial do Atlantico constituido através dos séculos como Ocidente ou civilizagdo, sdo o0 que
justifica e torna necessario o conceito de ‘ colonialidade do poder’ e de ‘diferenca colonia’”. Este mesmo autor
(20053, p.74) nos mostra que “a coloniaidade do poder foi e continua sendo uma estratégia da ‘ modernidade’
desde 0 momento da expans3o da cristandade para além do Mediterraneo (América, Asia), que contribuiu para
a autodefinicdo da Europa, e foi parte indissociavel do capitalismo, desde o século XV1”.
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consciéncia gue a consciénciacolonial gera.

Para Mignolo (2005a), o “imaginario moderno/ colonial” néo € algo fixo, mas algo
que dependerd da perspectiva que se tem a respeito de todo o processo de colonizagéo.

"2_colonizador e

Conforme nos mostra Mignolo, ndo se trata apenas das perspectivas do “ex
do “ex”-colonizado, mas de perspectivas que se estendem, desde o confronto dos espanhdis e
amerindios, desde a perspectiva da populacéo branca européia imigrada na America Latina,
até a perspectiva do criollo, ou seja, do mestico (brancos, negros e indios). Além disso, hd a
perspectiva da chamada “consciéncia criolla branca’ que, segundo Mignolo (2005a),
corresponde aquel es que buscam identificar-se com o europeu e, conseglientemente, negam a
origem negra e indigena. De acordo com o que afirma o proprio autor, “podemos dizer que a
consciéncia criolla branca é uma dupla consciéncia que ndo se reconheceu como ta”
(MIGNOLO, 20053, p. 86).

Em outras palavras, 0 autor nos mostra que “a consciéncia criolla branca’ coincide
com o fato de alguns latinos se sentirem americanos, mas sem deixarem de se sentir europeus,
de ser americanos, porém diferentes dos amerindios e da populagdo afro-americana. Mignolo
afirma ainda que essa “consciéncia criolla™® branca reconhece-se na homogeneidade do
imaginario nacional, e, desde o inicio do século XX, na mesticagem, como contraditoria
expressio da homogeneidade” (20053, p. 86). E como se 0 “ criollo branco” estivesse o tempo
todo reivindicando uma contraditoria “ pureza mestica’, j& que ndo existe a “pureza’ latino-
americana. O latino-americano “branco” €, na verdade, o resultado de todo processo hibrido
entre 0S povos gue aqui estavam e 0s que agui foram chegando. Reivindicar uma “pureza
mestica’, seria, entdo, reivindicar, dentre todos 0s outros tragos que constituem o latino-

americano, apenas agueles que se referem aos tracos de origem européia.

Em consonéancia com essa questdo de posicionamentos contraditorios, Pinto (2004b, p.

2 Ao longo de nosso trabalho, mostraremos as razdes que nos levaram a usar as aspas no prefixo “ex”.
# Cabe enfatizar que o préprio termo criolla/o diz respeito & mistura de ragas.
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107) afirmaque

uma sociedade ndo produz uma unica forma de ver a realidade. Como ela é
dividida pelos interesses antagbnicos dos diferentes grupos sociais, produz
discursos contraditorios entre si. Mas deve-se notar que ha alguns discursos
gue predominam sobre seus contré&rios numa determinada época. Eles
refletem os interesses dos grupos sociais dominantes: sdo 0s discursos
hegemani cos.

De acordo com Mignolo (2005a), esses discursos hegemonicos referem-se a maneira
pela qua um determinado grupo hegemoénico concebe a estruturacdo social. Assim,
poderiamos dizer que os discursos hegemdnicos sdo aqueles produzidos pela populacéo
“branca’. Segundo as proprias palavras de Mignolo (2005a, p. 87), “se a consciéncia criolla
branca se houvesse reconhecido como dupla, ndo teriamos hoje nem nos Estados Unidos, nem
no Caribe, nem na América hispanica, os problemas de identidade”. Em outras palavras, se
houvesse esse reconhecimento da duplicidade da “consciéncia criolla branca’, ndo haveria
depoimentos chocantes como: “lembro como as/os professoras/es brancas/os costumavam nos
punir por sermos mexicanasnos’ (ANZALDUA, 2005, p. 717). Tampouco haveria motes
como “cabecita negra’, “cucarachos”, “macaquitos” etc., criados por povos latino-
americanos em mencgao aos proprios latino-americanos.

Sugimoto (2002, p.12) traz-nos uma interessante reflexdo a respeito desse estigma e

dos motes cultivados entre o0s proprios povos da Ameérica Latina de hoje:

O termo latino-americano costuma vir acompanhado de significados
negativos, trazendo o carimbo de subdesenvolvimento, de secundério, de
submisso. E, ao longo dos séculos, a0 invés de buscarem a unido para
derrubar este preconceito por parte do primeiro mundo, os paises da
América Latina sempre caminharam no sentido inverso, aimentando
desconfiangas e rivalidades geopoliticas, econdmicas e culturais, acabando
por acentuar este isolamento. De “cucarachos’ sdo chamados os latinos
pelos yankees, preconceito que destilamos entre nds mesmos, visto que de
“macaquitos’ sdo chamados os brasileiros pel os argentinos.

“ “ Ainda nos anos 20 em pleno século XX, H. Murena, um membro importante da inteligéncia Argentina, ndo
hesitava em proclamar: * Somos europeus exilados nestas pampas selvagens' (...). E tdo tardiamente como nos
anos 60, nas lutas sociais, culturais e politicas da Argentinag, ‘cabecita negra era o mote pejorativo da
discriminagéo especificamente racial” (QUIJANO, 2005, p. 262).

18



Segundo Quijano (2005), esses conflitos identitérios originam-se desde a chegada dos
europeus que conquistaram, nomearam e colonizaram as Américas. Todos 0s povos que ai
viviam foram despojados de suas préprias identificagdes histéricas. Astecas, maias, chimus,
aimaras, incas, chibchas, etc passaram a ser nomeados, todos, como indios. Os povos trazidos
da Africa para a América do Sul, tais como, achantes, iorubas, zulus, congos, bacongos etc,

passaram a ser nomeados, todos, como negros. Dai em diante, todos esses povos

ndo seriam nada mais que ragas inferiores, capazes de produzir somente
culturas inferiores (...). Em outras palavras, 0 padréo de poder baseado na
colonialidade implicava também um padréo cognitivo, uma nova
perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado e
desse modo inferior, sempre primitivo (QUIJANO, 2005, p. 249).

Quijano (2005) mostra-nos que a formagdo de relacbes sociais, fundadas na idéia de
raca’, produziu, na América, identidades sociais que foram se constituindo a0 longo da
histéria. Com a chegada dos portugueses e dos espanhdis a América Latina, o termo
“europeu” passou a adquirir também, em relaco as novas identidades, uma conotacéo de
raca. E, conforme se estabeleciam as relagcbes de dominagdo por parte dos europeus, essas
novas identidades foram sendo associadas “as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, e conseqiientemente, ao padrdo de dominagdo que se impunha’ (QUIJANO,
2005, p. 228). Assim, estabeleceu-se a hegemonia eurocéntrica, cujo principal mito
fundacional é “a idéia-imagem” da histéria de que os europeus vieram com a intencdo de

civilizar os povos primitivos. Dessa forma, cria-se, entéo, o mito da superioridade do europeu

ante 0 “ndo europeu”.

®> De acordo com Quijano (2005, p. 230), aidéia de raca é uma invencao social. “ Desse modo, raca converteu-se
no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na
estrutura de poder na nova sociedade’.
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De acordo com o que discute Mignolo (2005b), durante o século XVI e a primeira
metade do século X V|1, a Itélia, Espanha e Portugal eram o “coracéo da Europa’®. Com base
na discussdo feita por esse autor (2005b), vemos que essa “idéia-imagem” de superioridade
européia—de que fala Quijano (2005) — é algo que vem sendo construido desde os tempos de
colonizagdo espanhola e portuguesa (dentre as demais colonizacBes por outros paises
europeus). Vemos que esse construto de que o0 “belo”, 0 “superior” € o que se refere a Europa,
€ um construto que diz respeito aos paises colonizadores.

Quijano (2005) afirma que, no inicio do século XIX, nos paises como México e
Bolivia, 0s negros, indios e mesticos — que representavam mais de 90% do total da populacéo
— eram impedidos de toda e qualquer participacdo nas decisdes politicas e sociais. Quem

assumia o controle desses Estados era a minoria branca. De acordo com esse autor,

nas sociedades ibero-americanas, a pequena minaoria branca no controle dos
Estados independentes e das sociedades coloniais ndo podia ter tido, nem
sentido, nenhum interesse social comum com os indios, negros e mesticos.
Ao contrério, seus interesses sociais eram explicitamente antagdnicos com
relacdo aos dos servos indios e 0s escravos negros, dado que seus
privilégios compunham-se precisamente do dominio/exploragdo dessas
gentes. (...) Por isso, do ponto de vista dos dominadores, seus interesses
sociais estiveram muito mais préximos dos interesses de seus pares
europeus, e por isso estiveram sempre inclinados a seguir os interesses da
burguesia européia (QUIJANO, 2005, p. 265).

Assim, desde entdo, existe uma forte tendéncia de o proéprio latino-americano,
notadamente a populacdo “branca’, buscar identificar-se mais com 0 europeu, com
colonizador, com aquele que detém o poder e a riqueza, como uma forma de reivindicar para
si aspectos da identidade de um Outro’ que gostariam de ser.

O mito de superioridade européia de que fala Quijano (2005) pode ser identificado

® Conforme aponta Mignolo (2005b), trata-se de um termo usado por Hegel para dirigir-se a Inglaterra, Franca e
Alemanha, a principio do século XI1X.

"“Qutro” é um termo lacaniano e que “se refere ao desgjo e sua manifestagéo pelo inconsciente, sob a forma de
linguagem. Sendo o inconsciente, também, constituido socialmente, o “Outro” refere-se a0 desejo do outro
como constitutivo do desgjo do ‘eu’ (esse‘eu’ seriao Sujeito)” (FERNANDES, 2005, p. 42).
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inclusive com relacdo a lingua. Nesse sentido, Bagno (2000a), ao se referir ao portugués do
Brasil, em comparagdo a0 portugués europeu, mostra-nos que os brasileiros tendem a
defender “a lingua da metropole contra a lingua da ex-colénia. E 0 nosso eterno trauma de
inferioridade, nosso desgjo de nos aproximarmos, 0 méximo possivel, do cultuado padréo
“ideal”, que é a Europa’ (BAGNO, 2000a, p. 30). Segundo este autor, existe uma tendéncia
de o latino-americano a identificar-se com o europeu, seja ele, portugués com relacéo a lingua
portuguesa, segja ele, espanhol com relagcdo alingua espanhola.

Concordamos com Bagno, ao nos remetermos a comentarios que freqientemente
ouvimos pelos proprios brasileiros, tais como, “nds, brasileiros ndo sabemos falar portugués’.
E comum ouvirmos também comentéarios como, “falar lingua de indio” ou, “falar tupiniquim”,
para referir-se a uma variante da lingua portuguesa considerada “ndo padrdo”. Segundo o

autor, essas crengas tém suas origens nos processos de col onizagao:

Para comego de conversa, essa lingua tem um nome que denuncia sua
exterioridade, seu ndo-pertencimento a este lugar chamado Brasil: a lingua
se chama "portugués’. Eu ndo sou portugués, e se essa lingua tem esse
nome é porque ela pertence a um outro, ndo pertence a mim. Ora, quem
mais poderia falar bem e certo uma lingua chamada "portugués’ se ndo um
povo também chamado "portugués'? N&o é Gbvio e evidente? Assim se
cristalizou essa certeza, tdo impregnada na nossa mentalidade, no nosso
imaginério (...). Por mais que a gente insista e se esforce, sO conseguiremos
falar um arremedo de lingua, um portugués estropiado, cheio de erros, de
barbarismos e de solecismos, sobretudo por causa da influéncia de povos
menos civilizados na nossa cultura, como o0s negros africanos e os indios
nativos. Sim, porque nd devemos esguecer que, além de autoritaria,
oligarquica e elitista, a sociedade brasileira é entranhadamente racista.
(BAGNO, 2000b).

Essa questdo, discutida por Bagno (2000b), de nomear a lingua a partir da
nacionalidade do colonizador, ou sgja, usar a palavra portugués tanto para dar nome ao idioma
como para se referir a pessoa nascida em Portugal, pode ser estendida a lingua espanhola, isto
é, usa-se a palavra espanhol para se referir tanto ao nome do idioma como também a pessoa
nascida na Espanha. Sendo assim, em consonancia com Bagno, podemos dizer que aidéia de

que a “pureza’ da lingua s6 pode ser apreendida na fala do portugués, que nasceu em
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Portugal, e do espanhol, que nasceu na Espanha, é fruto de um construto criado desde os
tempos de colonizagdo e mantido na nova ordem globa que hoje vivenciamos. Em outras
palavras, os paises colonizadores sdo muitas vezes representados como o “ber¢o” onde nasceu
alingua e o que fizeram os povos dos paises colonizados foi, conforme aponta Bagno (2000b)
“estropia-la’ e conforme, discute Rajagopalan (1998), foi “contaminé-la’.

Acreditamos que essas tendéncias estigmati zadas poderiam ser reavaliadas se, ao invés
de uma postura de subserviéncia, passassemos a compreender que o capitalismo, na verdade,
ndo é fruto sb da engenhosidade de empresarios e inventores europeus, ou de seus esforcos,
mas também da mdo-de-obra, de produtos agricolas e de riquezas minerais advindos de
territorios latino-americanos, pois, segundo Coronil (2005, p. 112), “a modernidade capitalista
aparece como 0 resultado desde seus primoérdios de transagdes continentais cujo caréter
verdadeiramente global s6 comegou com a conquista e colonizagdo das Américas’.

Com base nessas reflexdes, percebemos uma forte relacdo entre o processo de
colonizagcdo e a modernidade capitalista. Conforme nos mostra Dupas (2005, p. 33-34), a
ordem global que hoje vivenciamos “ se assenta sobre competéncia e confrontagcdo e baseia-se
na combinacdo de uma série de mecanismos de poder nos campos militar, econémico,
politico, ideoldgico e cultural”. Segundo Dupas (2005), essa nova realidade da |6gica global
funciona, como todo tipo de relagdo de poder, de maneira assimétrica. Em outras palavras,
sempre haverd o superior e o subordinado, o chefe e 0 empregado, o dominador e o dominado
e assim por diante. Nas relages de poder tipicas da globalizacgo ndo é diferente. Em alguns
casos, 0s mais fracos tendem a se opor aos mais fortes, por meio de protestos, manifestagcoes
etc.; em outros casos, ha os que preferem se aiar aos mais fortes, como € o caso das relacdes
politicas e econdmicas entre Brasil e Espanha. Com respeito as relacfes entre esses paises,
vemos que atual mente, tem crescido muito o niUmero de empresas espanholas que investem no

Brasil.
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Segundo informacdes do jornal “Folha de S.Paulo”®, hoje, somam-se vinte e cinco
empresas de dominio espanhol, em terras brasileiras. Podemos citar, como exemplo, a
empresa espanhola conhecida por OHL (Obrascon Huarte Lain S/A), que ja administra quatro
rodovias no interior de S&o Paulo e que arrematou, em leildo, cinco rodovias federais, dentre
elas, a Ferndo Dias e Régis Bittencourt. A Acciona, também em leildo, ficou com o trecho da
BR-393 da divisa entre Minas Gerais e Rio de Janeiro até a entrada da BR-116 (rodovia
Dutra). A Espanha atua também na rede de energia elétrica do Brasil, representada por cinco
empresas, Endesa, Iberdrola, Abengoa, Isolux € ACS.

Na rede bancéria, os espanhdis também passaram a ter uma grande participagdo nos
lucros advindos do territorio brasileiro. O Santander, que primeiro comprou o Banco do
Estado de S&o Paulo-Banespa e, depois, 0 ABN Amro Real (Banco Real), passou a ser assunto
de manchete em revistas e jornais brasileiros. De acordo com Salgado; Napolitano; Mesqguita
— responsaveis pela matéria intitulada “O espanhol que assusta’ da revista “Exame”’,
publicada pela Editora Abril, Ed. 904. Ano 41- n° 20, no dia 24/10/2007 — o banco espanhol,
Santander, tem “assustado” os empreendedores brasileiros. Segundo a manchete, “o Brasil é
hoje a grande arena do Santander, novo dono do Real e banco mais agressivo do mundo”. A
revista aponta que, “das dez maiores aquisicoes do Santander fora da Espanha desde 1990,
trés foram no Brasil, 0 pais que mais recebeu investimentos’ (SALGADO; NAPOLITANO,;
MESQUITA 2007, p. 29). Conforme as informagdes fornecidas pela revista “Exame”, antes
de comprar 0 ex-banco estatal paulista (Banespa), 0 banco espanhol pagara aproximadamente
2 bilhdes de ddlares pelos bancos Meridional/Bozano, Simonsen, Noroeste e Geral do

Comércio. E, com a compra do banco Real, o presidente do Santander “chegou aonde

8 Jornal Folha de S.Paulo. Matérias: “ Empresérios reagem contra concorréncia de espanhéis: Grupos nacionais
apontam competicdo desleal e decidem cobrar medidas do governo”, p. Bl e Espanha incentiva
internacionalizag8o: Beneficios a companhias que investem no exterior incluem desde desconto no IR até
verbas para viagens de negocios’, p. B6. Colunistas da Folha da Reportagem Local: Guilherme Barros e
Cristiane Barbieri. Data: 29 de outubro de 2007.
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nenhum outro banqueiro estrangeiro havia estado no pais e jA ameaca Banco do Brasil,
Bradesco e Ital” (SALGADO; NAPOLITANO; MESQUITA 2007, p. 20).

A fusdo do banco espanhol com os bancos brasileiros podera propiciar vantagens para
os clientes brasileiros, caso aumente a concorréncia entre os bancos, conforme nos mostram
as declaracbes do presidente do banco Itad a revista “Exame’. Porém, de acordo com
Salgado; Napolitano; Mesqguita (2007, p. 26), “0 Santander devera substituir a clpula do Real
por executivos do seu proprio quadro — ndo necessariamente espanhdis, mas gente que
conhece 0 modus operandi do banco e, principalmente, que sga da confianca de Botin”
(presidente do Santander). Segundo as informagdes da revista, desde a compra do banco Real
pelo banco espanhol, o assunto que domina as conversas entre os funcion&rios dos dois
bancos € o destino do quadro de pessoa do Real, ja que “no Banespa, um dos pontos mais
espinhosos da integracdo foi justamente a demissdo de funcionarios’ (SALGADO;
NAPOLITANO; MESQUITA 2007, p. 28).

Narede de telefonia, o destague é a Telefonica que, em 1998, comprou a prestadora de
servico de telefones fixos, Telesp (Telecomunicagbes de S& Paulo S/A). Junto com a
Portugal Telecom, controla a operadora celular Vivo e, desde outubro de 2007, tornou-se dona
de parte do capital da operadora movel TIM. Além dessas aquisi¢des, a multinaciona de
telefonia espanhola também comprou um dos grandes provedores de Internet do Brasil, o
Grupo Terra. Outra empresa espanhola que atua na rede de telefonia e estd vinculada a
Telefonica € a Atento. A Atento € aempresaresponsavel pela érea de atendimento aos clientes
da Telefonica. O grupo Telefonica, em 2006, também comprou parte do capital da terceira
operadora de televisdo por assinatura do Brasil, a TVA. Com isso, a Telefonica passa a atuar
ndo sO nos negocios de Internet, telefonia fixa e mével mas também nos de televisdo por

assinatura.

24



A empresa espanhola de petréleo, conhecida por Repsol YPF® , por meio de um acordo
com a Petrobras, adquiriu 30% da Refinaria Alberto Pasgualini, a Refap, umas das maiores do
pais, localizada em Canoas, no Rio Grande do Sul. A Repsol YPF também tem participacéo
de 50% na refinaria de Manguinhos, no Rio de Janeiro. Porém, o maior movimento da Repsol
YPF no Brasil refere-se atroca de ativos com a Petrobrés.

Em agosto de 2007, a Abengoa Bioenergia'’, filiad da companhia espanhola de & cool
biocombustivel, 4bengoa, firmou um acordo para a compra de 100% do capital da companhia
brasileira Dedini Agro, uma das maiores no segmento sucro-alcooleiro.

Outras empresas espanholas que atuam no Brasil sdo, a lberostar e a Melid, duas
grandes redes de hotelaria; Zara e MNG (Mango), duas poténcias na rede de lojas; Ficoba,
rede de autopecgas; a seguradora Mapfre (Mutua de la Agrupacion de Propietarios de Fincas
Ruisticas de Espaiia); € na&eaeditorial, Planeta, Santillana e Anaya.

Segundo informagdes extraidas da revista Veja on-line'’, o grupo editorial Planeta é o
primeiro da Espanha e o sétimo maior do mundo, e, desde abril de 2003, conta com umafilia
no Brasil. A segunda maior editora da Espanha, a Anaya, junto a Editora Abril comprou, em
1999, as editoras brasileiras, Atica e Scipione e, em 2007, adquiriu a editora Escala
Educacional. A editora Santillana, por sua vez, adquiriu, em 2001, a editora Moderna e, em
2005, a editora Objetiva.

Segundo Barbieri e Barros (2007), colunistas do jorna Folha de S.Paulo, o
crescimento de aquisicBes de patriménios brasileiros, pelos espanhdis, deve-se as grandes
facilidades e beneficios concedidos pelo proprio governo da Espanha. De acordo com os
colunistas, os incentivos fiscais concedidos pelo governo espanhol para que suas empresas

adquiram negécios em paises estrangeiros, sobretudo na Ameérica Latina, chegam a

® Informagdes extraidas do site: www.dep.fem.unicamp.br/boletim/BE12/artigo5.htm. Acessado em 10/08/2005.

19 InformagBes extraidas do site: http://marambai abio.blogspot.com/2007/08/abengoa-espanhol a-compra-
dedini.html. Acessado em 29/10/2007.

O site pesquisado foi: http:/veja.abril.com.br/300403/p_134.html. Acessado em 30/10/2007.
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representar 25% do total de investimento. Conforme apontam Barbieri e Barros (2007), os
beneficios compreendem descontos no Imposto de Renda e auxilio de até 180 mil euros para
despesas preliminares e desenvolvimento de projetos nos paises estrangeiros, valor esse, que
nao precisa ser restituido ao Instituto Espanhol de Comércio Exterior. O governo espanhol
também permite a amortizagcdo de &gio atribuido ao vaor das aquisicdes estrangeiras. Além
disso, para as empresas da regido de Catalunha, que estdo em fase avancada de
internacionalizagdo, o governo chega a doar até 200 mil euros e a conceder empréstimos de
até 150 mil euros com juros em até 1,5 ponto percentual, valor menor do que os cobrados pela
Unido Européa parainternacionalizacéo das empresas.

Diante de tantas facilidades e incentivos concedidos as empresas espanholas, para as
aquisicOes de empresas no exterior, notadamente no Brasil, empresérios brasileiros passam a
reivindicar isonomia de condi¢cBes para a concorréncia nos negécios. De acordo com J.
Wright, professor do MBA (Master of Business Administration) executivo internacional da
FIA/USP (Fundac&o Instituto de Administracdo/Universidade de Sdo Paulo), em declaractes
ao jorna Folha de S.Paulo, as vantagens oferecidas pela Espanha as suas empresas “€ um
exemplo claro de comprometimento estratégico do governo, em apoio a internacionalizacdo
das empresas espanholas e que traz beneficios ao pais de origem” (WRIGHT, 2007, p. B6).
Nesse sentido, Rodrigues, superintendente do grupo agroindustrial Santa Elisa, também
entrevistado pela Folha de S.Paulo, faz a seguinte colocagdo: “é um absurdo as empresas
brasileiras terem condic¢des piores do que as estrangeiras’ (RODRIGUES, 2007, p. B1).

Podemos perceber, com base nessas questdes, que essa realidade condiz com o que
aponta Giddens, com relacdo as consequiéncias da nova ordem econdmica em escala global:
“no final do século XX, quando o colonialismo em sua forma original j& quase desapareceu, a
economia capitalista mundial continua a envolver grandes desequilibrios entre o centro, a

semiperiferia e a periferia’ (GIDDENS, 1991, p. 74). Sobre essa quest&o o autor também faz
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0 seguinte alerta:

devemos reconhecer o cardter dialético da globdizacdio e também a
influéncia dos processos de desenvolvimento desigual. A perda de
autonomia por parte de alguns estados ou grupos de estados tem sido
freqlientemente concomitante com um aumento dela por parte de outros
(GIDDENS, 1991, p. 72).

Assim, com base em Mignolo (2005a), Quijano (2005), Coronil (2005), Giddens
(1991) e Dupas (2005), entendemos que o desequilibrio de poder ndo é algo novo, oriundo da
nova ordem econémica globalizada, mas € uma continuacdo da prépria desigualdade
originada desde os tempos de colonizacdo. Trata-se, pois, segundo nos mostra Altbach (1995),
do processo neocolonialista, como uma forma de continuacéo de préticas coloniais. De acordo
com esse autor, o neocolonialismo € a influéncia de paises desenvolvidos sobre os chamados
paises subdesenvolvidos do Terceiro Mundo, tanto no que se refere a questdes econdmicas e
politicas, quanto a questdes culturais, educacionais, entre outras. Segundo Altbach (1995), ha
uma distincdo essencial entre os conceitos de colonialismo tradicional e neocolonialismo.
Segundo o autor, o colonialismo tradicional é aquele que exerce o controle politico direto de

uma nacdo sobre a outra, ou sgja, a nagao colonizadora controla todos os aspectos internos e

externos da coldnia. Segundo o autor,

O neocolonialismo moderno difere-se do colonialismo tradicional pelo fato
de ndo envolver controle politico direto, dando uma liberdade de acdo
significativa aos paises em desenvolvimento. E similar, no entanto, em
razdo de permanecerem alguns aspectos de dominagdo das nacOes
desenvolvidas sobre paises em desenvolvimento. O neocolonialismo é em
parte uma politica plangjada de nacdes desenvolvidas para manter sua
influéncia sobre paises em desenvolvimento, mas é também simplesmente
uma continuaco de préticas passadas... (ALTBACH, 1995, p. 452).%

12 Tradug&o nossa do original: Modern neocolonialism differs from traditional colonialism in that it does not
involve direct political control, leaving substantial leeway to the developing country. It is similar, nevertheless,
in that some aspects of domination by the advanced national over the developing country remain.
Neocolonialism is partly a planned policy of advanced nations to maintain their influence in developing
countries, but it is also smply a continuation of past practies...(ALTBACH, 1995, p. 452).
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Nesse sentido, no que diz respeito a relacéo entre a Espanha e o Brasil, ndo podemos
falar em neocolonialismo, pelo fato de ser ele o Unico pais latino-americano que ndo foi
colonizado pelos espanhdis, como aconteceu no restante da América do Sul; porém, podemos
falar em uma relativa dependéncia econbmica, politica e, consegientemente, cultural e
educacional .

Sendo assim, podemos dizer que o Brasil e os demais paises |atino-americanos fazem
parte de um contexto histérico, politico e social comum, sendo o Unico fator de distingdo, o
aspecto linguiistico. Porém, a partir da lei N° 11. 161", sancionada pelo presidente da
Republica do Brasil, no dia cinco de agosto de 2005, o ensino de lingua espanhola passa a ser
obrigatério em todas as escolas publicas e privadas, tornando, assim, a lingua espanhola
comum atodos os paises da América do Sul.

Atila Lira, autor do projeto de lei, na justificativa que reivindica a obrigatoriedade do

ensino do espanhol nos curriculos escolares, afirma:

A maioria esmagadora dos paises que integram a América Latina é
composta por nagbes hispanicas, que por conseguinte falam o idioma
espanhol. O Brasil, onde se fala apenas o portugués tornou-se uma ilha,
nesse contexto. Com a consolidacdo do Mercosul, aumenta a necessidade de
se conhecer a lingua espanhola, ja que ocupa o segundo lugar como
elemento de comunicagdo do comércio internaciona (LIRA, 2000, p. 2).

Porém, os interesses de implementar a lingua espanhola nos curriculos escolares
brasileiros ndo se ddo apenas com vistas a estreitar as relacdes entre o Brasil e os demais
paises do Mercosul. Conforme mostramos, anteriormente, ha uma forte influéncia politica e
econbémica da Espanha no Brasil. Segundo informa o jornalista espanhol, Juan Arias, do
periddico madrilenho, El Pais, a expansdo do ensino do espanhol também é importante para

0S negocios entre Brasil e Espanha:

2 O documento referente & sancéo da Lei N° 11.161 pelo presidente da Republica do Brasil encontra-se no anexo V.
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tanto o ensino da lingua como da cultura espanholas sdo muito importantes
para o Brasil. A importancia do ensino dalingua é evidente, principalmente
se levarmos em conta que a Espanha € hoje 0 segundo pais estrangeiro do
mundo que mais investe no Brasil e que as empresas espanholas necessitam
de pessoal que domine o espanhol. Sem contar que, de acordo com a nova
lei aprovada em 2005, as escolas passam a ser obrigadas, a partir de 2010, a
oferecerem aulas de espanhol. Hoje, o espanhol ja é a lingua estrangeira
mais falada, depois do inglés. Os lideres politicos e culturais do pais estéo
conscientes dessa realidade (ARIAS, 2007, p. 1)™.
A partir deste comentario de Arias (2007), percebemos que 0 que esta acontecendo
com a lingua espanhola € o mesmo que acontece com o inglés, ou sga, judtificase a
necessidade de se ensinar e aprender essas linguas com vistas a atender as exigéncias do
mercado de trabalho. Segundo Jodo Sedycias, chefe do Departamento de Letras de Recife
(UFPE) e professor de espanhol e inglés, alingua espanhola constitui hoje uma realidade que
merece uma especia atencdo, ndo sd pelo fato de mais de 332 milhdes de pessoas em vinte
paises falarem o idioma, mas por sua importancia na economia, uma vez que, de acordo com
informagdes da Editora Linguas Latinas, “0 espanhol € a segunda lingua mais falada
comercialmente no mundo e as previsdes indicam que para 2050 serdo 550 milhdes de
falantes de espanhol no mundo” (SEDY CIAS, 2005, p. 36).
Esse contexto nos remete diretamente ao que diz o linguista Rajagopalan (20033, p.
176-177): "lingua € uma bandeira politica que vocé ergue de acordo com suas conveniéncias
politicas (...) e sua escolha é feita de acordo com os interesses politicos em jogo no

momento”. Sendo assim, concordamos com Rajagopalan (2003b, p. 125) quando afirma que

trabalhar com a linguagem € uma das maneiras de intervir na realidade social da qual se faz

¥ Tradug&o nossa do orginal: “En Brasil, ambas dimensiones, la de |la ensefianza de la lengua y la cultural son
muy importantes. La de la lengua es evidente, sobre todo si se tiene en cuenta que Esparia es hoy el segundo
pais extranjero del mundo que més invierte en e pais y que las empresas espafiolas necesitan personal que
domine el espafiol. Sin contar que, segiin la nueva ley aprobada en 2005, |as escuel as estaran obligadas a partir
del 2010 a ofrecer clases de espafiol alos alumnos que lo soliciten, que son la enorme mayoria. Hoy el espariol
es ya la lengua extranjera més hablada después del inglés. Los lideres politicos y culturales del pais son
conscientes de ello” (ARIAS, 2007, p. 1). O texto na integra, na versdo original, encontrase no site
eletrénico:
http://www.el pais.com/articul o/revista/agosto/Brasil/entralorbita/espanol /el pepucul /20070718¢el pepirdv_3/Tes
A traducgo € nossa.
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parte; “€ necessariamente agir politicamente”. Nesse sentido, € preciso entender que as
professoras e os professores de lingua espanhola, ao representarem essa lingua e a cultura a
ela associada, estéo agindo politicamente. Dai a responsabilidade ética que as professoras e 0s
professores devem ter ao tratar as diferencas linguistico-culturais do espanhol da Espanha e
do espanhol da América, a fim de se evitar o ensino como forma de colonizacdo cultural e
linguiistica (RAJAGOPALAN, 2003b; MOITA LOPES, 1996).

Vale dizer que, o fato de a professora ou o professor identificar-se mais com uma das
variantes do que com outra é totalmente compreensivel; 0 que questionamos, € 0 que nos
parece ser um problema, € o fato de as professoras e os professores imporem uma das
variantes como “ideal”, como “mais bonita’ “como amais purd’ etc.; iSso Sim, parece-nos um
ato politico que ocorre para a colonizagdo do saber.

Assim, a partir dos exemplos de grande penetracéo de capital espanhol e de atuagéo
crescente de empresas espanholas no Brasil, vemos como a economia e a politica podem
causar impacto no ambito cultural e educacional, dentre outros. Segundo Hall (2005) e
Woodward (2000), a interdependéncia econdmica entre diferentes paises gera 0 consumismo
global que, por suavez, cria*“consumidores’ para 0s mesmos bens, “clientes’ para 0S mesmos
servicos, “publicos’ para as mesmas propagandas. 1sso produz uma multiplicidade de estilos,
costumes e identidades culturais que passam a fragmentar-se. Nesse sentido, podemos dizer
que o desenvolvimento global do capitalismo tem se caracterizado, atualmente, pela
convergéncia de culturas e estilos de vida nas sociedades expostas ao seu impacto.

Consoante com a visdo de Hall (2005) e Woodward (2000), Rajagopalan (2003b),
afirma que o processo de redefinicdo das identidades se dé& no contato entre os povos, entre as
culturas, e acrescenta que o0 ensino de uma lingua estrangeira € uma das maneiras de
realizacdo desse processo. Sendo assim, entendemos que se hd uma tendéncia de se prestigiar

0 espanhol europeu em relagéo ao espanhol americano, essa tendéncia também pode advir de
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questdes identitarias, sendo que o processo de identificacdo pode se dar com os “ex”-
colonizadores, detentores do poder, ou também com 0s nossos antepassados, por razdes
historicas, afetivo-familiares.

Nesse sentido, percebemos que as professoras e professores de lingua espanhola
(brasileiras e brasileiros) tém o poder de representar, por meio de suas praticas linglisticas,
tanto as variantes da Espanha, como as hispano-americanas. Assim, torna-se imprescindivel
que essas professoras e professores passem a compreender a lingua, ndo como um simples
instrumento de comunicagdo, ou como instrumento de representacdo neutra e direta da
realidade, mas como prética politica, da qual decorrem consequiéncias éticas. Dessa maneira,
acreditamos que as pesquisas desenvolvidas dentro desta temética poderdo contribuir para a
formacéo da professora e do professor de lingua espanhola, para que sua prética educativa
sgja (ou continue sendo) uma prética educativa transformadora e libertadora de estigmas e de
esteredtipos culturais. Além de buscarmos contribuir para a formagéo do professor, no sentido
que acabamos de expor, também buscamos mostrar como as relagdes de poder podem se dar
via linguagem. Para tanto, consideramos a linguagem como agdo e, como uma prética
indissocidvel de suas conseqiiéncias éticas e sociais (PINTO, 2004a).

Acreditamos que este trabalho representa uma soma importante para o reduzido
nimero de pesquisas sobre a lingua espanhola, sobretudo no que tange a questao do processo
de identificacdo com esta lingua a partir de suas diferentes variantes linglistico-culturais.
Dentre os trabalhos que tratam dessa questdo, podemos citar Bugel (1998); Santos (2005); De
Camargos (2003), dentre outros. Bugel (1998), por exemplo, com base na abordagem
comunicativa no ensino/aprendizagem de linguas, analisa a relacdo de professores de
espanhol de origem latino-americana com os materiais didaticos que focalizam a variante
peninsular, em um contexto de ensino da lingua para adultos em institutos particulares da

cidade de Sdo Paulo. Essa autora mostra que a maioria dos materiais didéticos € produzida na
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Espanha e, assim, os insumos que sdo oferecidos por estes materiais sdo diferentes das
necessidades dos alunos brasileiros que, segundo ela, precisam estabelecer contato com 0s
paises hispano-americanos, devido ao Tratado de Assuncdo, assinado em 1991. Segundo
Bugel (1998), em decorréncia do fato de os materiais didaicos enfocarem a variante
peninsular, os proprios professores de lingua espanhola, nativos de paises hispano-americanos
gue lecionam na cidade de S&o Paulo, passam a usar a variante da Espanha, em vez de usarem
as suas proprias. De acordo com a autora, esses professores acabam renunciando parcialmente
suas variantes maternas, alegando terem a necessidade de se ensinar a“lingua padréo”.

O trabalho de De Camargos (2003) refere-se a um estudo sobre o processo de
construcdo de identidade de um professor de espanhol, como lingua estrangeira, no Brasil.
Para desenvolver esse estudo, 0 pesquisador usa como aparato tedrico os trabal hos de Weedon
(1992), Britzman (1986) e Peirce (1995,1997). Esse traba ho teve como base as caracteristicas
da pesquisa etnogréfica, e teve como sujeito informante o préprio pesquisador. De Camargos
observa um “menosprezo” ao professor de espanhol que néo é nativo, o que, segundo o autor,
foi motivo de conflito identitario do professor em foco.

Santos (2005) discute a questdo do imaginério dos brasileiros quanto as linguas
portuguesa e espanhola, especialmente nas variedades faladas na Espanha e na Argentina.
Para isso, Santos (2005) lanca méo das ferramentas tedricas e analiticas da teoria da
enunciagdo, da andlise do discurso, da psicandise e da sociologia, e faz uma andise
semanti co-enunciativa tanto da adjetivacdo quanto das construcées sintatico-discursivas mais
recorrentes nos enunciados produzidos pelos informantes da pesquisa que, no caso, eram
alunos de lingua espanhola. Em suas andlises, Santos mostra, assim como Bugel (1998) e De
Camargos (2003), que os brasileiros tendem a se identificar com o espanhol da Espanha, por
se tratar de um pais europeu. Segundo a autora (2005, p. 124), “nas representacOes, o Brasil e

0s brasileiros aparecem como um pais e um povo gque vivem na caréncia e, assim, buscam no
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outro (Espanha) o desegjo de completude. Com relacdo a Argentina, a autora diz que “o centro
das representacdes sobre os argentinos é o adjetivo arrogante’ (SANTOS, 2005, p. 125).

Diante da escassez de trabalhos sobre a lingua espanhola, principalmente no que se
refere a busca das razdes de as professoras e professores de espanhol apresentarem uma
tendéncia a supervalorizarem as variantes da Espanha em detrimento das variantes hispano-
americanas, buscamos compreender melhor as possivels origens dessa tendéncia. Para isso,
trabalhamos a nog&o de lingua, concebida, antes de mais nada, como um ato politico, cujas
conseguiéncias €éticas sdo decorrentes das acdes de nomeagao/predicacdo ocorridas no interior
de uma politica de representacdo especifica. Apoiamo-nos na teoria da performatividade de
Austin (1990) e da politica de representacdo tal como discutida por Rajagopaan (2002;
2003b), partindo da nogéo de identidade como construto e como ago a ser reivindicado
(SILVA, 2000; HALL, 2000; 2005; DERRIDA, 2001; REVUZ, 1998, WOODWARD, 2000,
dentre outros).

Considerando a dimensdo ética e politica da linguagem e com base em todas as
questdoes e reflexbes expostas anteriormente, estruturamos nossa pesquisa a partir dos

objetivos e perguntas delineados a seguir.

Objetivos
Objetivo geral

Este trabalho tem como objetivo geral investigar como as professoras participantes da
pesquisa tratam as diferencas linguistico-culturais do espanhol na escola regular de nivel

fundamental. A seguir, delineamos os objetivos especificos.

1> Grifo da propria autora.
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Objetivos especificos

Um dos objetivos especificos de nosso trabalho consiste em anadlisar qual a

relacdo que as professoras tém com as diferencas linguistico-culturais do

espanhol europeu e o espanhol americano.

o Buscamos também investigar quais as relacbes de poder que podem ser
percebidas nas manifestacdes linguisticas dessas professoras.

o Como terceiro objetivo especifico analisamos como essas professoras se
posicionam, em sala de aula, frente as diferencas entre o espanhol da Espanha
e 0 espanhol da Hispano-América.

o Discutimos, também, as possiveis razbes dos posicionamentos dessas

professoras com relacdo ao espanhol americano e o espanhol peninsular.

As perguntas de pesquisa que nortearam nosso trabalho esto expostas a seguir.

Perguntas de pesquisa

o Como as professoras se posicionam frente as diferencas linguistico-culturais do
espanhol europeu e o espanhol americano?

o Como essas professoras tém tratado, na sala de aula, as diferencas lingistico-
culturais do espanhol ?

o Quais as possiveis razdes dos posi cionamentos dessas professoras e professores

ante as diferencas do espanhol da Espanha e o espanhol da América?



Estrutura da dissertacéo

Estruturamos nossa dissertacdo em trés capitulos, além da Introducdo, e das
Consideragdes Finais. No Capitulo 1, apresentamos 0s pressupostos tedricos que sustentaram
nossas andlises, a saber, a Pragmética da chamada Linglistica Critica. Dentre esses
pressupostos tedricos estdo: (AUSTIN, 1990; NIETZSCHE, 2005; 2007; DERRIDA, 1973;
1991; 2001; PINTO, 2004a; 2004b; RAJAGOPALAN, 1990; 1996; 1998; 2002; 2003b;
2004; FREITAS, 2006a; 2006b). Esse capitulo foi subdividido em trés segbes. Na primeira
secdo, discutimos a Pragmatica e o carater performativo da linguagem; a segunda tratou-se
das variantes do espanhol e da politica de representacéo; por fim, trabalhamos a questdo da
identidade/identificacdo no contexto de ensino de lingua estrangeira. Para a discussdo do
tema da secdo 3, langamos médo de obras como: (REVUZ, 1988; HALL, 2000; 2005;
WOODWARD, 2000; SILVA, 2000, dentre outros). No Capitulo 2, apresentamos a
metodologia adotada para 0 desenvolvimento de nosso trabalho. Para isso, descrevemos
primeiro a natureza da pesquisa, em seguida, as caracteristicas do cenério e o perfil dos
sujeitos participantes, assm como os procedimentos metodoldgicos que direcionaram a
coleta e aandlise dos dados. No Capitulo 3, buscamos responder as perguntas norteadoras de
nossa pesquisa. Dessa forma, analisamos as politicas de representacdo sobre a lingua
espanhola sustentadas por meio das préticas linglisticas das professoras participantes,
discutimos, também, o carédter performativo da linguagem e o processo de identificagdo com
a lingua espanhola. Além dessas questdes, discutimos algumas concepcdes de lingua. Na

continuagdo, apresentamos nossas consideracles finais e as possiveis contribuicbes desta

pesquisa.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Conviccdes sdo inimigos da verdade mais
perigosos que as mentiras (NIETZSCHE, 2005, p.

239).
Neste capitulo, apresentaremos 0s pressupostos tedricos, em gque nos baseamos, para o
desenvolvimento de nossa pesquisa. O capitulo esta dividido em trés secOes. Na primeira,
tratamos sobre a Pragmética e o caréter performativo da linguagem. Na segunda, discutimos

sobre as variantes da lingua espanhola e a politica de representacdo. Por fim, abordamos a

questdo da identidade/ identificacdo e o contexto de ensino de lingua estrangeira.

1.1 - A Pragmatica e o carater performativo da linguagem

Em razéo de nossa pesquisa ser desenvolvida a partir da perspectiva da Pragmatica,
parece-nos importante tentar definir essa area da Linguistica. Porém, na tentativa de realizar
tal tarefa, percebemos que ndo se trata de algo simples, pois existem varias correntes da
Pragmatica. De acordo com Rajagopalan (1996), ha muitas controvérsias quanto a definicéo
de Pragmética. Nas palavras do proprio autor (1996, p. 6), “a pragmética ainda € vista por
muitos estudiosos, ndo sem razéo, como um verdadeiro saco de gatos’. De acordo com esse
autor (1996) e com Pinto (2004a), podemos perceber algumas possiveis razdes para a
dificuldade de se definir o termo “pragmética’. Uma delas seria o fato de o termo ter sido
cunhado e utilizado pela primeira vez por estudiosos da Semidtica, como Charles W. Morris,
por exemplo, um dos seguidores do filosofo Charles Sanders Pierce. Porém, referindo-se a
pragmética, Haberland e Mey (1977) afirmam gue se trata da ciéncia do uso da linguagem e
ndo tem nenhuma associacdo direta com 0 uso historico do termo. Conforme aponta

Rajagopalan (1996, p. 106), “a questdo pragmatica surgiu na Linguistica em razéo do intenso



intercambio que houve entre esta e a Filosofia, sobretudo da inspiracdo austro-anglo-
americana (a assim-chamada ‘ Filosofia Andlitica’)”.

Conforme aponta Pinto (20044a), autores como H. P. Grice podem ser tomados como
referéncia a Pragmatica. No entanto, Pinto (2004a) nos mostra que, trabalhos como os de
Grice (1980), foram assumindo as caracteristicas referentes as &reas da Andise da
Conversacao e acabaram se separando da érea da Pragmética.

Para a Pragmética atual, diferentemente de como era para Grice (1980), por exemplo,
a linguagem ndo é mais compreendida como um simples meio de comunicacdo e, o faante,
tampouco é visto como simples individuo que deve “cooperar” com seu interlocutor para que
haja a comunicagdo. De acordo com Grice (1980), se o individuo seguisse a |6gica das regras
conversacionais, com base na “nocdo de cooperacdo”, garantiria sucesso no processo de
comunicacdo. Assim, partia-se daidéia de que o falante era um ser que tinha absoluto controle
sobre os sentidos que seus dizeres podiam provocar. Esses pressupostos, com base no
principio de cooperagdo proposto por Grice (1980), levavam a uma visdo ingénua sobre
linguagem; linguagem vista como consenso. Pinto (2004a, p. 62), com base em Jacob L. Mey
(1987), diz que a nocédo de cooperacdo, conceito criado por Grice (1980), “sustenta a
ideologia da ‘parceria socia’, pois apresenta 0 uso da linguagem como uma parceria
igualitériaelivre entre falantes’.

Para os atuais pragmatistas, como Rajagopalan, por exemplo, a linguagem n&o pode
mais ser compreendida como um simples instrumento de comunicagdo, “em condicdes ideais,
perfeitamente transparente, através do qual se possa ter um contato com o mundo”

(RAJAGOPALAN, 1996, p. 113). Pelo contrario, segundo afirma o préprio autor:

Com a mudanca em curso no campo da filosofia, percebeu-se gque a téo-
condenada ‘opacidade’ da linguagem (...) ndo é um ma que deve ser
evitado, mas a condicdo natural da linguagem em todas as suas
manifestacBes e empregos, que por sua vez, longe de ser um mero veiculo
encarregado de transporte dos significados, cheio de artimanhas e
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comportamentos imprevistos, é quase sempre resistente ao mando do seu
usudrio. A linguagem, em outras palavras, ndo € mais um simples
instrumento, mas um fendmeno poderoso em si, alheio a vontade humanae,
freglientemente, as suas intencbes (e pretensdes) conscientes
(RAJAGOPALAN, 1996, p. 113).

As criticas a concepcdo de linguagem como simples representacdo do mundo, ao
sujeito cartesiano, cognoscente e a imanéncia do significado (“a coisa em si”) surgiram com

os questionamentos de Nietzsche'® (2005; p. 27- 1. ed.):

Quando algum dia se escrever a histéria da génese do pensamento, nela
também se encontrard, sob uma nova luz, a seguinte frase de um ldgico
eminente: “A originédria lei universal do sujeito cognoscente consiste na
necessidade interior de reconhecer cada objeto em si, em sua prépria
esséncia, como um objeto idéntico a s mesmo, portanto existente por si
mesmo e, no fundo, sempre igual e imutavel, em suma, como uma
substancia’!’. Também essa lei, ai denominada “originéria’, veio a ser (...)
como os estupidos olhos de toupeira dessas organizagcdes véem apenas a
mesma coisa no inicio.

De maneira mais contundente, Nietzsche aponta para a ndo existéncia de um
significado imanente: “talvez reconhecamos entdo que a coisa em s € digna de uma
gargalhada homérica: que ela parecia’® ser tanto, até mesmo tudo, e na realidade esta vazia,
vazia de significado” (NIETZSCHE, 2005, p. 26). Nietzsche lanca méo da metéfora da

pintura para dizer que 0 mundo passa a significar, de acordo com 0 nosso olhar que, por sua

vez, é mediado por diferentes valores que ndo sdo da ordem do cognitivo:

Pelo fato de termos, durante milhares de anos, olhado o mundo com
exigéncias morais, estéticas, religiosas, com cega inclinagdo, paixao ou
medo, e termos nos relegado nos maus habitos do pensamento ilégico, que
este mundo gradualmente se tornou’ assim estranhamente variegado,

16 Ao analisar aobra de Austin, percebemos que esse fil dsofo resgata muitos conceitos que advém de Nietzsche.
7 CitagBio que Nietzsche (2005) faz de Afrikan Spir, Denken und Wirklichkeit (Pensamento e redidade)
(Leipzig, 1877).

'8 Grifo do autor.

19 Grifo do autor.
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terrivel, profundo de significado, cheio de alma, adquirindo cores — mas nés
fomos os coloristas (NIETZSCHE, 2005, p. 25).

Com isso, Nietzsche nos mostra, mais uma vez que a linguagem ndo pode ser
concebida como instrumento de representacdo da realidade, posto que ndo ha uma unica

maneira de olhar para o objeto:

Olhamos todas as coisas com a cabeca humana, e € impossivel cortar essa
cabeca; mas permanece a questdo de saber 0 que ainda existiria do mundo
se ela fosse mesmo cortada. (...) As suposi¢des metafisicas, tudo o que as
criou, € paixdo, erro e auto-ilusdo; foram os piores, e ndo os melhores
métodos cognitivos, que ensinaram a acreditar nelas (NIETZSCHE, 2005,
p. 19).

Conforme veremos, mais adiante, tais pensamentos nietzschianos exerceram bastante
influéncia para o desenvolvimento dos postulados de fil6sofos como agueles propostos por
Austin (1990), Derrida (1973; 2001) e, outros, consequentemente, para as reflexdes de
estudiosas e estudiosos de diferentes &reas como, por exemplo, a Pragmética. Dentre algumas
reflexdes que foram desenvolvidas sob influéncia de pensamentos nietzschianos, sobretudo,
com relacdo a concepcdo de linguagem, citamos as de autores como Pinto (2004a) e

Rajagopalan (2003b; 2003c).

Nas palavras de Pinto (2004a, p. 66) a linguagem é compreendida, pela Pragmatica
atual, como prética social e “é indissociavel de suas consequéncias éticas (...)". Nesta mesma
linha de pensamento, Rajagopalan discute a relacdo entre as préticas de linguagem e a questéo
ética, partindo da problematizacéo que Austin (1990) levanta sobre o préprio ato de definir a
linguagem. Conforme aponta Rajagopalan (2003b), ja no ato de definir o objeto de estudo da
linglistica (alinguagem) faz-se presente a questdo ética. Nas palavras do proprio autor,

Convém lembrar que definir € um ato de fala. Austin (1962:162) o inclui na
categoria dos expositives, porém fica em dlvida e pergunta se ndo

40



pertenceria, a0 invés, & categoria dos commissives®’, que tém por finalidade
“comprometer o locutor com um certo modo de acdo no futuro”
(RAJAGOPALAN, 2003b, p. 50).

Nesse sentido, podemos dizer — com base no que nos mostram Pinto (2004a) e
Rajagopalan (1996; 2003b) — que, se importa para a Pragmética a questdo da ética, como
consequiéncia do ato linglistico, o falante ndo pode ser considerado apenas como individuo,
mas como sujeito, atravessado pelo seu sistema de crengas e valores e pelo inconsciente. Se
assim nado o fosse, ndo haveria como explicar os atos falhos, os |apsos etc. Porém acreditamos
gue ndo se pode destituir o sujeito das responsabilidades dos seus dizeres com base na pura
nocdo de inconsciente. Acreditamos também que o sujeito, muitas vezes, faz escolhas por
conveniéncia, isto é, a depender do contexto, pode-lhe ser conveniente dizer isso e ndo aquilo.
Além disso, entendemos que o sujeito faz suas escolhas a partir de posi¢des que ele ocupa, ou
sgja, posi¢oes politicas, ideoldgicas, sociais e culturais. Conforme aponta Rajagopalan (2003),
todo ato de escolher — inclusive escolher uma palavra e ndo outra— é um ato politico que tem
suas consequéncias éticas. Com base nisso, tomaremos como sustentagdo tedrica, para o
presente estudo, a obra do filésofo inglés J.L. Austin (1990)%, cuja questdo central é arelacéo
entre linguagem e ética.

A obra de Austin (1990) foi interpretada por diferentes estudiosos de diferentes areas.
Uma das leituras que acabou se tornando a “leitura oficial” — quer isso segja questionado ou
ndo — foi a leitura redizada pelo filésofo norte-americano, J. R.Searle (1981)%. Por tratar-se
de uma obra postuma, resultante da compilacéo de doze conferéncias proferidas por Austin na
Universidade de Harvard (EUA), Searle, que foi aluno de Austin, acabou sendo autorizado
pelo mundo académico afazer a“leituraoficial” de sua obra. Dessa forma, conforme apontam

Pinto (2004a) e Raagopalan (1996), a teoria dos atos de fala acabou se firmando na

% Grifos do autor.

% Essa obra foi publicada, postumamente, sob o titulo: “How to do things with words”, em 1962. A versdo em portugués foi
publicada, em 1990, com o titulo: “Quando dizer é fazer: palavras e acao”. Embora ndo sejaa Unica obrade Austin, é aque
mais influenciou os estudos linguisticos, a partir dos chamados “atos de fala’. Segundo Rajagopalan (1996, p. 105), “é
impossivel ignorar a derradeira influéncia que J. L. Austin tem exercido sobre os rumos da Linguistica contemporanea.
Praticamente tudo o que se faz hoje em dia na area da Pragmética, o subdominio da Linguistica que mais cresceu nas
ultimas duas ou trés décadas, traz marcas inconfundiveis do pensamento desse fildsofo inglés’. Rajagopalan ressalta, ainda
que, os “atos de fald’ ndo exerceram influéncia sd nos estudos linglisticos, mas também nos da Economia, do Direito, da
Sociologia, além da propria filosofia.

%2 Essa obra de Searle foi publicada primeiramente em 1969, mas no Brasil, a publicacio se deu em 1981.
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Linglistica pela via da interpretacéo de Searle. Segundo as proprias palavras de Rajagopalan

(1996, p. 108):
aaceitacdo da “leitura oficial” em meio a comunidade académica é tamanha
que livros didéticos introdutérios registram como fato consumado aidéia de
que a contribuicdo de Searle, sobretudo na fase inicia (isto &, a de Searle
1969), se resume em dar o acabamento final e alguns retoques de Ultima
hora ao trabalho incompleto deixado por Austin.

Assim, Rajagopalan (1996) nos mostra que a leitura que Searle (1969)* faz de Austin
(1990) pressupde que, primeiro, trata-se de uma obra inacabada e segundo, em razéo do
movimento de ir e vir na propria teoria, Austin estaria apenas tentando organizar os seus
pensamentos, sem chegar a uma conclusdo definitiva. Porém, conforme afirma Rajagopalan
(1996, p. 109), Austin “até desconfiava de teses definitivas’, ou sgja, a movimentagdo tedrica
desenvolvida por Austin ndo se deu de modo involuntario, mas foi uma maneira de
problematizar a prépria no¢do de verdade como era concebida pela Filosofia Analitica. Em
outras palavras, Austin ndo estava em nenhum momento interessado em postular uma teoria
definitiva, o propdsito de estabelecer certas contradi¢les, para, em seguida, desfazé-las, era
justamente contrariar as proprias bases dafilosofia tradicional, para a qual, sdo inaceitaveis as
contradigoes.

Nesse sentido, Pinto (2004a) e Raagopalan (1996) afirmam que Searle se auto-
outorga a missao de organizar uma taxonomia para os atos de fala, defendendo aidéa de que
eles deveriam possuir um “contelido proposiciona” que regeria a sua classificacdo por meio
de doze “dimensdes de variagdo”. Na perspectiva de Searle — afirma Rajagopalan (1996) —
seria necessario reinscrever, na obra de Austin (1990), a no¢do de proposicdo, a fim de
assegurar-lhe o reconhecimento pela tradicdo da Filosofia Analitica e pelos estudos
lingUisticos referentes a década de 1970, a saber, pela Gramética Gerativo-Transformacional .
Porém, conforme ja foi mencionado, os pressupostos de Austin, ao contrario do que queria

Searle, confrontavam com todo o paradigma tradicional da filosofia analitica, além disso, de

% Conforme mencionamos anteriormente, essa obra foi publicadano Brasil em 1981.
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acordo com Rajagopalan (1996), o fildsofo inglés ndo era linguista, nem tampouco estava
preocupado em tratar de questGes gramaticais. Assim, 0 que Searle fez, afirma Rajagopalan
(1996), foi “domesticar” os pensamentos de Austin, com finalidades exatamente contrérias as
aspiragdes do fil6sofo inglés.

Dessa maneira, Rajagopalan (1996) nos alerta quanto a importancia de outras leituras

diferentes daguela considerada como a “leituraoficial”:

Por que devemos, na qualidade de linglistas, escutar a voz deste outro
Austin que a “leitura oficial” de sua obra nos impediu de ouvir? A resposta
€ simples: O Austin que Searle e seus epigonos Ndo quiseram ouvir e ndo
quiseram que 0S outros ouvissem traz a tona uma série de questdes, quase
todas milenares, porém nunca resolvidas de forma satisfatéria, acerca da
linguagem. E 0 que € mais impressionante ainda, dos escritos de Austin
podem ser depreendidas algumas idéias mais originais e ousadas, e por
incrivel que parega, atuais a respeito dessas questbes fundamentais
(RAJAGOPALAN, 1996, p. 112).

Sendo assim, apoiando-nos nas leituras de Rajagopalan (1990; 1996) e com base nos
pensamentos de Nietzsche (2005) e de Derrida (1973; 2001), discutiremos os efeitos da obra
de Austin (1990) que foram apagados na leitura realizada por Searle (1969), assim como as
consequiéncias do que ela causou as proprias bases da Filosofia Analitica; 0 comprometimento
disso com a questdo da ética, a forma de se encarar a linguagem ndo simplesmente como um
organismo abstrato, exterior ao sujeito, ou como simples representacdo da realidade, mas sim
como uma prética politica.

Com relagcdo ao apagamento, realizado por Searle, de determinados efeitos da obra
austiniana, como as propositais contradi¢des, 0 humor e o sarcasmo, cabe dizer que se trata de
uma possivel leitura. Porém, ndo podemos negar que se trata de uma leitura “domesticada’,

conforme apontado por Rajagopalan (1996). Assim, assumimos uma leitura, pés Derrida, que

enxerga os apagamentos feitos por Searle em sua leitura da obra de Austin (1990).



De acordo com a apresentacéo do tradutor da obra austiniana em questdo, Souza Filho
(1990), a teoria dos atos de fala situa-se dentro da chamada “virada lingtiistica’?*, a partir da
qual compreendemos que ndo é possivel dizer/fazer nada, nem mesmo filosofia, sendo de
dentro da proprialinguagem, ou seja, se ndo for vialinguagem. Foi dentro desse contexto que
Wittgenstein (1953) criou a hogdo de jogos de linguagem, mostrando que a verdade é um
construto, pois € uma questdo de conveniéncia. Sendo assim, passa-se a questionar a nogdo de
verdade absoluta.

Um outro ponto relevante da obra, a ser abordado, é a maneira como Austin discute a
questdo do significado. Para o filésofo, as questdes mais profundas do significado ndo podem
ser explicadas pela gramética, no nivel da sentenca. Nesse sentido € que, para Austin, se faz
necess&rio considerar o contexto, pois aquilo que se esta significando sera determinado por
quem autoriza uma determinada pratica linguistica em um determinado contexto.

A fim de discutir essas questdes, faremos um apanhado, em linhas gerais, sobre a obra
de Austin, comegcando pela primeira Conferéncia, porém, ao longo de nossas reflexdes,
passaremos a tratar 0s pontos que nos parecem mais relevantes, sem seguir a ordem
sequencia das Conferéncias.

Segundo aponta Rajagopalan (1990), Austin (1990) inicia a primeira conferéncia a
partir de um comentério extremamente irénico: “O que tenho a dizer ndo é dificil, nem
polémico. O Unico mérito que gostaria de reivindicar para esta exposicdo é o fato de ser
verdadeira pelo menos em parte” (AUSTIN, 1990, p. 21). Conforme nos mostra Rajagopalan
(1990), trata-se de uma ironia, pois o que Austin faz, no decorrer de toda obra, € abaar os

grandes pilares da Filosofia: os pares dicotdmicos, performativo x constativo, e a constatacéo

% “Como a chamada *virada linguistica’ (linguistc turn) promovido pelo alem&o Gottlob Frege, a linguagem
passou a ocupar lugar de destaque na atencéo dos fildsofos, de modo que é possivel dizer que, a partir da
virada do século XIX, o campo da Filosofia da Linguagem tornou-se praticamente co-extensivo ao do da
prépria Filosofia’ (RAJAGOPALAN, 1996, p. 111-112).
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dos fatos tomados como verdade, conceitos herdados dos tempos de Antiglidade, dos
pensamentos metafisicos.

Austin inicia suas reflexdes contrastando as sentencgas constativas e performativas,
mostrando que, enquanto alguns proferimentos, descrevem e declaram, outros sdo usados néo
para descrever, ou declarar algo, mas parafazer ago; a este tipo de ato de proferir ndo se pode

atribuir o valor de verdadeiro ou falso. Em suas proprias palavras.

Passou-se a perguntar, em um segundo estdgio, se muitas das aparentes
pseudodeclaraces seriam realmente “declaractes’. Passou-se geralmente a
considerar que muitos proferimentos que parecem declaracdes ndo tém, ou
tém apenas em parte, 0 propdsito de registrar ou transmitir informagédo
direta acerca dos fatos. Por exemplo, as “proposicdes éticas’ talvez tenham
propésito, no todo ou em parte, de manifestar emogdo ou prescrever
comportamento, ou influencié-lo de modo especia (AUSTIN, 1990, p. 22).

Ao fazer uma delimitacdo preliminar do performativo, Austin diz:

Trata-se sobretudo de um tipo de nosso segundo grupo — as expressdes que
se disfarcam. Esse tipo, porém, ndo se disfarca sempre necessariamente
como declaracdo factual, descritiva ou constatativa. (...) Creio que 0s
gramaticos ainda ndo perceberam tal ‘disfarce’ e os filésofos s6 muito
incidentalmente. Sera conveniente, portanto, estudar esse tipo de
declaracdo, inicialmente sob esta forma enganosa, para explicitar suas
caracteristicas, contrastando-as com as declaractes factuais que elas imitam
(AUSTIN, 1990, p. 23).

Conforme nos mostra Rajagopalan (1990), por meio dessa delimitacdo preliminar,
Austin estd adiantando o que ele vai fazer, ao longo das doze Conferéncias, ou sga,
inicialmente, Austin contrasta as declaragbes constativas com as performativas e,
posteriormente, mostra que essa dicotomia ndo tem razéo de exigtir, ja que ndo ha declaractes
meramente constativas, ou sgja, sempre que se diz algo, se esta fazendo algo, assim, a
linguagem € acdo o tempo todo. Porém, antes de chegar de fato a concluséo, o leitor

percebera diversas “contradicdes’, que em uma primeira leitura podera significar, apenas,



argumentos confusos. No entanto, Rajagopalan (1990) alerta-nos para o fato de que, a partir
de uma leitura mais cuidadosa, o leitor percebera que as “contradicdes’ encontradas na obra
de Austin ndo sdo inocentes. Trata-se de uma escolha politica a fim de mostrar na prética, de
dentro da prépria linguagem, que a nocéo de verdades absolutas™® é algo questionavel. Em
outras palavras, as verdades ndo sdo estaticas, mas sdo construidas convenientemente, dai a

importancia da ética para Austin. Segundo afirma o fil ésofo:

Na vida real, diferentemente das situacbes mais simples consideradas na
teoria légica, nem sempre podemos responder de maneira simples se a
declaracdo € falsa ou verdadeira. Suponhamos gque confrontamos “A Franga
€ hexagona” com os fatos, nesse caso, com a Franca, suponho. Esta
declaracgo € verdadeira ou falsa? Bem, se assim o desgjamos, € verdadeira
em certa medida. E claro que se pode entender o que se quer dizer com a
afirmacdo de que é verdadeira para certos fins e propdsitos (AUSTIN, 1990,
p. 117).
Nesse sentido, Austin afirma que, da mesma forma como as finalidades e propdsitos
s80 determinantes para se dizer se uma declaracéo € verdadeira ou falsa, 0 contexto também o
€, Ou sgja, uma certa declaragdo pode ser adequada para a guns contextos, mas ndo outros. “0
gue se julga verdadeiro em um livro escolar pode ndo ser julgado do mesmo modo numa obra
de investigacdo historica’ (AUSTIN, 1990, p. 118). Com essas afirmagdes, torna-se clara a
preocupacdo de Austin, com as consequiéncias éticas dos atos de fala que, por sua vez, ndo sdo
inocentes. Em outras palavras, conforme discute Rajagopalan (2003b), trabalhar com a
linguagem é agir politicamente, dai a responsabilidade ética sempre ligada as préaticas de
linguagem.
Em varios momentos da obra, o autor menciona o carater ndo definitivo de suas

consideracdes: “tudo quanto for dito nestas secBes € provisorio e sujeito a reformulacéo a luz

das secOes posteriores’ (AUSTIN, 1990, p. 23). Podemos citar outras passagens em que

% Dessa maneira, Austin, assim como Nietzsche problematiza a nogdo de verdade tal como era para 0s
metafisicos: “nado existem fatos eternos: assim como ndo existem verdades absolutas’ (NIETZSCHE, 2005,
p. 16). (Grifos do autor).
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Austin sinaliza que suas consideragOes estédo em suspenso: “tenho que explicar, a esta altura,
mais umavez, que estamos tateando” (AUSTIN, 1990, p. 62).

No excerto abaixo, Austin admite, mais explicitamente, o cardter de movimentacdo
tedrica da obra:

(...) permitam-me fazer uma observacdo geral, ou melhor, uma confissao.
Muitos dos leitores ja devem estar impacientes com esta maneira de encarar
os problemas, e até certo ponto isso é justificavel. Os leitores dirdo: “Por
gue ndo terminar com esse palavrério? (...) Por que ndo discutir de umavez
por todas essas coisas de maneira direta, no terreno da linglistica e no da
psicologia? Para que dar tantas voltas? E claro que estou de acordo que se
tem de fazer isso, apenas acho que deve ser feito depois”® e ndo antes de se
verificar 0 que se pode extrair da linguagem comum, mesmo que 0 que
venha a tona seja inegavel. De outro modo passariamos por ato de coisas
importantes e iriamos demasiado rapidos (AUSTIN, 1990, p. 104).

Conforme discute Rajagopalan (1990), essa movimentacdo tedrica de ir e vir, em
forma de espiral, ou sgja, esse cardter provisorio dos conceitos estabelecidos por Austin,
acaba estendendo-se por toda a obra. Faz-se importante salientar que todo esse processo de ir
e vir, adiantar, recuar, deixar em suspenso, voltar, enfim, sua forma de tecer a teoria, de
exercitar o raciocinio, caracteriza “um estilo tedrico-argumentativo extremamente eficaz (...).
O que Austin faz é simplesmente esperar que 0s contra-argumentos se avolumem atal ponto
que se torne insustentével a dicotomiainicial” (RAJAGOPALAN, 1990, p. 236).

Além disso, Rgjagopalan (1990) nos demonstra que, com essa estratégia de idas e
vindas na sua propriateoria, Austin mostra também, na prética, na interagdo com o leitor, que
sua preocupacao ndo reside em estabelecer critérios gramaticais, por meio de classificagdo de
verbos. Muito pelo contrario, para Austin, a gramética ndo € capaz, por si propria, de explicar
as questdes fundamentais, atreladas as praticas de linguagem, a saber, as questdes éticas, ou
sgja, pela gramética em s ndo se pode chegar a dimensdo ética da linguagem. No excerto

seguinte, Austin afirma que ndo esta preocupado com as questdes |éxicas e sintaticas:

% Grifo do autor.
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Isso nos leva a um impasse no que diz respeito a um critério simples e
unico’” fundado na gramética ou no vocabul&rio (...). Por exemplo, um dos
critérios poderia ser que toda expressdo com o verbo no modo imperativo €
performativa, mas isso nos levaria a enfrentar muitos problemas, como, por
exemplo, determinar quando o verbo estd no imperativo e quando ndo esta,
problemas nos quais ndo quero me envolver. (...) Dissemos que a idéia de
um proferimento performativo exigia que a expressdo consistisse na
realizacdo de uma agdo (ou que fizesse parte dessa realizac8o). As agdes sO
podem ser realizadas por pessoas, e, em Nossos casos, € 6bvio que quem usa
a expressao deve ser 0 que redliza a agdo. Dai nosso sentimento justificavel
— (ue erroneamente apresentamos em termos puramente gramaticais
(AUSTIN, 1990, p. 61).

De maneira mais veemente, Austin afirma que ndo esta interessado em fazer analises

no nivel da sentenca. Para ele, “uma vez que percebemos que 0 que temos que examinar ndo
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€ a sentenca, mas 0 ato de emitir um proferimento numa situacéo linguistica, ndo se torna

dificil ver que declarar € realizar um ato” (AUSTIN, 1990, p. 115). E, na continuagdo,

enfatiza a responsabilidade decorrente de uma acéo, dizendo: “as declaractes ‘tém efeito’ do

mesmo modo que o tem o ato de batizar um navio. Se declarei algo, isso me compromete a

outras declaracdes’ (AUSTIN, 1990, p. 115). Sobre essa questdo, Souza Filho faz um

comentario de grande valia

O fato de dar uma informagdo direta produz, quase sempre, efeitos
conseqlientes sobre a acdo, ndo é mais surpreendente do que o fato inverso,
0u sgja, que arealizagdo de uma acdo qualquer (incluindo o proferimento de
um performativo) tem em geral como conseqiiéncia nos tornar e aos outros
conscientes dos fatos. Dessa forma, compreendemos que o grande achado
de Austin foi questionar o constativo como algo inocente. (...) Se atiro um
tomate durante uma reunido politica (ou grito ‘Protesto’ se outra pessoa 0
faz — supondo que isso sgja redlizar uma agdo) isso terd provavelmente
como consegiéncia que outros percebam que protesto e que tenho
determinadas convicgles politicas. Mas ndo tornara verdadeiro ou falso o
ato de atirar o tomate ou de gritar (ainda que possam ter sido feitos, mesmo
deliberadamente, para confundir) (SOUZA FILHO, 1990, p. 96).

Ao enfatizar que todo ato de dizer € performativo, Austin toca na questdo do

significado, fazendo referéncia a heranca metafisica:

2 Grifos do autor.
2 Grifo do autor.



Achamos conveniente recuar por um instante as questdes fundamentais, ou
sgja, considerar desde a base em quantos sentidos se pode entender que
dizer algo ¢ fazer algo, ou que ao dizer algo estamos fazendo algo, ou
mesmo 0s casos em que por”’ dizer algo fazemos algo. E comegamos
distinguindo todo um grupo de sentidos de “fazer algo” que dizer algo €, em
sentido normal e completo, fazer algo — o que inclui o proferir certos ruidos,
certas palavras em determinada construgdo, e com um certo “significado”
no sentido filoséfico favorito da palavra, isto € com um sentido e uma
referéncia determinados (AUSTIN, 1990, p. 85).

Nesse fragmento, Austin se remete a significado “no sentido filosofico favorito da

palavra, isto € com um sentido e uma referéncia determinados’ (AUSTIN, 1990, p. 85).

Porém, mais ao final das Conferéncias, ele mesmo se auto critica, com vistas a denunciar a

concepcdo de significado herdada da Filosofia Classica:

podemos bem suspeitar que a teoria do “significado” como equivalente a
“sentido e referéncia’ vai certamente necessitar de alguma depuracdo e
reformulacdo (...) (caso esta distingdo seja fundamentada®, aqui ela esta
apenas eshocada). Admito que ndo foi feito o suficiente aqui: aceitei o velho
“sentido e referéncia’ (AUSTIN, 1990, p. 122).

Ao denunciar a concepcdo de significado, tal como o é para a metafisica, 0

pensamento de Austin alinha-se ao de Nietzsche e, € mais tarde, retomado por Derrida (2001)

Rajagopalan (1996), dentre outros. Segundo Nietzsche (2005, p. 134):

pelo fato de buscarem imediatamente a razéo, ou sgja, “0 que significa’, e
ndo mais “o que €', nossos sentidos ficaram algo embotados (...). No
momento ainda se diz: 0 mundo é mais feio do que nunca, mas significa’
um mundo mais belo do que jamais foi. Mas quanto mais se dispersa e
volatiliza a fragrancia do significado, tanto mais raros se tornam aqueles
gue ainda a percebem: os restantes se detém enfim no que é feio e tentam
frui-lo diretamente, 0 que jamais conseguem.

2 Grifos do autor.
% Grifos do autor.
81 Grifo do autor.
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Em consonancia com este pensamento e com base em Derrida (2001), Freitas (2006b,

p. 236) afirmaque

deveriamos nos preocupar ndo com O que exatamente as palavras
significam, mas com o que elas podem significar (ou passam a significar);
as palavras estéo o tempo todo adquirindo novos matizes de significacgéo.
Para Derrida, 0 signo ndo tem um significado transcendental, fixo; o signo é
um signo sem centro, sem significado (substantivo), mas um signo
significado (verbo no participio passado).

Com relacdo a questdo da dicotomia “ performativo x constativo”, que Austin, primeiro

constréi e, posteriormente, desconstréi, faz-se importante pontuar, ainda, algumas reflexdes.

Segundo Rajagopalan (1990, p. 239):

A superacdo definitiva da dicotomia inicia (...) implica também abandono
definitivo de qualquer esperanca de ‘ancorar’ a linguagem a um fundo
‘sOlido’ e ‘estéavel’ (...) ou, aternativamente, abandono definitivo da
esperanca de contemplar a linguagem de um ponto de vista fixo e imével, a
uma disténcia cdmoda e segura em relacdo ao objeto de analise — portanto,
fora da linguagem, enfim, transcendental. Nao ha, em outras palavras, como
lidar com a acdo humana, sendo mediante e no interior dela mesma. (...) o
gue Austin estd prestes a concluir € muito mais revolucionario do que se
pensa comumente. Pois, esta sob ameaca a tese milenar de essencialismo.

Podemos, pois, a partir da leitura que Rajagopalan (1990) faz de Austin, entender que,
para o filésofo inglés, asssim como para Nietzsche, ndo ha uma Unica maneira de se olhar para
um objeto, pois nosso olhar é afetado por tudo aquilo que nos constitui, como fatores
politicos, ideoldgicos, histéricos, familiares, afetivos, culturais, dentre outros.
Conseqlientemente, o ato de nomear/predicar ndo pode ser neutro, nem inocente™.

Outra reflexdo quanto ao ato de, iniciamente erguer a dicotomia “performativo X
constativo” e, depois, desfazé-la, refere-se a supramencionada critica que Austin faz a

Filosofia, quanto as hierarquias dicotémicas. Nesse sentido, 0 autor destaca que, assim como

% De acordo com a teoria austiniana, este par nomear/predicar é questionado, uma vez que o préprio ato de
nomear esta carregado de ideologia e de valores.
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tantas outras dicotomias, € necessario eliminar o contraste entre “normativo ou valorativo”

versus “factua”.

Faz-se importante mencionar que Austin ndo foi o primeiro, tampouco o Unico a

criticar as hierarquias dicotdbmicas. Essa critica também é encontrada em toda a obra

nietzschiana, notadamente em Nietzsche (2005), quando afirma que

Vocé deve aprender a perceber o que ha de perspectivista em cada
valoragdo (...) também o que de estupidez que ha nas oposic¢les de valores
(...) vocé deve olhar com seus olhos o problema da hierarquia, € como
poder, direito e ampliddo das perspectivas crescem conjuntamente as
aturas. Vocé deve — basta, 0 espirito livre sabe agora a qua “vocé deve”
obedecer, e também do que agora é capaz, 0 que somente agora lhe é —
permitido™... (NIETZSCHE, 2005, p.13).

Nietzsche chama de “espirito livre” o fildsofo que “agora é capaz’, “agora lhe é

permitido” libertar-se das hierarquias de valores estabelecidas e impostas pela metafisica.

Faase em hierarquias dicotdmicas, pois nas dicotomias sempre um dos pares sera

privilegiado, em detrimento do outro, como por exemplo: fato x valor; nhomear x predicar;

tratado x ficgcdo; razdo x emocgdo etc. De acordo com Nietzsche (2005), a questdo das

hierarquias esta diretamente ligada aos interesses que estdo por tras de cada umadelas.

A hierarquia dos bens aceita, baseada em como um egoismo pequeno,
elevado ou supremo deseja uma ou outra coisa, decide atualmente acerca da
moralidade ou imoralidade. Preferir um bem pequeno (por exemplo, o
prazer dos sentidos) a um altamente valorizado (por exemplo, a salide) é
tido como imoral, tanto quanto preferir a boa vida a liberdade. Mas a
hierarquia dos bens ndo é fixa e igual em todos os tempos; quando alguém
prefere a vinganca a justica, ele é moral segundo a medida de uma cultura
passada, imoral segundo a atual. “Imora” designa, portanto, que um
individuo ainda ndo sente, ou ndo sente ainda com forca bastante, os
motivos mais elevados, mais sutis e mais espirituais trazidos pela nova
cultura: designa um ser atrasado, mas apenas numa diferenca de grau. — A
prépria hierarquia dos bens ndo é estabelecida ou alterada segundo pontos
de vista morais;, mas com base na sua determinacéo vigente é decidido se
uma acdo é mora ou imora (NIETZSCHE, 2005, p. 14).

3 Grifos do autor.
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Conforme aponta Rajagopalan (2003c), outro filésofo que, em toda sua obra, criticou
as hierarquias dicotdémicas, estabelecidas pela metafisica, foi Derrida. Conforme afirma esse
autor,

Em uma oposicdo filosdfica classica, ndés ndo estamos lidando com uma
coexisténcia pacifica de um face-a-faces’, mas com uma hierarquia
violenta. Um dos dois termos comanda (axiologicamente, |ogicamente,
etc.), ocupa o lugar mais ato. Desconstruir a oposicdo significa,
primeiramente, em um momento dado, inverter a hierarquia. Descuidar-se
dessa fase de inversdo significa esquecer a estrutura conflitiva e
subordinante da oposi¢éo (DERRIDA, 2001, p.48).

Derrida critica as hierarquias dicotdbmicas, sem contudo, simplesmente, propor uma
simples inversdo de tais hierarquias, pois, ele mesmo nos mostra que se assim o fizesse, cairia
no mesmo engodo da metafisica, ou sgja, um dos dois termos (ou pdlos) continuaria
dominando o outro. Em outras palavras, entre um pélo e outro das dicotomias, Derrida (2001)
propde o que ele chama de “indecidivel”, ou sgja, a possibilidade de dois termos (ou pdlos).

Dessa maneira, Derrida define os “indecidiveis’ como

unidades de simulacro, “falsas’ propriedades verbais, nominais ou
semanticas, que ndo se deixam mais compreender na oposicao filosofica
(binaria) e que, entretanto, habitam-na, opBe-lhe resisténcia, desorganizam-
Na, mas, sem nunca constituir um terceiro elemento, sem nunca dar lugar a
uma solucdo na forma da dial ética especul ativa (0 pharmakon® n&o é nem o
remédio, nem o veneno, nem o bem nem o mal, nem o dentro nem o fora,
nem afalanem aescrita(...). Nem/nem quer dizer ou “ao mesmo tempo” ou
“ou um ou outro” (...)) (DERRIDA, 2001, p.49-50).

Enfim, apoiando-nos na leitura, da obra de Austin (1990), realizada por Ragjagopalan
(1990; 1996) e com base nos pensamentos de Nietzsche (2005) e de Derrida (1973; 2001),
ndo € possivel mais conceber a lingua como um sistema fechado, estével, intacto a todas as

influéncias externas, deixando-se de lado o sujeito e tudo o que o constitui. Tampouco €

% Grifo do autor.
% Grifo do autor.
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possivel “acreditar que a lingua téo-somente reflete uma realidade externa a s mesma’
(RAJAGOPALAN, 2004, p. 225). Em outras palavras, descarta-se, assim, a idéia de
transparéncia da linguagem, ou, de transcendéncia do significado.

Assim, a fim de discutir as conseqliéncias éticas atreladas a linguagem, apoiamo-nos
na perspectiva da Linguistica Critica e da Pragmatica, pelo fato de entendermos a linguagem

como prética social e politica

1.2 - As variantes do espanhol e a politica de representacao

Como o objetivo de nosso trabalho ndo foi fazer um levantamento das variantes do
espanhol, e nem tampouco aprofundar na andlise de suas peculiaridades, mostraremos, em vez
disso, como as professoras, participantes da pesquisa, tratam as diferencas linguistico-
culturais do espanhol, quais sdo as variantes que elas ensinam e quais as possiveis razoes e
implicagdes de suas escol has.

Por acreditarmos que ndo existe uma lingua “pura’, assim como nao existe uma
“Onica’ variante intacta a qualquer interferéncia de outras variantes, preferimos usar os termos
“variantes da regido Centro-Norte da Espanha” (doravante VE) e “variantes da Hispano-
América® (doravante VA).

Falamos em variantes da regido Centro-Norte da Espanha, ja que, segundo
informacBes obtidas pela Real Academia Espanhola® (doravante RAE), podemos dizer que

tais variantes coincidem com a lingua, considerada pela RAE, como padrdo® de ambito

% Estamos considerando o espanhol falado, como primeiralingua, nos paises americanos, incluindo os da Américado Sul e
os da América Central .

3" A Real Academia Espanhola (RAE) foi instituida em 1713 e est4 sediada em Madri.

% Embora o foco de nossa pesquisa néo se refira ao material didético, cabe dizer que a maioria dos livros didéticos veicula as
variantes da regido Centro-Norte da Espanha como sendo o padrdo da lingua espanhola, ou sgja, a lingua tomada como
referéncia para o professor. As variantes hispano-americanas sdo, na maioria das vezes, tratadas como curiosidades. Este
fato remete-nos a realidade de outras linguas cujos livros didéticos “vendem” a idéia de que o “padréo” corresponde as
variantes européias, como € o caso do francés, por exemplo; ou sga, vemos que a maioria dos livros ensina o
francés falado na Franga e ndo o que se falano Canada, ou em qualquer outro pais que ndo Seja europeul.
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nacional (castelhano ou espanhol), pois até 1925, a RAE preferiu chamar a lingua de
“castelhano”. A partir desta data, a Academia adota o nome de “espanhol”. Porém, para
referir-se ao dialeto do espanhol romanico origindrio do Reino de Castela®, usa-se o termo
castelhano. Usa-se também este nome para distinguir alingua comum do Estado espanhol das
outras linguas co-oficiais nas suas respectivas comunidades autbnomas: galego (Galicia),
cataldo (Catalunha, Ilhas Baleares e Comunidade Valenciana), euskera (Pais Vasco e
Navarra), bable (nas Asturias). Segundo o Boletim Informativo CORI (Coordenadoria de
Relaces Institucionais e Internacionais) da UNICAMP®, 74% da popul acéo espanhola fala o
Castelhano, 17% o Cataldo, 7% o Galego, 2% o Basco.

De acordo com o dicionério da RAE*, o termo castelhano apresenta as seguintes
acepcBes™:

Castelhano:

1. (Dellat. Castelldnus).

2. adj. Natural de Castilla. U. t. c. 5.

3. adj. Perteneciente o relativo a esta region de Esparia.

4. m. Lengua espaiiola, especialmente cuando se quiere introducir una
distincion respecto a otras lenguas habladas también como propias en
Esparia.

5. m. Dialecto romanico nacido en Castilla la Vieja, del que tuvo su origen
la lengua espariola.

6. m. Variedad de la lengua espariola hablada modernamente en Castilla la
Vieja.

Percebemos que, embora a RAE prefira hoje o termo espanhol, ha uma grande

ocorréncia do nome castelhano. E 0 que nos mostra o proprio diciondrio atual da RAE, na

% Castela, no século XI, tornou-se um reino independente e, a partir desse momento, foi crescendo até tornar-se
0 reino mais importante da peninsula. A histéria da propagacdo do castelhano esté fortemente ligada a historia
da Reconquista Cristd dos territérios que os muculmanos haviam conquistado na Peninsula Ibérica.
Atualmente, ha muita controvérsia de ordem geopolitica quanto as regides que hoje correspondem (ou ndo) ao
Reino de Castela. Sendo assim, para ndo corrermos 0 risco de tomar algum partido, preferimos nos referir, de
uma maneira mais ampla, ao Centro-Norte da Espanha.

“0 Boletim Informativo Coordenadoria de RelagBes Institucionais e Internacionais (CORI) da UNICAMP, Ano
X1-Numero 50. Outubro 2005. Disponivel em: www.cori.unicamp.br/pdf/outubro2005/bol etim-espanha.pdf
Acessado em 07/07/2007.

“L Ver site oficial da Real Academia Espafiola:
http://buscon.rae.ed/drael /SrvltConsulta?TIPO_BUS=3& LEMA=castellano.

“2 Citamos apenas aguel as que nos pareceram mais relevantes para a nossa discussao.

“3 Usado, usada ou usadas também como substantivo.



definicdo de falante do castelhano (castellanohablante): 1. adj. Que tiene el castellano como
Iengua44 materna o propia. U. t. c. S.

A titulo de facilitar a compreensdo de nossas andlises, conforme realizadas no terceiro
capitulo, parece-nos necessério apontarmos as principais diferencas™ entre (VE) e (VA). Uma
das diferencas basicas entre as variantes faladas na Hispano-América e as variantes faladas na
regido Centro-Norte da Espanha, no nivel fonoldgico, refere-se a maneira como se
pronunciam 0 “z” e o “c”. Os falantes dessa regido da Espanha pronunciam o "z" e 0 "c" antes
de "€" ou "i" de forma semelhante ao "th" do inglés, ou sgja, com um som interdental, e os
hi spano-americanos pronunciam tais fonemas com o mesmo som do "'s", fendbmeno conhecido
por seseo. A outra diferenca, no nivel sintético, refere-se a forma de tratamento para a 22
pessoa do singular e do plural. Na Espanha, para comunicar-se com uma pessoa, formal mente,
usa-se 0 pronome pessoa usted; jA em uma situagcdo informal, usa-se o pronome #:. O plural
de usted serd ustedes € 0 plural de ti serd vosotros ou vosotras. Na Hispano-América €
diferente. Usa-se, em uma situagéo formal, usted e, em uma situagéo informal, usa-se 7z ou
vos. O plura de usted, na América, serd ustedes € o plural de f1z ou vos também serd ustedes,
OU Sgja, N0 se usa vosotros [vosotras na América. Por outro lado, ndo se usa vos ha Espanha,
fendbmeno conhecido por voseo.

Embora haja essas diferencas linglisticas entre (VE) e (VA), os dados de nossa
pesquisa revelam que, mais que lingiisticas, estas diferencas séo de ordem geopolitica®. Por
esta razdo, (VE) e (VA) sdo andisados como dois blocos geopoliticos, o primeiro
representado como o de maior prestigio e o segundo representado como o de menor prestigio.

Segundo Rajagopalan (1998), ndo se consegue (pode) definir lingua a ndo ser a partir

de atributos ligados as questes geopoliticas:

“ Negrito acrescido.

“ Restringimo-nos a algumas diferencas no nivel fonoldgico e sintético, pois estender-nos a outros niveis, como
o lexical, por exemplo, poderiaimplicar em um desvio do foco de nossa pesquisa.

“ E 0 que podemos observar no Capitulo 3.
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critérios formais e funcionais (e portanto “puramente linguisticos’) tais
como semelhangas estruturais e inteligibilidade mitua mostram-se, como se
sabe, lamentavelmente insuficientes quando se trata de distinguir uma
lingua de outra, especidmente se elas forem fadadas em &reas
geograficamente contiguas ou, pior ainda, em é&reas indiscriminadamente
disseminadas uma na outra (RAJAGOPALAN, 1998, p. 24).

Rajagopalan (1998) mostra que o ato de definir uma lingua € um ato politico. Para
isso, ele da o exemplo das linguas “hindi” e “urdu”, que séo quase idénticas do ponto de vista
linglistico. Segundo o autor, a diferenca entre essas linguas € de ordem religiosa e
geopolitica. Alias, para Rajagopalan (1998), a definicéo de “uma lingua” so faz sentido se for
entendida como uma definicéo geopolitica.

Fazendo uma analogia com o que o autor relata sobre as linguas “hindi” e “urdu”,
podemos dizer que a diferenca entre as variantes da lingua espanhola— (VE) e (VA) — é quase
imperceptivel, se observada por critérios puramente linguisticos. A diferenca €, pois, de
ordem geopolitica e cultural. Falantes da variante castel hana ndo teriam nenhum problema em
compreender falantes da variante hispano-americana e vice-versa.

De acordo com Rajagopalan (1998), da mesma forma como definir “uma lingua” é
muito mais complexo do que definir “a lingua’, estabelecer a diferenca entre “falante da
lingua x” e “um falante de uma lingua’, ndo € uma tarefa simples. Sendo assim, nas palavras
do proprio autor:

parece que 0 que temos é um individuo composto ou, melhor ainda, um
individuo proteiforme cujas reivindicagdes de ser um falante desta lingua e
ndo daguela se baseiam sobretudo em certos fatores como lealdade
linglistica que, por sua vez, tem a ver com a possivel simpatia do individuo
em questdo por um dos varios partidos politicos sectérios ou nacionalistas,
com a intensidade de sua identificacdo com este ou aguele grupo (...) etc
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 26).

A partir dessa perspectiva, Rgjagopalan (1998) mostra-nos que a definicdo de falante

dalingua“X” ou“Y” dependera de ele (o falante) identificar-se mais com essa ou com aquela
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lingua, ja que ele relvindica para si aquilo que ele quer ser. Segundo afirma o mesmo autor
(2003b, p. 63), existe uma forte tendéncia de o falante de uma lingua estrangeira querer se
identificar com o falante “ideal”, ou sgja, com aquele “néo contaminado pelo contato com 0s
outros’. Estes posicionamentos estdo em conformidade com Nietzsche (2005, p. 46) quando
aponta que “o homem se torna o que ele quer”” ser, seu querer precede sua existéncia’. Em
outras palavras, a questdo da identidade pode ser discutida, dentre outras coisas, como uma
questdo reivindicatoria.

Partimos, entdo, da concepcdo de identidade como construto, para mostrar que o
fendbmeno de nome(agdo) tem consequiéncias no processo de identificagdo, pois, por tras de
todo ato de nomear, afirma Rajagopalan (2003b, p. 87), “ha um julgamento de valores,
disfargado de um ato de referéncia neutra’. Sobre esse ato de nomear ou designar, Nietzsche
faz a seguinte colocagéo:

primeiro chamamos as agles isoladas de boas ou mas (...). Mas logo
esguecemos a origem dessas designactes e achamos que a qualidade de
“bom” ou “mau’ € inerente as agles, sem consideragdo por suas
consequéncias: 0 mesmo erro que faz alingua designar a pedra como dura,
aarvore como verde (NIETZSCHE, 2005, p. 45).

Em consonéancia com esses autores, Freitas (2006a, p. 42) afirmaque

€ a partir da nomeacdo que as categorizacdes e as concepgdes sdo criadas
(sfo estabelecidas). Assim, a partir do ato de nomeac&o produzimos efeitos,
gue devem ser analisados sempre em uma perspectiva ética e politica, poiso
ato de nomear nunca ocorre em um contexto neutro ou ingénuo, e tanto
pode constituir (um individuo) de forma positiva, quanto devastadora.
Sendo assim, de acordo com a visdo critica de Nietzsche (2005) e com a teoria
proposta por Austin (1990), reiteradas por outros estudiosos como Felman (1983), Ottoni
(2002), Rajagopalan (1990; 1996; 2003b), Butler (1997), Freitas (2006a; 2006b), dentre

outros, acreditamos que o ato de nomear €, antes de mais nada, um ato politico e ideolgico

47 Grifo do autor.
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gue tem suas consequiéncias éticas. Assim sendo, ao fazer uma escolha, ab homear algo, ndo
se estd simplesmente declarando ou constatando algo, mas se esta criando “condicdes de
legitimacdo (leia-se incontestabilidade) de futuros atos de intervencdo” (RAJAGOPALAN
apud FREITAS, 20063, p. 42).

Nesse sentido, Freitas (2006b, p. 228), com base em Rajagopalan (2002), afirma que
“todo ato de nomear d& se sempre no bojo de uma politica de representacdo que, por sua vez,
esta diretamente relacionada com o processo de construgcdo de identidade”. Dessa maneira,
nd ha como negar a imbricagdo das questBes linglisticas, politicas, ideoldgicas, éticas e
identitarias; do mesmo modo como ndo ha mais como conceber a nogdo de representacao, tal
como propunha o fildsofo metafisico Immanuel Kant.

Segundo a concepcdo kantiana, a nogdo de representacdo é compreendida como uma
forma neutra de representar mentalmente o objeto. E como se “a coisa em si” fosse
representada na mente do sujeito cognoscente. Contra essa concepcdo metafisica, Nietzsche

desenvolve 0 seguinte pensamento:

Os fil6sof os costumam se colocar diante da vida e da experiéncia— daguilo
gue chamam de mundo do fendmeno — como diante de uma pintura que foi
desenrolada de uma vez por todas, e que mostra invariavel mente o0 mesmo
evento: esse evento, acreditam eles, deve ser interpretado de modo correto,
para que se tire uma conclusdo sobre 0 ser que produziu a pintura: isto &,
sobre a coisa em si, que sempre costuma ser vista como a razéo suficiente
do mundo do fendmeno. (...) Se omite a possibilidade de que essa pintura—
aquilo que para nés, homens, se chama vida e experiéncia — gradualmente
veio a ser’, estaem pleno vir aser, e por isso ndo deve ser considerada uma
grandeza fixa, da qual se pudesse tirar ou rejeitar uma conclusio a cerca do
criador (arazéo suficiente) (NIETZSCHE, 2005, p. 25).

Como ja mencionamos em um outro momento, para Nietzsche (2005) “a coisaem s”
esta vazia de significado; € a partir do olhar humano gque o objeto passa a ser significado e

esse olhar, por sua vez, ndo é neutro, ou sgja, conforme aponta Nietzsche, “néo tocamos a

8 Grifos do autor.
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‘esséncia do mundo em si’; estamos no dominio da representacéo (...). Como pode a nossa
imagem do mundo ser tdo distinta da esséncia inferida do mundo” (NIETZSCHE, 2005, p.
20). Em outras palavras, ndo existe uma unica interpretacdo do objeto, nem significado
transcendental. E nesse sentido que, para os pés-metafisicos, como Jacques Derrida (2001),
por exemplo, ndo vai interessar 0 significado do objeto, mas como o objeto estd sendo
significado.

Podemos perceber a repercussdo do pensamento nietzschiano também nas concepgdes
de Rajagopalan. Ao se referir a “ epistemologia transcendental” de Kant, Rajagopalan afirma
que

a tese do representacionalismo €, ao mesmo tempo, uma lamentacdo e uma
expressdo de desgjo. Ela € um gesto de lamentagcdo, porque afirma a
incapacidade dos seres humanos de apreenderem o mundo numenal tal e
qual (em oposicio ao mundo fenomenal); a linguagem, diz €a,
infelizmente, se coloca como uma barreira entre a mente humana e o
mundo, dificultando qualquer apreensdo deste de maneira direta (Kant
ergueu toda a sua “epistemologia transcendental” a partir dai). Por outro
lado, ela também é uma expressdo (digamos, até patética) de um desgjo,
pois elege como condicdo ideal (embora confessadamente inatingivel) da
linguagem a total transparéncia, qualidade que tornaria praticamente
inconsequiente o papel intermediador da linguagem (RAJAGOPALAN,
2003b, p. 31).

Contrariamente a tese de representacionalismo tal como era concebida pela metafisica,
Rajagopalan (2003b) aponta que a representacdo € uma questdo politica, pelo fato de envolver
escolhas que, por suavez, pressupdem a existéncia de uma hierarquia de valores; pois, quando
se homeia algo de belo, por exemplo, se esta fazendo um julgamento de valores, ou sgja, se
esta realizando um ato politico, a partir de uma escolha lexical. E nesse sentido que
Rajagopalan (2002) afirma que todo ato de nomear acontece no interior de uma politica de
representacdo. Dessa forma, conforme nos mostra Rajagopalan (2003b), a representacéo €
uma questdo ndo so linglistica, mas também (e principalmente) politica e esta relacionada ao

processo de identificagéo.

59



1.3 - Identidade/identificacdo e o contexto de ensino de lingua estrangeira

aprender uma lingua estrangeira € sempre, um
pouco, tornar-se um outro (REVUZ, 1998, p. 227).

Conforme discutimos, a questdo da identidade esta diretamente ligada a questdo de
representacdo. Segundo Silva (2000, p. 91), “é também por meio da representacdo que a
identidade e a diferenca se ligam a sistemas de poder. Quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar aidentidade”. Cabe dizer que, de acordo com a perspectiva néo
essencialista, a identidade ndo é entendida como ago fixo, mas como algo que estd em
constante processo de movéncia e transformagdo. Assim, 0 sujeito nunca chegara a ter uma
identidade definitiva, mas estara sempre em processo de (re)definicdo identitaria.

Da mesma maneira como se tornou insustentavel defender algumas idéas herdadas da
Filosofia Cléassica®, também se tornou insustentével aidéia de identidade fixa, transcendental,
coerente, unificada, ou homogénea. Ao contrério disso, “0 préprio processo de identificacdo,
através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais (...) produz o sujeito pos-
moderno, conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente”
(HALL, 2005, p. 12).

Hall (2005, p. 13) também afirma que o sujeito “assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro
de nés ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes diregdes, de tal modo que
nossas identificacbes estdo sendo continuamente deslocadas’. Esse processo de
transformacéo, de deslocamento, de (re)definicéo se da na/pela linguagem que, por suavez, é
performativa, de acordo com Austin (1990). Nesse sentido, Silva (2000, p. 92) afirma que: “o

conceito de performatividade desloca a énfase naidentidade como descri¢cdo, como aquilo que

9 |déias como a imanéncia do sentido, ou a transcendéncia do significado; de linguagem como simples
instrumento de comunicagdo, ou de linguagem cuja funcéo seja, meramente, descrever ou constatar fatos ou um
estado de coisas e idéias como a de sujeito logocéntrico, individualizado, centrado etc..
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€ (...) para a idéia de ‘tornar-se’, para uma concepcao da identidade como movimento e
transformacga@o”. O pensamento de Silva (2000) é convergente, nesse sentido, com o de
Derrida (1991, p. 363), quando afirma que, “o performativo (...) produz ou transforma uma
situacdo; opera; e, se assim pode-se dizer, um enunciado constativo efetua também qual quer
coisa e transforma sempre uma situagao” .

De acordo com o que nos mostra Hall (2000), as identidades sempre sdo construidas

dentro do discurso, por iSso:

precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos (...). Além disso, elas emergem no interior do jogo
de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais produto da
marcacdo da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade
idéntica (...). As identidades sfo construidas por meio da diferenca e néo
fora dela. Isso implica o reconhecimento radicalmente perturbador de que é
apenas por meio da relagdo com o Outro, da relagdo com aquilo que ndo é,
com precisamente aquilo gque falta, com aquilo que tem sido chamado de
Seu exterior constitutivo®’, que o significado “positivo” de qualquer termo —
e, assim, sua “identidade” — pode ser construido (HALL, 2000, p. 109-110).

De acordo com a visdo desses autores, dentre muitos outros como Souza (1994),
Revuz (1998) e Woodward (2000), podemos perceber que a questdo da diferenca esta na base
da busca da identidade. Nas palavras de Souza (1994, p. 15), “a identidade é o que, em
principio, nos diferencia dos outros’. Nesse sentido, Freitas (2006b, p. 241) mostra-nos que,
“parece ser na ansia de afirmar as diferencas perante o outro (que ndo se quer ser) que
acabamos criando uma pratica de nomeacdo e de designacdo que leva a determinadas politicas
de representacdo”. Sendo assim, falar em identidade implica falar em diferenca, da mesma
maneira como implica discutir as relacdes de poder que estdo envolvidas no processo de

identificacdo. Nesse sentido Laclau (1990), em consonancia com o0 que nos mostra Derrida

%0 Grifos do autor.
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(1991; 2001), argumenta que a constituicdo de uma identidade esta sempre baseada no ato de
excluir algo e de estabel ecer uma hierarquia entre dois pdlos.

Ja mencionamos, anteriormente, a critica dos pds-metafisicos, como Nietzsche (2005-
1. ed.), Austin (1990) e Derrida (2001), quanto a essa questdo das hierarquias dicotémicas.
N&o obstante, cabe ainda citar, nesse sentido, algumas outras reflexdes de Derrida (1991) e
Rajagopalan (1990; 2003c) sobre essas hierarquias herdadas da Filosofia Cléassica

Derrida (1991), ao discutir a metafora da “mitologia branca’, mostra-nos que a
literalidade, a neutralidade e a razéo sdo grandes metéforas criadas pelo homem, o que
equivale a dizer que ndo h& sentido literal, transcendental, ou “a coisaem si”. De acordo com
0 que afirma esse autor, “(...) 0 homem branco toma a sua prépria mitologia, indo-européia, o
seu logos, isto é 0 mythos’' do seu idioma, pela forma universal do que deve ainda designar
por Razédo” (DERRIDA, 1991, p. 253).

Sendo assim, conforme aponta Rajagopalan (2003c), a possibilidade de um sentido
literal seria a prépria “mitologia branca’, que reorganiza e reflete a cultura ocidental. Com
base nesses autores, a “mitologia branca’, entéo, pode ser compreendida como uma metéfora
metafisica da cultura ocidental que representa a grande hierarquia dicotdbmica herdada da
Filosofia Classica, ou sgja, 0 pblo de prestigio — representado pela cultura ocidental — em
relacdo ao pdlo desprivilegiado que representa toda a cultura-ndo-ocidental. 1sso equivale
dizer que, o “belo” é, entdo, o “branco”. Assim, 0 que ndo € “branco” ndo é “belo”. O
“branco” €, entdo, quem dita as regras de poder, os padrdes, a mesmidade. O que foge a essa
mesmidade, estabelecida por aqueles que detém o poder, € entdo excluido dos padrdes que
representam o polo de prestigio.

Assim, Derrida (1991) mostra que a identidade se constitui no ato de excluir algo e

iSso é uma questdo politica, pois 0 ato de excluir envolve escolha e relacdes de poder. Nesse

51 Grifos do autor.
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sentido, conforme Rajagopalan (2003b) aponta, que, se todo ato de escolha € um ato poalitico,
0 ato de excluir também o é. Dessa forma, é importante ressaltar — com base em Austin (1990)
e Rajagopalan (2003b) — que, todo ato politico tem suas conseqliéncias, dai a responsabilidade
ética, decorrente do ato.

Sendo assim, ao considerarmos que, de acordo com Hall (2005), o processo de
identificagdo sempre vai ocorrer por meio de manifestagfes discursivas produzidas em locais
institucionais especificos, “torna-se cada vez mais urgente entender o processo de ‘ensino-
aprendizagem’ de uma lingua ‘estrangeira’ como parte integrante de um amplo processo de
redefinicdo de identidades’ (RAJAGOPALAN, 2003b, p. 69).

Em outras palavras, conforme nos mostra Rajagopalan (1998), aprender uma lingua

estrangeira é passar por um processo de identificacao:

A identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. 1sso
significa que o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da
lingua. Além disso, a construcdo da identidade de um individuo nalingua e
através dela depende do fato de a préprialinguaem s ser uma atividade em
evolucdo e vice-versa. Em outras palavras, as identidades da lingua e do
individuo tém implicagdes mutuas. 1sso por sua vez significa que as
identidades em questdo estdo sempre num estado de fluxo
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 41-42).

A partir de uma perspectiva psicanalitica, Revuz (1998), também afirma que aprender
uma lingua estrangeira (doravante LE) constitui-se um processo de identificacdo, ja que ela
(LE) vem incidir na relagdo inconsciente que o0 sujeito mantém com sua lingua materna. A
autora mostra que € justamente pelo fato de a lingua ndo ser um simples instrumento de
comunicacdo que 0 encontro com a lingua estrangeira é tdo complexo e problemético. A
complexidade se da pelo fato de que “falar € sempre navegar a procura de S mesmo com o
risco de ver sua palavra capturada pelo discurso do Outro ou pelos esteredtipos sociais,
prédigos em ‘frases feitas’. Nao € raro que esse navegar mude de direcéo” (REVUZ,1998, p.

220).
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Conforme a autora nos mostra, dessa relacéo dependera a relacdo do sujeito consigo
MEeSMO e com 0S outros. Para a autora, analisar a relagcdo da lingua estrangeira com a lingua
materna, seria uma maneira de gjudar o aprendiz a superar as dificuldades encontradas por
ele, ja que, comegar a estudar uma lingua estrangeira é (re)viver a experiéncia da fase de
infante, quando ndo se sabia ainda falar. Esse sentimento de regressdo é refor¢ado quando se
apresentam ao aluno os sons e ritmos da (LE). Para alguns aprendizes, a dificuldade de sair
dos automatismos fonatérios de sua lingua materna ndo chega a ser transposta. Segundo
afirma Revuz (1998, p. 221-222), o problema ndo é “o de uma incapacidade funciona de
produzir tal ou qual som que seria estranho a primeira lingua (...). Trata-se mais de uma
incapacidade de jogar de modo diferente com a acentuagdo, com sons, ritmos e entoagoes,
mesmo conhecidas’.

Passando da dimensdo fonética para a dimensdo do ato de predicar, Revuz também
relaciona a fase inicial de falar na lingua estrangeira com o estégio do infans, porém,
conforme a autora afirma, a operacéo de nomear na lingua estrangeira € mais do que uma
regressdo, vai provocar um deslocamento das marcas anteriores’” (REVUZ, 1998, p. 222-
223). Nesse sentido, a autora aponta para a sensacéo nova do sujeito aprendiz de vivenciar o

encontro com a lingua estrangeira, e afirma que essa experiéncia:

€ desconcertante, e muitos sdo os que ficardo fiéis a suas faltas de género ou
de sintaxe antes de adotar uma outra maneira de ver as coisas. O que se
estilhaca ao contato com a lingua estrangeira é a ilusdo de que existe um
ponto de vista Unico sobre as coisas, é a ilusdo de uma possivel traducéo
termo a termo, de uma adequagdo da palavra a coisa (REVUZ, 1998, p.
223).

Dessa maneira, o dito na lingua estrangeira pode ser um estranhamento vivido como
uma sensacao de perda (inclusive a sensacéo de perda de identidade), ou como uma agdo de

renovagdo e relativizagdo da lingua materna, ou ainda, como uma sensacdo de liberdade.

52 Grifos da autora.



Assim, Revuz (1998, p. 225) afirma que, “0 eu” da lingua estrangeira ndo &, jamais,
completamente o da lingua materna’. Em outras palavras, a autora argumenta que, a
experiéncia de falar fluentemente uma lingua estrangeira pode representar, para alguns, o
“perigo” de distanciar-se do “eu” da lingua materna; para outros, essa disténcia pode ser
justamente o0 que eles estdo procurando e, para outros, ainda, pode representar a tensdo
dolorosa entre esses dois universos.

De acordo com o que afirma Revuz (1998), essa experiéncia de ruptura ou de
apropriacao esté presente, ndo sd nos casos de emigracdo a um pais estrangeiro, mas também
nas aprendizagens escolares. O aprendiz se encontra diante de um questionamento constante

sobre a adequagao daquilo que diz aquilo que desgja dizer.

As formas ocas da lingua (...) sdo adquiridas tardiamente, através de uma
identificagdo forgosa com os locutores nativos, seu modo de pensamento,
seus costumes. Quanto melhor se fala uma lingua, mais se desenvolve o
sentimento de pertencer a cultura, a comunidade de acolhida, e mais se
experimenta um sentimento de deslocamento em relagdo a comunidade de
origem (REVUZ,1998, p. 227).

Conforme discute a autora, os efeitos de ruptura e deslocamento sdo mitigados na
medida em que ha uma homogeneizac&o entre a comunidade de origem e a de acolhida, o que
podera caracterizar-se como um apagamento da diferenca. Revuz, nesse sentido, aponta para a

tendéncia que se tém de uniformizar os modos de vida e a producéo em nivel internaciona e

desta maneira, questiona:

Aprender inglés é aceder a diferenca britanica, americana, neozelandesa etc,
ou é dar-se os meios de partilhar com um grande nimero de pessoas 0s
lugares comuns cientificos, econdmicos, ideoldgicos que criam, além das
diferencas nacionais, uma semelhanca ancorada na hegemonia de um
sistema econdmico? (REVUZ, 1998, p. 228).

%3 Grifo da autora.
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Revuz (1998) chama a atencéo para a necessidade de se viver as diferencas, em vez de
apagé-las, inclusive para dizer-se “eu”. Assim, a autora afirma que, “aprender uma outra
lingua é fazer a experiéncia de seu proprio estranhamento no mesmo momento em que nos
familiarizamos com o estranho da lingua e da comunidade que afaz viver” (REVUZ, 1998, p.
229).

Dessa forma, Revuz mostra-nos que a maior dificuldade encontrada por cada um, ao
aprender a lingua estrangeira, refere-se a questdo de como lidar com o diferente. Dificuldade
que, segundo a autora, deve ser explorada, ou sgja, 0 sujeito aprendiz deve “fazé-la sua,
admitindo a possibilidade de despertar os jogos complexos de sua propria diferenca interna,
danéo coincidénciade s consigo, de si com os outros, de aquilo que se diz com aguilo que se
desgjariadizer” (REVUZ,1998, p. 230).

Voltando a questdo que Revuz coloca sobre o sentimento de pertencimento a cultura,
ou a0 grupo referentes a lingua estrangeira, fagamos uma associagdo com a questao
reivindicatéria da identidade, j& discutida anteriormente. Em outras palavras, podemos dizer,
com base em Woodward (2000), Rajagopalan (2002) e Hall (2005) que nds ndo nascemos
com as nossas identidades prontas e definidas, mas, em vez disso, as identidades, mesmo as
identidades nacionais, sdo por nés reivindicadas e continuamente construidas no interior da

representacdo. Nesse sentido, a representacao:

inclui as préticas de significacdo e os sistemas simbdlicos por meio dos
quais os significados s3o produzidos, posicionando-nos como sujeito. E por
meio dos significados produzidos pelas representagdes que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses
sistemas simbdlicos tornam possivel aguilo que somos e aquilo no qual
podemos nos tornar. A representacdo, compreendida como um processo
cultural, estabelece identidades individuais e coletivas e o0s sistemas
simbdlicos nos quais €la se baseia fornecem possivei s respostas as questdes:
Quem eu sou? O gue eu poderia ser? Quem eu quero ser? (WOODWARD,
2000, p. 17).
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Essa autora afirma, com base em Althusser (1971), que, pelo fato de os sistemas de
representacdo funcionarem como processos ideoldgicos, 0 sujeito ndo é 0 mesmo que
individuo, ou pessoa, mas sim, uma categoria construida simbolicamente pela ideologia.
Assim, Woodward (2000, p. 61) afirma que “ocupar uma posi¢cdo-de-sujeito determinada
como, por exemplo, a de cidaddo patriético, ndo é uma questdo simplesmente de escolha
consciente; somos na verdade recrutados para aquela posi¢céo ao reconhecé-la por meio de um
sistema de representacdo”. Nesse sentido, a autora aponta para o fato de que a identidade é
algo a ser adotado a partir do exterior do “eu” e, assim, “continuamos a nos identificar com
aquilo que queremos ser” (WOODWARD, 2000, p. 64).

Reiteramos, assim, que a questdo da identidade estd diretamente ligada a da
representacdo e que ela (a identidade) se congtitui na relagdo com aquilo que dela se
diferencia. Ademais, entendemos que o sujeito € aquilo que ele quer ser.

No capitulo das andlises dos dados, retomaremos questdes, tais como, a linguagem
como agdo, a partir dessa perspectiva, retomando os atos de nomear/predicar e a politica de
representacéo, e identidade. Dessa maneira, mostraremos COMO €SSeS conceitos S40

importantes, para se analisar 0 contexto de ensino de linguas estrangeiras.
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CAPITULO 2- METODOLOGIA

Gradualmente entendi que construir significado era
algo que eu tinha que fazer interagindo com os
dados, usando uma variedade de lentes (ELY,
VINZ, DOWNING, ANZzZUL, 2001, p. 18-19).

Descreveremos, neste capitulo, a natureza da pesquisa, as caracteristicas do cenario e 0
perfil dos sujeitos participantes, assim como o0s procedimentos metodologicos que

direcionaram a coleta e a anélise dos dados.

2.1 - A natureza da pesquisa

Para a redlizacdo da pesquisa, utilizamos um método de natureza qualitativa
interpretativista. Segundo Celani (2005, p. 106), “o paradigma qualitativo, quando de natureza
interpretativista, nos remete a0 campo da hermenéutica, no qua a questdo da
intersubjetividade é bastante forte”. De acordo com a autora, a pesquisa desta natureza
preocupa-se com a qualidade dos dados e tem por valores fundamentais a confianca, a
responsabilidade, a veracidade, a qualidade, a honestidade e a respeitabilidade. Preocupa-se
com o estabel ecimento de cddigos de conduta, submetendo as propostas de pesquisa a comités
de ética. Dessa maneira, evitam-se danos e prejuizos para todos os envol vidos na pesquisa.

Conforme nos aponta Telles (2002), o paradigma interpretativista compreende que 0s
conhecimentos adquiridos por meio da pesquisa séo resultados dos sentidos produzidos pelo
professor e pesquisador. Nas palavras do autor, “o professor reflete e produz sentidos sobre
suas acoes e a sala de aula. O pesquisador, por sua vez, produz sentidos sobre aqueles
produzidos pelo professor, construindo, assim, quadros de significados” (TELLES, 2002, p.

8). Em outras palavras, a partir dessa perspectiva, o pesquisador, ao fazer a andlise dos dados,



ndo estara descrevendo fatos, mas construindo “significados a partir dos elementos
informativos que ele coletard naescold’ (TELLES, 2002, p. 12).

Telles (2002) afirma também que o paradigma interpretativista de pesguisa se opde ao
paradigma positivista, principalmente quanto a concepcdo de verdade. Segundo o autor,
enquanto para o positivista, a verdade é algo a ser capturado pelo pesquisador, para o
interpretativista, a verdade € um construto.

De acordo com Moita Lopes (1994, p. 331), a pesquisa na posi¢ao interpretativista
“tem gue dar conta da pluralidade de vozes em agdo no mundo social e considerar que isso
envolve questdes relativas a poder, ideologia, histéria e subjetividade”. Sendo assim, aandise
que realizaremos tem como paradigma, o método de natureza qualitativa interpretativista e
serd amparada pel o referencial tedrico da Linguistica Critica e da Pragmatica.

Conforme nos mostra Rajagopalan (2004, p. 222), os pesquisadores cuja perspectiva é
baseada na Linguistica Critica tém o objetivo de “atuar como agentes de agéo social, de lutar
por mudancas na sociedade, de fazer com que suas reflexdes tedricas tenham impacto direto
navida. De, enfim, assumir seu verdadeiro papel de ativistas politicos’. Nesse sentido, para os

pesquisadores que assumem uma postura critica,

a acdo interventora pode e deve comecar nalpela prépria linguagem, e ndo
foradela. (...) Mesmo ‘descrevendo’ a realidade, vocé esta intervindo sobre
ela, na medida em que exerce, como ndo poderia deixar de ser,
determinadas escolhas e, a0 fazer isso, atua politicamente e guda a
transformar a redidade. (...) Em outras paavras, queiramos ou ndo, as
palavras tém sempre consequiéncias. Toda descri¢do €, no fundo, um ato de
escolha E todo ao de escolha é um gesto de intervencdo
(RAJAGOPALAN, 2004, p. 223).

Com base nessas reflexdes, destacamos a responsabilidade ética, ndo sO das

professoras e professores ante as alunas e alunos, mas também a da pesquisadora e do
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pesquisador, ja que todos estdo o tempo todo agindo politicamente, a partir de suas escolhas e

da construgéo de suas verdades.

2.2 - Cenario da pesquisa

A pesquisa foi realizada em dois contextos de ensino de espanhol como lingua
estrangeira, na escola publica e na particular. Ambas as escolas estédo situadas na cidade de
S&o José do Rio Preto, interior do estado de S&o Paulo.

As turmas da rede estadual, em que foram observadas as aulas das duas professoras
participantes da pesquisa, referem-se ao primeiro ano de ensino de espanhol do programa da
Secretaria de Educacdo do Governo do Estado de S&o Paulo, chamado Centro de Estudos de
L inguas (doravante CEL). O CEL oferece aos alunos da rede estadual®, a partir do sétimo ano
do ensino fundamental, uma segunda lingua estrangeira moderna, além do inglés, oferecido
no curriculo regular.

Esse programa foi criado, no final da década de 80, com o objetivo de oferecer a
lingua espanhola nas escolas do estado de S&o Paulo, em raz8o do contexto politico de
integracdo do Brasil na comunidade latino-americana. Atualmente, o CEL oferece mais quatro
linguas, além do espanhol: francés, italiano, japonés e alemdo. Sao setenta e sete escolas,
distribuidas por todo o estado paulista, que oferecem o0 ensino dessas linguas a
aproximadamente cinqlienta mil alunos por semestre. Os cursos compreendem seis estagios
semestrais, distribuidos em dois niveis. Cada nivel tem carga horaria total de 240 horas e €
organizado em trés estagios semestrais de 80 horas cada, distribuidas em quatro horas de aulas

semanais™.

> Somente alunos, da rede estadual, tém direito de estudar no CEL.
*® As informacBes foram extraidas do site da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) cujo
endereco eletronico & http://cenp.edunet.sp.gov.br/CEL /cursos.asp
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Foram observadas aulas de duas professoras, denominadas, por razdes éticas, SP1 e
SP2. A professora, SP1, atuava somente na rede estadual. Com relagdo as aulas dessa
professora (SP1), decidimos observé-las em duas turmas, pois, como iniciamos a coleta de
dados em uma sala de aula no final do més de maio, e como o primeiro semestre do curso, ja
estivesse se encerrando, decidimos passar a observar aulas de SP1 em uma outra turma que
estava iniciando o curso, no segundo semestre.

A outra participante, SP2, atuava nas duas instancias, publica e particular. Na rede
particular, foram observadas aulas de SP2 a uma turma do sexto ano do ensino fundamental.
Em raz8o de SP2 ter-nos dito, na entrevista, que lecionava a lingua espanhola, nos dois
contextos, mas que, na escola estadual, se sentia mais a vontade para enfatizar a prondncia de
VE®, despertou-nos a curiosidade de conferir as diferentes maneiras de SP2 conduzir as aulas
na rede particular e na rede publica. Dessa forma, passamos a observar as aulas de SP2 a uma
turma da rede estadual que estava iniciando o curso, no segundo semestre.

Sendo assim, foram observadas quatro sdlas de aula diferentes, porém duas
professoras. uma professora (SP1) trabalhando em duas salas da rede publica e outra (SP2)
trabalhando em duas salas cujos contextos eram diferentes, ou seja, uma sala da rede publicae
outra da particular.

A escolha pelas séries iniciais para 0 ensino de espanhol justifica-se pelo fato de ser o
momento em que as professoras apresentam (ou representam politicamente), pela primeira
vez, a lingua aos alunos. Sendo assim, acreditamos que sgja 0 momento em que elas trataréo,
de maneira mais enfética, as diferentes variantes do espanhol: as da Espanha e as da América
do Sul e América Central. Assim, com base nos conceitos tedricos, adotados, tais como o
cardter performativo da linguagem, o papel da nomeacdo e a politica de representacdo na

construcdo dos sentidos, analisamos as manifestaces linguisticas das professoras, buscando

% Denominag&o que demos para as variantes da regido Centro-Norte da Espanha.
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compreender o processo de identificacdo dessas professoras com as variantes da lingua
espanhola e discutir as possiveis consegiéncias éticas e politicas no processo de identificacdo
das alunas e dos alunos com esse idioma.

A coleta de dados teve inicio, no més de maio, do primeiro semestre do ano letivo de
2007. Na escola particular, comegamos no dia vinte e um de maio e na escola estadual, as
observagdes de aula tiveram inicio no dia vinte e nove de maio. A coleta foi suspensa durante
0 més de julho, em funcdo das férias escolares, e reiniciada no dia treze de agosto. Na escola
estadual, encerramos o periodo de coleta no dia vinte e trés de agosto e, ha escola particular,
fomos até o dia vinte e quatro de setembro.

Foram observadas e gravadas, em audio, trinta e cinco (35) aulas no total; onze (11)
aulas na escola particular e vinte e quatro (24) na escola estadual, sendo oito (08) aulas da
professora (SP2) que atua nas duas instancias e dezesseis (16) da professora (SP1) que leciona
somente na rede publica. Cada aula teve duracdo de cinguienta minutos. Na escola particular,
os alunos tinham uma aula por semana. Na escola estadual, eram quatro aulas semanais por
turma. O nimero de aulas observadas e gravadas foi estabelecido, conforme as necessidades

de dados para nossas analises.

2.3 - Perfil dos participantes

Participaram de nossa pesquisa, uma professora da rede estadual, de ensino, a qual
denominamos, por razdes éticas, como SP1 e outra professora que atua na rede estadua e na
particular, que chamamos de SP2. Ambas as professoras sdo licenciadas em Letras, com
habilitacdo em portugués e espanhol pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) e

lecionam alingua espanhola, desde 1989.
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A professora SP1 visitou diferentes paises de lingua espanhola, dentre eles, México,
Espanha e Argentina, e também fez alguns cursos relacionados a esse idioma em aguns
desses paises.

A professora SP2, depois de concluir a graduacéo, morou sete meses na Espanha, onde
continuou estudando lingua espanhola. Também visitou e fez outros cursos de espanhol em
outros paises cuja lingua materna é a espanhola.

No Centro de Estudos de Linguas (CEL), SP1 e SP2 adotam um livro didatico cuja
editora € a Difusion, uma editora de Barcelona. Esse livro ndo faz mengdo as variantes
lingUisticas hispano-americanas, aborda somente as variantes linguisticas da Espanha. Ele é
adotado por todos os professores do CEL de S&o José do Rio Preto, por escolha deles
mesmos.

Na escola particular, SP2 adota um livro também de editora espanhola, a Edelsa, uma
editora de Madrid. Este livro menciona as peculiaridades referentes as variantes linglisticas
hispano-americanas que correspondem ao pronome de tratamento vos e a suas respectivas
conjugagdes verbais. Porém, SP2 disse-nos na entrevista que ela pretende adotar um outro
livro, pois ela se sente incomodada durante a realizacdo dos exercicios em gque se menciona o
uso do pronome vos’’. Esta postura de SP2 nos mostra que sua preferéncia pelas variantes da
Espanha independe do material didético, ou sgja, ainda que a maioria dos materiais didéticos
veiculasse a variante hispano-americana com énfase no uso do pronome vos, €la optaria por
um material que ndo enfatizasse esta variante, principalmente no que se refere ao uso do
pronome em questao.

Na escola particular, as aulas sGo matutinas. A sala de aula conta com a participagao
de vinte e cinco aunos cuja faixa etéria predominante € de onze anos. Na escola estadual, 0s

horérios das aulas de lingua espanhola compreendem os trés periodos, matutino, vespertino e

> Conforme mencionamos anteriormente, esse pronome é usado somente em paises hispano-americanos.
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noturno. Porém, as aulas que observamos correspondem somente ao periodo vespertino, pois
€ 0 periodo em que se realizavam os estdgios iniciantes ao aprendizado da lingua espanhola.
Cada sala de aula da escola estadual conta com uma média de trinta a quarenta alunos. A faixa
etéria dos alunos da rede publica varia de 12 a 17 anos. Tanto na escola estadual, como na
particular, os alunos sdo bastante participativos, questionam e discutem 0s aspectos
lingUistico-culturais que diferenciam o espanhol europeu e americano, manifestando seus
pensamentos frente aos posicionamentos das professoras no que tange a questdo da escolha

das variantes da lingua espanhola.

2.4 - Descricdo do corpus de estudo

O corpus de nossa pesquisa foi formado a partir das respostas dadas pelas professoras
SP1 e SP2 durante entrevistas semi-estruturadas a elas dirigidas. Essas entrevistas foram
gravadas e transcritas. Delas analisamos 0s excertos em gue as professoras se posicionam,
mais diretamente, frente as diferencas linguistico-culturais do espanhol europeu e o espanhol
americano.

Além das duas entrevistas 0 corpus conta com as transcri¢des das aulas observadas e
gravadas, em audio, e das notas de campo realizadas em sala de aula. Dessas transcricfes e
notas de campo, também foram analisados os excertos mais reveladores para alcancarmos 0s

obj etivos e respondermos as perguntas de nossa pesqui sa.

2.5 - Instrumentos para a coleta de dados

Para fazer as observacdes das aulas, assim como para gravé-las, elaboramos um termo

de consentimento, dirigido aos diretores e as professoras das duas escolas. Esses termos foram
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devidamente assinados por todos eles™.

Para a realizac8o das entrevistas, elaboramos quatro perguntas iniciais, porém, quando
necessario, fizemos algumas perguntas subsequientes, para esclarecimentos, justificativas ou
detal hamentos das respostas. Tanto as entrevistas quanto as aulas observadas foram gravadas
em audio e, em seguida, transcritas e organizadas para posterior analise.

Fizemos também as notas de campo referentes a cada uma das salas de aula, afim de

complementar e comentar as questdes mais relevantes para nossa andlise.

2.6 - Procedimentos para a coleta de dados

Com relagdo a escola particular, antes de iniciarmos a coleta de dados, fizemos um
levantamento de todas as escolas particulares que oferecem a lingua espanhola a partir do
sexto ano do ensino fundamental. Entramos em contato com algumas delas, porém somente
uma aceitou participar da pesquisa.

Quanto a escola publica, como ja mencionamos, trata-se de um programa estadual,
desenvolvido em apenas uma escola da cidade. Porém, a escola conta um grande nimero de
alunos que fazem parte do programa CEL, correspondente a uma média de um mil e trezentos
alunos, distribuidos em quarenta e cinco turmas, nos trés periodos, matutino, vespertino e
noturno.

Logo no inicio das observacdes e gravactes das aulas, realizamos as entrevistas com
as professoras participantes da pesquisa, para melhor consolidar as informagdes relativas a
percepcdo delas quanto as questBes observadas. Ambas as entrevistas foram realizadas na
escola estadual.

Nas duas escolas, publica e particular, foram observadas e gravadas trinta e cinco (35)

% Em conformidade com a norma padréo adotada pela Universidade Federal de Uberlandia.
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aulas no primeiro ano de contato dos alunos com a lingua espanhola. Sendo assim,
observamos e gravamos aulas em uma sala de aula do sexto ano do ensino fundamental da
rede particular e em outras trés salas do primeiro ano de espanhol da rede estadual. Durante as
aulas, foram elaboradas as notas de campo, nas quais foram registrados os fatos reveladores

darealidade de sala de aula. Todas as aulas foram transcritas para posterior analise.

2.7 - Procedimentos para a analise dos dados

Das aulas gravadas em audio, todas foram transcritas. Porém, foram analisados os
trechos em que aparecem os fatos reveladores da realidade de sala de aula no que tange ao
tratamento e ao posicionamento das professoras quanto as diferencas linglistico-culturais do
espanhol europeu e o espanhol americano. Além dos dados gravados, contamos também com
0s comentérios das notas de campo para consolidacéo das andlises, conforme ja explicamos.

Os dizeres dos sujeitos de pesquisa, na entrevista, foram analisados e comparados com
as préticas discursivas durante as aulas. Para isto, tomamos, como base tedrica, o caréter
performativo da linguagem, para analisar as politicas de representacdo sobre a lingua
espanhola via politicas de nomeagdo e predicacdo - adotadas por estes sujeitos de pesquisa —

de acordo com a perspectiva da Linguistica Critica e da Pragmética.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A questdo a ser debatida ndo é nem linglistica nem
pedagbgica. Tem um valor ideolgico-critico em
uma dimensdo politica e ética; é um fendmeno
socia que transcende tentativas de purificagdo ou
de estandardizacdo da lingua (CELANI, 2004, p.
122).

Neste capitulo, buscamos responder as perguntas que nortearam este estudo. Para
isso, analisamos as préaticas linglisticas das participantes da pesquisa, a fim de procurar
compreender melhor o problema gque norteou esta investigagdo. Dessa forma, buscamos
analisar as possiveis razdes de nossas escolhas quanto as diferentes variantes da lingua
espanhola. Em outras palavras, buscamos discutir as politicas de representacdo sobre a lingua
espanhola que estdo sendo sustentadas por meio das préticas linguisticas (via politicas de
nomeacao/predicacdo) adotadas pelas professoras participantes da pesquisa, bem como
discutir as possiveis conseqiiéncias €ticas e politicas dessas préticas na constituicdo identitaria

dos alunos.

3.1 - A obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola no Brasil

Observamos, em varios momentos, que as professoras — com o intuito de justificar a
necessidade de ensinar e aprender a lingua espanhola no Brasil — fazem referéncia a questbes
politicas, econdmicas, trabalhistas etc.. A professora SP2, especificamente, disse na entrevista
gue € importante ensinar as variantes da Hispano-Ameérica em razdo do Mercosul. Parece
haver umatendéncia entre as professoras de justificar a necessidade de se aprender o espanhol
apoiando-se na justificativa do projeto de lei N° 11.167%°, que pretende favorecer as relagdes

entre 0 Brasil e os outros paises do Mercosul. Entretanto, observamos que, na prética,

% Conforme mencionamos no capitulo introdutdrio, trata-se da lei que torna o ensino da lingua espanhola
obrigatdrio nas escolas brasileiras. No projeto de lei, o autor, Atila Lira, justifica a necessidade do espanhol,
dizendo que “a maioria esmagadora dos paises que integram a América Latina € composta por nagOes
hispanicas, que por conseguinte falam o idioma espanhol. O Brasil, onde se fala apenas o portugués tornou-se
uma ilha, nesse contexto. Com a consolidagéo do Mercosul, aumenta a necessidade de se conhecer a lingua
espanhola, ja que ocupa o segundo lugar como elemento de comunicagdo do comércio internaciona” (LIRA,
2000, p. 2).



nenhuma das professoras enfatiza as variantes da Hispano-América (VA), pelo contrario,
muitas vezes, corrigem os alunos quando eles ndo falam de acordo com as variantes da
Espanha (VE). No caso de SP2, mesmo quando algum exercicio do livro faz mencéo a
algumas peculiaridades de VA, a professora apaga a possibilidade de us&las, ou sga, a

professorarefere-se atais peculiaridades como “curiosidades’:

EXCERTO I:

(SP2): ent&o no livro tém :: as variantes da Argentina ... eu MOStro e falo
oh i ...1s50 é sO pracuriosidade ... nés vamos usar ESSE aqui

(P): eesse aqui seriao...?

(SP2): [0 da Espanha, sempre o da Espanha

Ao responder a primeira pergunta da entrevista semi-estruturada, (qual das variantes

dalingua espanhola é adotada por vocé em sala de aula e por qué?), SP2 responde:

EXCERTO lII:

(SP2): eu ndo deixo de abordar também a variante hispano-americana,
principalmente por causa do Mercosul :: né?

No excerto, em questdo, SP2 afirma que n&o deixa de abordar as variantes do espanhol
americano, porém, conforme observamos, no excerto |, essas variantes sdo tratadas apenas a
titulo de mostrar que elas existem. Nas palavras da propria professora, ao apresentar o

pronome vos® &s alunas e aos alunos, SP2 comenta:

EXCERTO lllI:

(SP2): vos es el pronombre utilizado en Paraguay ... Uruguay y Argentina
Jvale? este VOS ... esse vos vai aparecer constantemente no material de
vocés... SO que vocés sO vao ver que existe ... ta? mas nés ndo vamos
aprender e eu ndo vou querer que vocés figuem usando... por qué? porque é

% | embramos que se trata de um pronome tipico das variantes fal adas nos paises que integram o Mercosul.
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s6 falado no Paraguai ... Uruguai e Argentina ...entdo ... vocés vao aprender
0 espanhol da ESPANHA que é o espanhol que se fala em qualquer parte do
MUNdo

A partir desse excerto, notamos que, embora haja toda uma politica que justifique o
ensino do espanhol no Brasil, com vistas afacilitar ainteracdo deste pais com os outros paises
integrantes do Mercosul, o que predomina nas salas de aula de lingua espanhola é a forma
como se fala na Espanha. Em outras palavras, esta politica flagrada no contexto da sala de
aula contradiz a politica que justifica ainclusdo da lingua espanhola no Brasil.

Uma das maneiras como SP2 justifica a razdo de os alunos aprenderem o espanhol da
Espanha, conforme observamos nos seus dizeres acima, € dizendo que, desse modo, eles (0s
alunos) poderdo se comunicar em qualquer lugar do mundo. Esse argumento da professora
parece-nos uma tentativa de justificar sua preferéncia pelo espanhol da Espanha, porém
acreditamos que ela mesma saiba que, na verdade, falar as variantes da Hispano-Ameérica ndo
impede, de maneira alguma, que 0s alunos se comuniquem em outros paises hispano-
americanos (além de Paraguai, Uruguai e Argentina, conforme citado no excerto acima),
tampouco impede que eles se comuniqguem na Espanha. Um espanhol podera comunicar-se,
perfeitamente, com um Argentino (e vice-versa), mesmo que um deles use 0 pronome vos € 0
outro n&o.

Acreditamos que, tanto SP2 quanto SP1, no fundo, ndo sabem externalizar as
possiveis razdes de preferirem as variantes linguistico- culturais da Espanha, do mesmo modo
como esta pesquisadora, enquanto professora de lingua espanhola também, durante muito
tempo, ndo tinha se questionado sobre tal raz&o. Observemos as respostas de SP2 quando lhe
fizemos uma pergunta subjacente & terceira pergunta da entrevista semi-estruturada’™:

(P): e.. 0 que te leva trabalhar mais a cultura da Espanha, além dessas

guestdes que vocé ja colocou, com relacdo a cultura mesmo, comparando a
cultura da Espanha com relagdo a cultura...

1 Ver anexo I
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(SP2): ah ... eu ndo sei ... eu acho/eu acho mais bonito ... eu acho ... assim

... mais atraENte ...
Respondendo a primeira pergunta da entrevista SP1 também demonstra ndo saber
externalizar as possivels razdes de sua preferéncia pelas variantes linguistico-culturais da

lingua espanhola. Observemos o excerto abaixo:

(SP1): bem ... éh... eu procuro ndo usar nenhuma variante da/da lingua
espanhola...

Acreditamos que as razdes de se prestigiar 0 espanhol da Espanha, podem ser varias,
dentre elas, o construto de que tudo que se refere a Europa seja melhor. Este construto pode
ter sua origem a partir de uma das perspectivas do imaginério moderno/colonial de que faa
Mignolo (2005a); uma perspectiva que se apbia no mito de superioridade do europeu (“ex”
colonizador), com relacéo aos povos latino-americanos (“ ex” colonizados).

Outra razéo, decorrente da anterior, pode estar relacionada a questéo de status, que,
por suavez, tem a ver com questdes de ordem politica, econdmica e de poder, ou sgja, falar
alingua como é falada pelo colonizador pode ser uma maneira de representar o detentor do
poder. Em outras palavras, € como se o colonizador estivesse representado na fala daquele
gue se expressa ha lingua estrangeira; ou como se, 0 ato de falar como o colonizador desse 0
status de se sentir ocupando o lugar representado como o lugar de poder, de prestigio, um
lugar de superioridade. Nas palavras de Revuz (1998, p. 213), trata-se do “desgio de um
outro lugar” ou ainda como nos mostra Fernandes (2005, p. 42), “refere-se ao desgjo do
outro como constitutivo do desgjo do ‘eu’ (esse‘eu’ seria o Sujeito)”.

Uma outra questéo que podemos observar nesses dizeres de SP2 (“vocés vao aprender

0 espanhol da ESPANHA que é o espanhol que se fala em qualquer parte do MUNdO”) refere-

se a necessidade de uniformizagdo de uma lingua estrangeira, necessidade essa, questionada e
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discutida por Revuz (1998). Segundo a autora, essa tentativa de uniformizacéo se ancora na
hegemonia de um sistema econdmico e consiste em uma tentativa de apagamento da
diferenca. Para Revuz (1998), em vez de apagarmos as diferencas, seria necessario vivé-las,
inclusive para podermos dizer “eu”.

Porém, acreditamos que sejam poucas as professoras e poucos 0s professores de
lingua espanhola que param ou pararam para refletir sobre tais questdes. Dai, a dificuldade de
sejustificar aescolha por VE, em vez de VA. No excerto abaixo, SP2, mais umavez, pauta-se
pela justificativa relacionada ao Mercosul para aertar os alunos quanto a necessidade de
aprender espanhol. Quando um aluno pergunta a SP2 o porqué de a maioria dos produtos de
supermercado vir com rétulos em inglés, a professora passa a argumentar que, atualmente,
eles vém escritos ndo sO em inglés, mas em espanhol também. Para isso, SP2 remete-se

novamente ao Mercosul:

EXCERTO IV:

Aluno: professora ... deixa eu te falar uma coisa ... geralmente quando a
gente vai no supermercado comprar alguma coisa ... geralmente vem escrito
eminglés ... ndo é espanhoal ...por qué?

(SP2): depende ... tem bastante agora ... hoje tem um monte ... agora ... no
supermercado todas as latinhas de milho ... de ervilha ... pasta de dente ...
shampoo ... tudo vem ... geralmente s&o os produtos que vao pro exterior ...
gue véo ldpro MERCO ... Argentina... Paraguai ... Uruguai ... né?

Tais dizeres de SP2 vém corroborar nosso pensamento de que, quando se tem a
necessidade de se justificar o porqué de os brasileiros aprenderem espanhol, usa-se o
argumento do Mercosul. No entanto, quando as professoras lidam diretamente com as
diferencas entre VE e VA, elas cerceiam o direito das alunas e dos alunos de escolherem o
espanhol que é falado nos paises que integram o Mercosul. Em varios momentos, SP2 |hes
pede para desconsiderarem todas as ocorréncias do pronome vos que aparecem no livro

didético de espanhol. Reiteramos que este pronome (vos) é peculiar apenas as variantes
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hispano-americanas, tipicas dos paises integrantes do Mercosul. Em contrapartida, em
nenhuma parte da Espanha usa-se o pronome vos. Conforme mencionamos no capitulo
metodol 6gico, trata-se de um livro produzido por uma editora espanhola que faz mencédo a
algumas peculiaridades das variantes hispano-americanas, como € 0 caso do pronome vos,
por exemplo. Reiterando o que também ja mencionamos no capitulo metodolégico: SP2
disse-nos na entrevista que ela pretende adotar um outro livro, pois ela se sente incomodada
durante a realizacdo dos exercicios que aludem ao uso do pronome vos. 1SS0 Nos mostra que a
preferéncia de SP2 pelas variantes da Espanha independe do material didatico, ou sgja, ainda
que a maioria dos materiais didaticos veiculasse a variante hispano-americana com énfase no
uso do pronome vos, €la optaria por um material que ndo enfatizasse esta variante,
principalmente no que se refere ao uso do pronome em quest&o.

Dentre os excertos em que a professora pede para as aunas e para 0s aunos
desconsiderarem 0 uso pronominal, tipico da maioria das variantes hispano-americanas,
citamos apenas dois®?, em que, mais diretamente, SP2 pede para os alunos riscarem o

pronome no livro®:

EXCERTO V:

(SP2): vamos agora conjugar esses trés verbinhos aqui ok :: contestar,
comprender y vivir... vamos |&.. conjuguem pra mim e 0 que esta escrito
embaixo :: vos risquem porque o vos € aquelaformada Argentina... que sO é
faladala ... né? entdo ... a gente s6 explica... eu expliguel pravocés... mas a
gente ndo vai estar usando essa forma porque é so falada |4 ...né? o YOS
VOCé risca porque o vos € aformadaArgentina ... que é o 1 da Argentina....
VOS pode riscar

(SP2): esse vos ndo é vosotros... ta? pode riscar

€2 A fim de ndo tornar exaustiva a citagdo dos excertos, citamos apenas dois deles.
8 Os exercicios em que aparece 0 pronome vos riscado pelos alunos est&o nos anexos de N° V1.
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Desse modo, percebemos que, embora a justificativa de que o ensino de espanhol sgja
importante para o Brasil, em razdo do Mercado Comum entre 0s paises latino-americanos, o
construto que se refere a superioridade européia, desde os tempos de colonizacdo, tem
prevalecido nos momentos das escolhas entre as variantes que representam o “ex”®-
colonizador e as que representam o “ex”-colonizado. Acreditamos que este construto tem se
firmado, ainda mais, na medida em gque o dominio econdmico espanhol tem se expandido no
Brasil.

Sendo assim, notamos o quanto os fatores histéricos, econémicos e politicos podem
interferir no contexto de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. No item seguinte,
mostraremos as justificativas das escolhas das variantes, pelas professoras, a partir das

politicas de representacdo sobre a lingua espanhola gque estéo sendo sustentadas, via politicas

de nomeagao/predicacdo e suas relagdes com o processo de identificacéo.

3.2 - A escolha das variantes da lingua espanhola

Notamos, desde o primeiro excerto analisado que a hip6tese norteadora de nosso
trabalho — de que existe uma grande tendéncia de nds, professoras e professores de espanhol,
prestigiarmos mais as variantes linguistico-culturais da Espanha, em detrimento das variantes
hispano-americanas — procede e est4 ligada a questdes politicas e ideoldgicas. A prépria
nocdo de “belo”, aqui ligado a lingua espanhola, € um construto politico. A maneira como
SP2 justifica a escolha por VE (variantes da Espanha) é marcada pelo ato de nomeé-la,
emprestando-lhe os atributos de beleza superior (“*mais bonita’, “mais elegante”, “aquela

coisa que vocé vai se virar em qualquer lugar do mundo”, “eu acho o espanhol da Espanha

% Fazemos uso das aspas (“ex”), pois, com base em Mignolo (2005a; 2005b), Quijano (2005), Coronil (2005),
Giddens (1991), Dupas (2005) e Altbach (1995), entendemos que os paises hispano-americanos e o Brasil —
embora ndo sgjam mais considerados coldnias — sdo paises em que as préaticas e herangas coloniais ainda estdo
fortemente marcadas no contexto econdmico, politico e cultural.

85



MUIto bonito”, “eu ndo sai ... eu acho/eu acho mais bonito ... eu acho ... assim ... mais

atraENte”, “a Espanha ... eu tenho loucuraassim™). VeJamos os excertos abaixo:

EXCERTO VI:

(SP2): bom ... primeiro que eu uso :: a:: ... avariante que eu GOSsto é ada
Espan::ha #? por influencia de/do meu pai :: que é espanhol :: meus
parentes, inclusive porque eu acho a/uma variante mais bonita ... mas eu
dou énfase no espanhol da EsPAnha que é porque eu GOSto, acho mais
bonito e : : ... eu acho que é :: ... unh/éh ... eu acho que mais... assim : : ...
como vou dizer? é mais elegante ...

(..)

(P): éh :: quais aspectos e fatores vocé acredita terem influenciado na sua
escolha?

(SP2) éh :: ... afami: :lia...né? éh... os PAIS...eu também ... jamorei 1&:: ...
e eu acho o espanhal ... da Espanha MUIto bonito ... ek ... eu comparo
assim ... muito com a/o espanhol da/da regido da (hispanoa)/México, né?
da/de todos os paises ... 0 espanhol do México é 0 que mais se aproxima ao
espanhol da Espanha ... td? Ent&o ... éh :: ... eu co/comento iSso com 0s

aLUnos ... mostro as diferencas ... ek : : ... €iss0 ((risos)) entdo... € mais por
influéncia mesmo ...porgue eu nasci neste/nesse ambiente, né?

(.)

(P): e... o que te leva trabalhar mais a cultura da Espanha, aém dessas
questBes que voceé ja colocou, com relacdo a cultura mesmo, comparando a
cultura da Espanha com relacdo a cultura...

(SP2): ah ... eu ndo sa ... eu acho/eu acho mais bonito ... eu acho ... assim
... mais atraENte ...

Entendemos que se ha uma tendéncia de se prestigiar 0 espanhol europeu, ao invés do
espanhol americano, essa tendéncia também pode advir de questfes identitérias; o processo de
identificacdo pode se dar com os “ex” -colonizadores, detentores do poder, ou também com os
Nossos antepassados, por razdes historicas, afetivo-familiares. No caso de SP2, ela diz gostar
“da variante da Espanha’ por influéncia familiar (“por influencia de/do meu pa :: que é
espanhol :: meus parentes’). No entanto, observamos também que, ao nomear VE, SP2 esta

fazendo um julgamento de valor, ou sgja, esta realizando um ato politico, a partir de atributos
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de beleza e superioridade como “mais bonita’, “mais atraENte’, “mais elegante”. Em outras
palavras, esses atributos sdo construtos politicos, portanto estabelecer o que € belo e o que é
feio, ou 0 que € “mais atraente”, ou “mais elegante” € um ato politico e cultura, ou sgja,
estabelecer qual € a pronuncia mais bonita, mais elegante, mais atraente, ndo € uma simples
questdo de estilo, uma questdo apolitica, como se predicar algo de “belo” fosse um ato neutro,
destituido de seus aspectos politicos. O “belo” é pois, um construto politico, do mesmo modo
como o “puro” também o é. Sdo construtos advindos dos processos de colonizagdo, ou seja,
embora, hoje, ndo se viva o periodo colonial, ainda se mantém o construto de que o que se
refere aos paises europeus (inclusive a lingua) € “mais belo”, € “mais puro”. A relacdo dos
Estados Unidos e da lingua inglesa € interessante de ser observada, nesse sentido; pois, no
caso do tratamento das variantes dessa lingua, observamos que, embora, hoje, os Estados
Unidos ndo sejam mais colonias (se transformaram em uma poténcia econdmica) o inglés da
Inglaterra é marcado por atributos de belezal elegéancia superiores e também por atributos
referentes ao “ideal”, ou ao “puro” (“tradicional”)®.

O modo como SP2 justifica sua preferéncia linglistica corrobora a afirmacdo de
Rajagopalan (apud FREITAS, 2006b, p. 228) de que “todo ato de nomear d&se sempre no
bojo de uma politica de representacdo que, por sua vez, esta diretamente relacionada com o
processo de construcdo de identidade”. Justamente pelo fato de envolver escolhas podemos
compreender que a representacdo € uma questdo politica, pois, de acordo com o que nos
mostra Rajagopalan (2003b), todo ato de escolha é um ato politico. Sendo assim, percebemos
nos dizeres de SP2 que, além de ela identificar-se com o espanhol da Espanha, por razbes
histéricas, afetivo-familiares, ela estd agindo politicamente. Em consonancia com o que

afirma Freitas (20064, p. 42), “a partir do ato de nomeagdo produzimos efeitos, que devem ser

% Essa nossa reflexo surgiu quando analisamos o excerto (nimero X 1) que se refere & citagdo dalinguainglesa
feitapor SP2. Esse excerto encontra-se na pagina 92.

87



analisados sempre em uma perspectiva ética e politica, pois 0 ato de nomear nunca ocorre em
um contexto neutro ou ingénuo”.
Com relac&o & segunda pergunta da entrevista®, SP2 nos responde:

EXCERTO VII:

(SP2): ¢h :: ... afami: :lia...né? éh... os PAIS...eu também ... jAmorei 14 ::
... e eu acho o espanhol ... da Espanha MUIto bonito ... éA ... eu comparo
assim ... muito com a/o espanhol da/da regido da (hispanoa)/Meéxico, né?
da/de todos os paises ... 0 espanhol do México é o0 que mais se aproxima ao
espanhol da Espanha ... 1a? entdo ... éh :: ... eu co/comento iSsO com 0S
aLUnos ... mostro as diferengas ... ek :: ... €iss0 ((risos)) entdo... é mais por
influéncia mesmo ...porgue eu nasci neste/nesse ambiente ... né?

(P): mas vocé nasceu aqui no Brasil?

(SP2): é:: nasci aqui ... mas... pa ... né? entdo agente...

Conforme os dizeres de SP2, chegamos a pensar que sua nacionalidade fosse
espanhola, por isso, |he perguntamos se ela havia nascido no Brasil, ao que ela nos respondeu
gue sim. Vemos que, conforme nos mostram Rgagopalan (2002), Woodward (2000), Hall
(2005), dentre outros, a identidade é algo a ser reivindicado, ou sgja, nds somos aquilo que
gostariamos de ser. Assim, inclusive as identidades nacionais, sdo por nés reivindicadas e
continuamente construidas no interior da representacdo. Nesse sentido, percebemos como a
questdo da representacdo esté ligada ao processo de identificagdo e como a identidade se
constitui narelagdo com aquilo de que dela se diferencia.

Tomando por base 0s pressupostos tedricos propostos por Souza (1994), Revuz
(1998), Woodward (2000), Hall (2000), Derrida (2001), dentre outros, entendemos que a
questdo da diferenca esta na base da busca da identidade. Em outras palavras, falar sobre
identidade implica, necessariamente, falar sobre a questdo da diferenca. Dessa forma,
entendemos que o0 ato de nomear as variantes da Espanha como “mais bonita’, “mais

elegante’, “mais atraente’, conforme mostramos anteriormente, pode ser decorrente da

% A pergunta, conforme podemos verificar no anexo |1, foi: Quais aspectos e fatores vocé acredita terem
influenciado na sua escolha?
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necessidade de marcar a diferenca entre as variantes da Espanha e as variantes da Hispano-
América, justamente para se colocar ho centro daquilo que se estabeleceu como norma e que €
tido como o “centro”. Assim, com base no que afirma Derrida (1991; 2001), podemos dizer
gue a identidade se constitui no ato de excluir algo, a partir de uma hierarquia dicotdmica, ou
sgja, SP2 acaba privilegiando as variantes de um Gnico pais europeu em detrimento de outras
variantes de varios paises hispano-americanos. Em outras palavras, na tentativa de

homogenei zar a lingua espanhola, SP2 exclui as variantes hispano-americanas:

EXCERTO VIII:

(SP2): 0 material que eu uso ... € um material que tem essa :: éh :: lalessa
variante linglistica da Hispanoameérica ... tem mais énfase ... inclusive vem
...vem assim, falando da Argentina, como é falado na Argentina ... entdo eu
exPLIco ... éh:: ... maseu sempre... € como se fosse assim :: eu tivesse um
tipo de rejeicdo pelo espanhol da Argentina ... aquele YOS ... aquela forma
de falar mais... que € maistipicadeles ... né? entéo eu penso assim ... praeu
ensinar um espanhol que falana Argentina... Paraguai e Uruguai ... eles vao
aprender a falar e sb véo poder falar di ... se eles aprenderem a falar o
espanhol da Espanha eles v@o poder se comunicar em qualquer lugar do
mundo ... zd? entdo no livro tém :: as variantes da Argentina ... eu MOStro e
falo oh :: ... iss0 € SO pra curiosidade ... nGs vamos usar ESSE aqui

(P): eesse aqui seriao...?

(SP2): [0 da Espanha, sempre o da Espanha

Sobre a questdo da hierarquia dicotdbmica, criticada por Nietzsche (2005), por Derrida
(2001), por Austin (1990), dentre outros, entendemos que, em funcdo dessa heranca da
Filosofia Cléssica, as professoras e professores de lingua estrangeira (neste caso, o espanhol)
em geral, acabam crendo que é possivel usar, ou uma das variantes, ou outra, COmo se uma
fosse “imune”® &s interferéncias da outra, ou seja, como se fosse possivel apreender uma

“pureza’ entre as linguas ou entre as variantes de uma mesma lingua. Em outras palavras, as

professoras e professores valem-se da hierarquia dicotomica “espanhol peninsular x espanhol

%7 Conforme nos mostra Rajagopalan (1998), é como se houvesse uma certa imunidade contra a “ contaminagdo”
da“pureza’.
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americano”, em que um dos pares é privilegiado em detrimento do outro. Com relagéo ao par

dicotbmico a que estamos nos referindo, percebemos a hierarquia do primeiro pélo em

detrimento do segundo, a partir do construto politico de superioridade, de mais belo em torno

do espanhol europeu. Segundo Nietzsche (2005), essa questdo das hierarquias esta

diretamente ligada aos interesses que estdo por trés de cada uma delas:

Vocé deve aprender a perceber o que ha de perspectivista em cada
valoragdo (...) também o que de estupidez que ha nas oposic¢les de valores
(...) vocé deve olhar com seus olhos o problema da hierarquia®, e como
poder, direito e ampliddo das perspectivas crescem conjuntamente as alturas
(NIETZSCHE, 2005, p.13).

E a partir da hierarquizag&o dicotémica (espanhol europeu x espanhol americano) que

se tenta alcancar a ilusoria homogeneizacdo (ou “higienizacdo”) da lingua espanhola, ou segja,

estabelece-se a dicotomia, na crenca de que € possivel existir ou conservar a “pureza’ das

linguas e das variantes. Essa crenca, herdada da Filosofia Cléassica, pode ser observada nos

seguintes dizeres de SP2:

EXCERTO IX:

(SP2): se vocés querem ter uma pronuncia mais hispano-americana ... entao
voCés vao ter que SEMpre usar esta pronancia ...vocés ndo podem num Dla
colocar alingua nos dentes ... outro dia ndo ... né? pra fazer o som ... entdo
vamos entrar no acordo ... entdo quem quer ter uma prondncia mais
hispano-americana ... sem problema ... mas eu sempre puxo a sardinha pro
lado do espanhol da Espanha mesmo ((risos))...

Muitas vezes, a preferéncia de VE por SP2 vem marcada por praticas preconceituosas

e estereotipadas com relacdo, ndo so as variantes do espanhol americano, como também com

relacdo aos proprios hispano-americanos. Isto pode ser percebido no excerto X, abaixo:

% Grifo do autor.
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EXCERTO X:

(SP2): entdo fiquei 14 sete meses ... fiz 0 curso ... éramos cinco brasileiros
€... (sus) e hispano-americanos ... s6 que eu assim ... ok ... pra vocé ver que
interessante eu em vez de querer me agrupar ao pessoal da Hispano-
América... eu fugiadeles

(P): por qué?
(SP2): porque eu queria aprender o espanhol da Espanha

(...)
(P): e vocé ficou quanto tempo |8?

(SP2): sete meses ... 0 curso foi :: de seismeses ... ai eu fiquei um més mais
passeando ... conhecendo outras ... outras... foi uma experiéncia fantéstica e
SEMPRE eu procurando me enturmar COM os espanhdis e deixando os
hispanoamericanos de lado ... vocé vé ... jaDESde aquela época ...

Como ja mencionamos anteriormente, acreditamos que esses preconceitos advenham
de um contexto sbcio-historico, econdmico e politico — que compreende o periodo que vai
desde a colonizacdo até os dias atuais de globalizacdo — em que as pessoas tendem a se
identificar mais com o colonizador, com aquele que detém o poder e a riqueza, como uma
forma de relvindicar para si aspectos da identidade daquele que gostariam de ser. Assim,
conforme aponta Rajagopalan (2003b), é como se, a0 se “agrupar ao pessoal da Hispano-
América’ (palavras de SP2), o falante estivesse “contaminando” a“pureza’ dalingua, ou sgja,
“do espanhol da Espanha’, considerado por ela como “puro”.

Esses dizeres de SP2 vém exemplificar o que Mignolo (2005a) chama de perspectiva
da “ consciéncia criolla branca’. Conforme mencionamos na introducdo, Mignolo afirma que
essa “consciéncia criolla branca reconhece-se na homogeneidade do imaginario nacional, e,
desde o inicio do século XX, na mesticagem, como contraditéria expressdo da
homogeneidade” (2005a, p. 86). E como se o “criollo branco” estivesse 0 tempo todo
reivindicando uma contraditoria “ pureza mestica’, segundo aponta o autor, ja que ndo existe a

“pureza’ latino-americana. O latino-americano “branco” €, na verdade, o resultado de todo
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processo hibrido entre os povos que aqui estavam e o0s que agqui foram chegando. Reivindicar
uma “ purezamesti¢a’, seria, entéo, reivindicar, dentre todos 0s outros tragos que constituem o
latino-americano, apenas agueles que se referem aos tragos de origem européia.

Nesse sentido, as professoras de lingua estrangeira, inseridas nesse contexto, e tendo o
papel de representar a lingua e a cultura do Outro, tendem a prestigiar as variantes linguiisti co-
culturais européias, estigmatizando, assim, as variantes hispano-americanas e
consequentemente, 0S povos correspondentes a elas.

Conforme discutimos anteriormente, os seguintes dizeres de SP2 mostram sua crenca
na supervalorizacdo européia, ndo sO quanto a lingua espanhola, mas também com relacdo ao
inglés.

EXCERTO XI:

(SP2): é que nem vocé aprender o :: inglés dos Estados Unidos ou da
Inglaterra, né? eu preferiria aprender o/aguele mais tradicional aguela coisa
mais ... éh :: ... que vocé vai sevirar em qualquer lugar do pais’do mundo ...

[

P): 0::7?
(SP2): da Espanha ... e no caso da Inglaterra € que éum... aqui no Brasil
tudo bem é 0 :: ... eu acho ... que prevaece dos Estados Unidos ... mas se

vocé for na Europa ... inglés é Inglaterra ... entdo ...por esse :: fato ... eu
prefiro o espanhol da Espanha e ndo abro mao ((risos))

Trata-se, pois, da antiga ilusdo de que o “ideal” ou a “pureza’ da lingua s6 pode ser
apreendido a partir da lingua do “ex” colonizador, como se a lingua do “ex” colonizado fosse

“contaminada’ pelas linguas dos povos que, nas palavras de Quijano (2005),

ndo seriam nada mais que ragas inferiores, capazes de produzir somente
culturas inferiores (...). Em outras palavras, 0 padréo de poder baseado na
colonialidade implicava também um padr8o cognitivo, uma nova
perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado e
desse modo inferior, sempre primitivo (QUIJANO, 2005, p. 249).
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Assim, percebemos que o preconceito, quanto a latinidade, é praticado pelos proprios
latino-americanos. E, como ja mencionamos, uma das maneiras de se explicar tais praticas
preconceituosas esta relacionada ao que afirma Freitas (2006b, p. 241), ou seja, refere-se ao
desgo de se afirmar a diferenca perante aquele que “né&o se quer ser” e, ab mesmo tempo

buscar identificar-se com aquele “que se quer ser”.

3.3 - Concepcdes de lingua

A partir das entrevistas, podemos perceber que, para ambas as professoras, as
variantes da Espanha (VE) sdo representadas como “padréo”, “standard’, “idead” para o
ensino do espanhol, por diferentes razbes expostas pelos sujeitos da pesquisa, que
mostraremos a seguir.

Quando perguntamos a SP1 sobre qual das variantes da lingua espanhola ela adota, em

sala de aula, obtivemos a seguinte resposta:

EXCERTO XIlI:

(SP1): bem ... éh... eu procuro ndo usar nenhuma variante da/da lingua
espanhola ... procuro utilizar uma lingua standard ... um/o IDEAL ... claro
que... com relagdo aos pronomes a gente ndo pode adotar uma lingua
standard ... ah : : por qué? porque em Hispanoamérica se usa um tipo de
pronome ... na Espanha se adota outro ... com relacdo a entonacdo ... com
relacdio a agumas variantes ... NAO ... a gente procura usar amais ... ak :
... Standard possivel ... amais ... ah... sem nenhumavariante

Pelo fato de os dizeres de SP1 demonstrarem-se um tanto confusos, pedimos-lhe que
nos falasse um pouco mais sobre o que elachamade “alingua standard’. Dessa maneira, SP1

faz as seguintes observacoes:

93



EXCERTO XIlII:

(P): entéo ... é... s6 gostaria que vocé falasse mais um pouquinho sobre o
gue que é alinguastandard...

(SP1): STANDARD ... aquilo que é PADRAO ... 14? em termos de ... de ...
prondncia ... em termos de gramatica ... 0 que é standard ... Sem nenhuma
variante ... 0 que é um standard? standard é vocé uséla ... de uma maneira
gue ndo haja interferéncia de outras ... que ndo € hispano-americana ... que
ndo é espanhola ... que é 0 MAIS neutra possivel ... que (ela) possa ser
compreendida em qualquer lugar ... retirando os pronomes ... claro ...
porgue 0 pronome marca que a lingua é ... ou espanhola ou hispano-
americana ... eu posso até usar um acento argentino ... um acento assim, s
gue ndo sempre ... entendeu? a gente usa ... procura ver a lingua como uma

7

maneiraem geral bem... é... padrdo ... 0 standard é umaforma

Conforme observamos nestes dizeres de SP1, o nome standard vem carregado de
valores tais como, as nogcdoes de “a mals neutra possivel”, “padrdo”’. Essa idéia de
neutralidade, de padréo, de puro, é também um construto que leva a outro construto: o
construto de que algumas variantes da lingua sdo “mais bonitas’ do que outras, conforme ja
sinalizamos anteriormente.

A dificuldade que SP1 encontra para definir a lingua € algo perfeitamente
compreensivel, pois de acordo com Rajagopalan (1998), definir lingua realmente ndo € uma
tarefa simples. Conforme aponta esse autor (1998), ndo € possivel a definicdo de “uma
lingua’ a ndo ser a partir de atributos ligados as questdes geopoliticas. Assim, vale ressaltar
que as diferencas entre as variantes da lingua espanhola — VE e VA — sd0 quase
imperceptiveis, se observadas por critérios puramente linglisticos. A diferenca é, pois, de
ordem geopolitica e cultural, ja que falantes de VE ndo teriam nenhum problema em
compreender falantes de VA e nem vice-versa. Por esta razdo, analisamos VE e VA como
dois blocos geopoliticos, o primeiro representado como o de maior prestigio e o segundo

representado como o de menor prestigio.

94



Embora SP1 se esforce em buscar a “forma mais neutra possivel”, para falar sobre a
lingua espanhola, sua pratica linglistica em sala de aula marca seus posicionamentos
ideol Ggicos, ou seja, marca a escolha pelas variantes que correspondem a regido Centro-Norte
da Espanha, nomeadas por SP1 como “padréo”, “standard”, “ideal”. De acordo com o que
afirma Woodward (2000, p. 31), podemos dizer que SP1 “ocupa uma posicao-de-sujeito
determinada’, e isso “ndo € uma questdo simplesmente de escolha consciente; somos na
verdade recrutados para aquela posicdo ao reconhecé-la por meio de um sistema de
representacdo”. Sendo assim, conforme j& mencionamos, embora SP1 afirme ndo usar
nenhuma variante da lingua espanhola, seus préprios dizeres marcam que, na verdade, o que
ela chama de “padréo”, “standard’, “0 mais neutro possivel” e “ideal” refere-se as variantes
faladas na Espanha. 1sso pode ser verificado nos segmentos discursivos abaixo. Quando lhe
perguntamos sobre qual pronome que ela utiliza para tratar os alunos em sala de aula, SP1
responde que usa vosotros, pronome esse gue, COmMO Mencionamos em momentos anteriores,

SO € usado na Espanha, ou sgja, ndo se usa vosotros em nenhum pais hispano-americano:

EXCERTO X1V:

(P): quando vocé vai sereferir aos seus alunos ... Vocé os chama/o pronome
gue vocé usa para se referir aeles ... qual seria?

(SP1): VOSOTROS

(P): vosotros?

Tanto SP1 como SP2 usam o pronome de tratamento vosotros sempre que vao falar
com os alunos. 1sso pode ser observado em todos os excertos que se referem aos dial ogos das
professoras com os alunos. A fim de facilitarmos a observacdo das marcas das peculiaridades
de VE, destacamos em negrito todas essas marcas em todos o0s excertos das transcricoes das

aulas de SP1 e de SP2%°. Uma dessas peculiaridades refere-se ao uso do pronome vosotros, no

% Para ndo tornar exaustiva a citagio de todos os excertos que mostram as ocorréncias das marcas que correspondem &s
variantes da Espanha, nos dois niveis, sintético e fonoldgico, apresentamos, neste capitulo, apenas alguns deles. Porém,

95



nivel sintatico, como € o0 caso das conjugacdes verbais e dos pronomes possessivos e, outra,
no nivel fonoldgico, como é o caso da prondnciado “z”, “c (efi)”.

Na tentativa de explicar e justificar a escolha pela “lingua standard”, SP1 cita como
referéncia as Orientagdes Curriculares Nacionais para 0 ensino da disciplina Lingua
estrangeira Moderna — Espanhol no ensino médio — e afirma que, em sua concepcao, a lingua

deve ser usada como instrumento de comunicagao e n&o como instrumento de identificaco:

EXCERTO XV:

(SP1): se quiser ler mais um pouco sobre isso ... a gente esté estudando
0...0...0s parame/os ... dalingua espanhola ... o/as orientactes

(P): ah €? dos Parametros Curriculares ... ou ndo?

(SP1): ndo ... asorientacBes do ensino médio ... do espanhol para o ensino
médio

(P): [eai faladessa...

(SP1): iss0 ... eles recomendam que alingua seja standard ... claro que com
relagdo aos pronomes ... ndo ha como utilizé-la... né? porque vai assinalar
algumacoisa... dgumadas ... né?

(P): [um pais ou outro, né?

(SP1): oudeum pais ... ou de outro ... mas que nao devemos valorizar
nenhum deles ... que devemos usé&-la como instrumento de comunicagao ...
n&o como instrumento de identificacéo

Como ndo conheciamos o texto referente as orientacfes curriculares para o0 ensino do
espanhol, citadas por SP1, despertou-nos o interesse de 1&-lo, inclusive para que pudéssemos
saber qual concepcdo de lingua é abordada no texto. Logo na introducdo do texto, obtivemos

a seguinte informacao:

Trata-se de uma reflex@o de cardter amplo, que inclui alguns indicadores
cuja finalidade é nortear 0 ensino de lingua estrangeira, nesse caso o
Espanhol, no ensino médio, dar-lhe um sentido que supere o0 seu carater
puramente veicular, dar-lhe um peso no processo educativo global desses
estudantes, expondo-os a dteridade, a diversidade, a heterogeneidade,
caminho fértil para a constru¢cdo da sua identidade (SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA, 2006, p. 129).

disponibilizamos outros excertos referentes as aulas de SP1 e de SP2, em anexo, em que aparecem outras ocorréncias. Ver
anexo V.
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No texto das orientacdes curriculares para 0 ensino do espanhol, é feita uma

observacdo em alusdo a concepcdo de lingua como simples instrumento de comunicagéo. A

partir da leitura do texto, entendemos que as orientacbes estdo em consonancia com a

perspectiva de lingua que adotamos neste presente estudo, ou segja, vemos que o texto orienta

as professoras e os professores de lingua estrangeira (no caso especifico, espanhol) a

contraporem a noc¢do de lingua como “ferramenta’, ou simples instrumento de comunicacéo, a

no¢do de lingua como prética politica e social. Conforme vimos no texto das orientacfes

curriculares, € por meio dessa outra nogao de lingua (diferente daquela que a vé como simples

veiculo de comunicagdo) que € possivel e desgjavel ampliar aformagéo do individuo.

Especificamente sobre o termo standard, nas orientagdes curricul ares encontramos a

seguinte informacao:

Na busca de uma solucdo para essa classica e falsa dicotomia Espanhol
peninsular versus variedades hispano-americanas, alguns professores e
inclusive alguns linglistas defendem o ensino de um Espanhol dito
estandar, por vezes sem uma consciéncia tedrica clara do que significa esse
Espariol estandar. Da mesma forma, falantes de diferentes procedéncias
abandonam, muitas vezes, seus sotagues locais, as construgdes e o |éxico
peculiares de sua regido e cultura, em nome de privilegiar esse Espanhoal
gue poderia, em tese, ser entendido onde quer que sgja. Posturas como essas
parecem indicar que, em certas ocasifes, 0s professores optam por uma
modalidade mais geral do idioma, que ndo apresente marcas distintivas
profundas de determinada regido, de determinada forma de ser e de
apresentar-se.  No entanto, Ventura (2005) constata uma quase
impossibilidade de operar dessa maneira (SECRETARIA DE EDUCACAO
BASICA, 2006, p. 134-135).

Essas informagdes parecem-nos consistir justamente no oposto daquilo afirmado por

SP1:

EXCERTO XVI:

(SP1): STANDARD ... aquilo que é PADRAO ... 14? em termos de ... de ...
prondncia ... em termos de gramética ... 0 que € standard ... sem nenhuma
variante ... 0 que é um standard? standard é vocé uséla ... de uma maneira
gue ndo haja interferéncia de outras ... que ndo € hispano-americana ... que
ndo é espanhola ... que é o MAIS neutra possivel ... que (ela) possa ser
compreendida em qualquer lugar ...
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Sendo assim, percebemos que SP1 faz uma leitura em que suas crencas se sobrepdem
a leitura das orientacOes curriculares que, a nosso ver, corresponde a impossibilidade de se
homogeneizar, ou “higienizar” a lingua. Pela perspectiva de SP1, é como se fosse possivel
ndo haver interferéncia de uma variante ou de outra. Porém, conforme ja discutimos no
capitul o tedrico, ndo € possivel um unico olhar para o objeto, ou sgja, 0 objeto € significado a
partir do olhar de cada sujeito. Sendo assim, compreendemos que existe a possibilidade de a
professora ter feito uma leitura diferente da leitura realizada por nés, do mesmo modo como é
possivel gque um outro olhar venha significar o texto por outra diferente perspectiva,
justamente porque a lingua(gem) ndo é um simples meio que veicula significados
transparentes e sentidos imanentes, prontos e acabados.

A concepcdo de lingua como instrumento de comunicagdo, como ja mencionamos
anteriormente, corresponde a uma nocdo de lingua concebida por algumas vertentes dos
estudos linguisticos, mas € veementemente contestada por tedricos que se inscrevem em
outras vertentes. Conforme apontam pragmatistas, como Rajagopalan (1996) e Pinto (2004a),
por exemplo, alinguagem ndo pode mais ser compreendida como um simples instrumento de
comunicagdo, ou simples representacdo do mundo. Pelo contrério, segundo afirma
Rajagopalan:

a linguagem (...) longe de ser um mero veiculo encarregado de transporte
dos significados, (...) é quase sempre resistente a0 mando do seu usuério. A
linguagem, em outras palavras, ndo é mais um simples instrumento, mas um
fendbmeno poderoso em si, alheio a vontade humana e, freqlientemente, as
suas intencdes (e pretensdes) conscientes (RAJAGOPALAN, 1996, p. 113).

A partir de uma perspectiva psicanalitica, Revuz (1998), em consonancia com o que
afirma Rajagopalan (1996), mostra-nos que € justamente pelo fato de a lingua ndo ser um
simples instrumento de comunicagdo que o encontro com a lingua estrangeira € tdo complexo

e problematico, pois, segundo a autora, ao falar, o sujeito se identifica com ele mesmo ou com
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o Outro. Trata-se, pois de um processo de identificagdo. Tanto para Rajagopalan (2003b),
como para Revuz (1998), ao aprender uma lingua estrangeira, 0 sujeito passa por um processo
de identificacdo continuo.

Assim, embora SP1 acredite que a lingua sgja um simples instrumento de
comunicacdo, ela demonstra identificar-se mais com as variantes da Espanha (VE) do que
com as variantes hispano-americanas (VA). E 0 que nos mostram os proximos segmentos.

Durante todas as aulas de SP1”°, podemos observar as marcas verbais que mostram
que a professora trata as aunas e os alunos pelo pronome vosotras € vosotros. A fim de

facilitar as observagdes, grifamos as marcas do uso do pronome:

EXCERTO XIlI:

(SP1): cada uno de vosotros... yo voy a pensar en un ... los de estos puntos
y me Vais a preguntar y vamos a intentar a adivinar ... qué ciudad, lago ...
montania o isla ... o rio ... yo he pensado ... jde acuerdo? ;cudles las
preguntas que podemos hacer? yo solo puedo decir :: si o no... me podéis
preguntar ... profesora ... Jes Titicaca? no... primero ... tenemos que saber
donde esta ... podéis preguntar :: jes un rio? jes un....?

(SP1): bueno ... para que no tengdis duda ... voy a escribir el nombre del
lugar aqui ...

(SP1): bueno ... ahora vamos a hacer un ejercicio ... ved

aqui...

(SP1): podéis sefialar una respuesta :: a ... b ... o ¢ ... no podéis serialar
dos respuestas ... sefialad una

(SP1): ¢habéis hecho las dos? terminado ... podéis copear en el cuaderno
mira ... chicos... mirad ...ojo un segundito solo ... por ejemplo ... en las

preguntas :: jqué ropa tengo que poner en verano ... en inviernoy en otono
... no vais a poner ... subir ... bajar ... etc ... son prendas de vestir

No nivel fonoldgico, destacamos outros excertos que mostram que a professora se
identifica mais com as variantes da Espanha do que com as variantes da Hispano-Ameérica.

Talis segmentos mostram-nos também que SP1 ndo permite que os alunos facam escolhas

" Aqui selecionamos apenas aguns excertos. Porém disponibilizamos outros mais, em anexo. Ver anexo V.
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quanto ao uso das diferentes variantes do espanhol, pois, quando eles falam de acordo com as
peculiaridades de VA, a professora os corrige, repetindo suas falas, conforme as
peculiaridades de VE. Os exemplos se referem a pronuncia das letras “c”, acompanhada de
“e@’/ “I” e da letra “z’. Para facilitar as observagOes, grifamos as letras que foram
pronunciadas pela professora, de acordo com a pronuncia que se refere a VE. Ressaltamos
que essa pronuncia é tipica, apenas, das variantes faladas naregiao Centro-Norte da Espanha.
Durante uma atividade de compreensdo auditiva — em que os alunos ouviam pessoas
votando nos paises que se apresentaram em um festival de musica — a professora pergunta o
numero referente & Costa Rica, os alunos respondem “zero” com a pronuincia em portugués. A
professora, entdo, corrige, fazendo a pergunta: “,;como?”, em um tom de inconformagao.
ApoOs a professora repetir duas vezes a palavra cero, enfatizando a pronuncia correspondente a
VE, os alunos passam a responder em espanhol, porém com a pronuncia da América e, dessa
forma, a professora chama a atencéo, mais uma vez, para a pronincia, apontando o dedo para

alingua e pronunciando o som interdental daletra“c (e)

EXCERTO XIlI:

(SP1): ¢CostaRica?

Alunos: zero

(SP1): jcomo?

Alunos: cero

(SP1): com alinguinhaparafora... oh :: CE - ro ... ce - ro...

No excerto abaixo, vemos que a professora volta a corrigir os alunos, com relacdo a
proninciadaletraz:

EXCERTO XIV:
(SP1): bueno ... cada uno va a leer uno ... en la secuencia ... juno?
Aluna: Herndndez

(SP1): jcomo? Hernandez ... olhaoz ... hein ... como € 0 zeta? ... DEZ
Aluna: com alingui::nha
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Conforme, discutimos nessa secdo, € justamente pelo fato de alingua ndo ser um mero
instrumento, ou meio de comunicacdo, que podemos falar em processos de identificagdo com
uma lingua, ou outra; podemos falar também em préticas politicas atreladas as manifestactes
lingUisticas e suas consequiéncias éticas. Além de se posicionar politica e ideologicamente a
partir das préticas linglisticas, o sujeito também marca seus posicionamentos a partir de atos
considerados ndo verbais. Um exemplo de ato néo verbal refere-se a prépria decoracéo dasala
de aula. A salafoi decorada por SP1 com fotos dos reis espanhdis e monumentos historicos da
Espanha. Inclusive, em um momento de uma das aulas, SP1 faz mengdo a essas fotos, falando
sobre o regime politico da Espanha. Esse momento refere-se a realizagdo de uma atividade,
proposta pelo livro didético, em que os alunos deveriam ouvir algumas frases e colocar 0s
sinais de pontuag&o (interrogagaéo ou ponto final). Uma das perguntas era: “ ¢ese es el rey Juan

Carlos?’. A professora, entdo, comenta:

EXCERTO XX:

(SP1): sabe quem é o rei Juan Carlos? é aquelafoto dli ... o ::

Os alunos passam a se interessar por saber mais sobre o rei. Uma aluna pergunta de

onde era o rei, ao que a professora, em um tom de obviedade, responde:

EXCERTO XXI:
(SP1): daEspanha
Outro aluno pergunta se o0 rel ja morreu e a professora responde que ndo e
complementa que o rei Juan Carlos e a rainha Sofia estdo vivos e a foto é de 1975. Ao ver o
interesse dos alunos, ela passa a falar um pouco sobre o sistema politico da Espanha, dizendo

que latem rei e primeiro ministro. Nesse momento um aluno comenta:
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EXCERTO XXIlI:

Aluno: “que dahora’

Acreditamos que essa curiosidade acompanhada de uma certa veneracéo pela reaeza
ndo se caracteriza como um acontecimento isolado em uma dada sala de aula de lingua
estrangeira, mas algo que caracteriza uma das perspectivas do “imaginario moderno/colonial”
de que fala Mignolo (2005a). Um imaginé&rio formado por um conjunto de simbolos como,
poder, riqueza, luxo, gldria, soberania, majestade, superioridade etc.. Conforme afirma
Woodward (2000), os sistemas simbdlicos, nos quais se baseia a representacdo, fornecem
possivels respostas a questdes identitérias. Sendo assim, com base em Mignolo (2005a) e
Woodward (2000), vemos que, tanto SP1 quanto SP2 escolhem as variantes que querem
representar. Em outras palavras, escolhem as variantes gue representam a lingua dos reis, que

representam o poder.

3.4 - O carater performativo da linguagem

De acordo com o que nos mostra Austin (1990), ndo ha como se chegar a dimensao
ética da linguagem por meio de uma andlise Unica e exclusivamente no nivel da sentenca, ou
por meio de uma andlise que se preocupe apenas com questdes lexicais ou sintéticas.
Conforme afirma o préprio autor “uma vez que percebemos que 0 que temos que examinar
ndo’' é a sentenca, mas 0 ato de emitir um proferimento numa situacgo lingliistica, ndo se
torna dificil ver que declarar érealizar um ato” (AUSTIN, 1990, p. 115),. E, assim, o filésofo
enfatiza a responsabilidade decorrente de uma agédo, dizendo que: “as declaractes ‘tém efeito’
do mesmo modo que o tem o ato de batizar um navio. Se declarei algo, iSso me compromete a

outras declaragbes(...)" (AUSTIN, 1990, p. 115).

"L Grifo do autor.
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Foi com base nessa visdo performativa da linguagem gue analisamos os proferimentos
de SP1 e de SP2 em sala de aula. Em outras palavras, foi a partir dessa perspectiva que
buscamos compreender o carater ético-politico ligado as praticas linguisticas no contexto de
aula de lingua espanhola. Segundo Austin (1990) € necessario considerar o contexto para
tentar entender o que se esta sendo significado, em um determinado momento a partir das
préticas linglisticas. Equivale a dizer que aquilo que se esta significando sera determinado
por quem autoriza (no caso de nossas andlises, sdo as professoras) uma determinada prética
lingUistica em um determinado contexto (no caso, sdo as salas de aula de lingua espanhol ).

Segundo os dizeres de SP2, ndo é necess&rio aprender a usar 0 pronome vos, pois SO

Se usa esse pronome no Paraguai, Uruguai e Argentina:

(SP2): esse VOS vai aparecer constantemente no material de vocés ... sd que
vOCés sO vao ver que existe ... ta? mas nds ndo vamos aprender e eu ndo vou
guerer que vocés fiquem usando ... por qué? porque é so falado no Paraguai,
Uruguai e Argentina e uma parte ... ndo é no pais inteiro ... entdo ... vocés
vao aprender o espanhol da ESPANHA que é o espanhol que se fala em
qualquer parte do MUNdo ...

SP2 demonstra ter conhecimento de que esse pronome € usado s na Argentina,
Uruguai e Paraguai, 0 gue, a hosso ver, ndo € um argumento coerente para justificar a sua
escolha linguistica e tampouco a imposi¢cdo do espanhol da Espanha as aunas e aos alunos,
pois a soma do nimero de habitantes, sO desses trés paises (Argentina, Uruguai e Paraguai)
ultrapassa 0 nimero de habitantes de toda a Espanha.

Ademais, pesquisando sobre 0 nimero de paises que usam 0 pronome vos, Vimaos que,
além dos trés paises citados por SP2 (Argentina, Uruguai e Paraguai), esse pronome é
utilizado também em algumas regides da América Central, como em Chiapas e Tabaco, no

Meéxico, no Chile, sul do Peru, Bolivia, Equador, Coldmbia,Venezuela e em uma pequena

parte de Cuba.
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Assim, a partir desses dados, reiteramos que essa justificativa de SP2 por preferir
aprender e ensinar 0 “espanhol da Espanha’ ndo se sustenta, ja que o nimero de falantes
hispano-americanos que usa o pronome vos € maior do que o nimero de habitantes da
Espanha. Segundo SP2, o espanhol falado pelos argentinos, paraguaios e uruguaios pode
restringir a comunicacdo em outros lugares do mundo: “ensinar um espanhol que fala na
Argentina ... Paraguai e Uruguai ... eles vao aprender afalar e s6 vao poder falar ali ... se eles
aprenderem afalar o espanhol da Espanha eles v&o poder se comunicar em qualquer lugar do

mundo”.

EXCERTO XXIlII:

(SP2): entdo eu penso assim ... (pra) eu ensinar um espanhol que fala na
Argentina ... Paraguai e Uruguai ... eles vao aprender a falar e s vao poder
falar di ... se eles aprenderem afalar o espanhol da Espanha eles véo poder
se comunicar em qualquer lugar do mundo ... ta? entdo no livro tém :: as
variantes da Argentina ... eu MOStro e falo o/ :: ... isso é sO pra curiosidade
... Nés vamos usar ESSE aquii

Com relagdo a essa afirmacdo de SP2: “se eles aprenderem a falar o espanhol da
Espanha eles vao poder se comunicar em qualquer lugar do mundo”, observamos que temos
um elemento recorrente, ou sgja, SP2 acredita, assim como SP1, que hagja uma “lingua
neutra’, “standard”, “higienizada’ de todos os aspectos politicos, ideol 6gicos e culturais.

Talvez, ajustificativa de SP2, como resposta & segunda pergunta da entrevista’, seja
mais plausivel do gque a justificativa de que o pronome vos € pouco usado, ou que 0 Seu uso
possa limitar a comunicagdo em outros paises. Ao responder a segunda pergunta da entrevista,
a propria professora afirma que é como se ela “tivesse um tipo de rejeicdo pelo espanhol da

Argentina... aquele VOS”:

"2 Quai's aspectos e fatores vocé acredita terem influenciado na sua escolha?
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EXCERTO XXI1V:

(SP2): é como se fosse assim :: eu tivesse um tipo de rejei¢éo pelo espanhol
da Argentina ... aguele VOS ... aguela forma de falar mais :: ... que é mais
tipicadeles

A questéo a ser discutida, ndo se refere ao aspecto linguistico das diferentes variantes
do espanhol, mas aos aspectos éticos, politicos e ideolégicos que estdo por tras das
preferéncias e das rgeicbes por cada uma delas. Como ja mencionamos, sO em termos
puramente linguisticos, ndo seria possivel explicar tais posturas diante do ensino da lingua
espanhola. Reiteramos que ndo temos como objetivo defender o ensino de uma ou outra
variante da lingua, mas discutir o fato de que, as professoras e 0s professores, tendo o poder
de representar, tanto as variantes lingulistico-culturais da Espanha, como as hispano-
americanas — assim como Seus povos correspondentes — reforcam construtos que podem ter
relacdo direta com o processo de identificacdo das alunas e dos alunos com a lingua e com 0s
aspectos politicos e ideoldgicos ligados a ela (a lingua). Isto equivale a dizer que, se as
professoras e professores impdem uma das variantes em detrimento de outra, sem que as
alunas e os alunos tenham o direito de escolhas, €las e eles estaréo reforgcando uma pratica de
exclusdo e interferindo nas posicdes politico-ideolbgicas das alunas e dos alunos, 0 que se
torna um problema na medida em que se refor¢am praticas preconceituosas.

Amparando-nos em Austin (1990), vemos que a responsabilidade ética que, nés,
professoras e professores devemos (ou deveriamos) assumir se da pelo fato de que “as
palavras sd0 acles’ e que tém o poder de prescrever e influenciar os comportamentos de
nossas alunas e de nossos alunos quando se apresentam predispostos e abertos para isto.
Assim, os excertos abaixo véem corroborar o carater performativo da linguagem. A

profra, a0 apresentar 0 pronome vos aos alunos, comentou:
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EXCERTO XXV:

(SP2): vos es el pronombre utilizado en Paraguay ... Uruguay y Argentina
Jvale? este VOS

Neste momento uma auna pergunta:

EXCERTO XXVI:
Aluna XXX: em Buenos Aires?

(SP2): si ... es que vais a ver ahi en el libro constantemente va a aparecer
este VOS pero solo vais a saberlo ... no vamos a utilizarlo porque quiero
que utilicéis la forma tu que es una forma mas mundial

Simultaneamente a fala da professora, a aluna complementa:

EXCERTO XXVII:

Aluna XXX: [
mais universal ... né?
(SP2): si ... mas corriente
Aluna YYY': entdo vos €le pode ser do Paraguai ...Uruguai e Argentina?
(SP2): é
Aluna ZZZ: que é Hispanoamérica ... ne?

A aluna ZZZ tenta explicar para a colega a diferenca entre os pronomes usados na

Espanha e os usados na Hispano-América, dizendo:

EXCERTO XXVIII:
Aluna ZZZ: naHispano-Américafalaassim ... na Espanha fala espanhol

(SP2): esse VOS vai aparecer constantemente no material de vocés ... sO que
VOCEs sO VEO ver que existe ... #d? mas nGs ndo vamos aprender e eu ndo vou
querer que vocés fiquem usando ... por qué? porque é sb falado no Paraguai,
Uruguai e Argentina e uma parte ... ndo é no pais inteiro ... entdo ... vocés
vao aprender o espanhol da ESPANHA que é o espanhol que se fala em
qualquer parte do MUNdo ... sO que claro ... com as variantes dos outros
lugares ... pra quando aparecer vocés ndo estranharem ... td? entenderam?
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entdo gente ... alguém ficou em divida quanto a isso? todo mundo entendeu
as variantes?

Na aula seguinte, a professora comegou a corrigir um exercicio de tarefa que consistia
em relacionar os pronomes aos verbos conjugados. Eram doze verbos, sendo que trés deles
estavam conjugados de acordo com o pronome vos. Por isso, a professora pediu aos alunos
que fizessem algumas modificagdes nesses trés verbos. Assim, os alunos fizeram as

modificagdes e, alguns deles, teceram 0s seus comentarios:

EXCERTO XXIX:

(SP2): aqui € o sos ... vamos substituir este SOS ... que é aquela forma

argentina ... por sois... que Ndo tem nada a ver ... ta? mas s para aproveitar

as letrinhas que tem aqui ... SOIS

Aluno XXX: vosotros?

(SP2): VOSOTROS ... MUIto bem ... ent&0 ... ok :: anotem ai o/ :: onde esta

... prestaatencéo ... onde esta assim o# :: sos ... coloquem o i aqui oh :: Sois

Aluna YYY: ah ... por isso que eu ndo estava entendendo

(SP2): td? e ai nGs vamos escrever aqui :: VO-SO-TROS

Jtenés? oh .. tenés ... vamos substituir o tenés por TiEnes ... ta?

Aluno ZZZ: eu fale queisso ai estava errado

(SP2): oh :: vamos por ai no lugar do tenés ... TIEnes ... ta? que € aforma
Argentina... entdo ... tienes 0 que que €?

Aluno ZZZ: TU

(SP2): TU ... MUIlto bem

Aluna WWW: ai tudo bem ... mas aquel as palavras estavam certo ... entéo

(SP2): vamos tirar este acentinho desse te llamds que é aforma Argentina

... né? e vamos usar? vamos deixar assim ... sem o acento ... entdo vai ficar?

te llamas ... te llamas que forma é? TU ... esse exercicio ... gente erasd para

vOCés colocarem a pessoa que corresponde ao verbo ... nés fizemos algumas

modificacdes porque essa forma argentina é so falada na Argentina ... entdo

... agente tem que saber que existe

Aluno XXX: s6 na Argentina?

(SP2): Argentina... Paraguai e Uruguai ... entdo ... ndo é umaformafaada

no mundo todo ... entdo ... vocés vao ver que elas existem ... mas nds ndo

vamos usé-las ... td? nds vamos usar o espanhol dapeNiNsula ... por qué?

porgue é um espanhol que vocé pode falar no mundo inTEIro

Percebemos que, embora, os aunos “XXX”, “YYY” e “ZZZ”, fizessem seus
comentarios, foi a auna “WWW” gque apontou gue os trés verbos ndo estavam errados, mas
que, pela razéo colocada pela professora — “N6és fizemos algumas modificagdes porque essa

forma argentina é sO falada na Argentina’ — haviam sido feitas tais modificacdes. Porém, a
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professora ndo respondeu ao comentario de “WWW?” e voltou a enfatizar que a razéo de néo
considerar o pronome vos se deu pelo fato de que ele é falado s6 na Argentina, Paraguai e
Uruguai e, entdo, segundo SP2, os alunos ndo iriam usar 0 vos, mas sSim, 0 pronome que se
refere as variantes da Espanha, que no caso, corresponde ao pronome fui.

Na aula subseqiente, as aunas e os alunos tinham que conjugar alguns verbos, de
acordo com a proposta do exercicio do livro. Porém, mais uma vez, SP2 pediu-lhes que ndo
considerassem 0 pronome vos. De uma maneira mais direta, SP2 pediu para os alunos

riscarem no livro o pronome referente as variantes hi spano-americanas:

EXCERTO XXX:

(SP2): vos risquem porgue o vos € aquela forma da Argentina ... que sO é
faladala... né? entdo ... a gente sb explica ... eu expliquei pravocés ... mas
a gente ndo vai estar usando essa forma porque é so faladala ... né? o YOS
vocérisca... porque o vos € aformadaArgentina... que é o 1 da Argentina
... YOS poderiscar

A professora foi passando de carteira em carteira, verificando se os alunos haviam
feito o que ela havia pedido. Uma aluna, que havia sido transferida, nagueles dias, para essa

escola e que nunca havia estudado espanhol antes perguntou para a professora:

EXCERTO XXXI:

Aluna MMM: ndo tem vos em espanhol ?

SP2 respondeu para a aluna e foi se dirigindo a sua carteira, para verificar se a aluna

havia de fato riscado’ o pronome vos.

" Fotocopiamos esses exercicios em que aparece o pronome vos riscado pelos alunos, conforme orientacdo da
professora. Nos anexos de nimero VI, estdo algumas das fotocdpias.
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EXCERTO XXXII:

(SP2): tem ... sb que é do espanhol da Argentina ... ta? entdo € esse aqui ...
oh :: €ssevos @0 é vosotros ta? pode riscar

Aluna MMM : tem vosotros?

(SP2): na Espanha sim ... na Hispano-Ameérica ndo ... td? entdo esse aqui
ndo precisa ... terminaram? quem quer colocar nalousa?

Alguns alunos voluntariamente conjugaram os verbos na lousa, para todas as pessoas
gramaticais, menos para vos, conforme a orientagéo da professora.

A partir das préticas linglisticas, aqui mostradas, vemos que nenhuma das
“declaracbes’ proferidas por SP2 sd0 meramente constativas, ou sgja, sempre que as
professoras dizem algo, elas estéo fazendo algo, a saber: estdo exercendo uma forte influéncia
nos posicionamentos dos aunos, conforme Auntin (1990), estdo “prescrevendo
comportamentos, ou influenciando-os de modo especial”.

Sendo assim, percebemos que 0s posicionamentos das professoras e professores séo
extremamente importantes para a constitui¢do identitéria das alunas e dos alunos, pois de todo
ato de faa resultam conseqiiéncias éticas. 1sso porque nenhum ato de fala é inocente ou
neutro. A partir do conhecimento do carater performativo da linguagem, entendemos que as
professoras e professores podem agir de maneira a contribuir para a libertacéo de esteredtipos
ou para o reforgo deles. Cabe ressaltar que 0 que estamos questionando ndo € a escolha das
variantes da lingua espanhola, mas sim, o fato de as professoras adotarem uma politica de
representacdo que elege uma das variantes como sendo a “mais pura’, “mals bonita’ e
“neutra’, sem se darem conta de gue estes atributos sdo construtos politicos.

Parece-nos que nos cursos de formagdo de professoras e professores de lingua
estrangeira faltam maiores oportunidades para momentos de reflexdes a partir de situagtes

mais problematizadoras. SituagGes que propiciem discussdes sobre essas questdes de ordem
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politico-ideol 6gicas e filostficas a fim de formarem profissionais que adotem posturas menos

Ingénuas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tento agui pintar a paisagem estabel ecida quando a
pesquisa foi iniciada; a paisagem proposta no
decorrer ou nos entremeios da pesquisa €,
finamente, a paisagem vivida (MELLO, 2005, p.
18).

Conforme expusemos no inicio deste trabaho, com base no que argumentam
Clandinin e Connelly (2000), parece-nos importante considerarmos todo o contexto em que
nos inserimos como aluna, professora e pesquisadora para chegarmos as nossas consideractes
finais.

Nossa formagdo universitaria com habilitacdo em espanhol foi toda voltada para o
espanhol americano, ja que, em um periodo de quatro anos, tivemos a mesma professora; ela
era nativa de El Salvador. Sendo assim, aprendemos a pronuncia hispano-americana. Depois
de formada, fizemos um curso avangado de lingua espanhola em Havana, Cuba. Com base
nisso, 0 Mais comum seria que adotassemos, em sala de aula, variantes hispano-americanas.

No entanto, quando iniciamos nossa pratica profissional como professora desse
idioma, passamos a exercitar a pronuncia das variantes peculiares da regido Centro-Norte da
Espanha, por acharmos que tal pronincia era de maior prestigio. Percebemos, por parte de
nossos alunos, que, quando faldvamos com 0 acento dessa regido da Espanha, eles nos
elogiavam, prestigiando mais a pronincia do espanhol peninsular do que a pronuncia
hispano-americana. De nossa parte, também faziamos comentarios enaltecendo o espanhol tal
como é falado naregido de Madrid. Desde entdo, fomos buscando aperfeicoar gradativamente
a pronuncia do espanhol dessa regido, até gue um dia, um aluno nos perguntou se ja tinhamos
ido a Espanha. Ao respondermos que ndo conheciamos aguele pais, o aluno nos fez outra
pergunta. Perguntou-nos onde haviamos aprendido espanhol. Quando respondemos que havia
sido na Universidade com uma professora salvadorenha, o aluno demonstrou curiosidade em

saber por que razéo, entdo, adotdvamos o espanhol da Espanha. Nao soubemos responder-lhe,



a ndo ser dizendo que era porgque achavamos mais bonito. No decorrer dos anos de nossa
prépria experiéncia como professora dessa lingua e, a partir de algumas leituras na érea da
Pragmatica e da Linguistica Critica, passamos a nos questionar sobre o porqué de se dizer que
0 espanhol da Espanha é mais bonito do que o espanhol americano. Assim, percebemos que 0
padrdo de “belo” € um construto cultural e politico. Foi, entdo que nos interessamos em
discutir essa questdo e que levantamos nossas hipoteses e perguntas da presente pesguisa.

Passamos ainvestigar se essa tendéncia de prestigiar mais o espanhol europeu erauma
tendéncia pessoal, ou se poderia ser estendida a um contexto mais amplo. Para isso,
entrevistamos duas professoras de lingua espanhola. Buscamos saber quais eram as escolas
particulares que ofereciam aulas de espanhol a partir do sexto ano do ensino fundamental.
Escolhemos essa série do ensino fundamental, visto que se trata do primeiro ano de contato
dos alunos, da rede particular, com essa lingua estrangeira; trata-se do primeiro momento em
que lhes é apresentado o espanhol.

Entramos em contato com algumas dessas escolas, porém somente uma nos autorizou
aobservar e agravar as aulas. Como a professora da escola particular, denominada por razoes
éticas de SP2, disse-nos na entrevista que se sentia mais a vontade para trabalhar a prondncia
do espanhol peninsular na rede publica, passamos a observar suas aulas também nesse outro
contexto (na escola estadual).

Com relagéo ao ensino publico da lingua espanhola, o estado de Sdo Paulo conta com
um programa da Secretaria de Educagdo, chamado Centro de Estudos de Linguas (doravante
CEL). O CEL oferece aos aunos da rede estadual, a partir do sétimo ano do ensino
fundamental, uma segunda lingua estrangeira moderna, além do inglés, oferecido no curriculo
regular. Sendo assim, procuramos saber quais eram as professoras que lecionavam a lingua
espanhola no CEL ha mais tempo, pois acreditamos que, quanto maior o tempo de experiéncia

como professora de lingua estrangeira, maior é a seguranca e o conhecimento quanto as
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peculiaridades da lingua. A escola onde funciona o CEL informou-nos quais eram as
professoras que lecionavam ha mais tempo e, assim, perguntamos quais delas teriam interesse
em participar de nossa pesquisa. A professora que aceitou a participar foi denominada,
também por razdes éticas de SP1.

Observamos e gravamos, em audio, trinta e cinco (35) aulas no total. Fizemos as
transcrigdes dessas aulas, elaboramos notas de campo e, além disso, fizemos uma entrevista
com cada uma das professoras. As entrevistas também foram gravadas e transcritas.
Analisamos os trechos que respondem nossas perguntas de pesquisa, ou sgja, 0S excertos em
gue aparecem os fatos reveladores da realidade de sala de aula no que tange ao tratamento e
a0 posicionamento das professoras com relacdo as diferencas lingistico-culturais do espanhol
da Espanha e o espanhol americano.

As manifestaces linguisticas das professoras participantes de nossa pesquisa, obtidas
a partir das entrevistas, foram analisadas e comparadas com aquelas ocorridas durante as
aulas. Para isso, seguimos os procedimentos metodoldgicos caracteristicos da pesquisa de
natureza qualitativa-interpretativista e apoiamo-nos no arcabouco tedrico da Pragmética da
chamada Lingtiistica Critica. A luz dessa teoria, com base em Nietzsche (2005; 2007), Austin
(1990), Derrida (2001; 1973; 1991), Pinto (2004a), Rajagopalan (1990; 1996; 1998; 2002;
2003b; 2003c; 2004) Freitas (2006a; 2006b), dentre outros, analisamos as politicas de
representacdo ligadas a lingua espanhola. Tratamos também da questdo dos processos de
identificacdo com a lingua estrangeira, com base em Revuz (1998), Hall (2000; 2005),
Woodward (2000), Silva (2000), dentre outros.

A partir das andlises dos dados, amparadas no arcabouco tedrico, acima mencionado,
confirmamos a hipétese que norteou nossa investigacao, pelo menos no que tange ao contexto
estudado, ou sgja, parece haver, realmente, uma tendéncia de se supervalorizar as variantes da

Espanha (VE) em detrimento das variantes da Hispano-América (VA). Os dados evidenciam
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que as professoras participantes descrevem o espanhol europeu, como o de maior prestigio e
ideal, quando comparado ao espanhol americano.

Observamos que o ato de as professoras informantes de nossa pesquisa escolherem
falar e ensinar o espanhol cujas peculiaridades mais marcantes correspondem a variante falada

na regido Centro-Norte da Espanha e nomeé-la com advérbios e adjetivos tais como: “mais

que vocé vai se virar em qualquer lugar do pais’do mundo...”, é decorrente de uma politica de
representacdo que, por sua vez, esta diretamente ligada ao processo de identificacdo. A
politica de representacdo de que estamos falando refere-se a idéia de superioridade da Europa
com relagdo a América Latina que, a nosso ver, trata-se de uma idéia que foi e vem sendo
construida, a partir dos discursos hegemdnicos referentes ao “imaginario moderno/colonial”
de que fala Mignolo (2005a).

Trata-se, pois, de um construto politico de que tudo o que se refere a Europa é
superior, ou melhor e mais “belo” e mais “elegante” e mais “atraente” etc.. Conforme
discutimos na Introducdo de nosso trabalho — com base em Bagno (2000a;2000Db),
Rajagopalan (1998), Quijano (2005), dentre outros — a lingua, tal como é falada nos paises
“ex” colonizadores, é representada, muitas vezes, como a lingua “pura’, do “berco”, “aquela
coisa mais tradicional”. Segundo essa concepcdo, baseada nesse construto politico, os paises
“ex” colonizados, com seus povos “misturados’ ", trataram de “estropiar” (Bagno, 2000b) e
“contaminar” (Rajagopalan, 1998) a“majestosa’ lingua do “ex” colonizador.

Ao longo de nosso trabalho, buscamos discutir as possivels razdes de se preferir as
variantes européias da lingua espanhola, em detrimento das variantes hispano-americanas e as
possiveis razdes do estigma dirigido, muitas vezes, ndo sd as variantes, mas, inclusive, aos

povos hispano-americanos. Vimos que algumas possiveis razbes podem ser resultados de

™ Langamos méo, nesse sentido, do neologismo criollados.
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fatores politicos, econdémicos e identitarios que por sua vez podem ser conseqientes dos
processos de colonizagdo e de globalizacdo nos paises da América Latina, incluindo o Brasil.
Porém — ainda que reconhegamos que os fatores econémicos, na era de globalizacdo em que
vivemos atuamente, possam interferir nos nossos atos de escolhas (referimo-nos, agui,
especialmente, as escolhas das variantes da lingua espanhola) — vemos que o construto da
superioridade européia advindo da era de colonizagdo, €, ainda, mais forte. Afirmamos isso,
com base no caso da relagdo dos Estados Unidos com a lingua inglesa, conforme discutimos
anteriormente, no decorrer de nossas analises.

Para ilustrar melhor essa nossa afirmagéo, cabe ainda citar um fato, um tanto quanto
anedético, mas que nos parece muito interessante de ser observado. Relatou-nos uma
professora de lingua espanhola, pesquisadora universitaria que, uma de suas alunas egressas
do curso de Letras teve a oportunidade de lecionar a lingua portuguesa a hispanohablantes
(argentinos). Essa professora voltou ao Brasil, depois dessa experiéncia, relatando o quanto
sofreu em razéo do estigma de ser falante do portugués do Brasil, principalmente, quando as
alunas, os alunos e a coordenadora do curso de Letras na Argentina comparavam o portugués
brasileiro com o portugués de Portugal, ensinado por uma professora de nacionalidade
portuguesa que chegou para dividir as frentes da disciplina com a professora brasileira. Essa
professora relata que os comentarios eram do tipo: “agora, sim; com uma professora de
Portugal vamos aprender portugués de verdade’. Essa experiéncia que nos foi relatada nos fez
refletir ainda mais sobre a problematizacdo que norteou nosso trabalho, ou sga, reforgou a
nossa hipétese de que ha uma tendéncia de a maioria dos latino-americanos privilegiar as
variantes européias (especificamente, no Nosso caso, as variantes da Espanha), em detrimento
das variantes do espanhol americano. Essa nossa hipétese levou-nos a uma outra, que também
foi reforcada a0 analisarmos o caso dos Estados Unidos e 0 caso dessa professora de

portugués brasileira, ou sgja, a hipdtese de que o prestigio das variantes européias esta ligado
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ao construto politico de “superioridade européa’ decorrente de nossas historias de povos
CUj0s paises estiveram sob o poder do “ex” colonizador europeu.

Assim, ndo se trata de sermos, enquanto professoras de lingua espanhola, as grandes
vil@s do que pode ser chamado de preconceito quanto a latinidade, j& que o que fazemos é
manifestarmo-nos de acordo com nossas perspectivas quanto a0  “imagin&io
moderno/colonial”, conforme aponta Mignolo (2005a). Trata-se, ademais, de uma ideologia
que, segundo discute Bagno (2000b), esta impregnada na nossa cultura, desde as préticas
coloniaistas. No entanto, ndo podemos nos dizer vitimas, pois, em todo momento, fazemos
escol has politicas cujas consequiéncias éticas sdo de nossa responsabilidade.

No decorrer de nosso trabalho, percebemos que a primeira pergunta da entrevista,
dirigida as professoras, poderia ter sido elaborada de uma outra maneira que néo
pressupusesse a possi bilidade de se usar uma Unica variante da lingua espanhola”. Porém, de
acordo com o gque nos mostraram os dados, observamos que, tanto SP1 como SP2 respondem
que ndo usam uma Unica variante. SP1, inclusive, responde que ndo usa nenhuma variante:
“bem ... éh... eu procuro ndo usar nenhuma variante da/da lingua espanhola ...”. SP2 diz: “eu
ndo deixo de abordar também a variante hispano-americana’. No entanto, na prética em sala
de aula, ambas usam, predominantemente, VE.

Cabe ressaltar que nosso trabalho ndo teve como objetivo defender a idéia de que as
professoras e os professores de lingua espanhola devam optar por uma ou outra variante, pelo
contrério, reconhecemos que €elas e eles tém todo o direito de escolherem a(s) variante(s) com
as quais mais se identificam, por diferentes razdes. A questdo a que nos propomos discutir,
como mencionamos anteriormente, esta ligada aos aspectos éticos, politicos e ideoldgicos, ja
que, ensinar aalunaou o aluno a apreciar algo a partir do construto do “belo”/ do “mais belo”

ou, a julgar ago como “feio” é um ato absolutamente politico. Em outras palavras,

™ A perguntafoi: “Qual das variantes dalingua espanhola é adotada por vocé em sala de aula? Por qué?’ Ver
anexo |l.
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entendemos que néo € a partir do aspecto puramente linguistico que se constroi a idéia de
lingua ou variante mais, ou menos “bela’, mas sim, a partir da posi¢ao econdmica e socia que
ocupa um determinado pais, ou regido cujalingua ou variante esta sendo valorada.

Além disso, a nosso ver, ndo haveria a possibilidade de se chegar a uma variante que
fosse neutra, como se houvesse a“ pureza” de cada uma das variantes da lingua. Com base em
Derrida (2001), vemos que tampouco, seria 0 caso de inverter a hierarquia dicotbmica
(espanhol europeu x espanhol americano), privilegiando as variantes hispano-americanas em
detrimento das variantes da Espanha, pois de qualquer maneira estariamos impondo a
preferéncia por uma das variantes, ou sgja, cairiamos no mesmo engodo de um construto
politico. E necessario pois, reconhecer que as nossas escolhas ndo sdo inocentes, elas esto
sempre ligadas a um lugar politico e ideol égico

Sendo assim, conforme j& mencionamos, torna-se imprescindivel que nés, professoras
e professores de lingua espanhola, que temos o poder de representar as diferentes variantes
dessa lingua, passemos a compreender a linguagem, conforme nos mostra Austin (1990),
como uma préatica politica, cujas consequiéncias éticas sdo também de nossa responsabilidade.

Conforme apontamos na Introducéo de nosso trabalho, sdo poucas as pesquisas, no
Brasil, que tratam do ensino da lingua espanhola, especificamente no que tange as questbes
éticas, politicas e identitérias. No entanto, acreditamos que o interesse por este tema, por parte
de professoras, professores, pesquisadoras e pesquisadores de espanhol (e também de outras
&reas), tende a aumentar, tendo em vista a expansdo desse idioma em territério brasileiro. A
partir dalei de N° 11.161, sancionada pelo presidente da Republica, no dia cinco de agosto de
2005, que torna o ensino da lingua espanhola obrigatério no Brasil, foram elaboradas, em
2006, as Orientagdes Curriculares para Lingua Estrangeira — Espanhol. Esse assunto

(referente a obrigatoriedade do ensino do espanhol no Brasil) passou a ser discutido com
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maior freqliéncia por meio de jornais, revistas e outros meios de comunicacdo, brasileiros e
internacionais.

Vemos que 0s meios de comunicagdo tratam da obrigatoriedade do ensino da lingua
espanhola no Brasil de maneira sempre atrel ada aos assuntos politicos e econdmicos. Desde a
justificativa do autor do projeto (Deputado Atila Lira), podemos observar ainfluéncia politica
nesse novo contexto do espanhol no Brasil. Embora a justificativa do projeto se refira a
importancia de se estreitarem os lagos entre os paises integrantes do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL), sabemos que a Espanha € hoje 0 segundo pais estrangeiro que mais investe na
economia brasileira (em primeiro lugar est&o os Estados Unidos).

Com base nesse contexto, reiteramos a citacdo do autor Rajagopalan (20033, p.176-
177) quando afirma que: “lingua é uma bandeira politica que vocé ergue de acordo com suas
conveniéncias politicas (...) e sua escolha é feita de acordo com os interesses politicos em
jogo no momento”. A partir dessa concepcdo de lingua, a presente pesquisa trouxe a tona (ou
pelo menos tentou trazer) aspectos que consideramos importantes a serem discutidos e
refletidos com relacdo, inclusive, as nossas proprias escolhas, enquanto professora de lingua
espanhola, no que diz respeito as diferentes variantes dessa lingua.

Acreditamos que nosso estudo possa despertar em outras professoras (inclusive as que
participaram de nossa pesquisa) e em outros professores as reflexdes que, agui, foram feitas.
Isso nos parece importante para 0 ensino de espanhol visto que, conforme ja mencionamos,
tende a expandir cada vez mais no nosso pais. Nossa preocupagdo, nesse sentido, aumenta na
medida em que também cresce (e ainda crescerd) o niUmero de professoras, professores, alunas
e alunos de lingua espanhola. Cabe dizer que 0 que nos preocupa ndo € o0 nimero crescente de
profissionais e estudantes de espanhol, mas sim a maneira como se conduziré o ensino desse

idioma no Brasil, com vistas ao que buscamos discutir nesse presente estudo.
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Sendo assim, almejamos que nosso trabalho possa contribuir com as professoras e
professores de lingua espanhola (ou de qualquer outra lingua) mostrando a possibilidade de
um outro olhar para o conceito de lingua, que ndo seja aquele que vé a lingua como algo
“puro”, neutro, ou como um instrumento destituido dos aspectos politicos. Ademais,
desgjamos que este trabalho sirva de estimulo para outras pesquisas relacionadas a esse tema;
pesquisas que tratem a lingua de maneira ndo veicular e objetivem mostrar que trabalhar com
alinguagem € “agir politicamente”, conforme aponta-nos Rajagopalan (2003b, p. 125).

Almejamos também que as professoras e 0s professores concebam a sala de aulas de
lingua estrangeira (em nosso caso, as aulas de lingua espanhola) como contextos em que
ocorrem o0s processos de identificagdo. Dai a responsabilidade ética que se deve assumir ao
representar 0 espanhol no momento de ensinar o idioma, de forma a ndo sustentar préticas de
linguagem que estigmatizem uma(s) da(s) variantes linglistico-culturais da lingua espanhola.

Por fim, gostariamos de ressaltar que as nossas andlises e reflexfes foram feitas a
partir de nosso posicionamento politico e ideoldgico (que pode ser diferente de vérios outros
posicionamentos), depois de problematizarmos a razéo de nossa preferéncia pelas variantes da
lingua espanhola. Acreditamos que essas reflexfes sejam importantes para que se propicie as
professoras e aos professores, sobretudo em seu contexto de formagdo, momentos de
problematizacdo sobre temas relacionados as praticas de linguagem em lingua estrangeira
(espanhol), a fim de que os discursos hegemonicos que pregam a necessidade da “pureza” da
lingua, passem a ser, gradativamente, substituidos pela pluralidade linglistica e cultural no
universo hispanohablante. Dessa forma, olharemos para a questdo da identidade ndo mais
pela perspectiva tradicional, que a compreende como algo unificado, essencial, homogéneo e
imutavel. 1sso porque, conforme mostra-nos Rajagopal an (1998), tanto a identidade da lingua
como a identidade de um sujeito, estdo em constante processo de evolucdo e ambas tém

implicagdes mutuas.
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ANEXO |- Normas para transcricao:

Conforme aponta Marcuschi (2000), ndo existe a melhor transcricdo. O analista deve
fazer a transcricdo, de acordo com os objetivos da pesquisa e com a finalidade de facilitar a
leitura. As normas de transcricao que utilizamos foram extraidas de Castilho & Preti”®, porém
os exemplos foram extraidos do corpus de nossa préopria pesguisa. Escolhemos essas normas
por nos parecerem claras e por possibilitarem fidelidade a entoacéo e ao ritmo dados pelos
sujeitos informantes ao manifestarem seus dizeres.

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO

Incompreens&o de palavras ou () ()
segmentos

(hipétese)

Truncamento (havendo homografia, nalem
usa-se acento indicativo daténica /
e/ou timbre)
Entoacéo enfética Maitscula dou énfase no espanhol da EsPAnha
gue é porgue eu GOSto

Alongamento de vogal ou consoante : : podendo aumentar para.: :
(comos, r) :Ioumas Espa: :nha

LiN::gua

I S R
I nterrogacdo e vocé ficou quanto tempo |4?

Qualquer pausa agente moravanumarePUblica....
todas espanholas ...

((mintisculas)) ((1is09)

Comentérios que quebram a
seqliéncia temética da exposi ¢ao;
desvio temético

ligando as porque vai assinalar lgumacoisa ...
Superposi¢éo, simultaneidade de [ agumadas... né?
vozes linhas [um pais ou outro, né?

OBSERVACOES

. Iniciais maiUsculas: ndo se usam em inicio de periodos, turnos e frases.
2. F&ticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, td.

1

3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.
4. NUmeros: por extenso.

5. Né&o seindica o ponto de exclamacdo (frase exclamativa).

6. N&o seanota o cadenciamento da frase.

Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh: : : : ... (alongamento e pausa).

N&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto final, dois pontos,
virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

7 Castilho & Preti (apud KOCH, 2003, p.82-85).






ANEXO I1- Perguntas que nortearam a entrevista semi-estruturada

1. Qual das variantes da lingua espanhola é adotada por vocé em sala de aula? Por
qué?

2. Quais aspectos e fatores vocé acredita terem influenciado na sua escolha?

3. Com relacdo a cultura, vocé enfatiza mais aquela referente a variante linguistica
usada em salade aula?

a) Sim? Por qué?

b) Nao? Por qué?

4. Vocéjafez agum tipo de curso de espanhol no exterior?
a) Sim? Paraqual pais vocé foi? Por qué?
b) N&o? Em qual pais vocé gostaria de fazer um curso de lingua espanhola.






Anexo Il =Transcricao da Entrevista com SP1

Pesquisadora (P): qual das variantes da lingua espanhola € adotada
por vocé em sala de aula e por qué?

(SP1): bem ... éh... eu procuro ndo usar nenhuma variante da/da
lingua espanhola ... procuro utilizar uma lingua standard ... um/o
IDEAL ... claro que... com relagdo aos pronomes a gente ndo pode
adotar uma lingua standard ... ah . . por QuE? porque em
Hispanoamérica se usa um tipo de pronome ... na Espanha se adota
outro ... com relagdo a entonagdo ... com relacdo a algumas variantes
... NAO ... agente procura usar a mais ... ah : : ... standard possivel
...amais... ah... sem nenhuma variante

(P): e a com relagcdo aos pronomes que voceé falou ... vocé usa 0s
pronomes ... quais de ... mais da/da ... Espanha ou da América
L atina/da Hispanoameérica?

(SP1): NAO ... usatodos ... né? com relacéo aos pronomes ... aqui na
Amé: : ricando ... porgque ... éh ... mudaver: :bo ... né? mas ... ah ...
todos eles ... a gente ensina todos e/ele o0 auno escolhe ... o que ele
quer usar

(P): ahn ... ahn ... e... quais aspectos e fatores vocé acredita terem
influenciado na sua escolha?

(SP1): os proprios aunos

(P): por exemplo ... vocé usa : : uma variante que voceé fala standard
.. né? ... seria...

(SP1): NAO... nfo é uma variante ... € uma lingua standard ... né?
ndo é umavariante standard ... éumaLINgua... é.. um ... um ... uma
forma... né? o standard é umaforma...

(P): que seria: : : :
(SP1): éumamane: : : :irade ensinar ndo é umalin/é umamaneirade
vocé ensinar ... ah... sem nenhuma ... variante ... é... iSs0... sem

acentos que agente diz ... né¢? sem um acento especifico

(P): quando vocé vai se referir aos seus alunos ... vocé os chamal/o
pronome que vocé usa para se referir aeles ... qual seria?

(SP1): VOSOTROS
(P): vosotros?



(P): e com relacdo a cultura ... vocé enfatiza mais agquela referente a
variante linguistica usada em sala de aula ou ndo? e por qué?

(SP1): ndo ... com relagdo a cultura ndo ... a gente procura valorizar
todas ... hispano-americana ... espanhola. eu acho que ndo existe uma
grande diferenca ... 0 que é importante é ensinar todas ... aquilo que
possivel ... né? agum aspecto da América ... algum aspecto da
Espanha.... 0 que é possivel

(P): ahan ... e vocé fez algum tipo de curso de espanhol no exterior?

(SP1): ja ... na América ... no México tive um congresso ... um
CUrso ... um congresso e ... na/lem Buenos Aires e na Espanha

(P): na Espanha ... vocé ficou quanto tempo?

(SP1): ah... ndo me pergunte ... muitas vezes ... quatro meses ... trés
Meses ... dois meses ... um més ... no México ... eu fiqguei um més ...
¢h . . em Buenos Aires ... umas trés semanas ... mais ou menos ...

(P): entéo ... é.. sb gostaria que vocé falasse mais um pouquinho
sobre o que que € alingua standard...

(SP1): STANDARD ... aquilo que é PADRAO ... t4? em termos de ...
de ... prondncia ... em termos de gramética ... 0 que € standard ... sSem
nenhuma variante ... 0 que € um standard? standard é vocé us&la ...
de uma maneira gque ndo haja interferéncia de outras ... que ndo &
hispano-americana ... que ndo é espanhola ... que € o MAIS neutra
possivel ... que (eld) possa ser compreendida em qualquer lugar ...
retirando os pronomes ... claro ... porque 0 pronome marca que a
lingua é ... ou espanhola ou hispano-americana ... eu posso até usar
um acento argentino ... um acento assim, sO que ndo sempre ...
entendeu? a gente usa ... procura ver a lingua como uma maneira em
gera bem... é... padréo ... 0 standard € uma forma ... se quiser ler
mais um pouco sobre isso ... a gente estd estudando o...0...0S
pardme/os ... dalingua espanhola... o/as orientacfes

(P): ah €? dos Parametros Curriculares ... ou ndo?

(SP1): ndo ... as orientacBes do ensino médio ... do espanhol para o
ensino médio

(P): [eai faladessa..

(SP1): iss0 ... eles recomendam que a lingua sgja standard ... claro
gue com relacdo aos pronomes ... ndo ha como utiliza&la ... né?
porque vai assinalar algumacoisa ... dgumadas ... né?
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(P): [um pais ou outro, né?

(SP1): ou de um pais ... ou de outro ... mas que ndo devemos
valorizar nenhum deles ... que devemos us&-la como instrumento de
comunicacdo ... ndo como instrumento de identificacdo ... que
espanhol ensinar? ele diz que é um standard que possa ser usado por
todos para comunicar ... parainterpretar ... praler ... praouvir ... pra
falar ... tudo aquilo ... ele ndo falaler ... ouvir e falar ... ele fala que
tem que ter habilidades para isso ... pra aquilo ... pra aquilo outro ...
praque ele possa adquirir habilidades

(P): ah... ok ... entdo ... obrigada

(SP1) nada... imagina
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Anexo IV —Transcricado da Entrevista com SP2

Pesquisadora (P): qual das variantes da lingua espanhola é adotada
por vocé em salade aula e por qué?

(SP2): bom ... primeiro que eu uso : : a: : ... a variante que eu
GOSsto € a da Espan: :ha td? por influencia de/do meu pai : : que é
espanhol : : meus parentes, inclusive porque eu acho a'uma variante
mais bonita ... ... mas eu dou énfase no espanhol da EsPAnha que é
porque eu GOSto, acho mais bonito e: :... eu acho que € : :... unh/éh
... eU acho que mais... assim : ... como vou dizer? é mais elegante ... €
gue nem vocé aprender o : : inglés dos Estados Unidos ou da
Inglaterra, né€? eu preferiria aprender o/aguele mais tradicional aguela
coisa mais ... éh : . ... que vocé vai se virar em qualquer lugar do
pais/do mundo...
[

(P): 0::?
(SP2): da Espanha ... e no caso da Inglaterra € que €um... aqui no
Brasil tudo bem é 0 : : ... eu acho ... que prevalece dos Estados

Unidos ... mas se voceé for na Europa ... inglés € Inglaterra ... entdo
...por esse : : fato ... eu prefiro o espanhol da Espanha e ndo abro méo
((risos)) sO que eu ndo deixo de abordar também a variante
Hispanoamericana, principalmente por causa do Mercosul : : né? e
dos paises que estdo aqui préoximos do Brasil ... ent&o... inclusive nos
métodos que eu uso... a/por exemplo... no coLEgio aborda mais o
espanhol da Hispanoamérica...mas ai eu trago o espanhol da Espanha
... aqui € o espanhol da Espanha ... no CEL. ... e eu trago um pouco
da Hispanoamérica

(P): e por qué que no colégio éh : : ..... vocé: : .... eles que pe/pedem
pravocé...?

(SP2): ndo... ndo ... ndo ... é porgue 0 material que eu uso ... € um
material que tem essa : : éh :: ldessa variante linglistica da

Hispanoamérica ... tem mais énfase ... inclusive vem ...vem assim,
falando da Argentina, como é falado na Argentina ... entdo eu
exPLIco ... éh:: .. maseu sempre... € como se fosse assim : : eu
tivesse um tipo de rejeicéo pelo espanhol da Argentina... aquele YOS
... aquela forma de falar mais... que € mais tipica deles, né? entdo eu
penso assim ... (pra) eu ensinar um espanhol que fala na Argentina...
Paraguai e Uruguai ... eles vao aprender a falar e s6 véo poder falar
ali ... se eles aprenderem afaar o espanhol da Espanha eles vao poder
se comunicar em qualquer lugar do mundo, ¢i? entdo no livro tém: :
as variantes da Argentina, eu MOStro e falo oh : :..isso é sO pra
curiosidade ... n6s vamos usar ESSE agui



(P): eesseagui seriao...?
(SP2): [0 da Espanha, ssmpre o da Espanha

(P) éh :: quais aspectos e fatores vocé acredita terem influenciado na
sua escolha?

(SP2) éh :: ... afami: :lia...né? éh... os PAIS...eu também ... jAmorei
[4:: ... eeu acho o espanhoal ... da Espanha MUIto bonito ... eh ... eu
comparo assim .. muito com a0 espanhol da/da regido da
(hispanoa)/México, né? da/de todos os paises ... 0 espanhol do
México é 0 que mais se aproxima ao espanhol da Espanha ... t4?
Entdo ... éh :: ... eu co/comento isso com 0s aLUnos ... mostro as
diferencas ... eh : : ... é isso ((risos)) entdo... € mais por influéncia
Mesmo ...porque eu nasci neste/nesse ambiente, né?

(P) : mas vocé nasceu aqui no Brasil?

(SP2): é:: nasci aqui ... mas... pa ... né? entdo a gente...

(P): e com relagdo a cultura, vocé enfatiza mais aquela referente a
variante linguistica usada em sala de aula, ou ndo? Por qué?

(SP2): ndo ... éh ... eu uso... naverDAde, eu mostro as duas ... mas eu
enfatizo a espanhola ... SEMPRE a espanhola

eu inclusive era um pouquinho mais rigorosa ... sabe? eu fazia eles
terem uma pronuncia mais espanhol com CE ((apontando o dedo para
alingua)) né? aquele ce ... td ... agora eu ja acho ... né? eu ja estou
mais liberal ... entdo eu falo ... né? eu ndo posso exigir ... entdo eu
falo ... se vocés querem ter uma prondncia mais hispano-americana ...
entdo vocés vao ter que SEMpre usar esta pronuncia ...vocés nao
podem num Dla colocar a lingua nos dentes ... outro dia ndo ... né?
prafazer o som ... entdo vamos entrar no acordo ... entdo quem quer
ter uma prondncia mais hispano-americana ... sem problema ... mas
eu sempre puxo a sardinha pro lado do espanhol da Espanha mesmo
((ris0s))... principalmente aqui no C.E.L. ... aqui principamente

(P): e... o que te leva trabalhar mais a cultura da Espanha, aém
dessas questdes que vocé ja colocou, com relacdo a cultura mesmo,
comparando a cultura da Espanha com relacéo a cultura...

(SP2): ah ... eu ndo sai ... eu acho/eu acho mais bonito ... eu acho ...
assim ... mais atraENte ... € 0 seguinte ... a gente procura mostrar um
pouco de tudo ... né? s6 que apesar de eu mostrar tudo ... a minha
énfase ... e também porque eu tenho mais conhecimento da cultura
espanhola ... do que dos outros paises, né? porgue sdo muitos paises e
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cada um tem uma coisa diferente ... entdo ndo tem como eu saber
tudo de TOdos ... entdo eu pego uma coisa

aqui ... umaali ... as coisas assim mais interessantes ... né? mas a
Espanha ... eu tenho loucura assim ... entdo ... eu dou mais énfase a
esta parte

(P) : eh :: vocé jafez algum tipo de curso de espanhol no exterior?
(SP2): ja... eu em oitenta e seis eu fiz uma especializacdo 14 ... fiquei
|4 sete meses

(P): [1&?

(SP2): na Espa:nha ... entdo eu fiz um..era um curso para
professores de lingua e literatura espanhola ... entdo eu fui la... éh @ ...
fiz uma: :...um tipo de uma ... ndo seria monografia porque era um
trabalho bastante extenso ... diria que seria uma dissertacdo mesmo ...
de... como se fosse um mestrado ... porque la pra ees ... é
considerado um mestrado ... né? S0 que aqui ndo tem validade ... e/ ...
foi muito bom ... foi ai :: quando eu fiquei 1a esse tempo todo que eu
aprendi a usar a LIN::gua no dia a dia ... porque na época que EU
estudel lingua estrangeira a gente aprendia vocabulario ... gramética e
prondncia ... a hora que chegava la : : vocé ficava perdida ... porque
VOCé ndo sabia ... pedir uma informagdo ... vocé ndo sabia falar no
telefone ... porgue aqui a gente ndo aprendia isso em sala de aula, né?
era aquela coisa de teoRla ... graMAtica so ... ent&o pra mim foi uma
experiéncia Otima e... isso que eu acho que essa experiéncia me abriu
0 campo pra eu poder hoje estar dando aula ... estar sendo... sou
tradutora juramentada também de espanhol ... tal...Entdo isso me
gjudou muito entdo ... ék : : ... eu acho que isso me gjudou muito aeu
poder crescer naminha profisséo ... né?

entdo fiquei 1a sete meses ... fiz 0 curso ... éramos cinco brasileiros
e... (sus) e hispano-americanos ... SO que eu assim ... eu em vez de
guerer me agrupar ao pessoal da hispanoamerica ... eu fugia deles

(P) : por qué?

(SP1): porque eu queria aprender o espanhol da Espanha ... e eu
morava com dezoito espanholas ... a gente morava numa rePUblica....
todas espanholas ... cada uma de uma regido ... inclusive até umas
gue moravam ali em Madri mesmo ... mas gue Nn&0 moravam com 0S
pais ... trabalhavam ... jA eram independentes ... entdo moravam ali
nessa republica e foi uma experiénciafanTA Stica que eu acho que foi
amelhor experiénciadaminhavida... porque foi quando eu aprendi a
lingua REALMENTE que ai... eu tinha toda a gramética ... SO que eu
ndo tinha a :: prética ... né? entdo... ai eu fique 1a esse tempo todo
aprendi e assim quest&o de ... dois meses eu estava SUper adaptada ...
no primeiro més eu figquei assim... meio... meu pai foi comigo prame
levar me apresentar afamilia... tal... entdo eu fiquel meio perdida... e
como eu tinha ele de suporte eu simplesmente me acomodei ... né? ai
guando €ele veio embora e eu fiquel 14 sozinha ... ai assim ... questéo
de um més ... depois que ele foi embora ... eu comecel a atender
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telefonema anotar recado ... fazer coisas ... que a gente ndo aprendeu
aqui ... né? a gente ndo tinha capacidade praisso ... né? foi ai que eu
aprendi ... entdo tudo que eu sei HOje ... apesar de continuar
estudando ... tal ... mas o uso dalingua ... afluENcia... foi esse curso
... esse tempo que eu fiquei laque me deu ... éh :: ...foi umabolsa que
0 governo espanhol me deu e ai eu fui |4 e tive essa experiéncia

(P): e vocé ficou quanto tempo |14?

(SP2): sete meses ... 0 curso foi :: de seis meses ... ai eu fiquei um
més mais passeando ... conhecendo outras ... outras.. foi uma
experiéncia fantastica e SEMPRE eu procurando me enturmar COM
os espanhdis e deixando os hispanoamericanos de lado ... vocé vé ...
jADESde aquela época ((risos)) ...
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Anexo V — Transcricao de alguns outros excertos gue mostram as ocorréncias
das marcas que correspondem as variantes da Espanha, nos dois nivels, sintatico

e fonoldgico

Excertos de aulas de SP1:

(SP1): vais a hacer individualmente ... podéis buscar la que querdis (...) después podéis... de
dos en dos echar (...) vais a buscar (...) podéis buscar todas las cosas (...)

(SP1): podéis poner solo las gafas, jentendéis? (...)
¢Jhabéis terminado, chicos?

(SP1): si tenéis duda, después, podéis venir acercarse aqui...
(SP1): no vais a dejar nada encima de los pupitres que no sea (...)

(SP1): Pasad chicas...hay dos aqui ((profesorareferindo-se a duas carteiras vazias))
bueno ... jqué vamos a hacer? mira, tenemos aqui... limpiad los pupitres, no hay que tener
nada encima de los pupitres...

(SP1): podéis traducir ((som interdental)) en la hoja mismo

((aluna pede parair ao banheiro. A professora pede que ela peca em espanhol))
(aluna): jpuedo ir al bario?

(SP1): Vete, vete chica.

(SP1): sois vosotros ... jverdad? estudiais espariol ... jo no?

(SP1): si no sabéis una palabra ... me tenéis que preguntar ... jcomo se dice en espariol
armario? videojuego ... ;jqué es videojuego? venga (...)

((Um aluno pergunta como se escreve a palabrazorilla)):

(SP1): zeta ... o ... ri ... Il ... a ... jqué es? ZO —RI- LLA. ZO —RI- LLA. ZO —RI- LLA
((fazendo os aunos repetirem produzindo o som interdental da letra“z”, a professora repete a
silaba ZO apontando o dedo para a lingua. Os alunos repetem com o som interdental e a
professoradiz: ))

(SP1): eso

((Quando o aluno pronuncia o “z” de “Gonzalo” com som de s, hovamente, a professora,
indiretamente, corrige, repetindo a palavra com o som interdental. Da mesma maneira, corrige
apronunciadaletra“z’, repetindo a palavra, ja pronunciada pelaauna: Naiiez))



Excertos de aulas de SP2:

(SP2): entonces ahora ... 0S voy a explicar algunas frases que tenemos que saber ... a partir
de ahora ... cuando queréis preguntarme algo que es relacionado a eso ... tenéis que
preguntarme ... utilizando estas frases ... ;jvale? entonces ... frases utiles para las clases de
espanol ... cuando yo quiero escribir una palabra ... en espainiol ... y no sé escribirla ...
Jalguien sabe como voy a preguntar eso a una persona?

(SP2): qué silen::cio ((Acento interdental))

(SP2): yo digo ... por ejemplo ... Zaragoza ((acento interdental)) y queréis escribir esta
palabra ... ;como me vais a preguntar?

(SP2): ta ... quieres ... tu tienes una palabra ... quieres saber escribir esta palabra (...)
tienes que preguntarme

(SP2): ;Cémo se pronuncia ese apellido en Espania?

((alunas e alunos pronunciam o0 “z” com som interdental. A professora repete reforcando a
pronuncia da Espanha: ))

(SP2): Zamora, ;no? Zamora (som do “z” interdental). yo digo Zaragoza ((acento
interdental)) ... QUeréis escribir Zaragoza ... ;como me Vais a preguntar? jcomo se escribe?

(SP2): vamos a imaginar que tenéis que escribir una palabra que nunca habéis escuchado o
no sabéis ... o vais a preguntar ... jse escribe con “b” o con “v”’? jno? o podéis intuir
porque muchas son iguales que en portugués ... jno? y vais a :: ... cada palabra nueva que

aprendéis ... vais memorizando y ...
(SP2): sestais de acuerdo con este texto? ;jhabéis entendido el texto?

(SP2): vamos ahora, 0s VOY a pasar una tarea que Vais a hacer para la proxima clase (...) 03
VOY a decir cudles son los ejercicios que vais a hacer, catorce (...).
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Anexo VI — Ocorréncia do Pronome vos no livro didatico usado por
SP2






Escucha y lee.

Laura: jHola!

Gabriel: jHolal ;C6mo te llamas?
L inlauras  Me llamo Laura, py tae
Gabriel: Me llamo Gabriel.
Laura:  ;De dénde eres? ™7
Gabriel: Yo soy espanol, jy ti?
Laura: Yo soy argentina.

Profesor: jBuenos dias!

Alumna: jBuenos dias!, ;c6mo se llama usted?
Profesor: Me llamo Antonio Pérez.

Alumna: ;Y de dénde es? 'f\;ﬁg’&f‘ Alf-",'-’ o
Profesor: Yo soy de Buenos Aires.sie=" .4
Alumna: Yo soy de La Paz.

iHolal
éCémo te llamas?

Natalia
Sara
Silvia Buenos dias,
¢de donde

es usted?

Ahora, escribe un didlogo con “ti” y otro con “usted”.

U1 (INFORMAL) USTED (FORMAL)

m dieciocho
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[Fo e o e e e e R e R R R R e R e S R R R R S S e e

I : : 12.00

m SALUDAR
- {Hola!

-}Bu_én;ié__{érdes! s

I+ sunad Holal ;Qué tal?
;Cémo te va? :
: v iBuenos dfas! ijBuenas noches!
i 07.00
e o o o o o e e e S e e ]
— T
1 1
9“ Escucha. ;Verdadero o falso? : PRESENTARSE :
I 1 -;C6émo te llamas?/;Como se llama? 1
Regina es cubana. %, Ssqeidins X ! -Me llamo Sara, ;y ti?/sy usted? '
Juan es mexicano. x 1 - Me llamo Julio. .
Beatriz es espaiiola. t» cxagntra, S i 1
: 1 1
Manuel es argentino. & angomel: X LR ACIONATIDAD :
: i i« - Soy brasilefio, ;y ta?/;y usted? 1
Ricardo es brasileno. s
1 -Soy argentina. :
] 0 RV demdt _,u.h..l‘(r L dendey an? 1
Escribe las frases correctas en los bocadillos. i ‘;{/"‘ M'G Ry g,; m?,,
Tha ALAme duom) e Mo Boaliiy, N2 tlome osutly 1 S, S00me Ricarx

m._;b_!.mkm.a

¢Como se
|laman ustedes?

Me llamo
¢ Patriciay él se
llama Radl.

No, somos
mexicanos. /

LLAMARSE SER
(Yo) me llamo (Yo) soy
@ aay* te llamas aat eres
“ (Usted/él/ella) TR N 0K (Usted/él/ella) es \
(Nosotros/as) nos llamamas (Nosotros/as) TN
(Vosotros/as) os llamais (Vosotros/as) sois

Y,

(Ustedes/ellos/ellas) Jas.fidmam (Ustedes/ellos/ellas) =20

* En Argentina y diversas zonas de América: (V0s) te [lamas  * En Argentina y diversas zonas de América: (V0s) 50s

e~ m

** En América Latina no se usa "vosotros/as’, 5010 s Usa steces

146



sCudntos anos tienes?
Armanclo Tengo once, ;y t(?
a Diez. ;Y td, Miguel?
Miguel:  Diez también.
Carmen: Y yo tengo once anos, como Armando.

TENER
(Yo) tengo,
@ (ray tienes
(Usted/él/ella) tiene
(Nosotros/as) tenemos Sara
(Vosotros/as)** tenéis
(Ustedes/ellos/as)  tienen
* (Vos) tenés Y tii, jcudntos afios tienes?

* En América Latina no se usa

“vosotros/as”. Sélo se usa “ustedes”. e
“ Escucha la cancién,

{A jugar! Escribe un nimero mis.

tres cinco siete RO ?

dos cuatro ocho y I 2

veinte quince diez $ g s ?

A 4
b Qume ”
_/s r.gs. — Completa las frases con el verbo tener.
Tuno  1l-onee 21-veintiuno (o
dos:  A%dbes Bveintidos * Elena .. @ l....... doce afios.
3-tres  13-lreee 23-veinlitrés T ?"" i
feustro W-eatoree  2a-veimbieustro %5} “ors ‘\}rece P
i S yeidicien * Juan y Mario ...L...odulirl.. once aﬁos.. :
6-seis  16-dieciséis  26-veinliséis f" 2 '
Tsiete  17-diecisiele  27-veinlisiete e Nosotras ....<.04). 4., once afios.
8-ocho  18-dieciocho  28-veintiocho >
9-nueve 19-diecinueve 29-veintinueve e Usted ‘m.r"d tremta anos.
10-diez  20-veinte (30 reinta J
31-treinla y umo * 00 .. j, 163 @nos:

m ki
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Observa el Presente de Indicativo. En espaiiol, hay tres grupos de verbos:
en -ar, en -er y en -ir.

VERBOS REGULARES VERBO IRREGULAR
HABLAR RESPONDER  ESCRIBIR HACER
@ (Yo) hablo respondo escribo ¥ ha@p &

ay* hablas respondes escribes haces
(Usted/él/ella) habla responde escribe hace
(Nosotros/as) hablamos respondemos escribimos hacemos
(Vosotros/as) hablais respondéis escribis hacéis
(Ustedes/ellos/ellas)  hablan responden escriben hacen

i Ms) hablas respondés escribifs hacés

Conjuga en presente: contestar, comprender, vivir.

CO‘\#TES_TAR COMPRENDER
(Yo) aolide....  anapumdo
(Td)* _ 4L l::,/{;,
(Usted/él/ella) X, o / )[XC/
(Nosotros/as) 189, Lfi‘) W i{{
(Vosotros/as) , YAUA L rﬂf.{ QV&

(Ustedes/ellos/ellas) ’!‘/;/J"c/ 24, z“

...........................

o
Escucha y marca la casilla correcta.

1 2. 132 |4 | Suletlza 8 |9 |10 1T ] 12

Yo Y| ' i, 4 \

X
Vos

Usted/él/ella >\ : \(
Nosotros/as V X’

Vosotros/as X

Ustedes/ellos/ellas §<

AN DN LIHIEDS

treints ¥y uno “
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7. éQué dia es?

« Fl1 7 de marzo mas 25 dias: El SAANOWL.. DLQ- Q&;’(_Ll‘l
» El 14 de julio menos 12 dias: B QLB'.}_C:LL ..... ﬁ\.&‘e Q/

+ 1 3 de diciembre menos o dias: 5.\, "okimaibdtiroeait Ao, Nensumliyg

« El 26 de enero mis 18 dias: ‘{“\Mdl ...... \ ‘.:““Q’

8. Indica la persona.

1=yo, 2 = til, 3 = vos, 4 = él/ella, usted
5 = nosotros/as, 6 = vosotros/as, 7 = ellos/ellas, ustedes

* S0y s tiene = se llama

.J.szs ¢, R " Hae

+ te llamas __ . 808 - tenéis

ARG G, o) .G e

« ténés « te llamas © SOMOS

Qa2 i, © 5“0_%&@)0% 2.

ves = tengo = me llamo

S Aup --iuga“@l/
m novents v cuslro
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ANEXO VIl —Lei N°11.161






Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacgéo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclus&o da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de
5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horéario
regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que
incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro
de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5% Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢bes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e apoiara os sistemas
estaduais e do Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacao.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto néo substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2005.
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ANEXO VIII - O Projeto de Lei






COMISSAO DE CONSTITUICAO E JUSTICA E DE REDACAO

PROJETO DE LEI N° 3.987, DE 2000

Dispbe sobre o ensino da lingua
espanhola

Autor: Deputado ATILA LIRA
Relator: Deputado MAURICIO QUINTELLA

| - RELATORIO

Trata-se de Projeto de Lei de autoria do nobre Deputado
Atila Lira, que objetiva inserir o ensino da lingua espanhola nos curriculos plenos
do ensino médio nas escolas brasileiras.

Estabelece, ainda, que o ensino da disciplina “lingua
espanhola” é de oferta obrigatéria pelas escolas, mas de matricula facultativa
pelos alunos, propondo que o processo de implantacdo ocorra de forma gradual e
esteja concluido no prazo de cinco anos, a contar da data de publicacdo da futura
lei. Nos curriculos do ensino fundamental de 52 a 8.2 séries, a inclusdo é
facultativa.

Determina a implantacdo, pelos sistemas publicos de
ensino, de Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, incluindo o espanhol. No
ambito da rede privada de ensino, poderdo ser adotadas diversas estratégias na
oferta do ensino de lingua espanhola, desde aulas convencionais até cursos em
Centros de Estudos de Lingua Moderna.

Na sua Justificativa, o autor argumenta:
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[

“A maioria esmagadora dos paises que integram a
Ameérica Latina é composta por nagbes hispanicas, que por
consegquinte falam o idioma espanhol. O brasil, onde se fala
apenas o portugués tornou-se uma ilha, nesse contexto.
Com a consolidacdo do Mercosul, aumenta a necessidade
de se conhecer a lingua espanhola, que ja ocupa o segundo
lugar como elemento de comunicacdo do comeércio
internacional.”

A Comissdo de Educacgédo, Cultura e Desporto manifestou-
se favoravelmente, nos termos do Parecer do Relator, Deputado Jodo Matos,
cujo voto foi pela aprovacdo do Projeto, com apresentacdo de emenda supressiva
do artigo 3.°.

Aberto o prazo regimental para o oferecimento de emendas,
ndo foram apresentadas, cabendo a esta Comissdo, em manifestacdo conclusiva,
pronunciar-se acerca da constitucionalidade, da juridicidade, da regimentalidade
e da técnica legislativa da proposicao.

E o relatério.

Il - VOTO DO RELATOR

A competéncia para legislar sobre educacdo e ensino é
concorrente da Unido, dos Estados e do Distrito federal (Constituicdo Federal,
artigo 24, inciso 1X), estando enquadrada a iniciativa na regra geral do caput do
artigo 61, também da Carta da Republica, ndo incidindo, por outro lado, na
espécie, quaisquer das reservas a iniciativa de parlamentares, com atribuicdo de
poderes exclusivos para tanto ao Presidente da Republica, aos Tribunais ou ao
Ministério Publico.

Todavia, entendemos que a forma adotada no art. 3.°, que
se vale da expressdo “Os sistemas publicos de ensino implantardo (...)" néo
encerra vicio de constitucionalidade por estar atribuindo, ainda que indiretamente,
determinada atribuicdo a érgio do Poder Executivo.

Neste sentido, a emenda supressiva adotada pela
Comissao de Educacdo, Cultura e Desporto ndo procede; de um lado, porque se
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manifestou acerca de eventual inconstitucionalidade, competéncia exclusiva
desta Comissdo de Constituicdo e Justica e de Redacdo (a ndo ser que
constituida Comissao Especial — art. 34, |l do Regimento Interno); e, de outro,
porgue ndo ha invasdo na seara de competéncia do Poder Executivo, haja vista
que o comando maior encontra-se no art. 1.° do projeto em analise, e o art. 3.°
apenas garante maior efetividade e aplicabilidade para a idéia central inserta na
proposi¢do. A emenda em analise fere o dispositivo regimental segundo o qual “a
nenhuma Comisséo cabe manifestar-se sobre o0 que néo for de sua atribuicdo
especifica’” (Regimento Interno da Camara dos Deputados, art. 55).

Assim, ndo ha reparos a proposicdo em analise, no tocante
a constitucionalidade, estando em consondncia com os requisitos constitucionais
de competéncia legislativa concorrente, iniciativa ndo reservada a outro Poder
(C.F., art. 61, caput) e disciplinamento da matéria por lei ordinaria.

Quanto a juridicidade e a técnica legislativa, temos que a
proposta em debate ndo colide com principios juridicos que pudessem barrar a
sua aprovacdo por esta Comissdo, restando, ao contrario, bem inserida no
ordenamento juridico-positivo patrio, e apresentando boa técnica legislativa.

O meu voto, portanto, & pela constitucionalidade,
juridicidade, regimentalidade e boa técnica legislativa do PL n.° 3.987, de
2000, bem como pela inconstitucionalidade e antiregimentalidade da emenda
supressiva aprovada pela Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporio, em
relacdo a qual resta prejudicada a analise dos aspectos de juridicidade e técnica
legislativa.

Sala da Comisséo, em de de 2003.

Deputado MAURICIO QUINTELLA LESSA
Relator

310108.220
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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