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Ao meu pai, Norberto Milanesi, com amor
(In memoriam)



Liberdade, essa palavra

Que o sonho humano alimenta,
Que nédo ha ninguém que explique,
E ninguém que néo entenda.

Cecilia Meireles
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Milanesi, P. V. B. (2009). Os sentidos da liberdade segundo professores da
Educacdo Basica. Dissertacdo de Mestrado defendida junto ao Programa de
Pés-graduacdo em Psicologia, Centro de Ciéncias da Vida — Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas.

Resumo:

Partindo do pressuposto que a educacao é um dos caminhos para a formacao
de um homem livre e entendendo que o professor € uma das figuras centrais
nesse contexto, esta pesquisa buscou compreender os sentidos da liberdade
segundo as experiéncias de professores da Educacdo Basica. O que se
pretendeu estudar foi o significado do vivido que emergiu da interlocugcao entre
sujeitos e pesquisador. Para tanto foram entrevistados trés professores dos
diferentes niveis da Educacdo Basica. A entrevista € entendida como um
refletir a dois baseando-se na experiéncia do entrevistado e, a partir dai
elucidar o vivido por detras das falas. Apds as entrevistas foram elaborados
relatos expressivos de cada encontro entre pesquisador e professor
preservando seus dinamismos e levando em conta a presenga de ambos. As
entrevistas foram analisadas segundo o esquema proposto por Amedeo Giorgi.
A primeira constatacao diz respeito a liberdade ndo ser um tema em torno do
qual os professores entrevistados pensavam sua pratica. Apesar disso, no
entanto, as reflexbes a respeito do tema foram significativas para eles,
permitindo novas visdes a respeito de sua atuacdo e até uma mobilizagao
pessoal. A partir da exploracéo das experiéncias de liberdade dos professores,
pode-se afirmar que eles se sentem livres quando encontram o sentido de seu
ensinar. Isso também se relaciona com sua metodologia de ensino e com sua
criatividade. Ademais, segundo a vivéncia desses professores, € o0
reconhecimento do outro que estd na base da relacdo que se pretende
educativa. Ao mesmo tempo o sentir-se respeitado e reconhecido como pessoa
e profissional, na instituicdo e pelos superiores, na sua liberdade de professor,
representa uma forga motivacional, mostrando intima relacdo com a satisfacéo
em ensinar. No dia-a-dia de professor, as entrevistas revelaram que permitir,
incentivar a liberdade de expressao e realmente ouvir os alunos, estabelecendo
um clima facilitador da sua expressao, faz parte da vivéncia de liberdade dos
professores, mostrando relacdo com o envolvimento do aluno no préprio
processo de aprendizagem e com uma aprendizagem significativa. Nesse
sentido, as vivéncias de liberdade dos professores apontam para uma
qualidade da relacdo que perpassa 0s espacos educativos, estendendo-se
para outras pessoas e sendo passada adiante por pais e alunos.

Palavras-chave: Liberdade, educacdo, psicologia da educacgéo,
fenomenologia.



Milanesi, P. V. B. (2009). The meanings of freedom to Basic Education
teachers. Master's Degree Dissertation presented to the Program of
Postgraduate in Psychology, Center of Life Sciences — Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas.

Abstract:

On the assumption that education is one of the paths for the formation of a free
man and that the teacher is one of the central figures in that context, this
research sought to understand the meanings of freedom in the experience of
teachers of Basic Education. What we intended to study was the meaning of
lived that emerged from the interaction between subject and researcher. To this,
three teachers from different levels of Basic Education were interviewed. The
interview is seen as a reflection of two based on the experience of the
interviewee, in order to, from this point, elucidate the lived experiences behind
the lines. After the interviews, significant reports were produced based on every
meeting between researcher and teacher, maintaining its momentum and taking
into account the presence of both. The interviews were analyzed according to
the sketch proposed by Amedeo Giorgi. The first impression that emerges from
interviews concerns the fact that freedom isn’t an issue on which base the
teachers interviewed thought their practice. Still, it was possible to note that the
reflections on the subject were significant for them, providing new insights about
their activities and even a personal mobilization. From the exploration of
experiences of the freedom of teachers we can say that, when they feel free,
they find the real meaning of their teaching activity. This also relates to its
methodology of teaching and with their creativity. Moreover, according to the
experience of these teachers, the basis of the relationship seen as educational
is the recognition of the other. At the same time to feel respected and
recognized as a person and professional, by the institution and his superiors, in
their freedom as teachers, is a motivational force, showing a close relationship
with the satisfaction in teaching. On the day-to-day of teacher, the interviews
revealed that permitting and encouraging freedom of expression and really
hear what the students express, establishing a facilitative environment, is part of
the experience of freedom for teachers, showing the relationship with the
involvement of the student in the process of learning and with a meaningful
learning. In this sense, the experience of freedom of teachers point to a quality
of relationship that permeates the educational spaces, extending to other
people and being passed on by parents and students.

Key-words: freedom, education, educational psychology, phenomenology.
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| - APRESENTACAO

Posso identificar em mim, ndo mais nem menos preocupacdes que a
maioria das pessoas tém a respeito do tema Liberdade. Como estudante de
psicologia, percebi logo no inicio da graduacao, que a liberdade esta como
pano de fundo de todo o questionamento sobre a existéncia humana. Frente a
tantas problematicas e na imaturidade da idade, busquei nas ciéncias
psicolégicas as respostas para minhas perguntas. Conversando com
professores, uns mandaram calar-me, outros negaram a liberdade, tentando
me convencer da existéncia de uma féormula pronta de confeccao da realidade
e do homem. Ainda, aqueles que me disseram: “sobre a liberdade, a ciéncia
deve suspender julgamentos, pois nada tem a dizer”.

Lembro-me claramente de uma aula sobre o livro “O mito da liberdade”
de B. F. Skinner, quando, durante o desenrolar da exposi¢do, a professora
apresentou e discutiu inUmeros argumentos que justificavam o titulo, todos
concretos e coerentes, mas algo em mim soava revoltado. A idéia de um
homem como um ser constituido por uma série de condicionamentos desde o
nascimento, chegava a meus ouvidos como uma desafinada sinfonia.

Mais tarde, ja na época dos estagios profissionalizantes, tomei contato
mais intimo com as chamadas teorias humanistas, aquelas, que consideram o
homem como processo de busca pela autonomia, como possibilidade de
liberdade e, portanto saindo, dos grilhées do determinismo. A idéia pareceu-me
agradavel; achara um lugar para aliar-me a idéia de liberdade.

Com a prética psicoldgica, ja nos ultimos anos de graduacao, percebia

que o0s pressupostos adotados pelas psicologias humanistas, mais



especificamente os da Abordagem Centrada na Pessoa (ACP), punham-me a
pensar um Homem mais préximo do humano real, mais proximo do que eu
sentia e via nas relacbes humanas. As atitudes de aceitacdo incondicional,
empatia e autenticidade, sob o prisma da nao-diretividade criavam um
ambiente de liberdade, impulsionando as pessoas que dele usufruiam a uma
auto-exploracdo. Sentia que nao era preciso muito para ajudar as pessoas,
pois elas estavam cada vez mais préximas de uma autonomia, a partir da
experienciacdo de um “clima livre” para expressar, pensar e refletir sobre seus
sentimentos e motivos.

As coisas estavam se resolvendo para mim, no que diz respeito a esse
tema, a ndo ser por uma sombra, o fato de ndo conseguir argumentar em prol
da liberdade do homem, pois toda vez que era questionado, embolava-me em
gagueiras e falta de argumentos, frente aos deterministas, principalmente das
outras vertentes teoricas da psicologia.

Intensificaram-se, entdo, os velhos questionamentos os quais, hoje,
posso classifica-los em trés niveis: o primeiro diz respeito a existéncia e
definicao da liberdade (O que ¢ a liberdade? Sera o homem livre? A liberdade
existe de fato ou é somente uma sensacao iluséria? A liberdade que as
pessoas, as quais prestei servicos como psicélogo, relatavam ter seria real ou
iluséria?). O segundo nivel surge a partir da consideracdo do homem livre e,
refere-se ao desenvolvimento humano (O homem nasce livre? Ele € livre
sempre ou em alguns momentos? Se nasce livre, tem consciéncia de sua
liberdade? Ou ele adquire a liberdade a partir de certa idade?). Um terceiro
nivel de questionamento, que qualifico como pratico (se 0 homem nasce livre e

nem sempre tem consciéncia disso, como essa consciéncia poderia ser



facilitada? Quais os processos da libertagdo? Como facilita-los? Qual a relacao
entre liberdade e doenca psicolégica, ou, do espirito? Como formar e educar
para a liberdade? O que irrompe na consciéncia que impede a liberdade?).

Se observarmos analiticamente o nosso dia-a-dia, notaremos que o
tempo todo fazemos escolhas, e, as possibilidades e alternativos estédo
presentes em toda e qualquer situacdo: possibilidade de ir para a direita ou
para a esquerda, de ir a pé, de carro, de dnibus, de carona, ir de terno, de
bermuda, com tal ou qual sapato e, até mesmo, a possibilidade de ir ou, nao ir.
A mim parece claro a relacdo entre algumas de minhas escolhas e
experiéncias que tive no passado, tais como, ir por certo caminho, para desviar
do transito. Ainda posso perceber algumas escolhas baseadas em opiniées ou
ocasides significativas em minha vida. Por exemplo: vou com a camisa azul,
pois, minha namorada presenteou-me com ela. Essas percepcdes, com
certeza, defenderiam o determinismo e poderiam ser facilmente compreendidas
frente a conceitos psicoldégicos como, condicionamento e pulsdo de
autoconservacado. Tais conceitos estdo presentes na psicologia como algo
constitutivo da natureza humana e de seu funcionamento, criando um padrao
humano que sempre responde a uma necessidade organica ou social. Porém
existem escolhas, que eu ndo saberia dizer por quais necessidades estariam
ligadas. Vejamos o martir. Que tipo de necessidade estaria respondendo para
sacrificar a prépria vida em prol de um ideal ou conquista?

Permitam-me imprimir um sentido jocoso para ajudar a ilustrar a

reflexao, sobre um episddio da primeira Grande Guerra, ilustrado por Frankl:

“Um médico militar judeu estava sentado, ao lado de um amigo,
coronel, de linhagem aristocratica, num abrigo subterraneo durante



um bombardeio. Comenta o coronel: ‘Agora vocé esta com medo,
nao é? Percebe a superioridade da raca ariana sobre a judaica?’. O
médico retruca: ‘Admito que estou com medo, mas por que falar de
superioridade de uma raca com relagdo a outra? Se estivesse com
tanto medo quanto eu, meu caro coronel, com certeza ja teria saido
correndo™ (Frankl, 1978 p. 179).

Uma vez que o medo € uma reacdo natural frente a ameaca,
pertencendo a lista dos determinantes do comportamento e da agéo, pergunto:
existiria algo que garantisse a uma pessoa correr de medo, ou ficar e enfrentar
seu opressor? Seria a liberdade? E se for, 0 que seria entdo essa liberdade?
Apesar do empenho de estudiosos e pensadores, sinto que essa pergunta esta
longe de ser respondida.

Consideremos agora 0 homem como um ser livre, e entdo voltemos as
observagdes sobre a vida. Se a liberdade humana existe, entdo posso escolher
algo por obediéncia aos meus instintos e necessidades ou por deliberacao
prépria, mesmo que isso implique em negéa-los e até mesmo a proépria vida.
Mas, cabe aqui levantar outra questado: a crianca, parece-me mais dependente
de seus instintos e necessidades do que um adulto, por sua fragilidade e
vulnerabilidade e por aspectos caracteristicos de sua fase de desenvolvimento.
Dessa forma, uma pessoa nasce dependente e depois torna-se livre? Ou, ja
nasce livre e nos nao conseguimos distinguir sua liberdade de seu
determinismo nessa fase da vida? Num outro ambito, percebo pessoas que
tém mais dificuldade de resistir, por exemplo, a fome que outras, ou até mesmo
as pressdes sociais, compulsdo do consumismo exacerbado: comprar novas
roupas, carros novos, para satisfazer uma necessidade de status. Sendo

assim, como fica a liberdade dessas pessoas? A liberdade pode omitir-se ou

resignar-se? Isso me leva a pensar no contexto das relacdes humanas e



sociais, em pessoas que abandonam seus ideais frente a ordens ou
imposicées de um determinado cargo ou posto politico, social ou familiar,
rendendo-se a passividade sufocante do aniquilamento. Existiria, portanto,
passividade ou um nao escolher, enquanto escolha? Sera que essas pessoas
tém consciéncia de sua liberdade? Como se forma essa consciéncia? Como se
desenvolve a liberdade no homem?

Saindo agora da mera observacédo da vida e passando a refletir sobre
nossa atu(a¢dao) no mundo, partimos do raciocinio sobre o que faz um homem
sob tortura delatar seus companheiros ou calar-se, considerando toda a
pressao e tensdo a que seu organismo esta submetido. Por um lado, seu corpo
clama por um alivio, para preservacao da vida, por outro lado, verificamos que,
aliviar-se implicaria numa outra conseqiéncia, no caso, entregar 0s amigos.
Frente a esta situacao, em termos praticos, questiono: como formar um homem
livre? Mesmo no fazer terapéutico, como facilitar a liberdade humana? Como
proporcionar isso a partir de uma relagdo educativa? E possivel educar um
homem para que seja livre?

Voltemos entdo nossa atencdo para um bebé, ou melhor, para uma
pessoa, do nascimento até a vida adulta. Desde a concepcgédo, com o evoluir
das primeiras semanas de vida, 0 mundo comeca a tomar forma, cor, cheiro,
tato e um mar de outras sensacdes vao chegando. Com o desenvolvimento dos
orgaos do sentido e da consciéncia, 0 que era antes um “nada”, passa a ser
sentido, passa a virar o mundo no qual habitamos. Entdo a pequena pessoa
comeca a perceber que tem um corpo, que existem outros corpos, logo mais
notara que existe um meio (ambiente), compondo uma percepcdo do mundo,

um mundo objetivo. Comecara, entdo, a compreender o funcionamento desse



mundo material. Perceberad também que, por exemplo, sua mae em muito
difere de um objeto qualquer, ela estabelece uma relagao ativa com a crianga,
assim como as outras pessoas com quem convive, compondo assim, uma
espécie de percepcao social ou inter-humana, que compreende o
funcionamento das relacbes, da sociedade e da cultura em que se esta
inserida. Num outro nivel, a criangca toma contato com suas proprias
motivacdes, interesses, sentimentos, configurando o0 mundo num outro ambito,
ou seja, da-se conta de que existe 0 eu-corpo e o eu-que-olha-este-corpo.
Nesse ambito a pessoa € capaz de compreender quais sao suas
caracteristicas de funcionamento.

Esse conhecer o mundo e a si mesmo é repleto de perguntas, de
elocubragdes, de duvidas que ora impulsionam a pessoa ao conhecimento, ora
a freiam. E nesse movimento que surgem as mais diversas indagacdes que
vao desde um simples “o0 que é isto?” até um “qual o sentido da vida?”. Esse
questionar sobre o sentido ultimo da vida ou da existéncia parece impulsionar a
pessoa para outra dimensdo, ou, ousando mais, chamar de espiritual,
correspondente a busca de sentido do mundo e da vida.

Nesse processo de conhecer 0 mundo, parte se da de forma individual e
autdbnoma, e parte em relacado com os educadores, que acredito ter um papel
fundamental, pois, sdo esses educadores que vao ajudar a pessoa a se
desenvolver no que tange as mais diversas caracteristicas, sociais, objetivas,
subjetivas, da linguagem, dentre outras. Sendo a educag¢do uma especificidade

humana, cabe agora questionar: como fica a questdo da liberdade na

educacgao?



Examinando esses questionamentos e observacées acima descritos,
noto que o tema da liberdade na educacao nada tem de simples, muito menos
de superficial, uma vez que, ao carregar consigo as hipoteses a respeito da
liberdade, depara-se com a indagacdes sobre a existéncia humana, o sentido
da vida e do mundo. Por outro lado, percebo que toda reflexdo ou
argumentacao, sobre a contradicdo liberdade-determinismo estd apoiada em
justificativas ténues e discutiveis, forcando-nos a uma tomada de posicao que
beira ao partidarismo, que consiste numa delimitacdo de um ponto de partida
qgue considere ou ndo a liberdade do homem.

Ademais, observo na questao liberdade um ponto de cisdo entre duas
psicologias, uma na qual o homem apenas responde aos estimulos ou pulsées,
e 0s comportamentos humanos sao vistos como tendo sempre uma causa
anterior. Outra em que o homem, numa instancia responde aos estimulos e
pulsdes, mas pode ainda elevar-se sobre essas causas buscando uma nova
gama de agbes baseadas em suas intengbes frente as situagbes. Portanto,
considerando a educagdo como um dos caminhos para a formacado de um
homem livre, entendemos que o professor é uma das figuras centrais nesse
contexto. Evidencia-se a importancia de um estudo a respeito dos sentidos da
liberdade para a educacado, aqui expressa pela pergunta de pesquisa: quais os
significados das vivéncias de liberdade dos professores da Educacao Basica?
Com esta questdo de pesquisa, o desafio foi trazer ao cenario cientifico as
probleméticas, reflexées, vivéncias e significados aqui levantados, a fim de
elucidar novos pensares e novas praticas, uma vez que, formar uma sociedade
de pessoas conscientes e atuantes em sua liberdade, corresponde ao

compromisso ético da educacgao e das ciéncias humanas.



Il - INTRODUCAO TEORICA

Elaborei uma reflexdo sobre a questdo da liberdade na educacéo,
baseado na revisdo da literatura com o intuito, ndo de esgotar o tema ou
revelar a verdade sobre a liberdade humana e sua relacdo com a educacéo,
mas, de trazer uma ampliacdo dos questionamentos e uma reflexdo da
tematica, para fins de clarificar a construcdo da pesquisa, seus pressupostos e
“‘pontos de partida”.

Baseado nos questionamentos referentes a existéncia ou nao da
liberdade humana, Zavalloni (1968), ressalta que quaisquer afirmacdes
categéricas a esse respeito (liberdade vs. determinismo) sdo, em dultima
instancia, questionaveis. Desse modo, considerarei 0 homem como um ser
livre. Veremos entdo o que alguns pensadores tém a nos dizer sobre o
assunto, apontando algumas semelhancas e diferengcas entre suas
construgdes, constituindo um mosaico de referéncias por afinidades e
proximidades.

Ainda, a reflexdo que segue auxiliou-me a ampliar o olhar sobre o
fenbmeno da liberdade na educacéo. Considero esta exploracdo e ampliacao
como um elemento indispensavel para se fazer uma pesquisa com

profundidade e rigor.

2.1 - De qual liberdade falamos?

A liberdade humana tem sido foco de pensamentos, discussdes e

conflitos nos mais diversos meios, desde o cenario filoséfico da Grécia antiga,



passando pela revolucao cientifica, pela teologia e ciéncias religiosas e nas
mais diversas formas de expressao artisticas. No campo das ciéncias e da
filosofia, o sentido da liberdade vem sendo alvo de inUmeras discussoes e,
dos mais diversos questionamentos, desde os referentes a sua existéncia, até
sua aplicabilidade e reconhecimento como base para o estabelecimento de
uma ciéncia humana e psicolégica. Como esclarece o filosofo italiano
Abbagnano (2000), a liberdade encontra-se nos mais diversos campos de
interesses humanos; muitos pensadores a problematizaram na tentativa de
defini-la e concebé-la. Zavalloni (1968) e Rogers (1978a) consideram que
conceber a liberdade humana pode levar a um equivoco, porém a experiéncia
da liberdade existe e seus efeitos sdo profundos e marcantes para os que a
experimentam, deixando-nos, talvez, ndo uma prova de sua existéncia, mas
sim um testemunho em nossas vidas. Dessa forma, s6 pode haver uma
maneira para conceber a liberdade: se supusermos que o homem “ndo seja
totalmente constituido pela biologia de seu pai e de sua mae, mas possua
algo que nao derive da tradigdo bioldgica e seus antecedentes mecanicos”
(Giussani, 2000 p. 131). Entdo, como pensar a liberdade para fins de
investigagéo?

Abbagnano (2000), propde uma sistematizacdo das formas de pensar a
liberdade, tal como foram aparecendo na histéria da filosofia e das ciéncias.
Para esse autor, a tematica da liberdade pode ser dividida em trés
concepcgoes. A primeira esta pautada na expressao aristotélica “livre € aquilo
que é causa de si mesmo”, sendo o homem pai e principio de seus atos, ou
como Epiteto colocou: homem livre é aquele cujos atos tém principio no

préprio homem. Essa concepcdo, comum na Grécia antiga funda-se no livre-



arbitrio e na autodeterminacdo humana segundo a qual o homem ¢é
puramente livre para agir, ndo sendo determinado nem influenciado por
causas internas nem externas.

Estritamente ligada a primeira definicdo, a segunda extrapola os limites
humanos e considera autodeterminante e livre ndao sé o homem, mas toda a
ordem césmica ou divina, pois, se sou, enquanto homem, livre para agir e, ao
jogar uma pedra ela percorre a trajetoria parabdlica prevista, estabelecendo
uma lei fisica externa, essa lei de causalidade esta sempre submetida a
liberdade do ato humano de lancar a pedra de tal ou qual maneira. Podemos
compreender que o homem ¢é livre e ele pode desencadear uma série de
reacdes com suas acgdes. A liberdade humana € a causa perfeita e primeira
dos acontecimentos e, as demais reagcbes e respostas do mundo que
sucedem a essa causa, seriam “causas auxiliares” ou decorrentes.

Além das concepcoes de homem como autodeterminante, existe a
terceira concepcao que o filésofo propde, a da liberdade, enquanto leque de
escolhas, como se o homem fosse determinado por causas anteriores a sua
existéncia, como se ja viesse a existir com uma orientagdo e um sentido
natural e, dentro dessa orientacdo, exercesse uma ou outra escolha a partir
de possibilidades pré-estabelecidas. A liberdade estaria entdo limitada pelos
modelos de vida disponiveis, pelas perspectivas, sempre mais ou menos
restritas em numero, podendo por meio de reflexdo ou aspiracbes pessoais,
reduzir-se a apenas uma.

Para Kant, a liberdade, é considerada como um noumeno (coisa-em-si),
nao é passivel de estudo ou de conhecimento. Para esse autor, somente os

efeitos da liberdade podem ser julgados fendmenos, portanto, passiveis de
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investigagdo, uma vez que a consciéncia ndo é capaz de testemunhar a
liberdade absoluta (enquanto coisa-em-si), tornando-a impossivel de ser alvo
de questionamento cientifico (Abbagnano, 2000).

Enquanto as duas primeiras concepgdes propostas por Abbagnano
beiram o idealismo, a terceira beira o determinismo. A concepcéao kantiana de
liberdade estd construida sobre um conceito de fendmeno préprio seu
pensamento. A fenomenologia se posiciona entre o idealismo e o
determinismo e diferencia-se da escola kantiana, pois considera a consciéncia
o fundamento constituinte absoluto do conhecimento, capaz de captar a
esséncia dos fenbmenos que se apresentam, cabendo a ela atribuir sentidos
as coisas e fatos, sentidos estes que impulsionariam as acées humanas no
mundo (Moreira, 2002, Ales Bello, 2006, Goto, 2008 e Zilles, 2008). Segundo
alguns pensadores que tiveram influéncia da fenomenologia, 0 homem é
ontologicamente livre, como ressalta Merleau-Ponty, falando da liberdade e do

sujeito, enquanto consciéncia:

“é ele que, surgindo, faz aparecer sentido e valor nas coisas, e como
nenhuma coisa pode atingi-lo sendo fazendo-se, por ele, sentido e
valor, ndo existe acdo das coisas sobre o sujeito” (...) “Finalmente
nao ha nada que possa limitar a liberdade, sendo aquilo que ela
mesma determinou como limite por suas iniciativas”. (Merleau-Ponty,

2006 p.584).
Porém o homem nao nasce isolado, ele nasce num mundo ja dotado de
sentido e significados, atribuidos por outros, antepassados dele, como é o
caso da cultura, das leis, por exemplo. O homem é mergulhado nesses

sentidos e significados ja presentes no mundo, estando livre para, por

exercicio da consciéncia, transcendé-los e re-significa-los, caso esses se
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mostrem como obstaculo para suas aspiracoes. Nesse sentido, Merleau-Ponty

considera que:

“é verdade que ndo existem obstaculos em si, mas o eu que 0s
qualifica como tais ndo é um sujeito acésmico, ele se percebe a si
mesmo junto as coisas para dar-lhes figura de coisas. Existe um
sentido autéctone do mundo, que se constitui no comércio de nossa
existéncia encarnada com ele, e que forma o solo de toda a
Sinngebung [atribuicdo de sentido, constituicdo do sentido]
decisoéria” (Merleau-Ponty, 2006 p.591).

A liberdade e a oposicao da liberdade seriam paralelas, pois s6 a
liberdade opde a si mesma e o faz sem deixar de ser liberdade. Essa nogéo
de liberdade ontolégica pressupde uma estrutura, ou uma funcao especifica
da consciéncia, pois, s6 existe escolha sob um sentido atribuido, e este
sentido, assim como a liberdade, pressupde um campo, que sé se escolhe no
mundo, entao, ndo existe sentido em-si, mas sentido-de-algo constituido pelo
homem em sua vida e histéria. Portanto, a liberdade € infinita e, ao mesmo
tempo, esté ligada as possibilidades do mundo e da vivéncia humana.

Dessa forma, se a consciéncia existe em funcdo do mundo, sendo
inseparaveis [carater intencional da consciéncia], os sentidos do mundo
existem por atribuicdo da consciéncia e estes sentidos é que nos fazem agir
de tal ou qual maneira. Podemos dizer que, se por um lado a liberdade é pura
e ontoldgica, por outro lado ela esta ligada aos fatos do mundo que nos cerca.
A liberdade herda esse carater intencional, sendo impossivel separar uma
coisa da outra. Nesse sentido, Sartre (1984) é mais radical ao deduzir que “o
homem é liberdade” (p. 9). Este autor elaborou tal definicdo a partir do

sentimento de angustia e desamparo frente a existéncia e, ainda por constatar

que essa existéncia € anterior a qualquer sentido atribuido ao préprio homem
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ou fora dele, defendendo ser o homem livre e, ao mesmo tempo, sem ter “algo
para se agarrar’ (Dartigues, 2005).

Considerando os pontos acima expostos, se sempre sou-no-mundo, e
este mundo bombardeia-me com significados que, vez por outra me fazem
agir e, ao mesmo tempo, tenho o poder de atribuir significados as vivéncias
dos acontecimentos do mundo e, modificar minha forma de a¢do. Pensemos
em um rapaz que fora convidado a engajar-se em um movimento social ou
revoluciondrio por um amigo ou alguém muito proximo, uma pessoa de grande
estima. Esse engajamento s6 se realizara verdadeiramente se os propésitos e
sentidos que desencadearam este movimento coincidir com os propositos da

pessoa. A esse respeito, Merleau-Ponty (2006) considera:

“Se a seguir eu me penso como um homem entre homens, um
burgués entre os burgueses, isso s6 pode ser, ao que parece, uma
visdo secundaria sobre mim mesmo, em meu centro eu nunca sou
operario ou burgués, sou uma consciéncia que se valoriza
livremente como burguesa ou como consciéncia proletaria” (p. 593)
(...) “Assim, ser burgués ou operario nao é apenas ter consciéncia de
sé-lo, é valorizar-se como operario ou como burgués por um projeto
implicito ou existencial que se confunde com nossa maneira de pbr
em forma o mundo e de coexistir com os outros” (Merleau-Ponty,
2006 p.600).

S6 assumo um papel social, enquanto consciéncia, a partir de meu
vivido, de meu projeto de vida. Do contrario, assumir um papel sem vivé-lo
autenticamente demonstra um fracasso, sendo que tais papéis nao tém forca,
pois ndo fazem sentido para mim. Seguindo o exemplo anterior, pode-se dizer

que o engajamento depende da vivéncia e do sentido que a consciéncia

atribuiu a essa vivéncia, como diria Sartre (1984), assumir um papel sem vivé-
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lo, ou ndo assumir sua liberdade representariam uma atitude de ma-fé, uma

vez que toda escolha é uma escolha para si e para o outro.

“Escolher ser isto ou aquilo é afirmar, concomitantemente, o valor do
que estamos escolhendo, pois hdo podemos nunca escolher o mal;
0 que escolhemos é sempre 0 bem e nada pode ser bom para nés
sem o ser para todos.” (...) “Portanto, a nossa responsabilidade é
muito maior do que poderiamos supor, pois ela engaja a
humanidade inteira” (Sartre, 1984 p. 6-7).

A afirmacédo do autor nos remete a pensar que a liberdade amarra uma
responsabilidade, ndo somente pelo individuo, mas por toda a sociedade na
qual ele se relaciona e estd inserido. Ainda nos remete a pensar em uma
autenticidade de ser, uma vez que s6 posso assumir plenamente um papel que
corresponda autenticamente aos sentidos de minhas vivéncias. Nesse sentido,
Giussani (2000), define a liberdade como sendo “para o homem a
possibilidade, a capacidade, a responsabilidade de realizar-se. A liberdade é a
experiéncia da verdade de si mesmo” (p. 127).

Portanto, a liberdade € aqui entendida ndo como um “fazer o que
quiser’, ela ultrapassa os ditos e opinides comuns que pregam um “livre-
arbitrio”. Nem enquanto posse, dizemos que livre é aquele que consegue o que
quer [ter] ou se desfazer do que quiser enquanto limitacdes (“estou livre disso
ou daquilo”) (Bocklage, 1989 e Pacheco, 2000). Mas sim, como a atribui¢cdo de

sentido ao mundo, aos fatos, as pessoas, ligando-se intimamente a uma

qualidade de relagdo entre homens e entre homem e mundo.
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2.2 — Duas nocgoes de liberdade na Psicologia

Se a liberdade esté ligada a vivéncia de minha totalidade verdadeira, a
atribuicao dos sentidos que me impulsionam a agir, a escolher e, paralelamente
a responsabilidade da escolha frente a minha existéncia e frente a
humanidade, posso considerar que responder a perguntas como: “o0 que sou?”
ou “o que quero?”, envolveria uma maturidade pessoal. Neste ponto surge
outro problema, como essa maturidade se desenvolve?

Outra questdo que convém mencionar é a contradicdo levantada por
Schineider (2006), quando reflete sobre 0 que nos faz agir “contra a propria
vontade”, e nos apresenta o relato de pessoas que “perderam o controle da
vida” e agem como se tudo fosse automatico. Muitas vezes sentimos que
somos levados a fazer certas coisas, como se grilhdes nos puxassem.
Segundo a autora, este sentimento frequentemente é relatado com angustia e
desespero mas, quando essas pesoas conseguem iluminar os momentos
significativos de suas vida e decidir, em consonancia com suas aspiracdes e
condi¢cbes internas, tomando posicdo frente as influéncias externas, elas
comumente expressam um sentimento de liberdade. Sendo assim,

apresentarei como duas abordagens teéricas entendem a liberdade humana.

2.2.1 - A liberdade na Logoterapia de Viktor Frankl

Baseando-se na capacidade de superacdo das condi¢coes externas, por

mais desfavoraveis que sejam, o psiquiatra alemao Viktor E. Frankl (1905-

1997), tomando por base a sua experiéncia nos campos de concentracao
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nazistas, fundou a nomeada terceira escola vienense de psicoterapia' ou
logoterapia®. Se comparada a psicanélise, a logoterapia € menos introspectiva
e retrospectiva, concentrando-se mais nos aspectos futuros, nos objetivos a
serem realizados, o que configura um sentido da vida. Desse modo, a busca de
sentido e a vontade de sentido seriam as principais aspiracées do homem, a
forca motriz dltima de seus comportamentos, de sua existéncia. O autor
ressalta que a logoterapia tem por objetivo confrontar o paciente com o sentido
de sua vida, reorienta-lo e, ainda a conquista da liberdade (Frankl, 1978, 2002,

2005 e Coelho Junior & Mahfoud, 2001).

O que a andlise existencial pretende, em ultima instancia, € esta
auto-reflexdo do homem sobre sua liberdade e o que a logoterapia,
também, em ultima anélise, quer é esta autodeterminacao do homem
baseado na sua responsabilidade e em relacdo ao segundo plano do
mundo dos sentidos e dos valores (Frankl, 1978 p. 162).

Aqui devemos dar uma especial atencao a questao da responsabilidade
da liberdade, pois, segundo Frankl (2002) “a liberdade, ndo é a ultima palavra.
Néo é mais que parte da historia e metade da verdade” (...) “Liberdade é
apenas o0 aspecto negativo do fenémeno integral cujo aspecto positivo €
responsabilidade” (p. 113). Esses dois aspectos ndo s6 estdo intimamente
ligados, como, se separados, estdo fadados ao fracasso, a mera arbitrariedade
ou sensacao de liberdade.

Mas, como Frankl concebe a liberdade humana? O autor compreende o

homem em trés dimensdes sendo as duas primeiras a psiquica, a fisica,

'As outras duas sdo a Psicanlise de Sigmund Freud e a Psicologia Individual de Alfred Adler.

% 0 nome foi escolhido segundo a etimologia Logos, do grego ‘sentido’, portanto uma terapia centrada no
sentido (Frankl, 2002). Curioso que Logos é comumente traduzido por razio e ndo por sentido. Frankl
prop0s essa tradugdo como sentido.
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representando a facticidade humana e, a terceira, a espiritual (noética),
correspondendo a existéncia, o “essencialmente humano”. Ressaltando que
essa divisdo € uma simples heuristica, pois o homem é movimento, é
provisoriedade, € liberdade. O autor entende que, enquanto o psicofisico e as
condicbes externas impelem o homem, o espirito tem a capacidade de se
elevar sobre essas condicoes e de se posicionar, quer seja construindo um
sentido novo e unico, ou em acordo com um sentido ja estabelecido. Portanto,
se por um lado existe um determinismo que circunda o0 homem, provindo tanto
de suas reacgdes psicofisicas quanto de seu meio, sua histéria e cultura; por
outro lado, o homem tem a capacidade de distanciamento de si préprio.
Podemos entdo considerar que o determinismo ndo circunda o homem por
completo. Logo, o espirito humano ¢ livre. A esse respeito, Frakl considera que:
“Ha um determinismo na dimensao psicoldgica e uma liberdade na
dimensao noética. A liberdade é também inteiramente humana. A
liberdade humana é uma liberdade limitada” (...) “O homem néao é
livre de certas condicbes. Mas é livre para tomar posicées diante
delas. As condi¢cées ndo o condicionam inteiramente” (Frankl, 2005
p. 42).

Desse modo, uma intervencao psicologica teria como objetivo a reflexao
profunda sobre o estado psicofisico da pessoa, questionando e confrontando o
sentido de sua vida, buscando um realinhamento de suas agbes e motivos. O
autor ainda alerta ser um tanto equivocada a busca da saude pela homeostase
ou pelo equilibrio, afirmando que existe uma parcela do crescimento que vem
da luta por um sentido de vida e da re-significacdo do sofrimento. Ainda
complementa essa afirmacao dizendo: “o que o ser humano realmente precisa

ndo é um estado livre de tensées, mas antes a busca e a luta por um objetivo

que valha a pena, uma tarefa escolhida livremente” (Frankl, 2002 p. 96).
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2.2.2 - Aliberdade como autenticidade na Abordagem Centrada na Pessoa

Nos EUA, Carl R. Rogers (1902-1987) elabora uma concepc¢ao sobre a
liberdade semelhante a de Frankl, ao afirmar que a liberdade é proveniente de
um estado interno, sendo sempre liberdade experiencial (Rogers, 1978a e
Bocklage, 1989). Ao refletir sobre o processo pelo qual uma pessoa torna-se
livre, o autor afirma tratar-se de uma experiéncia de dificil definicéo,
principalmente por suas manifestacées, que ja foram presenciadas e
acompanhadas inumeras vezes, se apresentam sob mudltiplas formas de
expressdes, resultando em diversas possibilidades de definicbes, a saber:
liberdade de ser, tornar-se uma pessoa, coragem para ser, dentre outras.
Diante dessa dificuldade de definicdo, o autor conclui que “a experiéncia tem
algo de mais amplo e mais profundo que qualquer um de seus rétulos” (Rogers,
1978a p. 53).

Para esse autor, ao experimentar uma relacdo envolvida, auténtica e
aceitadora, ou seja, isenta de forcas ou pressoes por parte do terapeuta ou do
educador, a pessoa passa lentamente a uma nova consciéncia de si, comeca
ela mesma a se desvencilhar dos valores que Ihe foram atribuidos por outrem e
passa a atribuir sentido as préprias vivéncias. Em outras palavras, a pessoa
abandona os significados de outrem sobre sua vida, suspende as expectativas
e exigéncias alheias ou da sociedade, entra em contato direto com seu intimo,
com sua experiéncia bruta, para entdo transcender ao vivido imediato e
irrefletido, significando-o para si, tornando-se sujeito, tornando-se pessoa,

assumindo sua prépria vida (Rogers, 1978, 1978a e 2001).
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Como podemos notar, para esse autor, a liberdade esta ligada a
autenticidade, a “ser o que realmente se é”, que para Rogers (1978a e 2001),
€, acima de tudo, um jeito de ser que nega qualquer passividade perante a
vida. Auténtica é aquela pessoa que luta por ser para além das fachadas, do
dever, do agradar os outros, para ir além do que os outros esperam. Essa
autenticidade ou congruéncia seria um dos objetivos do processo terapéutico e
educativo.

Segundo Amatuzzi (1989), alcancar autenticidade, ndo é descobrir uma
identidade oculta e pronta, mas sim, alcangar um modo de ser e de se
relacionar. Em outras palavras, a pessoa torna-se auténtica quando ela muda
de sintonia, deixando cair as mascaras, relacionando-se e ‘estar-sendo’ a partir
de sentidos, objetivos e expressdes por ela assumidos, criados e constituidos
conscientemente.

Com o desenvolvimento de um modo mais auténtico de ser, a pessoa
caminha para uma integracao, isso quer dizer, proximidade entre o vivido, e a
consciéncia. Em outras palavras, a autenticidade encurta a distancia entre o
que a pessoa sente (experiéncia), pensa (consciéncia, percepcdo da
experiéncia) e faz ou fala (acdo e comunicacédo) (Rogers, 2003 e Amatuzzi,
1989). A partir dessa proximidade uma pessoa pode se definir, conhecer e,
logo, mudar.

Esse processo de mudanca autodirigida aponta para um dos aspectos
centrais da Abordagem proposta por Rogers, se refere a confianca nas
potencialidades de atualizacdo do individuo, ou tendéncia atualizante, que
pode ser definida como a crenca de que todo organismo tende, inerentemente,

ao crescimento e a maturidade (Rogers, 2003). Acrescenta-se que essa
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tendéncia sempre esta presente, porém nem sempre se expressa da forma
mais satisfatéria para a pessoa, podendo, por pressées externas e modos de
vida inauténticos, estar bloqueada ou impedida, cabendo a relagéo terapéutica
ou educativa, a partir do estabelecimento de um clima facilitador da expressao
dessa tendéncia, propiciar a tomada de contato da pessoa consigo mesma,
buscando formas mais auténticas e saudaveis de vida e aprendizagem
(Rogers, 2003 e Branco, 2008). O que para Rogers (1978, 1978a e 2001),
implica diretamente no desenvolvimento da autonomia, que se concretiza
quando a pessoa comecga, gradualmente, a estabelecer e optar por objetivos
que pretenda atingir, significando suas condutas e sentimentos torna-se
responsavel por si mesma.

Na percepcao desse autor, as pessoas parecem encaminhar-se para
tornarem-se um processo, no qual acontece uma gradativa mudanca e abertura
a experiéncia, bem como a aceitacao dos outros, a si mesmo e um maior grau
de autoconfianca. Porém, Rogers (2001) alerta para uma possibilidade de
engano, dizendo que “a liberdade para uma pessoa ser ela mesma é uma
liberdade cheia de responsabilidades, e um individuo procura atingi-la com
precaucdo, com receio e, no inicio, quase sem confianca nenhuma’ (p. 194).
Ainda, o autor salienta que as escolhas nao estao fadadas ao sucesso absoluto

por mais conscientes e criteriosas que sejam, concluindo que “ser
responsavelmente auto-dirigido implica opcbes — e aprender com as
conseqliéncias. E essa a razdo por que os clientes acham que se trata de uma

experiéncia austera, mas apaixonante” (p. 194).
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Expus a nogéo de liberdade em dois niveis, num primeiro o ontolégico,
que compreende o homem como constituinte de sentidos e significados do
mundo e de si mesmo, sendo a agcdo humana orientada por estes sentidos e
significados. Esse nivel de liberdade seria, por um lado inquestionavel, ao
ponto de que sempre se é livre, pois nunca se perde esta possibilidade de
constituicdo de sentidos e significados e, por outro, questionavel por notarmos
gue muitos dos significados que orientam nossa vida sao histéricos e culturais.
Esse seria o nivel da humanidade livre (dominio da filosofia). O segundo nivel é
o da praxis, diretamente relacionado as agdes e atitudes concretas,
compreendendo o homem como paradoxalmente determinado por seus
instintos e sua histéria e, ao mesmo tempo, capaz de elevar-se aos fatos e de
tomar posicao frente a eles. A liberdade seria a agdo auténtica e direta no
mundo (dominio da psicologia e da educacao). Esses dois niveis sdo distintos,
porém, estdo implicados, pois, a partir do exposto, pode-se dizer que 0 homem
nao se posiciona autenticamente e conscientemente sobre um sentido que ele

nao constituiu ou ndo tomou para si.

2.3 - A questao da liberdade na educacao

Uma vez explorado o que se entende por liberdade e como esse tema
aparece em duas abordagens da psicologia, partirei para a reflexdo do
presente tema num outro contexto importante para este estudo: a educacédo. A
primeira consideracao a se fazer diz respeito ao que se entende por educacao,
em pesquisa. André (2001) e Charlot (2006), refletem sobre a indefinicdo das

pesquisas em educacao, pois ao se falar “em educacao’, pode-se entender um
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conjunto de situacdes, de praticas, de contextos, de politicas ligadas a
educacao no sentido amplo do termo. Os autores ainda questionam se
educacao é uma area do conhecimento, tal como a sociologia, a psicologia, a
fisica ou, um campo de atuacgéo, de pratica e, portanto, sujeito as mais diversas
pressoes politicas. Morais (2007), propde uma saida para esta questdo que
consiste em considerar as complexidades que envolvem a educacéao, ou seja,
olhar a educagcdo como pratica, como politca e enquanto &area do
conhecimento, tentando, ndo explicar toda essa complexidade com precisao
matematica, mas sim, compreendé-la em seu dinamismo vivo.

Para tanto, nesta pesquisa foi considerado o recorte da educacgéo
basica, que abarca as instituicbes escolares, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Médio. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), a Educagao Basica tem por objetivo “desenvolver o educando,
assequrar-lhe a formacdao comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores’
(Artigo 22° da lei 9394/96; Brasil, 1996). O que seria essa “formacao comum”?
Se entendermos o exercicio da cidadania como o assumir eticamente os
direitos e os deveres de uma nacao e, em termos de Brasil, participar do
processo de decisdo democratica (Ferreira, 1999), entdo podemos concluir que
essa formacgao, abarcaria a ética, a atitude consciente, critica e ativa da pessoa
em sua sociedade, buscando sempre a melhoria da condicdo humana e global.
Mas e a questao da liberdade na educacado? A Constituicdo Brasileira prevé
que o ensino deve ser ministrado com base nos principios de liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (Artigo

206°; Brasil, 1988).
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Uma vez que a liberdade é assegurada pela Constituicdo, veremos
agora como alguns pensadores entendem essa questdo. Giussani (2000),
considera ser a educacdo para a liberdade, a educacdo para o
questionamento, para a pergunta, uma vez que € através da pergunta que
atendemos aos sinais do mundo, buscando respostas e sentidos para as
coisas da vida. Isso pressupde um outro elemento que, segundo o autor, é
indispensavel: a atengcédo. Atencao para o chamado da vida, para as pessoas,
coisas e fatos que requerem ser cobertos por significados. Ao atender a esse
chamado o homem completa-se, encontra sentido e significado em sua
existéncia. Como ja foi mencionado, 0 homem nao nasce nem vive isolado, a
histéria e a cultura sdo integrantes inseparaveis da humanidade, entdo como
responder ao chamado da vida, como recobri-lo com significados, se a cultura
e a histéria, nas quais 0 homem esta inserido, ja trazem consigo muitos destes
significados? Isso requer uma outra postura, a que Giussani denomina
aceitacdo. Ou seja, olhar a realidade sem a presuncdo que nos leve a
submeter o0 mundo a nosso juizo, baseado em preconceitos. Para esse autor,
essas atitudes de abertura, atencéo e aceitacdo devem ser consideradas tanto
nos alunos como nos professores, para que se chegue, de fato, a uma
liberdade.

Em resumo, para Giussani (2000), a educacdo que considera a
liberdade seria aquela voltada para a atengdo aos chamado da vida, isto é,
para uma abertura a totalidade dos fatores em jogo, e para a aceitagao, ou
seja, para o abracgar conscientemente aquilo que encontramos. Educacao que
instiga a pergunta e incentiva avidamente a curiosidade e a busca por

significados da vida.
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A educacgao para o questionamento é um dos pontos fundamentais que
o educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997), considera para a construcao de
uma educacéo libertadora, o que ele chama de “concepcéo problematizadora
da educacao”, abarca desde o respeito a curiosidade e questionamento do
educando em relacao ao mundo, as pessoas, ao préprio professor e seu fazer.
Propondo uma postura dialégica do educador, fortemente marcada pela
humildade e pela nogcao de que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire,
2007 p.78). Essa concepcao leva Freire a conceber que o principal elemento
da libertacédo é a dialogicidade.

A questdo do dialogo é fortemente discutida no campo dos saberes
sobre 0 homem, uma vez que se trata do contato entre pessoas. Buber (1982),
por exemplo, classifica esse contato profundo de inter-humano. Esse autor
esforca-se por diferenciar o palavreado, que seria uma verborragia carente de
significado e voltado para um outro ficticio, coisificado; do dialogo genuino, cujo
impacto € a confirmacao da pessoa. Confirmar a pessoa nao significa
concordar com suas opiniées, suas atitudes e atos, mas, sendo contrario ou
favoravel, o que se confirma é a Pessoa, enquanto parceira de um dialogo
genuino, de um contato profundo que surge como possibilidade, a criacao de
algo novo para ambos. E através no didlogo genuino que se propicia o
enriquecimento das vidas. O autor aprofunda a andlise do inter-humano
refletindo sobre seus elementos principais, que seriam as dualidades entre: o
ser e 0 parecer; abertura e imposicdo e a atitude de tornar-se presente da

pessoa (Buber, 1982).

24



Observando a atividade humana, podemos notar duas qualidades de
existéncia, uma delas é o viver a partir do que se é, ou, a vida partindo do sere
a outra, a partir da impressao que se provoca nas pessoas, ou, a partir do
parecer. Segundo Buber (1982), o ser e o parecer se misturam de acordo com
as situacdes. Para o autor, poucos homens conseguiram levar uma vida
majoritariamente baseada no ser em primazia ao parecer. Numa relacédo
pessoal e mobilizadora, um homem que vive 0 momento a partir do ser, olha
para o outro de forma mais “espontadnea”, com abertura para o que do outro se
mostra, enquanto ser-do-outro.

Dessa forma, por mais que sejamos influenciados pela impressdo do
outro, é relacionando-me com ele e considerando-o como sujeito e ndo como
objeto, aceitando seu modo de vida, suas opinides enquanto constituinte de
seu ser e de seu potencial humano, que seu ser se torna presente. Mesmo que
esse outro expresse convicgdes diferentes, o seu desenvolvimento e a sua
historicidade devem ser respeitados. Esse tipo de contato leva a um
conhecimento intimo do centro da pessoa, do que ela tem de mais humano.
Nas palavras de Buber (1982), esse “tomar conhecimento’ intimo da pessoa
seria o “tornar-se presente da pessoa’ (p. 145).

Para que sejamos o0 que realmente somos, e consideremos 0 outro
como tal, nos relacionando com ele como um-outro-significativo, devemos
atentar para outro fator importante: a imposicao e a abertura. Segundo Buber
(1982), existem duas maneiras basicas de influenciar os homens: uma delas
seria impor a si mesmo um modo de vida que ndo corresponde autenticamente
com o que se é, causando uma falsa impressdo no outro que passa a agir a

partir do meu falso-ser. A segunda maneira seria impor ao outro aquilo que me
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€ certo ou me parece certo, o que aniquila a potencialidade do outro de
encontrar caminhos novos para, por exemplo, resolver situacdes. Para além da
imposicao, existe a abertura, que corresponde na confianca das forcas
atualizadoras do ser e de sua potencialidade de realizar-se enquanto humano.
Pensando na educacao, isso ndao exclui completamente a tarefa do ensinar,
qgue consiste em dentre outras coisas, passar ao outro algo que é certo, desde
qgue o faca considerando ser apenas uma das diversas possibilidades.

Esses elementos da conversagao genuina (a abertura, a primazia ao ser
e o tornar presente da pessoa) descritos por Buber, mostram grande
semelhanca aos descritos por Carl Rogers. Ao argumentar a respeito das
atitudes necessdrias para uma relagdo que promova mudanga e crescimento,
Rogers (2008a), fala em trés atitudes: a autenticidade, entendida pelo
abandonar as “fachadas” e tornar-se profundamente o que se é. O que
corresponderia ao estar com o outro a partir do ser, de Buber; a segunda
atitude € a consideracao positiva incondicional que, como a abertura que Buber
propbe, consiste em abrir-se para o potencial maximo do humano,
independente de quaisquer condi¢des, julgamentos ou imposigdes; e, por fim, a
maneira empatica de se relacionar, que considera a experiéncia da pessoa a
partir dos referenciais dela, de sua histéria e cultura, correspondendo com a
nocéo de tornar-se presente da pessoa, em Buber®.

Cabe ressaltar que Rogers, inicialmente, considera essas atitudes como
centrais da relacdo psicoterapeutica, porém, na segunda fase de sua vida ele
comeca a expandir os horizontes de sua abordagem, levando seus principios

para outros campos como, o da educacgdo. Esse autor destaca ser o objetivo

3 As proximidades entre Rogers e Buber sio mais bem exploradas por Amatuzzi, M. M. (1989) e por
Holanda, A. F. (1998).
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ultimo da educacgéo, a promocao e facilitacdo do envolvimento dos alunos em
seu processo de aprendizagem e sua formacdo humana enquanto estudantes
e pessoas, considerando como implicacdes diretas dessa visao de educacgéao, a
reavaliacdo dos valores sécio-culturais e a tomada de posicao consciente e
autbnoma frente a vida. Para o autor esse seria um dos caminhos para o
“aprender a ser livre”. As consideragdes de Rogers a respeito da educacao sao
apresentadas em sua obra Liberdade para aprender e Liberdade para aprender
em nossa década’.

Mas, como ficariam esses conceitos na pratica pedagodgica?
Curiosamente Buber (1982) e Freire (2007), usam um exemplo semelhante
para expressa-los. Buber fala da diferenca entre um propagandista e um
professor consciente. O primeiro se esforgaria por convencer o outro sobre o
anuncio. Nem sempre ele acredita ha mensagem que comunica e, tampouco,
se importa com a pessoa que quer influenciar. Quaisquer caracteristicas ou
aspiracoes pessoais s6 sao importantes na medida em que sejam Uuteis para
seus objetivos. Por outro lado, o segundo seria o professor que reconhece
tanto a unicidade do individuo, como sua potencialidade em se tornar uma
pessoa unica. Ele percebe as forcas atualizadoras dos individuos e age no
sentido de tornar-se um companheiro dessas forgcas, respeitando sua direcao,
sugerindo solugcbes para os conflitos, porém, sempre aberto para quaisquer
novas possibilidades.

Freire, por sua vez usa a distingdo entre um professor propagandista e o
professor problematizador, sendo o primeiro aquele que faz do ensinar uma

propaganda, despeja informacdes e anuncios imperativos nos alunos,

* Do original: Freedom to Learn: A View of What Education Might Become lancado em 1969 e Freedom
to Learn in 80’s lancado na década de 1980.
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entendendo a educacgao como “bancéria”, onde o fluxo do ensino sempre parte
do educador, nunca do educando. O Professor propagandista deposita,
transfere, transmite os conhecimentos e valores para os alunos, que o recebem
passivamente. Esta educacao propaga a cultura do siléncio, da passividade e
do fatalismo. Em termos de impacto nos sujeitos, ela fortalece a consciéncia
ingénua, que se cré superior ou ndo participante aos fatos, interpretando-os da
maneira que melhor agradar, e a consciéncia magica, parte da nocao de que
os fatos estdo diretamente ligados a uma forgca superior, disseminando a
crenca que qualquer esforco em muda-los estaria fadado ao fracasso (Freire,
1977; 2007 e 2007a).

Ja o professor problematizador, faz do ensinar um dialogo com abertura
para as possibilidades existenciais do educando, considera a vocacao e a
busca pelo “ser mais” dos alunos e, tdo logo, auxilia na concretizacao do
potencial do educando em realizar suas proprias acoes e construir sua propria
histéria. Este € um professor que acredita no poder criador do homem, entao
discute e problematiza o saber e os valores permitindo e incentivando os
alunos a atribuirem seus préprios significados ao mundo. O educador é um
companheiro de viagem do educando, estd sempre junto, sugere, mas nunca
dita o caminho. Essa seria uma pratica pedagdgica da atividade, do homem
sujeito e ndo predicado, da consciéncia critica, que olha e pondera os fatos e, o
mais importante, decide a respeito deles e age (Freire, 1977; 2007 e 2007a).

Segundo Freire (2007), uma atitude central desse tipo de educacao é o
reconhecimento do inacabamento dos homens que buscam completar-se,
humanizar-se, “ser mais”. Nesse sentido a acdo cultural e educativa

problematizadora busca promover a autonomia humana. O autor ainda ressalta
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gue a consecucao deste objetivo s6 € possivel descartando quaisquer posicdes
fatalistas, considerando os fatos como histéricos e o homem como sujeito da
histéria (historicidade).

Contudo, por mais bem intencionado que seja o professor
propagandista, por mais que tenha como meta de seu ensinar a promog¢ao da
autonomia, o fato de depositar a liberdade ou libertar o outro se torna um
equivoco, pois ao fazé-lo, nega sua humanidade e sua historicidade. Freire
(2007), ressalta que a liberdade ndo é algo que possa ser dado, entdo o
professor deve inspirar seus alunos a se libertarem, por sua prépria vontade.
Esse pensamento leva Freire a cunhar a frase “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o” (Freire,
2007 p.58), afirmando que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros” (Freire, 2007a p.59).

As referidas frases me remetem ao engajamento (social, politico,
revolucionario) ja referido na primeira parte deste capitulo. Tudo depende da
proximidade entre as aspiracées do movimento no qual me engajo e minhas
disposicdes de vida, pois, se me libertam, dificiimente desfrutarei plenamente
de minha liberdade dada, alids nem saberei do que se trata, pelo fato dela me
ter sido entregue como um objeto. Sendo assim, sé é libertador a insercéao do
educando no processo de libertacédo, realizando um libertar “com” ao invés de
um libertar “para”. A esse respeito, Freire (1980 e 2007), sustenta ser o
primeiro passo para a libertagédo, a consciéncia da possibilidade de liberdade e
a consciéncia dos grilhées do opressor. Para se realizar isso, uma das

alternativas que o autor propde, seria: a participagdo ativa do aluno em seu
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processo de educacgdo, intermediado pelo professor; os temas geradores do
conteudo programatico surgirem da experiéncia e realidade do educando em
comunh@o com a do educador e; a ja citada dialogicidade com todos os seus
elementos. Mais uma vez percebe-se a proximidade com o pensamento de
Rogers e Buber®, pois as caracteristicas da aprendizagem centrada no aluno e
dos elementos de uma relacdo genuina sdo semelhantes as ja descritas por

Freire.

Tendo em vista os questionamentos, interesses pessoais e reflexdes
tedricas acima expostas, esta pesquisa teve como objetivo compreender os
sentidos da liberdade segundo as experiéncias de professores da

Educacao Basica.

> Algumas proximidades entre o pensamento de Rogers, Freire e Buber sdo exploradas em Amatuzzi, M.
M. (1989).
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Il - METODO

Tendo em vista as consideracées de Morais (2007), que refletem as
dificuldades de avancos e sistematizagcdes daquelas ciéncias que visam a
“dindmica viva” do mundo, dada a transitoriedade dos fatos estudados. Quando
se considera a pesquisa envolvendo seres humanos, a provisoriedade
aumenta, instalando-se a dificuldade de expressar o objeto de estudo com
precisao e rigor. O que dizer, entdo de um campo que tem como objetivo a
educacao e formacédo dos seres humanos? Como estuda-lo com rigor? O
caminho mais sensato parece assumir esta complexidade, buscando um
entendimento ou compreensao.

Trata-se, pois, de wuma pesquisa qualitativa de inspiracédo
fenomenolégica que, segundo Amatuzzi (1994; 1996a e 2003), € “o estudo do
vivido, ou da experiéncia imediata pré-reflexiva (...) ou, qualquer estudo que
tome o vivido como pista ou método” (1996a, p. 5). Nesse sentido, o que se
pretendeu estudar foi o significado do vivido que emergiu da interlocucao entre
sujeito e pesquisador no que diz respeito as vivéncias de liberdade. Para tanto,
nas entrevistas, adotou-se uma postura compreensiva e nao-diretiva ativa,
buscando junto com o entrevistado algo que estd além do expressamente
declarado, algo além do significado material das palavras usadas, nao se
limitando a uma andlise de conteldo. Pretendeu-se ir mais longe, até a
intencao do discurso, aquilo que a pessoa quis dizer com o que disse, aquilo
que ela sentiu no decorrer da conversa e tentou expressar do melhor modo

possivel. Entdo, os sentidos que iam nascendo dessa conversa mobilizadora e



que sao fiéis ao vivido foram sistematizados, tendo em vista as preocupacdes
da pesquisa e, discutidos a luz do pensamento de outros autores, buscando
uma compreensdo e uma Vvisdo mais abrangente dos sentidos da liberdade

para os professores.

3.1 - Participantes

Foram entrevistados trés professores da Educacao Basica de diferentes
escolas da rede publica de ensino. Buscou-se por professores de diferentes
instituicbes para garantir que os relatos nao tivessem como pano de fundo,
rotinas e préaticas provenientes de uma instituicdo em particular. Os
participantes foram escolhidos por meio de indicacbes feitas por ex-alunos
desses professores, pessoas do circulo pessoal do pesquisador. Ainda, sé
foram entrevistados os sujeitos que demonstraram interesse e disponibilidade
para conversar sobre a liberdade.

Por se tratar de um estudo qualitativo, que busca a exploracao ampla de
um depoimento em funcdo da pergunta de pesquisa, optou-se por definir o
namero de participantes por um critério semelhante ao de saturagao, ou seja,
as entrevistas foram encerradas a partir do momento em que foi possivel
elaborar uma compreensao ampla a respeito dos sentidos da liberdade para os
professores e, quando se notou que nao traziam mais elementos novos
significativos para a compreensao desejada. Para garantir isso, cada entrevista
foi analisada ap6s sua realizagdo e sd entdo partiu-se para uma nova

abordagem.
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3.2 — Sobre as entrevistas

Como ja mencionado, os relatos podem apontar para um vivido
originario, que proporciona uma compreensao de seus significados em face de
um contexto maior (problematica da pesquisa). Essa construcéo de significados
teve inicio ja no momento da entrevista, tanto para o pesquisador como para o
participante, porém é tarefa do pesquisador relaciona-la e compreendé-la em
face a questao de pesquisa, o que ocorre posteriormente as entrevistas. Essas
seriam caracteristicas de uma pesquisa de inspiragdo fenomenoldgica
(Amatuzzi, 2001).

Diferentes formas de relato podem ser exploradas como instrumento de
pesquisa, a saber: entrevistas, observagbes, agdes culturais, versdes de
sentido (Amatuzzi, 1996a , 1996b e 2001).

Como por entrevistas se entendem muitas variantes, a atencao vai para
uma em especial, desenvolvida a partir da pratica clinica de Carl Rogers. A
entrevista ndo diretiva é entendida por Muchielli (1991) como uma conversa
significativa e “aberta”, cujo objetivo é a expressao livre das idéias do
entrevistado a respeito de um assunto proposto pelo entrevistador. Este, por
sua vez, nao faz perguntas, se contenta em sintetizar e resumir a fala do
interlocutor quando necessario. Com isso, o entrevistador oferece uma ajuda
intelectual ao entrevistado, apoiando-o e compreendendo-o, estabelecendo um
clima facilitador para o aprofundamento do pensamento, em direcéo ao vivido.

Para a execucgéao eficiente desse tipo de entrevista, o pesquisador deve
ser especialmente treinado, uma vez que pode emergir uma infinidade de

assuntos a partir do mesmo tema. Isso dificulta sua aplicagdo para fins de
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pesquisa, uma vez que fora criada para fins terapéuticos, sem uma pergunta
pré-formulada. Mucchielli (1991), propbe a aplicacdo dessa entrevista nao
diretiva para o contexto de pesquisa. A principal mudanca refere-se a atividade
do entrevistador, configurando a “entrevista ndo diretiva ativa”.

Essa ultima é definida pelo autor como uma entrevista nado diretiva,
acrescentando que o entrevistador sempre relaciona a compreensao do que foi
dito com o assunto da conversa e o0 objeto da pesquisa. Ele “infervém nao
sobre o conteudo, mas sobre a organizacdao do conteudo daquilo que lhe é dito
(...) ele é ‘ativo’ pois deve apoiar sem cessar seu interlocutor na reflexdo”
(Mucchielli, 1991 p.30). Ainda o entrevistador “é capaz de compreender todas
as ‘comunicacées’ do interlocutor, analisa-las, e se servir dessas analises com
a finalidade de fazer progredir o dialogo” (Mucchielli, 1991 p. 31em nota).

Para a presente pesquisa, foi utilizada a entrevista ndo diretiva ativa, que
se iniciou com o estabelecimento de um clima favoravel para a conversa,
seguido de um convite aberto a falar: “estou realizando uma pesquisa para
pensar a liberdade na educacao e gostaria de fazé-la conversando com
professores; o que vocé poderia me dizer sobre a liberdade a partir de

sua experiéncia pessoal?”.
3.3 — Procedimento

Uma vez esclarecido o objetivo da pesquisa, a vivéncia a ser estudada
e, apos a aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa, teve inicio a primeira

etapa que foi procurar, com o auxilio de colegas e profissionais, professores

gue demonstrassem interesse em falar sobre o tema.
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Identificado um possivel entrevistado, a segunda etapa foi proceder
contato com ele, no intuito de verificar sua disponibilidade para participar da
pesquisa, esclarecer o tema, os objetivos e agendar a entrevista em horario e
local adequado.

No momento da entrevista, foram resgatados o tema e o objetivo da
pesquisa. Foi enfatizado a confidencialidade da entrevista, propiciando abertura
para que o entrevistado pudesse esclarecer duvidas e expressar temores.
Ent&o, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para a participacdo em pesquisas com seres humanos (Anexo), elaborado sob
orientacdo da Lei n® 196/96 do Ministério da Saude. Apds o consentimento no
participante bem como sua assinatura do termo, a entrevista teve inicio como
descrito acima. No final do encontro foi pedido que o participante elaborasse
uma Versao de Sentido, como proposto por Amatuzzi (1996b).

Ao final de cada entrevista, foram elaborados relatos expressivos do
encontro entre pesquisador e professor preservando seus dinamismos e
levando em conta a presenca de ambos, as reflexdes e o fluxo discursivo.
Contar livremente o encontro em forma de um texto narrado foi a proposta
escolhida para nao perder o contato com o vivido e, a0 mesmo tempo, iniciar
um processo de organizagdo dos temas, que foram emergindo em cada
entrevista. Para tanto, imediatamente ap6s o encontro, foram registrados os
principais assuntos abordados pelo entrevistado, respeitando sua ordem
cronolégica. Concluidas essas narrativas, iniciou-se o processo de sua analise
e, em seguida a elaboracdo das sinteses (individual e geral) do vivido

explorado nas entrevistas.
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Pode-se entender esse movimento de exploracao do vivido junto com o
entrevistado e, em seguida a elaboracao da narrativa e sua analise, como um
movimento de envolvimento e distanciamento, tal como fora proposto por
Forghieri (2003). A autora sugere que, desde a entrevista o pesquisador ja
assuma uma postura diferenciada. O “envolvimento existencial’ requer que o
entrevistador suspenda todos os conhecimentos e vivéncias adquiridas a
respeito do tema e mergulhe na vivéncia do entrevistado, esforcando-se por
olhar para o tema a partir da experiéncia dele.

Terminada a entrevista, o pesquisador parte para o “distanciamento
reflexivo” (elaboracdo da narrativa e analise), que seria um ‘afastar-se’ do
vivido do interlocutor, sem perdé-lo de vista, elaborar e refletir sobre a
entrevista, estabelecendo relacbes com a teoria, com a vivéncia de outros

entrevistados e com sua propria (Forghieri, 2003).

3.4 — Sobre a analise das entrevistas

Para a andlise das entrevistas foi utilizado o esquema proposto por
Giorgi (1985), que apresentou um método de pesquisa, fenomenoldgico e
psicolbgico, dividido em quatro etapas basicas.

Uma vez feito os registro das entrevistas, a primeira etapa foi a leitura
dos relatos de cada encontro, com o objetivo de captar mais uma vez o sentido
geral da entrevista, e os assuntos nela discutidos e refletidos. Essa leitura néo
pretendeu ainda ser uma sistematizagdo problematizadora ou criteriosa, mas

foi feita como um “tomando pé”, servindo de base para a proxima etapa.
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A segunda etapa consistiu em descriminar as unidades de sentido do
texto, tendo em vista o fendmeno a ser estudado. Essas unidades ndo séo
unidades literarias (gramaticais) ou meramente discursivas, mas sim,
psicolégicas, ou seja, identificaram-se as atitudes, as mudangas de atitudes
psicolégicas e os movimentos de exploracdo do vivido no decorrer da
entrevista, considerando a presenca do pesquisador e do entrevistado. Cabe
ressaltar que as Versdes de Sentido foram, nessa pesquisa, entendidas como
uma unidade de sentido, por terem sido elaboradas logo apds o término da
entrevista.

Uma vez demarcadas as unidades de sentido, buscou-se uma
compreensao do significado do vivido presente em cada unidade. Para isso foi
utilizada uma tabela, em duas partes, a primeira contendo o texto nativo da
narrativa da entrevista dividido de acordo com as unidades de sentidos
estabelecidas e, a segunda, contendo as descricdes compreensivas do vivido
em linguagem psicoldgica.

Por fim, foi elaborada uma sintese de cada entrevista, sistematica e
organizada, em um texto consistente e descritivo dos significados do vivido.
Com as sinteses buscou-se organizar esses significados para uma exposi¢ao
mais clara e sistematica. Também, foi elaborado um texto descritivo do fluxo da
exploracdo e construcao desses significados. Este “fluxo da entrevista” surgiu
como uma possibilidade de clarificar os movimentos, reflexées, constatagdes e
exploracdes do vivido que ocorreram do inicio ao fim de cada entrevista.

Ainda, seguindo as orientacdes de Amatuzzi (2003), que recomenda a
organizagdo das sinteses individuais numa sintese unificada, tendo como foco

ndo a vivéncia particular de cada sujeito, mas uma visdo conceitual dos
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significados do vivido explorado e construido nas entrevistas. Para tanto, foi
elaborada uma sintese geral desses significados a partir de um movimento de
comparacdo dos pontos comuns e justificativas dos pontos divergentes dos
significados elaborados nas entrevistas. Ao final dessa sintese geral, foi
confeccionado um quadro das principais proposicdes encontradas nas
entrevistas em resposta a pergunta de pesquisa.

Uma vez elaborada a estrutura geral do vivido, partiu-se para o dialogo
com outros pensadores e pesquisadores, ndao no sentido de confirmacao ou
validacdo das proposicées encontradas, mas no de clarificar e aprofundar o
entendimento dos significados produzidos. O empenho foi construir um
conhecimento a partir dos significados das vivéncias e, ainda, buscar suporte

no dialogo com outros pensadores e pesquisadores.
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IV - AS ENTREVISTAS

4.1 - A entrevista com Ricardo'.

O contato

Enquanto procurava uma vaga para estacionar, notei um homem se
dirigindo para o portdo da escola, ele carregava algumas sacolas cheias de
tranqueiras e sucatas, usava roupas simples e folgadas, parecia estar bem a
vontade.

Aproximei-me do portdo, toquei a campainha e logo em seguida uma
senhora veio me atender, disse-lhe que estava procurando o professor Ricardo,
ela pediu-me para entrar e aguardar, pois ele chegaria em breve. Procurei
numa das pequenas mesas e bancos um lugar para me sentar, ajeitei minha
pasta a0 meu lado no chdo e dei uma olhada ao redor, buscava coisas
interessantes, mesmo sem saber o qué exatamente. Notei que uma moca
estava sentada num canto do patio preparando algumas folhas com desenhos,
provavelmente alguma atividade pedagdgica para aquela tarde. Essa moca
perguntou-me curiosa, por que estava ali. Respondi, brevemente, que
procurava o professor Ricardo, entao ela retrucou: “Mas o professor esta ai, na
sala dele!” — em seguida chamou-o.

Entrei na sala, cumprimentei-o, confirmei minha suspeita (aquele homem
que vira na rua era mesmo o professor que procurava). Apresentei-me e o

seguinte dialogo ocorreu:

" Os nomes dos trés participantes foram substituidos por pseudénimos a fim de preservar o sigilo de
pesquisa.



- Entdo professor, estou fazendo uma pesquisa de mestrado sobre a
liberdade na educacéo basica, e uma das etapas dessa pesquisa é a conversa
com professores. Queria saber se vocé toparia conversar comigo, numa
entrevista.

- Posso conversar sim. Respondeu Ricardo e complementou — Sobre a
liberdade, o que eu posso dizer é que ja temos e ndo temos liberdade, ja as
criangas, tém liberdade s6 que precisamos dar uma direcionada.

Percebi que ele ja estaria disposto a iniciar a conversa ali mesmo. Seria
bom, mas faltava cerca de dez minutos para os alunos chegarem e as aulas da
tarde comecarem, entao falei:

- Entendo, podemos marcar uma entrevista? Ela pode levar um pouco
mais de tempo e daqui a pouco as criancas ja comecgarao a chegar.

Discutimos brevemente as possibilidades de dia, horario e local. Ficou
acordado entdo para um sabado as 16 horas na casa do professor. Trocamos

telefones, e-mails e nos despedimos.

No carro, fui acometido por uma forte corrente de curiosidade “o que ele

entende por ter e n&o ter liberdade? Como ele vé a liberdade das criangas? O

que ele tem pensado e feito sobre isso? Como assim? Ele direciona as

criangas?”. Decidi esperar a entrevista para pensar sobre assunto com ele.

Sobre o Entrevistado

Ricardo é professor por opcdo ha 17 anos, jA& ministrou aulas nos

diferentes niveis da educacdo basica (da educacao infantil ao ensino médio).
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Teve preferéncia pela educacgéao infantil, por sentir-se mais a vontade com nivel
de ensino. Atualmente é professor de duas escolas da rede municipal de ensino
publico.

E conhecido por ser um professor atencioso e dedicado, tanto para com

os alunos, como para com 0s pais e colegas.

A entrevista

“Sinto que temos e ndo temos liberdade, entende?”. Foi assim que
Ricardo comecou a conversa. Esse paradoxo da questdo parecia-lhe muito
marcante, ainda ndo sabia bem o motivo; gesticulava e falava usando palavras
genéricas, abstratas. Parecia que muitas coisas lhe passavam a cabeca: fatos,
opinides, conversas, duvidas.

Explicando a frase, disse ser dificil trabalhar com todas as imposi¢cdes
que lhe sao colocadas. Seus supervisores estdo sempre de olho, vistoriando e
cobrando para que use o material certo, o método certo, o conteudo certo.
Entende-se por certo, neste caso, as bases nas quais a educagdao municipal
esta organizada, uma metodologia pronta e ja pensada, cabendo ao educador
seqgui-la.

Por outro lado, esse professor vislumbra outros fazeres, pensa muito,
sente que cada dia e cada instante com as criancas sao repletos de idéias
novas, inumeras possibilidades de curso, de acdes. Ricardo reflete que seria
muito agradavel e empolgante, se os professores nao tivessem suas idéias
abortadas e se sentissem, na maioria das vezes, desencorajados pelos

supervisores. Era contra a idéia de ndo poder inovar o ensino, de nao poder
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fazer a coisa fluir num ritmo peculiar. Ricardo sentia-se desmotivado a tentar
algo novo, por medo das penalidades. Como acontecera huma ocasido em que
o professor tentou organizar uma campanha de arrecadacao de dinheiro, para
compra de alguns materiais novos para a escola.

Nessa ocasido, a supervisora o alertara que nao poderia ele, como
professor da rede, participar do movimento, pois seria advertido e, ainda,
ressaltou que esse material ndo poderia ser solicitado aos pais, pois é dever do
municipio fornecer todo o material escolar gratuitamente e, completou dizendo
que nao daria tal material, uma vez que tudo deve estar previsto no projeto de
ensino que deve garantir o suficiente para a aprendizagem dos alunos.

Suficiente por um lado e insuficiente por outro, sentia Ricardo. Pensava
nos inumeros tubos de cola, caixas de lapis-de-cor, de massa de modelar,
dentre outros materiais que ndo conseguiam ser usados durante o ano todo e
se acumulavam no armario. Passava por sua cabeca que uma distribuicdo
personalizada de materiais para cada escola, seria mais produtiva e econémica.

Ricardo narrou também o acontecido com a alimentacao dos alunos. A
comida que vem da empresa que distribuidora tem muita cenoura, e tudo tem
gosto de cenoura. Devido a isso, muitas criancas ndo estavam comendo por
nao aglentarem mais comer cenoura. Estava ficando muito enjoativo.

Entdo, numa reuniao de Conselho de Escola (Pais e professores), surgiu
a idéia de fazer uma horta comunitaria, para diversificar a alimentagéo e, ainda,
oportunizar as criangas vivéncias e informacdes sobre a importancia da
alimentacao saudavel, explicar como funciona nosso organismo.

Quando a idéia foi levada a supervisora de ensino, esta desencorajou 0

professor e concluiu que nao forneceria verba para a construcao da horta. Em
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decorréncia, uma nova reunido foi feita com os pais, decidindo que a horta seria
construida com sucata e outros materiais reciclados.

Por fim, as criangas voltaram a comer a merenda, adoravam a horta.
Percebeu-se que isso aconteceu muito mais por estarem participando da
prépria cultura da alimentagdo, do que por estarem comendo algo com um
gosto diferenciado; eles comiam o fruto do trabalho deles. Ainda aprenderam
sobre alimentagdo, agricultura e reciclagem, tudo com exemplos praticos e
muita criatividade.

Com isso ficou claro: por um lado ele tem que seguir a Proposta
Pedagdgica que da base a educacéao infantil municipal; por outro, ele esta ali
com as criangas todos os dias, esta pensando nelas, preocupado e
comprometido com seu trabalho, e, se tem um problema, procura resolver; e se
nao tem instrumentos suficientes, os cria. Disse ainda que gostaria que
reconhecessem a capacidade dos professores para que esses pudessem
participar mais das decisdes superiores, assim como ele reconheceu a mesma
capacidade nos alunos de resolver os proprios problemas e se surpreendeu
com os resultados. Para esse professor falta abertura no Sistema de Ensino.

Essa percepcgéao lhe veio de uma supervisora a quem tinha algum apreco.
Ela Ihe propusera fazer uma roda de conversa com as criangas, com o objetivo
de buscar a participacdo da crianca na prépria educacdo. Ela havia pedido a
Ricardo que discutisse com as criangas os problemas, os conteudos, “o0 que
elas queriam fazer”. Num primeiro momento a proposta pareceu-lhe absurda,
julgava que as criangas nao tinham essa capacidade, mas resolveu

experimentar, para poder criticar e argumentar. Mas surpreendeu-se.
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“Eu fiquei meio assim (demonstrou estranheza), pensei que as
criangcas ndo tinham essa capacidade. No comeco foi dificil, elas nao
falavam, mas com o tempo eu percebi que as crian¢as tém, sim, essa

capacidade”.

Num outro momento:

“Elas nao falavam no inicio, tive que aguentar firme, mas quando
sentiam seguranga no professor, quando percebiam que a gente
escutava, entendia e aceitava o que elas falavam, ai comegcavam a

participar mais”.

Ricardo narrou isso como se falasse de uma descoberta que fizera,
completando com um exemplo de como essa roda de conversa foi util. Ricardo
disse que, certa época, os professores perceberam que as criancas estavam
muito agressivas, brigando muito. O assunto foi colocado numa roda de
conversa com os alunos. As criangas sugeriram adotar uma mascote da classe
e que ele ficaria um pouco na casa de cada um, sendo levado para a escola
todos os dias de aula. Inicialmente as criancas queriam que fosse um animal de
verdade, mas como existem leis que nao permitem animais na escola, foi
negociado com as criangcas que essa mascote seria um bicho de pelucia. A
idéia funcionou, as criancas pararam de brigar, ficaram menos agressivas e
criou-se um espirito de comunidade para cuidar da mascote.

Concordamos que o mais impressionante disso tudo, foi o fato da idéia

ter partido das criangas, como uma demonstracao de que elas, também tocadas
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pela agressividade, buscam solugdes e, assim como Ricardo, se ndo tém
recursos, os criam.

Mas nem sempre as coisas fluem dessa forma, lembrou Ricardo. Quando
se comeca esse trabalho de ouvir as criancas para que elas participem
ativamente de sua educacdo, principalmente em relagdo ao conteudo das
atividades, suas opinidées sdo quase que unanimes: elas s6 querem brincar e
pintar. Ele deixa-as brincando e pintando, mas faz também outras atividades
com elas. Passado algum tempo, os alunos comecam a pedir para fazer outras
coisas, eles pedem para conhecer outros temas, por exemplo, ecologia,
animais, politica, dentre outros.

Também nas rodas de conversas, Ricardo notou que as criancas sao
igualmente sufocadas (como ele mesmo preferiu chamar), pois elas levam esse
habito de resolver os problemas e de participar, para casa, e la sao
desencorajadas pelos pais. Concluindo que na crianga isso ainda é muito forte,
pois nas séries seguintes do ensino, de tdo sufocado, essa autonomia, acaba
por desaparecer. Como ele mesmo ja percebeu ao dar aulas para o ensino
fundamental.

Terminamos a entrevista com a producdo da versdao de sentido de

Ricardo

Versao de Sentido de Ricardo

Sinto-me feliz por estar expondo a minha opinido, de ser ouvido e estar

trocando experiéncia.
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Fiquei contente em saber que apesar do meu trabalho ndo ter um bom
reconhecimento pelos meus superiores, eu sou reconhecido pelo trabalho que
venho desenvolvendo. Sinto-me realizado a cada vez que as pessoas
comentam que ja ouviram falar do que venho fazendo pelas criancas.

Estou motivado e sinto-me motivado pelas criangas e pelos pais, a cada
momento que eles falam que gostam da aula ou os pais vém contar como foram

cobrados em casa pelos filhos, pelo trabalho feito com as criancas.

4.1.1 — O Fluxo da entrevista com Ricardo

Quanto ao fluxo da conversa, podemos notar que Ricardo comeca com
uma fala abstrata. Ele expressa claramente o que esta sentindo a respeito do
tema naquele momento. “Sinto que temos e ndo temos liberdade, entende?”,
porém, neste inicio da conversa, ndo consegue estabelecer uma reflexdao mais
profunda.

Logo apds, faz associacoes a partir da nao-liberdade de sua condicéao
como professor, sendo cobrado a seguir normas e regras de ensino, com as
nem todas concordam.

Num terceiro momento, fala de sua relagdo com os alunos, como seus
momentos com as criangas sao ricos e produtivos, percebe que essa troca
entre professor e aluno é um solo fértil para desenvolver as atividades.

Esses dois temas, a saber, a relacdo do professor com as instancias
superiores da Rede de Ensino (Supervisores, Coordenadores, Orientadores,
Secretaria Municipal, etc.) e sua relacdo com os alunos, sdo os dois grandes
temas abordados em toda a entrevista. Nota-se aqui que eles estavam

presentes desde meu primeiro contato com Ricardo, quando disse “Sobre a
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liberdade, o que eu posso dizer, é que temos e ndo temos liberdade, ja as
criancas, elas tém liberdade s6 que precisamos dar uma direcionada’.

Nessa primeira parte da entrevista nota-se uma breve aproximacao de
ambos, em seguida aprofunda a reflexdo sobre sua relacdo com as politicas de
ensino, concluindo que: apesar da supervisdao e da cobranga dos superiores,
ele consegue vislumbrar e exercer sua liberdade como professor, porém
lamenta o ndo reconhecimento, por parte dos superiores, de sua capacidade
de pensar os préprios métodos de ensino.

Sobre sua relagdo com os alunos, sente que mudou sua maneira de
pensar a partir do reconhecimento nas criancas, da capacidade de refletir e
resolver os problemas que vivem. Neste segundo momento, aprofunda o tema
da liberdade estabelecendo relagées entre o seu agir, independente das
normas institucionais e cobrangcas dos supervisores e, sua relagdo com os
alunos. Essas duas acbes sao edificadas sobre um solo de reconhecimento da
capacidade de ser livre, didlogo e escuta.

Por fim, no terceiro momento da entrevista, estabelece comparacoes
entre sua liberdade como professor e a liberdade dos alunos, a luz do
reconhecimento da capacidade dos alunos serem responsavelmente livres; e
faz consideracdes a respeito do processo de perda da liberdade, que pode
ocorrer ao longo da vida.

Partindo do exposto, nota-se que a entrevista percorreu trés momentos,
iniciando com uma consideracado geral e aproximagdo ao tema. Essa fase é
marcada por sentimentos que surgem imediatamente quando o professor é
questionado pela pergunta disparadora da entrevista. O segundo momento

aparece como um aprofundamento do tema, no qual Ricardo faz associacbes
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com suas vivéncias. E neste momento que fala de sua experiéncia concreta
como professor (conta casos) e ao mesmo tempo pensa ativamente sobre ela,
dando a esta etapa um carater reflexivo. O terceiro e ultimo momento sédo as
consideracdes finais, como se Ricardo olhasse para as impressdes iniciais,
para suas reflexdes feitas ao longo da entrevista e levantasse algumas
formulacbes a respeito do tema. Neste ponto percebe-se uma atualizagdo do

conceito de liberdade.

4.1.2 — Sintese da Entrevista com Ricardo

Numa primeira aproximacao ao tema, Ricardo vive uma dualidade, Ele
diz: “Sinto que temos e ndo temos liberdade, entende?”. A0 mesmo tempo,
sente dificuldade em falar claramente sobre o assunto. Destaca que, por um
lado, a falta de liberdade é oriunda das pressdes, imposicées e cobrangas por
parte dos supervisores de ensino, as vezes até pelos pais, e, por outro, sente
que nao estd completamente amarrado as decisées superiores, conseguindo
atuar a partir de suas proprias conviccoes pedagdgicas, apesar das
dificuldades.

Quanto as suas vivéncias como professor, em sua relagdo com a
instituicdo e com o sistema municipal de ensino, ele se sente preso as
detalhadas politicas e normas, constantemente vigiado pelos supervisores.
Este sufocamento leva-o a questionar: “que tipo de pessoas queremos formar
com tamanha padronizacdao?”. Frente a essa rigidez, sente-se engessado e
nada mais que um mero executor do ensino. Gostaria de receber apoio da

Secretaria de Educacdo, em relacdo a sua forma de ensinar, quer ser
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reconhecido por sua capacidade de lidar com a demanda em sala de aula, de
uma maneira propria, auténtica e autdbnoma. Quer inovar. Estabelece
firmemente essa relacdo entre o reconhecimento da sua capacidade de agir e
sua liberdade como professor.

Apesar de constantemente desencorajado a fazer algo novo ou peculiar,
sente-se bem por saber que nao esta completamente preso ao sistema, e ao
mesmo tempo lamenta a negag¢do da sua ajuda. Busca trabalhar a partir de
seus principios e ideais, a partir do que pensa ser melhor e conta com orgulho
como exerce sua liberdade. Ressalta a preocupacao com a integridade e bem-
estar dos alunos, defende-os de certos riscos que essa padronizacao
excessiva pode causar. Recorre as estratégias que solucionam problemas
como, a horta para diversificar a alimentagdo das criangas.

Essa ansia por inovacao nao surge do nada, ndo € um “fazer o que quer
do ensino”. Ricardo percebe que inumeras possibilidades de atividades surgem
do convivio com as criangas. Procura olhar para as necessidades dos alunos e
inclui-los no planejamento do ensino e, assim, diversificar o método de acordo
com cada turma. Sente que isso torna as criangas mais presentes nas
atividades, no proprio processo de educagdo e em suas casas; em outras
palavras, isso as tornam mais livres, pois as criangcas fazem escolhas
conscientes a partir do olhar critico da prépria realidade. Como acontecera com
as rodas de conversa sobre a agressividade.

Essas rodas de conversa revelaram para Ricardo uma nova maneira de
estar com as criangas, baseado numa mudanca de atitude, mais precisamente,
a partir do seu reconhecimento nos alunos da capacidade de pensar, escolher

e agir sobre a propria vida. Ricardo revela sua descoberta: “fiquei meio assim
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(demonstrou estranheza), pensei que as criancas ndo tinham essa capacidade.
No comeco foi dificil, as criancas ndo falavam, mas com o tempo eu percebi
que as criancas tém sim essa capacidade”.

Apos sua primeira experiéncia com as rodas de conversa, Ricardo se
surpreendeu com a compreensdo que as criangas tinham dos préprios
problemas, concluindo que se a liberdade € reconhecida, o potencial humano
desabrocha e as pessoas cuidam de suas vidas. Essa mudanca de
compreensao a respeito das criancas fora um importante marco na carreira de
Ricardo, pois possibilitou o didlogo auténtico entre educador e educando,
tornando esse professor mais aberto as possibilidades que se mostram e
fazendo com que se deixe admirar com o desabrochar do crescimento livre das
criangas, quando inseridas num ambiente de escuta e respeito. Porém,
considera Ricardo, que esse desabrochar da liberdade é gradual, como se as
criangas desafogassem o tempo que nao lhes fora permitido escolher,
participar e ser livre. Passado isso, as criangcas tendem a buscar o préprio
crescimento. Nas palavras de Ricardo: “quandofas criangcas] sentiam
seguranca no professor, quando percebiam que a gente escutava, entendia e
aceitava o que elas falavam, ai comecavam a participar mais”.

Por fim, Ricardo compara a liberdade reconhecida nos alunos a sua
liberdade como professor. Ele deu espacgo para os alunos agirem e pensarem,
e os resultados foram positivos. Sente que se 0s superiores dessem 0 mesmo
espaco aos professores, os resultados seriam igualmente proveitosos.

Preocupa-se com o desencorajamento da liberdade e a falta de espacos
de expressao que seus alunos vivem em suas casas, ou poderao viver nas

séries seguintes de sua escolarizacdo em certos ambientes escolares, pois

50



sente que a liberdade pode ficar sufocada ou até desaparecer com o decorrer
dos anos.

Da mesma forma, teme que sua liberdade e sua motivacao para lutar
pela liberdade também desaparecam com as imposi¢cdes e com a pressao que

lhe sdo impostas pela hierarquia do Sistema.
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4.2 - A entrevista com Mariana.

O contato

Apo6s algumas tentativas fracassadas de encontrar professores para
serem entrevistados, fui a escola onde Mariana leciona em alguns dias da
semana. Mas, para meu azar, ela ndo estava. Naquele dia havia faltado. A
secretaria da escola me recomendou voltar no dia seguinte durante a reuniao
de HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo).

De volta a escola no dia seguinte, perguntei pela professora, e a
secretaria apressou-se em chama-la, ignorando meus argumentos para nao
interromper a reunido. Mariana veio pelo corredor sorridente, parecia curiosa
para saber do que se tratava.

Expliquei sobre o tema e os objetivos da pesquisa e perguntei se ela
aceitaria participar de uma entrevista. Tao logo terminei de perguntar, Mariana
me respondeu, “onde vocé prefere conversar: aqui na escola ou em minha
casa?”.

Trocamos contatos e marcamos a entrevista para o dia seguinte as 14
horas na residéncia da professora.

Fiquei surpreso pela agilidade e rapidez da conversa.

Sobre a entrevistada

Mariana tornou-se professora por um convite feito quando ainda estava

na faculdade. Por estar com os horarios livres na parte da noite, ela topou e

comecgou a lecionar como professora substituta, aos 21 anos. Mais tarde, ja
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formada, Mariana passou no concurso para professores do Sistema Estadual
de Ensino, cargo que ocupa até entao.

Atualmente, com 22 anos de magistério, Mariana leciona Portugués,
Literatura e Redacao, em dois colégios, um da rede estadual e outro da rede
particular. Em ambos leciona para adolescentes até o primeiro ano do Ensino
Médio. Escolhe essas séries por preferéncias pessoais, por se sentir mais a
vontade com essa faixa etéria.

Mariana ja vislumbra sua aposentadoria e, quanto a isso, sua Unica
preocupagao é sentir prazer em entrar numa escola como professora, mesmo
em seu ultimo dia de trabalho. Ressaltou que ficaria horrorizada em ver-se
como uma pessoa que “perdeu o0 gas” ou, se cansou demais para fazer aquilo

que tanto gosta.

A entrevista

Entdo a professora contou-me como comegou a lecionar, como foi
chamada de uma escola para outra. Ressaltou dizendo que lhe parecia
engragado o fato de, num momento querer dar aulas, mas ter poucas aulas
para se dar e, de uma hora para outra, estar com todos os periodos lotados de
aulas. A partir dai Mariana aprendeu a dosar suas aulas, para nao ficar exausta
nem ociosa.

Para a professora, muitas de suas experiéncias aconteceram da mesma
forma: sempre buscando uma maneira agradavel de trabalhar e estar com os
alunos. Um bom exemplo aparece em sua maneira de ensinar literatura para o

primeiro ano do Ensino Médio, através do teatro. Inicialmente a professor
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explora as obras de um autor, de um periodo ou movimento literario. Em
seguida os alunos escolhem pecas para representarem. Geralmente a classe é
dividida em dois ou trés grupos, os ensaios acontecem fora do horario de aula
e a organizacao dos papéis, cenario, formas de representacdo sdo delegadas
aos alunos, cabendo a professora somente supervisionar de vez em quando e
ajudar a solucionar problemas de, relacionamento entre os membros do grupo;
uso de espaco fisico da escola, como: salas, patio, biblioteca, laboratério de

informatica, dentre outros.

“E ai que eu dou liberdade a eles, dou espaco para eles falarem e se
expressarem. Eles se organizam da forma que querem’..."Quem vai
dirigir a peca, quem vai cuidar do cenario, quem vai ser cada
personagem e como eles vao simbolizar o que esta na peca, isso fica

por conta deles’.

A idéia de ensinar a partir do teatro surgiu por acaso, segundo Mariana.
Certo dia ela estava lendo alguns livros de Gil Vicente, cujas notas finais séo
dicas de encenacao, recursos a serem utilizados e coisas do tipo. Foi entao
que teve um estalo de usar o teatro para diversificar sua aula, pois, apesar de
gostar e dar crédito ao método “tradicional” (ou seja, aula expositiva, tarefa de
casa, passar licao na lousa, cobrar em provas, etc.) ndo descarta novas opcoes
e outras formas de ensino.

Quanto ao trabalho com grupos de teatro, Mariana vé uma dificuldade:
“s80 sempre 0s mesmos grupos, aqueles da sala de aula e sempre tém os

excluidos, aqueles que ninguém quer em grupo nenhum’”. Para resolver isso
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Mariana procura sempre motivar seus alunos, como ela mesma diz
“bombardeio de estimulos”. Contou-me que, certa vez um grupo de alunos
estava tentando organizando uma peca de Gil Vicente, mas a professora
percebeu que as coisas estavam paradas, pouco se estava fazendo e o tempo
estava passando. Entdo ela chamou-os para uma conversa e procurou abrir 0
jogo. Descobriu que os alunos desse grupo, nao faziam a menor idéia de por
onde comecar a organizar uma pec¢a de teatro. A professora deu-lhe algumas
pistas, abriu algumas portas e deixou o grupo trabalhar. InUmeras outras vezes,
esse mesmo grupo voltava com duvidas referentes ao “o que fazer?”. Segundo
Mariana, assim que o “medo de errar” passou e eles entenderam o sentido do
que eles estavam fazendo, entdo eles realmente produziram a pega.

Um outro exemplo dessa busca por um ambiente mais prazeroso de
trabalho e, concomitantemente, de espaco para a expressao e liberdade dos
alunos, acontece com seus alunos de 52 a 82 série (atualmente 62 a 92série), na
qual Mariana optou por deixar um pouco de lado as famosas listas de livros
para leitura e adotar uma rotina diferente. Quinzenal ou mensalmente, Mariana
leva os alunos a biblioteca e pede-lhe que escolham um livro de sua
preferéncia. Uma vez escolhidos os livros, ela toma nota e da-lhes um prazo
para leitura. Ao final do prazo, o aluno conta, oral, ou literalmente, a histéria do
livro para a classe, sem revelar o final do enredo, para despertar nos outros
alunos interesse pelo mesmo livro.

Segundo a professora, por vezes acontece que, em meados de
setembro, a classe toda ja leu um ou dois livros, por gostarem da histéria ou,
como tem percebido a professora, pelo fato do enredo estar relacionado com o

momento de suas vidas. Entdo ela usa o livro em alguma atividade com toda a
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classe, seja uma prova, um trabalho em grupos, uma dramatizacao — Algumas
pecas de teatro surgiram assim, transformando um livro que todos gostaram,
em encenacao. Ela sente que assim suas aulas fluem melhor, dessa forma ela
consegue alcancar os alunos, algumas vezes até aqueles mais distantes ou
mais fechados.

Mesmo em algumas escolas onde as listas de leitura sdao um
componente obrigatorio no programa da professora, ela percebe que os alunos
tendem a aceitar mais os livros que estdo de acordo com sua realidade e
rejeitar os que néo estéo. Isso fica claro quando um aluno, que tem o habito de
ler, leu um dos livros da lista antes do tempo programado e faz “propaganda”
do livro para a classe. Segundo Mariana, quando isso acontece, em questao de
uma ou duas semanas a maioria dos alunos ja leu aquele livro. Eles até pulam
a ordem dos livros para ler ‘aquele’ primeiro.

Nesse momento, Mariana reage com admiracdo perante esse tipo de
acontecimento, como se nao se importasse que os alunos lessem em maio um
livro que é para outubro. A professora conclui dizendo “com todos esses 22
anos de experiéncia, eu aprendi a ouvir mais e falar menos, as coisas
funcionam melhor assim”.

Para além das salas de aula, Mariana narrou um fato que tem Ihe tirado
o sono como professora. Ela leciona numa escola que tem sofrido muitas
transformagcées e num curto periodo de tempo. A primeira grande
transformacao foi a mudanca de localidade, para onde a escola toda fora
transferida. A intengdo era por questées de reforma, restauracéo e utilizacao
para outros fins. Apds trés anos desse transtorno, uma nova mudanga, agora

para um outro prédio do outro lado da cidade. Essa transformacgédo foi mais
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brusca, pois impediu que a maioria dos alunos do antigo prédio pudesse
efetuar matricula, por ndo morarem perto do novo prédio, forcando-os a se
transferirem para outros colégios mais proximos de suas residéncias.

Nao bastassem as mudancas de prédio e a transferéncia obrigada dos
alunos (os quais a maioria ja eram seus alunos ha alguns anos), o novo prédio
nao tinha uma biblioteca, ele era mais barulhento e o perfil da populagédo era
completamente diferente da anterior, a que ela estava acostumada a trabalhar.
Nao tinham habitos de leitura e também nao eram familiarizados com o teatro.
Concluimos que a antiga escola ja tinha uma tradicdo e um gosto pelo teatro,
pois eles ja aconteciam ha 5 anos consecutivos. “Ja era esperado pela escola
toda, la pelo més de setembro aconteciam as apresentacdes de teatro. Os
alunos dos outros anos me encontravam no corredor e diziam que queriam
assistir as apresentacées daquele ano”. Mariana completa seu pensamento
dizendo “aqueles tempos de teatro foram o auge, agora ndo tenho mais tanto
pique’ para iniciar tudo de novo”.

Esses acontecimentos, aliados a outros em sua vida pessoal,
desanimaram Mariana, que decidiu ndo continuar com suas ja famosas pecas
de teatro com as classes do Ensino Médio.

Fizemos uma breve pausa, como se contemplassemos tudo o que foi
dito.

Entdo perguntei se havia mais alguma coisa a ser dita sobre sua
experiéncia como professora e liberdade. Entdo a entrevistada falou sobre a
cartlha do governo, na campanha para aumentar o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica). Explicou que a cada semestre chega

nas escolas essa cartilha com uma lista de atividades para os professores
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realizarem com os alunos, com o objetivo de prepara-los para a avaliagéo e
aumentar o IDEB nacional.

Marina deixou claro: “Eu rabisco a cartilha toda, eu seleciono as boas
idéias e descarto as que sao ruins, também modifico bastante. Eu faco
algumas das atividades previstas, mas do meu jeito”. A professora justifica
essa atitude argumentando que a realidade da escola € diferente e nem
sempre € possivel fazer as atividades previstas na cartilha. Exemplifica dizendo
que as classes sao todas voltadas para a quadra, e da muito eco durante as
aulas de Educacéao Fisica. Entdo fica quase impossivel trabalhar com musica
ou apreciacao musical (Diz isso se referindo a uma das atividades propostas na
cartilha que recomenda tocar musica erudita e solicitar que os alunos redijam
um texto com as impressdes e sensacdes. Buscando relacionar os periodos
literarios com a producao musical).

Concluimos que a professora procura sempre alcancar os alunos,

adaptando as atividades as suas realidades e seus momentos de vida.

Anotac6es complementares

Uma observacgéao relevante para essa entrevista é a expressao auténtica
da professora. Durante toda a entrevista mostrou ser uma pessoa bem aberta,
relatou os fatos ndo s6 dizendo as coisas boas, as coisas que deram certo,
mas também relatou seus equivocos, e que as vezes “batia de frente com o0s
alunos” e se impunha. Algumas vezes em que as pecas de teatro foram um

fracasso. Também falou abertamente sobre a ma remuneracdo dos
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professores “Se vocé me perguntar: vocé acha que professor devia ganhar

mais? Sim devia, com certeza devia”.

Versao de sentido de Mariana

Hoje, apos a conversa com o Pedro, percebi que estou amadurecida
profissionalmente e um pouco cansada também!

Foi uma experiéncia nova para mim, falar dos meus 22 anos de
profissdo; nunca tinha falado antes com outro profissional que ndo fosse
professor! Senti-me importante e necessaria por passar as experiéncias que
tive e ainda tenho com meus alunos.

Obrigada pela oportunidade, valeu muito mesmo! Atenciosamente

Professora Mariana

4.2.1 - Fluxo da entrevista com Mariana

Observando o fluxo da conversa com Mariana, nota-se que as questdes
relacionadas as motivacées pessoais em ser professora permeiam toda a
entrevista. Logo no inicio do encontro, relata sua histéria como professora,
ressaltando fortemente seu medo em desanimar antes de se aposentar. Em
paralelo a isso, conta seu inicio de carreira, enfatizando a busca por uma
maneira agradavel de trabalhar. Com isso, vieram as experiéncias com o teatro
(com as turmas do Ensino Médio) e de livre escolha de livros (com as turmas
do Ensino Fundamental), que deram-lhe a oportunidade para Mariana falar de

sua dindmica com os grupos de alunos, de como deixa a “coisa acontecer”.
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Ao relatar essas experiéncias, Mariana mostrou satisfagdo por conseguir
inovar no ensino, por fazer a educacao de uma maneira consciente que lhe faz
sentido. Nesse segundo momento da entrevista ela deixa claro seu entusiasmo
em relacdo a sua atitude criativa. Porém, em contraste com essa empolgacao,
ela relata apoiar os métodos tradicionais de ensino (ou seja, aula expositiva,
tarefa de casa, passar licdo na lousa, cobrar em provas, etc.), 0 que soa um
tanto contraditério, como um paradoxo.

Ao final da entrevista diz que ndo mais usa o teatro para ensinar
literatura e, mesmo as visitas a biblioteca para a livre escolha de livros ficaram
prejudicadas, devido ao novo prédio ndo ter uma biblioteca. Ela se declara
desanimada e cansada para fazer essas coisas, justificando com uma série de
problemas e mudancas institucionais e pessoais.

Neste terceiro momento da entrevista, a professora percebe duas fases
distintas de sua carreira: a época do teatro, fortemente marcada pela
criatividade e liberdade tanto sua como dos alunos, com experiéncias positivas,
relacionadas as inovadoras formas de lecionar literatura e€; 0 momento o atual,
em que se percebe 0 quao cansada esta e, a0 mesmo tempo, se assusta com
a descoberta desse cansagco. Entdo recorre a seguranca dos métodos
tradicionais de ensino.

Apos refletir sobre esses dois momentos de sua vida profissional,
Mariana diz: “aqueles tempos de teatro foram o auge, agora ndo tenho mais
tanto ‘pique’ para iniciar tudo de novo’. E entdo para, silencia a fala e se poe a
contemplar.

O ultimo momento da entrevista surge como uma possibilidade futura

para Mariana, € quando ela se da conta o quao gratificante foram os tempos do
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teatro, da inovacgao, da criatividade. Tempos esses que, mesmo trabalhosos,

marcaram o auge de sua carreira.

4.2.2 — Sintese da entrevista com Mariana

Desde o inicio de sua carreira como professora, Mariana busca uma
forma prazerosa de trabalho. Preocupa-se em entrar na escola sentindo
orgulho e prazer em ser professora, mesmo em seu ultimo dia de aula. Nesse
percurso, atravessou inumeras condi¢cdes adversas, desde problemas com
carga horaria (muitas aulas atribuidas e pouco tempo para “respirar’), até
problemas em sala de aula, discuss6es com alunos, até que percebeu que
“bater de frente” com os alunos ndo € uma boa estratégia. Nesse movimento
de adaptacao, Mariana notou que o prazer em lecionar esta intimamente ligado
a forma com que se leciona.

A partir da experiéncia com uso do teatro como forma de ensinar
literatura, Mariana comecou a perceber a satisfacdo em diversificar sua
metodologia de ensino. Sente também que dar espacgo de expressao, sentido e
liberdade para os alunos explorarem seu préprio potencial criativo, relacional e
grupal, torna o ensinar uma experiéncia ainda mais rica e prazerosa. Pondera
que, mesmo grupos compostos por pessoas aparentemente sem afinidade tém
o potencial de produzir, desde que encontrem sentido na tarefa a se realizar e,
concomitantemente, superem o medo de errar.

Mariana se admira com a expressao da autonomia dos alunos, quando,
léem um livro por gosto, mesmo que a leitura seja indicada para uma outra

época do ano. Ela fica entusiasmada com esse movimento dos alunos em

61



busca de atividades que se relacionem com seu momento de vida. Conclui que
os alunos tendem a se motivar mais por aquilo que os toca, que os incomodam
experiencialmente: “com todos esses 22 anos de experiéncia, eu aprendi a
ouvir mais e falar menos, as coisas funcionam melhor assim”. Diante disso,
gosta de trabalhar provocando os alunos para ler e aprender a partir de si e, ao
mesmo tempo, dando espaco para que eles expressem a escolha. Como faz
ao abandonar as listas de livro e promover a leitura a partir dos interesses dos
alunos.

Sendo assim, Mariana sente-se ativa na busca de uma forma de ensino
que facga sentido. Percebe que aliar as boas idéias alheias as suas percepcgdes
do dia-a-dia é um poderoso e prazeroso instrumento de trabalho. Como o faz
com as cartilhas que vém do governo.

Quanto as suas questdes pessoais, como professora, Mariana
experienciou durante a entrevista, dois momentos de sua vida como
professora. Num momento passado, vivia o magistério de forma inovadora,
criava maneiras de trabalho com os alunos baseadas, principalmente, em trés
principios: sentir prazer no que faz; visualizar o sentido das atividades,
transmitindo esse sentido aos alunos e; alcancgar os estudantes, envolvendo-
0s, promovendo atividades a partir das experiéncias e necessidades deles.

No momento atual, devido a uma série de desventuras institucionais e
pessoais, Mariana se vé cansada, isso a assusta, pois, como deixou claro
desde o inicio da entrevista, sua maior preocupacao € nao desanimar, quer
sentir prazer em ser professora até seu ultimo dia de trabalho. Dessa forma,
tenta a todo custo manter sua pratica respeitando aqueles trés principios. Para

isso, busca seguranca nos métodos tradicionais de ensino, cuja caracteristica é
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a centralidade do professor, uma vez que vive um periodo de transformacdes
institucionais e pessoais.

Conclui que o elemento prazeroso do ensinar € o inovar, o criar, 0
envolver, enfim: a liberdade. Ponderando as duas maneiras de ensinar
(centrada no professor e a partir dos alunos, com os alunos), descobre que é
mais prazeroso trabalhar a partir do preceito da liberdade. Quando isso nao

acontece, sente-se cansada, como se nao estivesse fazendo o que gosta.
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4.3 - A entrevista com Luis.

O contato

Fui até o escritorio da Associacao dos Professores da cidade, pois Luis
€ um dos representantes e, naquele momento, estava de licenga prémio na
escola onde dava aulas. Chegando la, em meio a uma reforma, falei com a
secretaria que forneceu-me o contato de Luis, também deixei meu, pois, devido
a reforma e outros compromissos, a agenda do professor estava muito cheia.

Resolvi aguarda-lo por algumas semanas, até que a situacdo se
normalizasse, enquanto isso realizei a entrevista com Mariana e a respectiva
analise.

Semanas mais tarde, contatei-o e ele mostrou-se muito acessivel e
receptivo. Trocamos e-mails e marcamos a entrevista em seu escritério na

Associacao dos Professores.

Sobre o entrevistado

Luis € um dos representantes dos professores junto a Associacao dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo (APEOESP) em uma
cidade do interior do estado de S&o Paulo. Graduou-se em Estudos sociais e
leciona Historia ha 26 anos em colégios estaduais. Ja foi professor no ensino
fundamental e médio. Atualmente divide sua jornada entre a docéncia e a

representacao social da classe dos professores.
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A entrevista

Logo que nos sentamos, Luis mostrou-se curioso em saber sobre a
pesquisa, perguntou-me em qual area eu fazia mestrado, bem como minha
formacao inicial (graduacao). Expliquei-lhe que havia ingressado no mestrado
logo apés a conclusédo da graduacao e, aproveitando a deixa contei-lhe o tema
da pesquisa e a pergunta disparadora.

Luis disse-me, imediatamente, a conclusdo da pergunta: “No ensino,
temos a liberdade de cétedra®, que é um direito assegurado ao professor’.
Explicou-me que essa liberdade é garantida por uma lei, que versa sobre a
autonomia do aluno e do professor quanto ao ensinar e ao aprender. Afirmou
que o professor pode escolher e usar tanto o método, como a concepcao
pedagdgica que lhe agradar.

Sua fala emanava uma presenca forte, as palavras soavam alto, claras e
enfaticas. Parecia que havia discutido isso com alguém num passado nao
distante. Nessa fala estava vivificando conversas e debates que tivera com
outrem.

Minha suspeita se concretizou quando Luis relatou-me que a Secretaria
Estadual de Educagdo estava querendo supervisionar o “fazer” dos
professores, tentando impingir métodos e praticas de ensino. Ademais, afirmou
que essa atitude é um dos reflexos das posturas dos governos estaduais em
culpabilizar os professores pela ma qualidade da educagdo estadual dos

ultimos anos. Completou que a Secretaria, ndo s6 culpa os professores, como

? A liberdade de cdtedra é um termo usado para denominar o Artigo 206 da Constituicio Federal de 1988,
que prevé como principio fundamental da educacio: a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
0 pensamento, a arte e o saber (item III); e no item V, pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino,
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tem tendéncia em individualizar problemas coletivos, tanto dos alunos, quanto
dos professores. Relatou-me que, sem saber o0 que fazer com a decadéncia da
educacao estadual, a secretaria resolveu policiar os professores por meio dos
diretores das escolas, dos coordenadores pedagogicos e dos supervisores de
ensino. Concluiu com a seguinte consideracao: “Professor é uma profissao sem
patrdo, parece que ndo, mas €.

Luis afirmou-me que, enquanto representante da Associacdo dos
Professores, era isso que ele tinha para me dizer sobre liberdade. Perguntei-
lhe como essas questdes apareciam na experiéncia dele como professor, em
sua rotina na sala de aula.

“Isso aparece na hora da chamada dos alunos, pois ndo faco chamada
como a maioria dos professores”. Justificou dizendo ser contra o tipo de
controle de freqiéncia e em sua aula, ele procura respeitar a liberdade dos
alunos, da mesma maneira como gosta de manter a sua. Exemplificou como
age ao dar a liberdade aos alunos para ir ao banheiro ou beber agua e

explicou:

“Cabe ao aluno saber se esta bem, ou nao, para assistir a aula, ndo
sou eu quem vai julgar suas necessidades. Dou-lhes liberdade até

decidirem, se estdo bem, se querem, ou ndo, assistir minha aula’.

Luis considera que a liberdade de um se estende até a do outro. Se um
aluno ndo estd bem para assistir a aula, nao € justo que atrapalhe aquele que
esta interessado. A esse respeito, refletimos que a liberdade nao é individual

apenas, ela estende-se ao coletivo.
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Luis acrescentou que, em suas classes, sao os alunos que escolhem as
datas das provas, sempre que possivel. Ele também permite que os educandos
manifestem quaisquer opinides, a respeito das idéias debatidas em aula. Busca
a participacdo dos alunos por meio de aulas dialégicas, preservando a
presenca efetiva dos alunos, bem como a sua. Refletimos que essas posturas
estdo condizentes com o principio da Liberdade de Catedra: desde a liberdade
de ir-e-vir até a liberdade de expressao e participacdo. Perante isso, Luis
declara: “isso contribui para que os alunos sejam autores, sejam sujeitos. Por
isso eu faco a chamada pelo nome deles e ndo pelo numero, como é de
costume” (S6 agora havia entendido o porqué de ele ter mencionado a forma
como faz a chamada em suas aulas).

Como um exemplo do reconhecimento da liberdade de expresséo e da
participacdo dos alunos nas aulas, Luis narrou que, em uma de suas aulas
sobre a guerra da independéncia dos Estados Unidos, uma garota afro-
descendente levantou a questdo da escravidao e do racismo, perguntando-lhe
como havia acontecido no Brasil e qual a relagdo entre a escraviddo e o
preconceito racial hoje. Luis aproveitou para incluir em suas futuras aulas, esse
tema com outros que surgiram naquela mesma discussao, a saber: formacao
da sociedade americana, industrializacdo, formacado do sistema trabalhista,
dentre outros. Todos esses assuntos foram abordados em suas aulas, por
fazerem jus aos interesses dos alunos.

Luis associou que este modo de trabalho, a partir da liberdade, permite-
lhe uma proximidade com os alunos, até mesmo como amigo, pois
ocasionalmente é chamado a participar de torneios de futebol da escola.

Também notou que os pais dos alunos sempre relatam que os filhos gostam e
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admiram-no, antes como um amigo do que como professor. Concluimos que a
liberdade também garante uma aproximagdo mais humana entre professor e
aluno. Diante disso, Luis ressaltou que essa aproximacdo humana €& um
elemento essencial e primordial na educacéo.

O professor relatou um evento que ilustra essa proximidade entre
professor e aluno. Narrou ele que, certa vez, numa reunidao de pais e
professores, uma mae veio até ele para conversar sobre a filha, que era uma
garota adoravel e aplicada aos estudos. Luis confessou-se surpreso da mée ter
pedido para conversar com ele a s0s, pois a garota era uma excelente aluna e
nao haveria ressalvas ou reclamacodes a seu respeito. Entdo, a mée contou que
percebeu, por sugestdes de uma tia, um comportamento ‘estranho’ da garota,
pois ela ndo se interessava muito por garotos e se vestia como um deles. A
mae confessou estar confusa e angustiada quanto a orientacao sexual de sua
filha. Nesse ponto, Luis ficou feliz por ela ter-lhe comunicado essa
preocupacao, uma vez que ele também havia reparado nisso. Notara entre
outras coisas, 0 seu gosto pela musica classica, uma vez que ela era musicista,
ainda reparou que a constituicdo fisica da menina (magra, aparentava ter
menos idade do que tinha) ndo possuia a sensualidade das demais garotas da
classe. Isso fazia com que ela usasse sempre roupas largas, o que lhe dava a
aparéncia de um garoto. Enfim, todas essas caracteristicas fugiam do perfil
comum das demais alunas da escola: o seu gosto por um tipo de musica, sua
dedicacao aos estudos e o seu fisico, faziam com que a garota, de certa forma,
se isolasse do convivio com garotos. Luis finalizou a narrativa, dizendo que a

1

mae ficou aliviada por ter se aberto, principalmente apos ele ter-lhe dito: “.. e

mesmo se essa for a opcdo sexual dela, ela tem o meu apoio” e refletiu: A mae
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me procurou como quem procura um amigo da filha para saber se tem algo de
errado com ela... ndo como professor.

Concordamos com a seguinte premissa: se 0 ensino € baseado na
liberdade tanto do educador, como do educando, a presencga didlogo aproxima
as pessoas, para além dos papéis de professor e aluno. Luis acrescentou:
“Isso fica evidente, por exemplo, eu mantenho contato com muitos dos meus
ex-alunos; alguns até sdo professores hoje e me dizem que ddo aula com a
mesma liberdade”.

Agucou-me a curiosidade em saber de onde vinha esta postura de Luis
como professor. Resolvi perguntar-lhe sobre sua histéria como professor, em
relacdo a liberdade. Ele contou-me ser de uma geracédo educada no periodo da
ditadura, porém por professores formados e acostumados a lecionar antes do
golpe militar de 1964. Alguns desses professores traziam consigo essa questao
da liberdade em suas aulas. Acrescentou que, sempre participara de

movimentos de militAncia estudantil.

“Nem podiamos chamar aquilo de partidarismo, pois era proibido se
ter partidos, o que tinhamos era a ARENA (Alianca Renovadora
Nacional) e o MDB (Movimento Democratico Brasileiro) e o governo

SO permitia a existéncia de ambos para se dizer democratico”.

Mais tarde, Luis relatou ter sido chamado para o servico militar: “Nao
guardo ressentimentos de ter servido o exército, por causa dos companheiros
de farda. Mas, eu pude ver e sentir a ditadura de dentro dos porées do

exército”. Essa visao bilateral da moeda deu-lhe mais seguranca e conviccao
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de que a liberdade é algo de valor inestimavel. Mesmo antes de cogitar em ser
professor.

Sobre o ingresso no magistério, Luis afirmou ter sido um fluxo natural de
sua vida, uma vez que ja havia trabalhado em varios setores: de dono de
lanchonete a pintor de instalagdes metalicas. Sendo assim, buscava formas
para trabalhar, de sobreviver e ao mesmo tempo mantinha a militancia politica.
Certa época resolveu prestar vestibular e foi aprovado no Curso de Direito,
porém desistiu no dia da matricula, com apenas duas pessoas a sua frente, na
fila. “Me deu um ‘5 minutos’ e eu pensei — Eu ndo quero ser advogado, nao
quero fazer Direito”, e, saiu da fila. Voltando para casa, Luis se perdeu, passou
em frente a uma faixa que anunciava: inscricées para o vestibular. Inscreveu-se
para Ciéncias Sociais (por ter gostado do nome) e como segunda opgao:
Estudos Sociais. Como ndo haviam inscritos suficientes para a primeira opcao,
Luis graduou-se em Estudos Sociais.

Quando ainda estava na faculdade, passou no concurso para inspetor
de ensino e foi trabalhar em escolas, aproximando-se gradualmente das salas
de aulas: “Em algumas ocasiées, ndo havia professor para ficar com a turma e
eu era quem ficava”. Tao logo fora chamado para dar aulas como professor
temporario e, depois de concluir a faculdade, prestou concurso publico para
professor efetivo, cargo que ocupa ha 26 anos. Imediatamente a aprovacgao
para professor, comecou sua representacdo local junto a Associacdo dos

Professores.
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Versao de Sentido de Luis

Apds um periodo de vinte e seis anos de pratica educacional, tentando
demonstrar a necessidade premente da formacao da consciéncia de cidadania,
aliada a formacao da consciéncia politica e social, poder explanar a um pds-
graduando dessa intrigante e estimuladora area do comportamento humano,
que é a psicologia, fato que se originou na coleta de informacées dadas por
meus ex-alunos, tenho, mais uma vez, a certeza de que o caminho até aqui
trilhado é o correto e, se tivesse que percorré-lo novamente, o faria passo a

passo exatamente como ele tem sido.

Luis 20/10/2008

4.3.1 — Fluxo da entrevista com Luis.

Olhando para o fluxo discursivo de Luis, podemos dividir a entrevista em
dois momentos. No inicio, ele fala de seu papel como representante da
Associacdo dos Professores. Sua primeira citacdo a respeito da liberdade é
através das leis (liberdade de catedra). Em seguida se posiciona contra o
controle do estado a atuacdo do professor. Encerra este momento dizendo:
“como representante da Associacdo € isso que tenho a dizer sobre a
liberdade’”.

No momento seguinte, ele conta como a liberdade, assegurada por lei,
aparece em seu dia-a-dia como professor. Nesse ponto relata como organiza

sua aula a partir da nocao de liberdade (chamada por nome, liberdade de ir e

71



vir, ndo julga necessidades nem expressdes). Ao considerar injusto que um
aluno, por nao querer assistir sua aula, atrapalhe os demais, conclui ser a
liberdade algo coletivo que extrapola a individualidade.

A partir desse segundo momento, Luis faz associacdoes entre essa
pratica a partir da liberdade com as discussées que promove em sala de aula,
uma vez que usa o interesse dos alunos para programar as suas aulas. Nesse
ponto reflete que saber ouvir os alunos e vé-los como pessoas, faz parte do
respeito a liberdade. Temos entdo um alargamento do conceito anterior de
liberdade.

Luis continua a explorar a abrangéncia que sua pratica faz ao associar
toda sua postura como professor ao relacionamento que tem com os alunos,
pois comumente € tratado, antes como amigo, do que como professor, por
eles. Conclui que o trabalho a partir do respeito a liberdade promove a
humanizacdo da educacdo. Em seguida, relata que até os pais dos alunos
reconhecem a qualidade da relacdo de seus filhos com ele, usufruindo da
mesma liberdade de expressao. Relata também, que alguns de seus ex-alunos
qgue sao hoje professores, elaboram suas aulas a partir do respeito a liberdade.
Concluindo, observa que a liberdade impacta ndo s6 os alunos na escola, ela
extrapolando as relagdes fora dela passando de geracdo em geracao. Por fim,
retroage sua histéria pessoal e percebe que também teve professores que
incentivavam e respeitavam a liberdade, reafirmando esse movimento de
passar adiante.

Partindo do exposto, nota-se que a entrevista de Luis teve inicio com
sua inquietacao frente as pressdes do Estado em supervisionar e controlar a

pratica pedagédgica dos professores. Nesse ponto revelou a primeira nocao de
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liberdade (a liberdade de catedra). Em seguida relacionou essa nogao com sua
postura pedagodgica em sala de aula (chamada, liberdade de ir e vir, dentre
outras). Entdo passou a refletir sobre os efeitos e abrangéncia de um ensino
que respeita a pessoa como livre, para considera ser a liberdade um elemento
de humanizacao da educacao que pode ser entendida como uma pedra que cai
num lago calmo, dispersando marolas que percorrem até a margem. Conclui
que seus efeitos sdo profundos e inspiradores, chegando a ser passados de

geracao em geracgao.

4.3.2 — Sintese da entrevista com Luis

Luis, além de professor, é representante da Classe, na Associag¢do dos
Professores. Considerando esses papéis, destacam-se dois niveis de visdo a
respeito da liberdade: O primeiro nivel, é oriundo da representacao politica
junto a Associacao; o segundo, como professor atuante na sala de aula. Cabe
ressaltar que estes niveis sdo inter-relacionados na vivéncia de Luis, porém,
vamos dividi-los para melhor entendimento.

Como representante politico dos professores de sua cidade, Luis sente
que a liberdade do educador € algo que deve ser preservado. Vive
intensamente essa luta, pois sente que a liberdade nao é levada em
consideracao nas discussdes politicas. Apesar de ser assegurada por lei.

Nesse sentido, sente-se indignado com as atitudes do Governo Estadual
em restringir a liberdade dos professores. Lamenta ao constatar que o poder
publico ndo confia na capacidade dos professores. Para ele, isso fica claro

quando vé que as decisdes para tentar melhorar a condicdo do ensino sao

73



baseadas na culpabilizacdo dos professores e na individualizacdo de
problemas coletivos.

Em sua trajetéria de vida, Luis percebe que a questdo da liberdade
sempre esteve presente, desde o tempo em que era aluno. Ja nessa época
indignava-se com a nao-liberdade. Fora das instituicbes de ensino, quando
estava num ambiente que promovia a repressao, como foi sua vivéncia junto ao
servico militar durante a ditadura, Luis sente que a questao da liberdade estava
fortemente presente. Conclui que viver os dois lados da ditadura |he reforgou a
conviccao em lutar pela liberdade.

Suas reivindicacoes politicas aliadas a sua histéria pessoal, contribuem
para que Luis mantenha uma postura de respeito a liberdade em sala de aula.
Isso se faz presente desde a forma como faz a chamada dos alunos, até a
maneira como organiza suas aulas. Sente-se bem quando respeita a liberdade
de ir e vir, de expressdo e, concomitantemente, a postura de nao-julgamento
das expressbes dos alunos. Entendendo que essas atitudes contribuem para
manter o respeito a sua liberdade e de seus alunos.

Dessa forma, busca o envolvimento dos alunos, busca ouvi-los, se
preocupando-se em vé-los como pessoas (sujeitos, autores da prépria historia).
Luis refletiu que o trabalho a partir da liberdade promove uma humanizacao
das relacdes dentro da sala de aula. Entende que esse tipo de relacionamento
€ um elemento essencial e muito importante para a educacdo. Sente que uma
educacdao humanizada reafirma a liberdade, ao mesmo tempo em que sé é
possivel através do respeito a ela.

Trabalhando a partir desse principio de respeito a liberdade, esse

professor vive uma relagcdo préxima com os alunos. Tao proxima que até
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mesmo os pais dos alunos o véem como um amigo dos filhos. Ao mesmo
tempo, sente-se feliz em constatar que a mesma liberdade de expressao que
permite aos alunos, ultrapassa sua relacdo com eles, abrangendo os pais.
Também constata a partir do contato continuo com muitos de seus ex-
alunos (alguns professores ja), que a amizade entre eles perdura além do
espaco e tempo escolar, ou seja, sente que ensinar a partir do reconhecimento
do outro como livre, torna a educagdo mais humana e que esse principio é
passado adiante, de geracao em geracdo. Para Luis, isso € uma prova da
importancia da liberdade na educacao. Conclui que a liberdade perpassa sua
vida pessoal, sua postura em sala de aula e sua relagdo com os alunos.
Entende que a liberdade é coletiva, ou seja, estende-se para além da

peculiaridade de cada um, é coisa da humanidade.
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4.4 — Sintese geral das entrevistas

Iniciarei este texto falando de algumas consideracdes que elaborei a
partir da observacdo do fluxo discursivo das entrevistas. Em seguida
comentarei alguns pontos comuns, apontando como esses pontos aparecem
na vivéncia dos entrevistados e, considerando suas as peculiaridades.

A primeira impressao das entrevistas surgiu com a surpresa que Ricardo
e Mariana demostraram ao falar do tema. Parecia que pensavam e falavam a
respeito da liberdade pela primeira vez, ou seja, a liberdade ndo é foco do
pensamento corriqueiro desses professores. Em contrapartida, Luis iniciou o
discurso da entrevista fazendo citagdes de leis, mostrou-se engajado em lutas
politicas para preservar a liberdade de catedra, assegurada por lei e que corria
risco de ser negada por medidas estaduais.

Mesmo tendo uma vivéncia engajada sobre o tema, ao final da entrevista
Luis reconheceu a importancia de se pensar a liberdade no contexto educativo.
Também, nota-se que sua nocdo de liberdade se modificou, a partir das
reflexdes durante a entrevista. O mesmo ocorreu com Ricardo, que no inicio da
entrevista, pouco tinha a falar sobre o tema, porém nos momentos finais da
conversa, demonstrou uma nova compreensao, preocupando-se com os efeitos
da restricdo da sua liberdade e de seus alunos. Esse processo reflexivo e
mobilizador também ocorreu com Mariana, porém numa outra perspectiva. A
partir da conversa e da elucidacao do vivido durante a entrevista, ela tomou
contato com questdes pessoais, intimamente ligadas a sua metodologia de
ensino e a liberdade. Sendo assim, destaca-se que a liberdade é um tema

pouco usual nas preocupagdes dos professores, mas que, a partir das
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reflexdes durante a entrevista de pesquisa, mostrou-se como significativo para
os entrevistados, permitindo que eles considerassem, sob essa luz, vérias
questdes de sua pratica.

Também é necessario considerar que ocorreram algumas diferencas de
foco nas entrevistas, mais precisamente na conversa com Mariana, pois ela
falava sempre num tom mais pessoal, mostrando sua preocupacdo em nao
desanimar, em estar sempre buscando a satisfagdo em ensinar. Isso parece ter
acontecido pelo fato dessa professora estar atravessando um momento de
desanimo. As questdes pessoais, principalmente voltadas para a motivacao
dos professores também apareceram na conversa com Ricardo e Luis, porém
num tom secundario. Os trés professores consentem que, promover a
educacgao a partir do principio da liberdade traz satisfacdo e demonstraram,
através das versdes de sentido, uma renovacdo das forcas, apdés as

entrevistas.

A partir das vivéncias relatadas pelos participantes da pesquisa, posso
identificar alguns pontos comuns: aspectos do vivido que mostram
semelhancas e, apesar de aparecerem de formas peculiares, permeiam as
vivéncias dos trés professores entrevistados. O primeiro deles é que os
educadores tém no reconhecimento do outro, como livre, como pessoa, um
valor operativo basico, que se refere ao respeito das singularidades individuais
e até grupais dos alunos. Esse reconhecimento € entendido como pré-requisito
ou pré-condicdo para se promover uma educacao libertadora e, portanto uma

educacgao em respeito a liberdade.
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Para Ricardo, o reconhecimento da capacidade de fazer escolhas foi
uma importante descoberta em sua carreira como professor. Contou que a
principio, n&o acreditava nessa possibilidade e ficou estranhamente
surpreendido quando lhe fora proposto que incluisse os alunos no processo de
decisdo e resolucdo de problemas, através das rodas de conversa, € ele fez
isso. Esse professor sente que o reconhecimento da liberdade de expressao
dos alunos deve ser a base de quaisquer atividades educativas que conte com
a relagdo entre professor e aluno. A partir de sua vivéncia com as rodas de
conversa, Ricardo entende que se a liberdade é reconhecida, o potencial
humano aparece. Luis aplica este reconhecimento em diversas atitudes em
sala de aula, que vao desde o planejamento dos conteudos a serem discutidos,
em forma de aulas dialégicas, até na organizacao, ou regras, da sala de aula.
Nao-julgando as necessidades de permanéncia e participacdo dos alunos na
classe, deixa-os livres para ir, vir e se expressar. Entendendo ser a liberdade
também coletiva, extrapolando as peculiaridades individuais, pois se uma
pessoa ndo esta bem para assistir a aula, ndo é justo que ela atrapalhe as
interessadas. Dessa forma, esse professor entende que o clima de liberdade
favorece um melhor aproveitamento do grupo todo, ou seja, a liberdade
abrange a dimenséao coletiva. Luis também salienta que se ele reconhecer o
outro como livre, o outro o reconhece como tal, afirmando a liberdade de
ambos, numa troca mutua. Mariana, por sua vez mostra esse reconhecimento
ao deixar os alunos decidirem qual livro querem ler. Acredita que permitir aos
alunos escolherem as leituras em sintonia com o momento de vida de cada um,
provoca e engaja-os no processo de conhecer-se e de educar-se. No ambito

coletivo, Mariana deixa os alunos se organizarem na producao de pecas de
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teatro ilustrativas de algum periodo literario. Ela confia aos alunos a tarefa de
criarem uma apresentagao que represente a peca escolhida.

Os professores sentem que, em funcdo desse reconhecimento dos
estudantes como livres, ha uma aproximacao das relacdes entre professor e
aluno nos espacos educativos e, consequentemente uma humanizagdo da
educacgao. Os entrevistados também percebem que essa maneira de viver as
relacdes dentro da escola promove um engajamento do professor num ensinar
consciente, comprometido e, mais, desafia os alunos a se envolverem na
prépria educacao, tornando-os sujeitos, autores.

O outro lado do reconhecimento da liberdade (no caso reconhecimento
da liberdade dos professores por parte da instituicdo) também foi ponderado
nas entrevistas. Se por um lado os alunos se estimulam e se engajam quando
sao considerados como pessoas livres, por outro, os professores sentem que o
nao-reconhecimento dessa liberdade é altamente desestimulante. Nesse caso,
Luis e principalmente Ricardo sentem que as instancias politicas da educacao
nao reconhecem os professores como autdbnomos, tampouco acreditam que
eles sejam capazes de promover uma educacdo de qualidade. Em ambos,
essa vivéncia do descrédito é desestimulante e motivo de revolta. Mariana nao
partilha dessa vivéncia, ou, a0 menos, passou a impressao de ter autonomia
para usar dos recursos da escola e criar novos.

Em contraste com a restricdo da liberdade que os entrevistados sentem
das instancias politicas superiores do ensino, pode-se destacar que o0s
professores buscam um sentido do ensinar. Isso fica claro em Luis e Ricardo
que, apesar do nao-reconhecimento que sentem por parte da instituicdo,

buscam maneiras de trabalhar a partir do que acreditam. Como aconteceu no
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caso narrado por Ricardo sobre a horta e alimentagcédo das criancas: apesar dos
impedimentos o professor buscou uma saida, fazendo o que acreditava ser
mais produtivo para a educagao e o bem-estar dos alunos. A partir disso
percebe-se que os professores buscam ativamente o sentido do ensinar, para
além da imposicdo de um método de ensino padronizado ou da supervisao e
fiscalizacdo da préatica docente. Nessa busca, eles arriscam, inventam, criam e
observam os resultados. No caso de Mariana, diferentemente dos demais, a
busca pelo sentido de ensinar esta relacionada com sua motivagao pessoal em
ser professora e ndo com os impedimentos da liberdade por parte a instituicao.
Enquanto estava engajada e sentia-se estimulada: criava, inovava e ousava em
suas praticas educacionais, via sentido no que fazia. Porém, por diversos
motivos “perdeu o gas’ e resolveu por manter-se na zona de conforto
(seguranca dos métodos mais tradicionais de ensino). Com isso, destaca-se
que os professores sentem a busca por um sentido em ensinar como algo
central de sua pratica. Ademais, esse sentido se manifesta em diversos
aspectos de sua vivéncia, desde as motivagdes pessoais, sua atitude frente a
instituicdo, aos pais e aos alunos; nas concepcdes pedagodgicas e no método
de ensino escolhido ou criado. Para além das restricdes de sua liberdade, eles
sentem que utilizar a metodologia de ensino que lhes faca sentido € uma forma
de preservar sua liberdade e reconhecer a dos alunos.

Partindo da busca por um sentido do ensinar e por formas de ensino que
se harmonizem com este sentido, pode-se destacar uma experiéncia comum a
todos, que chamarei aqui de ouvir, ou seja, os professores reconhecem a
importadncia de se educar a partir das vivéncias que surgem na relacao

professor-aluno e considerar as experiéncias dos alunos na programacao das
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aulas, eles véem sentido nisso. Como Mariana ressaltou na entrevista: “aprendi
a ouvir mais e falar menos, as coisas funcionam melhor assim’. Essa
professora busca, além do sentido e do comprometimento com a educacao, a
satisfacdo em ensinar. Ela nota que o envolvimento e a participacdo ativa dos
alunos, levando em conta sua realidade, suas experiéncias e suas perguntas
acerca do mundo, lhe dao, além de bons resultados, prazer. Sente-se
revoluciondria e se empolga ao relatar, as experiéncias com o teatro ou com a
manifestacao livre dos alunos por certas leituras. Mariana entende que dessa
forma consegue alcancar os alunos, mesmo aqueles mais distantes e
fechados. Portanto, esse “ouvir’ pode ser compreendido como a inclusdo ativa
do aluno no processo de ensino. Na vivéncia de Ricardo isso fica claro quando,
apds as primeiras experiéncias com as rodas de conversa, ele passa a utilizar
esse recurso para programar as atividades com as criangas. Observa que
depois de passado um tempo de desafogamento da liberdade, os alunos
comecam a olhar para a prépria realidade, perguntando sobre o que querem ou
precisam aprender. Entdo a participacéo deles passa a ser mais efetiva. Porém
para que isso aconteca, Ricardo salienta que existem condi¢cdes necessarias,
pois os alunos s6 comecavam a explorar o proprio aprender “quando sentiam
segurancga no professor, quando percebiam que a gente [0 professor] escutava,
entendia e aceitava o que elas falavam’. Com Luis, esse “ouvir” aparece na
sua postura de nao-julgamento das necessidades e opinidées dos alunos e, na
forma como organiza suas aulas, baseadas no dialogo e em discussdes acerca
de conteudos historicos e atuais. Ele usa o interesse e as questbes levantadas
pelos alunos como temas de futuras aulas e debates. Ele percebe que essa

maneira de organizar a aula tem profundo impacto em sua relagdo com os
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alunos, sentindo-se mais préximo deles. Dessa forma, pode-se dizer que os
trés professores reconhecem a validade libertadora de uma pratica de ensino
que inclua: a experiéncia que o aluno tem fora da sala de aula, suas questodes,
sua visdo de mundo, sua realidade; as vivéncias da relagdo professor-aluno
dentro e fora do contexto escolar e, a participacao ativa do aluno no processo
de educar-se, bem como na construcao da aula.

A partir do relato da histéria do professor Luis, pode-se destacar um
outro ponto comum da vivéncia dos entrevistados, pois ele sente que a
liberdade vai além dos métodos de ensino, € como uma musica reverberante,
gue toca as pessoas e € passada a diante nas outras relagdes. Ele reconheceu
durante a entrevista que fora inspirado por seus professores a respeito da
liberdade e carregou isso ao longo de sua vida, transmitindo aos seus alunos
que, por sua vez, levam consigo essa mesma inspiracdo. Luis também
reconhece que esta manifestacdo extrapola a relacdo professor-aluno, como
acontece com os pais de seus alunos, que gozam da mesma liberdade de
expressao de seus filhos para com Luis. Isso também se mostra presente para
Ricardo, pois percebe que os alunos levam para casa a mesma atitude ativa na
solucdo dos problemas e participacdo nas decisdes, exigindo que os pais
reconhecam neles tal capacidade. Ele se sente satisfeito quando fica sabendo
gue as criangas cobraram os pais o0 respeito a sua liberdade de pensar e se
posicionar. Para Mariana, esse passar adiante aparece na popularidade das
pecas de teatro na escola onde leciona, pois 0s demais alunos se interessam
em assistir, ficam curiosos e expressam a vontade de participar.

De diferentes maneiras, para os trés professores a liberdade € algo que

se refere a um modo de relagdo com os alunos e com a instituicdo, enquanto
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pessoas. Um modo que parte da busca por um sentido em ensinar e do

reconhecimento da liberdade, chegando ao estabelecimento de uma relacéo

que respeita as pessoas como sujeitos humanos. Falar de liberdade néao é

tanto falar de uma singularidade desta ou daquela pessoa, mas sim falar de um

componente de uma relacdo humana respeitadora que reconhece o outro como

sujeito, que conta com isso na construgcdo da educacdo enquanto relagao

educativa.

Por fim, no quadro abaixo, reuni as principais proposi¢cdes que pude

apreender a partir da analise das entrevistas com os professores. Essas

proposicées aparecem como respostas a pergunta de pesquisa, a saber: qual a

experiéncia de liberdade vivenciada pelos professores da educacéao basica?

Quadro 1: Proposicées em resposta a pergunta de pesquisa.

A liberdade ndo era um tema em torno do qual os professores entrevistados
pensavam sua pratica.

Tomar a liberdade como tema foi significativo para eles permitindo novas
visGes a respeito de sua atuagédo e até uma mobilizagdo pessoal, referente
as suas motivacdes em promover uma educacao inovadora e que lhes faga
sentido.

O professor se sente livre quando encontra o sentido de seu ensinar. Isso
também se relaciona com sua metodologia de ensino e com sua
criatividade.

Segundo a vivéncia dos professores € o reconhecimento do outro, como

pessoa (livre) que esta na base de uma educacéo libertadora.
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Permitir, incentivar a liberdade de expressdo e realmente ouvir o que 0s
alunos expressam, educando-os a partir de suas experiéncia, faz parte de
uma vivéncia de liberdade nas atividades do professor.

O clima de liberdade oferecido pelo professor proporciona a humanizagao
da educacdo, o envolvimento do aluno e uma aprendizagem mais
significativa.

A qualidade da relacdo guiada pela liberdade se estende para outras
pessoas e é passada adiante por pais e alunos.

O sentir-se respeitado como pessoa e profissional, na instituicdo e pelos
superiores, na sua liberdade de professor, representa uma forga

motivacional, mostrando intima relagao com a satisfacao em ensinar.

84




V - DISCUSSAO

E chegada a hora de discutir as proposicdes acima encontradas a partir
do vivido dos professores entrevistados, com o auxilio de outros autores e
pensadores. O que busco neste capitulo ndo € uma comprovacgao teérica que
assegure a consisténcia ou a validade dessas proposi¢des, mas sim lancgar luz
sobre a experiéncia de liberdade dos professores e com o auxilio da literatura

atingir um aprofundamento da compreensao dessas vivéncias.

Pensando a liberdade

Confesso que fiquei surpreso com as impressodes iniciais que tive ao
entrevistar os professores. Talvez por ter feito uma reflexdo anterior sobre a
liberdade e por estar envolvido com o tema, espantei-me ao constatar que a
liberdade ndo € um tema com o qual os professores pensam sua pratica.
Retomando as consideracées de Rogers (1978a) e Zavalloni (1968), esses
autores concordam ser a experiéncia da liberdade, uma vivéncia que provoca
marcas profundas e duradouras, na pessoa e esta ndo consegue mais retroagir
a sua antiga maneira de ser. Talvez os professores ndo se ocupem em pensar
a liberdade, por ndo a terem experimentado, por estarem inseridos num meio
onde prevalecam pressupostos implicitos, que reconhecem 0 processo
educativo como algo pronto, cabendo-lhe apenas transmitir o0 conhecimento tal
como esta nos livros para o aluno absorver, Rogers (1978). Ricardo e Luis
sentem isso claramente e partindo de suas experiéncias, pode-se notar que

esses pressupostos foram incorporados pelas politicas publicas que insistem



em manté-los. Em decorréncia disso, os professores sentem-se engessados
em suas praticas educativas.

Esses pressupostos, segundo Freire (2007), corresponderiam a
educacgao bancaria, intencionalmente nomeada, por consistir no depdsito do
conhecimento no aluno. Em andlise, a partir das entrevistas, suponho que os
conhecimentos foram, da mesma forma, passados (depositados) aos
professores, em seu processo de formacao docente.

Segundo Saviani (2005), a partir da década de 1960, comeca a
predominar na educagdo brasileira a concepcao produtivista da teoria
pedagdgica tecnicista. O autor ainda comenta que essas concepcoes
exerceram significativa influéncia na reforma constitucional de 1988 e na LDB.
Schramm (2001), salienta que essa tendéncia da educacdo estd fortemente
presente nas escolas publicas, em sua estrutura, em seu funcionamento e nas
praticas da maioria dos professores, o que dificulta a utilizacdo de outras
formas de ensino.

A concepcao produtivista, que parte dos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, considera a educacdo como um bem de consumo,
portanto, participante do processo de producdo econémica. Ainda, destaca o
autor, essa concepgao entende a educacao como um fundo de investimento,
no qual o maior resultado deve ser produzido com o menor dispéndio de
recursos. Essa concepcao, surge da teoria pedagodgica tecnicista, que carrega
os principios produtivistas aliados a nocao positivista de conhecimento
(objetivo, neutro e positivo). Se na pedagogia tradicional, o ensino era centrado
no professor e, nas pedagogias renovadoras cujo foco era a aprendizagem do

aluno, “na pedagogia tecnicista o elemento principal passou a ser a
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organizagcdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posicdo
secundaria’ (Saviani, 2005 p. 34); o foco desta pedagogia é a eficiéncia, que
também é atingida a partir da compensacao e correcdo das deficiéncias do
professor. Segundo Gadotti (2000) essas concepcdes de educacao banalizam
a dimensdo humana da educacdo (desejos, paixdes, afetos, etc.) em
deferéncia das superestruturas socioeconémicas, de um sistema em que tudo
tem funcdo de lucratividade. Freire (2007) salienta que este modelo de

educacao se opde a educacao problematizadora ou libertadora.

Reflexdes significativas: a liberdade

Mesmo a liberdade ndo sendo um tema familiar no pensar dos
professores, no momento da entrevista, constatei que as reflexbes e a
exploracdo das vivéncias de liberdade foram significativas para os
entrevistados, permitindo que eles alcangassem novas visdes a respeito de sua
atuacao e até uma mobilizacdo pessoal, referente as suas motivacbes em
promover uma educagdao que lhes faca sentido. Nesse aspecto, como fora
elucidado pelos fluxos discursivo das entrevistas, percebe-se que houve um
processo de construg¢do, ou constituicdo, do sentido que a liberdade tem para
esses professores, através de suas experiéncias cotidianas e, a0 mesmo
tempo, este processo provoca um efeito mobilizador nos entrevistados.

Esse movimento de reflexdo e producéo de sentido a partir do vivido dos
entrevistados e junto com eles, é entendido por Gonzalez Rey (2001), como o
carater interativo da construgcdo do conhecimento em pesquisa. O autor

destaca que o didlogo entre pesquisador e pesquisado € algo essencial na
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producdo do conhecimento, pois € a partir desse contato que 0s processos
subjetivos complexos aparecem. Amatuzzi (2003) considera ser de
fundamental importancia a atuacao do pesquisador como facilitador do acesso
ao vivido, “muitas vezes, as pessoas nunca tiveram oportunidade de
efetivamente dizer sua experiéncia. Fazem-no pela primeira vez e,
frequentemente, surpreendem-se com o que dizem” (p. 21). Portanto, durante a
entrevista, como foi 0 caso dessa pesquisa, 0 entrevistador deve-se deixar
“tocar” pela experiéncia do outro, pois 0 acesso ao vivido ndo se da a partir de
uma aproximagdo meramente cognitiva. E necessario que o pesquisador se
aproxime participativamente da vivéncia, mobilizando-a em si, nesse sentido, a
pesquisa que pretende elucidar o vivido possa incluir o sujeito e o pesquisador
na exploragdo da experiéncia do entrevistado, o que a torna diretamente
mobilizadora (Amatuzzi, 2006).

Isso acontece, segundo Maraschin (2004), pelo fato da pesquisa indagar
sobre formas de viver, existir, sentir e pensar. A autora considera que o contato
que ocorre durante uma entrevista de pesquisa, produz novos arranjos de
sentidos, promovendo tanto no pesquisador como nos sujeitos, mobilizacées,
abrindo caminho para novas formas de pensar e fazer.

Concordando com essa idéia, Szymanski e Cury (2004), consideram que
as investigacdes psicolégicas sao, em alguma medida, uma intervencado, na
qual pesquisador e sujeito sdo tocados pela situagao e pelo tema da pesquisa.
As autoras consideram o ato de pesquisar semelhante ao ato da psicoterapia e
do educativo, nos quais ha um envolvimento do sujeito (seja ele cliente,

educando ou participante da pesquisa) pelo autoconhecimento em direcao a
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autonomia pessoal, cabendo ao pesquisador acompanha-lo com
disponibilidade, abertura e humildade.

Perante isso, Amatuzzi, Baungart, Cambuy e Milanesi (2008) destacam
diferentes niveis de intervencdo em pesquisa. No nivel maior estariam as
pesquisas que propéem uma reflexdo a partir de uma pratica, prevista no
delineamento da pesquisa, no qual a pesquisa € uma intervencdo. Num grau
menor situam-se as pesquisas que objetivam estudar praticas em contextos,
nos quais o pesquisador participa ativamente, como psicélogo, educador, lider
(etc.). Nessas pesquisas ha uma inseparabilidade entre pesquisa e atuacao
profissional do pesquisador. As pesquisas baseadas em entrevistas dialdgicas
com participantes alheios, nas quais o pesquisador ajuda ativamente o sujeito a
acessar o vivido, como a presente pesquisa, configuram um terceiro grau de
intervengdo. No grau minimo estariam as pesquisas basicas baseadas na
coleta de depoimento, como descreve Amedeo Georgi (1985) em seu texto
Sketch of a psychological phenomenological method.

Nessa multiface pude perceber que a compreensao da liberdade para os
professores entrevistados foi construida durante a pesquisa, no decorrer das
entrevistas, uma vez que, declaradamente, os participantes ndo tinham a
liberdade como foco de pensamento para suas praticas e, a partir das
entrevistas, reconheceram o tema como significativo, permitindo novas visées a
respeito de suas posturas didatico-pedagdgicas, bem como, uma mobilizacdo

pessoal a partir dai.
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Sentido e liberdade

Gostaria agora de voltar a atencdo para algo que se mostrou insistente
na vivéncia dos entrevistados e que considero central: os professores sentem-
se livres quando encontram o sentido para ensinar. Essa busca pelo sentido é
fortemente presente na vivéncia desses professores e, sempre aparece com
relacdo a metodologia de ensino adotada e a criatividade de cada um.

Sobre a busca pelo sentido, Frankl (1978, 1989, 2002 e 2005) afirma
que o homem procura sempre um sentido para a vida e para o seu viver. O
autor considera essa “vontade de sentido” como um interesse primario do
homem, ou seja, como parte da natureza humana. A busca por sentidos pode
ser entendida como a posicdo que um homem toma frente a uma situacdo. Em
outras palavras, essa busca é a responsabilidade (capacidade de responder,
de se posicionar) do homem frente a vida. Esse autor entende que a pessoa
vivencia uma série de situacdes que exigem um enfrentamento, uma agéao que
responda, da melhor forma possivel, a um chamado inerente a propria
situacdo. Como constatou Frankl (2002), nessa busca por sentidos, muitas
vezes 0 posicionamento € dotado de criatividade, ou seja, 0 homem langa mao
de seu potencial criativo.

Esse posicionar-se frente a uma situagdo remete a antropologia
subjacente ao pensamento de Frankl. Segundo Roehe (2005), essa visdo de
homem é baseada no livre-arbitrio, que ndo corresponde a uma liberdade total,
mas pode ser caracterizado como um posicionar-se frente as situagdes sociais
e politicas, condicionamentos e instintos. Pascual (2003), define a dimensao

livre do homem segundo Frankl, como a acao (resposta) do homem ao
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escrever a propria historia. Também € um fundamento antropol6gico presente
na teoria de Frankl, o sentimento de que o0 homem né&o ¢é indiferente aquilo que
ele escolhe. Em outras palavras, cada escolha € uma expressao da existéncia
total do homem (Roehe, 2005). Segundo Frankl (1989), as decisées humanas
e, portanto a busca pelos sentidos, sdo orientadas por trés valores essenciais:
criativos, referente ao dar algo ao mundo ou a alguém em especial, um livro,
uma obra, um trabalho; vivenciais, que dizem respeito ao receber algo, como: o
amor, a amizade ou a admiracao de outra pessoa €; os valores de atitude, que
correspondem ao posicionar-se frente as situagdes inevitaveis, como a morte
prépria (enquanto dissolucdo do Eu) ou de pessoas queridas, doencas, as
imposigdes politicas, sociais ou institucionais, dentre outras.

Na vivéncia dos professores, como fora constatado anteriormente, eles
sentem-se pressionados por imposicoes e limitacbes de suas praticas. Ao
passo que encontrar um sentido para seu ensinar, ou seja, educar da melhor
maneira possivel, representa um posicionamento frente as limitagbes, a tarefa
de educar e, a0 mesmo tempo, uma atualizagdo do professor, aqui entendida
como a realizagdo de uma pratica que esteja de acordo com suas aspiragoes e
seus valores. Em outras palavras, educar com sentido significa um
posicionamento do professor frente a instituicdo, aos métodos de ensino, aos
alunos e ao desafio de promover uma educacdo de qualidade, na qual o
professor se doe ao ensinar, mantendo sua integridade e criatividade enquanto
pessoa e profissional, sem negar suas disposicdes, aptiddes, emocgdes e

valores.
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Um ponto de partida: o reconhecimento da liberdade do outro.

Além da busca pelo sentido em ensinar, um outro aspecto da vivéncia de
liberdade dos professores, que considero central e que se mostrou fortemente
presente, foi o reconhecimento do outro, como pessoa, como individuo livre.
Esse reconhecimento estaria na base de uma educacao libertadora.

Certamente esse aspecto diz respeito a uma qualidade da relacao que
acontece entre professor e aluno, e que tem por objetivo a educacdo. Mas o
que significa reconhecer o outro como ser livre, como pessoa? Para Freire
(2007), o reconhecimento da autonomia e do potencial humano do educando é
0 pré-requisito da dialogicidade na pratica educativa. Em contrapartida, o nao
reconhecimento do outro, afoga a liberdade do educando e amesquinha tanto
sua curiosidade quanto sua aprendizagem. Semelhante formulacao é presente
em Buber (1982), que considera ser uma das bases do dialogo genuino e
criador, o reconhecimento do outro ndo como um objeto, mas como pessoa,
“como seu parceiro num acontecimento da vida” (p. 138). Para Bicudo (2006), o
reconhecimento e o respeito a pessoa do educando € o ponto de partida para o
trabalho docente. Essa nogédo de reconhecimento da potencialidade da pessoa
com quem se relaciona, também aparece em Rogers (2008, 2008a e 2003).
Para este autor, o profundo reconhecimento da capacidade do outro em
realizar seu potencial humano esta na base da promocao da liberdade (Rogers,
1978). Referente ao contexto educativo, o autor considera que, “se desconfio
do ser humano, antes devo empanzina-lo de informagbes da minha prdpria
escolha, a fim de que ndo tome o caminho errado” (Rogers, 1978 p. 119). Se,

pelo contrario, o professor confia na potencialidade do organismo do aluno,
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entdo, proporciona-lhe as condigdes e oportunidades pertinentes para que ele
manifeste sua direcdo pessoal na aprendizagem, bem como suas expressoes e
escolhas (Rogers, 1978).

Na abordagem centrada na pessoa, elaborada por Rogers e seus
colaboradores, esse reconhecimento faz referéncia a tendéncia atualizante,
entendida como a forga propulsora e inata do homem em atualizar-se, em
crescer e desenvolver sua potencialidade, em tornar-se pessoa, como o proprio
autor denominou (Rogers, 2003 e 2001). Aplicando esse conceito na educacao,
fora percebido, tanto pelo autor como por seus colaboradores, que os alunos
tendem a buscar o préprio aperfeicoamento, quando sao inseridos num clima
de cordialidade e liberdade, no qual podem explorar livremente seu aprender
(Rogers, 1978).

Buber também faz referéncia a relagdo educativa na qual o professor
reconhece nos alunos uma forga propulsora do desenvolvimento humano. Para
o autor, o professor deve reconhecer no aluno tanto sua unicidade, como sua
potencialidade em se tornar uma pessoa Uunica. Ele percebe as forcas
atualizadoras dos individuos e age no sentido de tornar-se um companheiro,
um aliado dessas forcas, respeitando sua dire¢do, sugerindo solu¢des para os
conflitos, porém, sempre aberto para quaisquer novas possibilidades (Buber,
1982). Para Freire (2007), essas seriam as propriedades da educacao
problematizadora e, portanto, libertadora. Para esse educador, o professor
comprometido com a autonomia dos alunos, reconhece o potencial dos
educandos de fazer suas proprias acdes e construir sua prépria historia.

Acredita no poder criador do homem, entdo discute e problematiza o saber e os
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valores, permitindo e incentivando que os alunos atribuam seus préprios

significados ao mundo.

Clima de liberdade: dialogo e aprendizagem

Reeditando o que ja fora observado, o reconhecimento do outro, como
pessoa livre esta no cerne de uma relagao que se pretende educativa e implica
na criacao de um clima de liberdade que, segundo a vivéncia dos professores
entrevistados, € concretizado como permissdo e incentivo da liberdade de
expressdo dos alunos. Concebendo um educar a partir das experiéncias dos
educandos e realmente ouvindo o que expressam. Esses aspectos do vivido
levantado nas entrevistas, dizem respeito a uma maneira particular de estar
com os alunos, na promoc¢ao da educacao.

Retroagimos entdo a nossa atencado para a criacdo de um clima de
liberdade, que, segundo a vivéncia dos professores inclui a vivéncia de
liberdade dos alunos e que proporciona uma humanizagdo da educacao, o
envolvimento do aluno e uma aprendizagem significativa.

O clima de liberdade pode ser entendido de varios modos Saffange
(1994) apresenta um exemplo de clima de liberdade em seu texto sobre a
escola Summerhill, situada na provincia inglesa de Suffolk e idealizada por
Alexander S. Neill (1883 — 1973). Nela, o unico pressuposto é a néo-
diretividade absoluta, ou seja, a auséncia total e completa de programas,
horarios, atividades pré-programadas. Tudo deve ser combinado em
assembléias com os estudantes, que podem fazer o que querem. Segundo

Saffange, A. S. Neill, define a liberdade como sendo a-hierarquica,
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compreendendo uma construcdo coletiva baseada no respeito total aos
individuos, na qual professor e aluno tém, em todas as instancias da educacéo,
igual poder e autonomia.

Uma outra forma de proporcionar um clima de liberdade para os alunos
nos é dada por Cavalcante Jr. (2003), ao apresentar o método (con)texto de
letramentos multiplos, que tem por objetivo despertar no aluno o prazer em
aprender e, ao mesmo tempo, o prazer em dizer a sua palavra, em expressar-
se a partir de um conhecimento que o tenha tocado. Segundo o autor, quando
se inicia um processo de letramento, tal como ele idealizou, a Unica regra que
se coloca é a auséncia de julgamentos, isto é, ndo podera haver julgamentos,
nem por parte do professor, nem por parte dos alunos, acerca de quaisquer
expressdes dos colegas. Diferentemente da educacao libertaria, acima
exemplificada, nos exemplos que o professor Cavalcante usa para ilustrar o
método, ha um programa de leituras pré-estabelecido, porém cada leitura é
acompanhada da producdo de textos-sentidos', nos quais os alunos
expressam, de forma livre suas impressoes, sentimentos, reflexdes e opinides
a respeito do tema discutido na leitura.

Paulo Freire (1977, 2007 e 2007a) caracteriza o clima de liberdade como
a abertura que o educador deve ter para com o educando. Segundo o autor, 0
objetivo da educagdo nao é transmitir conhecimentos e sim promover a
autonomia e a construcdo da cidadania na pessoa do educando. A abertura
também seria o fundamento primeiro da dialogicidade, elemento primordial

para a promog¢ao de uma educacao que se pretenda libertadora (Freire, 2007).

' Por texto-sentido entende-se, uma atividade com objetivo é “promover a composi¢io de sentidos
multiplos para a expressdo de sentimentos, idéias e pensamentos através de diferentes formas de
representacdo” (Cavalcante Jr., 2003 p.11). A pesar de o nome ser Texto-sentido, ndo se trata
necessariamente da producdo de um texto. O aluno se expressa da maneira que lhe melhor agradar

(musica, poesia, fotografias, desenhos, etc.).
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Pode-se observar diferentes niveis (ou intensidades) de um clima de
liberdade. Se considerarmos a escola Summerhill (como demonstrou Saffange,
1994), a ndo-diretividade € tomada a risca, € radical. Nas praticas educativas
inspiradas por Paulo Freire (2007 e 2007a), a abertura para o didlogo e o clima
de liberdade aparecem como requisitos para uma educacao libertadora,
baseada na reflexao e na acédo. O papel do professor € incitar o aluno a fim de
que ele, com os materiais oferecidos, produza a compreensao de determinado
conteudo, ao invés de apenas recebé-la. Algo semelhante pode ser observado
a partir da experiéncia de letramentos multiplos do professor Cavalcante Jr.
(2003): o clima de liberdade abrange as expressdes e reag¢des dos alunos a
respeito dos temas e textos das aulas. Frente a isso, segundo esses autores, 0
que se observa como “produto” do clima de liberdade € uma aproximacao entre
educador e educando e; uma afirmacdo do senso humanitario de ambos,
promovendo um envolvimento engajado no processo de educar-se, por parte
do aluno.

Para Rogers (1978), o clima de liberdade ou a nao-diretividade na
educacao € composto por alguns elementos e atitudes que o educador deve
considerar para promover uma aprendizagem significativa, a saber: a
permissao da criatividade; a permissao para os alunos assumirem tarefas; a
permissdao para o aluno seguir seus préprios interesses e inquietacoes;
facilitacdo do senso de pesquisa auto-dirigida; abertura de tudo para
indagagdes e analises e; reconhecimento de que todo o conhecimento se
encontra em processo de mudanca, cabendo ao educador expressar
autenticamente suas duvidas, sentimentos, curiosidades e n&o-saberes.

Considera-se aqui que, esses elementos sdo desdobramentos das trés

96



principais atitudes? que um terapeuta ou educador deve ter para promover uma
aprendizagem significativa. Também ¢é valido ressaltar que a ndo-diretividade
pode ser entendida como uma aplicagdo direta do reconhecimento da
capacidade da pessoa em atualizar-se. Para Rogers (1978), a esséncia da
nao-diretividade é a permissdo da expressdo organismica do aluno em dirigir
sua prépria aprendizagem. Em sintese, apesar do nome o sugerir, a educacao
nao-diretiva ndo € uma educacao sem rumo, sem direcdo, pois ela segue o
rumo das experiéncias, curiosidades e necessidades de saber dos educandos.

Para que o clima de liberdade seja respeitado e, concomitantemente, o
aluno em seu processo de aprendizagem, a vivéncia dos professores aponta
para uma acao, que chamei de ouvir e que compreende a inclusdo ativa do
educando nas aulas, levando em conta suas experiéncias, sua historia, seus
sentimentos, suas potencialidades e incompletudes. Batizo-a assim,
principalmente, pela frase pronunciada pela professora Mariana ao constatar,
com admiragao, os rumos que 0s alunos davam para a prépria educacao: “com
todos esses 22 anos de experiéncia, eu aprendi a ouvir mais e falar menos, as
coisas funcionam melhor assim”. Cabe ressaltar que, a experiéncia de ouvir 0s
alunos fora vivenciada por todos os professores entrevistados.

Segundo Amatuzzi (1990), o “ouvir’ vai além de uma captacédo sonora,
se estende a recepcao do significado pleno do que estda sendo expresso. O
realmente “ouvir’ é o acesso auténtico e profundo a uma relacdo. Para esse
autor, quando ha uma expressao significativa, a mensagem é composta de trés
dimensdes. A dimensdo semantica, que se refere ao significado do que foi dito;

a dimensao politica faz alusao ao tipo de relacdo de poder que a fala propoe e;

? As atitudes sdo: a empatia, a aceitacio positiva incondicional e a congruéncia ou autenticidade.
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a dimensao semioldgica, que se refere “aquilo que a fala indica ou sinaliza para
além de seu significado” (p. 89). Nesse sentido, o “ouvir” é a disposi¢ao para
receber o significado pleno do que foi dito, colocando-me em relacdo com
guem me fala. O autor ainda permeia, baseado em Rogers (1983) e Buber
(1982), outros dois elementos essenciais do ouvir: o contato e o0
enriquecimento da vida do ouvinte. Na medida em que uma palavra verdadeira,
e significativamente expressiva, é sempre palavra dirigida a alguém, ao recebé-
la ela se afeta de alguma forma. Nesse sentido, “podemos de fato dizer que se
ndo houve algum enriquecimento, ndo houve contato, e se ndo houve contato,
n&o ouvi’ (Amatuzzi, 1990 p.89).

Freire (2007a), considera que aquele que pretende realizar uma
educacao democratica e solidaria, uma das primeiras posturas que se deve
adotar é a fala de igual para igual, ao invés de falar de cima, de um patamar
que pressupde um saber absoluto e autoritario. O autor faz uma diferenciacao
entre o falar para o educando, que corresponde ao depdsito de informacdes no
interlocutor, uma fala de cima para baixo e o falar com, que considera o
educando como igual. Para que o falar com aconteca, é necessario escutar,
com disponibilidade permanente e abertura, a fala do aluno, escutar seus
gestos, suas duvidas, seus receios, suas peculiaridades.

Para Freire, o escutar demanda uma série de qualidades do educador, a
saber: 0 aceitar e respeitar as diferencas; a amorosidade; a humildade; respeito
aos outros; tolerancia; o gosto pela alegria; pela vida; a abertura ao novo; a
disponibilidade a mudanca; a recusa aos fatalismos; a identificacdo com a
esperancga; a abertura a justica. Ainda ter a clara consciéncia de que a escuta

nunca é autoritaria e a nocao de que a escuta nunca deve anular o sujeito,
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pois, a verdadeira escuta ndo diminui em nada o direito de discordar, ou de
tomar posicao. Para esse educador, essas capacidades ou virtudes “precisam
ser criadas por nés, em nossa pratica, se nossa op¢ao politico-pedagdgica é
democratica ou progressista e se somos coerentes com ela’ (Freire, 2007a p.
120).

Para complementar essa reflexdo, Amatuzzi (1990), expde, a partir de
Buber (1982), a nocdo de que o “ouvir’ ndo se limita a comunicagdo entre
pessoas, também é possivel ouvir os fatos ou as coisas que o mundo nos fala.
Portanto pode-se entender que, de alguma forma, o ouvir a que Mariana se
referia  compreende as dimensdées acima mencionadas, desde a fala
propriamente dita dos alunos, até a inclusdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem, ou o ensino a partir da experiéncia do aluno.

Gostaria agora abordar os efeitos da escuta e do clima de liberdade para
os alunos, uma vez que fora constatado pelos professores que os alunos se
sentem tocados e mudam significativamente seus comportamentos ao
experimentar o incentivo, a liberdade de expressao e a escuta.

A partir da leitura de Bicudo (2006), que denomina como aprendizagem
significativa, aquela que se baseia no reconhecimento do aluno como pessoa,
no estabelecimento de um clima de liberdade de expressdo e que inclui
ativamente todos os envolvidos (professor e aluno), notamos que para essa
autora, a aprendizagem é vista como sendo fruto dos interesses e experiéncias
da pessoa que aprende. Ela também propée um outro conceito de
conhecimento e nesta visdo, imprime grande importancia a realizacdo das
experiéncias culminantes, enfatizando nao apenas aquelas que possam

propiciar intuicoes intelectuais como, também, as que possibilitam a percepcao,
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0 gosto pela vida e a compreensado da realidade vista de modo abrangente,
critico e que inclua os diversos fenémenos: politicos, cientificos, religiosos,
artisticos, sociais, dentre outros. Essa aprendizagem, segundo Bicudo (2006),
leva a uma modificacdo de atitudes, comportamentos e valores, possibilitando
uma relagdo com o mundo mais realista, na medida em que os educandos se
abrem para as experiéncias do mundo.

Rogers (2001) define aprendizagem significativa da seguinte forma:

“Uma aprendizagem que é mais do que uma acumulacgdo de fatos. E
uma aprendizagem que provoca uma modificacdo, quer seja no
comportamento do individuo, na orientagdo futura que escolhe ou
nas suas atitudes e personalidade. E uma aprendizagem penetrante,
que nao se limita a um aumento de conhecimentos, mas que penetra
profundamente todas as parcelas da sua existéncia." (Rogers, 2001
p. 259).

Para que essa aprendizagem aconteca, ela deve estar baseada em
alguns principios (Rogers, 1977 e 1978; Capelo, 2000, Francisco, 2002 e
Bicudo, 2006):

1) Os alunos tém a natural potencialidade e curiosidade de aprender, basta
que Ihes sejam oferecidas as condi¢cdes necessarias e suficientes.

2) A educacao é uma comunhao entre pessoas, na qual deve prevalecer a
reflexdo, a a¢ao e o dialogo.

3) A aprendizagem deve acontecer sobre problemas percebidos como
reais e significativos pelo estudante. Todo o processo de aprendizagem
deve ter raizes na realidade vivida do aluno.

4) O aluno e o professor devem participar ativa e responsavelmente do

processo de ensino-aprendizagem.

100



5) A aprendizagem deve, na medida do possivel, ser auto-iniciada, ou seja,
o professor deve ter a consciéncia de que € o aluno quem deve iniciar a
prépria aprendizagem, a partir de suas inquietacdes. Isso ndo impede
gue ele seja instigado, provocado, desafiado pelo professor.

6) O professor deve criar um ambiente adequado para a auto-iniciacao da
aprendizagem, bem como a autocritica e auto-avaliagdo do aluno.

7) O professor deve se considerar um importante interlocutor do aluno,

buscando manter o dialogo mobilizador constante com e entre eles.

Segundo os autores, a idéia central a ser considerada é de que o aluno e o
professor, no momento das aulas, deverao estar presentes em sua totalidade,
portanto a educacao deve alcancga-los e engloba-los como um todo, sem deixar
escapar os dinamismos da relacdo entre professor e aluno.

Pode-se entender que esses Ultimos trés pontos de discussao se
articulam em uma sequéncia mais ou menos logica a partir vivéncia dos
professores, que inicia com o reconhecimento da liberdade do educando. Esse
reconhecimento se concretiza num clima de liberdade, no “ouvir” do professor e
na inclusdo da experiéncia do educando nos processos de ensino-
aprendizagem, proporcionando, como efeito, o envolvimento e a aprendizagem
significativa.

Para Bicudo (2006), essa forma de pensar a educagao (como acima
discutida) extrapola os muros da escola, estendendo-se para a sociedade e

para a cultura.
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Para além dos muros

Abordarei, agora, dois elementos do vivido presentes na experiéncia dos
professores que dizem respeito a liberdade para além do contexto escolar e de
suma relevancia. O primeiro elemento é a constatacdo de que a qualidade da
relacdo em sala de aula guiada pela liberdade se estende para outras pessoas
e € passada a diante por pais e alunos.

Através de reflexdes inspiradas por Amatuzzi (1990, 1990a), em Rogers
(1977 e 1978) e em Bicudo (2006), compreende-se que tanto o dialogo, como a
aprendizagem significativa, tem um carater reflexivo e nao-reflexivo. Reflexivo
porgue pde a pessoa em contato intimo consigo mesma, revelando e dando-se
a conhecer em sua totalidade o processo educativo. E, ndo-reflexivo, por nos
lancar para fora, em direcdo ao mundo. Ademais, como fora apontado por
Rogers (1978a) e Zavalloni (1968), a experiéncia de liberdade, de descobrir-se,
marca profundamente a pessoa, que percebe novas possibilidades de
configuracdes do seu viver. A pessoa carrega essa nova sintonia para suas
relagdes significativas, passando-a adiante, para além dos muros da escola.

Gadotti (2001), defende as praticas educativas que extrapolam as quatro
paredes da sala de aula, que ndo se reduz a mera transmissao de conteudo e
sim, a uma ampliacdo e renovacao da cultura, do conhecimento, alcangando
novas formas de vida e de relacionamento humano. O autor aponta para uma
abertura da escola para o mundo, considerando ser essa uma das formas de
garantir a sobrevivéncia da escola nesse novo milénio. Defende, ademais, que
0 novo paradigma da educacgdo deve voltar-se para a condicdo planetaria da

existéncia humana e que o objeto ultimo da educacéo deve ser a cidadania, a
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sustentabilidade e a autonomia. Essas categorias devem ser usadas na
construgdo de uma sociedade melhor, englobando a transformagéo e libertacao
social, a responsabilidade para com as urgéncias ecologicas que vivemos. O
autor ainda afirma que a educacao deve buscar a constru¢cao de uma unicidade
comunitaria, ao refletir que a mesma légica que explora as classes sociais e
nega a liberdade humana, explora a natureza, exaurindo seus recursos
(Gadotti, 1996).

O segundo elemento a ser abordado, refere-se a relagdo do professor
com a instituicdo. E presente na vivéncia dos entrevistados que o
reconhecimento e o respeito a sua liberdade como professor, pela instituicao e
pelos superiores, representam uma forca motivacional, mostrando intima
relacdo com a satisfacdo e com o sentido em ensinar. Essa vivéncia esbarra
novamente na questdo do reconhecimento da capacidade do outro. Nesse
caso entende-se, o reconhecimento pelas instancias superiores (secretarias de
educacgao, supervisores, diretores, dentre outras) da capacidade dos
professores em participar efetivamente na promocado de uma educacdo de
qualidade. Nesse sentido, pode-se perceber que ha uma luta pela liberdade,
contra uma orientacdo da educagdo de base tecnicista (que colocam a
subjetividade do professor e do aluno como secundarios, em prol da eficacia
dos meios de ensino, como fora apontado por Saviani (2005)), e a favor da
humanizacao da educacao como defendem Rogers e Freire, dentre outros.

Silva (2003), entende que a Iuta politica pela liberdade é,
fundamentalmente uma luta pela democracia, que é definida pelo autor como
um processo decisorio e de execucdo de uma tarefa que considera

efetivamente a participacdo e igualdade de todas as partes envolvidas em
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didlogo. Esse autor afirma que, na escola, tais elementos sdo condigdes
essenciais para que ocorra, de fato, uma educacéao, pois uma pratica educativa
gue nao conta com a participacao ativa de todos os envolvidos (educadores,
educandos, coordenadores, diretores, dentre outros), pode se tornar um
“processo desumanizador e destruidor das pessoas nele envolvidas” (p. 11).
Em outras palavras, quando “ndo ha participacdo de todas as partes
envolvidas, ndo ha educacdo. Poderao estar ocorrendo outras praticas sociais,
mas, seguramente, ndo estara ocorrendo verdadeira educacido” (Silva, 2003
p.17). Ainda, a questado do reconhecimento da liberdade dos professores esta
estritamente ligada ao carater burocratico da educacao que, se perpetua no
sistema de ensino brasileiro, fazendo do professor um aplicador de técnicas de
ensino, devidamente orientado para execucao de sua tarefa, permitindo que ele
veja apenas sua parte do conjunto, ndo abrindo espago para sua expressao e
criatividade. Na visdo burocratica, os professores ndo executariam suas tarefas
se parassem para pensar nos sentidos da educacéo, e decidir por conta propria
o seu “fazer” educacao (Silva, 2003).

Ademais, pode-se dizer que a participagcdo e a decisdo no contexto
educacional, se pretendem ser democraticas, devem ser orientadas por uma
ética que considere cada ser humano em sua inteireza, como valor absoluto.
Nao ser instrumentalizado ou objetificado por projetos de qualquer natureza.
Assim, a partir do vivido dos entrevistados e inspirado pelos escritos de Freire
(2007 e 2007a), é possivel afirmar que o professor se sente oprimido e
desvalorizado pelas politicas de ensino. Como aponta Freire (2007), o ciclo de
opressdo ndo acaba quando ha uma inversao dos polos de poder, sendo o

oprimido de hoje um opressor amanha, tampouco os oprimidos passem a ter
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novos opressores “mais brandos”. Esse ciclo acaba quando reconhe¢co no

outro, sua autonomia e liberdade, quando entro em dialogo vivo com ele.

Para encerrar essa discussao a expressao do poema a seguir, descreve,

com incrivel precisdo, as propostas de humanizacdo e respeito a liberdade

discutidas nesse trabalho.
ESCOLAE...

"Escola é...

o lugar onde se faz amigos

nao se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionario € gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida em que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
gue n&o tem amizade a ninguém

nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, s6.

Importante na escola nao é sé estudar, nao é sé trabalhar,
€ também criar lacos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

€ conviver, é se ‘amarrar nela’!

Ora, é légico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz."

(Paulo Freire)
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VI — CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos significados das vivéncias de liberdade dos professores,
gostaria agora de olhar para tudo que foi discutido, a fim de tentar elucidar o
essencial dessas vivéncias. Ainda, gostaria de falar sobre a sensacdo que
tenho de, por um lado ter respondido a pergunta desencadeadora desta
pesquisa e, por outro, ainda sentir que existam outras perguntas em aberto,
talvez para estudos futuros.

Compreendendo o0s sentidos das vivéncias de liberdade dos
professores, posso dizer que esses sentidos apontam para a humanizacao das
relacbes educativas como um todo (relacbes entre professor, aluno e
instituicao). Segundo a vivéncia dos professores, para que essa humanizacao
ocorra, faz-se necesséria a presencga do dialogo voltado para a significacdo das
vivéncias que perpassam 0s espacos educativos; das relacdes humanas neles
contidas e das relagbes com o mundo. Nesse sentido, seria mais humano e
libertador o conhecimento nao simplesmente transmitido, mas sim produzido na
interlocu¢do genuina entre as pessoas envolvidas, sem perder de vista suas
experiéncias e seu contexto social. Ainda, parece ser caracteristico desta
educacao, a democracia, a reflexao e a agao.

Respondida a pergunta desta pesquisa, sinto que ainda me restam
perguntas em aberto, por exemplo, lembrando dos meus encontros com 0s
professores, fico imaginando como me sentiria sendo um aluno deles. Esse
sentimento em forma de pergunta de pesquisa ficaria mais ou menos assim:

quais seriam os sentidos da liberdade para os alunos da educacao basica?



Refletindo sobre minha condicédo de aluno na graduacéo e na pds-graduacao,
ainda posso questionar: quais seriam as vivéncias de liberdade no Ensino
Superior? Quais sentidos podem ser atribuidos a essas vivéncias? No caso da
pds-graduacao: considerando o contexto de produgédo de conhecimento, como
€ o0 caso da poés-graduacdo stricto sensu, quais as possibilidades de
significagdo da liberdade? Ou ainda, uma vez que as entrevistas resultaram
numa mobilizagdo pessoal dos entrevistados e num enriquecimento dos
significados do tema em dialogo, lanco a pergunta: qual o papel da reflexdo da
acao e do dialogo na construcao dos sentidos e do conhecimento?

Ainda entrevejo alguns outros possiveis caminhos que esta pesquisa
poderia ter seguido. Talvez isso configure alguma falha ou ponto negativo, ou
talvez sejam apenas outras possibilidades em aberto. O primeiro desses
possiveis caminhos que considero importante mencionar, diz respeito as
disciplinas que os sujeitos se dedicam a lecionar, uma vez que os professores
entrevistados lecionavam em dreas de dominio das ciéncias humanas
(educacao infantil, literatura e histéria). Nesse sentido, fica a pergunta: se
incluisse professores das areas exatas (matematica, fisica e quimica), ou da
biologia, apareceriam elementos diferentes do vivido? Ainda, se focasse as
entrevistas somente na educacdo infantii ou somente nos professores do
Ensino médio, por exemplo, as respostas a pergunta de pesquisa seriam
diferentes? E quanto ao numero de sujeitos, se houvessem mais participantes
ou mais entrevistas com esses participantes, apareceriam elementos novos,
nao contemplados? Entendo que estas questdes e possiveis caminhos sao, ao

mesmo tempo, limitacdes desta pesquisa e aberturas para pesquisas futuras.
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Por fim, gostaria de manifestar meu sentimento de que cada passo, cada
reflexdo no desenvolvimento dessa pesquisa, junto ao orientador € com o
grupo de pesquisa, representaram para mim momentos de crescimento

académico, pessoal e humano.
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ANEXOS



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, de nacionalidade

, estado civil , portador

do RG , residente na R./Av.
n® , ha cidade de , através da presente

entrevista, aceito participar de pesquisa realizada pelo psicélogo Pedro Vitor
Barnabé Milanesi (CRP 06/86338), para fins exclusivos de pesquisa
académica.

Estou ciente de que os dados serdo utilizados como subsidio para a
pesquisa de mestrado Os sentidos da liberdade segundo professores da
Educacdo Basica, cujo objetivo é compreender os sentidos da liberdade
segundo _as experiéncias de professores da Educacdo Basica, sendo que a
evolucao da Psicologia enquanto Ciéncia e Profissdo apontam para o caminho
da investigagcao dos sujeitos em relacdo ao ambiente sociocultural.

Sei que esta entrevista individual € uma das etapas da pesquisa, que
contara também com outras participacdées. Minha participacao nesta entrevista
€ voluntaria, podendo haver recusa ou mesmo retirada do consentimento em
qualqguer momento sem que isto acarrete a mim nenhuma penalizacdo ou
prejuizo.

E compromisso do pesquisador preservar o anonimato e a privacidade
dos participantes quanto a transcricdo dos depoimentos e redagdo da
dissertacdo. O pesquisador se compromete a prestar quaisquer tipos de
esclarecimentos, antes, durante ou depois da entrevista. Apds a concretizacao
do trabalho, o participante podera ter acesso aos resultados caso desejar.

Estou ciente de que esta entrevista ndo oferece riscos para seus
participantes e pode beneficia-los pela reflexdo proporcionada, assim como
beneficiar os psicélogos em pesquisas e praticas. Poderei, sempre que quiser,
entrar em contato com o pesquisador para maiores esclarecimentos pelos
telefones (19) 3801-6248 ou com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da PUC-Campinas através do telefone: (19) 3343-6777, visto que
esse oOrgao foi responsavel pela andlise do projeto.

Este documento é assinado em duas vias idénticas, sendo uma delas
cedida ao participante.

Campinas, de 2008.

Entrevistador / Pesquisador Participante
Pedro Vitor B. Milanesi

Aluno do Mestrado em Psicologia como

Ciéncia e Profissao do Programa de Pos-
Graduagado em Psicologia

Centro de Ciéncias da Vida — CCV
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
PUC-Campinas
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Anexo 2 - UNIDADES DE SENTIDO DA ENTREVISTA COM

RICARDO
Texto nativo Transposu;_ao em linguagem
psicolégica
“Sinto que temos e ndo temos Numa primeira aproximacdo a

liberdade, entende?”. Foi assim que
Ricardo comegou a conversa. Esse
paradoxo da questao parecia-lhe muito
marcante, ainda nao sabia bem o
motivo; gesticulava e falava usando
palavras genéricas, abstratas. Parecia
que muitas coisas |he passavam a
cabeca: fatos, opinides, conversas,
duvidas.

questao, ele vive um paradoxo em
relacdo a liberdade: Tem sentimentos
ambiguos sobre sua vivéncia. Por um
lado sente que tem liberdade e por
outro sente que n&o tem.

Nao sabe bem onde esta a liberdade
em sua experiéncia

Explicando a frase, disse ser dificil
trabalhar com todas as imposicdes que
lhe sdo colocadas. Seus supervisores
estdo sempre de olho, vistoriando e
cobrando para que use o material certo,
o método certo, o conteudo -certo.
Entende-se por certo, neste caso, as
bases nas quais a educacao municipal
esta organizada, uma metodologia

Ele se sente preso as detalhadas
politicas e normas institucionais e
vigiado pelos superiores/supervisores.
Isso o sufoca.

Questiona-se: que tipo de pessoa
queremos formar com tamanha
padronizagdo?

pronta e ja pensada, cabendo ao
educador segui-la.
Por outro lado, esse professor

vislumbra outros fazeres, pensa-se
muito, cada dia e cada instante com as
criangas sao repletos de idéias novas,
inimeras possibilidades de curso, de
acoes. Seria muito agradavel e
empolgante, se o professor ndo tivesse
suas idéias abortadas e se sentisse na
maioria das vezes desencorajado
pelos supervisores. Era contra a idéia
de ndo poder inovar o ensino, de ndo
poder fazer a coisa fluir num ritmo
peculiar. Ricardo sentia-se
desmotivado a tentar algo novo, por
medo das penalidades. Como
acontecera numa ocasido em que o
professor tentou organizar uma
campanha de arrecadacao de dinheiro,
para compra de alguns materiais novos
para a escola.

Apesar de se sentir desencorajado
por causa das pressées. Percebe as
possibilidades novas de atividades
que surgem a todo o momento na
relacdo com os alunos.

Nessa ocasiao, a supervisora o alertara
que nao poderia ele, como professor da
rede, participar do movimento, pois
seria advertido e, ainda, ressaltou que

Ele se sente indignado com a rigidez
do sistema educacional, que o faz se
sentir um mero executor do ensino.
Quer trabalhar a partir de seus
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esse material ndo poderia ser solicitado
aos pais, pois é dever do municipio
fornecer todo o material escolar
gratuitamente e, completou dizendo
que nao daria tal material, uma vez que
tudo deve estar previsto no projeto de
ensino que deve garantir o suficiente
para a aprendizagem dos alunos.

principios e ideais, a partir do que
pensa ser melhor. Quer ser livre!

Suficiente por um lado e insuficiente
por outro, sentia Ricardo. Pensava nos
inumeros tubos de cola, caixas de lapis-
de-cor, de massa de modelar, dentre
outros materiais que ndo conseguiam
ser usados durante o ano todo e se
acumulavam no armario. Passava por
sua cabeca que uma distribuicao
personalizada de materiais para cada
escola, seria mais produtiva e
econbmica.

Sente 0 quanto as politicas de ensino
0 engessam, gostaria de receber
apoio da Secretaria em relacdo a sua
forma de ensino.

Vive um eco do paradoxo anterior, por
um lado o material padronizado e, por
outro, o material personalizado.

Ricardo narrou também o acontecido
com a alimentacdo dos alunos. A
comida que vem da empresa que
distribuidora tem muita cenoura, e tudo
tem gosto de cenoura. Devido a isso,
muitas criancas nao estavam comendo

por nao aglentarem mais comer
cenoura. Estava ficando  muito
enjoativo.

Preocupa-se com a integridade e
bem-estar dos alunos, defendendo-os
de certos riscos que uma
padronizacdo excessiva pode causar.

Entdo, numa reunido de Conselho de
Escola (Pais e professores), surgiu a
idéia de fazer uma horta comunitaria,
para diversificar a alimentacao e, ainda,
oportunizar as criancas vivéncias e
informacdes sobre a importancia da
alimentacdo saudavel, explicar como
funciona nosso organismo.

Conta com satisfagdo como exerce
sua liberdade em dialogo com
pessoas envolvidas, buscando aliados
para suas causas. Sem perder o foco
do educar, soluciona os problemas e
ensina ao mesmo tempo.

Quando a idéia foi levada a supervisora
de ensino, esta desencorajou o
professor e concluiu que nao forneceria
verba para a construcdo da horta. Em
decorréncia, uma nova reuniao foi feita
com o0s pais, decidindo que a horta
seria construida com sucata e outros
materiais reciclados.

Apesar de desencorajado, busca
aquilo que acredita ser a solugcdo de
um problema.

Sente-se bem por saber que ndo esta
completamente preso ao sistema, ao
mesmo tempo lamenta a negacéo da
ajuda.

Por fim, as criangas voltaram a comer
a merenda, adoravam a horta.
Percebeu-se que isso aconteceu muito
mais por estarem participando da
prépria cultura da alimentacao, do que
por estarem comendo algo com um

Sente prazer em incluir as criangas no
processo de ensino e, ao mesmo
tempo, diversificar os métodos de
ensino.

Percebeu que a participacdo tem
efeitos positivos na educacido e liga-
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gosto diferenciado; eles comiam o fruto
do trabalho deles. Ainda aprenderam
sobre alimentagdo, agricultura e
reciclagem, tudo com exemplos
praticos e muita criatividade.

se diretamente com a liberdade, pois
ele ndo vé as criangas como pecgas a
serem moldadas.

Com isso ficou claro: por um lado ele
tem que seguir a Proposta Pedagdgica
que da base a educacao infantil
municipal; por outro, ele esta ali com as
criangas todos os dias, esta pensando
nelas, preocupado e comprometido
com seu trabalho, e, se tem um
problema, procura resolver; e se nao
tem instrumentos suficientes, os cria.
Disse ainda que gostaria que
reconhecessem a capacidade dos
professores para que esses pudessem
participar mais das decisdes
superiores, assim como ele reconheceu
a mesma capacidade nos alunos de
resolver os préprios problemas e se
surpreendeu com os resultados. Para
esse professor falta abertura no
Sistema de Ensino.

N&do se sente reconhecido pelos
superiores, ao mesmo tempo sabe
que merece este reconhecimento,
pois tem feito muito para solucionar
problemas do dia-a-dia.

Associa o reconhecimento  da
capacidade de pensar e solucionar
problemas com a sua liberdade como

professor.
Por outro lado, ele reconheceu a
mesma capacidade nos alunos,

tornando-os mais livres.

Essa percepcdo lhe veio de uma
supervisora a quem tinha algum
apreco. Ela Ihe propusera fazer uma
roda de conversa com as criangas, com
0 objetivo de buscar a participacdo da
crianga na propria educacao. Ela havia
pedido a Ricardo que discutisse com as
criangas os problemas, os conteudos,
‘0 que elas queriam fazer”. Num
primeiro momento a proposta pareceu-
lhe absurda, julgava que as criangas

nao tinham essa capacidade, mas
resolveu experimentar, para poder
criticar e argumentar. Mas

surpreendeu-se.

“Eu fiquei meio assim (demonstrou
estranheza), pensei que as criangas
ndo tinham essa capacidade. No
comecgo foi dificil, elas nao falavam,
mas com o tempo eu percebi que as
criangas tém, sim, essa capacidade”.

Num outro momento:

“Elas ndo falavam no inicio, tive que

Surpreendeu-se de constatar que as
criancas responderam a sua mudanca
de atitude. Com a escuta e o
reconhecimento da capacidade de
pensar e escolher dos alunos, a
participacdo deles aumentou.

Essa descoberta confirmou para ele
um jeito diferente de estar com as
criangas, uma nova ViS40, que se
baseia no respeito e reconhecimento
da capacidade de ser livre do outro.
Esse reconhecimento da capacidade
e da liberdade dos alunos foi um
importante marco para ele.
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aguentar firme, mas quando sentiam
sequranca no professor, quando
percebiam que a gente escutava,
entendia e aceitava o que elas
falavam, ai comecavam a participar
mais’.

Ricardo narrou isso como se falasse de
uma descoberta que fizera,
completando com um exemplo de como
essa roda de conversa foi util. Ricardo
disse que, certa época, os professores
perceberam que as criangas estavam
muito agressivas, brigando muito. O
assunto foi colocado numa roda de
conversa com os alunos. As criancas
sugeriram adotar uma mascote da
classe e que ele ficaria um pouco na
casa de cada um, sendo levado para a
escola todos os dias de aula.

Surpreendeu-se com a compreensao
que as criangas tinham dos proprios
problemas. Ficou boquiaberto com a
complexidade da solugéo.

Conclui que: se a liberdade é
reconhecida, o potencial humano
aparece (As pessoas cuidam de suas
vidas).

Inicialmente as criancas queriam que
fosse um animal de verdade, mas como
existem leis que ndo permitem animais
na escola, foi negociado com as
criangas que essa mascote seria um
bicho de pellcia.

Sentiu-se impelido a aceitar as
proposicées dos alunos, porém
hesitou. Resolveu por levar a questao
as criangcas, propés uma solugdo
conciliadora. Lembrava das leis e que
um animal poderia por em risco a
integridade dos alunos.
Questionando-se até que ponto vale o
risco e a liberdade? Liberdade, mas
até onde?

A idéia funcionou, as criangas pararam
de brigar, ficaram menos agressivas e
criou-se um espirito de comunidade
para cuidar da mascote.

Tao surpreendente quanto a solugdo
proposta foram os resultados. Agora
sabe que os alunos tém realmente a
capacidade de escolha consciente
que atende as suas necessidades.

Concordamos que 0 mais
impressionante disso tudo, foi o fato da
idéia ter partido das criancas, como
uma demonstracdo de que elas,
também tocadas pela agressividade,
buscam solugdes e, assim como
Ricardo, se nao tém recursos, 0s
criam.

Impressiona-se com o desabrochar da
participacdo dos alunos, a partir do
reconhecimento de sua capacidade
critica.

Faz uma comparacdo entre suas
solugbes para as questées do dia-a-
dia e a dos alunos. Como ele deu
espaco e liberdade para as criancas
agirem e pensarem, sente que o
mesmo deveria ser feito com 0s
professores.

Mas nem sempre as coisas fluem
dessa forma, lembrou Ricardo. Quando
se comeca esse trabalho de ouvir as
criancas para que elas participem
ativamente de sua educacao,

Admira-se com o desabrochar do
crescimento livie das criangas,
quando inseridas num ambiente de
escuta e respeito. Constata que esse
desabrochar é gradual, como se
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principalmente em relagdo ao conteudo
das atividades, suas opinides séao
quase que unanimes: elas s6 querem
brincar e pintar. Ele deixa-as brincando
e pintando, mas faz também outras
atividades com elas. Passado algum
tempo, os alunos comecam a pedir
para fazer outras coisas, eles pedem
para conhecer outros temas, por
exemplo, ecologia, animais, politica,
dentre outros.

desafogassem o tempo que ndo lhes
fora permitido escolher, participar, ser

livre. Passado isso, as criancas
tendem a buscar o0  proprio
crescimento.

Também nas rodas de conversas,
Ricardo notou que as criancas sao
igualmente  sufocadas (como ele
mesmo preferiu chamar), pois elas
levam esse habito de resolver os
problemas e de participar, para casa, e
la sdo desencorajadas pelos pais.
Concluindo que na crianga isso ainda é
muito forte, pois nas séries seguintes
do ensino, de tdo sufocado, essa
autonomia, acaba por desaparecer.
Como ele mesmo ja percebeu ao dar
aulas para o ensino fundamental.

O desencorajamento da liberdade dos
alunos pelos pais em casa o
preocupa. Constata que a liberdade
pode desaparecer ou ficar sufocada
com o decorrer dos anos.

Ele teme que a sua liberdade e sua
motivacdo para lutar pela liberdade
também desaparecam com tamanha
imposic&do e presséao.

Versao de Sentido de Ricardo

Sinto-me feliz por estar expondo
a minha opiniéo, de ser ouvido e estar
trocando experiéncia.

Fiquei contente em saber que
apesar do meu trabalho ndo ter um
bom reconhecimento pelos meus
superiores, eu sou reconhecido pelo
trabalho que venho desenvolvendo.
Sinto-me realizado a cada vez que as
pessoas comentam que ja ouviram falar
do que venho fazendo pelas criancgas.

Estou motivado e sinto-me
motivado pelas criancas e pelos pais, a
cada momento que eles falam que
gostam da aula ou os pais vém contar.

Apds a entrevista suas forgas foram
renovadas. Sente que o objetivo da
liberdade é nobre e vale o risco de
enfrentar os superiores.
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Anexo 3 - UNIDADES DE SENTIDO DA ENTREVISTA COM
MARIANA

Texto nativo

Transposicao em linguagem
psicolégica

Entdo a professora contou-me
como comegou a lecionar, como foi
chamada de uma escola para outra.
Ressaltou dizendo que lhe parecia
engracado o fato de, num momento
querer dar aulas, mas ter poucas aulas
para se dar e, de uma hora para outra,
estar com todos os periodos lotados de
aulas. A partir dai Mariana aprendeu a
dosar suas aulas, para nao ficar
exausta nem ociosa.

Desde o inicio do contato com o
magistério ela descobriu o gosto por
dar aulas e buscou se adaptar, queria
encontrar uma maneira agradavel de
trabalhar.

Encontrar uma maneira agradavel
parece ser algo importante para ela.

Para a professora, muitas de
suas experiéncias aconteceram da
mesma forma: sempre buscando uma
maneira agradavel de trabalhar e estar
com os alunos. Um bom exemplo
aparece em sua maneira de ensinar
literatura para o primeiro ano do
Ensino Médio, através do teatro.
Inicialmente a professor explora as
obras de um autor, de um periodo ou
movimento literario. Em seguida os
alunos escolhem pecas para
representarem. Geralmente a classe é
dividida em dois ou trés grupos, os
ensaios acontecem fora do horéario de
aula e a organizacao dos papéis,
cenario, formas de representacdo sao
delegadas aos alunos, cabendo a
professora somente supervisionar de
vez em quando e ajudar a solucionar
problemas de, relacionamento entre os
membros do grupo; uso de espaco
fisico da escola, como: salas, patio,
biblioteca, laboratério de informatica,
dentre outros.

“E ai que eu dou liberdade a eles,
dou espaco para eles falarem e se
expressarem. Eles se organizam da
forma que querem’...”Quem vai dirigir a
peca, quem vai cuidar do cenario,
quem vai ser cada personagem e
como eles vao simbolizar o que esta
na peca, isso fica por conta deles”.

Gosta de dar espaco de liberdade e
expressdo para os alunos. Isso se
tornou uma maneira de ela trabalhar:
dar liberdade para os alunos
explorarem o préprio  potencial
criativo, relacional e grupal. Deixa a
organizacdo de atividade ser auto-
gerida pelos alunos.
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A idéia de ensinar a partir do teatro
surgiu por acaso, segundo Mariana.
Certo dia ela estava lendo alguns livros
de Gil Vicente, cujas notas finais séo
dicas de encenacao, recursos a serem
utilizados e coisas do tipo. Foi entao
que teve um estalo de usar o teatro
para diversificar sua aula, pois, apesar
de gostar e dar crédito ao método
“tradicional” (ou seja, aula expositiva,
tarefa de casa, passar licdo na lousa,
cobrar em provas, etc.) ndo descarta
novas opcdes e outras formas de
ensino.

Sente que, por um lado a educacao
tradicional tem seus créditos, por
outro gosta de inovar. Vive esta
dualidade: tradicional vs. Inovador.
Busca sentido naquilo que propée e,
ao mesmo tempo, seguranca.

Quanto ao trabalho com grupos de
teatro, Mariana vé uma dificuldade:
“s4o0 sempre 0S mMesSMoOS Qrupos,
aqueles da sala de aula e sempre tém
0s excluidos, aqueles que ninguém
quer em grupo nenhum’”. Para resolver
isso Mariana procura sempre motivar
seus alunos, como ela mesma diz
“bombardeio de estimulos”. Contou-me
que, certa vez um grupo de alunos
estava tentando organizando uma
peca de Gil Vicente, mas a professora
percebeu que as coisas estavam
paradas, pouco se estava fazendo e o
tempo estava passando. Entdo ela
chamou-os para uma conversa e
procurou abrir o jogo. Descobriu que
0s alunos desse grupo, nao faziam a
menor idéia de por onde comecar a
organizar uma peca de teatro. A
professora deu-lhe algumas pistas,
abriu algumas portas e deixou o grupo
trabalhar. InUmeras outras vezes, esse
mesmo grupo voltava com duvidas
referentes ao “o que fazer?”. Segundo
Mariana, assim que o “medo de errar”
passou e eles entenderam o sentido do
que eles estavam fazendo, entdo eles
realmente produziram a peca.

Preocupa-se em dar sentido ao que
esta sendo feito, procura deixa-los
livre. Percebe que, grupos compostos
por pessoas sem afinidade tém o
potencial de produzir, desde que
encontrem sentido na tarefa a se
realizar e, tao logo, superem o medo
de errar.

Também, reflete que quando se
apreende o sentido de uma tarefa, o
medo de errar passa.

Um outro exemplo dessa busca
por um ambiente mais prazeroso de
trabalho e, concomitantemente, de
espaco para a expressao e liberdade
dos alunos, acontece com seus alunos
de 5% a 82 série (atualmente 62 a
9%série), na qual Mariana optou por

Sente prazer em ensinar e dar espacgo
para a expressao e para a liberdade
dos alunos. Relaciona o ‘dar a
liberdade’ com seu prazer em ensinar.
O prazeroso para ela é educar da
maneira que acredita.

Mais uma vez transmite isso aos
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deixar um pouco de lado as famosas
listas de livros para leitura e adotar
uma rotina diferente. Quinzenal ou
mensalmente, Mariana leva os alunos
a biblioteca e pede-lhe que escolham
um livro de sua preferéncia. Uma vez
escolhidos os livros, ela toma nota e
da-lhes um prazo para leitura. Ao final
do prazo, o aluno conta, oral, ou
literalmente, a histéria do livro para a
classe, sem revelar o final do enredo,
para despertar nos outros alunos
interesse pelo mesmo livro.

alunos em formas diferenciadas de
aulas.

Segundo a professora, por vezes
acontece que, em meados de
setembro, a classe toda ja leu um ou
dois livros, por gostarem da histéria ou,
como tem percebido a professora, pelo
fato do enredo estar relacionado com o
momento de suas vidas. Entdo ela usa
o livro em alguma atividade com toda a
classe, seja uma prova, um trabalho
em grupos, uma dramatizacdo -
Algumas pecas de teatro surgiram
assim, transformando um livro que
todos gostaram, em encenagdo. Ela
sente que assim suas aulas fluem
melhor, dessa forma ela consegue
alcangar os alunos, algumas vezes até
aqueles mais distantes ou mais
fechados.

Percebe que planejar as aulas a partir
das vivéncias dos alunos a torna mais
proxima deles, os envolve e o0s
alcanca. Isso a satisfaz.

Alcangar os alunos é uma de suas
principais preocupacao como
professora.

Mesmo em algumas escolas onde
as listas de leitura sdo um componente
obrigatério no programa da professora,
ela percebe que os alunos tendem a
aceitar mais os livros que estdo de
acordo com sua realidade e rejeitar os
que ndo estdo. Isso fica claro quando
um aluno, que tem o habito de ler, leu
um dos livros da lista antes do tempo
programado e faz “propaganda” do
livro para a classe. Segundo Mariana,
quando isso acontece, em questao de
uma ou duas semanas a maioria dos
alunos ja leu aquele livro. Eles até
pulam a ordem dos livros para ler
‘aquele’ primeiro.

Para ela ficou claro que os alunos
tendem a se motivar por aquilo que 0s
toca, que os incomoda
experiencialmente. Para ela esta é
uma maneira prazerosa de se
trabalhar: provocando, instigando,
envolvendo os alunos.
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Nesse momento, Mariana reage
com admiracdo perante esse tipo de
acontecimento, como se nao se
importasse que os alunos lessem em
maio um livro que € para outubro. A
professora conclui dizendo “com todos
esses 22 anos de experiéncia, eu
aprendi a ouvir mais e falar menos, as
coisas funcionam melhor assim’.

Admira esse modo de trabalho (a
partir das experiéncias dos alunos).
Sente-se satisfeita e revolucionaria
por trabalhara assim.

Isso mostra relaggo com sua
preocupacdo em sentir prazer em ser
professor até o ultimo dia de trabalho.

Para além das salas de aula,
Mariana narrou um fato que tem lhe
tirado o sono como professora. Ela
leciona numa escola que tem sofrido
muitas transformacdées e num curto
periodo de tempo. A primeira grande
transformacao foi a mudanca de
localidade, para onde a escola toda
fora transferida. A intencdo era por
questbes de reforma, restauracdo e
utilizagdo para outros fins. Apds trés
anos desse ftranstorno, uma nova
mudanca, agora para um outro prédio
do outro lado da cidade. Essa
transformacao foi mais brusca, pois
impediu que a maioria dos alunos do
antigo  prédio pudesse efetuar
matricula, por ndo morarem perto do
novo prédio, forcando-os a se
transferirem para outros colégios mais
proximos de suas residéncias.

Depara-se com os desprazeres das
politicas e das ordens superiores. Ao
mesmo tempo em que busca lecionar
com liberdade e prazer. Por um lado o
prazer e a liberdade, por outro,
submissao e desprazer.

Nao bastassem as mudancas de
prédio e a transferéncia obrigada dos
alunos (os quais a maioria ja& eram
seus alunos ha alguns anos), o novo
prédio ndo tinha uma biblioteca, ele era
mais barulhento e o perfil da populacao
era completamente diferente da
anterior, a que ela estava acostumada

a trabalhar. Nao tinham habitos de
leitura e também nao eram
familiarizados com o] teatro.

Concluimos que a antiga escola ja
tinha uma tradicdo e um gosto pelo
teatro, pois eles ja aconteciam ha 5
anos consecutivos. ‘Ja era esperado
pela escola toda, la pelo més de
setembro aconteciam as
apresentacbées de teatro. Os alunos
dos outros anos me encontravam no
corredor e diziam que queriam assistir

Desanimou-se com a imposicdo das
estancias superiores. Conclui que a
liberdade, tanto sua quanto dos
alunos, é o elemento prazeroso da
educacdo. Quando fazia isso se
sentia no “auge”.

Agora se sente cansada em comecar
tudo de novo.

125



”

as apresentacées daquele ano’.
Mariana completa seu pensamento
dizendo ‘aqueles tempos de teatro
foram o auge, agora ndo tenho mais
tanto ‘pique’ para iniciar tudo de novo’.

Esses acontecimentos, aliados a
outros em sua vida pessoal,
desanimaram Mariana, que decidiu
nao continuar com suas ja famosas
pecas de teatro com as classes do
Ensino Médio.

Sente-se  desmotivada com as
mudancgas institucionais e na esfera
pessoal. Como se seu fblego
estivesse  acabado. Teme em
desanimar completamente, em fazer
por fazer a educacgao.

Fizemos uma breve pausa, como
se contemplassemos tudo o que foi
dito.

Descobriu-se  cansada. Isso a
assusta. Ao mesmo tempo percebeu
0 quéo glorificante foram os tempos
do teatro.

Entdo perguntei se havia mais
alguma coisa a ser dita sobre sua
experiéncia como  professora e
liberdade. Entdo a entrevistada falou

sobre a cartlha do governo, na
campanha para aumentar o IDEB
(Indice de Desenvolvimento da

Educacdo Basica). Explicou que a
cada semestre chega nas escolas essa
cartilha com uma lista de atividades
para os professores realizarem com 0s
alunos, com o objetivo de prepara-los
para a avaliagdo e aumentar o IDEB
nacional.

Marina deixou claro: “Eu rabisco
a cartilha toda, eu seleciono as boas
idéias e descarto as que sdo ruins,
também modifico bastante. Eu fagco
algumas das atividades previstas, mas
do meu jeito”. A professora justifica
essa atitude argumentando que a
realidade da escola € diferente e nem
sempre é possivel fazer as atividades
previstas na cartilha. Exemplifica
dizendo que as classes sdo todas
voltadas para a quadra, e da muito eco
durante as aulas de Educacao Fisica.
Entdo fica quase impossivel trabalhar
com musica ou apreciagcdo musical
(Diz isso se referindo a uma das
atividades propostas na cartilha que
recomenda tocar musica erudita e
solicitar que os alunos redijam um
texto com as impressdes e sensacoes.
Buscando relacionar o0s periodos

Sente-se ativa na busca por uma
forma de ensino que faca sentido.
Percebe que aliar as opiniées e boas
idéias alheias as suas percepgcbes é
um poderoso e prazeroso instrumento
de trabalho.

Ao mesmo tempo, ndo abre mao de
suas concepgbes e observagcbes do
dia-a-dia com os alunos, para julgar
se uma atividade faz ou ndo sentido.
Prefere buscar o sentido ao invés de
se submeter aos palpites externos ou
superiores.
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literarios com a producao musical).
Concluimos que a professora
procura sempre alcangar os alunos,
adaptando as atividades as suas
realidades e seus momentos de vida.

Anotacoes complementares: Uma
observacdo relevante para essa
entrevista é a expressao auténtica da
professora. Durante toda a entrevista
mostrou ser uma pessoa bem aberta,
relatou os fatos ndo sé dizendo as
coisas boas, as coisas que deram
certo, mas também relatou seus
equivocos, e que as vezes “batia de
frente com os alunos’ e se impunha.
Algumas vezes em que as pecas de
teatro foram um fracasso. Também
falou abertamente sobre a ma
remuneracao dos professores “Se vocé
me perguntar: vocé acha que professor
devia ganhar mais? Sim devia, com
certeza devia’.

Gosta de dar aulas, de ser professora
e procura se afirmar. Apesar das
dificuldades encontradas na vida de
magistério.

Versao de sentido de Mariana

Hoje, apds a conversa com o
Pedro, percebi que estou amadurecida
profissionalmente e um pouco cansada
também!

Foi uma experiéncia nova para
mim, falar dos meus 22 anos de
profissdo; nunca tinha falado antes
com outro profissional que ndo fosse
professor!  Senti-me importante e
necessaria por passar as experiéncias
que tive e ainda tenho com meus
alunos.
Obrigada pela oportunidade, valeu
muito mesmo! Atenciosamente

Professora Mariana

Por um lado sente o cansaco, por
outro a experiéncia e o prazer (das
épocas aureas). Ela pondera e
agradece a oportunidade de poder
olhar para os dois lados.
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Anexo 4 - UNIDADES DE SENTIDO DA ENTREVISTA COM LUIS

Texto nativo

Transposicao em linguagem

Luis disse-me, imediatamente, a
conclusdo da pergunta: “No ensino,
temos a liberdade de catedra, que é um
direito assegurado ao professor’.
Explicou-me que essa liberdade ¢é
garantida por uma lei, que versa sobre
a autonomia do aluno e do professor
quanto ao ensinar e ao aprender.
Afirmou que o professor pode escolher
e usar tanto o método, como a
concepcao pedagdgica que lhe agradar.
Sua fala emanava uma presenca forte,
as palavras soavam alto, claras e
enfaticas. Parecia que havia discutido
isso com alguém num passado nao
distante. Nessa fala estava vivificando
conversas e debates que tivera com
outrem.

psicolégica
Sente que a liberdade é algo que
deve ser preservado. Vive

intensamente esta luta. Sente que a
liberdade ndo € muito levada em
consideracdo, mesmo assegurada por
lei.

Minha suspeita se concretizou quando
Luis relatou-me que a Secretaria
Estadual de Educacédo estava querendo
supervisionar o “fazer” dos professores,
tentando impingir métodos e praticas de
ensino. Ademais, afirmou que essa
atitude é um dos reflexos das posturas
dos governos estaduais em culpabilizar
os professores pela ma qualidade da
educacao estadual dos ultimos anos.
Completou que a Secretaria, nao s6
culpa os professores, como tem
tendéncia em individualizar problemas
coletivos, tanto dos alunos, quanto dos
professores. Relatou-me que, sem
saber o0 que fazer com a decadéncia da
educacdao estadual, a secretaria
resolveu policiar os professores por
meio dos diretores das escolas, dos
coordenadores pedagégicos e dos
supervisores de ensino. Concluiu com a
seguinte consideracao: “Professor é
uma profissdo sem patrdo, parece que
ndo, mas é’.

Sente-se indignado com as atitudes
do governo estadual em restringir a
liberdade dos professores.

Como professor e representante da
classe, sente-se no dever de
assequrar a liberdade de ensino.
Percebe e lamenta que o governo nao
confie na capacidade dos
professores.
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Luis  afirmou-me que, enquanto
representante da Associagdo dos
Professores, era isso que ele havia
para me dizer sobre liberdade.
Perguntei-lhe como essas questbes
apareciam na experiéncia dele como
professor, em sua rotina na sala de
aula.

“Isso aparece na hora da
chamada dos alunos, pois ndo fago
chamada como a maioria dos
professores”. Justificou dizendo ser
contra o tipo de controle de freqiéncia
€ em sua aula, ele procura respeitar a
liberdade dos alunos, da mesma
maneira como gosta de manter a sua.
Exemplificou como age ao dar a
liberdade aos alunos para ir ao
banheiro ou beber agua e explicou:

“Cabe ao aluno saber se esta bem, ou
ndo, para assistir a aula, ndo sou eu
quem vai julgar suas necessidades.
Dou-lhes liberdade até decidirem, se
estdo bem, se querem, ou ngo, assistir
minha aula’.

Sente-se bem quando a relagdo com
0s alunos e a organizagcéo da aula se
da a partir da liberdade.

Sente que o nao-controle e o nio-
julgamento contribuem para o respeito
a liberdade sua e dos alunos.

Luis considera que a liberdade de um
se estende até a do outro. Se um aluno
nao esta bem para assistir a aula, ndo é
justo que atrapalhe aquele que esta
interessado. A esse respeito, refletimos
que a liberdade ndo é individual
apenas, ela estende-se ao coletivo.

Sente que a liberdade ajuda a manter
uma organizagdo justa e harmbdnica
da sala de aula.

Ao mesmo tempo, entende que a
liberdade é coletiva, ou seja, vai além
da peculiaridade de cada um, é coisa
da humanidade.

Luis acrescentou que, em suas classes,
sdo os alunos que escolhem as datas
das provas, sempre que possivel. Ele
também permite que os educandos
manifestem quaisquer opinides, a
respeito das idéias debatidas em aula.
Busca a participacdo dos alunos por
meio de aulas dialégicas, preservando
a presenca efetiva dos alunos, bem
como a sua. Refletimos que essas
posturas estdo condizentes com o
principio da Liberdade de Catedra:
desde a liberdade de ir-e-vir até a
liberdade de expressao e participacao.
Perante isso, Luis declara: ‘isso
contribui para que o0s alunos sejam
autores, sejam sujeitos. Por isso eu

Entende que respeitar 0s
julgamentos, as necessidades e a
expressdo das opiniées dos alunos é
uma forma de se trabalhar a partir da
liberdade.

Preocupa-se em ver seus alunos
como pessoas (sujeitos, autores).
Sente que isso sO é possivel através
do respeito a liberdade, ao mesmo
tempo em que reafima esta
liberdade.

129



faco a chamada pelo nome deles e ndo
pelo numero, como é de costume” (S6
agora havia entendido o porqué de ele
ter mencionado a forma como faz a
chamada em suas aulas).

Como um exemplo do reconhecimento
da liberdade de expressdao e da
participacdo dos alunos nas aulas, Luis
narrou que, em uma de suas aulas
sobre a guerra da independéncia dos
Estados Unidos, uma garota afro-
descendente levantou a questdo da
escravidao e do racismo, perguntando-
lhe como havia acontecido no Brasil e
qual a relacdo entre a escravidao e o
preconceito racial hoje. Luis aproveitou
para incluir em suas futuras aulas, esse
tema com outros que surgiram naquela
mesma discussao, a saber: formacao
da sociedade americana,
industrializagdo, formacdo do sistema
trabalhista, dentre outros. Todos esses
assuntos foram abordados em suas
aulas, por fazerem jus aos interesses
dos alunos.

Sente que trabalhar a partir da
liberdade de expressdo e das
experiéncias dos alunos, faz com que
0s alunos participem mais da aula.
Busca o envolvimento dos alunos.

Entende que o fato de ouvir aos
alunos, reafirma-os como sujeitos.

Luis associou que este modo de
trabalho, a partir da liberdade, permite-
lhe uma proximidade com os alunos,
até mesmo como amigo, pois
ocasionalmente é chamado a participar
de torneios de futebol da escola.
Também notou que os pais dos alunos
sempre relatam que os filhos gostam e
admiram-no, antes como um amigo do
que como professor. Concluimos que a
liberdade também garante uma
aproximacdo mais humana entre
professor e aluno. Diante disso, Luis
ressaltou que essa aproximacao
humana €& um elemento essencial e
primordial na educagéo.

Sente que o trabalho a partir da
liberdade promove uma humanizagcao
das relagbes dentro da sala de aula.
Entende que esse tipo de
relacionamento é um elemento
essencial e primordial da educacéo.

Alarga a no¢do de liberdade para a
aproximagdo humana.

O professor relatou um evento que
ilustra essa proximidade entre professor
e aluno. Narrou ele que, certa vez,
numa reunido de pais e professores,
uma mae veio até ele para conversar
sobre a filha, que era uma garota
adoravel e aplicada aos estudos. Luis
confessou-se surpreso da mae ter
pedido para conversar com ele a sos,

Vive uma relacdo proxima com o0s
alunos. Tao proxima que até mesmo
0s pais dos alunos véem a ele como
um amigo dos filhos. Associa isso a
sua postura como professor, a
liberdade que respeita em suas aulas.
Ao mesmo tempo, sente-se feliz em
constatar que a mesma liberdade de
expressdo que da aos alunos, chega
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pois a garota era uma excelente aluna e
nao haveria ressalvas ou reclamacdes
a seu respeito. Entdo, a mae contou
que percebeu, por sugestbes de uma
tia, um comportamento ‘estranho’ da
garota, pois ela ndo se interessava
muito por garotos e se vestia como um
deles. A mae confessou estar confusa e
angustiada quanto a orientacdo sexual
de sua filha. Nesse ponto, Luis ficou
feliz por ela ter-lhe comunicado essa
preocupacao, uma vez que ele também
havia reparado nisso. Notara entre
outras coisas, 0 seu gosto pela musica
cladssica, uma vez que ela era
musicista, ainda reparou que a
constituicdo fisica da menina (magra,
aparentava ter menos idade do que
tinha) ndo possuia a sensualidade das
demais garotas da classe. Isso fazia
com que ela usasse sempre roupas
largas, o que |he dava a aparéncia de
um garoto. Enfim, todas essas
caracteristicas fugiam do perfil comum
das demais alunas da escola: o seu
gosto por um tipo de musica, sua
dedicacao aos estudos e o seu fisico,
faziam com que a garota, de certa
forma, se isolasse do convivio com
garotos. Luis finalizou a narrativa,
dizendo que a méae ficou aliviada por ter
se aberto, principalmente apés ele ter-
lhe dito: “.. e mesmo se essa for a
opcdo sexual dela, ela tem o meu
apoio” e refletiu: A mde me procurou
como quem procura um amigo da filha
para saber se tem algo de errado com
ela... ndo como professor.

até os pais.

Mais um alargamento do conceito de
liberdade. Estendendo-se até os pais
dos alunos, ou até terceiros da
relagc&o professor-aluno.

Concordamos com a  seguinte
premissa: se 0 ensino & baseado na
liberdade tanto do educador, como do
educando, a presenca diadlogo aproxima
as pessoas, para além dos papéis de
professor e aluno. Luis acrescentou:
“Isso fica evidente, por exemplo, eu
mantenho contato com muitos dos
meus ex-alunos; alguns até sao
professores hoje e me dizem que dao
aula com a mesma liberdade’.

Luis constata a partir do contato
continuo com muitos de seus ex-
alunos, que a amizade entre ele e 0s
estudantes perdura além do espaco e
tempo escolar.

Sente que ensinar a partir do
reconhecimento do outro como livre,
torna a educacdo mais humana e que
esse principio é passado a diante, de
geracdo em geracdo. Para Luis, isso
€ uma prova da Iimportancia da
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liberdade na educacéo.

Mais uma vez alarga a abrangéncia
da liberdade, como uma corrente que
perdura, quando os alunos tornam-se
professores, seguem 0 mMesmMo
principio de liberdade e assim por
diante.

Agucou-me a curiosidade em saber de
onde vinha esta postura de Luis como
professor. Resolvi perguntar-lhe sobre
sua histéria como professor, em relagao
a liberdade. Ele contou-me ser de uma
geracdo educada no periodo da
ditadura, porém por professores
formados e acostumados a lecionar
antes do golpe militar de 1964. Alguns
desses professores traziam consigo
essa questdo da liberdade em suas
aulas. Acrescentou que, sempre
participara de movimentos de militancia
estudantil.

“Nem podiamos chamar aquilo de
partidarismo, pois era proibido se ter
partidos, o que tinhamos era a ARENA
(Aliangca Renovadora Nacional) e o
MDB (Movimento Democratico
Brasileiro) e o governo sé permitia a
existéncia de ambos para se dizer
democratico’.

Percebe que a questao da liberdade
sempre esteve presente em sua vida.
Desde o tempo em que era aluno.

Desde essa época mostra-se contra a
ndo-liberdade.

Mais tarde, Luis relatou ter sido
chamado para o servico militar: “Ndo
guardo ressentimentos de ter servido o
exército, por causa dos companheiros
de farda. Mas, eu pude ver e sentir a
ditadura de dentro dos porées do
exército”. Essa visao bilateral da moeda
deu-lhe mais segurancga e convicgao de
que a liberdade é algo de valor
inestimavel. Mesmo antes de cogitar
em ser professor.

Sente que ter vivido os dois lados da
ditadura militar lhe reforcou a respeito
da luta pela liberdade.

Percebe que a lIuta pela liberdade
esteve fortemente presente em sua
historia.  Mesmo  estando  num
ambiente que promovia a repressao.
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Versao de Sentido de Luis

Apds um periodo de vinte e seis
anos de pratica educacional, tentando
demonstrar a necessidade premente da
formagdo da consciéncia de cidadania,
aliada a formagdo da consciéncia
politica e social, poder explanar a um
pos-graduando dessa intrigante e
estimuladora area do comportamento
humano, que é a psicologia, fato que se
originou na coleta de informagées
dadas por meus ex-alunos, tenho, mais
uma vez, a certeza de que o caminho
até aqui trilhado é o correto e, se
tivesse que percorré-lo novamente, o
faria passo a passo exatamente como
ele tem sido.

Luis 20/10/2008

Sente-se revigorado a respeito do
trabalho a partir da liberdade.
Considera que a luta pela liberdade, a
qual participa ha tantos anos, é valida.
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