Maria Aparecida da Mata

PROCESSOS REFERENCIAIS NA RETEXTUALIZACAO
DE TEXTOS ACADEMICOS

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Doutora em Linguistica.

Area de concentracgdo: Lingiiistica

Linha de Pesquisa: Linguistica dos Géneros e
Tipos Textuais

Orientador: Prof. Dr. Luiz Francisco Dias.

Belo Horizonte
Faculdade de Letras da UFMG
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



Tese defendida por MARIA APARECIDA DA MATA em 06/@8B e aprovada pela

Banca Examinadora constituida pelos Profs. Draci@hados a seguir:

Luiz Francisco Dias — UFMG
Orientador

Maria de Lourdes Meireles Matencio — PUC Minas

Maria Angela Paulino Teixeira Lopes — PUC Minas

Delaine Cafiero Bicalho — UFMG

Eliana Amarante de Mendonca Mendes — UFMG



Agradeco

a Deus, que sempre ilumina o meu caminho,
a toda a minha familia pelo apoio incondicional,
aos alunos e professores que contribuiram pasketaaos dados,
ao meu orientador, prof. Luiz Francisco Dias, pelampeténcia, respeito as minhas
propostas e compreensao dos problemas que afetarsn percurso,
as amigas, Neiva e Flor, minhas interlocutorastemiss, pessoas muito queridas com
quem posso contar sempre,
a amiga Regina pela traducéo do resumo e pelategis solidariedade,
a amiga Jane, pela leitura atenta do meu projepesiguisa e pelo incentivo permanente,
a Prof2 Malu Matencio, coordenadora do grupo dgusa LePTeCCo (Leitura, Producgéo
de Textos e Construgéo de Conhecimentos), ondectudecou,
as amigas Jane, Juliana e Malu pela oportunidageudicipacdo em projetos de
pesquisa e de producao de trabalhos na condicém-aetora,

a Prefeitura Municipal de Betim pela licenga catida.



RESUMO

Este trabalho tem o propdsito de investigar o ggsc de referenciacdo interna e
externa em resumos e resenhas criticas de cuniaénaic®, produzidos a partir da
retextualizacdo de textos académicos por alunosesegntes em curso de Letras. Os
resultados obtidos sinalizam para uma correlacde eetextualizacdo e referenciagéo. A
medida que o aluno vai abandonando a colagem @hosedo texto-base e adotando
estratégias de retextualizacdo mais sofisticada® @ reformulacdo, por exemplo, a cadeia
referencial dos textos produzidos vai se tornanéoas lacunosa. Dentre as estratégias de
referenciacdo empregadas destacou-se o uso desfamorainais referenciais, as quais
evidenciam o modo como o aluno reformula os objdeediscurso e nos dao pistas sobre a
(re)construcdo de conceitos oriundos da sua ardaroecao académica e profissional. A
andlise desse recurso empregado pelo aluno nawgistde resumos e resenhas pode ajudar
o professor a redimensionar suas estratégias dedegfmn da referenciacdo e da
retextualizacdo, em sala de aula, e promover udiackesséo de conceitos que ele pretende
sejam (re)construidos pelos graduandos. Verifieguagda, que a escolha de mecanismos
enunciativos também se configura como uma dasitsgrgue o aluno-retextualizador deve
ultrapassar para produzir (re)formulagdes dos objde-discurso na composicao de resumos

e resenhas.

Palavras-chave referenciacéo, retextualizacao, géneros académico



ABSTRACT

This work aims to investigate the processes ofiatleand external referenciation in
critical reviews and summaries with scholarly cletgaproduced from retextualization of the
academic texts by students that have just joine€Ca@irse of Letter. The results give
evidence of a correlation between retextualizatiod referenciation. In the proportion that
the student is going to abandon the use of excémts the text-based and adopting more
sophisticated strategies to retextualization agdéf@mulation, for example, can be observed
that the texts produced do not present too mapg @n their process of reference. Among
the referential strategies employed can be egipdd the use of nominal forms of
reference, that show how the student reformuldttesobject-of-discourse and give us clues
on the (re) construction of concepts coming frositer academic and/or professional area.
The analysis of those recourses used by studentkeinconstruction of summaries and
reviews can help the teacher to redirect his/hategies to approach the referenciation and
the retextualization in the classroom, and pron@otére)discussion of concepts that he/she
wants to be (re) constructed by students. It was aeérified that the choice of enunciative
mechanisms configures as one of the barriers dhatudent who wants to produce a
retextualization task has to overcome to produegfOrmulations of objects-of-discourse in

the composition of summaries and reviews.

key-words: referenciation, retextualization, academic genres.
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Introducéo

Este trabalho parte do principio de que a leitusapeoducdo de textos escritos sdo
fundamentais na formagéao de qualquer graduandoclesos de formacdo de professores,
como é o caso investigado, essa importancia é amadtar ja que cabe ao professor a tarefa de
inserir outros sujeitos em praticas letradas.

No quadro das praticas de ensino da leitura e ddupéo de textos académicos,
ancoradas em reflexdes sobre o funcionamento swuiodcativo de tais textos, a
retextualizacdo assume papel fundamental, umawezcgnforme assinala Matencio (2003),
“o estudante, além de registrar sua leitura, matfa compreenséo de conceitos e do fazer-
cientifico da area de conhecimento em que cometaaa.” Dito de outro modo, as atividades
de leitura e escrita académica, a partir de atilddale retextualizacdo de textos académicos
permitem ao graduando (re)construir seus conhetonesobre os modos de agir nas praticas
discursivas do dominio académico das quais emergdiferentes géneros (cf. ASSIS,
MATA e PERINI-SANTOS, 2003, MATENCIO, 2002) e deselver estratégias de
textualizacdo (operagdes linguisticas, textuaiseudsivas) adequadas ao funcionamento dos
textos nas préticas discursivas em que se constitue

Em minhas atividades de docéncia, em cursos uitéeos e em projetos de
formacao continuada de professores da EducacdoaB&snho verificado que os alunos, nas
atividades de producéo de textos académicos, appaesealificuldades relacionadas ao uso de

estratégias de sumarizaldto texto-base; ao emprego de recursos que colenagvidéncia

1 O processo de sumarizacdo é entendido, nestdhmalzmmo a realizacdo de operacdes mentais ducante
processamento de um texto em situacdo de leitura.
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0 apoio ao discurso do outro, como a insercado thdms, por exemplo (cf. BOCH &
GROSSMAN, 2002); a escolha de recursos linglistaequados ao registro culto exigido
na producdo de textos académicos; a projecdo dequawlro de referéncias para o
funcionamento do texto-final diferente daquele @ago para o funcionamento do texto-base,
0 que acaba por provocar o aparecimento de cadd@&gnciais bastante lacunosas, criando
obstaculos para a compreensao do texto produadarfios e resenhas, por exemplo).

Diante desse quadro, o presente trabalho oriemopeto objetivo geral de
investigar o processo de referenciacdo em resumassenhas de cunho académico,
produzidos por ingressantes em curso de Letraghedos em atividades de retextualizacao
de textos académicos.

Considerando que a referéncia é construida esterai® na interacao cooperativa,
procurei construir principios tedrico-metodoldgicogie levassem em conta aspectos
sociocognitivos, discursivos e interativos do fonamento da linguagem para resolver as
questbes levantadas. No desenrolar da pesquidanimro foco de minha atencéo incidiu
sobre o modo como os alunos-produtores dos resardas resenhas concebiam a referéncia
do texto em relacdo ao seu funcionamento sociocmativo, por considerar que, buscando a
compreensao do processamento textual construids pebdutores, seria possivel contribuir
para o redimensionamento das estratégias de intgwealidatico-pedagogica na abordagem
dos processos referenciais como objeto de ensapoeadizagem.

Aléem do objetivo geral de investigar o processoreferenciagdo, outros mais
especificos foram orientando as andlises dos dgdass sejam:

» discutir o funcionamento sociocomunicativo dos gésdocalizados (resumo,
resenha de divulgacéo, resenha tematica);
» descrever as operacdoes de retextualizacdo idewl#$c no processo de

construcdo dos resumos e resenhas coletados;
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» apontar provaveis repercussdes das operacOesedéuadizacdo identificadas
sobre o processo de referenciacao;

» verificar as alteracdes nas estratégias de refegdw adotadas pelos alunos
nos textos produzidos;

* estudar o emprego de formas nominais referencraigesumos e resenhas
como uma das pistas para que possamos flagranossgos de (re)construcao
de conceitos do dominio cientifico por parte dogeigs pesquisados —
professores em formacéao.

Para desenvolver esses objetivos foi consideractimoeito de género proposto por
Marcuschi (2002b, 2006), a nocdo de retextualizatgfendida por Matencio (2002a) e a
concepcao de referenciacao proposta por Mondadal®id (2003). Para delinear um quadro
das principais estratégias de referencia¢do idesdids, foram consideradas contribui¢cdes dos
estudos de Marcuschi (1997, 1999, 2000a, 2000b3&202003b), Matencio (2003), Koch
(2001, 2004b, 2005), Cafiero (2002), Zamponi (20CZvalcante (2001).

O trabalho que ora se apresenta foi organizadouatnagcapitulos.

No primeiro capitulo, procuro tracar o percursardeestigacdo, dando destaque as
origens da pesquisa e a constituicdeapusde andlise.

O segundo, intitulado “A retextualizacdo de textmmdémicos — um estudo do
resumo e da resenha de cunho académico” — tem Ipetivos discutir alguns dos
pressupostos tedricos que orientaram a investigggdoconceitos de género, texto e
retextualizacéo), o funcionamento dos géneros afisan(resumo, resenha de divulgacdo e
resenha tematica) e descrever as operacdes deuaditacdo envolvidas na producdo de
resumos e resenhas e suas implicacdes nos procefesesciais.

No terceiro capitulo, “Processos referenciais engok na composi¢cdo de resumos

e resenhas”, primeiramente, apresento uma sintssestudos sobre referenciacdo, os quais
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trazem contribuicbes mais especificas para esigu@ase, em seguida, procuro analisar a
referenciacdo em atividades de retextualizacdo ed@od académicos, focalizando a

(re)construcdo de objetos-de-discurso — referenteastruidos discursivamente nos

movimentos de didlogo com o texto-base e com orleitojetado para o texto-final (resumo

ou resenha). Desse modo, além dos recursos teddaies que concorrem para a
referenciacdo interna dos textos em analise, poodigscutir também aspectos relativos a
referenciacdo externa, quais sejam 0s mecanismaxiativos decorrentes das relacdes
dialégicas com o texto-base e com o leitor proefaara o texto-final.

No capitulo 4 apresento as conclusdes da pesalgsenas contribuicdes e direcdes

para pesquisas futuras.



CAPITULO 1

APRESENTACAO GERAL D
PESQUISA: DAS ORIGENS A
CONSTITUICAO DO CORPUS D
ANALISE
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1.1. Origens da pesquisa

Para ilustrar a problematizacdo anunciada na ing@al deste trabalho, apresento, a
seguir, alguns dados, coletados em contexto dedsadaula, 0s quais me instigaram a propor
um trabalho sistematico para investigacdo do femdéme

O primeiro conjunto de dados consiste em trech@sogustituem a introducédo de
resenhas criticas de cunho académico, produzidasypws de 1° periodo de Letras, a partir
da leitura do artigoGéneros jornalisticos no letramento escolar inicidle Lusinete
Vasconcelos de Souza&Esses trechos permitem colocar & mostra algaaaslificuldades
dos alunos na construcdo da referenciacdo, a paditentativas de estabelecer um dialogo

com o texto-base.

Exemplo 1

“Este trabalho apresenta como um novo material didatico, barafacé de ser
encontrado. E possivel atrawsle despertar criancas do pré e do primario par#ade
cognitiva.”

Nesse trecho, com a expressdte trabalho,o aluno retextualizador pretende fazer
referéncia ao artigo de Lusinete Vasconcelos. Anaitao que ele apresenta em seguida pode
provocar no leitor certo estranhamento, pois ss@uisito pensar que o trabalho resenhado

constitui um novo material didatico, barato e fal&lser encontrado. Somente um leitor que

2 No ambito de uma disciplina que tinha por objetiesenvolver habilidades para a leitura de texd¢psaficos
das diversas disciplinas do curso de Letras, lexaedem conta as condi¢des de producédo discupsivaLis aos
alunos a elaboragcdo de uma resenha que divulgass¢éo@éneros jornalisticos no letramento escolar inicial
de Lusinete Vasconcelos, publicado no li@éneros textuais e ensimrganizado por Angela Paiva Dionisio
e outros.
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conhece o texto-base poderia inferir que o aluoréderéncia ao jornal como um novo
material didatico barato e facil de ser encontradmal o material de leitura utilizado na
pesquisa, desenvolvida pela autora do texto redenfa o jornal.

Podemos dizer que o procedimento adotado pelo -aggemhista compromete o
funcionamento do género, uma vez que o leitor fadEepara uma resenha de divulgacdo nao
conhece o texto-base e espera encontrar uma @alde; obra resenhada. No exemplo 1,
percebe-se que o aluno-resenhista ndo conseguelestxr uma distincdo entre a funcao
comunicativa e os propoésitos que orientam o tease e 0s que orientam o texto-final
(resenha).

No trecho a seguir, o aluno ndo consegue fazerratnmada do tema orientador do
texto-base nem em termos descritivos, nem em termnggmentativos. Vejamos:

Exemplo 2

“O texto de Lusinete Vasconcelos relata-a@xperiéncia didatica com a utilizagéao
de géneros jornalisticos. O texto aponta grandeiitpcia na utilizacadesse recursp
didatico, pois todos os individuos tanto do meio rural catoameio urbano, utilizaro
mesmaQ para procurar emprego ou até mesmo para compnragraler algo. Além do mais
constituem um excelente material didatico por daoridade aos fatos sociais e por
contribuir na formacgéao de leitores criticos e ptoas.”

A leitura dessa introducéo de resenha permite itar leompreender que géneros
jornalisticos constituem o recurso didatico menatt;m No entanto as informacdes que o
aluno-resenhista apresenta, em seguida, remetejora, especificamente, a secdo de
classificados. A express@nmesmorefere-se a recurso didatico, a jornal? Na teacease,
surge o verbo na 32 pessoa do plural (constitukss. seria uma evidéncia de que o aluno
estaria fazendo referéncia a géneros jornalisteqmessao apresentada no final da primeira

frase?
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Como se pode observar, nos exemplos 1 e 2, enowdraasos de anaforas de
dificil processamento pelo leitor.
Vejamos mais um exemplo.

Exemplo 3

“O texto de Lusinete ressalta a importancia dézatjfio de textos de jornal na sala de
aula, ondeslesrealizam uma atividade de reflexdo, compreensdexdes jornalisticos.”

No exemplo 3, o pronomelesremete a individuos ndo designados explicitamente,
mas inferiveis, se considerarmos o0 contexto salaulke ou seja, podemos inferir qas
alunos realizam uma atividade de compreensdo de textowmljsticos. Mais uma vez,
apresenta-se ao leitor uma anatata dificil processamento.

Casos como os apresentados nos exemplos 1, 2ideh@aram a necessidade de
uma investigacdo mais sistematica desse tipo det@gin de referenciacdo, tarefa que
proponho desenvolver no capitulo 3.

O segundo conjunto de dados foi analisado parartesthipdtese de que o
apagamento de determinados elementos do textodbasdta a construcdo da referenciacéo.
O estudo partiu do principio de que o processaudeszacao (entendida como a realizacao
de operacdes mentais durante o processamento dextonem situacdo de leitura) esta
implicado na construcéo de resumos. Van Dik e Km{d983, p. 190), ao descreverem como
se resumem histérias, desenvolvem um modelo etiplicpara se chegar a macroestrutura

de um texto, composto de trés macrorregras queniaaga e reduzem a informacéo

% parece que estamos diante de um caso de anaforanginal sem antecedente cotextual ou, nas palaeras
Kleiber (1994), um caso de anafora esquematica,sggere coletividade de individuos. O autor aptesen
algumas caracteristicas gerais desse tipo de anafd@o tem antecedente explicito no cotexto; ndo €
correferencial e ndo apresenta congruéncia mgifdécom algum elemento cotextual. No capitulo 3, é

apresentada uma sintese de estudos sobre anffeedsazem contribuicbes especificas para estaligesq
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semantica do texto, quais sejam: apagamento, dea€éo e construcdo. Para os autores, 0
apagamento consiste na supressdo de uma propgsieato é condicdo de interpretacédo do
texto, ou seja, o leitor apaga informacdes conadis redundantes ou desnecessarias a
compreensao. A generalizacdo é entendida comosditsigiio de uma proposi¢cao por outra
de sentido mais geral. O leitor pode, por exemglbstituir uma seqiéncia de seres de uma
mesma classe por uma palavra que da nome a chassmstrucao resulta das inferéncias
geradas pelo leitor com base ndo s6 em informag@édsase textual, mas também em seus
conhecimentos prévios.

Neste trabalho, a andlise dos dados demandou unpdiagdo da nocdo de
apagamento. Desse modo, todo tipo de supressdpmadealpelos sujeitos da pesquisa foi
considerado como apagamento, pois os dados revelgiee nem sempre o aluno-
retextualizador apaga apenas informacdes redurddantedesnecessarias a compreensao.
Algumas vezes, ele apaga, inclusive, argumentosriauptes para a defesa de determinada
tese.

Desenvolvi um estudo exploratétia partir da anélise de resumos produzidos por
ingressantes em curso de Letras. Dos 60 resumetados, 53 sdo construidos a partir da
colagem de trechos do texto-base, com o0 apagameetoalguns elementos e
insercdo/substituicdo de outros. E desse univeugosglecionei um exemplo para ilustrar,
aqui, alguns efeitos dos apagamentos sobre o g@des referenciacéo.

Com o objetivo de facilitar a visualizacdo das apées de retextualizagéo, dando
énfase aos apagamentos, para a analise do resuinetglforado um quadro com os trechos

selecionados do texto-base pelos sujeitos da EEs@usua respectiva retextualizagdo. Os

“ Este estudo foi apresentado no 14° InPLA, reabizsal PUC-SP, em abril de 2004. Os resumos anatisado
pertencem ao banco de dados do Prdptextualizacdo de textos académicos: leitura, pcéd de textos e
construcdo de conheciment&HA 0419/01, coordenado pela Prof. Dr2 Maria dartles Meirelles Matencio.

O texto-base utilizado pela professora na dis@ptle producdo de textos académicos, em que os {tados
coletados constitui um capitulo do liifmr que (n&o) ensinar gramatica na escale Sirio Possenti: “Falamos
mais corretamente do que pensamos”.
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trechos apagados sdo marcados em negrito no tagéy-bas retextualizacdes, as omissdes

sdo assinaladas com o simbdlo

O resumo selecionado é construido, sobretudo, qiglea de passagens do texto-

base, sem qualquer referéncia a fonte. Observe:

=z
]

Trechos selecionados do texto-base

Retextualizacéo

O©CoO~NOOTA,WNPEF

Uma das frases mais correntes sa
alunos ou outros cidadaos pouco cu
€ quefalam tudo errado Ela tem sido
empregada tanto em relacdo a alu
quanto em relacdo a pessoas de cg
classes sociais, ou de outras regifes
pais.Ndo h& nada mais errado dd
que pensar que aqueles de quem

diz que falam errado falam tudo
errado. Nos j4 sabemos que a idéi
segundo a qual se fala erradc
(quando néo se fala como falamos o
como gostariamos que se falasse)
uma idéia cientificamente
problematica, para dizer o minimo.Ja
vimos quanto preconceito hd embut
nela. (...)

Quando ouvimos a fala de alguém

principalmente se se trata de alguém

diferente de nés (mais pobre, mai
ignorante, de outra regido do pais)
certamente percebemos em sua fa
algumas caracteristicas que no
chamama atencdo. A algumas desss
caracteristicas estamos acostumadc
a chamar de erros. A tentacdo ser:
dizermos que Fulano fala tudo
errado. Ou que fala de forma
esquisita. O que acontece, de fato,
que tal pessoa, na maior parte d¢

tempo, fala exatamente como noés.

Mas, as caracteristicas diferentes
mesmo que Sejam pouco numerosa
chamam muito a nossa atencad?or

isso, caracterizamos a fala do outro

como se ela contivesse apenas for
“erradas”. (...)

(...) ha “erros” que chocam e “erros” q
ndo chocam mais. Mas, o maigportante €
dar-nos conta de que naovérdade que

brekna das frases mais correntes sobre aluno

errado. Ela tem sido empregada tanto em relag
nakino quanto em relagdo a pessoas de c

00
5e

a
)
u

é

Ja vimos quanto preconceito ha embutido nela

do
O

1
N
D

a
5
1S
S

5°)

é

,por isso, caracterizamos a fala do outro com
Sela contivesse apenas formas erradas.

Mid& erros que chocam e “erros” que ndo chocam n
Mas, 0 mais importante é dar-nos conta de que n

ugerdade que aquelepie “erram” erram tudqsujeito
6)

rtdesses sociais, @ie* de outras regides do pais,

S ou

tasitros cidaddos pouco cultos e que falam tudo

ao a
ertas

D Se

nais.
ao é

agueles que “erram” erratado. (...)

* O aluno insere a palavra até.
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O aluno apaga duas frases inteiras, entre as lirii&s que apresentam argumento
para a afirmacao ‘j& vimos quanto preconceito hé.'ne

No texto-base, ‘nela’ refere-seidéia segundo a qual se fala errado (quando nao se
fala como falamos ou como gostariamos que se &ladéa retextualizacdo, ‘nela’ passa a
fazer referéncia a ‘Uma das frases mais correrdbsesalunos ou outros cidadaos pouco
cultos e que falam tudo errado’.

O apagamento do trecho entre as linhas 18-34, @u#uz a conclusdo ‘por isso,
caracterizamos a fala do outro como se ela costivepenas formas erradas’ provoca a
articulagéao de trechos que n&o se inter-relaciamatexto-base.

Outra questdo que merece destaque diz respeitopagamento das aspas na
expressao “erradas”. Esse apagamento acaba porraoeter a linha argumentativa
desenvolvida pelo autor do texto-base, uma vezeaigie problematiza a nogéo de erro e
apresenta exemplos para desenvolver o conceitardegao.

Os dados obtidos nesse estudo exploratdrio evigemi a necessidade de uma
investigacdo mais sistematica, buscando identificaegularidades nas operacdes de
retextualizacdes realizadas pelos sujeitos.

Esse estudo fornece evidéncias de que o uso datégstis de referenciacao
constitui, muitas vezes, uma dificuldade para on@le parece que esse processo é
influenciado pela representacdo que ele tem dom@stomo tarefa escolar. Em outros
termos, a despeito de serem discutidas a func&@ocaracteristicas do género solicitado, o
aluno, em sala de aula, sabe que esta escreveralo paofessor, um leitor que conhece o
texto-base.

Diante desse quadro e partindo do principio de guensino da producdo e
compreensao de textos deve ser orientado pelarexpto do funcionamento de géneros

textuais, inicialmente, propus investigar as edgias utilizadas por alunos ingressantes em
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cursos de Letras e de Matematica,pnocesso de referenciagdo em resumos e resenhas
criticas decunho académico produzidos a partir da retextualizacdo de tegtyencentes a
diversos géneros académicos tais como artigogutagpde livros, monografias, teses, etc.

A escolha de diferentes cursos para a coleta desdaddamentou-se na hipotese de
que ha diferencas nas praticas adotadas para gogéesumo em diferentes areas do
conhecimento, assim como acontece com a resenhipyroe defende Motta-Roth (2002).
Assim, no projeto de pesquisa, propusestigar as diferencas nas praticas discursivas
adotadas, nos dois campos disciplinares pesquisagdsas e Matematica) para os dois
géneros em foco: resenha e resumo.

Na préxima secao, sera explicado por que a cotetiados no curso de Matematica
se mostrou inviavel, determinando mudancas nossuta pesquisa.

E sabido que o professor ndo tem a sua disposipagrande volume de estudos que
oferecam fundamentos tedrico-metodologicos parantar as suas praticas de ensino da
producao de textos académicos. Em geral, o prafesda manuais de redacdo que abordam
0 resumo e a resenha de forma exclusivamente neemBleve-se salientar que estudos que
levam em conta aspectos cognitivos e retéricos leids na producdo desses géneros sao
ainda incipientes. Nos ultimos anos, com o avangs éstudos de géneros, tém sido
desenvolvidos alguns trabalhos, os quais apontamtrilcoicbes importantes para a
abordagem de géneros do dominio académico em &i#siae ensino da escrita académica.
Vejamos alguns desses estudos.

Rodrigues (1999), além de apresentar uma revis&oedtudos que focalizam o
resumo no escopo das ciéncias cognitivas e da isticgi Textual, faz uma analise minuciosa
da organizacdo retorica de 134 resumos de disSegaga area de Linguistica. Sob a
perspectiva da Analise de Géneros, a autora imgeestiregularidades no processo de

organizacdo das informacfes pelas 5 unidades aasorencontradas: apresentacdo da
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pesquisa; contextualizacdo da pesquisa; apresenwgametodologia; sumarizacdo dos
resultados; conclusdo da pesquisa e conclui o stwdae propondo uma integracdo de

abordagens teoricas que levem em conta aspectosticog e retoricos da producao de

resumos. Como se V&, a autora focaliza um tipecdspo de resumo (aquele que antecede
um texto-baseapstrac)), o qual ndo constitui objeto especifico dest@stigacao.

Machado (2002b) defende que 0s usos sociais dosnossde texto constituem
objeto de ensino importante, mas para isso € reeshkstinguir o processo de sumarizagao
(operacbes mentais) que ocorre durante o proceagamhe um texto em situacdo de leitura e
0s textos produzidos como resumos. A autora disc@i@cionamento dos resumos na midia
impressa e digital e finaliza o seu artigo propogde a abordagem do resumo como género
deve estar relacionada a uma situacao concretaat®cucao.

Matencio (2002a) aborda as operacfes textual-disesr envolvidas na producao
de resumos, partindo do principio de que o resuemmife ao aluno registrar sua leitura e
manifestar sua compreensdo de conceitos. Em opaksras, o resumo constitui um
procedimento para a inser¢céo do aluno em préaticalisdurso académico.

Ribeiro (2005) analisa resumos produzidos poresggntes em curso de Letras a
partir da retextualizacdo de textos académicoseeecé importantes contribuicbes para
abordagem dos mecanismos enunciativos em situaigensino da escrita académica. A
pesquisadora procura identificar como 0s sujeiEsgpisados marcavam e organizavam as
diferentes vozes nos textos produzidos. Os dadosmkdram que a maioria dos pesquisados
conseguiram recuperar o gerenciamento de vozesxtlpltase e que a encenacgao discursiva
apresentada no texto lido foi compreendida pelextatlizador, que tende a reviver o jogo
enunciativo empreendido no texto-base.

Motta-Roth (2002) discute a funcéo social da reaemcadémica a partir de um

estudo envolvendo entrevistas com professores nsit&eos de instituicdes norte-americanas
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das areas de quimica, linglistica e economia. éraytarte do principio de que as diferentes
praticas adotadas para 0 género resenha se devdatoade que a resenha responde as
necessidades de avaliacdo e validacdo da litereieméifica e os critérios que orientam esse
processo variam de uma disciplina para outra. Baaatora, essas variacées disciplinares
devem ser consideradas por analistas do génerofespores de redacédo e leitura para fins
académicos para que adaptem procedimentos anaktisedagdgicos a cada area especifica.

Gomes Bezerra (2001) aborda a organizacdo retdoggénero resenha a partir de
um corpus constituido de 60 textos, sendo trinta produzidos gscritores especialistas e
trinta por estudantes, na area de Teologia.

Segundo o autor, as resenhas tomadas como agetstudo sdo consideradas
“académicas”, por serem géneros que encontramosgexto retorico privilegiado no interior
do ambiente académico. Cabe destacar que as regemttuzidas pelos informantes foram
orientadas por material didatico proprio da ingtdo de ensino pesquisada, fundamentado
em manuais de metodologia cientifica. Esse matefalkcia instrucdes relativas a forma,
conteudo e propoésito da resenha. Segundo o astdiseiplinas pesquisadas ndo tinham por
objetivo ensinar o aluno a produzir resenhas. A® tgqdo indica, as resenhas eram tomadas
como avaliacéo de leitura. Os resultados da pes@usntaram semelhancas entre o padrao
organizacional das resenhas nos dois grupos esips. O autor identificou quatro unidades
retdricas nas resenhas coletadas: introduzir g sbraariar a obra, criticar a obra, concluir a
andlise da obra. O pesquisador estuda a estrnetidréica de uma resenha de divulgagéo, mas,
na verdade, as resenhas produzidas pelos estugasipssados cumpriam um outro papel,
qual seja, o de avaliagao de leitura por parterdfegsor.

Matencio & Silva (2003) analisam resenhas acad&mieaalunos de Letras, em
inicio de sua formacdo, focalizando a apropriac&o cdnceitos e de procedimentos

académico-cientificos. Abordam também a selecaesttatégias de textualizacdo implicadas
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na composicao dos textos analisados. As autorasexqgam uma distincdo entre resenha de
divulgacao e resenha tematica, chamando atencao ga&quivoco de privilegiar a primeira
em cursos de licenciatura e ressaltando a relev@lacsegunda. Essa questdo sera retomada
no capitulo 2.

Machado et alii (2004a, 2004b) apresentam ativislagiee constituem sequéncias
didaticas as quais podem ser utilizadas pelo pofesm sala de aula, na abordagem dos
géneros resumo e resenha de divulgacdo. Essasladitg focalizam, sobretudo, as
caracteristicas dos géneros em estudo.

Os trabalhos de Rodrigues (1999), Motta-Roth (20@)mes Bezerra (2001)
focalizam, sobretudo, a configuracdo e o funciomameos géneros estudados. Os trabalhos
de Matencio (2002), Matencio & Silva (2003), Machg@002b), Machado et alii (2004a,
2004b), Ribeiro (2005), aléem de abordarem essesctsy centram a atencédo na abordagem
dos géneros resumo e resenha em situacfes de dassorita académica.

A pesquisa aqui apresentada pretende contribuarygaa ampliagéo desses estudos,
trazendo subsidios tedrico-metodoldgicos que posedimensionar as atividades de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita, com o objetie desenvolver habilidades e
competéncias lingiiistico-discursivagxigidas na producdo de textos académicos e,
consequentemente, contribuir para as propostabatedagem da retextualizacdo em sala de
aula. Para isso, € preciso investigar as opera¢@dsial-discursivas envolvidas na
retextualizacdo de texto escrito para texto es¢déoartigo, capitulo de livro para resumo e
resenha).

Cabe ressaltar que, embora o conceito de compatéeaha sofrendo criticas no
campo da educacdo, uma vez que é comum se asgaodarmo um viés politico liberal e

neotecnicista voltado especialmente para as nedeeles do mundo do trabalho e da

® Para uma discussdo mais detalhada das competéesisa natureza, confira Kleiman (2000), Koch 2200
2004a), Matencio (2005).
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sociedade dita globalizada, nesta pesquisa, o wsaedno se deve, sobretudo, as

possibilidades de articular conhecimentos a semmstriidos e de produzir aprendizagens
significativas. Acredito que as competéncias poflemionar como parametros de formacéao
de professores e alunos e, como assinala Mate@@b( p. 20), ao discutir o conceito de

competéncia comunicativa, “a nocdo de competénade pser positivada, pode ser

compreendida como uma forma de explicar os camipélos quais o sujeito aprende a usar a
linguagem e a se constituir enquanto tal.”

Neste trabalho, entendo que as competéncias ltrggiitiscursivas envolvem um
saber que inclui, aléem dos conhecimentos propritanegramaticais (fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos, lexicais), conhecimergobre o funcionamento do texto, seus usos,
suas condi¢cdes de producao e recepcao.

A opcéo pela analise dos processos referenciailesnmos e resenhas justifica-se
por considerar, conforme afirma Marcuschi (200Gp)e a referenciacdo é “um aspecto
central na textualizacdo, ja que da continuida@stabilidade ao texto, contribuindo para a
construgdo da coeréncia”. Em outros termos, osepsns de referenciagdo consistem em
atividades da composicédo do texto que concorrem pamover a producdo de sentidos. A
luz dessa premissa, esta pesquisa pretende oferecwibuicdes para a construcdo de
estratégias didatico-pedagdgicas para a abordagsnprbcessos referenciais em sala de

aula.



27

1.2. A constituicdo dacorpusde analise

Para a constituicdo doorpus de analise, foram coletados, em dois momentos,
resumos e resenhas, produzidos pela retextualizcadigos e capitulos de livros.

Ao longo de 2004, foram coletados os resumos prddszno curso de Letras e
Matematica, no ambito de duas disciplinas (Portsigué& Portugués Instrumental), as quais
apresentavam uma ementa que focalizava a leitarpreducao de textos. Esses dados foram
coletados no desenvolvimento de uma investigacéwulada ao ProjefoOs géneros
académicos na formacao profissional: praticas distuas e producdo de conhecimentos na
leitura e na escritaTLE 2004/37, financiado pela PUC Minas e coordengela Profé. Maria
de Lourdes Meirelles Matencio.

Ainda no primeiro semestre de 2004, foram coletafasesenhas de divulgagao
produzidas pelos alunos do 1° periodo de Letras.fbigpossivel coletar resenhas no Curso
de Matematica, uma vez que o Unico género explanadambito da disciplina pesquisada foi
o resumo. A dificuldade na coleta dos dados no cCudes Matematica evidencia que a
producdo de resenhas ndo faz parte das préaticasrsiiss desenvolvidas no percurso de
formagcao dos graduandos. Solicitar a producédo dedepertencentes a esse género do

discurso académico, exclusivamente, para comgorusdesta pesquisa, constituiria, a meu

® Este projeto desenvolvido por um grupo de professda PUC Minas do qual eu faco parte, integrou-se
também, ao projeto tematideormacgdo do professor: processos de retextualizaggwaticas de letramento
coordenado pela professora Angela Bustos KleimadIQ@AMP) e financiado pela FAPESP (02/09775-0).
Devo esclarecer que participo do grupo de pesquisiura, Producdo de Texto e Construcdo de
Conhecimentgscoordenado pela Prof2 Maria de Lourdes Matemtgede 2001 e foram os estudos realizados no
ambito do ProjetoRetextualizagdo de textos académicos: leitura, pcdd de textos e construcdo de
conhecimentgsSHA 0419/01 que me motivaram a propor ao POSLINré-projeto de Doutorado, em
novembro de 2002. Dessa forma, paralelamente dodossdo Doutorado, venho desenvolvendo pesquisas
nesse grupo. No final de 2003, entdo, propus apogimwvestigar os efeitos dos apagamentos no proass
referenciacdo em resumos produzidos em atividdde®textualizacdo de textos académicos por ingness

em cursos de licenciatura em Letras e Matematiaa Eesenvolver tal investigacao coletei resumesfagem
parte do banco de dados do grupo de pesquisatarasBém objeto de analise nesta pesquisa.
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ver, uma subversdo dos propédsitos desta inveétiggg que procurei coletar os dados no
contexto das praticas discursivas desenvolvidasagla curso.

Quanto a resenha tematica, cabe salientar que podsivel coletar exemplares de
textos pertencentes a esse género quando os aorsrso de Letras pesquisado ja estavam
concluindo o 3° periodo de Letras. O interesse q@skanha tematica, nesta pesquisa, se deve,
principalmente, ao fato de que, no contexto da dalaula, esse género emerge com mais
freqiéncia que a resenha de divulgacdo, uma vez qadicitado ao aluno, no ambito das
diversas disciplinas cursadas, articular conceitogeorias apresentados por autores diversos,
em varias atividades. Por exemplo, para comporesécdpitulos teoricos de trabalhos
académicos (projetos de pesquisa, relatérios dgu@as monografias, artigos, dissertacoes,
teses, etc.), o0 aluno, ainda que nao use essantdogia para rotular o género em foco, lanca
mao da resenha tematica. Dai a sua importanciamardo de atividades de retextualizacéo
de textos académicos a serem desenvolvidas erdesalaa.

A hipotese que orientou essa Ultima coleta é auwde as alunos no 3° periodo
apresentariam maior facilidade para escolha datégtas de textualizacdo, o que tornaria a
referenciagdo menos lacunosa.

Tracado esse percurso de coleta dos dados, delaveest que, com o0 apoio do
orientador, optei por excluir os dados (resumosuteo de Matematica dmrpusde andlise
e que os estudos comparativos dos resumos progupiloingressantes nos dois cursos
pesquisados ndo nos permitiram formular uma ssébnclusiva a respeito das percepgdes
dos alunos sobre o funcionamento do género em dusigsi praticas discursivas adotadas nas
duas areas em estudo. Consequentemente, ndo podeaiias a influéncia das diferentes
representacdes do género sobre a referenciacddormoen foi proposto no inicio da
investigacdo. Cabe destacar, no entanto, que essdtados de uma analise exploratoria ndo

descartam a possibilidade de novas investigachegpqderédo ser realizadas em pesquisas
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futuras a fim de testar a hipétese de que a peficegge o0 aluno tem da éarea de estudo e de
suas praticas relacionadas ao modo de fazer pasgais modo de dizer o que fez orienta a
producao de resumos e resenhas.
Com a exclusédo do curso de Matematica do campowstigacdo, aorpusde

analise foi assim constituido:

12 verséo do resumo: 21 textos

22 versdo do resumo: 21 textos

Resenha de divulgacéo: 16 textos

Resenha tematica: 9 textos

Total: 67 textos

Passo, agora, a descrever, de forma mais detalbagmpcedimentos de coleta dos

dados e a metodologia de andlise adotada.

1.2.1. Sujeitos da pesquisa

Conforme anunciado, foram pesquisados ingressantesurso de licenciatura em
Letras de uma universidade particular de Betimlhsemestre de 2004, sendo que esses
alunos foram novamente pesquisados, no 1° sen@st005, quando cursavam o 3°

periodo.

1.2.2. Procedimentos de coleta dos dados

Os dados foram coletados no ambito das discipliragtugués | e Lingua
Portuguesa lll, ministradas, respectivamente, A@s3P periodos do curso de Letras.
A disciplina Portugués | focalizava a leitura, leéla-se em conta as condi¢cbes de

producéo discursiva e buscando a formacéo de tiathds para a leitura de textos especificos
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das diversas disciplinas do curso pesquisado. éiptiisa Lingua Portuguesa Il (processos

de textualizacdo) focalizava os recursos textuddizes na fala e na escrita, seu envolvimento
nos processos de recepcao e producdo de texteseoublvimento da competéncia textual e
na distribuicdo da informacdo. Dentre as atividadesretextualizacdo, propostas pelas
professoras das disciplinas pesquisadas, destacpreducao de resumos e resenhas.

A coleta dos dados obedeceu ao cronograma estaloefelas professoras de cada
disciplina, uma vez que o proposito desta pesg@isavestigar processos referenciais na
retextualizacdo de textos académicos em situac@esngino. Dessa maneira, nao julguei
conveniente interferir no processo de desenvolvimelas disciplinas. Meu objetivo era
coletar os textos produzidos como atividades deaatessas disciplinas.

No primeiro semestre de 2004, apds desenvolver malgu atividades que
focalizavam aspectos linguisticos e extralinguastienvolvidos no processo de leitura, os
alunos do 1° periodo de Letras, na 42 aula daptiisziPortugués | (leitura e producédo de
conhecimento), receberam o texto de Delaine Cafteld service com volta e cerveja com
fusdo— onde esta o significado?, publicado na Rewstsenca Pedagogicd/. 7, n. 41.
set./out. de 2001. Juntamente com o texto, os alteaeberam a seguinte tarefa: produzir um
resumo de, aproximadamente, uma pagina, em querpssenregistrar informacdes que
consideravam importantes para as discussdes qaeaestsendo desenvolvidas sobre o
processo de leitura na disciplina em andamento.

Com esse texto a professora pretendia iniciar uisinsatizacdo teorica das
discussbes sobre o processo de leitura, desenaslénh oficinas, ao longo das trés aulas
iniciais da disciplina pesquisada. Durante essasnat de leitura, a professora pretendia
provocar discussfes sobre as concepcoes de lgitartoram sendo construidas pelos alunos

ao longo da Educacédo Bésica.
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Considerando que o texto de Cafiero foi publicadgavistaPresenca Pedagdgica,
que se volta fundamentalmente para os profissiatei&ducacéo Basica, justificam-se as
estratégias adotadas pela autora para abordarstgiquia producdo do significado, partindo
da analise de dois textos auténticos, coletadosieracdes reais de interlocucdo, buscando
demonstrar a um leitor que néo esta familiarizamo as varias teorias de leitura oriundas dos
mais recentes estudos da linguagem que o sigrifiéadonstruido pelo leitor levando em
conta as pistas textuais, conhecimentos constriddibgralmente, além do reconhecimento
dos géneros em foco.

Desse modo, parece que o texto selecionado pdiaspora seria adequado ao seu
propésito de iniciar uma sistematizacdo das d&fmss realizadas sobre o processo de leitura.
No entanto, é preciso ressaltar que a configufada@otexto-base pode ter dificultado a
construcdo de sentidos pelos alunos e, conseqiemigna producdo do resumo. O artigo,
composto de 8 paginas, reproduz, na primeira pagmdois textos tomados como objeto de
analise pela autora: uma placa fixada em restausmtitservice e um out-door de propaganda
da cerveja Kaiser. Na pagina seguinte, aparedelo tio artigo em letras garrafais ocupando
mais da metade do espago, 0 nome da autora e uonemegaragrafo de introducéo (6
linhas), em que Cafiero faz menc¢éo as ilustrac@es apmpdem os textos em analise “as
ilustragcbes da pagina anterior parecem, a primésta, dificeis de entender”. A autora
finaliza o paragrafo levantando perguntas sobrertido de expressfes que aparecem em
cada texto sob exame: “com volta”; “cerveja comatusu sem fusdo”. Logo no inicio da
terceira pagina, inicia-se um novo paragrafo cofrase “a compreensdo delas depende do
engajamento do leitor num conjunto discursivo re@l'uso do anaférico “delas” exige que o
leitor volte a pagina anterior e associe essa afifim ao objeto em analise “as ilustracdes da

pagina anterior”.

" Foi incluida em anexo uma cépia do texto-basesgpvando-se a formatacdo dada pela revista emaijue f
publicado.
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Uma andlise geral da primeira versao dos resunmamupidos nos da pistas de que
houve alunos que, provavelmente, tiveram dificuddapara realizar tal procedimento, uma
vez que apagaram o paragrafo de introducdo do-b&de, ignorando a importancia dessa
introducéo para a contextualizacéo do trabalhondéise realizado pela autora. Houve alunos
gue iniciam seu resumo com a frase “A compreenséas dlepende o0 engajamento do leitor
num conjunto discursivo real.” No préximo capitudera retomada essa reflexdo a respeito da
influéncia da configuragcdo do texto-base sobre oscgssos de retextualizacdo e
referenciacao.

Na 52 aula, o texto-base foi discutido com a turmgando minimizar as
dificuldades supostamente enfrentadas por alumgpessantes em curso de Letras, ja que esse
texto pressupunha um conjunto de conceitos, tetouras (por exemplo, as nocdes de
discurso, texto, género, funcionamento pragmatisoudsivo, contexto histérico-cultural), e
praticas sociodiscursivas implicadas na producadootdecimentos do dominio académico-
cientifico do qual emerge (por exemplo, 0 gereneiaimde vozes apresentado no texto lido).

Na 62 aula, os alunos entregaram a 12 versdao dmoedNa 72 aula, 0S resumos
foram devolvidos para a turma e apresentados altpmsentarios gerais e a recomendacgao de
que fizessem uma 22 versdo. Trés resumos forantactde em transparéncias e foram
discutidos com a turma, considerando as condi¢c@éesed funcionamento. A professora,
apoiando-se em Costa Val (1997), discutiu com wsca a necessidade de planejamento para
elaboracdo do resumo e de tomada de algumas decrsfsivas aos conceitos ou
informacBes que deveriam registrar, @ melhor fodmardena-los para que as relagbes entre

eles pudessem ser, no futuro, facilmente recupgradansercdo ou nado de comentérios.
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Ainda nessa aula, os alunos receberam dois fegtmsfocalizam o funcionamento do género
resumo.

Na 82 aula foi realizada uma oficina de leituravdgos tipos de resumo, utilizando
0s parametros explorados por Silva & Mata (200R2pig) sejam: uso e funcdo social do
género, a relagcdo com o texto-base, o circuito oicativo (processos de producédo e de
difusao).

Na 92 aula, os alunos entregaram a 22 versao dmoe®©s textos foram analisados
pela professora e devolvidos para os alunos com@®uentarios.

Em suma, a primeira versao do resumo foi produpelas alunos do curso de
Letras, sem que a professora discutisse com a torfmacionamento do género em foco, ou
seja, os sujeitos foram guiados pelas represergagdegénero construidas ao longo da
Educacdo Basica. Talvez esse procedimento tenhaqado, conforme sera discutido no
capitulo 2, a predominancia de estratégias dettethzacdo que privilegiam a colagem de
trechos do texto-base e a auséncia de referéntextascbase.

A segunda versao foi produzida depois de discussfere o funcionamento do
resumo no dominio académico. Levanta-se a hipotEesegque as estratégias didatico-
pedagdgicas adotadas nas 72 e 82 aulas tenhantg@idovwam impacto positivo no processo de
composicdo do resumo: como serd mostrado no progapdulo, os sujeitos pesquisados
privilegiaram a estratégia da parafrase e utilizaocedimentos que referenciam o texto-
base. Cabe destacar, no entanto, que, neste trabidlb foi possivel fazer uma andlise

refinada desse provavel impacto uma vez que naaddbheada uma metodologia que

8 COSTA VAL, Maria da Graca. Roteiro para elaborag@esquema e resumo. In: Médulo Il — 22 série.
Programa-Piloto de Inovagéo Curricular e Capacitacée Professores do Ensino Médselo Horizonte: SEE-
MG, 1997.

SILVA, Jane Quintiliano G., MATA, Maria AparecidRroposta tipologica de resumos: um estudo explaoatd
das préticas de ensino da leitura e da producd@exties académicosn: Scripta v. 6, n. 11. Belo Horizonte:
PUC Minas, 2002.
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permitisse, por exemplo, flagrar o desenvolvimetds oficinas de reavaliacdo de trés dos
resumos produzidos, considerando-se as suas cendig funcionamento, e investigar as
decisGes tomadas pelos sujeitos pesquisados ao ttlngrocesso de producao da 22 versao
do resumo, orientados pelas intervencdes da pooBes$ara isso seria necessario, por
exemplo, gravar as aulas e realizar entrevistasasograduandos.

A coleta das duas versbes do resumo fundamentashipvtese de que a
compreensao que o aluno-produtor tem do funciontorsim género interfere nas estratégias
de textualizacdo adotadas e, consequentementefemanciacdo. Esperava-se, portanto, que a
referenciacdo na 22 versao do resumo se mostrasses facunosa.

Outro género focalizado na disciplina Portugué®il & resenha de divulgacéo.
Depois de desenvolver oficinas de analise de vaxesnplares de resenhas de divulgacéo,
publicadas em jornais, revistasjtes especializados e periodicos da area de Letras,
focalizando o funcionamento do género em difereetderas, a professora solicitou aos
alunos que produzissem uma resenha para divulggxto de Cafiero (0 mesmo texto-base
usado para a producdo do resumo). Esclareco quepmsituicdo docorpus s6 foram
consideradas as resenhas dos alunos que produzitadma 22 versao do resumo.

No final do 1° semestre de 2005, a professora dgulai Portuguesa Il (3° periodo
do Curso de Letras) propds aos alunos a producdom@deresenha temética, abordando o
conceito de texto desenvolvido por diversos autassidados ao longo do semestre. Entéo,

procurei-a para solicitar os textos produzidos $elunos. Expliquei a ela os objetivos da

® Textos-base discutidos no desenvolvimento daplisai

BRONCKART, Jean-Paultividades de linguagem, textos e discur§as um interacionismo socio-discursivo.
Séo Paulo: Educ, 1999.

COSTA VAL, Maria da Graga. Texto, textualidade dualizagdo. In: CECCANTINI, J.L. Tapias; FERREIRA,
Ronny F; ZANCHETTA JR, JuvenaPedagogia CidaddCadernos de Formagédo: Lingua Portuguesa. Séo
Paulo: UNESP, Pr6-Reitoria de Graduacgédo, 2004 pv.113-128.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villag&esvendando os segredos do tes@o Paulo: Cortez, 2002.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villagdntroducao a linguistica textuaBao Paulo: Martins Fontes, 2004.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villag@® texto e a construcao do sentidio Paulo: Contexto, 2003.
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicé funcionalidade. In: DIONISIO, A. P; MACHADO,
A. R; BEZERRA, M.A (org) Géneros textuais e ensiriRio de Janeiro: Lucerma, 2002.
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pesquisa, informei que os alunos ja haviam sidqueados no 1° periodo, pedi que, no
momento em que devolvesse os trabalhos para ossaluperguntasse a eles se poderiam
ceder seus textos para a minha pesquisa confawignh feito no 1° periodo. Concluida essa
quarta coleta, tive o cuidado de selecionar apesaextos dos alunos que produziram o
resumo (12 e 22 versoes) e a resenha de divulgaggtendia com esse procedimento facilitar
a comparacao dos resultados obtidos nas quatrasaotalizadas.

Nesta pesquisa, € importante confrontar os dadtidosbem cada coleta, pois,
conforme anunciado, levanto a hipotese de que oepso de referenciacdo esta ligado a
compreensao que o aluno tem do funcionamento dergétextual solicitado. Se essa
compreensao sofre alteracbes a medida que o aliamga em seu percurso de formacéo,
espera-se que 0s processos referenciais tambénitesema Essa comparacdo poderia
favorecer a identificacdo das habilidades consisijgklos alunos ao longo do processo de
ensino da retextualizacdo de textos académicoaliZando, especificamente, as estratégias

empregadas no processo de referenciacgéo.

1.2.3. Procedimentos de analise dos dados

O ponto de partida para analise dos textos colstadoquadro de operacdes textual-
discursivas proposto por Marcuschi (2001) pararéesc as atividades de retextualizacdo de
textos orais para textos escritos. Embora estasiigpagdo seja direcionada a retextualizacao
de texto escrito para texto escrito, focalizandpgeeificamente, as estratégias empregadas no
processo de referenciacdo, esse quadro oferecesajgarametros para a descricdo das
operacdes realizadas pelos alunos na retextuabizdeatexto escrito para texto escrito,

implicadas na producéo de resumos e resenhas.
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Uma das dificuldades enfrentadas nesta investigacfere-se a definicdo da
unidade minima de andlise para segmentar o tes®-&a texto-final (resumo ou resenha).
Optei por trabalhar com a unidade de informaca@gsta por Chafe (1985), partindo da
hipétese de que os sujeitos pesquisados operanama nocdo de unidade informacional
para realizar apagamentos, insercdes, substityiefie€Em outros termos, levantei a hipétese
de que essas operacdes de retextualizacdo mdigifiteg ocorreriam no ambito das unidades
de informacao.

Segundo Chafe (1985), uma unidade informacionatéoortodas as informacdes
que um falante pode reter em sua memoria de cartoot Uma unidade de informacao
prototipica tem as seguintes propriedades: a)agldatom um Gnico contorno entonacional,
finalizando no que é percebido como oracao; b)egqutida e seguida por alguns tipos de
hesitacdo ou pausa; c) tem aproximadamente 7 palésmgas e leva aproximadamente dois
segundos para ser produzida. Para o autor, naaljegn escrita, 0 numero de palavras por
unidade de informacéo pode chegar a aproximadaméni® autor destaca que a unidade de
informacéo pode ser expandida por mecanismos \eariis como clausulas-complemento e
clausulas relativas restritivas.

Decat (1999) tomou como parametro a nogao de uaitidormacional para analisar
clausulas subordinadas em dados de lingua esBdtaestudo, dentre outras contribui¢des,
nos permite concluir que o reconhecimento de umislaé informacgé&o evidencia a intuicdo do
falante sobre a estrutura de constituintes.

A nocéo de unidade de informacdo mostrou-se um femémetro para a analise do
resumo (12 e 22 versao), uma vez que facilita gpacagao entre o texto-base e o texto-final.
Ja na fase de estudos exploratérios, as andliseeendidas evidenciavam a ocorréncia das
operagOes de retextualizacdo mais freqlentes (ey@eng@, acréscimos e substituicdes) no

ambito das unidades de informagao. Vejamos um eboemp
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Trechos selecionados do texto-base Retextualizacao

[As ilustracOesda pagina anterior parecem [As ilustracGesontidas no texto parecem
a primeira vista, dificeis de entender]. [S3dd dificeis de entender.] [Sdo exemplos de textos
exemplos de textos que funcionam pate funcionam para determinados leitores,] [mas
determinados leitores,] [mas qupodem | queoutros podem nédo entender]
causar_estranhamento a outrg$ [que ndo|

recuperarem algumas informacbes da
situagdo em que os textos forma( )
produzidos.] [O que seria “com volta’?]
[Cerveja com fusdo ou confus&o?] [Com Suijeito 16 — 12 versdo do resump
fusdo de qué ou confuséo por qué?]

(..

Nesse trecho, observe que o aluno-retextualizadmupa preservar as unidades de
informacédo destacadas do texto-base, realizandgpagamento de alguns elementos,
sobretudo modalizadores, e fazendo algumas sub8esi pela atividade de parafrase,
conforme evidenciado nos trechos grifados.

Na analise das resenhas de divulgacdo e tematica,vez que ndo € possivel
precisar os trechos selecionados do texto-base petextualizacdo, conforme sera
demonstrado no proximo capitulo, ndo nos parecedupivo fazer a segmentacao do texto-
base e do texto-final em unidades de informacé&o.

Passemos, agora, ao proximo capitulo, em que s&sempadas as operacdes de
retextualizacdo envolvidas na composicdo de resummossenhas e suas implicagbes nos

processos referenciais.



CAPITULO 2

A RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS
ACADEMICOS - UM ESTUDO D
RESUMO E DA RESENHA D
CUNHO ACADEMICO
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Antes de passar a descricdo das operacdes deusadizagdes identificadas no
processo de construcdo dos resumos e resenhasdosleté preciso esclarecer alguns
pressupostos teorico-metodoldgicos que norteareaveatigacdo, centrados nos conceitos de
género, texto e retextualizacdo. Além disso, €igmediscutir o funcionamento dos géneros

em analise.

2.1. As nog0es de lingua, texto e género

Nesta pesquisa, considero “lingua como um fendnmsaocomunicativamente
motivado no processo interativo” (cf. MARCUSCHI, 02). Dai decorrem os demais
conceitos centrais neste trabalho: texto, génetextualizacéo e referenciacao.

O texto ndo é um artefato, mas sim "um evento guaasna relacao interativa e na
sua situacionalidade” (cf. MARCUSCHI, 2002a). Potta os sentidos serdo construidos a
partir de uma acéo conjunta entre produtores @ésitem situacdes reais de uso.

Marcuschi (2002b), inspirado em Bakhtin (1999),dausonstruir uma definicdo de
géneros e discutir sua funcionalidade, a partir agmesentacdo de um conjunto de
caracteristicas de natureza sociocomunicativa,nide§ por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo, que nos permit@mear 0s textos que circulam no
cotidiano: resenha, resumo, artigo, noticia, telefoa, aviso, etc.

Marcuschi (2006, p. 27) ressalta a dinamicidadastgidade e maleabilidade dos

géneros em funcdo do surgimento de necessidadexigdtarais e inovacdes tecnoldgicas.



40

Isso se torna ainda mais evidente quando comparalfeentes fases da histéria da

humanidade e verificamos o surgimento e o desapaato de determinados géneros:

Um género da origem a outro e assim se consolidaras formas
com novas func¢des de acordo com as atividades oeswrgindo. Nem
sempre temos algo essencialmente novo, mas derogdo, por exemplo,
os chats surgindo como uma forma de conversacao por ne&snicos,
ou osblogs surgindo dogliarios de bordo. Este estado de coisas mostra a
dinamicidade dos géneros e sua facilidade detaghp inclusive na
materialidade linglistica. Assim, hoje se reconlipeenéo € apenas a forma
strictu senswjue resolve a questdo do género e sim sua fualtlade e
organicidade.

A analise que Marcuschi (2002b) apresenta de umo fextuladoUm novo José
publicado em 04 de outubro de 1999, assinado Ewislde Souza, articulista do JorRalha
de Sdo Pauldambémevidencia essa dinamicidade e plasticidade dosrg&n® linglista
analisa o artigo de opinido produzido por JosiaSaégza como uma “violacdo de canones”,
uma vez que apresenta uma configuracao hibrideqapta-se na coluna de um artigo de
opinido, cumpre a funcdo de um artigo de opinidas tem o formato de um poema, numa
alusdo ao famoso poertaagora Josgde Carlos Drummond Andrade), ou seja, o artitalis
rompe com um “modelo global” do género em quesB&ra Marcuschi, 0 que permite o
reconhecimento desse género € a sua funcéo e desUpodemos acrescentar a essa reflexao
uma outra apresentada por Rastier (1998): se utm, tieexdo em vista o0 seu género, se situa
numa pratica, s6 pode ser reconhecido e analisedsa pratica. Portanto, o teximm novo
Joséso pode ser interpretado como “violacdo de cari@eefor situado na pratica discursiva
na qual se atualiza.

Segundo Schneuwly & Dolz (2004, p. 75), o géneitoaleessa a heterogeneidade
das praticas de linguagem e faz emergir toda uma dé regularidades no uso. Sédo as
dimensdes partilhadas pelos textos pertencentgéraayo que lhe conferem uma estabilidade

de fato, o que nao exclui evolucgdes, por vezespitaptes”.
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Cabe mencionar aqui mais algumas observacOes deusthi (2002b, p. 20-21)

sobre a caracterizacdo dos géneros:

(...) o0s géneros textuais surgem, situam-se e rantege
funcionalmente nas culturas em que se desenvolZanacterizam-se muito
mais por suas funcBes comunicativas, cognitivassttlicionais que por
suas peculiaridades linguisticas e estruturais.

(...) em muitos casos séo as formas que determingémero e, em
outros tantos serdo as func¢des. Contudo, haveo& eas que serd o proprio
suporte ou ambiente em que 0s textos aparecemejeamiham o género.

Para o autor, o género pode funcionar como unmaate legitimacéo discursiva
(p. 29):
Quando dominamos um género textual, ndo dominanmua €orma

linglistica e sim uma forma de realizar linglistiesate objetivos
especificos em situagfes sociais particulares.

(...) os géneros textuais operam, em certos ca#extomo formas de
legitimac&o discursiva, ja que se situam numa &elapcio-histérica com

fontes de producdo que lhes dao sustentacdo migiho @a justificativa
individual.

Em suma, toda atividade discursiva constitui-sefanmma de um género, sendo,
portanto, contextualmente situada, para atenderaés variadas necessidades comunicativas

do cotidiano (pessoais, profissionais, académetas,
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2.2. Em busca de novos parametros para a abordagede resumos e

resenhas em situacdes de ensino

A seguir, serdo apresentadas algumas reflexdes smbiuncionamento socio-
comunicativo do resumo e da resenha, as quais gmadéerecer algum tipo de contribuicao

para a abordagem desses géneros em situacao ale. ensi

2.2.1. O funcionamento do género resumo em difereag esferas de

circulacéo

Antes de discutir o funcionamento do género resuquero destacar algumas
definicbesdisseminadas pelos manuais de redacdo ou metodaodirabalho cientifico, as
quais, a meu ver, trazem implicagfes tedricas egiggicas

Os manuais de redacdo ou metodologia do trababwtifeico (cf., por exemplo,
SALOMON, 2004; SEVERINO, 2002), com o objetivo dérecer orientacbes para a
producdo de resumos em sala de aula, apoiam-sé&omaa NBR 6028, da Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas, a qual define omesgomo “apresentacdo concisa dos
pontos relevantes de um texto”. A NBR 6028 (ABNU0Q2) recomenda que “a primeira frase
deve ser significativa, explicando o tema princigaldocumento” e que seja empregado o
verbo na voz ativa, na terceira pessoa do singutare sejam incluidas palavras-chave logo
abaixo do resumo. Como se pode constatar, essaripdesda ABNT esta voltada para a
producdo de um tipo especifico de resunamuele que antecede um texto principdtese,

dissertagéo, artigo, etc.).
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Os autores dos referidos manuais estendem essaigiesa producdo do resumo
académict (em geral, utilizado como registro de leiturajndevar em conta as condicdes
de funcionamento do género. Sob esse enquadreimaes definido, entdo, como “reducao
do texto original, procurando captar suas idéiagerasais, ha progressao e no encadeamento
em que aparecem no texto” (cf. FIORIN & SAVIOLI,@) p. 420). Tomando como texto-
base um trabalho de Roberto da M4dftas autores apresentam um modelo de resumo em

que nado fazem qualquer referéncia a fonte:

Cada sistema social concebe a ordenacgdo do espagnadmaneira tipica. No Brasil,
0 espaco ndo é concebido como um elemento indemendes valores sociais, mas esta
embebido neles. Expressbes como “em cima” e “embapor exemplo, ndo exprimem
propriamente a nocao de altitude, mas indicam esggbciais. As avenidas e ruas recebem
nomes indicativos de episédios histéricos, de atate geograficos ou de alguma
caracteristica social ou politica. Nas cidadeserantericanas, a orientacdo espacial é|feita
pelos pontos cardeais e as ruas e avenidas reaghemimero e ndo um nome. Concebe-se,
entdo, o espaco como um elemento dotado de impielsgtEa sem qualquer relagcdo com os
valores sociais. (FIORIN & SAVIOLI, 2003, p. 424)

Nesse contexto, o resumo é tratado como condensagatexto-base e séao
ressaltados tracos normatizadores do género. ReseeQue essas prescricbes, muitas vezes,
trazem como principal consequiéncia uma neutralzalg voz do produtor (aluno-leitor)
deixando que os “fatos” falem por si mesmos, canéorecomendam os manuais de redacao
ou de metodologia cientifica.

O modelo de resumo apresentado nos manuais déicedagetodologia do trabalho
cientifico e as orientacdes para a sua producatranosua fragilidade quando tomados com

0 proposito de explorar o género resumo para ongtebemento de habilidades linguistico-

19 Estou chamando de resumo académico aquele prodoicestudantes com o objetivo de registrar stirde

de textos académicos, o que implica, conforme deefévlatencio (2002a), “manifestar sua compreensao de
conceitos e do saber fazer em sua area de corgrgoin

DA MATTA, Roberto.A casa e a rua: espaco, cidadania, mulher e moot®rasil Sdo Paulo: Brasiliense,
1985. p. 25-7.
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discursivas que permitam ao aluno registrar os exinfentos (re)construidos a partir da
leitura de textos diversos.

Pretendo explorar o funcionamento do género reswmsiderando-o como uma
atividade discursiva produzida e consumida em elitexss esferas das atividades sociais, as
quais, como lembra Bakhtin (1999), elaboram os pedprios géneros.

O resumo, abordado como género, deve ser encapadlo gratica de producao de
linguagem, produzida e consumida para atendereas#is necessidades socio-comunicativas.

A hipotese que orienta este estudo é a de que erggéesumo assume diferentes
configuracdes em funcdo de fatores diversos, destrguais destacamos: o uso e a funcéo
social do género, a sua relacdo com o texto-basgreuito comunicativo previsto.

O que fundamenta o reconhecimento de um texto cpemtencente ao género
resumo?

O fato de se constituir numa producdo a partir uigaoparece ser uma hipétese
plausivel. Essa é uma caracteristica comum a todagsumos que serdo descritos nesta
secao, por exemplo.

Considerar essa caracteristica dos resumos tra&eg@id@ncias importantes para os
estudos da retextualizacéo, sobretudo para sudag®mn em situagcées de ensino, no entanto
isso ndo é suficiente para definir o pertencimel@aim texto ao género resumo. Ha outros
textos que também se constituem como uma producfarta de outra. E o caso, por
exemplo, das resenhas académicas, dos esquemagomesntarios, das comunicagdes
apresentadas em Congressos.

Vejamos, entdo, como se d& essa producdo. O reseiroonstitui a partir de uma
atividade de retextualizacdo, considerada aqui,ocpraducéo de novo texto a partir de um
ou mais textos-base, o que envolve tanto relagdtes géneros e textos (a intertextualidade)

quanto relacdes entre discursos (a interdiscuesiyl(cf. Matencio, 2002a, p. 111).
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As reflexbes de Rastier (1998) sobre o problematepiolégico do contexto,
também nos permitem levantar mais uma hipétesee sobroducédo de resumos e as praticas
discursivas nele implicadas. O resumo parece rafizen, de forma mais explicita, as
relacbes contextuais postuladas por Rastier (1283juais se constituem em relagdes com
passagens de outros textos, determinadoscpepus “que € formado por textos que provém
do mesmo género (e, em ultima analise, da mesntaegta O resumo académico, por
exemplo, s6 se constitui por meio dessas relacOetextuais com textos desse mesmo
dominio a partir das praticas discursivas em quaissdizam.

Proponho tomar alguns exemplos de resumos, prastizd situacdes reais de
interacdo linguistica para buscar pistas sobreaassbpara a atribuicdo do pertencimento de
um texto ao género resumo, considerando que easas bBao definidas pelas condi¢cdes de
funcionamento a que estdo submetidos os diferetpes de resumo. Penso que ha
mecanismos de controle para a producdo de diferdiges de resumo, projetados pelas
instituicbes em que sao produzidos e consumidofys pmanuais de redagdo ou de
metodologia cientifica, fundamentados na Associdgésileira de Normas Técnicas, que
exploram os tracos normatizadores do género; pe&dat de resumir (quando se trata de
situacao de ensino-aprendizagem da escrita endlsaala).

Algumas das discussfes que trago aqui sobrgrinsipais tipos de resumos que
circulam em diferentes esferas das atividades isat#éavida cotidiana e académitajando-
se em conta critérios de natureza sociocomunicativa quais se incluem os de natureza
enunciativa, jA desenvolvi em outro trabafhoa condicéo de co-autora.

E curioso observar que alguns tipos de resumo eeceima classificagéo, levando-

se em conta a classificagdo do texto-base (resenfiinte, resumo de telenovela, resumo de

12 Trata-se de um artigo em que foi apresentada uoposta tipolégica de resumos: SILVA, Jane Quintidi
G., MATA, Maria AparecidaProposta tipoldgica de resumos: um estudo expldoatids praticas de ensino da
leitura e da producao de textos académilcosScriptg v. 6, n. 11. Belo Horizonte: PUC Minas, 2002.
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tese/dissertacdo), a sua finalidade (resumo dallralpara Congresso/Simpadsio/Seminario)
ou o dominio discursivo em que tem origéacadémicoliterario). Essa classificacdo cria no

leitor uma expectativa em relacéo ao conteudoanfiguracdo do resumo. Veja:

2.2.1.1. Resumo de telenovela

E um texto que tem a funcdo de apresentar ao ésesfor um resumo dos
principais fatos a serem narrados em cada capiftaltindo do pressuposto de que o leitor
acompanha a telenovela e conhece toda a trama ¢edpersonagens envolvidos. Vejamos

um exemplo:

Quarta-feira: Serena fica radiante com o sorriso de Rafael.ukdpede para Débora buscar
a pocao dentro de alguns dias. Mirella manda Felipstar-se dela, deixando-o arrasado, O
Falecido garante a Ofélia que ndo roubou o dinhéldio exige que ninguém mais acuse
Teré sem provas. Julian pede que Vera ndo desistédd e a abraca. Vera fica mais feliz
apos a visita de Julian. O espirito de Guto ina@gon Alexandra e diz que quer encontrar as
joias. Olivia decide ir ao restaurante para sabe&les estd mesmo fazendo sucesso. Vitorip vé
Baltazar preparando uma galinha e ndo entende & m@da sucesso dele. Olivia come a
galinha pensando que é faisdo e a acha delicioga. f@la novamente de seus sentimentos
por Agnes, mas ela foge dele. O espirito de Gutedanmta Cristina. Cristina demite Mirna,
Bernardo e Crispim. Raul mostra a Felipe que aslaswle Rafael sdo enormes e afirma que
a unica maneira de escapar da faléncia é vender @rabsVera pergunta o que esta
acontecendo. Rafael consegue se levantar e darsapssos sozinh@Resumo de capitul
da novelaAlma Gémeapublicado na se¢éo Novelas da Semana, Cadesteatla do Jornal
Folha de S&o Paulde 29 de janeiro de 2006).

Parece que o autor do resumo tem acesso a infoeagibre os acontecimentos
focalizados nos capitulos que serdo exibidos eermétada semana e ndo ao texto escrito
(capitulo) produzido pelo autor da telenovela. Biiivezes, tem acesso as gravacdes dos

capitulos. Percebe-se, portanto, que a naturezextim-base é diferente, o que interfere na
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configuracdo do géneresumo de telenovelaEsse tipo de resumo que aparece, geralmente,
nos cadernos de TV dos jornais de grande circulagaegulado por esses veiculos da

imprensa responsaveis pela publicacéo.

2.2.1.2. Resumo de filme

E um texto que tem a funcdo de apresentar dadddedéficacdo do filme, uma
sintese do enredo, ou seja, dos principais fatesr@am narrados, a fim de despertar no
espectador interesse pela obra. As vezes, apam&eavaliacio dessa obra, como ocorre no

exemplo a seguir:

O Paizdo

Globo, 15 h, 1999, 95 min.Dire¢do: Dennis DuganmQalam Sandler, Joeu Lauren Adams,
Dristu Swanson. Para provar a ex-namorada que a&gam homem maduro, Sandler adpta
um menino de cinco anos. A manobra ndo funcionade bem, o filme também né&o -, mas
agora ele precisa descascar o pepino. (Resumocadblina secdo Filmes da Semana] do
Caderno llustrada, do Jorrfablha de Sao Paulale 08 de agosto de 2004).

Muitas vezes, 0 autor do resumo tem acesso a iafgies sobre a tematica e os
acontecimentos focalizados no filme, através deeeistas, realizadas com o autor ou diretor.
Outras vezes, o resumo € produzido depois que awteuassiste ao filme. A natureza desse
texto-base assemelha-se a do texto-base do resaitsbedovela. Esse tipo de resumo pode
aparecer em cadernos especializados dos jorngjsadde circulacdo ou em rotulos de fitas

de video.
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2.2.1.3. Resumo jornalistico de texto

E um texto que tem a funcéo de informar o leitdrealescobertas cientificas que
Ihe possam ser uteis ou que despertem a curiosidadam publico-leitor que nao é
necessariamente constituido de especialistas daf@calizada no texto-base. Este tipo de
resumo constitui, geralmente, uma apresentacamtaude um artigo, com uma indicacéo
bibliografica. Como bem observa Machado (2002b)alséncias de marcas enunciativas e
predominio do presente geneérico, caracteristicegliéntemente encontradas nos géneros
jornalisticos.

Este tipo de resumo que, em geral, € publicadoestatas semanais de informacao
(Veja, Isto E, Epoceetc.) e cadernos de ciéncia dos jornais de gramdelacio, esta
submetido ao controle institucional desse discurso.

Vejamos o exemplo, citado pela autora:

Alcool mata mais mulheres

Pesquisa da Universidade Stanford, nos Estados osnidublicada pela revista
Neuropsychology, da Associacdo Americana de Pgialoevela que as doencas decorrentes
de alcoolismo matam proporcionalmente duas vezes malheres que homens que tém o
mesmo vicio. O trabalho atribui essa diferenca uleerabilidade das mulheres ao fato de o
organismo feminino ser menos eficiente que o doeems na metabolizacdo do alcool| O
alcool afeta especialmente as fun¢cées motoraspedneee o raciocinio.

(http://www?2.uol.com.br/veja/060202/parasar.ttml)

Esse tipo de resumo poderia ser classificado tamtmmo nota jornalistica. No
entanto, ndo se pode negar que o texto resumenbas lgerais os resultados de uma pesquisa,
isto é, retextualiza um relatorio, ou um artigontigco. Ser uma nota jornalistica (isto €,
adquirir um formato e um lugar na revista, recebepdr isso 0 nome de nota) me parece

evidenciar uma sobreposi¢cao ao género basica queresumo.
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2.2.1.4. Resumo literario

E um texto que tem a funcdo de apresentar ao leioa sintese da obra,

acompanhada ou néo de criticas. Segundo Macha@akR@ um texto em que se reprodu

Z0

discurso da narracdo da obra resumida, bem comeaaestrutura narrativa. As vezes,

apresenta um comentario critico sobre a obra. Apareom frequéncia, emites voltados

para estudantes ou em encartes/suplementos destiaad vestibulandos, publicados em

jornais de grande circulacdo. H4, portanto, meoawssde controle exercidos pelo veiculo

imprensa responsavel pela publicacdo. Vejamosp eatd exemplo:

A Bagaceirg de José Américo de Almeida

O romance se passa entre 1898 e 1915, os doidperie seca. Tangidos pelo
implacavel, Valentim Pereira, sua filha Soledade adilhado Pirunga abandonam a faze
do Bondd, na zona do sertdo. Encaminham-se paregées dos engenhos, no rejo, of
encontram acolhida no engenho Marzagéao, de pr@uéede Dagoberto Marcau, cuja mul
falecera por ocasido do nascimento do unico filhaio. Passando as férias no engen
Lucio conhece Soledade, e por ela se apaixonatudagge retorna a academia e quandg
novo volta, em férias, a companhia do pai, tomeheoimento de que Valentim Pereira
encontra preso por ter assassinado o feitor MaBugta, suposto sedutor e amante
Soledade. Lucio, ja advogado, resolve defenderritiatee informa o pai do seu propdsit
casar-se com Soledade. Dagoberto ndo aceita a@idemgilho. Tudo € esclarecido: Soleda
€ prima de Lucio, e Dagoberto foi quem realmergeduziu. Pirunga, tomando conhecime
dos fatos, comunica ao padrinho (Valentim) e dstepkede, sob juramento, velar pelo sen
do engenho (Dagoberto), até que ele possa exergr "dever": matar o verdadeiro sedd
de sua filha. Em seguida, Soledade e Dagobertan@emohados por Pirunga, deixam
engenho e se dirigem para a fazenda do Bondé. gz pelos tabuleiros da fazen
Pirunga provoca a morte do senhor do engenho Maoz&grdado por Lacio, com a morte
pai. Em 1915, por outro periodo de seca, Soledgadmm a beleza destruida pelo tempo,
ao encontro de Lucio, para lhe entregar o filhatofido seu amor com Dagoberto.

(www.resumoteca.hpg.com.br)

da

50l
nda
nde
her
ho,
D de
se
de
o:
de
nto
hor
tor

da,
do
vai




50

2.2.1.5. Resumo para Congressos

O resumo para Congressos esta submetido as regmradddas pelos organizadores
do evento, que definem a estrutura do texto, détamdo as unidades teméticas (problema de
pesquisa, objetivos, metodologia etc.) niamero leak, palavras ou caracteres, formatacéo
do texto (fonte, espacamento etc.).

E um género textual produzido e consumido pela oitade académica. Em outros
termos, é produzido por um especialista para umpogda propria academia. E, portanto, um
texto previsto para circular em uma area de conetio especifica, uma vez que aparece em
material impresso ou em meio eletrénico, utilizadoselecdo de trabalhos para apresentacao
no evento por um grupo de especialistas ou pardgdigdo do evento para uma comunidade
de especialistas. Caracteriza-se, portanto, coma das praticas discursivas do mundo
académico/cientifico, cujo fim € o de apresentar,f@ma breve, informacdes de cunho
tedrico-metodoldgico, sobre o trabalho a ser aptade em forma de comunicacao, oficina,
palestra, conferéncia ou minicurso.

Do ponto de vista semantico, o resumo deve ofengstas suficientes para que o
leitor tenha conhecimento do que sera abordadoabalho a ser apresentado no Congresso.
Se o leitor for da equipe organizadora do evensxipa de elementos que lhe permitam
decidir sobre a aceitacédo ou ndo do trabalho. Seafidicipante do evento, precisa decidir se
o trabalho atende a seus interesses para que pssisiir a apresentacdo. Vejamos um

exemplo desse tipo de resumo.
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Os efeitos dos apagamentos na construcéo da reffeggo em
resumos produzidos por professores em formacao
Maria Aparecida da MATA (Puc Minas)

Considerando que a producdo de resumos constipedente de relevancia na
formacao inicial de professores, permitindo ao destte reconstruir e organizar
conhecimentos, pretendo identificar, neste trahatisoefeitos da operacdo de apagamento
sobre a construcédo da referenciacdo em resumogémaas. Para isso, sdo analisados 60
resumos produzidos em atividades de retextualizdedartigo de divulgacéo cientifica por
alunos ingressantes em Curso de Letras.

Trata-se de um texto que foi enviado para a eqgoiganizadora do 14° InPLA,

juntamente com a ficha de inscricéo.

2.2.1.6. Resumo de Teses e Dissertacoes

E um género produzido por um especialista (o alddexto-base) para um grupo da
prépria academia, ou seja, € um texto previsto gim@ular na area de conhecimento
especifica. Normalmente, o Programa de Pdés-graduagdqual esta filiada a pesquisa
estabelece as regras para a producgéo e funcionaohe texto.

A finalidade béasica do resumo de tese ou dissertagidifusdo de informacdes que
permitam ao leitor decidir sobre a conveniéncia&o de consultar o texto-base. N&o se situa
no mesmo espaco da obra resumida (o0 texto-base@séqma o objetivo do trabalho, os
pressupostos tedricos, os métodos de coleta esankls dados, resultados da pesquisa.

Devido a extensao do texto pertencente a esseqyéreitextos sdo compostos de
cerca de 10 paginas), ndo é possivel incluir unmela neste trabalho. Ha4 programas de
Pés-graduacdo que exigem dos candidatos a obtdoddinlo de mestre ou doutor, além das

cOpias da dissertacdo ou tese, um resumo de, maienos 10 paginas, em que devem ser
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apresentados o objetivo do trabalho, os pressuptesboicos, os métodos de coleta e analise
dos dados, resultados da pesquisa.

Os textos produzidos sob essa orientacdo apresamtamconfiguracdo que lhes
permitiria figurar em outro periodico especializada secéo de artigos, por exemplo. Cabe
perguntar entdo: o que determina o pertencimergsediexto ao género resumo de tese ou ao

género artigo académico-cientifico? Parece qusuporte em que € publicado.

2.2.1.7. Resumo que antecede um texto-base (abstract)

Funciona no interior de outro género (artigo, teigsertacao) na medida em que
precede o texto principal. De acordo com NB-88AB&AIT, esse tipo de resumo deve indicar
objetivo, método, resultados e conclusdes do tnab& numero de linhas ou de palavras é
definido pela publicacdo ou pela Instituicdo em gu#ssertacéo ou Tese foi produzida.

Trata-se, portanto, de um género produzido e cosumpela comunidade
académica, que se caracteriza como uma das pratiissursivas do mundo
académico/cientifico, cujo fim ndo €& o de promowerdivulgacdo/socializacdo dos
conhecimentos ali produzidos, como previsto peig@iou tese, mas sim o0 de apresentar, de
forma breve, informagfes de cunho tedrico e mebgilmd, sobre o objeto em discussdo no
texto-base (artigo, tese, dissertagao).

Do ponto de vista semantico, o resumo deve ofengistas suficientes para que o
leitor tenha conhecimento do que a tese/dissertagaartigo investigam. O seu circuito
comunicativo € mais amplo que o do resumo académisto que o quadro de interlocucéo

transcende as relacdes sociais da sala de aufaggwo-aluno; aluno-aluno).
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Todas essas caracteristicas ressaltadas acima seffi@ientes para reconhecermos
um texto como pertencente ao géraostrac®

Vejamos um exemplo:

Os efeitos dos apagamentos na construcéo da reifeggo em
resumos produzidos por professores em formacao
Maria Aparecida da MATA (Puc Minas)

Resumo: Considerando que a producao de resumosit@oprgpediente de relevancia na
formacdo inicial de professores, permitindo ao destte reconstruir e organizar
conhecimentos, pretendo identificar, neste trahatisoefeitos da operacdo de apagamento
sobre a construcdo da referenciacdo em resumoéracas. Para isso, sdo analisados 60
resumos produzidos em atividades de retextualizdedartigo de divulgacdo cientifica por
alunos ingressantes em Curso de Letras.

Trata-se do resumo que antecede um artigo submatidGonselho Editorial da
Revista Intercambio da PUC SP, uma publicacdo almlinos apresentados no 14° InPLA,
realizado em abril de 2004.

Como o leitor ja deve ter percebido, € o0 mesmootexie foi apresentado como
resumo para inscri¢cao do trabalho no 14° InPLA.

Se esse texto fosse apresentado sem qualquer &becwrtextualizador (titulo,
local de publicacéo, autor) seria possivel ideatifo género ao qual ele pertence?

Inicialmente, poderiamos levantar a hipotese dedjgieertence a um género do
dominio académico, sobretudo, pela natureza daitenegbordada.

Talvez chegassemos a propor as classificacfesnoegara congresso e resumo que
antecede um texto-basabgtrac). O que nos permitiria levantar essas hipoteses é
reconhecimento de uma provavel funcdo para o reseimdoco: apresentar um trabalho

académico-cientifico em suas linhas gerais.
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Podemos concluir, entdo, que astract(entendido como um tipo de resumo que
antecede um texto-base, como o artigo, a tesessarthcao) e um resumo de trabalho para
congresso nao se definem apenas pela estruturaelas pnidades tematicas (objetivo,
metodologia, resultados, etc.). O ambiente em gpareaem projeta uma memoria

discursiva® que significa o texto pelo pertencimento ao género

2.2.1.8. Resumo académico

No mundo académico, exige-se do estudante uni@ecsique faca pesquisas
bibliogréaficas, a partir de varios objetivos, dents quais, destaca-se a analise ou o confronto
de teorias diversas. Nesse contexto, o resumoittonsha pratica discursiva da comunidade
académica que tem por finalidadesregistro de leitura para recuperacédo futura de
informagdes ou a verificacdo de leitura.

Orientado pela primeira finalidade, o aluno-prodyimjeta-se como futuro leitor
desse texto-resumo, que podera utiliza-lo paradestu como fonte de consulta para a
producdo de outros géneros do dominio académisenin@s criticas, monografias, ensaios,
artigos, relatérios de pesquisa, palestra, conf@gérapresentacdo de comunicacdes em
semindrios teméticos, etc. Sob esse enquadre, canimmos de controle da producdo do
resumo sao definidos pela prépria tarefa, que ¢emluno-produtor a se projetar como futuro
leitor do seu texto e, conforme destaca Costa ¥897), a tomar algumas decisbes, quais
sejam:

* Que conceitos ou informacdes devera registrar?
* Qual a melhor forma de ordena-los para que asdetaentre eles
possam ser, no futuro, facilmente recuperadas?

13 Nesse contexto, memoéria discursiva deve ser eid@rmdmo “redes de filiacdo histérica que organizam
dizivel” (cf. ZOPPI-FONTANA, 2002, p. 178). Essenceito sera retomado no capitulo 3.
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* O que deixou de anotar € facilmente resgatavelxair& a leitura do
texto-base?
» Deve incluir alguma observacao ou comentario?

Nesse tipo de resumo, espera-se que a voz do prahiimanifeste, isto é, que se
instale um enunciador que avalia 0 que esta seodel@ exposto, que deixa manifestar ali o
seu ponto de vista, o qual, muitas vezes, naoedifler enunciador do texto-base. Essa
estratégia, no entanto, € rejeitada pelos manwaisedacdo e de metodologia cientifica,
alegando-se que isso compromete a fidelidade @sidrpressas pelo autor do texto-base.

A analise dos dados coletados nesta pesquisa eiadgoe alguns dos recursos
linglisticos utilizados pelos alunos-produtores desumos académicos sinalizam que o
enunciador do texto-resumo ndo se coloca como esjmrcdos fatos expostos, mas assume
posicdes (enunciativas) que compactuam com a doce&dor do texto-base. Além disso,
procura envolver o destinatario do texto-resumosedle o exemplo“Com tudo isso,
conseguimos construir e decodificar dentro de umtesto vivido, véarias formas de
linguagem, como os diferentes textos acima nos rarash”. (sujeito 15 — 12 versdo do
resumo).

Vejamos um exemplo em que a aluna, ingressanteueso cle Letras, faz uma
leitura  parafrasticA do texto-base, buscando preservar o seu contelido
informacional/semantico, fazendo referéncia a fgeie procedimento de reformulacao, para

usar uma classificacdo proposta por Boch & Gross(@802, p. 98): Segundo Cafierg

“Cafiero afirma”, “A autora afirma” Veja:

14 Segundo Orlandi (1987), a leitura parafrastica ¢aracteriza pelo reconhecimento (reproducéo)edid®
dado pelo autor”. Neste trabalho, o termo estéds@isado para designar uma operacédo realizada gletm-
retextualizador que objetiva reproduzir aquilo gleeconsidera que foi dito pelo autor do texto-base
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Resumo do texto: “Self service com volta e cereeja fusdo — onde esta o significado?, de Delaine

Cafiero

Cafiero afirma que h& informacdes importantes gaoducdo de sentido que ndo es
explicitamente codificados. Duas informac6es nagtlisticas de forte presenca s&o, segung
autora, o género e a imagem.

Segundo Cafiero, o leitor deve ser mais que umdificador para entender um texto. &

deve conhecer seus elementos linguisticos e setiohamento pragmatico, que, por sua V\
contribuirdo para a construcao do significado dtote
A autora afirma que o significado ndo esta prortotexto, por isto ele permite leitur:
diferenciadas. Mas, ndo € possivel dizer que taflm@macdo é produzida pelo leitor: as pist
instrucdes, presentes no texto tém papel importanfgocesso de construgao de significado.
Com a Pragmatica, uma das disciplinas da Lingaistis relacGes entre a lingua e S
usuarios passam a ser levadas em conta. A lingupgssa a ser concebida como pratica social, @
acao ou atuacao sobre o real.
A partir dessa concepc¢ao de linguagem, se faz sddesanalisar o ato de fala. A teoria ¢
Atos de fala d& conta ndo sé da significacdo dofepmentos, mas também de sua forca. Ela
entanto, da excessiva énfase ao locutor, ao aatasjderando o contexto como sendo fixo.

tao
lo a

eus
omo

oS
no

Um conceito mais flexivel de um contexto regulado pormas e convenc¢des sociais que

agem no sujeito, inclui, segundo Cafiero, ndo séfasmacdes da situacédo imediata de comunica
mas também informag8es do conhecimento dos prdpitoses.
Na medida que ndo se deve desconsiderar as cond¢d®-culturais das quais 0 suje

cao,

ito

linglistico é participante ativo e que ndo podeshawna desconexdo entre o cognitivo (conhecimento
do mundo) e o social (a interacdo com a sociedad®io) tém-se somado varias teorias na tentativa

de dar conta da amplitude das questdes que seafaesno estudo da linguagem.

Nem a Pragmatica e nem a Teoria dos Atos de Falsuicientes para responder essas

questdes. Portanto, se faz necessario formular mova teoria que integre lingua, cognicad

e

sociedade, o que implicaria, além da ja menciofasio de teorias, a reformulagéo dos principios e a

mudanca de paradigmdsujeito 19 — 22 versdo do resumo)

A funcéof/finalidade do género regula o propésisedisivo do produtor: apresentar,

de forma clara, as informacgdes consideradas reles,aem funcdo dos objetivos de leitu

ra.

Nesse trabalho de producéo discursiva, o prodwgsforca-se para dar ao seu texto uma

configuracdo conceitual que dialogue com a do tbage.

Tem-se ai um circuito comunicativo extremamentéddo, delimitado pelo quadro

de participantes envolvidos (professor/aluno). $&samo se estende aos colegas, tal circuito

e, relativamente, ampliado, mas parece que a fungdaso ndo se alteram.
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Cumprindo a segunda finalidade (verificacdo deuta)t anunciada no inicio desta
secao, o resumo esperado deve apresentar-se comegistro da compreensao do texto-base,
Ou seja, espera-se que o aluno-produtor demoraiidades necessarias para compreender
o texto-base e registrar linguisticamente tal ca@pséao (geralmente, na modalidade escrita).

Nesse contexto de avaliacdo de leitura, em geralesomo € tratado como
condensacao do texto-base e sao ressaltados traguoatizadores do género. Conforme ja
anunciado, essas prescricdes podem provocar unti@liEagdo da voz do produtor (aluno-

leitor) como se pode verificar no resumo que segue:

Self-service com volta e cerveja com fuséo onde @significado?
DELAINE CAFIERO

Certas propaganda, para serem entendidas, exdgenpiem as ler, um certo conhecimento
social. No caso do anuncio do restaurante, temesrgaiem do conhecimento, pois trata-se defum
anuncio para pessoas que ja convivem e conheceselfigervice. Agora, o andncio da cerveja ja é
compreensivo, pois usa-se imagens das cervejditafadd o conhecimento do leitor.

Para tentarmos decifrar um texto, temos que eeatesel funcionamento pragmatico: para
quem se escreve? para qual finalidade e constouieito?

Muitos textos tem um publico alvo, (como o da egque se fundiu E o do restaurante self-
service.) pessoas que ja conhecem a atual situagdio.da cerveja como do restaurante.

Antigamente os estudos sobre a lingua, ndo prevedge com 0s usuarios, mais, sim com 0s
sons e com a escrita. Hoje ja ha pesquisas queiamden a linguagem como realidade sogial.
Surgindo assim a teoria dos atos de fala, que géritlos os conceitos de expressdes da linguagem.
(sujeito 2 — 12 vers&o do resumo)

A analise desse texto nos permite detectar que ha&atelimitacdo entre a voz do
produtor do texto-base e a voz do produtor do resdnminica referéncia a fonte é o titulo do
texto-base. Parece que o aluno se orienta por uregresentacdo de resumo Como
condensacéao do texto-base.

Passemos as reflexdes sobre o funcionamento doog&senha.
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2.2.2. O funcionamento da resenha critica de cunlawadémico

Machado (2002a) apresenta um modelo didatico pdrabalho com a resenha de
divulgacado, que considero uma importante contréouigara uma reorientacdo das praticas de
ensino da produgcdo de textos académicos nos periodoiais de diferentes cursos
universitarios.

A autora, na construcdo desse modelo, caractetigsuniveis basicos de dimensdes
a serem ensinadas: a situagcdo de comunicacdo,aaizagio interna das resenhas e suas
caracteristicas linguistico-discursivas (mecanismde textualizacdo e mecanismos
enunciativos).

Machado (2002, p. 06) descreve a situacdo de comunicacao ensejigsere a

resenha da seguinte maneira:

X, no papel social de especialista em uma detedninarea de
conhecimento, realiza uma acdo de linguagem, nalidade escrita, que
vai se materializar em um texto a ser publicadaiera revista especializada
de sua area, que circula na instituicio académiadirige-se a receptores
ausentes, também no papel social de especialistagedma area, com dois
objetivos: em primeiro lugar, fazé-los cientes dspectos fundamentais de
uma obra recém-lancada por outro especialista,ne,segundo lugar,
convencer esses destinatarios sobre a validadeedepgsicionamento
(positivo ou negativo) em relacéo a referida obra.

Ao delinear o plano global da resenha, Machado erauiass seguintes partes:
* apresentacdo geral da obra, de seu autor e dayteb;
» contextualizacdo da obra em relacdo a propria @brautor ou em relacéo a

obras semelhantes de outros autores;
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» descricdo dos conteudos das secdes ou capitulmmpanhada de analise
das tematicas;

» descricao de aspectos problematicos (se o analigta que 0s ha);

* indicacéo dos leitores a quem mais interessar@t@a da obra e para que
interessaria.

Ao descrever as caracteristicas linguistico-di$cass a autora ressalta a auséncia
de frases ndo-declarativas, o predominio do presarduséncia de marcas de 12 e 22 pessoas,
mas com algumas ocorréncias de 12 pessoa do plorgtos indices de impessoalizacdo, na
tentativa de ocultar a subjetividade do enunciador.

Em relagdo aos mecanismos de textualizacdo, s&acddes os organizadores
descritivo-narrativos, na descricdo sequencial dara;o os organizadores logico-
argumentativos, do tipo porém, mas, porque, etc.

Quanto a coesdao, sao enumeradas as séries camsigtituidas por expressdes que
remetem ao autor (uso de mecanismos de repeticdorde do autor ou de parte do nome;
apagamento ou substituicAo do nome por sintagmépalo autor, o pesquisador etc.) e a
obra (as séries coesivas sdo constituidas petalugéo do referente, logo no inicio, com o
titulo da obra, retomado por sintagmas canastigo, o livro, a obra).

Em relagdo ao posicionamento enunciativo, a autbsarva que ha predominio da
prépria voz do autor da obra resenhada e a do dat@senha.

Conforme anunciado, Machado (2002a) focaliza anresecritica de divulgacao,
entendida, aqui, como aquela que tem o propoésiticd&e divulgar uma obra recém-
lancada, seja livro, filme, documentario, artigentifico etc. Dependendo da natureza da obra
resenhada, seu circuito comunicativo fica restré#o revistas ou outros periédicos

especializados em diferentes areas (Linguistican(@a, Psicologia etc.). Sobre esse tipo de
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resenha Motta-Roth (2002) também traz importantegribuicdes, focalizando sua funcéo
social em diferentes areas disciplinares, comegiadtado no capitulo anterior.

Analisando as resenhas de divulgacdo produzidasingessantes em cursos
universitarios, verificamos que os alunos apresemlificuldades no gerenciamento de vozes,
ou seja, nao se distingue a voz do autor do tex$e-le a do aluno (autor da resenha), o que
provoca, muitas vezes, problemas no processo denefacao.

Vejamos o exemplo de uma resefiharoduzida por um ingressante em curso de

Letras.

(self-service com volta e cerveja com fuséo:
onde esta o significado.)
Delaine Cafiero

no artigo self-service com volta e cerveja comafusonde esta o significado de
Delaine Cafiero percebe-se que nas duas inlussagdeinformacdes ndo estdo claras| no
primeiro caso trata-se de uma placa exposta emestaurante de Belo Horizonte que serve
refeicbes. A placa tem como objetivo informar ocpralelas. no segundo caso € um a
propaganda da cerveja kaiser que foram colocadatenoutdoors um do lado do outro apés
seus concorrentes anunciar que haviam se unido.

Para entender os textos o leitor necessita maisq@® uma habilidade de
decodificador, exige reconhecer ndo s6 o funciomémndos elementos linguisticos que|os
compdem mas também seu funcionamento pragméatsmyrdivo.

conclusao: Pelos aspectos citados acima podemaotuiraique vocé escolhe o texto que vai
ler, a interpretacdo vai depender de seus conhetasiprévios com relagdo ao contexto lido.

um ponto importante ndo se pode esquecer € quead® haver uma desconexao
entre o cognitivo e o socigkujeito 18 — resenha de divulgacéo, produzida n® periodo
de Letras)

!5 0 aluno recebeu a tarefa de produzir uma resendaliyulgasse o textdSelf service com volta e cerveja
com fuséc- onde esta o significado?, de Delaine CafierolaEsco que o texto foi transcrito procurando mante
a formatacéo dada pela aluna, a ortografia, a poéty todos os recursos empregados por ela naizagan do
texto.
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O aluno pesquisado abre o texto dando voz a awlorégexto-base, no entanto
abandona essa estratégia no decorrer de sua artgga®ntalvez por acreditar que fossem
suficientes as referéncias ao texto-base, apretenitea abertura da resenha. Esse procedimento
adotado acarreta problemas nas reformulacdes degsosbde discurso, ou seja, o aluno
apresenta comentarios sobre aspectos do textocbas® se o leitor projetado para a resenha
conhecesse esse texto. Nas linhas 2-5, por exempiflgrmante toma os objetos de analise da
autora para tecer consideracdes sobre a prodecsentidos.

O aluno-retextualizador desconsidera aspectos tamtes para o funcionamento
sociocomunicativo do género em foco, talvez pouragsa tarefa de elaboracdo de resenha
como mera atividade de avaliacdo de leitura etorlavaliador, o professor que ja conhece o
texto-base.

Nesta pesquisa, além de discutir o funcionamentaedanha de divulgacdo no
contexto das praticas discursivas desenvolvidasgpatuandos, procuro focalizar a resenha
tematica, uma vez que, conforme destacado noubagditno contexto da sala de aula, o aluno,
em geral, é solicitado a articular conceitos oui&soapresentados por autores diversos, por
meio de resenhas tematicas, as quais podem seadeis para compor se¢des/capitulos tedricos
de trabalhos académicos (projetos de pesquisgosrinonografias, dissertacoes, teses, etc.). O
desenvolvimento dessas praticas se justifica petessidade de que o aluno apresente uma
revisdo da literatura ou estado da arte do objetestudo.

Matencio & Silva (2003, p. 03) defendem que as e reguladoras do trabalho
discursivo implicado na producao de resenhas ertextms de ensino sao diferentes daquelas

em que estao envolvidos os especialistas:

Relativamente diferente das condicbes reguladorastrabalho
discursivo feito por especialistas na elaboracdoedenhas, a atividade de
escrita de resenhas desenvolvida pelos alunostaesiel uma pratica
discursiva cujos modos de producdo, circulagdo eepgio trazem
implicados fatores de natureza pedagdgica. A resechdémica, pois, no
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contexto das agbes de ensino/aprendizagem, coafsgucomo objeto de
estudo de crucial importancia, por definir-se, a sintempo, como uma
atividade através da qualaluno pode, de forma sistematica, apropriar-se
tanto de saberes relativos ao funcionamento e #goomcédo textual do
género como de conceitos e procedimentos tedricamemdologicos
envolvidos na area de conhecimento em estudo.

Ja que aresenha tematicatem o propésito ddesenvolver um temaé natural que
nao se restrinja a uma sO obra, como ocorre coesemha de divulgacdo. Por exemplo, uma
resenha tematica pode ser desenvolvida por meenéise de um determinado conceito no
conjunto da obra de um determinado autor, ou sepassivel realizar um estudo da evolucéo
de um determinado conceito em varias fases da péodacadémico-cientifica de determinado
pesquisador. Outra possibilidade de desenvolviméetauma resenha tematica consiste no
confronto de abordagens ou posicionamentos deedifes autores sobre determinado tema,
alias, essa € a estratégia adotada com mais freigiéno contexto da sala de aula. Para
execucao dessa tarefa, € necessario que o alsTiigs leia varios textos-base, identifique as
provaveis concordancias ou discordancias entreitoses pesquisados e promova a articulacao

das idéias levantadas em um novo texto — a resent#ica.

Apresentada essa breve discussdo sobre o funciotames géneros em analise,
passo a exposicdo das operacdes de retextualimedificadas na analise dos resumos e

resenhas.
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2.3. As operacoes de retextualizacdo adotadas namansicdo de resumos e

resenhas e algumas implicacdes nos processos rafierais

Antes de apresentar a analise dos dados, focatizzdperacdes de retextualizacao
realizadas pelos sujeitos da pesquisa na produg@esdmos e resenhas, € preciso esclarecer
0 conceito de retextualizacdo que orientou a peaqub percurso de investigacado que Ihe deu
origem.

Marcuschi (2001), focalizando, sobretudo, as reda@ntre o oral e o0 escrito, define
retextualizacdo como “um processo que envolve gpescomplexas nas reformulacdes de
textos, envolvendo variacdo de registros, génepdsdis, niveis linglisticos” etc. O linguista
defende que retextualizat@nsformar um texto em outro e apresenta varios exemplos de
atividades de retextualizacdo presentes no nodgbacm: o reconto de um filme, a tomada
de depoimentos, a producédo de artigos de divulgeghtifica a partir de entrevistas com
cientistas, etc.

O autor desenvolve um quadro de operacdes texgmlrdivas envolvidas na
passagem do texto oral para o texto escrito, quEprme ja anunciado, constitui ponto de
partida para a abordagem das atividades de reliegitéo estudadas neste trabalho.

Vejamos, entdo, a proposta de Marcuschi., no quadeguir.
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QUADRO 1
Modelo das operacdes textual-discursivas realizadas passagem do

texto falado para o texto escrito

© - © texto falado base

12 OPERACAOQ: eliminacdo de marcas estritamente intermisp hesitagbes e partes de palavras
" (‘estratégia de eliminagdo baseaddealizacdo linglistica )

22 OPERACAO Introducéo da pontuagdo com base na intuicA@dida pela entonacédo das falas
" (estratégia de inser¢cdo em que a primeitatiea segue sugestédo da prosdodia)

32 OPERACAOQ: retirada de repeticdes, reduplicacdes, redutainparafrases e
pronomes egoticos (estratégia de elimimagéia uma condensacao lingtistica)

v
42 OPERACAOQ: introdugéio de paragrafacéo e pontuacdo detaberda
modificacdo da ordem dos topidiscursivos (estratégia de insergao)

v
52 OPERACAQ: Introducdo de marcas metalingiiisticas para neféaedo de
acoes e verbalizac@o de contextoresgps por déiticos
" (estratégiareformulacdo objetivando a explicitude)
62 OPERA(;AO: Reconstrucéo de estruturas truncadas, concasganc
rdenacao sintatica, encadeamentos (estratégia de
coastrucdo em fungdo da norma culta.)

v
72 OPERACAO: Tratamento estilistico com selecéo de
novasregtras sintaticas e novas opgoes léxicas
(estratédesubstituicdo visando a uma maior formalidade.

v
82 OPERACAO: Reordenacio topica do texto
e rmanizacdo da seqliéncia argumentativa
(eségia de estruturacdo argumentativa)

92 OPERAQAagrupamento de argumentos
condensando as idéiasdesiia
de condensacéo)

OPERACOES ESPECIAIS: readaptag&o dos turnos (nos dialogos) para fonmoamlogadas ou dialogadas
v v vV

texto escrito final |

FONTE: Marcuschi (2001, p. 75)

De acordo com Marcuschi (2001), as quatro primeigseracdes estao
fundamentadas reliminacéoe insercaq seguindo regras de regularizacao e idealizacas. N

demais operacfes, em que o tratamento da fala ratdeeza sintatica e cognitiva, estao
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envolvidas regras de transformacdo, fundamentadasubstituicdp selecado acréscimo
reordenacao e condensacao

Consideramos, assim como Matencio (2082Qke as operacdes 6 — 9, propostas
no quadro anterior, manifestam o foco dado peiextealizador ao contetudo proposicional
do texto-base. Nos textos analisados, nesta pesqesultantes da retextualizacdo de texto
escrito para texto escrito, o aluno-retextualizadodiota, basicamente, duas operacoes:
colagem e parafrase de trecho(s) do(s) texto(®;b@mforme procurarei demonstrar nas
proximas secoes.

Marcuschi (2001) apresenta, ainda, um outro quadr@ue descreve aperacdes

especiaisreferentes a organizacao dialogica dos turnos:

QUADRO 2
Operacdes especiais envolvidas no tratamento dasrios de fala

TECNICA |: manutenc&o dos turnos
Transposigéo dos turnos tal como produzidloglindo as sobreposicoges
e seguindo, no geral, as mesmas operacdes 1-5 delananas com
uma sequenciagao por falantes, introduzindo segm@mnicadeadores|a
titulo de contextualizacdo, podendo haver fusatuds, sobretudo ds
repetidos.

TECNICA II: transformacgao dos turnos em citagéo defala
Eliminacdo dos turnos com acentuada manétedas falas num texto
sem a estrutura dialogica geral, mas com indicagéoisa de autori
das falas e com a aplicacéo das operacgdes 1-6 delano

S

TECNICA lII: transformacao dos turnos em citacéo de conteudo
Eliminacdo dos turnos e introducdo gdirda das formas d
discurso indireto, com citacdo de contelddos atrad@s verbos
dicendi e surgimento de um texto totalmente monologado, ¢om
grande reordenacdo dos conteudos e do léxico,aadliese as
operacoes 1-9 do modelo.

\"4}

FONTE: Maschi (2001, p. 89)

16 Em abril de 2002, Matencio produziu um trabalhititado Notas para uma primeira tentativa de descricao
das operacdes textual-discursivas envolvidas naxteslizacdo de texto escrito para texto escrgae tem
orientado as pesquisas sobre retextualizacdo, wHsitas pelo Grupo de Pesquisa que ela coorddrgitura,
Producéo de Textos e Construcdo de Conhecimentos
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Considerando os propositos desta pesquisa, vatacde as técnicas Il e Il que,
apesar de estarem direcionadas a transformaca@laaem escrita, tratam do discurso
relatado, procedimento relevante na composicaesi@nos e resenhas. Esse procedimento
pode ser observado nas tentativas de parafrasassagens do texto-base, efetivadas pelos
sujeitos desta pesquisa por meio das estratégiasfolenulacdo (no dizer de Marcuschi,
citacdo de conteudos através do uso de vetlmend), ou de insercdo de fragmentos do
texto-base em forma de citacao.

Como se Vvé, os quadros elaborados por Marcuscklilj20ferecem importantes
contribui¢cBes para a descricdo das atividadestdetvalizacdo investigadas, porém € preciso
considerar as especificidades do processo de uwetedcdo de texto escrito para texto
escrito, mais especificamente, de textos perteaseat géneros do dominio do discurso
académico, conforme ja destacado.

Desse modo, h&d necessidade de rever o proprio itmnde retextualizagéo,
conforme ja anunciado na sec¢do 2.2.1. No quadralidasssdes tedrico-metodoldgicas em
gue se assenta esta pesquisa, a nogcao de retma¢éalique se mostra mais adequada aos
propositos da investigacdo remete as reflexdesndelsdas por Matencio (2002a, p. 111)
para quem “retextualizar é produzir um novo textpaatir de um ou mais textos-base,
pressupondo-se que essa atividade envolve taaigbed entre géneros e textos — o fendmeno
da intertextualidade — quanto relagdes entre dissur a interdiscursividade.”

Sob esse enquadre ndo se pode ignorar a interfei@mearios fatores no processo
de retextualizacdo, dentre os quais, destacam-peopmsito da retextualizacdo; a relacdo
entre o retextualizador e o produtor do texto-baselacao tipologica entre o género textual
original e o género da retextualizagao.

Para efeitos de ilustracéo, tomemos a relacdo entreextualizador e o produtor do

texto-base. Quando o retextualizador é tambémar da texto-base, sente-se mais livre para
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acrescentar ou eliminar informacdes, alterar formaconteudo, enfim. Quando o
retextualizador n&o é o autor do texto-base, pofteranfluéncias de sua representacao sobre
0 texto escrito, marcada pela atribuicdo do vamrddcumento/monumertfoa esse texto
escrito, que deve ser mantido intacto, preservldsesa forma, o texto-base é tomado como
um documento-verdade, produzido por um especialjgeg ndo s6 detém o conhecimento
sobre o tema abordado, mas também o direito a rpalaonferido pela comunidade
discursiva® a que pertence. E o que se manifesta, com relétgiéncia, nos resumos
académicos produzidos por alunos ingressantes eso de Letras (cf. ASSIS, MATA &
PERINI-SANTOS, 2003; MATA, 2003, 2004).

Cabe ressaltar, ainda, conforme afirma Matenci6Z20p. 114) que

(...) propor atividades de retextualizacdo na f@@omado aluno
ingressante éambém promover sua insercdo nas praticas disagrsiv
universitarias, em um movimentque engloba tanto a apropriacdo de
conceitos e procedimentos académico-cientificosnsaber fazerportanto
— quanto de modos de referéncia e de textualizdgsaberes — em outras
palavras, unsaber dizer

iy concepgdo de documento/monumento que pareceriemar as agdes do aluno-retextualizador estd na
contramdo do que propde Le Goff (1990), pois chimtior adverte que o documento nédo pode ser caasid,
ingenuamente, como testemunho e sim como “resultid uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, da época, da sociedade que o produziraas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante assquantinuou a ser manipulado, ainda que pelo Gtér(p.

547). O documento é, portanto, produto da socedaé o fabricou, segundo as relacbes de forcaefirtham

0 poder. Cabe ao historiador, entdo, estudar ndm gde o documento diz, mas também a “fabricacé@o” d
documento. Acrescenta, enfim, que um texto deveasalisado pelo historiador, num gesto de toméaaia p
desmitifica-lo, como monumento, que “exprime a sigpiglade do ambiente que o produziu”.

'8 para este trabalho, consultei a versdo de Swiltesuzida por Benedito Gomes Bezerra), que prapde
critérios para caracterizacdo de uma comunidadeurdisd “1) Uma comunidade discursiva possui um
conjunto perceptivel de objetivos. Esses objetpadem ser formulados publica e explicitamente eoéamser

no todo ou em parte estabelecidos pelos membragenposer consensuais; ou podem ser distintos, mas
relacionados (velha e nova guardas; pesquisadoctisieos, como na conflituosa Associacdo Americdaa
Psicologia). 2)Uma comunidade discursiva possuiamsmos de intercomunicagéo entre seus membrd3)(..
Uma comunidade discursiva usa mecanismos de pag@op para uma série de propdsitos: para prover o
incremento da informacéo e deedback para canalizar a inovagéo; para manter os sistel@acrencas e de
valores da comunidade; e para aumentar seu espaiggsipnal. (...) 4) Uma comunidade discursivédizdiuma
selecdo crescente de géneros no alcance de sewntoomje objetivos e na pratica de seus mecanismos
participativos. Eles freqliientemente formam conjsirto séries (Bazerman). 5) Uma comunidade dis@ujaiv
adquiriu e ainda continua buscando uma terminolegjzecifica. 6) Uma comunidade discursiva possd um
estrutura hierarquica explicita ou implicita quienta os processos de admisséo e de progresso defsr.
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Nas proximas secdes, sao apresentadas as prinopeiacoes de retextualizacéo
envolvidas na producdo de resumos e resenhapojdamdo algumas repercussdes sobre o
processo de referenciacdo, entendido, conformendefe Mondada & Dubois (2003), como
uma atividade discursiva e os referentes como bt discurso. No capitulo 3, esse conceito
€ retomado para a exploracao dos processos refaseanvolvidos na composicdo de resumos

e resenhas.

2.3.1. Operac0es de retextualizacao adotadas na qoysicdo de resumos

A seguir, apresento alguns exemplos para ilustaparacées mais recorrentes no
processo de retextualizacdo de um texto acadénal@o@género resumo. Antes de passar a
analise dos resumos selecionados, é preciso flagarsaesclarecimentos.

O primeiro procedimento adotado para analise ddesdfoi delimitar com colchetes
as unidades informacionais que compdem o texto-base resumos selecionados. Com o
objetivo de facilitar a visualizacdo das operacdegetextualizacdo, apresento um quadro
com os trechos selecionados do texto-base pel@stasujda pesquisa e sua respectiva

retextualizacao.

2.3.1.1. Colagem de trechos do texto-base

A estratégia de colagem acompanhada de apaganeestbstituicdes aparece, com
frequéncia, nos textos referentes a 12 versdo slome do texto. Muitas vezes, os trechos

selecionados sao transcritos na sequéncia em gaeecam no texto-base. Conforme
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explicitado anteriormente, nesta pesquisa, corsid@pagamento todo tipo de supressao

realizada pelos sujeitos informantes no processetdgtualizacao.

Os alunos preocupam-se com a preservacao das e@igessas pelo autor do texto-

base, deixando prevalecer a voz daquele que detdineito a palavra. O que se observa em

decorréncia disso, portanto, é um trabalho de femotd de trechos do texto-base, como

podemos verificar no exemplo a seguir:

N° | Trechos selecionados do texto-base Retextualizacdo
() O
1 | [E facil perceber que ha informacdes .o, , . N
2 |que ndo estdio explicitamerite _ [~E facﬂ_p_erceber que _ha informacdes que
3 | codificadas,] [mas que s&o importantd&° estao explicitamente c~od|f|cadas_,] [mas que| sdo
4 | paraa producéo do sentido.] (...) importantes para a producao do sentido].
5 | [Outra informagédo ndo-linguistica de
6 |forte presenca, além do género, ¢ a _ L
7 | imagem.] (...) [Uma outra informacdo n&o-linguistica de forte
g O entendimento dos textos requer Jo esened, além do género € a imagéin].
10 leitor muito mais do que uma [O entendimento dos textos requer do lejtor
habilidade de decodificador].muito  mais do que uma habilidade |de
i; [Entender esses textos  exigdecodificador]. [Entender esses textos exige
reconhecer ndo sO o funcionamente@conhecer ndo s6 o funcionamento dos elementos
12 dos elementos lingtisticos que |dénglisticos que os compdem,] [mas seu
15 compégm,] [mas seu funcionamenttincionamento pragmatico, discursivo.]
16 pragmatico, discursivo.] (.)
Sujeito 21 — 12 vers&o do resump

Como se V&, o sujeito 21 limita-se a copiar algweshos, na seqiéncia em que

aparecenmo texto-base e apagar outros. Na linha 7, elearespalavra uma.

No exemplo, a seguir, 0 sujeito #&nscrevecom alguns poucos apagamentos e

substituicbestrechos que estéo localizados, respectivamentabedura, no desenvolvimento

da argumentacao e no desfecho do texto-base. Taméwsa exemplo, ndo se percebe qualquer

procedimento que evidencie um modo de referir-saliaourso do outro, ou seja, nao ha

delimitacdo entre a voz do produtor do texto-base@z do produtor do resumo.
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Trechos selecionados do texto-base

Retextualizacd

(...)

[A compreensdo delas depende
engajamento do leitor num  conjul
discursivo real]. [E facil perceber que
informacdes que ndo estdo explicitamg
codificadas,] [mas que sao importantes p3
producdo de sentido]. (...)

O

do [A compreensdo delas depende
'@ngajamento  do leitor num conjur
Rfiscursivo real.] [E facil perceber que
"Hformacdes que ndo estdo explicitamé
'Eoiiificadas,] [mas que s&o importantes p3
producéo de sentidd]

OO ~NOOTA~ WN P

[O entendimento dos textos requer
leitor muito mais do que uma habilidade
decodificador.] Entender esses textogxige
reconhecer ndo s6 o funcionamento
elementos linguisticos que os compdem,] [
também seu funcionamento pragmat
discursivo.] (...)

do [O entendimento dos textos requer do le
gwito mais do que uma habilidade

decodificador.] 0 [Exige reconhecer ndo sé
doacionamento dos elementos linguisticos qu
neasnpdem,] [mas também seu funcionamé

§fagmatico, discursivol]l

A Pragmatica

[Durante muito tempo a Linguistica
ocupou apenas do estudo da lingua
abstrato,] [isto €, ndo havia preocupacao
0 usuéario da lingua.] [Deu-se énfase
estudos de fonologia e morfologia, as re
que subjazem a estruturacdo da sentenca
Semantica,] [sem se levar em conta 0 usQ
o falante faz da lingua em situagBes conc
de comunicacao.] (...)

A Pragmaética

se [Durante muito tempo a linguistica se ocu
apenas do estudo da lingua em abstrato,] [is
cofio havia preocupacdo com o usuario da ling

gragrfologia, as régras que subjazem a estrutut
da sentenca ou a semantica,] [se leva em co
gse que o falante faz da lingua em situa
e@iscretas de comunicagéo.]

O

[A partir da concepgcdo da linguag
como prética social, surge uma consequé

fundamental] [que é a de, em lugar de analifserdamental] [que € a de, em lugar de analis

as sentencas pura e simplesmente por me
seus elementos constitutivos (nome
predicado, sentido e referéncia), analisar @
de fala.](...)

em [A partir da concepcdo da linguagem cq
nmoidica social, surge uma consequé

ieatiencas pura e simplesmente por meio de
elementos constitutivos (nome e predica

datido e referéncia) analisar_os atos de]fala

do
to
ha
2nte
Ira a

pitor
de
0]
e 0s
2Nto

pou
to &,
jua.]

dbeu-se énfase aos estudos de fonologia e

acao
nta o
cOes

mo
ncia
ar as
seus
do,

[Um dos problemas que se pode dest
na Teoria dos Atos de fala é a exces
énfase dada ao locutor.](...)

siveoria dos Atos de fala é a excessiva énfase
ao locutor.][J

acafUm dos problemas que se pode destacar na

dada

[E ocontexto que condiciona “a forca” d
ato] [e ndo simplesmente o fato de o loc
desejar que o ato se realizg.])

o [E otexto que condiciona a forca do ato]
UiZlo simplesmente o fato de o locutor desEjar
ato se realize[[l

©

[Para a Teoria dos Atos de fala, o cont
é fixo,] [um contexto apriori em qualque
circunstancia.] (...)

exto[Para a Teoria dos Atos de fala, o contex
Ifixo,] [um O priori em qualquer circunstancidl

to é

[Convém explicitar que o texto funciong
apenas como estimulo inicial,] [informag
que seria melhor entendida como resultant
processamento que ocorre na cabecga do
diante desse estimulo] (Cafiero, 1995). (...)

1 [O texto funciona apenas como estin
&iicial,] [informacdo que seria melhor entend
ecdmo resultante do processamento que ocor
giddmeca do leitor diante desse estimulo] (Caf

1995).00
(sujeito 23 — 12 versao do resumg

ulo
ida
re na
ero,

D)
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O sujeito 23 apaga o 1° paragrafo do texto-baseneeca a selecionar trechos a
partir do 2°. No primeiro paragrafo do texto-baSafiero faz a introducdo de seu artigo
tecendo comentarios sobre as ilustracbes que @parea primeira pagina, logo abaixo do
titulo, ou seja, traz informacdes de extrema ingyai para contextualizacdo de seu trabalho
de andlise. A autora chama a atencao do leitor pdedio de que os textos tomados por ela

como objeto de anélise podem funcionar para allgitases e causar estranhamento a outros:

As ilustragcbes da pagina anterior parecem, a pramesta, dificeis
de entender. Sdo exemplos de textos que funciorema geterminados
leitores, mas que podem causar estranhamento asputue néo
recuperarem algumas informacdes da situacdo emogutextos foram
produzidos. O que seria “com volta”? Cerveja corsdfu ou confusdo?”
Com fusdo de que ou confusdo por qué?

Feita essa introducao, Cafiero passa a discufiatoses potencialmente envolvidos
na compreensao dos textos em questdo. Entdo, qadnel@ 2° paragrafo com a expressao ‘a
compreensao delas’, o anaforico constitui uma igta que o leitor interprete que a autora esta
se referindo a compreenséao das ilustracoes menleisme primeiro paragrafo.

Veja que o leitor do resumo ndo podera fazer a meéstarpretacdo. Na verdade, ele
vai se perguntar: Delas? O qué? Quem?

O aluno apaga um longo trecho em que a autoraceapdis condicdes de producéo
dos textos em analise. No trecho copiado (as diumeipas frases do 4° paragrafo), Cafiero faz
referéncia aos textos em analise e afirma que gm@nsao deles exige do leitor habilidades
relacionadas ao seu funcionamento pragmatico eirdiso. O aluno estende a afirmacao da
autora relativa aos textos em analise a todo egeatexto. Em outros termos, os apagamentos
realizados no texto-base provocam uma generalizaCabe salientar que nem sempre a
generalizacdo produzida pelo aluno-retextualizadtet em consonancia com o quadro tedrico-

metodolégico delineado no texto-base.
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O aluno apaga as analises que a autora apresecdafizdndo a relevancia do papel do
usuario e as questdes relativas a intencéao do, aataiso da lingua, estratégia importante para
introduzir a secao que trata do papel da Pragmabeaestudos do significado. O estudante
copia parte do primeiro paragrafo dessa secao.

Curioso observar, na linha 37, a substituicdo qaduno-retextualizador faz do termo
contexto para o termaexto, sem se dar conta dos problemas conceituais gerado

Nas linhas 43-48, a autora cita um trabalho sea fesrhar a anéalise sobre a nocao de
contexto. O aluno repete a citacdo como se ebsdevrecorrido a fonte citada pela autora da
obra — objeto da retextualizacéo.

A analise dos textos produzidos pelos sujeitos 22 ros leva a levantar a hipotese de
gue o aluno parece operar com uma nocao de resumm reducdo/condensacéao do texto-base,
produto que pode ser alcancado com a selecéo & @épleterminados trechos desse texto, sem
gualquer referéncia a fonte.

Vejamos um outro exemplo em que o aluno-retextadtiz recorta um trecho do texto-
base, faz algumas alteracdes (substituicoes, agadas), no entanto o apresenta em forma de
citacdo, sem articulagdo com o seu discurso, @y seetextualizador apaga sua voz e insere a

voz do texto-base.
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N° Trecho selecionado do texto-base Retextualizacdo
1 [No caso da Teoria dos Atos de “INo caso da Teoria dos Atos de Fala,
2 | Fala, pode-se afirmar que traz importangmde-se afirmar que traz importante aparato
3 | aparato tedrico,] [para que se investiguet@orico,] [para que se investigue a Linguagem de
4 | Linguagem ddorma critica.] (...) modo critico]. O
2 [E impossivel ndo considerar as [E impossivel ndo considerar as
- copdigﬁ_es Msé.cio-(,:ulturgi's das quais| epndigdes socio-culturais das quais o sujgito
8 sujeito linglistico é participantgivo.] Linguistico € participantd]l .”
9 [Outro ponto relevante € que “0 [N&o deve haver uma desconex&o
10 | ndo pode haver uma desconexao entre éntre o cognitivo e o social]. [A Lingua é um
11| cognitivo e o social] [A lingua € umfengmeno integrado com a sociedade e com o
12 | fendmeno integrado com a sociedadecBnhecimento de mundo das pessoas’].
13| com o conhecimento de mundo da®Beaugrande, 1997).
14 | pessoas]. (Beaugrande, 1997). . N

(sujeito 5 — 12 versdo do resumaq)

Talvez possamos dizer que esse exemplo se encaniienite entre a colagem e a
reformulacdo. O aluno, ao usar as aspas, demoretia preocupacado com a referéncia ao
discurso do outro, expediente importante na reftagiio, mas, na verdade, o que ele
consegue € transcrever trechos do texto-base,tia g@r apagamentos e substituicbes de

palavras.

2.3.1.2. Paréafrase de trechos do texto-base

Neste trabalho, estou considerando parafrase comaoatividade de reformulagéo do
texto-base que busca a preservacao do sentidop#dol@utor desse texto-base. Nao estou
aqui defendendo que o texto traz um sentido ptanéoser desvendado pelo leitor. O que
estou tentando defender é que, com essa operagéo-$intaticd’, o aluno-retextualizador

objetiva reproduzir aquilo que ele considera quielito pelo autor do texto-base.

19 Varios estudos do processo de leitura tém densmtque o sentido ndo esta pronto no texto, e sim é
construido pelo leitor por meio da articulacéo emsgus conhecimentos prévios e as pistas que @ déetece

(cf. Coscarelli, 2003; Del’lsolla, 2001, dentre rog).

% Cafiero (2002, pag. 94), analisando recontos miods pelos sujeitos de sua pesquisa, define pagifromo
uma operacao Iéxico-sintatica usada para presersantido de uma informacao dada na sentenca.
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Na analise dos dados, foram identificados doisstipe operacdes que estou
considerando como tentativa de parafrase: uma deatasstituida a partir da condensacéao de
trechos do texto-base, sem qualquer referéncia mte;foa outra € constituida,
predominantemente, pela estratégia da reformulagde, segundo Boch & Grossmian
(2002), “permite ao escritor integrar a fala dorowm seu préprio dizer, assumindo-a do
ponto de vista enunciativo.” Em outras palavras,uh@ integracdo do discurso citado a
sintaxe do discurso que cita. O retextualizadordesauas proprias palavras para “traduzir’ o
discurso do outro, ao contrario do que realiza aoiprocedimento da citacao (recorta as

palavras do outro e as cita).

2.3.1.2.1. Parafrase sem referéncia a fonte

No exemplo a seguir o aluno tenta fazer uma pa&fdes trechos selecionados, mas

0 seu resumo ainda esta muito colado no texto-base.

N° Trecho selecionado do texto-base Retextualizaxa

1 [As ilustracBes da__pagina _anterior [As ilustracBescontidas no _texto

2 parecem, a primeira vista, dificeis de|l parecem O dificeis de entender.] [Sdo
3 entender]. [Sdo exemplos de textos (exemplos de textos que funcionam para
4 funcionam para determinados leitores,] [Mafeterminados leitores,] [mas queutros

5 que podem causar estranhamento & podem ndo entender]

6 outros,] [que ndo recuperarem algumas

7 informacfes da situacdo em que 0s textos[]

8 forma produzidos.] [O que seria “com

9 volta?] [Cerveja com fusdo ou

10 | confusdo?] [Com fusdo de qué ou
11 | confusé@o por qué?]
12 A compreensao delas depende do[A compreencdd] depende do engajamento
13 | engajamento do leitor num conjuntgo leitor num conjuntodiscurso real.]
14 | discursivo real. E_facil perceber queha | [Podemosperceber qualgumasinformacées

15 | informacbes que n&o estdo explicitameni@o estio explicitamente codificadas](...)
16 | codificadasmas que sdo importantes para (sujeito 16 — 12 vers&o do resuma)

17 | a producdo de sentido(...)

2L Os autores analisam os modos de referir-se aardisao outro em textos académicos produzidos por
especialistas e estudantes universitarios.
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Uma primeira andlise do texto acima poderia noarl@videntificar a operacao de
colagem como predominante na sua composi¢cao, assim apontamos na analise dos textos
produzidos pelos sujeitos 21, 23, 5. No entamdio, me parece adequado fazer tal afirmacéao,
uma vez que se percebe certo esforco do alundwatezador para fazer uma parafrase dos
trechos selecionados, ainda que pelo apagamenatgdes segmentos (veja os trechos em
negrito) e substituicdo de outros (veja os segnsayritados).

Outra questdo que merece destaque na analise dérapas diz respeito a
reorganizacao das informacdes por parte do retezddar. A reorganizacao das informacdes
do texto—base, por parte do aluno, muitas vezeghen reorganizacfes sintaticas nem
sempre bem sucedidas, pois esse procedimento podecpr incompletudes semanticas ou
articulacédo de idéias que nao se inter-relacionamexto-base.

Antes de apresentar exemplos, é preciso dizer @ume sempre conseguimos
identificar, com facilidade, os trechos seleciorsado texto-base pelo retextualizador quando
se analisa a paréafrase construida a partir daggede reorganizacao de informacdes.

Diante dessa dificuldade, pode-se, por exemplgpgrgue o resumo tenha sido
construido a partir de um tépico discursivo globalpara usar uma terminologia de Van Dik
e Kintsch (1983), da “macroestrutura” do texto-bas@otando esse procedimento, caberia
perguntar: o aluno apaga proposi¢cdes que nao @asidlevantes para a interpretacdo do
texto, conforme defendem Van Dik e Kintsch (1983)m a definicdo da macrorregra de
supressao ou apagamento?

Sobre a aplicagdo dessa macrorregra de supressdmpagamento, € preciso
considerar a ponderacdo de Gualberto (1997, p.“BO)na-se necessario um trabalho mais

especifico que controle as causas que levarandddoos a omitir elementos nos textos que
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reproduziram, para que se possa afirmar com segprgoe houve aplicacdo de uma
macrorregra de supressao e nao de interferénaatdes fatores”.

Neste trabalho, estou considerando algumas pistasvas a transcricdo de itens
lexicais ou de determinadas sequéncias do tex®-lpgga identificar os segmentos
selecionados pelo aluno-retextualizador, os quarssttuem a base para a operacdo de
parafrase.

Feitos esses esclarecimentos, vejamos um exemplo:

Texto “Self Service com volta e Cerveja com Fusao:
Onde esta o significado”? “Dalaine Cafiero”

As ilustracdes do texto, a principio, ndo é compdétas. E um texto que faz o efeito, [de
acordo com o leitor. Dependendo da maneira quéar kEntender no discurso reAlgumas
informacgdes codificada A placa exposta no restaurante, por exemplo,siutzentendidaO
outdoor da kaiser, reconhecer os géneros € um da@omais para quem esta lendoA
imagem é uma presenca forte ndo linguistica. Alesomlgo deste texto exige reconhecer o
funcionamento linguistico e também pragmatico disigo. O texto foi produzido pa
individuo concreto, tem um contexto historico, atdl. Quanto ao significado, as imagens
ajudam o leitor mas nao deixando o leitor conafuitita coisa. A Linguistica era sé o estydo
da lingua.Austin fez com que a Linguistica fosse encarada canatividade e as relacdes
entre a lingua e dos usuarios a serem levadas emntay a teoria compde o signicadd?ara
a teoria dos atos, o contexto é fixo em qualqueunstanciasSao inumeras formas de
estudar linguagem devido as tedriasA Teoria dos atos aparece para investigar, asiggm
de forma critica, outro fato importante ndo poderelnadesconexdo entre o social € o
cognitivo. O Desafio de um teoria € entender o iumamento da linguagem e conhecer o
caminho da lingua sociedade e cognig¢aujeito 6 — 12 versao do resumo)

-

Nas linhas 2-3, o complemento do verbo ‘entendéalggmas informacdes
codificada”) aparece isolado como se pudesse soziohstituir uma sentenca. Nas linhas 3-
4, observe o trecho em negrito (“O outdoor da kareeonhecer os géneros é um dado a mais
para quem esta lendo”). Podemos dizer que € umatwest de topico-comentario de dificil

compreensao por parte de um leitor que desconhigmbase.
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Outro segmento que merece comentario esta localipad linhas 11-12'S&o
inumeras formas de estudar linguagem devido am$800 aluno-retextualizador estabelece
uma relacdo de causalidade entre o aparecimertendas e as varias formas de abordagem
da linguagem, demonstrando uma dificuldade de ceems&o da conclusdo que apresenta a
autora do texto-base: “Um olhar atento sobre agawd@ormas de conceber e estudar a
linguagem tem mostrado que, muito mais do que cbmps varias teorias vém se somando
de modo a dar conta da amplitude das questdesegajgrasentam no estudo da linguagem.”
(Cafiero, 2001, p. 56).

No trecho localizado entre as linhas 8-10 (“Au$éim com que a Linguistica fosse
encarada como atividade e as relacdes entre almgios usuarias serem levadas em conta,
a teoria compde o signicadogsboca-se um movimento de retextualizacdo, fundaen
em uma tentativa de reformulacdo de um trecho dto-tease, mas as dificuldades de
verbalizacdo demonstradas pelo aluno-retextualizadoepercutem, negativamente, na
(re)construcao dos objetos de discurso.

Voltemos a um trecho do resumo analisado e o sgnselecionado do texto-base

para retextualizagéo:

Trecho selecionado do texto-base Retextualizacéo

(...)

“[E a partir de Austin que |§Austin fez com que &inguistica fosse encarada
linguagem passa a ser vista como atividagdepmo atividade] [e as rela¢gBes entre a lingdase
[e as relagdes entre a linguaesusuarios| ysuariosd a serem levadas em conta,] [a tegria
passama ser levadas em conta.] (...) compde o signicado].

[Nesse sentido, segundo Austin, necessita-se (sujeito 6-12 versdo do resumo
de uma teoria que dé conta ndo sO| da
significacdo dos proferimentos, mas também
de sua forca: a Teoria dos Atos de Fala|(ou
atos de linguagem)]”. (...)
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O sujeito 6, primeiramente, ao trocar “linguageror pLingiistica” instaura um
problema conceitual; depois, ao trocar o prononeelis’s pela preposicao “dos” e apagar a
forma verbal “passam” produz uma estrutura dift@l ser compreendida pelo leitor do
resumo.

Ao tentar articular o segmento que explicita o tubpa Teoria dos Atos de Fala, o
aluno-retextualizador compde uma unidade de infodmg“a teoria compde 0 signicado”)
que nao guarda equivaléncia semantica com o treelerionado do texto-base: “Nesse
sentido, segundo Austin, necessita-se de uma tgoealé conta ndo sé da significacdo dos
proferimentos, mas também de sua forca: a teosaAtios de Fala (ou atos de linguagem)”

(Cafiero, 2001, p. 55).

2.3.1.2.2. Parafrase com referéncia a fonte

Conforme anunciado, uma das operacdes especsstde por Marcuschi (2001) —
a citacdo de conteudos através de verbos dicetainbém € utilizada pelos sujeitos desta
pesquisa, na tentativa de produzir parafrasesegbds do texto-base. Essa operacao citada
por Marcuschi assemelha-se a estratégia de refagdwldescrita por Boch & Grossman
(2002).

Vejamos como esse procedimento se manifesta notexd® texto, produzido pelo

sujeito 19, ja explorado anteriormente:
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Resumo do texto: “Self —service com volta e cereeja fusdo: onde esta o significado?”,|de
Delaine Cafiero.

Cafieiro, afirma que ha informacdes importantes @aproducdo de sentido que nao
estdo explicitamente codificadas. Duas informagi@s linguisticas de forte presenca sao,
segundo a autora, 0 género e a imagem.

Segundo Cafiero, o leitor deve ser mais que urndifcador para entender um texto.
Ele deve conhecer seus elementos linglisticos useionamento pragmatico, que, por sua
vez, contribuirdo para a construcéo do significdoldexto.

A autora afirma que o significado ndo estd pramtotexto, por isso ele permite
leituras diferenciadas. Mas, ndo é possivel digertqda informacéo é produzida pelo leitor:
as pistas, instrugfes, presentes no texto tém jpapertante no processo de construcaq de
significado. (...)

(sujeito 19 — 22 versao do resumo)

Ao longo de todo o texto, o retextualizador pre@eap em fazer referéncia a fonte:
“Cafiero afirma”, “Segundo Cafiero”, “A autora afia”.
Observe como o retextualizador no excerto que sptpmira referenciar a fonte,

por meio da reformulagéo e da citagao.

=z
o

Trecho selecionado do texto-base Retextualizacdo
(...) (...)

[No caso da propaganda da Kaiser, [O texto da autora cita a importancia dos reas
propositadamente, o autor da pegdimgulisticos usados pelo produtor da propagands [q
publicitdria joga com _a palavra| propositadamentéjoga com a palavra “fusdo”,]
“fusdo”,] [impondo uma restricdo de | [impondo uma restricdo de natureza fonoldgical
natureza fonoldgical [ao associar essalao _associar_essa palavra _a preposicdo “com”]
palavra _a preposicdo  “com”]| [levando o leitor (quase gue obrigatoriamente) a
[levando o leitor _(quase que ler “confusdo’].
obrigatoriamente) a ler “confusdo”]. (sujeito 10 — 22 versdo do resumaq)

=

O~NO U WN PR

O aluno inicia o trecho em analise com o procedimeéa reformulagéo, buscando
explicitar a fonte do discurso com a inser¢cao desagmento que referencia o texto-base, qual
seja, “o texto da autora cita”, e termina por ipooar, sob a forma de citagdo, um fragmento do
texto-base delimitado pelas aspas, como estrapaga fazer referéncia ao discurso do outro,

articulando-o ao seu préprio dizer.
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Observe que, no processo de retextualizacdo, d@osdjeé reconstroi o objeto de
discurso, revelando uma compreensao do segmertticdds. Veja que esse informante ainda
continua utilizando, assim como o sujeito 5, aatSffia de transcricdo de segmentos
selecionados (linhas 4-7), no entanto ele utilz@ursos que promovem o0 gerenciamento de
vozes.

Esse dado nos mostra que o processo de constrigaesttatégias textuais-
discursivas necessarias a retextualizacédo de texa¥micos € lento, marcado por avangos e
retrocessos. Dai a importancia da intervencéo dfegsor para promover a reflexdo do aluno
sobre 0 seu préprio processo de aprendizagem deaesmadémica.

E preciso dizer que nem sempre o aluno conseguarlanio de recursos que
concorrem para o gerenciamento de vozes, ou reejigas vezes, ndo se distingue a voz do
autor do texto-base e a do autor do resumo. No faaduzido pelo sujeito 18, por exemplo,

observa-se uma mistura de reformulacédo e colagamdpsgque predomina a segunda estratégia.

Veja:

Trechos selecionados do texto-base pelos

5 Retextualizac&o

01
02
03

sujeitos da pesquisa
()

[no artigo percebemos que as informacdes
estdo claras, tanto na placa da cerveja qu
no do restaurante.]

~

nao
anto

04
05
06
07
08
09
10

[O entendimento dos textos requer
leitor muito mais do que uma habilidade
decodificador.] [Entendeessestextos exige
reconhecer ndo s6 o funcionamento
elementos linguisticos que os compdem,] [
também seu funcionamento pragméat
discursivo.] (...)

[@ entendimento dos textos requer do le
deis que habilidade de decodificad
2 [Entenderos textos exige reconhecer néo s
doscionamento dos elementos linguistico
hoss compde] [mas seu funcioname
@vagmatico, discursivo]

itor
Dr.]

0 o
gue
nto

11
12
13

[A observacdo de como se compreen
textos no quotidiano destaca uma que
interessante:] [de onde vem o significado?]

dgnobservacéo de como se compreende tg
oo quotidiano  destaca um  ques
(interessante:] [de onde vem o significado?]

xtos
tao

14
15
16
17
18

[Considerando-se a relevanda pape
do usuario] [e o0 uso da lingua em situag
comunicativas,] [pretende-saqui destacar
importancia da pragmatica para o estudd
significado.] (...)

[considerando-se a relevancia do papel

deslario] [e o uso da lingua em situagd

acomunicativas] [pretende-sé] destacar
il@ortancia da pragmatica para o estudd
significado.]

do

Qy

do

19

Conclusobes

Conclusoes:
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20| (...) _ o
21 [Se antes vigorava um  excessivo

22 |formalismo] [que levava a busca de ;lma
23 |linguagem ideal,] [dissociada de seu usua

24 | [a Pragmatica vem representaem duavidag .
25 |um avanco em termos dos estudos eqy termos de Imguageml] [porque _S¢
26 | linguagem] principalmente porque Sec,ome(;aadesfconstruwoproleto de considerar a
27 | comeca a desconstruir o projeto de considdiigua em sill o papel do contexto] [e
28 | a lingua em si,]Jdondo em destaqueo pape| importando-se com os usos da lingli&].
29 | do contexto] [e importando-se com 0s uso$ da

30 [lingua.] (...)
31| [Outro ponto importante é que ndo pol§utro ponto importante € que néo pode haver
32 |haver uma desconex&o entre o cognitivo|&pad desconexao entre o cognitivo e o sogial.]
33 |social] [A lingua é um fenémeno integrad® lingua € um fenomeno integrado com a
34 |com a sociedade e com o conhecimentgS@§iedade e com o conhecimento do myndo
35 | mundo das pessoas] (Beaugrande, 1997). | das pessoas.]

(sujeito 18 — 12 versao do resumo)

tﬁe]pragmética vem representl um avancg

Na abertura do resumo, o aluno retextualizadorat@onstruir uma introducao
semelhante a introdugdo do texto-base, em que r@afiemeca a discussdo sobre o
funcionamento dos dois textos selecionados paf&ésanBlo texto-base, a autora reproduz os
textos selecionados para que o leitor possa acdmpandiscussdo. No resumo, a Unica pista
deixada pelo aluno retextualizadofré&a placa da cerveja quanto no do restaurante”eCab
perguntar: que placa?

Esse dado ilustra a dificuldade do aluno em projatanovo quadro de referéncias
para o funcionamento do resumo, que leve em camt@onstrucdo de imagens dos
interlocutores, 0s seus papéis sociais e comunisatios conhecimentos partilhados, os
propositos, o espacgo e tempo de producao/recept;@ddtencio, 2003).

Para desenvolver o resumo, o retextualizador amliptacedimento da colagem com

apagamentos, gerando problemas ja apontados niseag@ltexto do sujeito 23.
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2.3.1.3. Producao de comentarios

A andlise dos dados revela que, muitas vezes,no &unta fazer uma reformulacéo e

acaba produzindo comentarios que geram extrapaayg@gamos um exemplo:

A principio a autora declara a am@ncia das placas nos estabelecime

ntos

comerciais que sao, sem duvidas, uma criatividaaleparte das comerciantes, para chamar a

atencdo, tanto de seus fregueses quanto de quesa guda primeira vez naquele

estabelecimentdsujeito 24 — introdugéo da 22 verséo do resumo)

No texto-base, Cafiero tece comentarios sobre @idnamento do género e

m

analise (uma placa colocada em um restaurantesesiice), ressaltando a influéncia dos

conhecimentos construidos culturalmente pelo lesttbre o0 processo de compreensdo do

texto, no entanto a autora ndo “declara a impoidadas placas nos estabelecimentos

comerciais”, como afirma o retextualizador.

Vejamos mais um exemplo em que o retextualizadoesgpta um comentario de

aspectos relativos ao processo de compreensagtds, tebordado pela autora do texto-base.

Self-service com volta e cerveja com fusdo: ontie @significado?

A compreensao do leitor estad associada a uma d@riatores. Em todo momento| o

autor cria situacdes de estimulo ao leitor.

Os textos foram produzidos para publicos espesifieopressupde conceitos par
maior entendimento do leitor, sdo fundamentais @mheoimento sobre o assun
reconhecimento dos géneros dos textos, o locakpesegdo onde estam sendo veinculal
0s anuncios.

tratando-se do género propaganda sédo usadas estriaegias.

A O
[o,
dos

A imagem é a mais forte e esclarecedora, ja oseglrs linguisticos frequentemente
usados pelo género, provocam o sentido de ambugiidaambém “com fusdo” na cabeca

dos leitores.

Convém explicitar que o texto funciona apenas cestonulo inicial, informacao que

seria melhor entendida como resultante do procesgando leitor diante desse estimul(d@?
versao do resumo - sujeito 10)
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Observa-se que o0 retextualizador parece ndo lewarcenta um leitor que
desconhece a fontdsso se torna mais evidente no trecho “Os textasrigproduzidos para
publicos especificos, e pressupbe conceitos paraamr entendimento do leitor, sdo
fundamentais o conhecimento sobre o assunto, reconénto dos géneros dos textos, o local
de exposicdo onde estam sendo veincUlados os asln& provavel que um leitor do
resumo, que desconhece o texto-base, perguntasstexjos? Que anuncios?

Observa-se também que a Unica referéncia a foare@ no titulo do resumo. Na
verdade, somente um leitor que conhece o textof@de reconhecé-lo como titulo do texto-
base.

No exemplo a seguir, o retextualizador faz umarafgéo na abertura de seu texto
que reduz toda a argumentacdo desenvolvida pel@raado texto-base, focalizando o
processo de leitura sob a perspectiva de estudbsgiegem que privilegiam o discurso, a
abordagem do duplo sentido de palavra: “Este tattosobre o duplo sentido das palavras,

gue podem ser confundidas dependendo do lugars@udexpostas”.

Self-service com volta e cerveja a com fusdo — @siie o significado?
(Delaine Cafiero

Este texto fala sobre o duplo sentido das palawjas, podem ser confundidas
dependendo do lugar onde s&o expostas.

O primeiro texto nos mostra uma placa em um restderexplicando as normas a
serem cumpridas no estabelecimento, quem nao estumado, ou ndo absorveu, a
informacé&o passada na mensagem, pode interprd&dia maneira diferente.

Ja no segundo texto o comercial é sobre a marcardeja, Kaiser e as outras marcas
rivais que se uniram e fundiram em uma sé ceré@jeaso € parecido, 0os anunciantes fazem
uma brincadeira com a palavra “com fusado” que pgedeim sentido ambiglio mas, o leitor
tera o conhecimento prévio e vai indentificar eerdéer que os anunciantes querem mostrar
gue a cerveja Kaiser é melhor que as concorrentes.

Para o leitor entender bem os dois textos ndo seeispr sO ter conhecimento
linglistico, mas, também o conhecimento préviossuato, se interar nele, para compreender
as mensagens que sao anunciadas com muita ciaaléviel muitas vezes intrigantes para nos,
os leitores.
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Deciframos e absorvemos a mensagem passada, asmagfes e muito

conhecimento, que pode nos dar frutos linglistieosm futuro promissor, a linguagem
importante para o ser humano, e nunca deixara idargois o mundo funciona atraves
comunicacao tanto visual quanto verljat. versdo do resumo — sujeito 11)

(D~

da

E curioso observar, ainda, a maneira como o alemia tfazer referéncia a fonte

no

resumo em analise: o recurso utilizado (a insed@mome da autora abaixo do titulo)

provoca um efeito indesejado, ou seja, parece quesumo foi produzido pela autora do

texto-base, Delaine Cafiero.

Os dados demonstram também que ha alunos que afmmaszam uma idéia

suscitada pelo texto-base e desenvolvem sua argagden No exemplo, a seguir, o aluno-

retextualizador constréi o seu textomando como tema a interpretacdo de textos, nms se

estreita relagcdo com a argumentacao desenvolvidaptra do texto-base. Veja:

Os varios tipos de textos

Quando o leitor ler com bastante atencao, tantescata, quanto nas imagens f
mais facil o entendimento. Porque para nos, leta@da imagem € texto. Principalmen
guando conhecemos a diferenciacao de leiturasayleetipo de texto nos propde.

Muitos leitores, ndo conseguem captar as mensatEnsextos, pois, muitas vez
nao reconhecem os géneros.

Geralmente, quando vemos desenhos ou fotograbasy,c'a placa da cerveja”’, uma

bonita e outra feia literalmente falando, agentase fica curioso para saber o porque
diferenciacéo nas fotos, com isso se da o caminhieipretacao.

ca
€,

—+

es

da

N&o sO os estudos linglisticos contribuem paraterpretacdo. Deve se analisar

também o local que se situa determinado texto.nm\sem texto pode ser interpretado
vérias formas.

Muitas palavras diferentes sdo colocadas nos textosn uma intencdo, vog
entendera a intencdo do texto, se ver escrito,la/masd ouvida, vocé ndo consegy
interpreta-la. E o caso da palavra “com fusdo” rap@ganda da cerveja. A pessoa que
ver o desenho, poderd interpretar esta palavrag combriga.

Enfim, a forma em que o texto € compreendido, dégenuito dos conheciment
prévios de cada leitofsujeito 24 — 12 versao do resumo)

de

ira
nao

Parece que o informante projeta um leitor que comloetexto-base, provavelmente

o professor. A partir dai, esboga um comentari@ldans aspectos das pecas publicitérias,
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tomadas como objeto de analise pela autora do-bade, no entanto ndo utiliza qualquer
recurso que referencie a fonte. Um leitor que waohece a obra, certamente, tera

dificuldades para processar as seguintes passagens:

Geralmente, quando vemos desenhos ou fotograba®y, “a placa da cerveja”, uma
bonita e outra feia literalmente falando, agentese fica curioso para saber o porque| da
diferenciacéo nas fotos, com isso se da o camirihieigpretacao.

Muitas palavras diferentes sdo colocadas nos texitosn uma intencdo, vogé
entendera a intencdo do texto, se ver escrito,lanaasd ouvida, vocé ndo conseguira
interpreta-la. E o caso da palavra “com fusdo” rep@ganda da cerveja. A pessoa que |n&o
ver o desenho, poderd interpretar esta palavrap combriga.

Mais uma vez é possivel dizer que o texto produpielo informante constitui um
comentéario do texto-base, dirigido a um leitor gnehece a fonte, e ndo propriamente um
resumo.

E curioso observar que alguns alunos concluirans sesumos (22 versao)
apresentando um comentario sobre o que aprenderano ¢exto-base (sujeito 1, 14, 15, por

exemplo).

“Portanto, o que eu percebi foi que, para ler qued texto temos que ter
conhecimento prévio e tentar descobrir quais saontemnsdes de quem quer emitir| a
mensagem.{sujeito 1- 12 versao do resumo).

“A partir dessas informacdes da autora, podemoslgiora lingua esta integrada| a
sociedade, ao conhecimento das pessoas, aos ac@mtes e a0 mundo(sujeito 14 — 23
versao do resumo)
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“Com isso, conseguimos construir e decodificar mede um contexto vivido, varias
formas de linguagem, como os diferentes textos afee® nos mostram.(Sujeito 15 — 22
versao do resumo).

O sujeito 13 conclui seu texto com um comentar® egboca uma avaliacao:

“Ao concluir seu artigo, Cafiero mostra um olhasrdab e analitico das varias teorias, e
expbe a necessidade de articulacdo destas a fifocdBzar a construcdo do sentido ém
diferentes focos.(sujeito 13- 22 versdo do resumo).

Para finalizar esta secéo, apresento uma tabel@rgoara sintetizar as operacdes
predominantes nos resumos produzidos. Na composiedea tabela, portanto, procurei
determinar em quantos textos (da 12 e da 22 velesiwesumos) predomina cada uma das

operacoes identificadas.

TABELA 1

OperacOes de retextualizacdo predominantes nossumos

Género Operag0Oes de retextualizagdo predominantes
Colagem de Producéo de Parafrase
trechos comentarios
do texto-base
Copia com apag| Extra- | Tematizacda S/ ref. C/ ref.
e subst. polacdo a fonte a fonte
Reorg. | Mescla de| Ref.
inf. Ref. e
colagem
12 versag 4 1 3 8 1 4
do resumg
(21 textos)
28 versag 1 1 2 2 - 15
do resumg
(21 textos)
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A partir dessa tabela talvez possamos pensar regéseldas operacdes de
retextualizacdo, por parte do aluno-retextualizadomo um continuo: em um polo estaria
situada a colagem de trechos do texto-base, acdragarde apagamentos e substituicbes; no
outro, a parafrase construida pelo procedimentoettemulacdo; em pontos intermediarios,
estariam situadas as operacgfes de producdo de témimgnos quais podem gerar extrapolacao
ou tematizacdo de idéias suscitadas pelo textg-h@a&frases sem referéncia a fonte,
construidas pela reorganizacao de informacdesiseunan de reformulagcdes com colagens.

A imagem do continuo sugere a ndo-linearidade dogsso de desenvolvimento de
habilidades textual-discursivas implicadas na pgé@du de resumos. As operacdes de
retextualizacdo descritas, em geral, aparecem auschos textos produzidos. O que tentamos
demonstrar aqui € que ha predominio de uma opemgacelacdo a outras em cada texto
analisado.

Conforme ja ressaltado, o processo de construcgsesle&onhecimentos € marcado
por avancos e retrocessos e cabe ao professosituagdes que promovam a reflexao do aluno

sobre o seu préprio processo de aprendizagem dtaesmadémica.

2.3.2. Operacbes de retextualizacdo adotadas para @mposicdo das

resenhas de divulgacao

Antes de apresentar as principais operacfes detualieacdo identificadas, cabe
uma observacao sobre a estrutura retérica dasha@semalisadas: foram verificados alguns
dos aspectos apontados por Machado (2002a) pacaeder o plano global da resenha. Os
alunos pesquisados procuraram fazer uma apresergacél da obra e do tema global e uma
descri¢cdo dos conteudos das sec¢fes. Além dissmsatgocuraram indicar os leitores a quem

mais interessaria a leitura da obra.



88

Quanto as operacoes de retextualizacdo empregadaggral, os alunos constroem
suas resenhas a partir de parafrases com refer&riore. Em 100% dos textos coletados,
verificou-se o predominio dessa operacdo de reibxéigdo, construida a partir do
procedimento da reformulacéo.

Em 75% dos textos examinados, foram identificadosentarios/avaliacbes da obra
resenhada. Esses comentéarios aparecem na introdugéoconclusédo da resenha e, algumas
vezes, sdo utilizados para compor a introducdmeetdmados na conclusdo da resenha. E
preciso dizer que o comentéario/avaliagdo consisteapresentacdo de elogios a obra e
recomendacao da leitura, conforme sera mostradsega@o 2.3.2.3. Esse procedimento se
justifica, sobretudo, pela imagem que o0 ingressambe curso universitario constréi dos
autores que estuda, ou seja, esses autores samlecadss “autoridade na area de
conhecimento estudada”. Além disso, o repertorioldieiras sobre o objeto de estudo
apresentado pelo ingressante em curso universi@tastante restrito, o que dificulta a
elaboracdo de andlises mais consistentes, o comfrbe teorias, etc. Assim, o aluno-
resenhista limita-se a tecer elogios a obra reskenba ao autor dessa obra.

Em 25% dos textos analisados, verifica-se que unoatesenhista procura
estabelecer um dialogo entre o texto-base e oexto gue estava sendo estudado em outra
disciplina do periodo em curso. A tabela a seggtampa uma sintese das operacgdes

realizadas na composi¢ao da resenha de divulgagéao.
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TABELA 2

OperacOes de retextualizacdo utilizadas nas resershde divulgacao

Género Operac0Oes de retextualizagao utilizadas
Parafrase com Insercao de Estabelecimento de
referéncia a fonte comentarios/avaliacdo dialogo com outro
texto
Resenha de 16 12 4
divulgacao
(16 textos)

A seguir sdo apresentados alguns exemplos queaitustada operacao identificada na

analise das resenhas produzidas.

2.3.2.1. Paréafrase com referéncia a fonte

No exemplo a seguir, o aluno-retextualizador abresenha fazendo referéncia a
fonte do dizer pelo uso das expressdes: “segundat@a”, “de acordo com Cafiero”, no
entanto, ndo consegue produzir reformulacdes sedreve seqiiéncias do texto-base (observe

os trechos em negrito).
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Resenha do texto:

“Self-service com volta e cerveja com
fusdo: Onde esta o significado?”
Delaine Cafiero

A compreenséo da placa de precos das refeicoesdestaurante e dos outdoors|de
propaganda da cerveja Kaiser, segundo a aukepande do engajamento do leitor nun
conjunto discursivo real E° facil perceber que ha informacdes que nao estdo
explicitamente codificadas, mas que séo importantgmra a producao de sentido.

De acordo com Cafier@ entendimento dos textos requer do leitor muito ma do
gue uma habilidade de decodificador.

Exige reconhecer ndo sO0 o funcionamento dos elemestlinglisticos que o0g
compdem, mas também seu funcionamento pragméaticoisdursivo.

O presente texto objetiva tratar o assunto da ceemgdo de género dos textos. [No
caso, a placa de precos das refeicdbes de um @st@awr dos outdoors de propaganda da
cerveja Kaiser. “Para isso utilizaremos, a coegnonceitual ao nivel semantico e cognitivo
e o sistema de pressuposi¢cdes e implicacdes bpragmatico da producgéo do sentido |no
plano das acdes e intencdes. Em suma, a linglistktaal trata o texto como um ato de
comunicacao unificado num complexo universo de ai@@enanas.” (Ingedore villaga Koch;
o0 texto e a construcdo dos sentidos.)

De acordo com a autora, durante muito tempo diigtiga se ocupou apenas (do
estudo da lingua em abstrato, isto €, ndo havizcppacdo com o usuario da lingua. Dey-se
énfase aos estudos de fonologia e morfologia, @saseque subjazem a estruturacao da
sentenca ou a semantica, sem se levar em contaqua falante faz da lingua em situacfes
concretas de comunicagao.

Para compreender textos, ndo basta que ele ocupkigar, € necessario que ¢le
produza uma atividade; sdo necessarios além doecimndnto linglistico, conhecimentos,
experiéncias, etc; que sao classicamente analisaldtivamente a sujeitos psicoldgicos e péo
posicdes e vetores. (Ingedore villaga Koch; Desardd os segredos do texto).

Com isso, conclui, que a texto cobra mais atepaéa o entendimento linguistico| e
seu funcionamento pragmatigeujeito 23- resenha de divulgacao)

-

No terceiro paragrafo, o aluno-retextualizadortadazer mencéo ao texto-base, por
meio da expressdo “o0 presente texto” e acaba atwtestratégia que constitui uma rotina
comunicativa do resumo que antecede determinadeagdo discurso académico-cientifico:
artigos, teses, dissertacfes. O recurso adotada ger problema para o processo de
referenciacdo: o aluno-retextualizador vai apresemt objetivo da resenha ou da obra

resenhada? Mais uma vez estamos diante da difdrilgiae o aluno apresenta para projetar um
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novo quadro de referéncias para o funcionamento@m texto resultante da atividade de
retextualizacao.

Vejamos um exemplo em que o aluno demonstra umatm@reensdo do texto-
base e do funcionamento do género resenha de dpadge esforca-se para apresentar uma
sintese do texto-base, adotando predominantememiecedimento da reformulacdo, como se

pode observar nos paragrafos 2, 3 e 4.

Resenha

CAFIERO, Delaine. Self-service com volta e cervepm fusdo: onde esta o significado?
Presenca Pedagdgica, SL, v.7,n.41,p.50-57, s@0ut.

“Self-service com volta e cerveja com fusao: oesl& o significado?® um artigo de
leitura bastante agradavel A partir de dois exemplos de propaganda comer€afiero
mostra caminhos para a compreensdo das relacbeseq@stabelecem no processo| de
producao de sentido.

Inicialmente, Cafiero empreende uma analise dosmelos de propaganda
selecionados, a partir da qual afirma que ha indgdas importantes para a producaa de
sentido, como o0 género e a imagem, que nao espiiciamente codificados.

Por isso, a autora afirma, em seguida, que a lééee ser mais que um decodificaglor
para entender um texto. Ele deve conhecer seuselemlinglisticos e seu funcionamento
pragmatico que, por sua vez, contribuirdo paranatcacao de significado do texto.

Cafiero parte, entdo, para a seguinte afirmac&igraficado ndo esta pronto no texto
e, por isso, ele permite leituras diferenciadasautora considera, no entanto, que ndo €&
possivel dizer que toda informacao € produzida |edtior: as pistas, instru¢des, presentes no
texto tém papel importante no processo de congrdeasignificado. Além disso, ha que|se
considerar, segundo Cafiero, o contexto socio-mlltam que se encontra o texto - fator
diretamente envolvido no seu processamento.

A seguir a autora cita as contribuicbes da Pragméuma das disciplinas da
Linguistica, que considera as relacbes entre aidirgy seus usuarios, para os estudos do
significado. Com o desenvolvimento dessa ciénclaguagem passa a ser concebida como
pratica social, como a¢ao ou atuacao sobre o real.

Nasce, entdo, a “concepcdo interacional (dialdgilzalingua”, segundo a qual fo
sentido de um texto € (...) construido na interaeditn-sujeitos...”, como encontramos em
KOCH (2000:17). Essa nova forma de ver a lingua eanriquece bastante as discussées
acerca do tema, coloca as duas linguistas, KochfierG, numa mesma “corrente” em sua
defesa.

Cafiero cita, entdo, a teoria dos Atos de Fal& propde uma analise que se faz
necessdria a partir da concepcao de linguagemdaasom a Pragmética: a da for¢ca ¢los
proferimentos, ndo apenas a da sua significacdutéra considera, entretanto, que a tepria
dos Atos de Fala da excessiva énfase ao locutoautw, considerando o contexto como
sendo fixo.
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Para ela, um conceito mais flexivel de um contex¢mlado por normas e convengdes

sociais que agem no sujeito, inclui ndo sé as mégdes da situagdo imediata
comunicacao, mas tambéem informacdes do conhecindestproprios leitores.

Por fim, Cafiero conclui que, na medida que nadese desconsiderar as condi¢cg

de

sécio-culturais das quais o sujeito linglisticoaétipipante ativo e que ndo pode haver uma

desconexdo entre o cognitivo (conhecimento de ojuedo social ( a interacdo com

sociedade, o meio), ha que se articular teorias fogalizam o fendbmeno da linguagem $ob

perspectivas diversas, na tentativa de dar contargditude das questbes que se aprese
no seu estudo.

O artigo de Cafiero apresenta uma analise bastargiee interessante dos sujeitos
envolvidos no processo de leitura e das relacfesegtabelecem entre si. As reflexfes da

autora acerca desse tema sao importantes parafesgares de leitura e os estudiosos d
processo.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

KOCK, Ingedore G. Villaca. Concepc¢des de lingugity texto e sentido. IrDesvendando

0s Segredos do text8.L: Cortez, 2000.Cap.1,p.13-20.
(sujeito 19- resenha de divulgacéo

4

2.3.2.2. Estabelecimento de dialogos entre textos

Considerando, ainda, a resenha produzida pelo tsujéd, apresentada

anteriormente, vejamos como o informante arriscaymir, no 6° paragrafo, um didlogo com

outro texto (trabalho de Koch), estudado em outemlina do periodo que estava cursando.

Voltemos ao texto produzido pelo sujeito 23, quakt@m procura trazer a voz de

outro autor que dialoga com a do autor do text@bdsja

O presente texto objetiva tratar o assunto da ceemséo de género dos textos. No caso, a

placa de precos das refeicbes de um restaurants euddoors de propaganda da cer

eja

Kaiser. “Para isso utilizaremos, a coeréncia canakiao nivel semantico e cognitivo € o

sistema de pressuposi¢cdes e implicagfes a niagiatico da producéo do sentido no pl

das acbes e intengcbes. Em suma, a linguisticaalextata o texto como um ato de
comunicacao unificado num complexo universo de ai@@enanas.” (Ingedore villaga Koch;

0 texto e a construcdo dos sentidos.)

ANo
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“Para compreender textos, ndo basta que ele oaupkigar, é necessario que ele produza
uma atividade; sdo necessarios além do conheciméingiiistico, conhecimentos,
experiéncias, etc; que sao classicamente analisaldtivamente a sujeitos psicoldgicos e péo
posicdes e vetores. (Ingedore villaga Koch; Desardd os segredos do texto).”

E pertinente o didlogo entre o texto de Cafierosede Koch, citados pelo
retextualizador, no entanto, o aluno nao consegutudlizar a articulagdo pretendida,
considerando as condi¢des para o funcionament@werg resenha de divulgacdo. Embora néo
tenha obtido sucesso na sua tentativa de estabelébego entre as autoras estudadas, vale
destacar a percepcdo que esse aluno demonstralag@or@o funcionamento da resenha no
contexto da sala de aula: conforme ja destagusseneontexto € muito mais freqlente a
producéo de resenhas teméticas, as quais sd@daidizposteriormente, para compor secdes de

revisao de literatura em diferentes géneros do miomdb discurso académico.

2.3.2.3. Inser¢des de comentarios/avaliacdes

Voltemos, mais uma vez, a resenha do sujeito 19q@eno aluno-retextualizador
apresenta comentarios/avaliacdo sobre a obrahad®n Observe a introducdo da resenha

produzida pelo sujeito 19:

“Self-service com volta e cerveja corsdo: onde esta o significada®um artigo de
leitura bastante agradavel A partir de dois exemplos de propaganda comer€afiero
mostra caminhos para a compreensdo das relacfeseq@stabelecem no processo| de
producao de sentid¢sujeito 19 — introducéo de resenha de divulgacéo)

O sujeito pesquisado adota 0 mesmo procedimentom@Ausédo da resenha. Veja:
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O artigo de Cafiero apresenta uma sadblastante rica e interessante dos sujeitos
envolvidos no processo de leitura e das relacfesegtabelecem entre si. As reflexfes da
autora acerca desse tema sao importantes parafesgures de leitura e os estudiosos desse
processo(sujeito 19 — conclusao de resenha de divulgacao)

2.3.3 Operacdes de retextualizacdo adotadas para a comprEo das

resenhas tematicas

Os dados revelam que as resenhas tematicas, mtady®los alunos no 3° periodo
do Curso de Letras pesquisado, conforme informaml@apitulo 1, constituem textos mais
longos (sua extensdo varia entre 1 e 5 paginas).

Assim como identificado nas resenhas de divulgaedoresenhas teméaticas séo
construidas basicamente pela estratégia de paatmn referéncia a fonte dos textos-base
estudados. Em 100% dos textos analisados, essacapdoi identificada.

Orientados pela tarefa definida pela professoraiseutr o conceito de texto
desenvolvido por diversos autores estudados am lologsemestre no ambito da disciplina
Lingua Portuguesa Il — os alunos esforcam-se g@rgarar os posicionamentos dos diferentes
autores em relacdo aos conceitos de texto queustansado os estudos da linguagem, dando
énfase aos trabalhos desenvolvidos no ambitortgiistica Textual.

A seguir sado apresentados exemplos para cada épemde retextualizacédo

identificada.
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2.3.3.1. Parafrase com referéncia a fonte

Observe que, no exemplo a seguir, o0 sujeito 13ifaa sintese dos estudos de Koch
(2004), Costa Val (2004), Bronckart (1999) e Mactug2002), apelando para a estratégia de

parafrase dos textos lidos, tendo o cuidado de faeferéncia a fonte.

O QUE E UM TEXTO?
O proposito desta resenha é tracar um quadroidessds estudos elaborados, acerca
das concepcoes de texto ao longo dos anos e caacteconceito a que este se compreende
atualmente.
Na sua fase inicial, que é descrita por Koch (2084egunda metade da década de 60
até meados da década de 70, a Linguistica Textlvagava, que o texto era uma frase
complexa, formada por um encadeamento pronominaliram. O foco da analise neste
ambito era voltado a co-referéncia e a coesao prorab. Assim o texto, era percebido como
um produto pronto a emitir o significado ao leitor.
Ainda nessa fase, € importante explicitar, a log dstudos realizados por Koch
(2004), que as gramaticas de texto, visavam dleasié identificar termos da oragédo, num
entendimento de texto, apenas pelo fator lingiwistic seja, o texto era visto basicamente
como uma estrutura, que devia ser determinada pEjess de uma gramatica textual.
A perspectiva semantica insere-se apos a faseitdeacima, e colaborou segungdo
Koch (2004) de forma importante para os estudokimgiistica Textual, porque, definiu|o
texto como: "sequéncia coerente de enunciadosb@sgn1970), cadeia de pressuposigoes
(Bellert, 11970)". (Koch, 2004, p. 9-10)
Esse conceito de texto possibilitou, de acordo déath (2004), explicar :
representacdo nao apenas da estrutura, mas tambémiguificado de um texto |e
peculiarmente as relacfes de sentido que vao aémagkes isoladas.
Porém, os estudos linglisticos foram levados aagsfar superficialidade da
abordagem sintatico-semantica.
Nesse momento, entra na cena de nosso quadrestimos do texto, a perspectiva
pragmatica que, segundo Koch (2004), concebe @ texitno atividade e instrumento da
realizagdo da comunicacdo humana e ndo o texto comoobra concluida. Assim, o texto é
compreendido em sua inten¢cdo comunicativa.
Entretanto, o aspecto pragmatico ndo abarcavaoosegs0s cognitivos, que € um dos
fatores essenciais na construcdo de um texto.
E é na década de 80, de acordo com Koch (2004), oguestudos do texto se
configuram nos processos da esfera cognitiva, sapas ser considerado resultado|de
atividades mentais, em que os parceiros da conmgmcpossuem conhecimentos préyios
adquiridos na pratica social, que estdo represestat suas memorias para serem ativadps, a
fim que a atividade comunicativa seja eficaz.

52
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E neste contexto tedrico, que Costa Val (2004prmea os estudos de Beaugrand
Dresser (1981), que identificam o texto por seterés: a coesdo que se apresentg
articulacédo de sinalizadores situados na supetBgieial para que o leitor processe o sent
a coeréncia, que € a interagdo entre conhecimaptesentados no texto e o conheciment
mundo de seus leitores, a intencionalidade e aahdalade, que sdo as atitudes, objetivg
expectativas do produtor e recebedor, a infornddke que é o nivel de novidade ¢
importancia dada ao texto pelo leitor, a situcimzale que é a adequacéo de um texto pe
a situacdo comunicativa em que se apresenta dinpoa intertextualidade que evidencia
conhecimento de outros textos como fatores impt@sama leitura e construcao textual.

Dessa maneira, € através destes principios, ttessadima, que o texto deixa de
um artefato, linguistico.

7

No entanto, de acordo com Koch (2004), € com dsides sociocognitivot

interacionista que o texto configura-se como o Huda propria interacdo, em que
interlocutores se constituem e por ele séo coihbisu

Primeiramente podemos citar, Bronckart (1999), uemque este, corrobora com
estudos sociocognitivo-interacionista, pois, afirgae, para se produzir um texto,
agente/produtor deve mobilizar representacdes sobmendo social, fisico e subjetivo.

Igualmente no interior desse estudo, Costa VaD4pGm seu trabalho "Text
textualidade e textualizacdo", define o texto "camu@alquer producao linguistica, falada
escrita, de qualquer tamanho, que possa fazedeanima situacdo de comunicagao hum;
isto €, numa situacéo de interlocucéao”. (Costa 2@04, p.1).

E € esta também, a posicdo de Marcuschi (2002)ejupreende a discusséo de texto c(
"uma entidade concreta realizada materialmentergodficada em algum género textua
(Marcuschi, 2002, p. 24)

Tomando a imagem de texto delineada por Koch,rekga proposta de Beaugran
(1977) e Bakhtin, temos a apresentacdo do segtomieeito de texto: “evento comunicati
no qual convergem acdes linglisticas, cognitivaeagais. Trata-se, necessariamente, de
evento dialogico (Bakhtin), de interagdo entreitage- contemporadneos ou néo, co-prese
ou ndo, do mesmo grupo social ou ndo, mas em diglogstante”. (Koch, 2003a, p.20)

Essa dimenséao conceitual revelou "um postuladcdée que, o sentido nédo esta
texto, mas se constroi a partir dele, no cursonda imteracéao”. (Koch 2003b, p.30).

Vale destacar, além disso, que, com os estudascegaitivo-interacionista, o text
assume uma dimensao mais abrangente, ou seja,ddedea um modelo afixado no papel ¢
esta impregnado de sentido, e mais, que é umapobnéa a transmitir significado ao leitg
cabendo a este so decifrar o codigo para consticompreensao do texto.

Agora, um trabalho linguistico que faca sentide geja ativo e prazeroso, ou melh
produzir um texto, deve ser primordial nas pratedscativas.

Dessa maneira, infere-se que, o texto é resuli@dprocessos muito complexos
producdo, pois, este abarca conhecimentos sociaignitivos e de linguagem qu
possibilitam os sujeitos tragarem o dinamico qua@drateracdo comunicativa.

REFERENCIAS
BRONCKART, Jean-Paul.Atividades de linguagem, textos e discursosPor um
interacionismo socio-discursivo. Sdo Paulo: Ed9891

COSTA VAL, Maria da Graca. Texto, textualidade rtuwalizacdo. In: CECCANTINI, J.L.

Tapias; FERREIRA, Ronny F; ZANCHETTA JR, JuverR¢dagogia Cidada cadernos d¢
formacdo: Lingua Portuguesa. Sdo Paulo: UNESPREi@ria de Graduacao, 2004. v.1.
113-128.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villagdesvendando os segredos do textSdo Paulo: Cortez
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KOCH, Ingedore Grunfeld Villagantroducdo a linglistica textual. Sao Paulo: Martin
Fontes, 2004.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villagca texto e a construcdo do sentidd&sao Paulo: Contextg
2003 b.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: defimicé funcionalidade. In: DIONISIQ

Lucerma, 2002.
(Sujeito 13)

Esse texto sera retomado nas proximas secoes.

2.3.3.2. Apresentacéo/Contextualizacao do tema

U)

o

A. P; MACHADO, A. R; BEZERRA, M.A (org)Géneros textuais e ensindRio de Janeiro}

Em 55% dos textos analisados, os alunos apresetatextualizam o tema a partir

da explicitacdo do propésito da resenha, emboritasmuezes, demonstrem dificuldades

na

verbalizacdo. Observe, no exemplo citado na sepéerier, que a aluna abre sua resenha

explicitando o propésito de seu texto. Veja:

O proposito desta resenha é tracar um qudalraliversos estudos elaborados, acercsa
concepcOes de texto ao longo dos anos e caracterizanceito a que este se compree
atualmente(sujeito 13 — resenha tematica)

No exemplo a seguir, o aluno procura situar a agmoh do tema no contexto d

estudos da Linguistica Textual e, em seguida, @@l propdsito da resenha.

1 das
nde

0s

Com o passar dos anos, desde as oragetiaguistica textual, o texto foi visto (
diversas formas. N&o vou aqui mostrar todos oseitms; nem mesmo evidenciar todas
transformacdes ocorridas durante os anos. Essenpeesabalho, espera apenas transcr
de uma forma simples o conceito de texto contenmeax&Sujeito 2- resenha tematica)

e
as
ever
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Veja um outro exemplo em que o aluno, além de texalicitar o propdsito de sua

resenha, tenta mostrar a relevancia do tema estudad

O objetivo deste texto € mostrar dedea@om dois autores de como é constituidojum
texto. Para isso, farei um pequeno panorama soboaaeito de texto e o que isto influencia
em relacdo ao curso de letras no qual estou irsg8djeito 15- resenha tematica)

2.3.3.3. Articulacao entre os posicionamentos dostares estudados

Volto ao exemplo citado na secao 2.3.3.1. e destasguinte trecho:

(.

No entanto, de acordo com Koch (2008)com os estudos sociocognitivo-
interacionista que o texto configura-se como o Huda propria interagdo, em que |0S
interlocutores se constituem e por ele sao coihbisu

Primeiramente podemos citar, Bronckart (1999), wemque este, corrobora com |os
estudos sociocognitivo-interacionista, pois, afirgae, para se produzir um texto,| o
agente/produtor deve mobilizar representacdes sobmendo social, fisico e subjetivo.

Igualmente no interior desse estudo, Costa VaD4pGm seu trabalho "Texto,
textualidade e textualizacdo”, define o texto "camoalquer producédo linguistica, falada|ou
escrita, de qualquer tamanho, que possa fazedeanima situacdo de comunicagdao humana,
isto €, numa situacao de interlocucéo”. (Costa 2@04, p.1)

E é esta também, a posicao de Marcy2002) que, empreende a discusséo de texto
como "uma entidade concreta realizada materialment®rporificada em algum género
textual”. (Marcuschi, 2002, p. 24) (...)

(sujeito 13)

Observe como o aluno-retextualizador se esforcaa paticular os estudos
realizados, chamando atencéo para os pontos derg@&meia entre os autores, levando-se em
conta 0s pressupostos tedricos que fundamentamaboadagens do texto como objeto de

estudo.
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Embora apresente dificuldades no processo de lizag@o, percebe-se que o
retextualizador apresenta uma boa compreensaexios testudados. Arrisco dizer que, se a
professora tivesse proposto a elaboracédo de urnadegersao da resenha tematica, teriamos
acesso a um conjunto de dados em que os alunizangiin, com maior destreza, 0s recursos
textualizadores adequados ao registro culto @éxigia producdo de géneros do discurso

académico.

2.3.3.4. Inser¢des de comentarios/avaliacdes

Observe que alguns retextualizadores, ainda quesemem dificuldades na
reformulacdo dos objetos-de-discurso, revelam usicpmamento em relacdo aos trabalhos
resenhados e vdo assumindo identifadie professor em formacdo, que reconhece nos
estudos realizados as contribuicbes para defingadelimitacdo de seu objeto de

estudo/trabalho: o processamento de textos. Veja:

E a partir dessas concepcoes citadasaac cerca de texto e sua producio, que nos
estudantes do curso de letras persistimos quemmnér esta pronto e acabado, e sim deve ser
decodificado, uma vez que o sentido do texto €towid® na interacdo entre o locutor e
interlocutor.(sujeito 8)

Para o curso de letras, podemos percsomo foi e é importante o estudo desses
linglistas, que nos permite hoje ver, como um tego é meramente sequéncias de frases, e
sim uma forma muito mais interessante de comunicagére interlocutores, onde existe uma
interacdo entre as partésujeito 15)

2 Neste trabalho, adoto o conceito de identidadesaptado por Kleiman (1998, p. 271): “(...) prgitusocial
emergente da interacdo, nem inteiramente livreelagdes de poder que se reproduzem na microidragm
totalmente determinada por estas, por forca dderacanstrutivo, criador de novos contextos darau@&o, que
permitira, em principio, a criacdo de relac6es apga conseqiiéncia da utilizacéo subjetiva quetesaictantes
fazem dos elementos objetivamente dados na rdalisiacial.”



100

Agora, um trabalho linguistico que faeatido, que seja ativo e prazeroso, ou melhor,

produzir um texto, deve ser primordial nas pratedscativas.

Dessa maneira, infere-se que, o texto é resuliadprocessos muito complexos |de

producdo, pois, este abarca conhecimentos sociagnitivos e de linguagem que

possibilitam os sujeitos tracarem o dindmico qua@dramteracdo comunicativgsujeito 13)

O sujeito 16 esforca-se para tecer comentariossaltar a relevancia dos trabalh

resenhados para os estudos da linguagem, no emémela dificuldade de compreenséao

0s

do

funcionamento do discurso académico-cientifico,liando 0 conceito apresentado por

Beaugrande como sendo o “ideal”, o “melhor”.

Os estudos avancaram ate que chsgoa- definicdo ideal a texto “evern
comunicativo em que convergem ac¢les, sociais ibktigds e cognitivas”. (Beaugrand
1997).

Essa € sem duvida, a melhor definicdo, pois, séims/ os fatores que envolvem

€,

producao e o entendimento de um texto, ndo podsmgdesmente achar que o seu sentido

esta la, pronto e acabado, apenas, esperandocsatranlo (sujeito 16)

A tabela a seguir estampa uma sintese das operagg@izadas na composi¢cdo da

resenha tematica.

TABELA 3
Operac6es de retextualizacdo utilizadas nas resershematicas

Género Operac0Oes de retextualizacdo utilizadas
Parafrase Insercao de Articulacao Apresentacao
com comentarios/avaliagdo entre os | /Contexualizagéo
referéncia a textos do tema

fonte

Resenha 9 5 4 5

tematica

(9 textos)
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Percebe-se que a maior preocupacdo dos sujeitgsipedos esta relacionada a
sintese dos textos estudados. Cerca de 55% dosarftes esbocam alguns comentarios que
explicitam o conceito de texto adotado pela dis@pque estdo cursando. Quanto a
apresentacao/ contextualizacdo do tema, verifidarabém que, aproximadamente 55% dos
alunos procuram apresentar o tema, sobretudo ppl&igacado do propdsito da resenha. Em
relacdo a articulacdo entre os autores pesquispdoxbe-se que somente 44% dos sujeitos
pesquisados conseguiram promover tal articulag@mupando mostrar as contribuicées de
cada autor. A maioria limitou-se a produzir sinsedes varios textos lidos, sem conseguir

explicitar a articulacédo entre eles.

3. Em sintese

Os dados revelam que o desempenho dos alunosvidadds de retextualizacao de
textos académicos altera-se de forma significatasiderando as quatro atividades
pesquisadas: 12 versao do resumo; 22 versao dmopsuresenha de divulgacao; a resenha
tematica. A comparacdo desses dados evidencia enwdgimento das habilidades
construidas pelos alunos ao longo do processo dmocemla retextualizacdo de textos
académicos, especialmente, no que diz respeitdcde; sumarizacao implicada na producéo
dos géneros em exame: o0 aluno sai da colagem dwsalo texto-base sem referéncia a
fonte para a construcdo de parafrases, a partirsgecdo de marcas que referenciam a fonte
(o(s) texto(s)-base estudados). Mais uma vez largm da imagem do continuo de operacdes

adotadas pelo aluno-retextualizador.
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Os dados apontam que o uso da estratégia de coldgetrechos do texto-base
diminui na producdo da 22 versdo do resumo e,caragnte, desaparece na producao da
resenha de divulgacédo e resenha tematica.

A reformulacao, estratégia amplamente adotada malupores de textos experientes,
na composicdo dos géneros em exame, € pouco ddiligalos alunos na producdo da 12
versao do resumo, apenas 24% dos textos analiapdesenta parafrase. Na segunda verséo,
essa percentagem sobe para 71%. Na producédo daaeade divulgacdo e resenha tematica,
verifica-se que em 100% dos textos analisados predoa parafrase construida a partir da
reformulacdo, nos termos de Boch & Grossman (20&@2)ora, muitas vezes, os alunos
revelem dificuldades no uso de recursos textuadizesd que selecionam para verbalizar o
conteudo informacional em questdo. Em outros teramslificuldades na selecdo de recursos
adequados ao registro culto exigido pelos génesodisturso académico em exame, muitas
vezes, comprometem a (re)construcado dos objetaksdarso, aspecto que sera discutido no
capitulo 3, que tratara das repercussfes das Opserde retextualizacdo empregadas pelos

sujeitos pesquisados nos processos de referenciacao



CAPITULO 3

PROCESSOS REFERENCIAI
ENVOLVIDOS NA COMPOSICAO DE
RESUMOS E RESENHAS
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Partindo do principio de que a producdo de resuenmsenhas permite ao aluno
apropriar-se de conceitos e procedimentos acadés@ntficos (cf. MATENCIO, 2002a),
neste capitulo, procuro analisar os efeitos dasagpes de retextualizacdo de textos
académicos sobre a referenciacéo, buscando flagnarocessos de (re)construcdo de objetos
de discurso — referentes construidos discursivamerg movimentos de didlogo com o texto-
base e com o leitor projetado para o texto-firediymo ou resenha).

A hipétese que tem orientado o trabalho é a de agueepresentacdes sobre 0s
géneros resumo e resenha vao se alterando a ntpdida aluno avanca em seu processo de
formacdo e isso reflete nos procedimentos adotadosomposicdo de seus textos e,
consequentemente, nas estratégias utilizadas jgarssttucao da referenciacao.

As analises aqui apresentadas foram orientadasigerobjetivos: (i) verificar as
alteracOes nas estratégias de referenciacdo adgtattss alunos nos textos produzidos; (ii)
estudar o emprego de formas nominais referencraisesumos e resenhas como uma das
pistas para que possamos flagrar os processos)®r(strucdo de conceitos do dominio
cientifico por parte dos professores em formacéao.

Dada a natureza dos géneros em analise (o resamesenha se constituem como
uma producdo textual a partir de outra), nesta yiesgalém de abordar 0s recursos
textualizadores que concorrem para a referenciag@ona dos textos em andlise, devo
discutir também o0s mecanismos enunciativos deumsedas relacdes dialégicas com o
texto-base e com o leitor projetado para o textakfi

Antes de passar as analises dos dados, apreseatsinotase dos estudos sobre

referenciacéo, que trazem contribuicdes mais effpgscpara esta pesquisa.
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3.1. Processos de referenciacao

Nesta pesquisa, a referenciacdo é abordada comoatividade discursiva e o0s
referentes sdo tratados como objetos de discurse,pqdem ser transformados, ativados,
reativados, recategorizados no desenrolar do disc{af. MONDADA & DUBOIS, 2003).
Adotando a nocao de objeto de discurso como cdastaulturais, representacdes alimentadas
pelas atividades linguisticas, Mondada & Duboid@@hamam atencéo para a imbricacdo das
praticas cognitivas e sociais nas operacdes deengiacdo. A referéncia é construida, portanto,
na interacao cooperativa; referir ndo € atividagléetiquetar” um mundo pré-existente.

No Brasil, ha varios estudos sobre o fendbmenoetlranciacdo, orientados pela
proposta de Mondada & Dubois. Considerando os pitg® desta pesquisa, destaco 0s
trabalhos de Marcuschi (1997, 1999, 2000a, 200003&, 2003b), Matencio (2003), Koch
(2001, 2004b, 2005), Cafiero (2002), Zamponi (20G&valcante (2001).

Marcuschi (2000b) afirma que “com a noc¢ao de ref@eédesignamos individuos,
grupos de individuos, fatos, lugares, tempos,setiqpre singulares (existentes, imaginados ou
contratualmente estabelecidos)”. Em outros terroogstruimos a realidade pela forma como,
sociocognitivamente, interagimos com o mundo.

Assumo com Matencio (2003) que uma analise daemefeaacdo em resumos e
resenhas académicos deve levar em conta as cosdiederoducédo, recepcao e circulacao do
texto-base e desses resumos e resenhas, uma ver epupiadre interativo previsto para o
texto-base é diferente daquele com o qual o alpesaona construcdo de resumos e resenhas.
De acordo com a autora, para executar a tarefaratbuzir um novo texto, seja resumo ou

resenha, a partir de um ou mais textos-base, o aliewvera trabalhar sobre as estratégias
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linglisticas, textuais e discursivas identificadastexto-base e, a partir dai, projetar um novo
guadro de referéncias, que leve em conta: a c@éstrde imagens dos interlocutores, 0s seus
papéis sociais e comunicativos, os conhecimentdshpaos, os propdsitos, o espaco e tempo
de producéo/recepcéo.

Neste trabalho, portanto, procuro analisar a retaedo na materialidade
linglistica, observando os processos de introdugdmmada ou transformacao dos objetos do
discurso. Partindo desse principio, é possivelsiy@ o0 processo pelo qual os sujeitos
constroem esses objetos, orientando-se pelo ergjuddrativo previsto para o funcionamento
do texto-final (resumo ou resenha).

Andlises exploratérias dos dados apontaram altéddéncia de anaforas por
nomeacado nos textos produzidos, o que exigiu unsariggdo do processo de nomeacao
anafdrica relacionando-o a diferentes funcdesudsseas, tarefa que se mostrou de dificil
execucao devido a uma certa inflacdo terminolégarada pelos estudos relativos a descricao
das anaforas, ou seja, sdo propostos véarias aagsiés/rotulos para fendbmenos semelhantes.
A titulo de ilustragdo, vejamos alguns casos.

O trabalho de Apoétheloz (2003), o qual retoma algsimogdes relativas a descrigdo
das anaforas e os problemas gerais das abordapmsemtadas, traz varios exemplos que
evidenciam essa inflacdo terminolégica. S&o aptades, pelo menos, 5 tipos de anéafora:
anéfora fiel/infiel, anafora por nomeacao, andfwasilepse, anafora associativa. Vejamos dois
textos apresentados pelo autor para ilustrar d@iescde anafora:

a)

“Como a noite, vocé penteia cuidadosamente sewdasatMas, que horror,
a escova esta cheia! Nao se assustta quedaé a conseqiéncia da
mudanca de estacdo. (texto publicitario)”. Exemglado na p. 72 para
ilustrar o fendbmeno da an&fora por nomeacao.
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b)

“Parece que as vezes meu sangue jorra borbulhante,

Como uma fonte em ritmo solucante.

Eu a escuto que escoa com um longo murmurar,

Mas me toco em vao pasaferida encontrar (C. Baudelairea Fontaine de
Sang.” Exemplo citado na p. 77 para ilustrar o fenbmeta anafora
associativa.

Os dois exemplos parecem ilustrar um mesmo fendmBooentanto, o autor
classifica o fenbnemo apresentado no exemaptomo um caso de anafora por nomeacéo,
“construida a partir de contetdos implicitos” e, ex@mplob, como um caso de anafora
associativa. A meu ver, nos dois exemplos, tem@doem por nomeacdo. Na verdade, a
anéfora associativa seria um tipo de anafora poreacao.

Apodtheloz & Chanet (2003) procuram discutir os fesoque favoreceriam o uso do
artigo definido ou do demonstrativo nas nomeac¢@edfoacas. Analisando os exemplos
apresentados (todos em francés), chegamos a caonaesque, em portugués, essa distingcao
nao parece ser tdo marcada.

Conforme afirma Koch (2002, p. 104), “o portuguéssge ser mais tolerante quanto
a intercambialidade do demonstrativo e do defifiidamponi (2003) afirma que a escolha de
artigo definido ou pronome demonstrativo envolvaisrtendéncias do que restricdes rigidas
para o uso de um ou outro determinante”. Outrat§aesgpontada pela autora diz respeito ao
problema do julgamento de aceitabilidade: muitagese um caso inaceitavel para um
investigador pode ser considerado aceitavel pat@.o0 exame de fragmentos de textos
também constitui um fator que pode interferir nalise do fenébmeno, pois, segundo

Zamponi, acaba por provocar perda do sentido Bldioatexto. Em outros termos,
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examinando fragmentos, o analista pode perder sia @ fato de que o discurso cria
condicdes para o uso do artigo definido na anafonainalizant&®.

Vejamos um exemplo citado por Apoétheloz & Chan@®0@ p. 150) para ilustrar
um dos fatores que favoreceria 0 emprego de denatist nas expressfes nominais
definidas (constituidas de definido ou demonstoatinais um nome), qual seja, a mudanca de

paragrafé®.

[Com relacéo a rainha Margot] mesmo sendo catdsica,mée Catarina de
Médicis planeja casa-la com Henrique de Navarrotegtante, e futuro rei
Henrique IV, primogénito dos Bourbons, a 18 de amde 1572. Longe de
ser um fator de reconciliacdeste casamentovai ser uma das causas da
tragédia de Sao Bartolomeulilferation, 14.4.1994).

Creio que, em portugués, o falante usaria tantemothstrativo quanto o definido
(este casamento/ o casamento) nesse contexto.

Outra observagcdo que merece ser registrada digitesp anélise de hiperdnimos.
Ha casos apresentados como hiperénimos que euficeass como anafora por nomeacao

com funcéo de encapsulamento. Veja o exemplo, eqpieo na pagina 163:

As autoridades britanicas aceitaram, com um dessge afetado,
quarta-feira, 8 de junho, uma decisdo da Corte péiso de justica
estabelecendo que a Gra-Bretanha nao respeitgiskatgio comunitaria em
matéria de direito trabalhista. Todaviesta reacdodissimulava mal o
embaraco do governo de John Major diante de undigtoetornado publico
as vésperas da eleicdo européia, quer dizer, numento particularmente
inoportuno. ke  Monde10/06/1994).

23 Zzamponi (2003) usa o termo an&fora nominalizaara fndicar o mesmo fenémeno tratado por Cavacant
(2001) como anafora por nomeacéao e por Apothéfoanet (2003) como nominalizacao.

4 Nao se trata de paragrafo no sentido tipografiws cognitivo. Sob esse enfoque, mudanca de péoatgee
ser entendida como mudanca de topico ou de poniiside
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Se considerarmos que os hiperénimos funcionam d¢ondicadores de classe, como
podemos classificagsta reacdocomo hiperdnimo? A meu vegsta reacadofunciona como
um recurso de interpretacdo que rotula/avalia utm descrito, ou seja, uma anafora por
nomeacao que cumpre uma funcdo de encapsulamento.

As anaforas por nomeacdo com funcdo de encapsuiananbém trazem algumas
dificuldades para o analista dos processos refa@isnd-alta uma teoria geral sobre o
encapsulamento. Koch (2005) aborda os encapsutadorso “formas hibridas, que séo, ao
mesmo tempo, referenciadoras e predicativas.”

Conte (2003, p. 182) propde discutir o encapsulémanafdrico, entendido como
“um recurso coesivo pelo qual um sintagma nomimationa como uma parafrase resumitiva
de uma porcao precedente do texto” e lanca umadquesie considero relevante para os
propoésitos desta pesquisa: “em que sentido os sulealpres ndo sdo apenas recursos
coesivos, mas também um principio de organizacabsdorso?” Para a autora, muitas vezes,
0 sintagma nominal encapsulador, ao mesmo tempquenunciona como recurso coesivo,
ao resumir uma porcao precedente do texto, gatanfnprogressao referencial, pode criar
um novo referente discursivo que se torna argumeata predicacdes futuras. Isso se torna
ainda mais evidente quando o sintagma nominal entagor ocorre no ponto inicial de um

paragrafo. Vejamos um exemplo citado pela autora:

No fim, contudo, a luta contra a corrupcdo seraciden pelo
desenvolvimento dos préprios paises — ndao pelo mdod ricos. Ha sinais
encorajadores: a Tailandia e o Zimbabue, entreosutestabelecem
comissfes anti-corrupcdo, embora elas nem sempmgram o que
prometem. (...). Na Argentina e em outros locaispgados, que uma vez
defenderam casos civis, agora lutam contra a ogéioup

Esses esforgos nativaslgumas vezes acabam morrendo na casca.
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Acrescento a pergunta formulada por Conte uma oudsrita ao escopo desta
pesquisa: o fato de o enunciador do texto-final séi@olocar como mero espectador e se
manifestar mais no texto, assumindo posi¢cdes eativees que podem compactuar ou néo
com as do enunciador do texto-base favoreceriaoalassncapsulamento, ou seja, ocorreria
um numero maior de encapsulamentos nas resenhassjuesumos?

Se os encapsuladores funcionam como recursos egrietacao intratextual que
rotulam/avaliam eventos ou fatos descritos, pemehitiao produtor do texto guiar o leitor,
buscando sua adesédo a argumentacao desenvolvidae gdausivel a hipotese de que esse
recurso ocorra com mais frequiéncia na resenha@uesumo.

Francis (2003) aborda as expressfes nominais mefai® como rotulacdo do
discurso, dando énfase as fungdes coesivas quepkeiskam. Essas expressdes sdo tratadas
como rotulos capazes de empacotar porcdes do sliseuclassificados como retrospectivos
(aqueles que funcionam anaforicamente) e prosmactiagueles que funcionam
cataforicamente). Vejamos um exemplo de rotulmspiectivo citado pela autora:

... 0 sistema imunoldgico dos pacientes reconheseanticorpos do
rato e os rejeitou. Isto significa que eles naanaerecem no sistema por
tempo suficiente para se tornarem completamenazds. A segunda
geracdo de anticorpos agora em desenvolvimento & temtativa de
contornareste problemaatravés da humanizacdo dos anticorpos do rato,
usando uma técnica desenvolvida por... (p.195)

Neste trecho, a rejeicdo do rato é interpretademocproblema. Como exemplo de

rétulo prospectivo, a autora cita o seguinte exempl

Eu sei que aproximadamente 12 por cento da popukagénhota.
Por que, entdo, deve existir uma predominénciaytande de jogadores de
golfe destros que, eu me informei, se estende tambés tacos? Em
resposta a esta indagacao, um colega meu, jogadmife, apresentoduas
razdes A primeira foi que os iniciantes normalmente coam com tacos
gue foram herdados de outras pessoas, que sa@raindgstras. A segunda
foi que, por motivos técnicos, pessoas canhotasuteise bons jogadores de
golfe com a mao direita.
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Segundo a autora, a expressao duas razdes “peniggor predizer a informacéo
precisa que seguird”, mostrando que o rotulo curapreé'papel organizador que se estende
para o proximo paragrafo”. Essa analise parecer plartprincipio de que o significado esta
pronto no texto para ser desvendado pelo leitagmAtlisso, parece contradizer a nog¢ao de
referenciagcdo como processo de construcdo de shjetdiscurso em que a acéo do leitor é
fundamental.

Para Francis, os rotulos retrospectivos encapsptagbes precedentes do discurso,
cumprindo ndo s6 o papel organizador, mas alguneaesvavaliativo. Usando critérios
léxico-semanticos, a autora distingue, ainda, uategoria de rétulos metalingiisticos: nomes
ilocucionarios (exs.: acusacédo, afronta, descopetta), nomes de atividades linguageiras
(exs.: comparacéo, historia, conversa, etc.), nodeeprocesso mental (exs.: pensamento,
suspeita, atitude, etc.) e nomes de texto (segdiagmfo, passagem, etc.). A autora reconhece
gue ha uma sobreposicado das listas de nomes afa@se. Isso reforca a idéia ja anunciada
de que h& uma dificuldade de descrever uma teoei@l gda nomeacdo e propor
categoriza¢gfes. H4 uma sobreposicéo de classiéisadiulos para fendbmenos semelhantes.
No entanto, o que todos os estudos parecem reakgamportancia das expressdées nominais
ndo sé para a progressao referencial do textotanasém para a orientacdo argumentativa.
E é isso que também nos interessa neste trabalho.

Gomes Bezerra (2001), partindo do principio de @gienovimentos retdricos séo,
em geral, sinalizados por estratégias e mecaniddaso-gramaticais, faz uma breve
exploracédo das expressdes rotuladoras definidagnaorcis como mecanismos retoricos de
avaliacdo nas resenhas coletadas. Vejamos um exeaifpldo pelo autor, extraido de uma
resenha produzida por um especialista:

Diferente de um documentarigvangélicos em criseibra a ira e a
preocupacdo do autor quanto as aberracdes no @s VEEnuo campo
evangélico. E um livro de paixdo sobre um assunexige paixao: o
testemunho de Jesus Cristo através da sua Igrejramil... Nao é
surpreendente que, publicado em dezembro de 19%%rooja (em
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agosto de 1996) esta na terceira edi¢cdo. Cadao@lereada congregacao
precisam ouviessa chamada clarisson@. 97)

A expressdo “essa chamada clarissona”, conformeéacdesGomes Bezerra,
encapsula todo o conteudo referido como pertinant®va publicacdo e apresenta uma
postura claramente avaliativa por parte do resenh{@onforme anunciado, o pesquisador
analisa as expressoes rotuladoras como indicesnidades retoricas mais avaliativas, no
entanto o proprio autor reconhece que néo explorprefundidade o processo de construcéo
de sentidos indiciado pelo uso dessas express@Gessal, ainda, que a presenca de
estratégias avaliativas em resenhas é fator ceptna diferencia-las de outros géneros
académicos como o resumo, por exemplo. Desse noodotor sugere que a avaliagdo em
resenhas por si so ja poderia constituir uma cagegentral de investigacao.

As reflexdes tecidas por Gomes Bezerra é precsgseentar que a estratégia de
sumarizacao esta implicada tanto na composi¢caesiono como na da resenha. A analise do
encapsulamento em resenhas acaba por reforcap@sgede contato entre os dois géneros,
uma vez que o0 encapsulamento assume a um sO tempgesio resumidor e um gesto
avaliativo. O emprego desse recurso, portantostmgir na resenha um aspecto tipico do
resumo — a sumarizacdo — e faz surgir no resumaaspecto tipico da resenha — a
avaliacdo. Nesta pesquisa, como o foco da ingst@ ndo esta na analise da estrutura
retérica do resumo e da resenha, a andlise de ssde® rotuladoras ganha relevancia a
medida que podem indiciar movimentos de aprendimade funcionamento dos géneros em
estudo ou de (re)construcdo de conceitos do dorigmdifico em que se insere o graduando.

As questdes levantadas evidenciam que é precisoirdefque seja nomeacéo e
descrever os processos implicados na acédo de norRasa isso, 0s trabalhos de Cavalcante

(2001), Zamponi (2003) e Cafiero (2002) oferecempadrtantes contribui¢oes.
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Cavalcante (2001) prop0e analisar as diferentesad®rde nomeacao em diferentes
géneros textuais, adotando critérios formais e sgomapragmaticos.

Segundo a autora, a nomeacao “consiste numa opedig&ncapsulamento de
porcdes textuais de extenséo variada” cumprindapelpde organizacdo de informacdes no
discurso. Sao apresentados trés tipos de recumgdssticos responsaveis pela nomeacao:

1) o pronome substantivo demonstrativo;

2) o sintagma nominal introduzido por artigo definido;

3) o sintagma nominal assinalado por demonstrativegriib ou outras formas
indiciais equivalentes.

Apoiando-se em Koch (2001), Cavalcante apreseBtaftmcdes desempenhadas
pelas formas nominais referenciais: cognitiva €0 de elementos previamente
introduzidos no cotexto), encapsulamento, orgaédzagextual (o falante sinaliza para o
interlocutor que esta passando de um estagio a datargumentacao).

No desenvolvimento de sua pesquisa, Cavalcantésart exemplares de textos
escritos pertencentes a géneros do dominio joticaligcartas de leitor e editoriais),
académico (artigos cientificos e resumos acadéine@pistolar (cartas pessoais, bilhetes e
cartas oficiais). Os dados levantados apontam,nsiega autora, que as nomeacgdes nao se
distribuem do mesmo modo em todos os géneros, merteenos de quantidade, nem em
termos de tracos descritivos. As nomeagdes (se@mppmnomes, sejam por sintagmas
nominais) sdo muito mais freqientes nos génerodéataos que em quaisquer outros. A
hipétese levantada pela pesquisadora é a de guscorgb académico seria propicio ao
aparecimento desse fenébmeno, devido a sua densmlaglenecessidade de constantes
recapitulagdes que ajudem na reorganiza¢do dosimog.

Zamponi (2003) apresenta uma revisao consistergegodacipais abordagens das

anaforas nominais, a partir de worpusem portugués, o que lhe possibilita redimensionar
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muitas das analises propostas, por exemplo, p#éranoés e o inglés na literatura sobre o
tema.
A autora centra sua atencdo nas anaforas assasiaBv nos processos de

nominalizacéo, apresentando-os como fenémenostostiPara a autora

A anafora associativa introduz um objeto-de-diszumgvo, no modo
conhecido (sem relacdo de correferéncia), inteaageegracas a informacoes
anteriores introduzidas na memoria discursiva. lcé® que o0 elemento
anafdrico - um SN definido ou demonstrativo - mamtgom a ancora que
Ihe serve de antecedente é de ingrediéncia e seoda base nos
conhecimentos semanticos e nos modelos mentaig/atigs na memoria.
Assim, na nossa concepgdo, a anafora associatvaendeduz apenas as
relagbes previstas no léxico, mas € tributaria doudso, que envolve a

dimensao cognitivo-interacional.
(p- 03)

Explorando o exemplo a seguir, a autora demonsinaocse da a resolucdo da
anafora.

Uniram-se os trés. Convivéncia trouxe intimidadeud® depois
morreu a mae de Camilo, e nesse desastre que @sfdipus mostraram-se
grandes amigos dele. Vilela cuidou d@mterro, dos sufragios e do
inventério; Rita tratou especialmente do coracdo e ningudania melhor.
(...) (Machado de Assi& Cartomante

O antecedente na forma de SV (morreu a mae de Qalmihece condi¢cdes para a
interpretacdo da anafora (o enterro), por exemplm. outras palavras, € a partir do
estabelecimento de relagcbes entre os dois eventwssg da a resolugcdo da anéfora em
guestao.

Quanto a nocdo de memoria discursiva com a qualiteraa opera é preciso
esclarecer que ela assume, conforme Berrendonrgg4)1um conceito de memoria
discursiva como conjunto de conhecimentos ou indgdes partilhados pelos interlocutores,
0 qual esta sempre sendo atualizado pela adic&udatpretacdes novas produzidas ao longo

da interacdo. Sob esse enquadre, considera-se inmasdo cognitiva e interacional da

memoéria discursiva. A dimensdo cognitiva torna-saisnmevidente quando a autora faz
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referéncia aosconhecimentos semanticos” e “modelos mentais igagios na memoria”.
Como se vé, o conceito de memoria discursiva cogual Zamponi opera difere daquele
oriundo do campo da Analise do Discurso Francesa.

Nas palavras de Pécheux (1999, p. 52):

(...) a memoria discursiva seria aquilo que, faoengexto que surge
como acontecimento a ler, vem restabelecer os faitqd” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citadedatados, discursos
transversos, etc.) de que sua leitura necessitandicdo do legivel em
relacéo ao proprio legivel.

Essa nocdo de memdria remete, conforme prop&ei-Foppana (2002, p.

178) a “redes de filiacdo historica que organizamizivel, dando lugar aos processos de
identificacdo a partir dos quais o0 sujeito encoagavidéncias que sustentam/permitem seu
dizer”. Esse conceito de memoria discursiva lemacenta aspectos sociais e histéricos. Em
suma, o conceito defendido por Berrendonner reraet@ocdo de ativacdo de sentidos
construidos e a nocdo que vem da Analise do Disdtaacesa remete a idéia de “filiacdo de
sentidos construidos em outros dizeres, em muitaasovozes”, conforme defende Orlandi
(1999, p. 32).

Vejamos o que diz Zamponi (2003, p. 03) a resmtcominalizagéo

A nominalizagdo constitui a operagédo discursiva quoaesiste em
referir um processo ou estado previamente sigdifigaor uma proposicao,
por meio de um sintagma nominal definido ou denratigb ou ainda de um
pronome. Nessa construgdo, o anaforico sumarizafasnacdes-suporte
contidas em segmentos precedentes do texto, enlmapstas e
transformando-as em objetos-de-discurso. A nonziagdio envolve, assim,
um processo de categorizagdo, ndo sendo raro aeiavbliacbes sobre o
objeto-de-discurso, numa clara estratégia argurtiesta
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A autora aponta, ainda, dois subtipos de nomiagéia:
a) nominalizacacstricto sensuque operaria a designacédo do processo, estado
ou do proprio predicado. Vejamos um exemplo:

“O governo fechou a Unica estrada de acesso aveeg®r causa do incéndio.
Esse fechament@ausou grande congestionamento”.

b) nominalizacédolato sensy que operaria a designacdo de atributos do
enunciado ou enunciacdo. Observe o exemplo:

Hamlet observa a Horacio que ha mais cousas ne céuterra do que sonha
nossa filosofia. Era mesma explicacdamue dava a bela Rita ao mogo Camilo, numa
sexta-feira de novembro de 1869, quando este Ida pler ter ido na véspera consultar
sua cartomante. (Machado de Asgisartomante

O estudo de Zamponi ratifica 0 quanto é complex@almalho de descricdo dos tipos
de anéafora examinados. Considerando os limitepodpitos desta investigacao, fiz opcéo
pelo uso da expressdo anafora por nomeacdo pamgnalesodas as formas nominais
referenciais identificadas e deixei o termo nonikz@do para designar um tipo especifico de
anafora por nomeacao que consiste na retomada dennm ou de um adjetivo por um SN.
Vejamos dois exemplos que ilustram o processo sfioel @enominando nominalizacgao:

Exemplo 1:

“O conceito de texto a muito tempo vem sendo didoupor diversos autores. Em

“Introducéo a Linguistica Textual”, a autora, Koédz uma andalisdessa discussaem torno
de um conceito para texto’sujeito 16— resenha tematica)

Exemplo 2:
“Ela era uma criatura extremamente ddéssa docguraconquistava quem quer que
fosse”. (Zamponi, 2003, p. 209).
O trabalho de Cafiero (2002) também lanca luz sabrestratégias de referenciacédo

com funcdo anaférica, que séo distribuidas erpdstiuso de pronomes, uso de expressdes
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nominais definidas, uso de expressdes nominaidimdies. Dentre as expressées nominais
definidas, a autora destaca: as descri¢coes dediradanominalizacdes e as associagoes.

A autora considera expressfes nominais definidéagsnas nominais formados por
um artigo definido ou pronome demonstrativo mais mome (nesse caso, pode ser a
repeticdo de um nome ja apresentado, uma hiponfmparonimia, metonimia.). Nesses
sintagmas pode ocorrer também um modificador igdjebu oracéo relativa. O emprego
desse recurso indica ou que o referente ja flbodnzido ou pode ser inferido pelo contexto.
Indica, ainda, que uma das suas propriedadesessiéd gscolhida em uma dada situacdo, em
funcdo das condi¢des de enunciacao (Koch, 2005)tr®as expressdes nominais definidas,
Cafiero destaca:

- a descricdo definida: o uso de sintagmas nomigais podem implicar uma
recategorizacao lexical, indicando que o enunciatidoui um rétulo, uma avaliagdo ou uma
predicacao atributiva ao referente. Por isso dizemee o uso desse recurso imprime uma
orientagdo argumentativa.

-a nominalizagdo: a autora assume o0 conceito pidalyzor Apothéloz e Chanét
(2001), segundo o qual a nominalizagéo consisteanoeracéo discursiva que consiste em
referir-se, por meio de um SN, a um processo cdesfjue foi anteriormente expresso por
proposicdo. Os autores chamam de substantivo pomtio lexema usado como nucleo da
expressdo que marca essa operacdo. Quanto a ip&mposcuperada pela nominalizacdo
dizem que fornece as informacdes-suporte.

-a associacdo: 0 uso de expressfes nominais agefimidlaforicas que nao possuem
referente explicito no texto, mas que pode seriwdka partir de elementos do cotexto.

Ao contrario de Zamponi, Cafiero ndo tinha o praposle fazer uma reviséo
minuciosa da literatura sobre as anaforas e progaefinicbes. O objetivo da autora era

investigar como criangas e adultos constroem araodade na leitura de textos expositivos
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de divulgacdo cientifica, focalizando especificateem processamento de descricdes
definidas e anaforas associativas. A autora parteigbtese de que esse processamento seria
mais dificil uma vez que essas expressdes nomideimidas exigem conhecimento
conceitual, linglistico e pragmatico que nem senapleitor consegue mobilizar durante a
leitura. Os resultados levantados pela pesquisdranosjue os leitores menos experientes
utilizam estratégias inadequadas e ndo monitorat@mpreensdo. Os mais experientes, por
outro lado, acionam seus conhecimentos préviobzaeainferéncias e conseguem construir
uma compreensao global do texto.

Koch (2005), procurando correlacionar referenciagdorientacdo argumentativa,
parte do pressuposto de que a remissdo textuampar de formas nominais referenciais
permite a (re)construcdo de objetos de discurguarfir dai apresenta como topicos da secéo
“A remissdo por meio de formas nominais”: as dedes nominais, 0s encapsulamentos, a
remissdo metaenunciativa. Essa organizacao lee#oo & concluir que a autora classifica as
formas nominais em 3 tipos: descricdes nominaiscagsulamentos e remissao
metadiscursivaNo entanto umanalise cuidadosa dos exemplos apresentados rn@salev
concluir que os encapsulamentos e a remisséo reetiasiva sao funcdes das descricdes
definidas.

Considerando as contribuicfes desses estudos @m@ssjios desta pesquisa, e que
nomear € produzir interpretacdo, proponho a segulassificacdo para as estratégias de
referenciagdo empregadas pelos informantes na ®@djpodos resumos e das resenhas: a
anafora por nomeacgdo, que se desdobra em anakweiava, repeticdo de item lexical,
sinonimia, descri¢cdo definida com funcdo de rétulode encapsulamento, nominalizacao
com fungdo de encapsulamento, nomeacao por progsobstantivo demonstrativo; a anafora
pronominal, a elipse. Além dessas estratégiasé&uestdo amplamente analisadas no campo

de estudos da referenciagao, foi identificado,orgunto de textos que constituem a 12 versao
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do resumo, 0 uso de expressdes nominais endoe@ntas quais sO6 podem ser interpretadas
por um leitor que conhece o texto-base.

Na proxima secdo, sera apresentado um quadroesirdas estratégias de
referenciacdo envolvidas na composicdo dos resemesenhas, resultantes de atividades de
retextualizacdo de textos académicos. Ressalteise mpste trabalho, foi dada énfase as
anaforas por nomeacao e as expressdes nominaiséatiicas, devido, principalmente, a alta
incidéncia desses recursos nos textos analisadisa az&o para o enfoque especial desses
recursos diz respeito as pistas que podem ofepacarque possamos flagrar os processos de
(re)construcdo de conceitos do dominio cientifico parte dos graduandos em Letras —

professores em formacao.

3.2. Principais estratégias de referenciacdo envaldas na retextualizacéo

de textos académicos

Conforme anunciado no capitulo 2, os dados revejaeno aluno-retextualizador,
muitas vezes, apresenta dificuldade para projaetarnovo quadro de referéncias para o
funcionamento do novo texto resultante da atividdderetextualizagdo. Em decorréncia
disso, aparecem problemas relativos ao uso daagts de textualizacdo responsaveis pela
referenciacdo interna do texto produzido e ao usoratursos que concorrem para a

construcdo do plano enunciativo desse texto (agdes dialdgicas com o texto-base).
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3.2.1. A construcao da referenciacao interna do téxfinal (resumo ou

resenha)

Na analise dos dados, foram identificadas as stxyuastratégias de referenciagéo:

3.2.1.1. Anéfora por nomeacéo
3.2.1.1.1anafora associativauso de expressfes nominais que nao possuenntefere
explicito no texto (mas que pode ser inferivel dipde elementos do cotexto) e que
ativam conhecimentos semanticos e enciclopédicomtaolocutor, permitindo-lhe
estabelecer associa¢cfes entre a expressao ana&@iéacora. Vejamos um exemplo
em que a interpretacdo do elemento em destaquenemtes”) se da pelo apoio a

outro elemento do cotexto (“comercial sobre maecaeatveja”).

Ja no segundo texto, que é o cerveja com fusam, @mercial sobre a marca de uma
cerveja, que seria a Kaiser com as outras manzais rgue ao se uniram fundiram ém
uma so cerveja. O caso é parecido corfi texto,Os anunciantesfazem um jogo d
palavras e sentidos com a palavra “comfusdo”, maaitor terd& o conhecimento
prévio e vai identificar e entender que 0s anunemnquerem mostrar que a cerveja
Kaiser € melhor do que as concorrengsgjeito 11 — 22 versao do resumo)

3.2.1.1.2. repeticdo de item lexicab nucleo da forma nominal referencial constitui
uma repeticao integral ou parcial do nucleo docauente que esta sendo retomado.
No trecho apresentado no item anterior, observe @usegunda ocorréncia da

expressao “os anunciantes” constitui um exempleegeticao de item lexical.
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3.2.1.1.3sinonimia: a retomada de um antecedente é feita por umisiedisegundo
Koch (2004b) “a selecéo lexical de um sindbnimo adelg para operar a remissao €,
freqientemente, determinada pelo género textual ekla variedade de lingua
utilizada, podendo ainda constituir uma opc¢éao isstih do produtor.” Observe no
trecho abaixo que o aluno-resenhista apresentdisigio e sentido como sinénimos.
Na verdade, ele cria um “efeito de sinonimia’qige sentido e significado (no caso
abaixo) ndo sao sindbnimos. Nesse caso, o0 alunet&dafpor um efeito: o de que os

termos sao sinbnimos.

Por isso que 0s conhecimentos prévios sao impmsamb para se chegar a um
significado.O _sentido ndo esta exatamente no texto e sim sendo corwstaufrtir
dos conhecimentos dos leitores com o mucglgeito 2 — resenha de divulgacéo)

3.2.1.1.4.descricao definida com funcédo de rétulo ou de encaplamenta uso de
expressao nominal (formada de um nome, que podacsenpanhado de um artigo,
pronome demonstrativo e/ou modificadores) que aptasuma das propriedades ou

qualidades do referente, selecionadas pelo pradutor

O artigo de Cafiero apresenta uma analise bastardee interessante dos sujeitos
envolvidos no processo de leitura e das relacoessabelecem entre si. As reflexdes
da autora acercdesse _temasao importantes para os professores de leitura e o
estudiososlesse processdsujeito 19 — resenha de divulgacgéo)

3.2.1.1.5.nominalizacdo com funcdo de encapsulamentgonsiste na retomada de
um verbo ou de um adjetivo por um SN. Observe ongke a seguir extraido de uma

resenha de divulgacéao.
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placa de um restaurante self-service e um out-deouma propaganda da cerv
Kaiser.

Nessa analise, Cafiero busca descobrir os fatores que estdohadue na
producao do significado de um tex¢sujeito 13- resenha de divulgacéo)

Cafiero analisa em seu artigo de forma dedal e fundamentada, dois textos:

eja

3.2.1.1.6.nomeacgdo por pronome substantivo demonstrativouso de pro-formas

resumidoras (isso, por exemplo) que, segundo Caval¢2001) “permitem ao falan

te

despender pouco esfor¢co cognitivo, uma vez quepnéaisara escolher o nome que

designe mais apropriadamente suas intengdes coativag:”

Precisamos identificar a finalidade e o objetive dauncios Isto depende do perfi
de quem vai ver ou ler, mas depende também daciede quem os produziu.
(sujeito 15 — 22 versao do resumo)

3.2.1.2.Anéfora pronominal: uso de pronomes que estabelecem uma relacdacdegam

com o termo antecedente. Voltando ao exemplo anteri

Precisamos identificar a finalidade e o objetive dauncios Isto depende do perfi
de quem vai ver ou ler, mas depende também dacéxede querns produziu.(sujeito 15
— 22 versao do resumo)
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3.2.1.3.Elipse: consiste na omissdo de termos que podem seivieilemo desenrolar do

texto.

A autora, Delaine Cafieiro nos mostra dois texteg gstdo com informacoes
codificadas, mas que nas$ da nocdo de género e producdo de sentilgeifo 15 — 23
versao do resump

3.2.1.4. Expressbes nominais endocéntricas configuram-se como projecdes de
determinadas expressdes nominais do texto-b&ase,iguando elas aparecem no texto-final,
séo elementos da dimensé&o visivel do texto-basecoPacessiveis ao leitor do texto-final,
essas expressdes denunciam um efeito de intederidia texto-final no texto-base (o aluno-
retextualizador parece ndo perceber que o tex® éaliferente do texto-base). Na secao
3.2.1.5, serao discutidos exemplos a partir desetxanscritos na integra para que se observe
gue ndo ha elementos no cotexto para que ess&ssd@s nominais se ancorem.

Durante a analise dos textos produzidos, iniciateeni feito um levantamento das
estratégias de referenciacdo adotadas pelos infilesiaEm seguida, foi calculada a
freqiéncia de ocorréncia de cada tipo de estratgiabela a seguir sintetiza os resultados

obtidos nessa analise:
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Estratégias de referenciacdo adotadas na composigde resumos e resenhas

Género

Anéfora por nomeacéao

RL S

DE

NE

PD

Anafo-
ra
Prono-
minal

Elipse

Expres-
sdes nomi-
nais
endocén-
tricas

Resumo
(1
versao) | 4,19
-21 %
textos

13,77 | 0,5%
%

32,93
%

1,19
%

18,56%

1,79%

26,94%

Resumo

(22 7,28
versdo) | %
-21

textos

34,41 | 1,21
% %

32,38
%

1,61
%

14,17
%

0,80%

8,09
%

Resenha
de 4,37
divulga- | %
cdo —
16
textos

31,25
%

38,75
%

2,5
%

4,37
%

16,87
%

1,87
%

Resenha
tematica| -
-9

textos

39,53 | 1,16
% %

27,32
%

0,58
%

5,23
%

25,58%

0,58%

Legenda:

AA- Anafora associativa

RL- Repeticdo de item lexical

S- Sinonimia

DE- Descricbes definidas com fungéo de rétulo agapsulamento

NE- Nominalizacdo com funcéo de encapsulamento

PD- Nomeac&o por pronome substantivo demonstrativo
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Na anélise da primeira versdo do resumo, verificajge o uso de descricdes
definidas com funcdo de rotulo ou encapsulamesgguido do emprego de expressdes
nominais endocéntricas foram as estratégias deergfiacdo mais adotadas.

Chama a atencao o alto indice de ocorréncia deess@es nominais endocéntricas:
26,94% do total de estratégias de referenciaca@mada® na primeira versao do resumo. Esse
tipo de recurso foi encontrado em 61,9% dos resypraduzidos (12 versao). Mais uma vez
constatamos que o aluno produz um texto que so foodenar se estiver acompanhando o
texto-base, como ocorre, por exemplo, com comiest&au com respostas a questdes de
prova. Esse procedimento adotado pelo aluno-retkzador evidencia, conforme ja foi
destacado no capitulo 2, a sua dificuldade em efaojum quadro de referéncias para o
funcionamento do texto-final (o resumo). O textwafi constitui-se como uma projecao do
texto-base. Em outros termos, o texto-final tem ami@nomia apenas aparente (na verdade,
€ uma autonomia material, & medida que sdo apeskentdois textos, de dois autores
diferentes). O alto indice de expressées nomimalsa@ntricas evidencia a alta projetividade
do texto-base e a baixa acessibilidade do tex#d-fin

Observa-se que a incidéncia desse recurso apaesard queda acentuada nos
outros dados coletados. Na segunda versdo do resesse indice cai para 8,09% e na
resenha de divulgacéo, para 1, 87%.

Nos textos pertencentes a resenha tematica nacefificada qualquer ocorréncia
desse tipo de estratégia. Isso talvez se expligle fato de o aluno-retextualizador
demonstrar maior compreensao do funcionamento @osrgs em foco e um pouco mais de
destreza no uso de recursos textualizadores, adengflie avanca em seu processo de

formacao conforme ja demonstrado nas andlisesaayeskas no capitulo 2.
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E curioso observar o aumento da incidéncia datégteada repeticdo lexical na
comparacao dos textos obtidos nas quatro coletamdies: 13,77% (12 versdo do resumo),
34,41% (22 versdo do resumo), 31,25% (resenhavdiydcédo), 39,53% (resenha tematica).

A alta incidéncia de anaforas por nomeacao, edpeside da estratégia de repeticao
lexical, de certa maneira, confirma os resultadesCdvalcante (2001, p. 136). Conforme
anunciado no inicio deste capitulo, a autora defejud a maior ocorréncia de nomeacdes em
géneros do discurso académico se deve a necesdieladastantes recaptulacdes que ajudem
na organizacdo dos conteudos. Embora a autora tenhlisado artigos e resumos de
especialistas e os dados que constituararpusdesta pesquisa tenham sido produzidos por
estudantes universitarios, parece que a explicacgertinente, ou seja, percebe-se que o
aluno retextualizador, na producéao da resenha iean&mbéem procura fazer recaptulagoes,
visando maior organizacdo dos conteudos. Issoztadeg@ um indicio de que os alunos, a
medida que avancam em seu percurso de formacamigafamiliarizados com os modos de
dizer do discurso académico-cientifico, comecamn@rporar, ainda que timidamente,

alguns dos recursos observados.

3.2.1.5. O uso de expressdes nominais endocéntrieaglgumas implicacdes

para o funcionamento dos géneros em exame

Vejamos alguns exemplos extraidos da introducés wkxtos analisados e as

dificuldades impostas ao leitor para o processamamtexto.
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“Percebe-se que tantotexto da placa do self-service sem balangamandoo da cervejg os
significados ndo estdo muito explicitos. E necéssguwe tenhamos conhecimento prévip e
gue usemos a pragmaticasujeito 1- 12 versédo do resumo)

O aluno abre seu resumo fazendo referéncia aosedoas tomados como objeto de
analise pela autora do texto-base (uma placa expostrestaurante self-service e um anuncio
da cerveja Kaiser exposto em out-door) como setar ldo resumo tivesse acesso ao texto-
base. No exemplo a seguir, também o aluno farémd& a placa do restaurante e ao andncio

da cerveja como se o leitor projetado para o restonbecesse o texto-base.

“Certas propaganda, para serem entasdidxigem, de quem as ler, um certo
conhecimento socialNo _caso _do anuncio _do restaurante temos que ir alem do
conhecimento, pois trata-se de um anuncio paraassgie ja convivem e conhecem um self-
service. Agorap anuncio da cervejaja € compreensivo, pois usa-se imagens das celveja
facilitando o conhecimento do leitosujeito 2- 12 versdo do resumo)

No trecho a seguir o aluneefere-se as ilustracdes que fazem parte dosstexto
analisados pela autora do texto-base. Em seguidiacioma a placa do restaurante. Por fim
usa a expressao “0 outro”, que s6 pode ser congliceese cooperarmos com o produtor do

texto e inferirmos que ele faz referéncia a otéxrbo, além da placa, analisado por Cafiero.

“As ilustracdes do textp no comeco parece ser um pouco dificil de enteriRigis a
compreensao depende do engajamento do leitor. felidmiacdes que ndo sdo explicitamente
codificadas, mas tem sentido para a producdo de.tekna dessas é o conhecimento| do
género do textoA placa visa informar aos fregueses os precos das refeig@quele
reustaurantesQ_outro trata-se de uma propaganda da cerveja Kaiser, odt@doors
colocados um ao lado do outro, de que marcas coecdes anunciaram que haviam|se
fundido, formando uma s6 empresalijeito 3- 12 versdo do resumo)
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No exemplo a seguir, cabe perguntar: que ilustfagiie foto? Mais uma vez as

expressdes nominais s podem ser interpretada® epmoio do texto-base.

“O_significado_da primeira_ilustracag visa a informar ao cliente, os precos gdas

refeicbes. A outra, que € uma propaganda da celkager, depois que marcas concorren
anunciaram que haviam se fundido formando uma sbesa.

A imagem € uma informacdo nao-Linguistica de fpresencaNa foto, a garrafa

tes

aparece com varios fragmentos de rétulos das mguease juntaram e as que possuiam fatia
maior no mercado, apresentam uma parte maior debgga exposto, enquanto as outras tem

parte menor”.gujeito 5 12 versdo do resumo)

Embora tenhamos constatado uma queda acentuadso rdelexpressées nominais

endocéntricas na segunda versao do resumo e nihaede divulgacdo esse recurso ainda

aparece. Vejamos alguns exemplos a seguir.

O que se observa no artigo de Delani /cafiero pabb na revista presenca pedagogica
meses de set/out de 2001, é que tamqiaca de um restaurante gue anunciava o preco da
refeicdes comoos outdoors gue anunciavam a fusdo de varias marcde cerveja, eram
informacgdes implicitass(jeito 7— 22 versao do resumo)

nos
S

Veja que o sujeito 7 também ndo esclarece naurbeate seu resumo que a placa e

os outdoors sdo tomados como objeto de analiseaptiea do texto-base.

Observe como o aluno-resenhista usa 0 mesmo pnoeestti no trecho a seguir sem

se dar conta de que esta criando um obstaculoga@cessamento de seu texto.

A compreensaaa placa de precos das refeicdes de um restaurardedos outdoors de
propaganda da cerveja Kaiser segundo a autora depende do engajamento do ieito

conjunto discursivo real. E” facil perceber queriarmacoes que nao estdo explicitamente

codificadas, mas que sao importantes para a prodigdentido.dujeito 23 — resenha d
divulgacao)

D

Os dados analisados nesta sec¢éo evidenciam quem ehprega essas expressdes

nominais, considerando que tém estatuto de infadesadadas (velhas) para o interlocutor,
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ou seja, parte do principio de que o conteudo épedithado. Talvez a orientacdo
apresentada para a producdo da 12 versdo do resahecontribuido para a alta incidéncia
desse recurso nos textos produzidos e essa fajecfo do texto-base: o aluno deveria se
projetar como um futuro leitor do texto-base ermagjfio de estudo ou de producéo de outro
género do discurso académico, no entanto, ele nasegue se desprender da situacao
imediata em que se da a retextualizacdo. Quaom@aéncia ainda na segunda verséo do
resumo e na resenha de divulgacéo talvez possxgkrada pelo fato de que, em situacdes
de producdo de texto em sala de aula, por maisogpeofessor procure explicitar as
condicbes de producdo do texto, o aluno escreae parprofessor avaliador, que conhece o
texto-base. Outra questdo levantada no capitula 2edpeito a configuracdo do texto-base
que também pode ter provocado algum tipo de ddexe para o aluno-retextualizador.

Na verdade, o que se percebe pela analise doos$rech destagque é que 0s seus
produtores se limitam a apresentar alguns tragesadalises desenvolvidas pela autora do
texto-base sem fazer uma retomada do tema orientalotexto-base nem em termos

descritivos, nem em termos argumentativos.

3.2.1.2. Uso de descri¢cOes definidas na (re)consgtéio de objetos-de-discurso

em resumos e resenhas

A principal funcdo das expressdes nominais refégaen@ a recategorizacdo dos
objetos-de-discurso (cf. KOCH, 2005). No caso itigeslo, os objetos vdo sendo
reconstruidos em funcdo da compreensdo que o uelieeidor tem do texto-base e,
parafraseando Koch (2005), de seu projeto de dizenportante destacar ainda a orienta¢ao

argumentativa que tais expressées podem favorecer.
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O emprego dessas expressdes pode evidenciar nmgsnde compreensao do
texto-base, a partir dos quais o aluno-retextuddizaotula/avalia fatos, eventos, buscando a
adeséo do leitor a argumentacdo construida.

Observa-se que o emprego desse recurso, a medida @luno avanca em seu
processo de formacédo académica, demonstra maigreensao de conceitos oriundos de sua
area de formacdo académica e profissional, emburdas vezes, apresente dificuldades no
agenciamento de recursos linglisticos adequadosgistro culto exigido na producdo de
géneros do discurso académico.

As expressdes nominais referenciais com funcao rampsulamento, além de
atribuirem um rétulo a informacdes contidas em ssgos precedentes no texto, estabelecem
um novo referente que poderd constituir um novdctdpara enunciados posteriores.
Cumprem, portanto, as funcdes de introducédo e npadda topicos, além de permitirem a
ligacdo entre topicos e subtdpicos.

Vejamos alguns exemplos do uso de descricOesididimas duas versbes do
resumo.

No trecho a seguir, o aluno-retextualizador conusm da expressédo “outra
concepcdo de lingua abordada”, apresenta a Pragmet Teoria dos Atos de Fala como
concepcgdes de lingua. Em seguida, com o uso dessgu “essa teoria” apresenta a Teoria
dos Atos de Fala como uma teoria. Como se vé, aoakpresenta dificuldades na
reformulacdo dos objetos-de-discurso, os quaistitoes saberes importantes no campo de

estudos da linguagem no qual comecga a sua inseogdo estudante de Letras.
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Delaine cita a Pragmatica como pmta de um importante papel, pois leva
conta o uso que o falante faz da lingua, sai datesalismo e vai para as intencdes, efeitq
objetivos, assim o significado ndo esta pronto, éeleonstruido por um leitor ativo (co
conhecimentos prévios), sofrendo consequentemeimeeiras variagdes de significados.

Outra_concepcédo _de lingua abordada é a dos Atos de Fala (ou atos
linguagem) a linguagem € examinada dentro de uerrdétado contexto, finalidade, norm
e convencoes. Isto €, os efeitos da fala em centagstanciasEssa teoria possui alguns
fatos negativos tais como: énfase execiva ao loc@oo contexto como sendo fixo
condicionante do significadosyjeito 13— 12 versdo do resumo)

No exemplo a seguir, 0 aluno encapsula uma porgdexdo sob o rétulo de “outr

em
DS €
m

da
as

a

informac&o”. Em seguida, usa a expressao “a autmnaio forma de fazer referéncia a fonte,

evitando a repeticdo da estratégia usada no pé&véarterior. No terceiro paragrafo, o alu

utiliza uma expressao nominal com funcéo encapstdatioutro ponto relevante”.

no

Para Cafiero reconhecer os géneros dos textos conzoplaca de preco e con
outdoor de propaganda ja € um dado a mais na cengie do entendedo®utra
informacéo importante é a imagem das garrafas.

De acordo coma_autora, o entendimento dos textos requer do leitor, ndco
funcionamento dos elementos linguisticos que ospdem, mas também considerar
condi¢des socio-culturais das quais o sujeito ggjaante ativo.

Segundo a autorautro ponto relevante é que nao pode haver uma desconeg
entre o cognitivo e o sociabyjeito 17— 12 versédo do resumo)

1°2)

as

DXa0

No trecho a seguir, é possivel observar como noaletextualizador, utilizando

descricbes nominais, vai contextualizando paraitorles objetos de analise tomados pela

autora do texto-base e, ao mesmo tempo, promovemaogressao referencial de seu texto.

Esses objetos sdo categorizados como anuncioss textropaganda.
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No texto da Delaine Cafieiro “ Self —service conita@ cerveja com fusdo: onde esta
o significado” ela se refere a uma placa coloatdaro de um restaurante em B.H e a uma
publicidade de cerveja da marca Kaiser. Mas pamapoeenderestes dois_anuncigs foi
preciso utilizar recursos extralinglisticos, priragiente precisamos identificar o género
desses dois textpsque nesse caso € uma placa de m restaurameoatdoor ou pagina de
revista. Outro recurso utilizado é a imagéxpropaganda da Kaiser mostra o contrast
entre a cerveja dos concorrentes e a cerveja denauza. A cerveja da Kaiser tem uma
imagem atraente, de uma bebida gelada e gostasayuta tem uma distorcida baguncada e
opaca. gujeito 14— 2 2 versdo do resumo)

Na producdo das resenhas de divulgacdo, conforna@yaciado, verifica-se um
aumento no emprego das descricdes nominais. Vejamdeecho da resenha do sujeito 13 (0
mesmo sujeito autor do trecho de resumo analisadoicio desta secédo). Observe que nesse
trecho o aluno reconstroi um conceito equivocad® €a havia apresentado na 12 versao do
resumo: no resumo ele apresenta a Pragmatica eria Oe Atos de Fala como concepcdes

de lingua. No trecho a seguir sdo apresentadas tamrias.

A autora destaca também em seu artigo, a impoa@lacPragmatica para o estudo|do
uso que o falante faz da lingua em situac¢des c@scde comunicacao.

Outra teoria_abordada por Cafiero é a dos Atos da Fala, em que o principal
enfoque é dado aos efeitos e as consequénciasdiacfp de um determinado ato de falajem
certas circunstancias. Mas a autora cita alguoblgmasdessa teoria de relevante
consideragdes tais como: a excessiva énfase daldawor, o contexto como sento fixo ¢ a
exclusao da interacao verbal. Sujeito 13 — resdrtdivulgacao

U

Passemos a andlise do uso de descri¢cdes defirddasenha temética. Uma vez que
esse tipo de resenha se configura como um génerdominio académico, em que o autor
discute ou confronta conceitos, teorias, autorgser@-se que o enunciador assuma posicoes

enunciativas que possam estar em consonancia ooond@s dos enunciadores dos textos-
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base. Partindo desse principio, é possivel levantdpotese de que esse género favoreceria o
aparecimento de formas nominais referenciais as,ga@ mesmo tempo, que possibilitam a
progressao referencial, constituem pistas para ppgsamos flagrar os processos de
(re)construcdo de conceitos/saberes do dominidifteenpor parte dos estudantes do curso
de Letras pesquisado. Vejamos alguns exemplos dodessas expressdes nos textos
coletados.

No trecho a seguir, o aluno-retextualizador sefexioma expressao nominal “desse
ponto de vista”, que evidencia o valor ilocutére ehunciacdo. Em outros termos, analisar o
texto como resultado de processos cognitivos é mmendido pelo retextualizador como um

ponto de vista assumido pelo analista.

“Na década de 1980, o texto passou a ser concebich@ resultados de processos
cognitivos, ou seja, processos mentais. Os texdssgm a ser analisados como instrumentos
de realizacéo de intencdes comunicativas e satodiglante. (Heinemann, 1982)

Desse ponto _de vistaBeaugrande & Dressler (1981) considera que oo text
originado por uma multiplicidade de operacdes do@s interligadas, “um documento de
procedimentos de decisdo, selecdo e combinac&Y)(pPsso quer dizer que, que uma pessoa
antes de escrever um texto, tem que se dar contardexto comunicativo, considerando|as
seguintes questdes: quem sou, de que lugar falogeqretendo nessa interlocugéo, do que
sei, em que acredito; e pensar no seu interlocqtem é, que posicdo social ale ocupa} do
gue sabe, do que gosta, em que acredita, enfilmapan que ele (seu interlocutor) espera de
seu texto.(sujeito 5, resenha tematica)

Vejamos mais um exemplo em que o aluno-retextuddizae preocupa com a
organizacdo dos conteudos do texto. Para issizautiécursos que, além de promoverem a
progressao referencial de seu texto (“na sua fasmll’, “ ainda nessa fase”, “a fase descrita
acima”, “esse conceito de texto”, etc), favorecenencadeamento dos tépicos nos quais
apresenta tracos dos conceitos de texto defengiglos autores estudados: “frase complexa,

formada por um encadeamento pronominal contingwduto pronto a emitir o significado ao
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leitor”, “uma estrutura, que devia ser determingétas regras de uma gramatica textual”,

“seqUéncia coerente de enunciados”, etc.

O propositodesta _resenha € tragar um quadro dos diversos estudos elaborados,
acerca das concepcOes de texto ao longo dos ater@@erizar o conceit@ que este se
compreende atualmente.

Na sua fase inicial que é descrita por Koch (2004)segunda metade da década de
60 até meados da década de,7@ Linguistica Textual advogava, que o textoa uma frase
complexa, formada por um encadeamento pronominalirem. O foco da analiseeste
ambito era voltado a co-referéncia e a coesdo pronomitsaim o texto, era percebido
como um produto pronto a emitir o significado atole

Ainda _nessa fasg é importante explicitar, a luz dos estudos radiis por Koch
(2004), que as gramaticas de texto, visavam dleasié identificar termos da oragédo, num
entendimento de texto, apenas pelo fator lingiwistic seja, o texto era visto basicamegnte
como uma estrutura, que devia ser determinada pEjess de uma gramatica textual.

A perspectiva semanticainsere-se apos a fase descrita acima, e colals@gundg
Koch (2004) de forma importante para os estudokimiglistica Textual, porque, definiu
texto como: "sequéncia coerente de enunciadosbgsg, 1970), cadeia de pressuposig
(Bellert, 11970)". (Koch, 2004, p. 9-10)

Esse conceito_de texto possibilitou, de acordo com Koch (2004), explica
representacdo ndo apenas da estrutura, mas tambémiguificado de um texto |e
peculiarmente as relacfes de sentido que vaodddnases isoladas.

Porém, os estudos linglisticos foram levados aagsiar superficialidadeda
abordagem sintatico-semantica.

Nesse _momento entrana_cena de nosso _quadro, dos estudos do texto a
perspectiva pragmatica que, segundo Koch (2004), concebe o tegtwmo atividade e
instrumento da realizagéo da comunicagdo humard® @ nexto como uma obra concluida.
Assim, o texto € compreendido em sua intencao narativa.

D

o o

-

(sujeito 13— resenha tematica)

Verifica-se que o0 aluno abre seu texto com o us@xqaessdo nominal “desta
resenha”, a qual remete ao discurso como um tatioea segmentos dele. Podemos dizer,
ainda, que esse tipo de descricdo definida, mwsmlai em géneros do discurso académico
(este trabalho, este estudo, este artigo, nestpiiges etc.), a medida que marca o ponto de
referéncia do enunciador, remete ao espaco fisiéoterlocucao.

No segundo paragrafo, o aluno especifica, peladasexpressao nominal “a segunda
metade da década de 60 até meados da década’,dpai® o leitor qual é o periodo

considerado como fase inicial da Linguistica telxtdaui, evidencia-se uma preocupacao
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com o monitoramento das anaforas. Em seguida,icetea expressado “nesse ambito”, a qual
nao retoma de forma adequada a porcao do texte segrefere.

No quarto paragrafo, o aluno utiliza a expressa@eéespectiva semantica”, para
caracterizar os estudos que sucederam a fasel id&cibinguistica Textual. Voltando a um
dos textos-base, primeira parte do liimtroducdo a Linguistica Textuatle Ingedore Koch,
constatamos que a expressao “A perspectiva Ser@agtiosada pela autora como titulo de
uma das secdes do capitulo. No entanto, ndo podeimes que o0 aluno simplesmente
“transporta” para o seu texto uma expressao queadapela autora do texto-base. Percebe-se
um trabalho de compreensdo desse texto-base eoadiser que 0 uso dessa expressao
nominal referencial sinaliza que o aluno retexaaalor esbo¢ca um dialogo com a rede de
discursividades que da sustentacdo aos textosdsaisdados, considerando que a resenha
tematica constitui um dos pontos do tripé:

rede de discursividades textos-base

resenhadtica

E preciso esclarecer em que consistiria essa reddistursividades. Para isso,
retomo o conceito de memoaria discursiva cunhadoamapo teérico da Analise do Discurso
Francesa, ja discutido no capitulo anterior, eabatho de Zoppi-Fontana (2002), no qual a
autora discute o funcionamento da memdéria e dotaciomento discursivos na producédo de
sentido a partir da analise de gorpusconstituido de textos legais que focalizam a o¢fipa
do espaco publico urbano do municipio de Campinas.

Parafraseando a autora, podemos dizer que os tgxéosmergem nos diferentes
dominios académico-cientificos vao configurando umemodria que vai estabilizando,
sedimentando saberes construidos em cada domingromlwzindo rupturas na memoria

discursiva pelo embate de posicionamentos tedédo@ssos dentro de um mesmo dominio.
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Partindo desse principio, podemos dizer que otgéxase tomados como objeto das
atividades de retextualizacdo investigadas nessgua assentam-se sobre uma rede de
saberes produzidos no dominio académico-cientiiicqual emergem. Voltando a questao de
que a retextualizacdo de textos académicos petiugiio de resumos e resenhas contribui
para a insercdo do graduando no universo de aticzursivas do dominio académico
permitindo-lhe a apropriacéo de conceitos espesifito seu campo de formacao profissional,
levanto a hipétese de que, a medida que o alupgtuelizador avanca em seu percurso de
formacdo, o qual pressupde um trabalho sistemabttado para as praticas de leitura e
escrita académicas, vai se apropriando dessesesab (re)construindo novas redes. Outra
hipotese mais restrita ao objeto de investigac&tedgabalho e diretamente vinculada a
anterior, € a de que o uso de expressdes nomigi@emciais pode indiciar movimentos
(ainda que timidos) de didlogo com a rede de thisddades que sustenta os textos-base.
Vejamos mais um exemplo em que o aluno caractede® “atividades mentais” as

decisbes que um produtor de textos deve tomar tuogorocesso de producéo de um texto.

“Produzir texto, definitivamente ndo é amontoar pitla de frases, aleatoriamente e
sem um objetivo. Para produzir um texto, é pregis®mo locutor assuma um papel social (pai,
marido, patrdo ou estudante por exemplo), visuatizeeu interlocutor (filho, esposa,
empregado ou professor, por exemplo), tenha untiedjgara que eu quero escrever 7 O
gue eu quero alcancar com esta atividade verlsa®a o que escrever ( carta, artigo, bilhete,
cronica, etc) e saiba aonde o seu texto ira cird@iam casa, no trabalho, na escola ou no
jornal da cidade, por exemplo).

A realizacdodessas_atividades mentaig de extrema importancia para a produgcao
concreta e efetiva do texto, pois, é em funcaonterlocutor, dos objetivos, do assunto em
pauta e de todas as condi¢des que cercam essgaopéujue o locutor fara as suas escalhas
linglisticas, a fim de produzir um texto coerent®eso.”(Sujeito 22, resenha tematica)

O sujeito 22 também parece esbocar um dialogo coedeade discursividades que

da sustentacdo ao texto-base. Em outras palaveasehgmos movimentos, ainda que
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bastante timidos, de insercéo do graduando nasgw@iscursivas do mundo académico e de
(re)construcdo de objetos-de-discurso, que se zemducomo conhecimentos cientificos
oriundos do seu campo de formacao académica egimfal.

Os dados analisados aqui demonstram que a refagéocvai se tornando menos
lacunosa a medida que o aluno demonstra maior eamgiio do funcionamento dos géneros
em foco e, conseqlentemente, maior destreza naacopse de retextualizacdo. A queda
acentuada no uso de expressdes nominais endoaérérevidéncia disso.

E preciso destacar, no entanto, que nem sempresasabes definidas com funcgéo
de rétulo ou encapsulamento selecionadas pelosmaftes desta pesquisa evidenciam uma
reconstrucdo adequada dos objetos de discurso.a@capento desse recurso nos textos
produzidos sinaliza, porém, essa tentativa de stagi@io e pode constituir uma pista para
que o professor identifique os modos como os al@m®)sonstroem conceitos fundamentais
em sua area de formacédo veiculados pelos textes-BEZse parece ser um passo importante
para o professor promover situagdes para redisooiceitos/saberes tdo importantes para a
formacao académica e profissional dos graduandes, dbmo planejar suas intervencdes
didatico-pedagogicas relativas a retextualizacatexies académicos e selecédo de estratégias
de referenciacao.

Na préxima secdo, sdo focalizadas as principaistégtas para a construcdo do
plano enunciativo do texto-final, buscando demanmstjue a dificuldade apresentada pelo
aluno-retextualizador em relag&o ao uso de mecasismunciativds traz implicacées para a

reformulacdo de objetos-de-discurso.

% Conforme defende Bronckart (2001) os mecanismesi@ativos “contribuem para o esclarecimento dos
posicionamentos enunciativos (quais sdo as instamgie assumem o que é enunciado no texto? Quaassa
vozes que ai se expressam?) e traduzem as dieeaa@cdes (julgamentos, opinides, sentimentosesalguns
aspectos do conteudo tematico.”
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3.2.2. A construcdo da referenciacdo externa do texfinal — o uso de
mecanismos enunciativos e suas implicacdes na mafiolacdo de objetos-

de-discurso

Os dados analisados neste trabalho revelam algdasaslificuldades dos sujeitos
pesquisados em relacdo ao uso de recursos agsdisbw outro, conforme ja destacado no
capitulo 2, o que parece confirmar, em alguma naedid resultados ja apresentados por
Ribeiro (2005). A autora verifica que 67,5% dos#&ap pesquisados ndo se preocuparam em
sinalizar para o leitor a atividade de escrita guweduziam. No entanto, 61,7% dos
pesquisados repetiram o titulo do texto-base e¥@@8aram, além do titulo, a referéncia
bibliografica como forma de ancorar o resumo néoksase. Quanto a marcacao de vozes nos
resumos analisados, a autora identificou uma gHlerasignificativa nos procedimentos
adotados nas trés coletas realizadas: no primemquigto de textos produzidos, 60% dos
alunos néo fizeram qualguer marcacao; no segungardo, 22,5% também ainda néo fazem
qualquer marcacéo; ja no terceiro conjunto, todoalonos realizam algum tipo de marcacao,
sendo que a citacao indireta foi a forma predon&&0%.

No trabalho que ora se apresenta, parece quelngsahdo percebem que o uso de
recursos que promovem o0 gerenciamento de vozes gagsite sistematizar conceitos
veiculados nos textos-base, tomados como objetstdelo.

Os dados revelam que a dificuldade na selecdo dsamsenos enunciativos
constitui uma das barreiras que o aluno-retextaddtiz deve ultrapassar para produzir
(re)formulacbes dos objetos-de-discurso na com@osie resumos e resenhas.

Com relagdo ao gerenciamento de vozes, sobret@@pmposicdo de resumos,
verificou-se que ha sujeitos que promovem um @ierento pleno; outros, apenas parcial, e

alguns nao utilizam qualquer recurso que possag@renesse gerenciamento.
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Nesta pesquisa, foi considerado gerenciamento ptenoozes a utilizagédo d
recursos que referenciam o(s) texto(s)-base ows)saufor(es), como se pode ver no segu

exemplo:

e

inte

Resumo do texto: “Self service com volta e cereeja fusdo — onde esta o significado?, de

Delaine Cafiero

Cafiero afirma que ha informacdes importantes papgoducéo de sentido que n
estdo explicitamente codificados. Duas informag@@s-linguisticas de forte presenca g
segundo a autora, o0 género e a imagem.
Segundo Cafiero, o leitor deve ser mais que umdicador para entender um text

ao
ao,

0.

Ele deve conhecer seus elementos linglisticos &useionamento pragmatico, que, por sua

vez, contribuirdo para a construgéo do significaoldexto.

A autora afirma que o significado néo esta promtoexto, por isto ele permite leituras

diferenciadas. Mas, ndo é possivel dizer que taftamacédo € produzida pelo leitor:
pistas, instrucdes, presentes no texto tém papebriamte no processo de construcéo
significado.

as
de

Com a Pragmatica, uma das disciplinas da Lingaists relacdes entre a lingua e
seus usuarios passam a ser levadas em conta.uvadjeqn passa a ser concebida como pratica

social, como ac¢éo ou atuacdo sobre o real.

A partir dessa concepcéo de linguagem, se faz s@tesanalisar o ato de fala.
teoria dos Atos de fala d& conta ndo s6 da sigwific dos proferimentos, mas também de
forca. Ela, no entanto, da excessiva énfase atdig@o autor, considerando o contexto cg
sendo fixo.

Um conceito mais flexivel de um contexto regulado pormas e convengdes soci
que agem no sujeito, inclui, segundo Cafiero, rdassinformac¢des da situacdo imediatd
comunicacao, mas tambéem informacdes do conhecindestproprios leitores.

Na medida que ndo se deve desconsiderar as cosdigdm-culturais das quais
sujeito linglistico é participante ativo e que pade haver uma desconexao entre o cogn
(conhecimento do mundo) e o social (a interacdo amsnciedade, 0 meio) tém-se som
varias teorias na tentativa de dar conta da andglitlas questdes que se apresentam no e
da linguagem.

Nem a Pragmatica e nem a Teoria dos Atos de Faladicientes para respond
essas questbes. Portanto, se faz necessério foromka nova teoria que integre lingy
cognicdo e sociedade, o que implicaria, além damgncionada fusdo de teorias,

A
sua
mo

ais
| de

0
tivo
ndo
studo

er
a,
a

reformulacdo dos principios e a mudanca de paradigsujeito 19 — 22 versao do resumo)
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Vejamos um exemplo que foi considerado em nossaksas como um caso de

gerenciamento parcial de vozes:

(self-service com volta e cerveja com fuséo:
onde esta o significado.)
Delaine Cafiero

no artigo self-service com volta e cerveja comafusonde esta o significado de
Delaine Cafiero percebe-se que nas duas inlussagdeinformacdes ndo estdo claras| no
primeiro caso trata-se de uma placa exposta emestaurante de Belo Horizonte que serve
refeicbes. A placa tem como objetivo informar ocpralelas. no segundo caso € um a
propaganda da cerveja kaiser que foram colocadaenoutdoors um do lado do outro apés
seus concorrentes anunciar que haviam se unido.

Para entender os textos o leitor necessita maisq@® uma habilidade de
decodificador, exige reconhecer ndo s6 o funciomémndos elementos linguisticos que|os
compdem mas também seu funcionamento pragméatsyrdivo.

conclusao: Pelos aspectos citados acima podemaotuiraiue vocé escolhe o texto que vai
ler, a interpretacdo vai depender de seus conhetasiprévios com relagdo ao contexto lido.

um ponto importante ndo se pode esquecer € queawd® haver uma desconexao
entre o cognitivo e o socigkujeito 18 — resenha de divulgacéo, produzida n® periodo
de Letras)

O aluno-retextualizador abre o texto fazendo ref@eéao texto-base e, em seguida,
passa a comentar os textos tomados como objetoatiseapela autora do artigo sem levar em
conta o0 novo quadro de referéncias projetado pdtmm@onamento da resenha. Com esse
procedimento vai criando lacunas que um leitor @@ conhece o texto-base é incapaz de
preencher. Consideramos, portanto, que ha um gemeecto parcial de vozes, o qual traz
implicacdes para a reformulacéo de objetos de iscu

A seguir destacamos dois exemplos, que ilustrams ditl@acdes em que 0S sujeitos

nao utilizam qualquer recurso que vise ao gereranaonde vozes. Vejamos:
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Self-service com volta e cerveja com fusdo: ontie @significado?

A compreensao delas depende do engajamento doreiin conjunto discursivo real.
E facil perceber que ha informagbes que ndo estflickamente codificadas, mas que s$do
importantes para a producao de sentido.
O entendimento dos textos requer do leitor muitosndo que uma habilidade ¢de
decodificador. Exige reconhecer ndo so o funciomandos elementos linguisticos que|os
compdem, mas também seu funcionamento pragmaiszursivo.
A Pragmatica
Durante muito tempo a linguistica se ocupou apdoasstudo da lingua em abstrato,
isto €, ndo havia preocupacdo com o usuario daidin@eu-se énfase aos estudos| de
fonologia emorfologia, as régras que subjazem a estruturag&eictenca ou a semantica, se
leva em conta o uso que o falante faz da linguaitracdes concretas de comunicacao.
A partir da concepcgédo da linguagem como pratiGgaakosurge uma consequéncia
fundamental que é a de, em lugar de analisar dasrg@as pura e simplesmente por meig de
seus elementos constitutivos (nome e predicadtidsemreferéncia) analisar os atos de.fala
Um dos problemas que se pode destacar na Tewmids de fala é a excessiva
énfase dada ao locutor.
E o texto que condiciona a for¢a do ato e néo lssnpente o fato de o locutor desejar
0 ato se realize.
Para a Teoria dos Atos de fala, o contexto é fixo priori em qualquer circunstancia.
O texto funciona apenas como estimulo iniciabrimfacdo que seria melhor entendida
como resultante do processamento que ocorre naaahe leitor diante desse estimulo
(Cafiero, 1995)(sujeito 23 — 12 versao do resumo)

O resumo é construido pela copia de trechos do-teade com alguns apagamentos,
estratégia de retextualizacdo abordada no ca@dtultais uma vez evidenciam-se equivocos
na reformulacdo de objetos de discurso. Nos daisepros paragrafos, o aluno apresenta
segmentos do texto-base em que a autora apresgtiseale dois textos, chamando atencéo
para as ilustracbes que compdem um deles. O aélextualizador ndo consegue apresentar
para o potencial leitor de seu resumo a analise psla autora e a relevancia dessa analise
para a tese que ela defende sobre o processanzeleituda.

No texto a seguir, o aluno-retextualizador aperasatiza uma idéia do texto-base
(a compreensédo do leitor) e discorre sobre ela. dCeenpode observar, ndo ha qualquer

recurso usado no desenvolvimento do resumo quedée@ncia ao texto-base.
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Self-service com volta e cerveja com fusdo: ontie @significado?

A compreensdao do leitor estad associada a uma d@riatores. Em todo momento| o
autor cria situacdes de estimulo ao leitor.

Os textos foram produzidos para publicos espesifieopressupfe conceitos para o
maior entendimento do leitor, sdo fundamentais ®mheoimento sobre o assunto,
reconhecimento dos géneros dos textos, o locakpesegdo onde estam sendo veinculados
0s anuncios.

tratando-se do género propaganda sédo usadas estriaegias.

A imagem é a mais forte e esclarecedora, ja oseglrs linguisticos frequentemente
usados pelo género, provocam o sentido de ambugiidaambém “com fusdo” na cabeca
dos leitores.

Convém explicitar que o texto funciona apenas cestomulo inicial, informacao que
seria melhor entendida como resultante do procesgando leitor diante desse estimul(d@?
versao do resumo - sujeito 10)

Também nesse exemplo, observa-se que o alunowaligador ndo consegue
reformular os objetos-de-discurso de modo a paramtipotencial leitor um acompanhamento
da linha argumentativa defendida no texto-base.

Na tabela a seguir, apresento uma sintese ddtackss obtidos.

TABELA S

Gerenciamento de vozes em resumos e resenhas

Género Gerenciamento de vozes

Pleno Parcial Nenhum
12 versao do resumo 4 1 16
(21 textos) 19, 04% 4,76% 76,19%
22 versdao do resumo 15 1 5
(21 textos) 71,42% 4.,76% 23,80%
Resenha de 16 0 0
divulgacao (16 textos 100%
Resenha tematica (9 9 0 0
textos) 100%
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Conforme demonstra o quadro acima, a situagdo \&&ténao compararmos 0S
resultados obtidos na andlise da 12 e 22 versdessdmo: na primeira versao, apenas 19,04%
dos textos produzidos apresentam um gerenciament@zks e a grande maioria (76,19%)
nao apresenta qualquer recurso que possa pronsgsggerenciamento. Na segunda versao, a
maioria realiza um gerenciamento pleno (71,42%)emas 23,80% né&o utilizam mecanismos
enunciativos capazes de referenciar a fonte. Erastad resenhas analisadas, verifica-se a
utilizagdo de mecanismos enunciativos respons@edasreferenciacdo a fonte do dizer.

Os dados revelam, mais uma vez, que o desenvoltondes habilidades envolvidas
na acdo de sumarizacado do(s) texto(s)-base coatnibde modo significativo para que o
aluno perceba a necessidade de inserir marcagfguenciam a fonte.

Na préxima secdo, sdo apresentados alguns proseftisnadotados pelos sujeitos
da pesquisa na construcdo do plano enunciativewtetextos, focalizando especificamente as
relacbes dialogicas com o(s) texto(s)- base e erlatutor projetado para o texto-final

(resumo, resenha de divulgacéo, resenha tematica).

3.2.2.1. A atitude discursiva do aluno retextualizdor no tratamento do

conteudo informacional do texto-base

O aluno retextualizador encontra-se diante de unilitm de um lado, o quadro

enunciativo tracado pelas tarefas apresentadasppefassora (a producdo de resumo, a
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producdo da resenha de divulgacdo e a producdoesknha tematica); de outro, a
interlocucdo professor-aluffodefinida pelo contexto de sala de aula.

Em decorréncia disso, 0 que se observa € que, radasaefinicdo clara das
condicOes de producao do resumo e da resenhayi@sajue ainda parecem operar com uma
representacdo de resumo e de resenha como medadtivde avaliacdo de leitura, em que
predomina a funcdo de verificar se o aluno-produ&n habilidades necessarias para
compreender e registrar linglisticamente sua coemgé®, ou seja, demonstrar se
apre(e)ndeu um determinado conteudo.

Operando com essa representacao, os alunos elegenfiessor como interlocutor
do texto-final (resumo ou resenha), um interlocujoe assume o papel de avaliador, que
pode concordar com o0 que esta anunciado ou fasEvémcdes que podem reorientar todo o
projeto discursivo. Preocupam-se com a preservdgamz do texto-base: ora pela colagem
de trechos do texto-base, ora pela estratégiafdam@lacdo, conforme ja foi demonstrado

nos textos dos sujeitos 23 e 19, respectivameis@ytitios na secao anterior.

3.2.2.2. Neutralizacao da voz do aluno-retextualidar

Muitas vezes, percebe-se uma neutralizacdo da @oaluwho-retextualizador, que
deixa que os “fatos” falem por si mesmos.

Para ilustrar esse procedimento, destacamos aligaios:

“As varias formas de conceber a linguagem tém radstgue as varias teorias vém somando
de modo a dar conta das questdes que se apresem&studo da linguagem’syjeito 16- 12
versao do resump

% Matencio (2001a) considera que a interlocucadepsor-aluno é definida pelo contrato instituciodal
escola.
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“As varias teorias se somam para dar conta do estadinguagem”.qujeito 22- 12 versag
do resumg

“As diversas concepcdes de texto geraram diferempg®rtantissimas no processo
evolucéo da Linguistica Textual Syjeito 5 — resenha tematica

3.2.2.3. Insercédo de elementos cuja funcao é fazexferéncia ao texto-base

de

Em geral, os alunos referenciam o texto-base padas expressoes: “O texto”; “o

artigo”. “O artigo de Cafiero”, “O artigo “Self-sdce com volta e cerveja com fusdo: onde

esta o significado?”. Vejamos alguns trechos quetrihm esse procedimento:

“Analisando o artigo, entende-se que fala de dpisstde propaganda, sendo uma placa de

restaurante e outra de aut-dooslijeito 9 — 12 versédo do resumo

“No texto “Self-service com volta e cerveja com&oasonde esta o significado?”, Cafie
analisa as diversas formas de sentido que possdetemminado textos(ijeito 2 — 22 versaad
do resumg

“Para entender o texto da autora (Delaine Cafieab)depender do eganjamento do lei
num discurso real e reconhecer o funcionamentodiistigo e Pragmatico’s(jeito 6 — 22
versao do resumo)

“O gue se observa no artigo de Delani/cafiero mablo na revista presenca pedagogica
meses de set/out de 2001, é que tanto a placa destaurante que anunciava 0 preco
refeicbes como os outdoors que anunciavam a fusdwadas marcas de cerveja, er
informacgdes implicitas."s{jeito 7 - 22 versdo do resumo

“Self-service com volta e cerveja com fuséo: onsté e significado? é um texto fantastic
(sujeito 2 — resenha de divulgacgo

or,

nos
das
am
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3.2.2.4. Atribuicdo do discurso ao enunciador do x¢o-base

Os principais recursos usados pelos alunos saoseacio de expressdes como
segundo X, de acordo com X, o primeiro nome dorantgobrenome do autor, citacdo entre
aspas, acompanhada da indicac&o do autor.

O uso desses procedimentos evidencia um movimenaprendizagem fundamental
na construcdo do discurso académico, ou seja,no alomeca a perceber a tessitura de vozes
que compdem o discurso académico e procura adaiarsos que promovam a referéncia ao
discurso do outro. E certo que alguns informantd@e msam o recurso adequado ao
funcionamento do discurso académico, como o sujeitgor exemplo, no quadro a seguir.
No entanto, o fato de buscar um recurso que promfeFenciar o discurso de outro ja
constitui um avanco no processo de aprendizageesa#@a académica, quando comparamos
com aquele aluno-retextualizador que se limitacartar trechos do texto-base e copia-los e

apresenta-los como se fossem de sua autoria.

“Nas décadas de 1960 e 1970, o texto era visto comsultado de um multipp
referenciamento, dai a definicdo de texto como ueessao de unidades linguisticas (KOCH,
2004)” (sujeito 5 — resenha tematicha

“A autora afirma que o significado ndo esta prontotexto, por isto ele permite leituras
diferenciadas”.qujeito 19 — 22 versao do resumo

“De acordo com Cafiero, reconhecer os génerosakies como uma placa de precos € como
out door de propaganda ja € um dado a mais na eemgao do entendedor, pois ao acionar
uma informacéo da circulacdo social, ele tera mlaimentos para efetuar o processamentp do
sentido.” 6ujeito 5 — 22 versdo do resun)o
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3.2.2.5. Introducéo de elementos linglisticos queeidam manifestar a voz

do retextualizador, que avalia 0 que esta sendopsto no texto-base

Os dados evidenciam que o enunciador do resuntaaasenha assume posicoes

enunciativas que compactuam com a do enunciadmxtim-base. Veja os exemplos:

“Ao concluir seu artigo, Cafiero mostra um olhterao e analitico das varias teorias, e expde
a necessidade de articulacdo destas a fim de Zacaliconstrucdo do sentido em diferentes
focos.(sujeito 13 — 22 versao do resumo)

“O texto Self-service com volta e cerveja com fusiwle esta o significado?, leva o leitor a
perceber que ha muitas informacdes que néo estiiciemente codificadas, mas que sao
importantes para a producao de sentideujgjito 5 — resenha de divulgacgo

“Cafiero expde acertadamente sua opinido quandtargjue o sentido ndo pode ser uma
propriedade inerente ao texto, pois se assim fos&ehaveria Leituras diferenciadas e todos
os leitores chegariam a um sé sentido de um mesxto.t (sujeito 5 — resenha de
divulgacao

“Concordo com Cafiero que ndo pode haver uma desémnentre o cognitivo e 0 social e
que o papel de entendedor € de suma importanciedgquse busca compreender coma se
processa o sentido.8jeito 8 — resenha de divulgacdo

3.2.2.6. Tentativa de envolvimento do destinatario do textdnal

(resumo ou resenha)

O produtor do resumo ou da resenha, muitas vergsega 0s verbos na 12 pessoa
do plural como estratégia de envolvimento do interor do texto-final, buscando sua adeséo

a argumentag&o em curso.
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O uso desse expediente pode criar também um eleipeertencimento ao grupo de
pesquisadores do qual surgem as reflexdes solbgetm ae estudo focalizado, ou seja, cria-
se a ilusdo de que o enunciador do texto-final @otilipa conhecimento com aqueles que

pertencem a comunidade cientifica. Vejamos algyesplos:

“Portanto devemos ter um olhar atento e minuciedwesas varias teorias.8yjeito 13 — 14
versao do resump

Quando buscamos compreender como se faz o ser@apademos subestimar o papel|do
entendedordujeito 14 — 12 versdo do resumo

“Este trabalho de Cafiero apresenta a importaneiaed construir um sentido para o texta , e
com isSSO nos mostra que um texto ndo e necessatemen amontoado de frases que
transmite um significado assim que lemos, mas gustaimos através de pistas e cédigos
deixados de acordo com a intenc&o do autor, usanaoém nossos conhecimentos prévips.”
(sujeito 15- resenha de divulgacgo

“Percebemos, que através dessa concepc¢do o teigtmécomo proprio lugar da interacao,
atividade esta em que o contexto se constraije{to 5 — resenha tematicha

As andlises realizadas demonstram que a refegéacie torna menos lacunosa, a
medida que o aluno busca construir um resumo ouresenha que atenda as condi¢des de
circulacao descritas na tarefa.

A comparacgao dos textos coletados em diferenteacéies de producdo, desenhadas
pelas disciplinas pesquisadas nos faz supor quedidenque o aluno vai sendo inserido nas
praticas do discurso académico e tendo a oportdeidie discutir o funcionamento
sociocomunicativo dos géneros em exame vao ocarrenddancas nas estratégias de
textualizacdo adotadas por ele, as quais evidensigrpreocupacdo com a apresentacao de
elementos que indicam a fonte do texto-base, alanadbcdo de estratégias que fazem

mencéo ao discurso do outro, sobretudo a reforfdala@ citacao.
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A medida que o aluno avanca em seu processo dadéoracadémica, percebe-se
uma tentativa de projecdo de um novo quadro deéref@as para a producdo de seus textos.
Muitas vezes, recupera o proposito do texto-baseeuncia logo na abertura do texto-final
(resenha ou resumo). Ainda que esse aluno apresiéiteldades no agenciamento de
recursos linglisticos adequados ao registro cuipid® na producédo de géneros do discurso
académico e que sejam encontrados problemas rasucdes dos objetos-de-discurso,
verifica-se que ele abandona a estratégia de culageseqiiéncias do texto-base e se arrisca
na construcao de parafrases.

Merece destaque, ainda, o emprego de anaforasgmoeacdo, que evidenciam,
muitas vezes, movimentos de compreensdo do tesm-km partir dos quais o aluno-
retextualizador rotula/avalia fatos, eventos, bndoaa adesdo do leitor & argumentacéo
construida. Com esse procedimento, percebe-seequexdo ganha identidade.

No proximo capitulo, sdo apresentadas as conclug@egesquisa, algumas

contribuicBes pretendidas e possiveis direcOespesquisas futuras.



CAPITULO 4

CONCLUSOES E ALGUMAS
DIRECOES PARA PESQUISAS
FUTURAS
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4.1. Breve retomada do estudo

Neste trabalho, meu interesse inicial era investmagrocesso de referenciacao
interna e externa em resumos e resenhas criticagnt® académico, produzidos a partir da
retextualizacdo de textos académicos por alunosesegntes em curso de Letras e de
Matematica. A hipotese levantada era a de que ifegedcas nas praticas adotadas para o
género resumo em diferentes areas do conhecimasgon como acontece com a resenha,
conforme defende Motta-Roth (2002). No decorreindastigacdo, no entanto, a coleta de
resenhas, no curso de Matematica, mostrou-se glyi@wque me fez optar por prosseguir a
pesquisa considerando apenas o curso de LetraatiAdai, foi constituido urorpusde 67
textos produzidos no ambito de duas disciplinasa(ofertada no 1° e outra no 3° periodo do
curso pesquisado) assim distribuidos: 12 versaeslamo (21 textos); 22 versdo do resumo
(21 textos); resenha de divulgacao (16 textosgntes tematica (9 textos).

Na composicdo dos resumos, foram identificadas presagdes de colagem de
trechos do texto-base; parafrase de trechos do-bade com ou sem referéncia a fonte e
producdo de comentérios. Verificou-se que essaagpes sdo distribuidas num continuo em
gue num dos poélos estaria situada a colagem dbosedo texto-base, acompanhada de
apagamentos e substituicbes e no outro, a parafrasstruida pelo procedimento de
reformulacdo. Em pontos intermediérios, estariatmadas as operacdes de producdo de
comentarios, 0s quais podem gerar extrapolacicematizacdo de idéias suscitadas pelo
texto-base; parafrases sem referéncia a fontefrodoiess pela reorganizacdo de informacdes e

mistura de reformulacdes com colagens.
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A analise das resenhas de divulgacao evidencgungldos aspectos relativos a sua
estrutura global apontados por Machado (2002a) engsoBezerra (2001): os alunos
pesquisados procuraram fazer uma apresentacao dgerabra e do tema global e uma
descricdo dos conteudos das sec¢fes. Alem dissmsabgocuraram indicar os leitores a quem
mais interessaria a leitura da obra. Em relac&mpasacdes de retextualizacdo implicadas na
composicao dessa modalidade de resenha, foi i@ parafrase com referéncia a fonte;
insercdo de comentarios/avaliacdo, além de estameleto de didlogo com outro texto
estudado.

Na composicdo das resenhas tematicas, além daacOpsrde parafrase com
referéncia a fonte e insercdo de comentarios/@aaijaobservamos também a articulacéo
entre os posicionamentos dos autores dos textesebagresentacdo/contexualizacéo do tema.

Um dos objetivos da investigacdo era verificar bieracdes nas estratégias de
referenciacdo adotadas pelos alunos nos textosippduws. Foram identificadas as seguintes
estratégias: o uso de anéaforas por nomeacao (desdsbem anéfora associativa, repeticao
de item lexical, sinonimia, descri¢cdes definidammdoingdo de rétulo ou encapsulamento,
nominalizagcdo com funcdo de encapsulamento, ngioe@or pronome substantivo
demonstrativo), anafora pronominal, elipse e exires nominais endocéntricas. Observa-se
que a alteracdo mais significativa, do ponto deawgiantitativo, ocorre com o emprego das
expressfes nominais endocéntricas. A andlise dissdavidencia que 0 uso desse recurso
tende a diminuir a medida que o aluno-retextuaticayanca em seu percurso de formacao:
26,94% (12 versdo do resumo), 8,09% (22 versaesiono), 1,87% (resenha de divulgagéo),
nenhuma ocorréncia na resenha temética. Pareceagsiggoucos, o aluno vai construindo
uma compreensao do funcionamento sociocomunicdtgogéneros em foco e, desse modo,
passa a projetar um novo quadro de referénciasgpfaracionamento do texto-final diferente

daquele previsto para o funcionamento do texto-base
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Os resultados sinalizam para uma correlacdo eetegtualizacdo e referenciacao.
Observe que a alta incidéncia de colagem de tredboexto-base na primeira versao do
resumo acaba gerando o aparecimento de expressdésais endocéntricas. A medida que o
aluno vai adotando outras operacfes de retextgabzeacomo a  reformulacdo, vai
abandonando as expressdes nominais endocéntrnicagjay a cadeia referencial nos textos
produzidos vai se tornando menos lacunosa a mtR22 versdo do resumo até a resenha
tematica.

Outro objetivo da pesquisa era estudar o empredordeas nominais referenciais
em resumos e resenhas como uma das pistas papudéesemos flagrar os processos de
(re)construcao de conceitos do dominio cientificogarte dos professores em formacéao.

Observa-se nas quatro coletas alta incidéncia slerigées definidas com funcao de
rétulo ou encapsulamento: 32,93% (12 versao danmeku32,38% (22 versao do resumo),
38,75% (resenha de divulgacao), 27,32% (resenhatiteah Nesse caso, no entanto, ndo é a
freqliéncia de ocorréncia do recurso selecionadm geho-retextualizador que evidencia seu
melhor ou pior desempenho na atividade propostavdddade, o que devemos observar é o
modo como esse aluno reformula os objetos-de-discuru seja, as expressées nominais
selecionadas nos dao pistas sobre a (re)constaegdmnceitos oriundos da sua érea de
formacao académica e profissional. Posto issogedajuobservado, nesta investigacdo, € que,
na primeira versao do resumo, muitos alunos acemsasse recurso cometem equivocos. O
sujeito 13, por exemplo, na 12 versdo do resuntesapta a Pragmatica e a Teoria dos Atos
de Fala como concepcdes de lingua. O mesmo sujgtosegunda versdo do resumo,
apresenta a Pragmatica e a Teoria dos Atos decbala teorias que tomam a lingua como
objeto de estudo. Mais uma vez, cabe ressaltarofservar o uso que o aluno faz desse

recurso na construcdo dos resumos e resenhas jolde @ professor a redimensionar suas
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estratégias de abordagem da referenciacéo eadduaizacdo em sala de aula, e promover
uma rediscussao de conceitos que ele pretende gejmonstruidos pelos graduandos.

Além da dificuldade de selecionar recursos que reogm a construcdo da
referenciacdo interna, verificou-se que a escoangcanismos enunciativos também se
configura como uma das barreiras que o aluno-rgxador deve ultrapassar para produzir
(re)formulacfes dos objetos-de-discurso na com@osie resumos e resenhas.

Os dados revelam que na primeira versao do resapenas 19,04% dos textos
produzidos apresentam um gerenciamento de vozesgearale maioria (76,19%) nao
apresenta qualquer recurso que possa promovergesseciamento. Na segunda verséo, a
maioria realiza um gerenciamento pleno (71,42%)emas 23,80% né&o utilizam mecanismos
enunciativos capazes de referenciar a fonte. Pwo tado, em todas as resenhas analisadas,
verifica-se a utilizacdo de mecanismos enunciatregponsaveis pela referenciacdo a fonte
do dizer.

Quanto aos procedimentos adotados pelos sujeitqeesiguisa na construgdo do
plano enunciativo de seus textos, focalizando ésmEnente as relagdes dialdgicas com o(Ss)
texto(s)-base e o interlocutor projetado para aotéral (resumo, resenha de divulgacéo,
resenha tematica), verificou-se que a neutralizaigdwoz do aluno-retextualizador, quando
deixa que os fatos falem por si é a estratégiaopnethnte na primeira versao do resumo. A
partir da 22 versao do resumo, percebe-se maiqiéreia da insercdo de elementos cuja
funcéo e fazer referéncia ao texto-base e atduilp discurso ao enunciador do texto-base.
Na resenha de divulgagcédo e na resenha tematidhcassie maior incidéncia da introducao
de elementos linglisticos que deixam manifestavzado retextualizador, que avalia o que
esta sendo exposto no texto-base.

Ao longo da investigacdo, foi possivel perceber guenodo como o aluno-

retextualizador compreende o funcionamento socioococativo dos géneros em estudo
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exerce forte influéncia sobre a selecdo de esteastélg retextualizacéo e referenciacdo. Por
isso a referenciacdo se mostra menos lacunosaidargue ele avanca em seu percurso de
formacéo.

Espero que este trabalho possa contribuir, de algoho, para a compreenséo da
complexidade do processo de insercdo dos graduaragopraticas do discurso académico e
demonstrar que a retextualizacdo pode constitua importante estratégia para promover
essa insercdo. Os dados revelam a necessidadoiagem sistematica de estratégias de
referenciacdo em atividades que busquem promoviexdes sobre o funcionamento dos

textos produzidos a luz das condi¢des de produgtioidas pela tarefa.

4.2. Algumas direcdes para pesquisas futuras

Os dados demonstram que o desempenho dos aluertiatizadores alterou-se de
modo significativo nas quatro coletas. Essa alfaratorna-se mais evidente quando
comparamos as duas versfes do resumo e verificamesocorreram mudancas nas
estratégias de textualizacdo adotadas, o que apabarepercutir positivamente nas
(re)formulacbes de objetos-de-discurso. Esses agamgs fazem supor que as intervencdes
dos professores envolvidos nas disciplinas quelifara a producdo de textos académicos
devem ter contribuido de alguma maneira para qakimo redimensionasse suas acdes no
processo de construgcdo dos géneros em foco. Iswizai para a necessidade de
desenvolvimento de pesquisas futuras, pautadasiretiziés metodolégicas que permitam
um acompanhamento sistematico de aulas ministrpdes a realizacdo de uma analise

minuciosa do tipo de intervencédo efetuada por psaiees na abordagem do resumo e da
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resenha em situacfes de ensino e os provaveis tospdessa abordagem no processo de
insercdo do graduando nas praticas discursivasiénib académico.

Para identificar esses provaveis impactos e oériod#t adotados pelos alunos na
selecdo de informacdes do texto-base, poderia estada, em investigacdes futuras, a
metodologia do ‘protocolo verbal’, ou seja, senaposta aos alunos a producdo de resumos
ou resenhas, em grupo, e seriam gravadas as ngigExiaealizadas no processo de
construcdo dos textos. Essa metodologia foi utihizpor Lopes (2004), que registrou em
audio sessodes de discussdo desenvolvidas por etgsidaiversitarios a partir de roteiros de
leitura de cronicas. A autora obteve resultadosliggigermitiram identificar varios aspectos
envolvidos nos processos interpretativos vividolmgdéeitores na interacdo com o texto e
demonstrar que a referenciacdo € construida, pir aeeestratégias inferenciais do sujeito-
leitor em contextos socio-interativos.

Outra frente de pesquisa que se mostra bastantegsara diz respeito a realizacao
de um estudo sistematico dos movimentos de reficgiotextos académicos, orientados
pelas intervengdes do professor formador, buscandbisar o processo de (re)construcéo de
objetos-de-discurso por parte dos sujeitos pesdpssafocalizando, especificamente, a
apropriacdo de conceitos da area de estudo a guahaulam os professores em formacéo.
Uma pesquisa dessa natureza pode trazer importamotesibuicbes para as préaticas
formativas cujo foco seja a insercéo dos sujeitsspraticas discursivas em que se constroem
saberes relativos a sua area de formacéo académpioéissional.

Pretendo, portanto, dar continuidade as minhas upEes) investigando a

interferéncia das intervencdes do professor formaddre)construcao de objetos-de-discurso

2" Neste trabalho, considero, assim como Matencid03&)) refaccdo como um processo diferente da
retextualizagdo, uma vez que ndo ocorre a proddedam novo texto a partir de um ou mais texto(Seb®
autor atua sobre o texto produzido procurando adémas condi¢cdes de producao e, ao longo dessegam,
certamente que as correc6es do professor vao amgmto produtor quanto aos aspectos que precisam se
alterados. Dentre os principais estudos que aboodpracesso de refaccéo de textos, destaca-sé\bairire at

al (1997), em que as autoras ressaltam que osmmeatos de refaccdo dos textos constituem indiciss d
aprendizagens dos alunos no processo de aquisicascdta. Ruiz (2001) também aborda a refaccaexdes

no Ensino Fundamental, mas focalizando-a a partitigos de correcao que o professor faz no textiwho.
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em diferentes versdes de resenhas tematicas pdeduzior graduandos em Letras e
corrigidas/avaliad&& pelo professor formador.

Por que continuar focalizando a resenha tematessainova frente de pesquisa?

Os dados coletados nesta pesquisa reforcam a dééigue a resenha tematica
constitui um género que emerge das praticas digsasrsdesenvolvidas em cursos
universitarios que traz importantes contribuicpas a formacdo do graduando, uma vez
que lhe permite confrontar perspectivas teoricosph@bgicas com as quais determinados
objetos de estudo sdo abordados. Isso € fundameoné&brme ja ressaltado, para a producao
de outros géneros que emergem das praticas disxsid universo académico (projetos de

pesquisa, relatérios de pesquisa, monografiagoartetc.).

%8 para uma discussdo detalhada da nocdo de cormegiidgdo/andlise de textos, conferir Assis (2088).
ambito do grupo de pesquisa LePTeCCo — Leituradym@o de textos e construgdo de conhecimentos, a
pesquisadora vem desenvolvendo projetos de pesauisalltimos anos, voltados para o estudo dos snodo
como o professor formador intervém nos textos prinths por graduandos em cursos de licenciatussanao
identificar estratégias linglisticas, textuais iscursivas implicadas nessa acdo do professor.r®ers
contribuicdes de suas pesquisas destacam-se esdexflsobre as implicacbes dos procedimentos diagi@m
adotados pelo professor no processo de inserciwadessor em formacao nas praticas discursivas utodm
académico.
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ANEXO -
Texto-base para as
atividades de resumo e
resenha de divulgacao



sem balanca:

Sem carne, com volta
Com uma carne, sem volta

Self-service

1, 40
1, 80

Com uma carne, com volta= 2, 40

Quando alguém domina
o mercado, domina
o seu direito de escalha.
Domina a sua deciséo
do que vai consumir.
Domina até o prego
que vocé vai pagar.
Por isso, todos os paises
criam mecanismaos para
evitar que isso
ocorra em qualquer
atividade. Alguns
chegam ao dominio
do mercado vendendo
produtos. E essa é
a forma correta de
alingir lideranga. J& se
a proposta de fuséo
for concretizada,
a megaempresa de
bebidas dominard mais
de 70% do mercado de
cervejas, fato inacei-
tavel em qualquer
economia do
mundo moderno.
A Kaiser tem apenas

17 anos de tradicdo.

Com fusdo.

Mas, durante esse
tempo, ela aprendeu
muito bem como
respeitar o mercado, os
fornecedores e, princi-
palmente, o consumidor.
E uma companhia que
investe milhes de reais
em aprimoramento,
distribuicdo, novas
fabricas & treinamento
dos seus funcic-

narios.

Hoje ela & vista como
uma das empresas mais
modernas

do Pais.

Por cutro lado, se

a moda for se juntar,

a Kaiser gostaria

de propor também
uma megafusdo,

Mas desta vez com o
consumider. Porque
ele sabe

que o negécio da Kaiser

é fazer cerveja.
A Cerveja Neta 10,




SELF-SERVICE
COM VOLTA

E CERVEJA
COM FUSAO:

onde esta
o significado?

DELAINE CAFIERO*

s ilustracoes da pagina anterior, parecem, a primeira vista,
dificeis de entender. Sao exemplos de textos que funcionam
para determinados leitores, mas que podem causar estranhamento a ou-
tros, que ndo recuperarem algumas informacoes da situacao em que 0s
textos foram produzidos. O que seria "com volta"? Cerveja com fusao ou

confusao? Com fusao de qué ou confusao por qué?

* Professora da UNI-BH; Professora da Rede Municipal de Belo Horizonte.
Imagem: anuncios e cartazes publicitérios.



SELF-SERVICE COM VOLTA E CERVEJA COM FUSAQ: ONDE ESTA O SIGNIFICADO?

A compreensao delas depen-
de do engajamento do leitor num
conjunto discursivo real. E fécil
perceber que hd informagoes que
nao estdo explicitamente codifi-
cadas, mas que sdo importantes
para a producao de sentido. Um
tipo dessas informacdes seria
gerado no reconhecimento do
geénero dos textos. No primeiro
caso, trata-se de uma placa expos-
ta em um restaurante que serve
refeicoes em um bairro de Belo
Horizonte. A placa visa a infor-
mar aos fregueses os precos das
refeicdes naquele restaurante. No
segundo, trata-se de uma propa-
ganda da cerveja Kaiser, dois out-
doors colocados um ao lado do
outro (ou duas paginas nas revis-
tas), depois que marcas concor-
rentes anunciaram que haviam se
fundido, formando uma s6 em-
presa. Reconhecer os géneros dos
textos como uma placa de precgos
e como outdoor de propaganda ja
¢ um dado a mais na compreensao
do entendedor, pois ao acionar
uma informacao da circulacao
social, ele terd mais elementos
para efetuar o processamento do

sentido.

Outra informacéao nao-lingiis-
tica de forte presenca, além do
género, é a imagem. A primeira
garrafa apresenta-se como o resul-
tado da sobreposicdo de varios
fragmentos e pode-se perceber que
também o rétulo resulta da fusdo
de varios outros, os das marcas
que se fundiram. Note-se que até o
tamanho dos fragmentos de cada
rétulo usado pode ser gerador de
uma informacdo: as cervejas que
possuiam uma fatia maior do mer-
cado apresentam uma parte maior
de seu rotulo exposto, enquanto as
outras tém partes menores. Ha
uma superposicao de blocos que
faz lembrar a fragmentacido cu-
bista. O cubismo propde recortes
e, com estes, forma um outro obje-
to. F isso mesmo o que acontece
com a imagem da propaganda: ha
uma garrafa e sobre ela varios
recortes que vao formar um objeto
"deformado”, ou seja, um objeto
com outra forma.

O entendimento dos textos
requer do leitor muito mais do que
uma habilidade de decodificador.
Entender esses textos exige reco-
nhecer ndo s6 o funcionamento

dos elementos lingtisticos que o0s

52 « PRESENCA PEDAGOGICA o 1.7 1n.4] » set/out. 2001

compoem, mas também seu fun-
cionamento pragmatico, discursi-
vo. Isto é, os textos foram produzi-
dos por individuos concretos, com
objetivos definidos, em situacoes
concretas de comunicacao. Nesse
sentido, as intencoes de quem os
produziu, o contexto histérico-cul-
tural em que se encontram, 0s co-
nhecimentos e objetivos de seus
leitores serao também fatores que
vao contribuir para a construcao
do significado desses textos.

No primeiro caso, por exem-
plo, para entender "sem carne,
com volta” ou "com carne, sem
volta", o leitor nao conta s6 com
as informacdes lingiiisticas. Difi-
cilmente o leitor conseguiria criar
coeréncia para esse texto con-
siderando apenas informacoes
sintatico-semanticas, mas seriam
necessdrias também informacoes
pragmaticas para que esta fosse
construida. Isto é, o fato de estar
em um restaurante self-service
seria uma informacéo relevante na
compreensdo do texto, pois pode
fazer com que o leitor acione co-
nhecimentos construidos cultural-
mente de como funcionam restau-

rantes dessa natureza. Normal-



mente, restaurantes self-service
usam balancas para atribuirem
preco aos pratos; quando hd ba-
langa, a quantidade de comida
estd diretamente relacionada ao
valor da despesa a ser paga
(come-se pouco, paga-se pouco;
come-se muito, paga-se muito).
Outra informacao relevante,
que deve também ser acionada ao
se processar a compreensdo do
texto, € a de que quem coloca uma
placa com um texto desses néo
estd simplesmente informando
precos, estd também realizando
outros atos, como, por exemplo, 0
de convencer o cliente de que é
vantajoso comer naquele lugar.
Outra suposicao autorizada é a de
que para os frequentadores do
restaurante a placa ndo cause
problema de entendimento. Os
clientes habituais sabem exata-
mente o que eles podem comer e
quanto vdo pagar por isso, sem
fazer muitos cdlculos, ou sem
comparar qual alternativa é a mais
vantajosa; ou, ainda, em qual delas
come-se mais e paga-se menos.
No entanto, aqueles que
deparam com a placa pela
primeira vez ou aqueles que nao
conhecem o funcionamento de
um self-service terao dificuldade

para entender o texto. Supondo-se

que a palavra "volta" néo criasse

obsticulos a primeira leitura,
mesmo assim seria possivel pres-
supor que a tltima opg¢ao ¢, no
minimo, ambigua: "com duas
carnes, com volta". Na repeticéo,

o cliente teria direito a duas

‘carnes também ou seria uma

carne da primeira vez e outra da
segunda? Percebe-se entdao que,
paralelamente a informacéo lin-
gliistica, hé outros tipos de infor-
macao que orientam a producao
do significado.

Nao se pode dizer que a infor-
macao que norteia freqiientadores
habituais, mas que pode desorien-
tar os que visitam o restaurante
pela primeira vez, é apenas a que
advém do nivel gramatical da lin-
guagem. Ao mesmo tempo, nao é
possivel dizer que toda infor-
macao € produzida pelo leitor: as
instrucoes presentes no texto tém
o seu papel. O fato de se substituir
a virgula por um "e" entre os dois
termos ("com duas carnes e com
volta") faria alguma diferenca na
leitura? A primeira vista parece
que nao. No entanto, se a instrucéo
gramatical acrescentada fosse um
"ou" (com uma carne ou com
volta) , ndao ha ddavida de que o
sentido seria outro, pois haveria ai
uma instrucdo de que o cliente
teria que optar pela carne ou pela

repeticdo. Haveria um outro tipo
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de restricdo gramatical se ainda
outras modificacoes fossem feitas
como, por exemplo, "Sem carne,
mas com volta", em que apesar de
estar dizendo a mesma coisa que
em "Sem carne, com volta",
parece haver uma forca maior no
ato de convencer ao significar "E
Sem carne, mas em COmpensacao
vocé pode repetir”.

No caso da propaganda da
Kaiser, propositadamente, o autor
da peca publicitaria joga com a
palavra "fusao", impondo uma
restricao de natureza fonoldgica
ao associar

essa palavra a

preposicao "com", levando o
leitor (quase que obrigatoria-
mente) a ler "confusdo”. O fato de
o leitor ter acompanhado pela
imprensa a campanha das marcas
de cerveja envolvidas no processo
de fusdo de empresas antes con-
correntes faria diferenca na leitu-
ra, pois as duas frases que lidam
com a palavra "fusdo" seriam
entendidas pelo leitor da propa-
ganda como um "ato de convenci-
mento”, quem sabe da pureza de
qualidade da cerveja anunciada
ou da transparéncia e confiabili-
dade da empresa que nio se
fundiu com outras. Observe-se
que nesse sentido a imagem tam-

bém tem uma forca persuasiva

grande. Enquanto a garrafa das
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marcas fundidas é escura e opaca,
a da cerveja sem fusdo aparece
luminosa, brilhante, suada, con-
vidativa, pedindo para ser bebida.
A imagem cria um efeito de ver-
dade. Ninguém defende que aqui-
lo que vé € uma mentira. Proposi-
tadamente, os processos fotogra-
ficos utilizados redefinem a
imagem acentuando as caracteris-
ticas marcantes da cerveja, con-
vencendo o leitor da exceléncia
da marca. Mesmo que a cerveja
do cartaz nao seja o proprio obje-
to de consumo, € verossimil e
convence enquanto légica interna
do proprio cartaz. Do ponto de
vista do marketing, a propaganda
€ audaciosa, pois se utiliza das
outras marcas para se construir.
Parece haver uma desconstruciao
do lugar pretendido pelas cerve-
jas que se fundiram. A intengao
delas de convencer de sua forca
no mercado, numa linguagem
capitalista antropofagica em que
aqueles que se juntam tornam-se
fortes para engolir os concor-
rentes, ¢ pervertida pela estraté-
gia de marketing usada e o que
poderia ser visto como virtude é

explorado como defeito.

A observacdo de como se
compreendem textos no quotidia-
no destaca uma questao interes-
sante: de onde vem o significado?
Ha quem entenda a leitura como
uma atividade de descoberta do
significado que estaria pronto no
texto. E comum a crenca de que se
0 leitor nao entende é porque ele
ndo consegue encontrar ou extrair
esse significado, que estaria pron-
to no texto a espera de um leitor
que o recupere ou que encontre as
intencoes do autor. No entanto,
exemplos corriqueiros de com-
preensao de textos, até mesmo o0s
colocados em placas nas esquinas
ou em restaurantes, deixam
evidéncias a todo momento de que
a compreensao ou construcao do
sentido ndo se da dessa forma. O
sentido nao pode ser uma pro-
priedade inerente ao texto, pois se
assim fosse nao haveria leituras
diferenciadas. Todos os leitores
chegariam, a partir das instrugoes
formais da estrutura gramatical, a
um s6 sentido de um mesmo texto.
E quanto a intencao do autor? Esta
pode ser garantida no texto? E
possivel afirmar que somente as

informacdes linglisticas determi-
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nam o significado? Se néo, qual o
papel das outras limitacoes que se
impoem sobre a forma?

Em muitas areas de investi-
gacao, tem-se tentado responder
a essas questoes. A Lingiistica,
por exemplo, principalmente
depois dos avanc¢os da Pragmati-
ca, uma de suas disciplinas, tem
proporcionado respostas bem
interessantes sobre a producao
de sentido ao colocar no centro
das discussodes a questao do uso
da lingua.

Considerando-se a relevéancia
do papel do usudrio e o uso da lin-
gua em situacoes comunicativas,
pretende-se aqui destacar a impor-
tancia da Pragmatica para o estudo

do significado.
A Pragmatica

Durante muito tempo a Lin-
glistica se ocupou apenas do estu-
do da lingua em abstrato, isto é,
nao havia preocupagao com o
usudrio da lingua. Deu-se énfase
aos estudos de fonologia e mor-
fologia, as regras que subjazem a
estruturacdo da sentenca ou a

Semantica, sem se levar em conta



0 uso que o falante faz da lingua
em situagoes concretas de comuni-
cacao. Essa forma de conceber a
lingua fez com que a Pragmatica
fosse considerada como "a lata do
lixo da Lingiiistica”, isso porque
os fendmenos que nao se encaixa-
vam na Sintaxe foram jogados
para a Semantica e somente o0s que
al nao encontravam explicacdes
eram destinados a Pragmatica,
capaz de dar conta das situacoes
concretas de comunicacao.

E a partir de Austin que a lin-
guagem passa a ser vista como
atividade e as relaces entre a lin-
gua e seus usudrios passam a ser
levadas em conta. Com Austin,
surge um novo paradigma teérico
no qual a linguagem nao é mais
vista como uma mera represen-
tacdao da realidade, mas é concebi-
da como acado ou como forma de
atuacdo sobre o real. Conceitos
como os de "verdade" e "falsi-
dade” cedem lugar aos conceitos
de eficdcia dos atos de fala, de sua
"felicidade", de suas condicoes de
sucesso, pela dimensio do com-
promisso assumido na interacdo
comunicativa. Para Austin, hd um
carater contratual ou um compro-
misso entre os falantes no momen-
to da interacao comunicativa, isto
¢, 'Minha palavra é o meu pe-

nhor". Esta ¢ uma das concepcoes

fundamentais que estd presente no
livro How To Do Things With
Words (como fazer coisas com
palavras). A linguagem é concebi-
da como uma pratica social e,

nesse sentido, nao ha como estabe-

- lecer uma distincao entre "lin-

guagem” e "mundo”.

O que pode ser chamado de
"realidade" é exatamente aquilo
que € constituido pela linguagem.

A partir da concepgéo da lin-
guagem como prdtica social,
surge uma conseqiiéncia funda-
mental que € a de, em lugar de
analisar as sentencas pura e sim-
plesmente por meio de seus ele-
mentos constitutivos (nome e
predicado, sentido e referéncia),
analisar o ato de fala. Isso signifi-
ca que a linguagem é examinada
dentro de um contexto determina-
do, com uma finalidade determi-
nada, de acordo com certas nor-
mas e convencdes. O que passa a
ser importante sao os efeitos e as
conseqiiéncias da producao de
um determinado ato de fala reali-
zado em certas circunstancias
(Austin, 1990). Por meio da lin-
guagem se realizam atos, isto é,
pelo fato de se dizer alguma
coisa, alguma acdo se realiza.
Nesse sentido, segundo Austin,
necessita-se de uma teoria que dé

conta nao so6 da significacao dos
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proferimentos, mas também de
sua forca: a teoria dos Atos de
Fala (ou atos de linguagem).

Além das contribuicées ine-
gaveis ao debate estabelecido no
interior da Pragmatica, a Teoria
dos Atos de Fala também suscita
algumas ddavidas. Muitas delas
foram provocadas pelo préprio
Austin. Em seu estilo, considerado
por alguns como jocoso e irdnico,
apresentam-se varias marcas de
que o préprio autor parece nao
conceber sua teoria como acabada.
Sao freqiientes os recuos em seu
texto, marcado por expressoes do
tipo "Devemos comecar tudo de
novo", "achamos conveniente
recuar por um instante...", "Volta-
mos, pois, a estaca zero'. Suas
idas e vindas, marcadas no texto,
parecem sinalizar para o leitor a
dificuldade de lidar com nocoes
tao delicadas e complexas.

Um dos problemas que se
pode destacar na Teoria dos Atos
de Fala é a excessiva énfase dada
ao locutor. No entanto, é possivel
defender que a forga ilocuciondria
nao € apenas uma questao de
intencao do autor — essa pode
nem mesmo ser recuperada,
dependendo do contexto de uso. E
0 contexto que condiciona "a
forca" do ato e ndo simplesmente

o fato de o locutor desejar que o
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ato se realize. Mesmo consideran-
do o papel do contexto, a Teoria
dos Atos de Fala parece nio dar a
ele a devida dimensao de sua
importancia.

Para a Teoria dos Atos de Fala,
o contexto é fixo, um contexto a
priori em qualquer circunstancia.
Mas, quando se observa a lingua
em uso, pode-se perceber que nao é
bem assim. A placa 2 ilustra essa
questao: ao empregar o termo "com
fusao”, o enunciador estd contando
que o leitor leia "confusdo”. Essa
leitura pode acionar todo o co-
nhecimento que o leitor tem da
situacdo em que as marcas de
cervejas se encontram. As infor-
macoes sobre o processo de fusdo
serdo recuperadas, fazendo com
que o leitor perceba no texto enun-
ciado um juizo de valor a respeito
da qualidade das cervejas que se
fundiram. Note-se que ha ai uma
ideologia que pode nao ser percebi-
da por um leitor que nao souber do
processo de fusdo das outras cerve-
jas. No entanto, mesmo que nao se
recupere a intencao critica pre-
sente, a placa pode funcionar como
um ato de convencimento. Um con-

ceito mais flexivel de contexto

parece incluir ndao s6 as infor-
magoes da situacdo imediata de
comunicacdo, mas tambhém infor-
macoes do conhecimento dos
proprios leitores. Deve-se conside-
rar ainda que esse contexto € regu-
lado por normas e convencoes so-
ciais que agem no sujeito. A medi-
da que uma informacao é acessada,
incorpora-se a outras ja anterior-
mente acessadas e juntas formam a
base para o processamento de ou-
tras informacoes. Convém explici-
tar que o texto funciona apenas
como estimulo inicial, informacao
que seria melhor entendida como
resultante do processamento que
ocorre na cabeca do leitor diante
desse estimulo (Cafiero, 1995).
Assim, a informacao nao é apenas
o conteido da mensagem por si
mesma, mas o bom ajustamento
entre o contetdo da mensagem ver-
sus aquilo que o leitor ja sabe
(Beaugrande, 1997). A Teoria dos
Atos de Fala postula a agdo que se
realiza por meio do dizer, mas ao
considerar um conceito de contexto
fixo, parece subdimensionar a
nogao de contexto e com isso acaba
por nao dar conta do papel da inte-

racao verbal.
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Conclusoes

Um olhar atento sobre as
vérias formas de conceber e estu-
dar a linguagem tem mostrado
que, muito mais do que competir,
as varias teorias vém se somando
de modo a dar conta da amplitude
das questoes que se apresentam no
estudo da linguagem. Se antes vi-
gorava um excessivo formalismo
que levava a busca de uma lin-
guagem ideal, dissociada de seu
usudrio, a Pragmdtica vem repre-
sentar, sem duvida, um avanco em
termos dos estudos da linguagem,
principalmente porque se comeca
a desconstruir o projeto de consi-
derar a lingua em si, pondo em
destaque o papel do contexto e
importando-se com os usos da lin-
gua. Ea partir dai que, paulatina-
mente, o olhar se torna mais
amplo, na busca do entendimento
de niveis acima da sentenca. na
dire¢ao do texto ou do discurso.

No caso da Teoria dos Atos
de Fala, pode-se afirmar que esta
traz importante aparato tedrico
para que se investigue a lin-
guagem de forma critica. Toda-

via, € necessario ressaltar que



"enquanto acao, o ato de fala
realiza-se num contexto de va-
lores e normas, papéis e institui-
¢Oes, regras e convengoes esta-
belecidas socialmente" (Marcon-
des, 1992). E impossivel nao
considerar as condi¢cbes socio-
culturais das quais o sujeito
lingtiistico € participante ativo. E
preciso também ter em conta que
os atos de fala devem ser vistos
como "acOes estratégicas visan-
do a determinados resultados,
tendo determinados efeitos e
conseqliéncias convencionais e
relacionando-se com determina-
dos valores e interesses” (Mar-
condes, 1992).

Outro ponto relevante é que
nao pode haver uma desconexao
entre o cognitivo e o social. A lin-
gua é um fendomeno integrado
com a sociedade e com o conhe-
cimento de mundo das pessoas
(Beaugrande, 1997). Dessa for-
ma, quando se busca compreender
como se processa o sentido, nao
se pode subestimar o papel do
entendedor. E certo que o produ-
tor do texto tem suas intengoes e
realiza suas escolhas dentro de
um leque bastante amplo de pos-
sibilidades (que o préprio sistema
da lingua permite e a sociedade e
a cultura condicionam - condi-

cionar ndo significa determinar).

Para tanto, marca suas intengdes
por meio de recursos lingiiisticos
que visam a restringir a leitura na
busca de efeitos desejados. Po-
rém, do outro lado, hd um outro
individuo que é também ativo
nesse processo. Toda leitura é uma
questdo de escolha, as interpre-
tacdes nao sao gratuitas, refletem
também a insercao do entendedor
em seu contexto socio-historico-
cultural.

O desafio de uma teoria que se
proponha dar conta de entender e
explicar o funcionamento da lin-
guagem € aventurar-se por um
caminho (ndo importa se com ou
sem voltas) que integre lingua,
cognicao e sociedade. Isso, muito
provavelmente, vai implicar refor-
mulacao de principios, mudangas
de paradigmas, fusao de teorias;
sem, contudo, resultar num estado

de ‘confusao’, é claro. ®
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