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RESUMO

A agricultura mundial é conduzida por um modelo de producdo ndo sustentavel,
fomentada pelos préprios profissionais da area. Na busca de uma agricultura mais consciente,
necessita-se utilizar instrumentos que gerem uma visdo integrada e multidimensional da
realidade. Isso pode ser alcangado, em parte, pela pratica interdisciplinar no ensino. O objetivo
deste artigo é apresentar os resultados da pesquisa que analisou a educacao profissional na
perspectiva da teoria da complexidade para a area agropecudria a partir dos seus fundamentos
e do cenério educativo do Centro de Educacgéo Profissional Agricola Assis Brasil no municipio
de Clevelandia no Sudoeste do Parana. Observou-se que 0 pensamento tradicional
fragmentado ainda é muito presente e as praticas metodolégicas que possibilitam a
contextualizacdo do conhecimento sdo pouco praticadas como propostas de mudanca pela
comunidade escolar docente da instituigdo. Como aspecto positivo, ha uma percepcao sobre a
importancia do trabalho contextualizado, porém necessita-se ultrapassar a concep¢ao de que a
formacéo técnica deve priorizar somente a dimensdo econémica em detrimento as dimensdes
ética, ambiental, cultural, social e politica que fazem parte da sustentabilidade. O
desenvolvimento rural sustentavel, diante desta analise, ainda estd longe de ser entendido,
incorporado e preconizado. Isso serd possivel a partir do entendimento das relagbes complexas
gue o permeiam, sendo necessario que o professor e a equipe docente como um todo tenham
essa percepcdo. O educador parece ser 0 agente principal que possibilitara ao aluno
reconhecer o seu proprio caminho para aprender a pensar, a relativizar e a atuar
conscientemente na busca pelo DRS.

Palavras - chave: Interdisciplinaridade, Sustentabilidade, Complexidade.



ABSTRACT

The world agriculture is lead by a no maintainable production model, fomented by
the own professionals of the area. In the search of a more conscious agriculture, it is
needed to use instruments to generate an integrated vision and multidimensional of the
reality. That can be reached, partly, for the interdisciplinary practice in the education.
The objective of this article is to present the results of the research that it analyzed the
professional education in the perspective of the theory of the complexity for the
agricultural area starting from their foundations and of the educational scenery of the
Centro de Educacado Profissional Agricola Assis Brasil, district of Clevelandia in the
Southwest of Parana State. It was observed that the traditional thought fragmented is
still very present and the methodological practices that it makes possible the context of
the knowledge are little practiced as proposed of change for the educational school
community of the institution. As positive aspect, there is a perception on the importance
of the work context, however it is needed to cross the conception that the technical
formation should prioritize only the economical dimension in detriment to the dimensions
ethics, environmental, cultural, social and politics that are part of the sustainability. The
maintainable rural development, before this analysis, is still far away from being
understood, incorporate and extolled. That will be possible starting from the
understanding of the complex relationships that permeate it, being necessary that the
teacher and the educational team as a whole have that perception. The educator seems
to be the main agent that it will make possible the student to recognize its own road to
learn to think, the relation and to act consciously in the search for the MRD.

Key — Word: interdisciplinarity, sustainability, complexity.
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1 INTRODUCAO

A agricultura mundial, sendo observada através de uma visdo simplista e
linear, nunca atingiu num nivel tecnologico tdo elevado. As producbes agricolas
estdo cada vez mais otimizadas, com produtividades elevadas, utilizando-se a
mesma area de producdo. A exportacdo brasileira atinge patamares historicos,
demonstrando todo o potencial agricola nacional (GLIESSMAN,2001).

Os grandes produtores de gréos, hoje altamente tecnificados, lancam méo de
elevado nivel de automacdo em suas lavouras, utilizacdo de sementes de alto
padrdo genético e produtos de alta especificidade no controle e prevencdo de
pragas, plantas daninhas e moléstias.

Esse modelo de agricultura exploratoria consolidou-se a partir da denominada
revolucdo verde iniciada na década de 70, com o advento dos produtos quimicos
utilizados na agricultura no combate de pestes e do surgimento das primeiras
magquinas agricolas.

Analisando esse contexto, pode-se concluir, hum primeiro momento, a
ocorréncia de um grande desenvolvimento rural, balizado na agricultura forte,
produtiva e em larga escala.

Porém, em uma analise mais contextualizada, observa-se que essa
agricultura, ao mesmo tempo em que toma for¢ca, caminha para um modelo n&o
sustentavel, de simples exploracdo, que desconsidera o equilibrio do ecossistema,
0S aspectos sociais, econdmicos e culturais que envolvem a cadeia produtiva,
visando simplesmente o aumento das areas exploradas e o volume de producéo.
Como comenta Cavalett (1999, p.40):

Ao privilegiar uma determinada espécie, visando aumentar sua
produtividade, o homem altera o equilibrio natural, transformando o
ecossistema estavel, de alta diversidade e baixa produtividade, para um
ecossistema instavel de baixa diversidade e alta produtividade. O sistema
produtivo agricola aproveita as potencialidades dos recursos naturais -

fauna, flora, solo e agua - para obter o maximo de produtividade para a
espécie desejada.

Esse modelo denominado comumente como “agricultura convencional”
apresenta claros sinais de desgaste e esgotamento. A soma de diversos fatores
como a utlizacdo intensiva e Iinadequada de maquinas agricolas, o0 uso

indiscriminado de agrotéxicos, corretivos e adubacdo quimica de alta solubilidade, a
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pratica da monocultura e 0 manejo inadequado do solo geram um processo de
degradacgédo acelerado dos sistemas de produgéo, caracterizando um modelo n&o
sustentavel de agricultura (ALTIERI, 1999).

Apesar disso, essa cultura ndo sustentavel foi sendo difundida no ambiente
rural, cujos produtores, grandes ou pequenos, praticavam esse modelo de producéo,
marginalizando as questdes ambientais, na preservacédo dos recursos naturais e do
equilibrio ecoldgico, de extrema importancia para a sobrevivéncia das espécies.

Essa ideologia exploratéria € fruto dos interesses capitalistas e que
atualmente é manipulada por poucas empresas norte-americanas e européias.
Segundo
Carvalho (2002), que comenta sobre a questdo do dominio genético de sementes,
tornou-se essa uma questao politica de dominio da autonomia de producéo, atraves
da inducdo a utilizagdo de materiais sintéticos (agroquimicos, sementes melhoradas,
adubos formulados) que proporcionem maior lucratividade e eliminagéo gradativa da
diversidade genética e dependéncia cada vez maior das grandes multinacionais.

Analisando o quadro historico do modelo de desenvolvimento agricola, ndo é
estranho observar que na formacdo dos profissionais que trabalham nessa éarea
permaneca a visdo exploratéria dos recursos. Essa realidade é simplesmente
resultado da reproducdo de um modelo surgido com o mercantilismo iniciado no
século XVI - que passa a tratar a agricultura, de uma atividade produtiva de
sustentacdo basica da sociedade, para uma atividade comercial com perspectivas
de lucro, como comenta Cavalett (1999). Além disso, chega na atualidade com
incentivo e dominio do sistema capitalista, justificado pelo aumento na demanda por
alimentos e pela consequente necessidade de aumento da producéao.

Através dos comentarios acima se percebe a necessidade de uma formacgéao
técnica profissional diferenciada, que trate 0 meio ambiente e os recursos naturais
como um sistema produtivo integrado, onde o agricultor, com toda sua bagagem
social, cultural e econbmica, também esteja inserido. Precisa-se de educadores
conscientes da importancia da preservacéo dos recursos, do equilibrio ambiental, da
agricultura racional, gerando dessa forma, o desenvolvimento rural, porém de uma
forma responsavel e sustentavel.

Para um ensino que possa dar conta desse desafio existem teorias que
podem fundamenta-lo. A Teoria da Complexidade preconizada por Edgar Morin,

identifica uma forma n&o simplificadora e integradora de observar e entender a
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realidade e parte da multidimensionalidade, da interacdo entre 0s processos e a
juncdo de varias realidades. As acdes fundamentadas na complexidade permitem
identificar equivocos normalmente nao percebidos pela otica exclusiva da
especialidade. Essa teoria € que baliza a presente pesquisa, partindo do
pressuposto que sem a visdo desfragmentada e integral, a visdo de sustentabilidade
torna-se fragil e ténue.

Contudo, é preciso aprofundar os estudos da educacéo profissional agricola
para entender se as novas reformulacdes e a pratica pedagodgica contemplam essas
necessidades e também entender como essas escolas estdo atuando para atender
essas demandas da modernidade numa perspectiva de desenvolvimento que va
além do desenvolvimento meramente econémico.

A presente pesquisa, portanto, propde um estudo da fundamentacdo da
educacgdo profissional para a area agropecuaria e mais especificamente um estudo
do CEEPAB (Centro Estadual de Educagéo Profissional Assis Brasil), localizado no
municipio de Clevelandia, Estado do Parana, na perspectiva do processo ensino-
aprendizagem do curso Técnico em Agropecuaria Integrado, procurando investigar
como o ensino tem tratado as questdes do desenvolvimento rural sustentavel, sob a

Otica da teoria da complexidade.

1.1 JUSTIFICATIVA

Ao vivenciar em sala de aula, como docente de ensino superior, as
discussdes relacionadas ao uso dos recursos naturais na agricultura, pude observar
uma tendéncia comum a maioria dos alunos: a visdo linear e pouco critica
relacionada a essas questdes. Discussdes amplas referentes aos reflexos que a
acdo humana vem causando ao ambiente e as formas sustentaveis de trabalhar
praticas agricolas ndo motivavam os alunos, mas sim, técnicas de producdo em
larga escala, tecnologia para alcancar produtividades elevadas, otimizacdo das
areas produtivas. Em outras palavras, a agricultura como forma sustentavel era
pouca observada.

Analisando que a maioria desses pensamentos e opinides que revelam a falta
de preocupacao com os reflexos da acdo humana, ja chegava formada aos bancos
universitarios, questionou-se de onde vem esse pensamento? Qual sera a origem

dessa mentalidade capitalista? Sera porque vivemos em um mundo de oferta e
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procura e que o capitalismo esté intrinseco em nosso modo de vida desde a idade
média?

Refletindo sobre essas indagacfes, e entendendo que o sistema econdémico
vigente tenta “vender” a imagem do bem-estar através do consumo e uso dos
recursos disponiveis, naturais ou produzidos, é relevante que possa existir a
tendéncia do pensar consumista em nossa realidade.

Entretanto, ha necessidade de que se formem sujeitos que pensem diferente,
ou seja, que entendam a necessidade de preservar o mundo onde vivem, e possam
agir consequentemente diante do uso desenfreado dos recursos ndo renovaveis. Ha
urgéncia de quebra de paradigmas e insercdo de idéias que gerem a autonomia de
pensamento e ndo somente a reproducao ideoldgica determinada pelos interesses
das grandes elites.

Emmanuel Kant (2008), em uma de suas citacbes expde sua visdo em

relacdo a educacéo recebida na Escola:

E por isso que se mandam as criancas & escola: ndo tanto para que
aprendam alguma coisa, mas para que se habituem a estar calmas e
sentadas e a cumprir escrupulosamente o que se lhes ordena, de modo que
depois ndo pensem mesmo que tém de pbér em pratica as suas idéias.

Sera essa citacdo um sinal de que ha necessidade de mudanca? Novas
lentes de ver o individuo e 0 meio em que o cerca? Para que o sujeito seja capaz de
atuar social, politica, cultural e economicamente de forma a contribuir positivamente
para um desenvolvimento mais sustentavel é necessario que entenda sua realidade,
suas interferéncias, suas incertezas e suas inter-relacoes.

Para tanto, em minha concepc¢ao, 0 cenario que deve incentivar a construcao
de reflexdes e mostrar condicbes de construir conceitos e lapidar idéias € o
educativo. H4A que se acordar para o fato de que o papel da educacdo € o de
quebrar o paradigma de ordenar idéias, e por outro lado, fornecer ferramentas que
constroem idéias, onde o sujeito é convidado a pensar e ndo somente ser
personagem que retrata 0 meio onde esta inserido.

Diante desse ponto de vista, ao ingressar como docente em uma instituicao
de ensino técnico profissional, reforcei, minha necessidade em analisar o contexto
educacional, avaliando se no ambiente onde as bases conceituais da area de

agropecudria sdo desenvolvidas existe a percep¢do de contexto, de multidimenséo,
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necessérias para a formacdo de sujeitos que atuem para o desenvolvimento
sustentavel.

A presente pesquisa, portanto, visa contribuir com as reflexdes sobre as
questdes problematicas da utilizacdo dos recursos naturais sem controle. As
cabecas que hoje estdo sendo formadas e 0s conceitos que hoje a escola esta
construindo estardo decidindo a forma de conduzir os processos produtivos de
amanha. Trazer a tona essa situacao, pode ser uma oportunidade para reavaliar a
formas que estamos atuando como profissionais da educacdo em prol do

desenvolvimento rural sustentavel.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a educacédo profissional na perspectiva da teoria da complexidade
para a area agropecuaria a partir dos seus fundamentos e do cenario educativo do
Centro de Educacéo Profissional Agricola Assis Brasil no municipio de Clevelandia

no Sudoeste do Parana.

1.2.2.0bjetivos Especificos

- Pesquisar o histérico da Educacgéo Profissional no Brasil;
- Investigar o historico da Educacéo Profissional no Parana;
- Analisar as diretrizes pedagodgicas formuladas por meio do projeto politico
pedagogico
da escola agricola;
- Discutir as entrevistas realizadas com o corpo docente e discente.
- Realizar uma analise comparativa dos resultados sob a Otica da teoria da

complexidade;
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1.3 CARACTERIZACAO DO PROBLEMA E HIPOTESES

1.3.1 Problema

Diante da pratica de uma agricultura corporativista por um lado e por outro as
as demandas atuais para a sustentabilidade nas suas varias dimensfes e,
também, da forca que tem a educagdo na formagdo da consciéncia, ha a
necessidade de compreender através da investigacao cientifica, o ensino agricola,
afinal esse € um espaco que forma profissionais para atuar na area agropecuaria. A
questdo que se coloca é: a pratica educativa tem contribuido para a formacédo de
técnicos agricolas com capacidade para atuar na perspectiva do desenvolvimento

rural sustentavel?

1.3.2 Hipdbteses

1) O corpo docente possui conhecimento limitado sobre métodos e praticas que

contemplam a complexidade;

2) Desinteresse do docente em focar sua formacdo e/ou metodologia para a

abordagem da complexidade, seja por aspectos culturais, econdmicos e/ou sociais;

3) Dificuldade da equipe pedagdgica em trabalhar os conceitos e praticas por se

tratar de aspectos que necessitam comprometimento da comunidade escolar.
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2 TEORIA DA COMPLEXIDADE E O DESENVOLVIMENTO RURAL
SUSTENTAVEL

A teoria da complexidade foi preconizada por Edgar Morin, sociélogo e
filésofo francés, que traz a nossa compreensao uma forma de perceber e conhecer a
realidade mais ampla, a partir da multidimensionalidade de visdes, substituindo a
verdade cientifica absolutista pela imprevisibilidade nos contextos biologico,
sociologico, antropolégico e planetario. A complexidade, segundo Morin (2000) vem
da palavra complexus, que significa “aquilo que é tecido conjuntamente”. Assim, 0
pensamento complexo possui a capacidade de reunir, contextualizar e também de
considerar o individual. Destaca ainda que o individuo observador € incluso na
observacéo e faz parte desse todo observado (MORIN,2005).

A complexidade se contrapde ao padrdo imposto ao Ocidente formulado por
Descartes, denominado cartesiano, e articulado pelo desdobramento da historia
européia. O paradigma cartesiano separa o sujeito do objeto e dissemina no mundo
um dualismo presente em todos os campos: alma e corpo, espirito e matéria,
qualidade e quantidade, sentimento e razdo, abrindo espaco para que ideologias
separem o bem do mal, o certo do errado, impondo a for¢ca imperativa do sagrado, a
forca normalizadora do dogma e a proibitiva do tabu (MORIN, 2000).

Para entendermos a complexidade é necessario desfazermos dois equivocos
que ocorrem quando se trata desse tema. A primeira confusdo que se estabelece na
complexidade é té-la como resposta as indagacfes, e ndo como desafio e
instigadora para o pensar. O segundo equivoco € entender a complexidade como
completude. Ela ndo quer fornecer a totalidade de informacgdes sobre um fenémeno
estudado, mas respeitar suas diversas dimensdes, considerando que o homem é um
ser biolégico-sociocultural, e que os fendmenos sociais sdo, ao mesmo tempo,
econdbmicos, culturais, psicologicos, etc. Dito isto, ao aspirar a
multidimensionalidade, o pensamento complexo comporta em seu interior um
principio de incompletude e de incerteza (MORIN, 2007).

Nesse sentido, a complexidade traz o objetivo de entender e religar as
articulagbes fragmentadas pelos cortes entre disciplinas e entre tipos de
conhecimento, tendendo para o conhecimento multidimensional.

Entretanto, lancar m&o do pensamento complexo ndo é uma tarefa facil como

0 préprio Morin (2007,p.14), admite:
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A dificuldade do pensamento complexo é que ele deve enfrentar o
emaranhado, o jogo do infinito das inter-retroac6es, a solidariedade dos
fenbmenos entre eles, a bruma, a incerteza, a contradicdo. Ndo podemos
elaborar algumas das ferramentas conceituais, alguns dos principios para
esta aventura, e podemos entrever o semblante do novo paradigma da
complexidade que deveria emergir.

A concepcdo dualista vigente, que separa, classifica e impde a dualidade
universal, também traz fortemente seus tragcos no sistema educativo, dividindo o
conhecimento em disciplinas, compartimentalizando as informacbes, gerando a
disjuncdo e a classificacdo. Tudo isso vai criando espaco para a simplificacdo do
conhecimento e para o surgimento de verdades e conceitos absolutos, muitas vezes
equivocados, que permeardo a cultura. A complexidade é justificada, portanto, como
possibilidade de contextualizar a realidade (MORIN, 2000).

A complexidade é vista como forma de tomarmos consciéncia e despertarmos
da inteligéncia cega, que segundo Morin (2007) é causada pela forma de organizacéo
de nosso saber num sistema de idéias. Também devido ao progresso incoerente que
a humanidade estd caminhando, como por exemplo com a utilizagdo dos recursos
ambientais de forma desregrada.

Diante dessa constatacdo, devemos enfatizar que se, na atualidade,
preconiza-se a superacdo de saberes padronizados, pré-determinados e com
limitada capacidade de autonomia, por cidaddos autores de suas proprias histérias,
gue constroem seus conhecimentos a partir da relacdo que conseguem estabelecer
entre 0 que aprendem e a realidade em que estéo inseridos, ha de se refletir sobre
0S meios que podem ser utilizados para atender a essa necessidade. Nesse
aspecto, identificamos o processo educativo como caminho, com métodos de ensino
que possam auxiliar na formacdo da consciéncia do ser humano e de sua
participacdo no universo.

A educacado, portanto, em nosso entendimento, representa um papel
importante e fundamental nesse processo de mudanca: “a educacdo é ao mesmo
tempo transmissdo do antigo e abertura da mente para receber o novo” Morin
(2001,p.72).

Entretanto, para que essa reflexdo possa se tornar concreta, o educador
precisa entender e internalizar tal necessidade, observar a realidade de forma critica
e profunda, assumindo seu papel enquanto formador e ser humano. Enxergar as

relacbes entre o conhecimento, a ética, a moral e os poderes que envolvem a
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sociedade € um exercicio que pode dar condi¢des a esses profissionais para iniciar a
mudangca na formagdo de pessoas com maior consciéncia e acdes mais
responsaveis, tanto na vida cotidiana como na atuacao profissional.

Mas a percepcao dessas relacdes deve vir antes do que o educador encontra
nos livros da escola, ou em qualquer guia ou compéndio de ensino, como diz Morin
em sua obra sobre os saberes necessarios a educacédo do futuro. S&o problemas
centrais ou fundamentais que permanecem ignorados ou esquecidos, e que séo
necessarios para se ensinar no mundo atual (Morin, 2000). Para tanto, € preciso
religar os conhecimentos isolados, fragmentados e especializados e que ainda
caracterizam, de maneira geral, o processo educativo vigente.

Como fazer isso entdo? Como religar os conhecimentos separados? Como o
professor pode colocar toda essa concepcdo como método de ensino? Qual a
relagdo dessa concepgao com o desenvolvimento rural sustentavel? Essas questdes
sdo de extrema relevancia, pois coloca-las em pratica exige a avaliacdo critica do
educador sobre sua pratica docente e ado¢do de um novo método de ensino que
atenda a necessidade de reflexdo e acdo que o mundo contemporaneo esta
exigindo.

Trazendo como possibilidade para atender as questdes levantadas, a fim de
oportunizar ao educador e facilitar sua compreensao de como pode ser trabalhada a
complexidade, existem formas de contextualizar o conhecimento e inserir o aluno no
seu mundo, entender sua realidade e construir seu conhecimento a partir disso. A
interdisciplinaridade, se bem coordenada com os educadores, € uma das préticas
gue interliga os conhecimentos e possibilita a conexado dos saberes.

O conhecimento, através da pratica interdisciplinar, € construido através da
comunicacao, correlacdo e contextualizacao entre as disciplinas. O mediador, nesse
caso, 0 educador, precisa reconhecer e apresentar ao aluno o carater
multidimensional da realidade e perceber que ndo pode isolar uma parte do todo,
como nao pode isolar as partes umas das outras sem realizar as conexdes
existentes entre as ciéncias. Assim, através dessa forma de ensino a educacao
pode promover a inteligéncia geral, apta a se referir ao complexo, ao contexto, de
modo multidimensional e dentro da concepcéo global.

A interdisciplinaridade esta situada no campo da complexidade e atraves dela
pode-se gerar uma maior consciéncia ao aluno, levando-o a pensar, refletir

criticamente e entender seu mundo e a preserva-lo.
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E importante resgatar aqui as bases conceituais do que se entende por
disciplinaridade e suas derivagbes — multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade, a fim de que possamos estabelecer conexdes entre 0os temas
aqui abordados.

Para lIribarry (2003) “a disciplina é sinbnimo de ciéncia, sendo a
disciplinaridade a [...] exploracéo cientifica e especializada de determinado dominio
homogéneo de estudo”. Para o autor, a disciplinaridade nos permite organizar os
conhecimentos e coloca-los de forma sistematica nos planos de ensino, e trabalha-
los em forma de matérias. Os conhecimentos novos sdo substituidos pelos antigos,
sendo estes Ultimos desconsiderados a partir da existéncia dos novos. Lembra ainda
que toda ciéncia constitui-se como disciplina e essa necessita da interacdo com
outras disciplinas diferentes. Portanto, o primeiro nivel de interacao existente € o que
chamamos de multidisciplinaridade.

Nesse conceito entendemos que no paradigma vigente, a ciéncia é trabalhada
através de uma série de disciplinas propostas simultaneamente, entretanto, sem
correlacdo alguma. Os conceitos sdo trabalhados, mas nenhuma conexdo é
realizada entre eles. Portanto, ndo existe comunicagdo entre as possiveis relagdes
dos conhecimentos (IRIBARRY,2003). Reflete o nivel mais baixo de coordenacéao,
pois é a justaposicdo das matérias distintas e seus elementos comuns, porém nunca
explicitam claramente a relacéo entre elas (SANTOME, 1998). A Figura 1 representa
a forma com que as disciplinas est&o sendo trabalhadas na pratica multidisciplinar. E
importante lembrar que essa prética, por possuir caracteristica de linearidade do
conhecimento pode dificultar o processo de entendimento da realidade e a
complexidade das relacbes que se estabelecem entre os varios campos do

conhecimento.

FIGURA 1 — ILUSTRACAO ESQ UEMATICA DA RELACAO DAS DISCIPLINAS
NA PRATICA MULTIDISCIPLINAR
FONTE: SANTOME,1998
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Outro nivel é a pluridisciplinaridade. Nesse caso, as disciplinas comecam a
comunicar-se, entretanto sem qualquer organizacao (IRRIBARY, 2003). No caso da
acdo docente dos atores analisados, sobre determinado assunto técnico, como
producdo de hortalicas, por exemplo, o professor enfatiza a necessidade de uma
boa condicdo de solo para que haja boa produtividade das hortalicas, entretanto,
ndo integra os conceitos de fertilidade do solo em seu contetdo. Somente faz alusdo
a importancia do solo. A prética pluridisciplinar justapde as disciplinas que possuem
proximidade, em areas correlatas, conforme mostra a Figura 2. Nessa pratica, o
objetivo é a troca de informacfes e acumulagdo dos conhecimentos, sem que uma
area tenha maior importancia que a outra. Ainda nesse nivel de aplicacdo ndo ha o
exercicio da interacdo e correlacdo que facilite a contextualizacdo do conhecimento
(SANTOME, 1998).

FIGURA 2 — RELACAO DAS DISCIPLINAS NA PRATICA PLURI DISCIPLINAR
FONTE — SANTOME,1998

Na interdisciplinaridade, as relacbes comecam a estreitar-se e estao
conectadas com a finalidade pré-definida na interacdo dos conhecimentos e
comunicacdo direta entre as disciplinas (IRIBARRY,2003). Iniumeros autores ja
tratavam a interdisciplinaridade como forma metodoldgica que incorpora o0s
conhecimentos entre as partes envolvidas no todo. Para Piaget (1972), é o
intercAmbio mutuo e integracdo reciproca entre varias ciéncias. Esta cooperacao
tem como resultado um enriquecimento reciproco. E o rompimento das disciplinas
através da comunicacdo muatua dos conhecimentos e vai além da andlise e
confrontacdo das conclusbes, porque procura a aplicacdo, ndo esquecendo do
fundamento da disciplina, complexifica através dos diferentes métodos das varias
disciplinas e explicita a sua problematicidade e mutua relatividade (REWEBER,
2008).
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A interdisciplinaridade, segundo Minayo (2001), perpassa por todos o0s
campos do conhecimento, sendo atrelado ao movimento ininterrupto. O
conhecimento € constantemente recriado, conforme sua discursdo. Vai além da
integracdo e inter-relacdo das disciplinas, possibilitando a reinvencdo dos pontos,
dos acontecimentos e dos conceitos aprendidos de forma ndo estanque. Nessa
pratica € necessario existir a harmonia entre as ciéncias, seu sentido e
aplicabilidade.

A Figura 3 demonstra como a relagcao entre as disciplinas ocorre na pratica da
interdisciplinaridade. O transito entre elas é livre e pode percorrer concomitante por
varias areas do conhecimento. O diferencial mais relevante nessa pratica é a

possibilidade de contextualizacdo do conhecimento com a pratica, a vivéncia e a

e
/

realidade do aluno.

T

FIGURA 3 — RELACAO DAS DISCIPLINAS NA PRATICA INTER DISCIPLINAR
FONTE: SANTOME, 1998

Entretanto, a pratica interdisciplinar sé ocorre se houver intencdo clara e
objetiva de quem a preconiza. Sem intencionalidade podem-se percorrer 0s
caminhos da integracdo e inter-relacdo sem estar trabalhando de forma
interdisciplinar. H4 de se garantir a apreensdo da atitude interdisciplinar que
necessita maturidade e forma de pensar os acontecimentos e suas dimensdes
(SANTOME, 1998).

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande poder estruturador,
pois 0S conceitos, contextos, procedimentos tedricos ou praticos estdo sendo
organizados em unidades mais globais, faciltando a transferéncia desses

conhecimentos para métodos mais tradicionais que sejam utilizados. O aluno que
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possui uma educacgédo interdisciplinar possui maior facilidade de entendimento e
contextualizacdo da realidade, enfrentamento de problemas que transcendem o0s
limites de uma disciplina concreta. A motivacdo, nessa pratica, € muito grande, pois
qualquer acontecimento, situacdo ou problema que causar interesse ao aluno
podera ser objeto de estudo.

Dentro dessa ldgica, e relacionando com o processo educativo na area
agropecuaria, se o aluno tiver essa percepcdo para interligar os conhecimentos,
podera ter condi¢cdes de relaciona-los em sua atuacéo profissional como técnico. Ao
utilizar os recursos naturais nos processos produtivos e entender que sua acao
técnica de manejo tera reflexos de dimensdes ética, ambiental, social, cultural,
politica e econOmica, pode proporcionar maior consciéncia de preservacado e
atuacdo em prol do desenvolvimento rural sustentavel (DRS). Este caminho que

preconiza a busca pelo DRS pode ser visualizado pela Figura 4.

Aluno
N7

Ensino interdisciplinar (Complexidade)

Visao integrada da realidade

N7
Consciéncia critica

7

Acao consequente

2

Desenvolvimento rural sustentavel

FIGURA 4 — CAMINHO PROPOSTO PARA A BUSCA DO DESENVOLVIMENTO RURAL
SUSTENTAVEL
FONTE: ELABORACAO PROPRIA

Ao preconizar que a pratica interdisciplinar na perspectiva da complexidade,
no ensino técnico agropecuario, pode ser uma possibilidade de formar cidadaos
mais preocupados com a utilizacdo dos recursos naturais, € por estar buscando

acOes técnicas mais conscientes que possam gerar um desenvolvimento rural mais



23

7

sustentavel dos sistemas agricolas. No entanto, € necessario entendermos o0s
conceitos e as concepgdes que permeiam o desenvolvimento rural sustentavel.

Segundo Gliesmann (2000), analisando de forma simplista, para que um
agroecossistema seja sustentavel € necessario que este utilize o minimo possivel de
insumos externos do sistema de producado agricola, tenha seu manejo de pragas e
doencas utilizando mecanismos reguladores internos e seja capaz de recuperar-se
dos impactos causados pelo manejo e colheita.

Entretanto, é importante ressaltar que o desenvolvimento rural sustentavel
avalia outras dimensdes, além da producdo agricola ambientalmente correta. Os
aspectos sociais, culturais e econémicos também séo considerados para estabelecer
acOes na perspectiva da preservacdo do homem e da natureza (CAPORAL,2008).

Para conceituar o desenvolvimento sustentavel, devem-se levar em
consideracao as dimensdes da sustentabilidade, observadas na Figura 5, que sao: a
ecoldgica, a econbmica, a social, a cultural, a politica e a ética, fugindo do enfoque
linear meramente técnico-produtivo (CAPORAL e COSTABEBER, 2002). Por ser
multidimensional situa-se na esfera da complexidade, exigindo a observacao do todo
e uma abordagem sistémica (correlacdo entre as partes) na busca de
agroecossistemas que gerem menos impactos (CAPORAL, 2008).

FIGURA 5 — DIMENSOES DA SUSTENTABILIDADE
Fonte: Caporal e Costabeber, 2002

Apesar disso, observa-se uma tendéncia do ensino técnico estar voltado ao

modelo de agricultura baseado principalmente na dimensdo econdmica,
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minimizando, aparentemente, entre outros, os campos da ética e do conhecimento
cientifico em que deveria balizar sua atuacao profissional.

Entretanto, a mera constatacdo ndo mudara a realidade atual; deve-se agir
efetivamente na reorganizacdo dos conceitos de base da sociedade, direcionando

para o ensino técnico, e ainda, conforme afirma Almeida (2002, p.39):

...esse novo modelo de agricultura deve, além de combater simplesmente o
modelo de desenvolvimento atual, se estruturar e ser capaz de orientar a
sociedade, introduzindo de forma organizada, novos conceitos, a partir da
agregacdo de individuos e de grupos que parecem ter perdido hoje toda
forma de identificacdo profissional e social.

Além de entender a complexidade das relagBes discutidas até aqui, e
constatar os limitante existentes, € necessario também, segundo Balsadi (2001) que
as politicas publicas sejam voltadas a integracdo das atividades agricolas e néao-
agricolas, utilizando instrumentos politico-econémico-sociais para elaborar um
modelo de desenvolvimento rural que possibilite melhor condicdo de emprego, renda
e qualidade de vida.

Quando se parte da analise das relacdes existentes em um agroecossistema,
diz-se que além dos aspectos econdmico-produtivos, todas as dimensdes da
sustentabilidade devem ser valorizadas. Para tanto, é necessario que ocorra
mudanca ndo somente nas formas de se trabalhar a terra, mas também nos valores
e acOes dos sujeitos atores, relacionados ao manejo e conservacdo dos recursos
naturais explorados. Entdo, reforcando a discussao anterior, deve-se
considerar o processo produtivo de forma local, sem possibilidades de implantar
tecnologias externas que estdo adaptadas a outras realidades sem avaliar os
aspectos sociais e culturais onde estdo sendo inseridos (Caporal e Costabeber,
2002).

Enfatiza-se, portanto, que esse conjunto de conhecimentos, técnicas e
praticas deve estar condicionado a analise e adaptacdo das caracteristicas locais e
de cada populacdo. A acdo articulada entre os poderes politico, econdmico e

popular € que abrem caminho para aplicacdo de métodos que possibilitem a
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implantacdo de técnicas orientadas para o bem comum e o equilibrio ecoldgico
planetario (LEFF, 2001).

A partir disso, observa-se que o0 processo de mudanca adquire uma
complexidade que envolve a acéo racional de inumeros atores, estabelecimento de
metas comuns e real comprometimento para o alcance de um sistema mais

sustentavel, que Caporal e Costabeber (2000, p.21) enfatizam como “um
desenvolvimento que respeite os distintos modos de vida e as diferentes culturas e
que favoreca a preservacao da biodiversidade”.

Através da lente da complexidade podemos entender que ha um caminho
nao mais facil, mas mais justo a seguir e esta centrado no campo educacional.
Trazer o aluno a luz se sua realidade ndo é uma tarefa que sera cumprida em um
curto prazo, mas é papel inerente e obrigatério ao educador. Como considera a
diversidade de aspectos e retira a certeza para questionar, torna-se um desafio

pedagdgico que precisa ser alcancado (MORIN,2001).
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO E O METODO

A metodologia, segundo Minayo (2001, p.16) "é caminho do pensamento e da
pratica exercida na abordagem da realidade”. Inclui ainda, neste sentido, as
concepcdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a
construcdo da realidade e a criatividade do investigador.

A pesquisa — atividade basica da ciéncia para a indagacdo e construcado da
realidade — neste trabalho, possui caracteristica qualitativa, caracterizada por
garantir a condicdo de responder as questdes mais complexas e particulares que
ndo sdo possiveis de quantificar (MINAYO, 2001). A investigacdo das relagbes
sociais e a concretizacdo de sentimentos, aspiracoes e atitudes séo variaveis que a
pesquisa qualitativa comporta em suas metodologias e que se adequaram ao
objetivo proposto pelo presente estudo.

E importante caracterizar as diferencas que se estabelecem neste trabalho
entre metodologia e método. A concepcao de metodologia, como foi descrita acima,
esta relacionada ao ferramental que se utiliza para abordar a realidade estudada,
enquanto que o método, segundo afirma Morin e Le Moigne (2000), ancora a
estratégia de pensamento. E a “atividade pensante e consciente do sujeito”
(FONTE, 2004, p. 27).

Portanto, o método utilizado nesta pesquisa € o da complexidade. Neste
meétodo ndo ha um caminho especifico a ser seguido para chegar ao entendimento e
reflexdo da realidade observada, como comenta Fonte (2004), mas sim um “pano de
fundo” para avaliar os dados que aos poucos foram sendo coletados através das
ferramentas metodoldgicas que serdo mencionadas mais a frente.

A presente pesquisa pretendeu realizar um estudo sobre a realidade escolar
do ensino técnico agricola de nivel médio integrado, contextualizando a realidade
observada a partir de uma visdo multidimensional, procurando a aproximagao com o
real, a fim de contribuir para o entendimento e reflexdo da atual condicdo da

educacao técnica agricola vigente no Estado do Parana.

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA
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A pesquisa foi realizada no Centro Estadual de Educacgéao Profissional Assis
Brasil, localizado no Sudoeste do Parana no Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado de nivel médio. O Estado do Parana conta em 2008 com 18 colégios
agricolas e 01 colégio florestal. A regido sudoeste do Estado, caracterizada pela
abrangéncia da pequena agricultura familiar, possui trés colégios agricolas em nivel
estadual, sendo o da cidade de Clevelandia o de maior dimensdo e mais antigo.
Partindo deste dado, optou-se em trabalhar enfocando essa instituicdo por possuir
um historico onde as finalidades da formacdo técnica estdo bem estabelecidas,
enquanto que os demais colégios ainda estdo em fase de estruturacao.

O Centro Estadual de Educacao Profissional Assis Brasil oferece trés cursos
técnicos - area de agropecuaria e meio ambiente - sendo dois em nivel subsequente
e um em nivel integrado. O ensino subseqiente € direcionado a alunos que
concluiram o ensino médio e terdo as disciplinas técnicas para obter o titulo técnico.
Ja o ensino integrado possui o ensino médio integrado as disciplinas técnicas, sendo
direcionado aos alunos que concluiram o ensino fundamental. Os alunos que foram
a base de estudo dessa pesquisa pertencem ao curso técnico em agropecuaria
integrado.

Atualmente a escola conta com 13 turmas em curso: trés turmas de primeiro,
segundo e terceiros anos cada, do curso técnico em agropecudria integrado, duas
turmas do curso técnico em agropecuaria subsequente e duas turmas do curso
técnico em meio ambiente.

O corpo docente é formado por 35 profissionais, sendo 18 da Base Nacional
Comum e 17 das areas técnicas especificas (agronomia, medicina veterinaria,
zootecnia, engenharia rural, informatica e administracao rural).

Como se trata de uma instituicdo agricola, caracterizada como escola-
fazenda', possui uma equipe de 45 funcionarios que trabalham nos setores
produtivos e administrativos da escola.

As técnicas metodoldgicas selecionadas para a realizacdo da pesquisa foram
a pesquisa documental, levantamento e observacao participante, sendo que todos
os fatores avaliados e pesquisados foram analisados em conjunto visando refletir a

realidade existente nesse cenario, sob a lente da complexidade.

! Entende-se aqui como escola-fazenda a instituitgi@nsino que possui uma &area destinada a producéo
agricola e pecuéria com fins didaticos e sem, sacesnente, possuir fins lucrativos. A prioridadeste
sentido, é o processo de ensino-aprendizagemamilz-se, além de outros instrumentos, as prateaaiehpo
relacionadas aos conhecimentos técnicos.
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Essas técnicas mencionadas acima estdo contempladas nas dimensdes da
pesquisa preconizadas por Bauer e Gaskell (2002). A primeira dimensao é a dos
principios estratégicos, que na presente pesquisa foi utilizada por meio da
observacdo participante, pelo fato de fazer parte do corpo docente e estar
constantemente no ambiente de analise. Quanto aos métodos de coleta de dados,
classificados na segunda dimenséo, foram selecionados: levantamento, através de
questionarios semi-estruturados, entrevista individual e coleta de documentos. As
analises dos dados (analise qualitativa) e o objetivo da pesquisa finalizam a

pesquisa.

3.2 FASE EXPLORATORIA

Para melhor entender a realidade da Escola, na coleta de dados,
primeiramente, foi realizada uma pesquisa documental investigando o projeto politico
pedagdgico da instituicdo, observando quais as diretrizes em que a escola se baseia
para a orientacdo do ensino-aprendizado direcionado a area agricola. Nesse
aspecto, esse documento foi utilizado como parametro para entender a dinamica
pedagogica da comunidade escolar, sem ater-se, de maneira aprofundada, na
analise do documento.

O embasamento tedrico necessario para embasar as analises também foi

realizado nesta fase.

3.3 PESQUISA DE CAMPO

3.3.1 Analise dos docentes

Para analisar os docentes foi necessario aplicar, inicialmente, um questionario
descritivo procurando conhecer sobre a realidade desses professores e suas
praticas pedagogicas, visando identificar a existéncia ou ndo de acbes que
caracterizem a pratica interdisciplinar e a percepcado complexa da realidade.

Os questionarios foram entregues a todo corpo docente — 35 professores —
entretanto, somente nove propuseram-se a responder. A necessidade de obter uma

amostragem que pudesse ser considerada representativa foi uma limitacédo
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encontrada na presente pesquisa. Como partimos do pressuposto de tentar alcancar
resultados reais e nao projetados, optamos por ndo gerar pressao ao publico
proposto como objeto de estudo. As informacbOes coletadas, portanto, foram
disponibilizadas espontaneamente pelos sujeitos analisados, trabalhando diante
disso, com uma amostragem reduzida.

Apds uma pré-analise desses questionarios, identificamos a necessidade de
captar através do discurso, se existiu a percepcdo ou nao da multidimensionalidade
por parte do professor. Foram entdo realizadas entrevistas abertas com
guestionamentos sobre aspectos inerentes a agropecuaria que geram impactos de
amplitude global, como por exemplo, a influéncia da bovinocultura no aumento do
efeito estufa. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para melhor
analise das informacdes. Através dessas reflexdes buscamos captar do docente
algumas nocOes da sua vivéncia em sala de aula, a relacdo que faz com os
conhecimentos e sua aplicabilidade.

As entrevistas foram realizadas com a amostragem que se prop6s a
responder o0 questionario, ou seja, nove professores, entendendo que esse
instrumento metodoldgico foi complementagdo do questionario, ndo sendo viavel a

aplicacao aos professores que néo participaram da primeira fase dessa pesquisa.

3.3.1 Analise dos discentes

A andlise discente foi realizada com 166 alunos do curso técnico em
agropecudria integrado, que conta, em 2008 com 280 estudantes.

As informacgfes foram coletadas com os alunos que ingressaram no colégio
neste ano e os que estdo se formando, primeiro e terceiro ano respectivamente,
sendo feita uma extrapolagao para o aprendizado dos estudantes ao longo do curso,
desde sua entrada até a conclusdo do mesmo.

A amostragem contou com 103 alunos do primeiro ano e 63 alunos do terceiro
ano. O questionario contendo questdes objetivas foi aplicado para toda a amostra,
enquanto que as entrevistas foram realizadas com 5% dos alunos envolvidos na

pesquisa.
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3.3 ANALISE E INTERPRETACAO

A andlise dos dados coletados nesta pesquisa organizar as informacgdes
conforme suas semelhancas e relagdes. Como afirma Minayo (2001), os objetivos
desta fase da pesquisa estdo centrados no estabelecimento e compreensdo das
informacdes coletadas, na confirmagdo ou n&o das hipdteses inicialmente
formuladas e finalmente na contribuicio com o conhecimento sobre o tema
pesquisado através de sua contextualizacao.

Procuramos identificar através dos discursos escritos e falados as possiveis
contradigcbes que ocorrem entre a teoria e a pratica dos sujeitos analisados através
da formulacdo de questdes que exijam um pensamento mais contextualizado por
parte do sujeito, utilizando da interpretacdo e observacdo participante do
investigador e posterior reflexdo para chegar a conclusdes que pudessem, de
alguma forma, contribuir com a otimizacdo do processo ensino — aprendizado de

maneira geral.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO

4.1 Historico da Formacao Profissional no Brasil

O ensino técnico profissional no Brasil tem sua histéria marcada por uma
concepc¢ao dualista/separatista que remonta ao Império, onde aos cegos, surdos e
aleijados, num primeiro momento, incorporando-se depois 0s menores carentes, era
destinado um ensino profissionalizante, com o sentido de ofertar-lhes, como uma
benesse do Estado, uma possibilidade de inclusdo a forca de trabalho.
Anteriormente, no periodo colonial, ndo houve qualquer sistematizacdo pedagogica
ou estruturacdo curricular fixada, sendo os oficios entdo existentes, repassados “de
pai para filho”, sempre nas camadas mais pobres da sociedade. Trabalho manual
era sindbnimo de trabalho escravo, tendo, portanto, um carater segregacionista, que
depois assume aspectos correcionais, como justifica o presidente Venceslau Bras,

em citacao de Rodrigues (2002, p.57):

A criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo ceifa,
cada vez mais, maior niumero de infelizes, porque em regra, ndo tendo as
pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para superar as
dificuldades da existéncia, tornando-se vencidos em plena mocidade e se
atiram a embriaguez e ao crime. (...) Dé-se, porém, outra feigdo as escolas
primarias e as secundarias, tendo-se em vista que a escola ndo € apenas
um centro de instrucdo, mas também de educacdo e para esse fim o
trabalho manual é a mais segura base(...)

A formacado profissional, atualmente, possui um significado de extrema
importancia na educacao em nivel médio, pois proporciona capacitacdo técnica para
diversas linhas de atuacao. Possibilita oportunidade de geracao de forca de trabalho
capacitada e garante o espaco de um publico que muitas vezes ndo possui
condi¢cbes de ingressar em um curso superior.

Esse modulo de ensino teve origem, pela concepcdo de Manfredi (1999),
através da idéia de desenvolvimento s6cio-econémico preconizado nas décadas de
50 e 60, observando a necessidade de se planejar os investimentos do Estado e das
organizacoes.

No Brasil, foi marcado inicialmente, por uma caracteristica de

assistencialismo, destinado principal e exclusivamente a quem nao teria
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“capacidade” de participar do mundo intelectual, direcionando para uma formacéao de
capacitacdo de mao de obra. Havia uma grande separacgéo entre a teoria e a acao: a
primeira, patriménio das classes dominantes, enquanto que a segunda, destinada
aos escravos, sendo meramente instrumento de execucdo de tarefas (COSTA,
2005).

Entende-se a tendéncia dessa teoria pela origem grega do método cientifico,
gue reconhecia o alcance da maxima producéo através da uniformidade de métodos
e ritmo estipulado (COSTA, 2005). Essa premissa foi concretizada e difundida pelo
mundo todo através dos estudiosos Taylor e Ford, caracterizando que um
trabalhador qualificado seria aquele que possuia caracteristicas de memorizacao de
processos, sistematizacao e repeticdo de procedimentos.

A primeira acdo de regulamentacdo desse modulo de ensino e capacitacao se
concretizou através do decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909. Segundo Costa
(2005), foram criadas nas capitais dos Estados brasileiros as chamadas escolas de
aprendizagem de artifices, objetivando a formacdo de mé&o de obra especializada
atendendo a demanda ao desenvolvimento industrial do pais em franco crescimento
naquela época (COSTA,2005).

Ainda segundo 0 mesmo autor, enquanto ocorria o crescimento e expansao
da educacao profissional urbana, no meio rural tudo ocorreu mais lentamente.
Somente a partir da década de 30, com o inchac¢o das cidades e abandono do meio
rural, que a discusséo sobre a importancia de investir também no campo comecou a
ser efetivada (COSTA,2005).

Naquela época, a formacdo profissional rural partia de trés tipos de visao:
urbanocéntrica, que trabalhava com o conhecimento produzido na cidade, tendo-a
como superior e moderna; sociocéntrica, refletindo o interesse das classes sociais
dominantes; e etnocéntrica que copiava os valores culturais da sociedade industrial.
O principal objetivo e foco daquele modelo era minimizar o éxodo rural do campo,
sendo criados até, programas de formacdo como o curso de Capatazes Rurais
(COSTA,2005).

Com o tempo, aquele pensamento de fixar as pessoas no meio rural foi sendo
substituido pelo da profissionalizacdo focada no crescimento pessoal e profissional

das pessoas que tem o campo como seu ideal de trabalho e vida (COSTA,2005).



33

Nos anos de 1940 a 1950 foram criados ent&o, programas no meio rural, com
objetivo de melhorar as condi¢des de vida e de trabalho dessa populagéo, somando
ao ingresso do Estado no ensino rural (COSTA,2005).

Foi a partir de uma alteracao constitucional ocorrida no ano de 1988 que o
ensino rural passou por grandes alteragbes. A alteracdo referia-se sobre a
proclamacdo da educacdo como direito de todos e dever do Estado, independente
dos cidadaos possuirem residéncia no meio rural ou urbano (COSTA,2005).

Entdo, em 1996, o ensino profissionalizante passou por mudancas
importantes através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996. Essa lei inovou por afirmar a necessidade de integrar os
conhecimentos tedricos com acdes no meio profissional. Definiu que o aprendiz deve
utilizar o conhecimento cientifico adaptando a realidade vivenciada, objetivando a
resolucdo do problema encontrado. Trabalha com a multidisciplinaridade em
consonancia a realidade (COSTA,2005).

4.2 O Ensino Agricola e as Reformas

A organizacéo do ensino agricola no Brasil aconteceu com a promulgacao do
Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946, conhecida também como lei
orgéanica do ensino agricola.

A educacdo assumiu um papel relevante na implementacdo da "missao
pedagogica” do Estado e o empenho do entdo Ministro da Educacdo e Cultura,
Gustavo Capanema, na disseminacdo da cultura oficial. Foi tdo marcante que o
periodo em que esteve a frente do Ministério (1934 e 1945) denominou-se "tempos
Capanema". As determina¢fes do Estado foram consolidadas através da reforma
educacional implementada por Capanema a partir de 1942, com as Leis Organicas
de Ensino, dentre elas A Lei Organica do Ensino Agricola, como parte das reformas
parciais do ensino. Acenava com uma equiparacdo entre 0S cursos técnicos e
propedéuticos, o que se limitava a uma formacdo correlata, isto €, 0 acesso ao
ensino superior sO poderia se dar para curso da area agropecuaria.

Em meados da década de 1960, por ocasido da implantacdo do Modelo

Escola-Fazenda no ensino técnico agropecuario, 0s curriculos Ooficiais
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sedimentavam-se num enfoque tecnicista, com uma preocupacao marcante com o
atendimento ao processo de industrializagao.

Até 1967 os estabelecimentos de ensino agricola estavam subordinados a
superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario- SEAV, do Ministério da
Agricultura, sendo transferidos para o MEC, ligados a Diretoria de Ensino Agricola-
DEA. Em 1970, aquela diretoria foi extinta, criando-se o DEM (Departamento de
Ensino Médio), absorvendo as Diretorias de Ensino Agricola, Industrial, Comercial e
Secundario.

O modelo Escola — Fazenda teve o seu carater tecnicista reforgcado a partir da
década de 1970. Em 09 de julho de 1973, houve a promulgacdo do Decreto n°
72.434, criando a Coordenacédo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, com o
objetivo principal de prestar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
especializados em Ensino Agropecudrio. A criacdo da COAGRI, como parte do
programa de financiamento internacional, s6 sedimentou o citado modelo. O Plano
de Desenvolvimento do Ensino Agricola do segundo grau, documento originario do
MEC/DEM, fez um paralelo entre os Estados Unidos, Europa e o Brasil, diante das
perspectivas de cada um em viabilizar alimentagdo a um maior nimero de pessoas a
partir das possibilidades do agricultor, para reforcar a necessidade de qualificacao
(agente de producéo).

A filosofia do Sistema Escola-Fazenda firmava-se em premissas pedagogicas
e econdmicas, cujo principio de acdo era expresso no lema: “aprender a fazer e
fazer para aprender com consciéncia de que faz”.

O discurso oficial, contido em toda a legislacdo da reforma do ensino técnico,
e ja apropriado em diferentes escolas agrotécnicas, priorizou a necessidade de uma
urgente adequacdo as demandas do mercado, sob pena de obsolescéncia rapida.
Por outro lado apresentou promessas de uma empregabilidade também mais rapida,
capaz de oferecer aos jovens rurais uma oportunidade de insercao profissional.

A Constituicdo de 1988 apontou para a necessidade de uma nova lei para a
educacao. A partir dai comecaram as discussoes, estudos e proposicdes com vistas
a elaboracdo de um novo modelo para o ensino técnico profissionalizante. Esse
modelo estaria adequando-se as demandas da atualidade, e sobretudo,
estruturando-se de modo a garantir uma formacéo critico-reflexiva com o acesso ao
conhecimento e a tecnologia. Desse modo, a formacdo transformadora tomava

espaco da educacgéao alienante e conservadora.
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Em 1994, a Lei Federal n® 8.948/94 criou o Sistema Nacional de Educacgao
Tecnoldgica. Em 1996, a Lei Federal n° 9. 394/96, atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), configurou a identidade do ensino médio como uma
etapa de consolidacdo da educacéo, preparando o educando para o trabalho e a
cidadania. Em 1997, o Decreto n°® 2.208/97 regulamentou a educagéo profissional e
a separou do ensino médio. Criou-se também o Programa de Expansdo da
Educacao Profissional (Proep).

Em 2003, o MEC prop6s mudancas para o aperfeicoamento da legislacdo da
educacéao profissional e tecnoldgica. Assim, em 2004, o Decreto n° 5.154 permitiu a
articulacdo do ensino técnico de nivel médio com o ensino médio. Com isto, a partir
de 2005, os estudantes brasileiros puderam cursar disciplinas do ensino médio junto
com disciplinas do ensino técnico, ou optar por duas outras formas de articulacédo: a
concomitante - para quem deseja fazer os cursos profissional e médio ao mesmo
tempo - ou a subseqlente - para os que pretendem cursar um nivel de ensino apés
ter concluido o outro (SETEC, 2006).

As reformulacdes legais implicam numa ampla reforma nas estruturas
académico-curriculares dos cursos, que ainda se encontra em processo, significando
alteracdes tanto no perfil do profissional a ser formado, quanto na organizagéo

interna das escolas.

4.3 O Ensino Agricola Estadual no Parana e suas  diretrizes

O Estado do Parana diferencia-se dos outros Estados do Sul por ser
caracterizado, no ensino agricola, pela rede Estadual. Esta baseada na concepcao
construida através da analise da histéria que esse tema percorreu ao longo dos
anos. Os principios, adotados pelo governo vigente, levam em conta a educacéo
como direito do cidadao, a universalizacdo do ensino, a escola publica, gratuita e de
qualidade, o combate ao analfabetismo, o apoio a diversidade -cultural, a
organizacao coletiva do trabalho escolar (CASTRO, BREMER e GARCIA, 2005).

S&o 19 colégios agricolas da rede estadual no Estado do Parana. Estdo
localizados nos municipios de Apucarana, Arapoti, Cambara, Campo Mourao,

Castro, Clevelandia, Diamante do Norte, Foz do Iguacu, Francisco Beltréo,
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Guarapuava, Irati (Florestal), Lapa, Palotina, Pinhais, Palmeira, Rio Negro, Santa

Mariana, Umuarama, e Toledo, conforme Figura 6.

FIGURA 6: COLEGIOS AGRICOLA E FLORESTAL N O ESTADO DO PARANA
FONTE: PARANA TURISMO (2008), ADAPTADO PE LA AUTORA

O eixo trabalhado na tematica da educacdo profissional é fundado no
curriculo escolar, na pesquisa e a inovacgao tecnolégica e na otimizacédo do espaco e
do tempo escolar. Os principios trabalhados sao:

a) Educacao profissional no desenvolvimento integral do ser humano, nao restrita a
dimensado légico-formal ou ocupacional do trabalho; possui interacdo cognitiva,
comportamental e psicomotora desenvolvida pela dimensdo pedagdgica das
relacdes sociais e produtivas;

b) Educacéo profissional ao longo da vida construida, na perspectiva da qualificacao
social, de forma inacabada e coletiva;

c) O processo de educacao profissional ndo € apenas racional, tendo intervencao de
afetos e valores, percepcdes e intuicbes que sao frutos das experiéncias, da vontade
e motivagcao do sujeito enquanto experiéncia humana;

d) Deve articular conhecimentos da pratica social, sejam eles, tacitos ou populares
com os conhecimentos cientificos, relacionando ciéncia, tecnologia, cultura e

sociedade, nos processos de construcao e difusdo do conhecimento;
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e) Articulagdo do conhecimento béasico e especifico, a partir dos processos de
trabalho e da pratica social,
f) Articulacdo dos conhecimentos que permitam a participacao no trabalho e relacdes
sociais, privilegiando conteados demandados pelo exercicio da ética e da cidadania;
g) Articulacdo entre trabalho, gestdo e organizagédo do trabalho, preparando um
aluno participativo nas decisfes politicas e sindicais;
h) Articulacédo entre conteudo e método;
i) Articulacdo entre os varios atores envolvidos na elaboracdo de um plano
pedagdgico.

As dimensoes trabalhadas na educagéo profissional séo:
a) Trabalho como principio educativo;
b) Integracéo entre conhecimento basico e aplicado;
c) Prioridade para a relagéo teoria/préatica e parte/totalidade;
d) Conteudos com dimensdes disciplinares e interdisciplinares;
e) Habilidades na area de comunicacao;
f) Conteudos com determinacdes politicas, sociais e econémicas;

g) Relacéo entre ciéncia, cultura e sociedade (PPP,2005).

4.4 Como nasceu 0 CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROF ISSIONAL
ASSIS BRASIL — CEEPAB

O Departamento de Ensino Agricola, subordinado a Secretaria dos Negocios da
Agricultura, iniciou a coordenacédo dos Estabelecimentos de Ensino Agricola e de
Economia Doméstica no Estado do Parana em 1935 (PPP,2005).

Em 12 de Junho de 1953, pelo Decreto N° 9.553, publicado em Diario Oficial N°.
83 de 16 de Junho de 1953 surgia no municipio de Clevelandia, o atualmente
denominado Centro Estadual de Educacao Profissional Assis Brasil, por homenagem

ao Diplomata Joaquim Francisco de Assis Brasil* (PPP,2005).

2 (intelectual, politico e poeta), nascido a 29 de Julho de 1858, na Estancia de S&o Goncalo,
Municipio de Séo Gabriel, no Estado do Rio Grande do Sul, formado em Direito e em seguida ocupou
cargos importantes, em especial a pasta de Ministro da Agricultura em 1930; em 1933 ao retornar da
Inglaterra, em missdo oficial, deixou os cargos que ocupava, voltando a vida no campo, no Rio
Grande do Sul. Foi o pioneiro na criacdo da raga do gado Jersey trazida por ele da Inglaterra, tendo
falecido em 24 de Dezembro de 1938, em Pedras Altas, aos 80 anos de idade.
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Nos anos 1953 — 1955 a Escola foi construida e a sua inauguracéo oficial
aconteceu em 07 de Janeiro de 1956, no Governo do Sr. Dr. Adolpho de Oliveira
Franco e tendo na ocasido como Secretario de Estado dos Negocios da Agricultura o
Sr. Dr. Jodo Vargas de Oliveira e como Diretor do Departamento de Ensino Agricola
o Sr. Dr. Morelli Rodrigues (PPP,2005).

Apdés um ano da inauguragdo oficial, a instituicdo iniciou suas atividades
oferecendo escola a filhos de agricultores da regido, que nao tinham acesso ao
ensino. O Ensino Priméario, oferecido nesse periodo, de 12 a 42 séries, contemplava
em seu curriculo, além dos conteudos basicos das ciéncias, no¢des preliminares de
agricultura e pecuaria (PPP,2005).

A partir da segunda gestdo, 1956 — 1968, foram implantadas varias acdes
com o objetivo de divulgar a instituicdo e fomentar a aceitacdo desta na regido
Sudoeste do Parana e Oeste de Santa Catarina, trazendo maior numero de
discentes e gerando confiabilidade da Escola Agricola em nivel local e regional.
Além do objetivo principal, a educacédo, a Escola ficou conhecida nacionalmente
porque anualmente promovia a Festa do Pinho, festa esta que passou a fazer parte
do Calendario Oficial do Estado.

Em 29 de Agosto de 1960, pelo Decreto n°® 31657, a Escola passou a oferecer
a 52 série e foi denominada de “Escola Agricola de Grau Médio”. No ano seguinte,
por iniciar a preparacdo para o exame de admisséao, a instituicdo passou a chamar-
se “Escola Agricola de Preparacdo Pré-Ginasial” e em 14 de abril de 1964, pela
Portaria n° 253/64 passou a intitular-se de “Ginasio Agricola Assis Brasil” de
Clevelandia. A primeira série ginasial iniciou com 30 alunos, tendo como primeiro
corpo docente sete professores.

Pela Portaria n® 747/67 de 29 de Setembro de 1967, passou a denominar-se
Ginasio Estadual “Assis Brasil”, tendo finalizado seu mandato em 1° de Agosto de
1968.

Em 1970 iniciou-se o unico curso Ginasial de Economia Doméstica do Estado
que posteriormente formou-se no estabelecimento. Neste mesmo ano em
conformidade com a lei n°® 5.764 de 16 de dezembro de 1971 foi autorizada a
funcionar sob o n° 2.933/80 a Cooperativa Escola dos alunos do Colégio que atende
o setor de producdo até hoje. Nesse mesmo ano, assumiu a direcdo o Dr. Pedro
Francisco de Oliveira Neto, permanecendo até 1973. Assumindo pela segunda vez o

Dr. Guerreiro José de Paula a direcdo, em 09 de fevereiro de 1979 pelo decreto n®
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6.259 o estabelecimento passou a denominar-se Colégio “Assis Brasil”- Ensino de 2°
Grau.

Pelo parecer n°® 71/83 foi autorizada a adocdo da denominacdo especifica
“Colégio Agricola Estadual” e o Estabelecimento passou a denominar-se Colégio
Agricola Estadual Assis Brasil — Ensino de 2° Grau, oferecendo a habilitagdo
“Técnico em Agropecuaria”.

De 1983 — 1985 e 1990 -1997, sob a direcdo do Médico Veterinario EImo
Bufon, o Colégio Agricola recebeu inovacbes pedagdgicas e estruturais
possibilitando a intera¢éo escola — comunidade através de projetos como:

- Projeto de hortas nas escolas urbanas , creche e APAE;
- Projeto PRONASEG - Formacao e orientacdo dos alunos de escolas rurais, em
hortas
estendendo seu aprendizado para sua propriedade.
- Projeto de podas e arborizacao urbana;
- Participacéo em feiras agropecuarias, com estande da Instituicéo;
- Producéo de mudas de pastagem para distribuicdo a comunidade;

A area destinada as aulas e projetos praticos para os alunos também foi
reestruturada, com a implantacdo de atividades de piscicultura e avicultura.

Na gestdo de 1985 — 1989 assumiu o Engenheiro Agronomo Munir Name
Filho, trazendo o Sistema Alternativo de Irrigacdo, que posteriormente veio a ser
premiado pelo ETEC — Ponta Grossa por ter sido o melhor sistema de irrigacao
instalado dentre os colégios do Estado do Parana.

Em 1997, assumiu o médico veterinario Hayrton Caramuru Marques Junior,
(1997-2001). Nesse periodo houve a implantacdo do PROEM (Programa de
Expansdo e Melhorias no Ensino Médio), extinguindo o antigo curso “Técnico em
Agropecuaria”, ou seja, separando o Ensino Médio das disciplinas Técnicas, e
consequentemente foi implantado o Ensino Técnico Profissional (P6s Médio), curso
com duracao de um ano para concluintes do curso de Ensino Médio. Foram iniciados
os Cursos Profissionalizantes Técnico em Agricultura e Técnico em Pecuaria, em
2000 iniciou a oferta do Ensino Médio Concomitante com a Educacgéo Profissional e
foi construida uma nova padaria com recursos doados pelo Banco Bradesco,
equipada com os equipamentos mais modernos do mercado.

Em 2002, assumiu a direcédo Altair Luiz Zanini, no periodo de 2002-2003, que

concluiu a implantagdo do Projeto da Unidade de Agrondustrializagdo de Leite e
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Carnes, em parceria com a Fundagéao Vitae e Prefeitura Municipal. Implantou ainda
os Cursos Técnicos Profissionalizantes de Gestdo e de Agroinddstria e iniciou o
processo de implantacdo do Curso Técnico em Meio Ambiente.

Nesse periodo ocorreram mudancas ideoldgicas na educagcdo, com a criacao
da PARANATEC? e alteracédo da nomenclatura de colégios agricolas para Centros
Estaduais de Educagao Profissional, sendo reimplantadas as funcdes de Gerente da
Fazenda-Escola, que foi subdividida em geréncia das areas de Agricultura e de
Pecuaria; também foi reimplantada a Supervisdo Pedagodgica e Coordenacao de
Cursos, voltando a formar a equipe pedagdgica do estabelecimento.

Iniciou-se um processo de paisagismo na escola, com a participacao efetiva
dos alunos, reestruturando a parte visual do Colégio, estacionamento principal,
plantio de flores na area da escola com a parceria das Prefeituras municipais de
Clevelandia e Palmas.

No inicio de 2003, com a posse do Governo Roberto Requido, iniciou-se o
processo de reestruturacdo dos Centros de Educacao Profissional.

Em junho de 2003, assumiu a Direcdo o Engenheiro Agrénomo Dirceu
Barreta, que estabeleceu a volta do Ensino Médio e do curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, a implantacdo do curso Técnico em
Agropecuaria Subsequente e do curso Técnico em Meio Ambiente.

Até entdo, para que os alunos pudessem permanecer no estabelecimento em
regime de internato, era cobrada uma taxa de manutencao, através de um convénio
com a Secretaria de Estado da Educacéo através da APAF a taxa foi extinta, o que
possibilitou o ensino e internato totalmente gratuito aos alunos, promovendo o
aumento na procura dos cursos ofertados.

Além disso, varias medidas foram tomadas no sentido de melhor estruturar a
instituicdo, propiciando melhores condicbes para 0 processo de ensino-
aprendizagem e permanéncia do aluno na Escola pelo regime interno, tais como,
compra de maquinarios e implementos agricolas para as aulas praticas e

manutencao da area agricola do colégio, salas de informatica, transporte para aulas

3 PARANATEC é uma empresa civil, autbnoma, sem fins lucrativos, criada em 28 de agosto de 1995
pelo governo Jaime Lerner, com o objetivo de integrar o setor publico, comunidade empresarial e
instituicbes de ensino publico e privado,visando proporcionar condi¢cdes para a reformulagdo e o
aperfeicoamento continuo do ensino técnico no Estado do Parana. No periodo, realizava a geréncia e
administracdo e proposi¢do de cursos e curriculos, contando com apoio financeiro e logistico do
governo do Estado do Parana (VIRIATO, 2008).
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fora da instituicdo, entre outros fatores que somados trouxeram muitos beneficios,
refletindo em maior procura e confiabilidade do colégio em nivel regional.

Como o colégio possui uma area de aproximadamente 110 ha, essa é divida
em setores, de agricultura e pecuaria, para melhor facilitar a manutencédo, a
distribuicdo das atividades e preparacdo das aulas praticas. Os setores sao
denominados de agricultura (com implantacao de culturas anuais para suprimento da
alimentacdo do colégio e comercializacdo do excedente), olericultura, fruticultura,
suinocultura, avicultura, agroindustria, caprinocultura, bovinocultura de leite e corte,
cunicultura e coturnicultura, laboratéorio de ciéncias (quimica fisica e biologia), além
das areas de uso pedagdgico e para o internato: biblioteca, refeitorio, alojamentos
masculinos e feminino, cozinha, padaria, lavanderia, marcenaria, garagens,
departamento técnico, salas de aula, almoxarifado, sala de video,
supervisao/orientacdo pedagogica, sala da direcdo, tesouraria, secretaria, ginasio de
esportes, campo de futebol suico e 05 casas para funcionarios. A area total esta
ocupada com 20% de reserva florestal; 10% de area construida, 40% de culturas
agricolas e 30% de area de pastagens.

Vale lembrar que a escola possui essa area para utilizacéo didatica, ou seja, o
primeiro objetivo da existéncia dos setores produtivos é experimental, portanto, é
denominada de escola-fazenda. As atividades da escola-fazenda s&o desenvolvidas
por funcionarios e cada setor possui um responsavel técnico que diariamente realiza
a manutencdo dos setores com o auxilio dos alunos que trabalham a disciplina de
praticas agropecuarias, sendo devidamente orientados por professores da area.
Essa filosofia vai ao encontro com a missao da instituicdo, disposta no PPP (2005),
da escola: “Melhorar a qualidade do ensino através de acdes coletivas e
democraticas, em que todos os envolvidos estejam comprometidos com 0 processo
ensino aprendizagem, contribuindo para desenvolver o exercicio pleno da cidadania
e possibilitando a permanéncia e o éxito do aluno na escola”.

A estrutura de funcionamento da escola esta disposta na Figura 7.
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FIGURA 7 - ESTRUTURA DE FUNCIONAMENTO DO CEEPAB
FONTE — Elaboracéao prépria

4.5 Formagdo Profissional: formar para o mercado de trabalho ou

para autonomia?

Longas discussdes tém sido travadas no campo da formacao profissional
técnica, questionando-se qual é o objetivo de formacédo da escola técnica. Diante
dessa questdo, o embate esta entre a formacdo do sujeito para o mercado de
trabalho, especializado, ou na formacdo do individuo integral, autbnomo e critico,
capaz de tomar decisdes além das especificacbes técnicas no qual € direcionado no
curso profissional.

A educacdo, analisada sob seu contexto historico de evolucdo, segundo

Cavallet (2000), tendencia seu modelo conforme as demandas existentes na época
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vivenciada. Em cada momento da historia, as necessidades de profissionalizagcéo
levam a formac&o de um tipo de sujeito, concluindo-se que as politicas vigentes de
cada momento histdrico sobrepujam o espaco educacional como formacéo integral.

Diante dessa visdo, observa-se que a escola técnica agricola, objeto do
presente estudo, esta vinculada a outros fatores que vao além da profissionalizacao,
pois trata da relacdo homem-sociedade-ambiente. Essa relag&o, obrigatoriamente,
direciona a necessidade de gerar no aluno uma visdo mais ampla que a especifica e
especializada, pois este tera influéncia direta nas relacées de sustentabilidade de
sistemas produtivos que envolvem 0sS recursos naturais e a sociedade como um
todo.

Concordando com o exposto, a formacéo integrada vem a contribuir nesse
contexto, enfatiza Ciavatta (2004). A autora apresenta alguns pressupostos
norteadores para uma formacéao integrada - caracteristica das escolas profissionais -
e humanizadora e dentre eles, cita que a formacédo integrada pressupde um projeto
social onde as diversas instancias responsaveis pela educacdo manifestem a
vontade politica de romper com a reducdo da formacdo a preparacdo para o

mercado de trabalho.
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5 OS SUJEITOS (ATORES) DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DA
INSTITUICAO

5.1 O DISCENTE

Para entender o publico discente do CEEPAB, discutiremos aqui algumas
caracteristicas gerais enfocando os alunos.

O Centro Estadual de Educacéo Profissional Assis Brasil oferece como ja
mencionado anteriormente, trés cursos técnicos - area de agropecuaria € meio
ambiente - sendo dois de nivel subsequente (agropecuaria e meio ambiente) e um
nivel integrado (agropecuaria). Os alunos que formam a base de estudo desta
pesquisa pertencem ao técnico integrado.

Reforcando o entendimento sobre a diferenca entre o curso técnico integrado
e subsequente, entende-se pelo primeiro o ensino onde as disciplinas do Nucleo da
Base Comum e as do Nucleo Técnico sdo ministradas juntas, ou seja, o aluno possui
na matriz curricular desde o primeiro até o terceiro ano, todas as disciplinas técnicas
concomitantemente com as basicas, objetivando, nesse aspecto, facilitar o
entendimento e visdo de mundo do aluno.

O CEEPAB recebe alunos de diversos municipios da regido Sudoeste do
Parana e Oeste de Santa Catarina, conforme visualizado na Figura 8, por estarem
proximos geograficamente da instituicdo, facilitando assim o acesso do aluno a

escola.



45

R
Ly

Fhal By
IRATL S Y
~"§3§f‘§3~3ﬁ”* iy
firm e
0, el

FIGURA 8 — MUNICIPIOS DE ORIGEM DOS ALUNOS QUE ESTU DAM NO CEEPAB
FONTE — MTE (2008) ADAPTADA PELA AUTORA.

Do total dos alunos avaliados, 62% séo oriundos de familias que residem no
meio rural e sdo caracterizados pela agricultura familiar. Na maioria dos casos, 0s
pais trazem seus filhos para que tenham a oportunidade de obter formagédo e
futuramente retornem as suas propriedades a fim de ajudarem a manter as
atividades agropecuarias da familia.

Vale estabelecer aqui, para melhor entendimento, o conceito de agricultura
familiar acima mencionado. Este ainda é muito discutido, pois leva em consideragéo
inUmeros fatores que diferenciam a agricultura familiar da patronal. Segundo Altafin
(2007), tal conceito € balizado principalmente no tipo de méo-de-obra e de gestao da

propriedade rural.
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No Brasil, como delimitacdo formal do conceito de agricultor familiar, foi
sancionada pelo presidente da Republica, em 24 de julho de 2006, a Lei 11.326, que

considera:

[...] agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica
atividades no meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes
requisitos: ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro)

modulos fiscais; Il - utilize predominantemente mao-de-obra da propria
familia nas atividades econ6micas do seu estabelecimento ou
empreendimento; Ill - tenha renda familiar predominantemente originada de

atividades econbmicas vinculadas ao préprio estabelecimento ou
empreendimento; IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com
sua familia (BRASIL,2006).

Os resultados da analise dos instrumentos de pesquisa apontam para uma
caracteristica da agricultura familiar: a diversificagdo da propriedade rural. A maioria
dos entrevistados relata que possui mais de duas atividades agropecuarias em suas
propriedades. Entretanto, a maioria das propriedades produz milho e soja, sendo a
fruticultura, a olericultura e outras culturas como o fumo e silvicultura consideradas
como atividades secundarias. Na area da pecuaria, a bovinocultura de leite é a
atividade mais praticada nas propriedades, até pelo grande incentivo dado a cadeia
leiteira pelas instituicbes governamentais na regido Sudoeste do Parana. A
avicultura e a suinocultura também sao atividades presentes, entretanto séo

praticadas mais em nivel de subsisténcia.

5.2 O DOCENTE

O CEEP - Assis Brasil possui um corpo docente de 35 professores, sendo 17
da area técnica e 18 da BNC (Base Nacional Comum). Os docentes que lecionam na
parte técnica estdo lotados e com o padrédo fixo nessa escola, ou seja, a carga
horéria total estd preenchida somente nessa instituicdo. Ja os professores das
disciplinas basicas ndo possuem exclusividade, tendo que complementar suas
cargas horérias em outras Escolas do municipio e regiéo.

Os profissionais docentes que trabalham na instituicAo possuem seu regime
minimo de trabalho de 40 horas, podendo chegar até 45 horas/semana. Alguns

professores ainda complementam suas atividades com outras atuacfes
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profissionais, principalmente os da area técnica, que também trabalham como
autbnomos na assisténcia técnica na area de agronomia e medicina veterinaria.

As areas de atuacdo dos nove profissionais avaliados séo diversas, quatro
pertencem a base nacional comum e cinco ao ensino técnico. Procuramos incluir
nessa pesquisa, além dos professores da base técnica, também os professores da
Base Nacional Comum, opgédo essa que se justifica pelo modelo de educacgao
vigente, ou seja, o curriculo integrado.

Dentre as areas em que os professores da instituicdo estdo atuando pode-se
citar desde a Matematica, Biologia, Portugués e Metodologia Cientifica, Quimica, até
as areas técnicas do curso de Agropecuaria como: Silvicultura, Extensdo Rural,

Administracdo Rural, Topografia, Agroecologia, Culturas, Criacdes e Zootecnia.
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6 ANALISE DA EDUCACAO PROFISSIONAL PARA A AREA AGRO PECUARIA
DO CEEPAB NA PERSPECTIVA DO DESENVOLVIMENTO SUSTENT AVEL

Estabelecendo algumas relacbes entre o processo ensino-aprendizagem no
ensino técnico e o desenvolvimento sustentavel, por meio da lente da complexidade,
€ que a presente pesquisa balizou suas observagbBes. Através da obtencdo de
respostas que pudessem identificar a preocupacéo e/ou a visdo multidimensional do
publico alvo, os discentes e docentes, procuramos entender a situacao da educacao
profissional dessa instituicdo e tomé-la como referéncia para posteriores estudos.
Estes podem ir para a melhoria tanto do ensino técnico e da futura acgéo
profissional.

Os questionamentos foram realizados procurando ressaltar pontos que
identificassem a interdisciplinaridade como ferramenta da complexidade, bem como,
investigar a viséo libertadora através de situagdes de interesse global.

O primeiro questionamento feito aos professores foi em relacdo ao o que se
entende por interdisciplinaridade. Dos dados analisados, 62,5% das observacdes
feitas pelos docentes referem-se que € a integracdo de varias disciplinas para
explicar um conceito ou uma pratica disciplinar.

Esse resultado demonstra que o que esses profissionais da educacao podem
estar entendendo por interdisciplinaridade esta contido nos conceitos da
multidisciplinaridade, ou seja, uma unido de disciplinas que se comunicam,
entretanto, ndo fazem conexdo com a realidade, com o cotidiano e aplicabilidade
desse aprendizado na vida do sujeito.

Os outros 37,5% dos dados sinalizam, atraves do discurso escrito, um
dominio ou ao menos, uma compreensao superficial da educacdo de forma
integrada, ndo fragmentada por afirmarem que através da prética interdisciplinar os
conhecimentos além de serem integrados com as varias disciplinas devem
correlacionar-se com a realidade do aluno.

O que observamos € que ha, ainda, sinais de uma forma de educacao
tradicional, cartesiana e compartimentalizada, que, historicamente instalou-se nas
comunidades escolares e ainda possui muita forca nas metodologias de ensino
atuais. Uma questao relevante que pode explicar este quadro foi observar o tempo
de docéncia dos professores entrevistados. Dos nove professores analisados, seis

possuem mais de 15 anos de trabalho com a educacdo e docéncia, trazendo
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consigo uma bagagem metodoldgica que foi construida aos moldes de sua formacéo
pedagdgica tradicional.

Apesar de muito ja ter sido discutido sobre pratica que trata o conhecimento
de forma complexa, os moldes que fogem a disciplinaridade sao considerados
contemporaneos. Os novos profissionais da educacéo, que tiveram oportunidade em
suas formacdes de entrar em contato com novas praticas pedagdgicas, como por
exemplo trabalhos em projetos, possuem limitagdes para entender, praticar e agir de
forma mais complexa e autdénoma, pois o préprio mundo capitalista’ em que vivemos
traz em suas bases o tradicionalismo cartesiano, o departamentalismo e o
fracionamento de coisas e, sobretudo de idéias. Formar cidaddos pensantes nao é
interessante a esse sistema, que sobrevive pela manipulacdo de individuos que
agem em refletir, portanto, ndo se preconiza a autonomia do pensamento, a visdo
integrada dos fatores que envolvem um conceito, sua aplicabilidade e sua utilizagao
na vida social, cultural, econdmica e politica do sujeito. Entretanto, se analisarmos
pela légica do sistema, na atual conjuntura politica e econbmica mundial, a
necessidade de inovacfes e idéias € eminente para que a produtividade e

crescimento possam ocorrer. Demo (1997), retrata essa contradi¢éo:

E dificil fugir da constatacéo de que para a elite interessa, pelo menos em
certa medida, a ignorancia da populacdo, como tatica de manutencédo do
status quo. Essa percepcédo torna-se tanto mais complicada, porque para
uma parte da elite j4 ndo poderia interessar o atraso, porque este nao lhe da
mais lucro. A competitividade moderna da economia esta intrinsecamente
conectada com a questdo educativa, ainda que se fixe no trabalhador.
Entretanto, pode-se afirmar hoje que um trabalhador que ndo sabe pensar
ja nao é util para a produtividade moderna.

* A referéncia ao capitalismo quer identificar um sistema de organizacdo de sociedade baseado na
propriedade privada dos meios de producdo e propriedade intelectual, e na liberdade de contrato
sobre estes bens (livre-mercado). As pessoas quando sujeitas a estas condi¢cdes, com o intuito de
satisfazer seus desejos e/ou necessidades, tendem espontaneamente a dirigir seus esforcos no
sentido de acumular capital, o qual é entdo usado como moeda de troca a fim de adquirir 0s servigcos
e produtos desejados. Como se percebe, 0 nome veio a calhar, pois informa diretamente uma das
principais caracteristicas imanentes, que é o acumulo de capital (embora nenhum individuo seja
obrigado legalmente a acumula-lo). O capital, por sua vez, pode ser adquirido e/ou expandido
basicamente pelo trabalho produtivo e o comércio, mas como o primeiro também pode se enquadrar
na classificagao de comércio, a rigor e em ultima insténcia, o acimulo se da pelo comércio voluntario.
O Capitalismo, segundo seus defensores, € o meio mais eficiente e eficaz de prosperidade,
desenvolvimento e eliminacdo de pobreza nas sociedades, devido ao seguinte argumento central:
cada individuo, por depender basicamente do seu proprio esforgo, por ter direito a acumular e
desfrutar dos produtos gerados por este esforco, por ter de assumir e colocar em risco seu préprio
patriménio é altamente motivado a utilizar seus recursos (materiais e intelectuais) da melhor forma
(mais eficiente) possivel, e a melhor possivel é a que gera maior riqueza para a sociedade, ja que 0s
individuos dependem de transac¢des voluntarias. (WIKIPEDIA, 2008)
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Diante dessa realidade, algumas questfes afloram a indagacdo: como
podemos dizer se uma mente é pensante? Existem mentes ndo pensantes?
Devemos esclarecer que o determinismo da presente expressao “mentes
pensantes”, neste trabalho, refere-se a elaboracdo de pensamentos estabelecidos
diante da realidade contextual que cerca o individuo, da criticidade e da capacidade
de estabelecer relagcbes e entender as interferéncias que os conhecimentos recebem
em seu contexto. Através do entendimento da complexidade das relacdes, ao
falarmos em educacéo escolar, identificamos a interdisciplinaridade como um dos
caminhos metodologicos para atingir esse objetivo.

Ndo h& como trabalhar de forma isolada objetivando a construcdo de
conceitos que reflitam a realidade. Frigotto (1995, p. 33), justifica a necessidade do

trabalho interdisciplinar enfatizando que:

[...] a parte que isolamos ou arrancamos “do contexto originario do real’ para
poder ser explicada efetivamente, isto €, revelar no plano do pensamento e
do conhecimento as determinacdes que assim constituem, como parte, tem
que ser explicitada na integridade das caracteristicas e qualidades da
totalidade

Diante desta questdo, quando questionamos os docentes em relagdo as
metodologias utilizadas em sala de aula para que pudessem praticar a
interdisciplinaridade e assim proporcionar a constru¢cdo do conhecimento ao aluno,
87,5% citaram praticas como trabalhos em grupo, projetos com outras disciplinas e
aulas praticas em suas disciplinas. Os professores que totalizaram 12,5%
elencaram, além das atividades acima citadas, o cuidado com a conexao desses
conhecimentos e as demais disciplinas e sua aplicacdo em outras areas do
conhecimento e com a realidade do aluno. Diante dessa constatagcéo, observa-se
que a correlacdo entre conhecimentos que vao além dos pressupostos tedricos €
uma prética pouco exercitada, ou seja, a elaboracdo de conhecimentos interpolares,
convergentes e aplicaveis a realidade pode néo ser considerado primordial. Ora, se
objetivamos a formacédo de sujeitos integrais, como trabalhar sem possibilitar ao

aluno a conexdo das relagbes tedricas com sua realidade e com a vivéncia no
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campo educacional? Parece ser uma contradicdo que merece uma reavaliacdo
conceitual dos objetivos educacionais a serem alcangados. Num curriculo integrado
€ mais do que necessario estabelecer as ligacdes entre a teoria e a realidade
convergindo para a formacdo integral do sujeito, como preconiza o objetivo do

préprio projeto pedagdgico da escola:

O objetivo deste curriculo integrado néo é a formacao s6 de técnicos, mas a
formacéo de pessoas que compreendam a realidade e que possam também
atuar como profissionais. A proposta estd imbuida de assegurar ao
educando o dominio dos conhecimentos que perfazem o itinerario cognitivo
e formativo de um aluno-cidadéo-trabalhador, porém a superacao da visédo
produtivista e mecanicista da educacao e da escola somente podera ser
alcancada colocando o sujeito no centro da organizacdo do trabalho
educativo e pedagdgico, e ndo mais o mercado de trabalho (PPP, 2005,
p.33).

7

Observamos posteriormente que o0 objetivo da escola € claro e muito
promissor, enquanto integragdo e pensamento multidimensional teorico. Entretanto,
devemos lembrar que a mudanca requer uma desconstrucdo e uma desordenacéo
de saberes, para entdo ocorrer a reorganizacao e reincorporacao do conhecimento e
do método proposto. Esse processo ndo € facil, gera inseguranca e precisa de
tempo, 0 que € visto com pouca atengcdo e comprometimento por parte dos
educadores. Nao ha como desempenhar uma pratica interdisciplinar se a concepc¢éo
desta ndo convence o sujeito, ndo faz parte de seu entendimento. N&ao existe forma
de ensinar interdisciplinarmente se ndo se agir de forma interdisciplinar. A reforma,
além de tudo, é necesséaria em nivel institucional, entretanto, como afirma Morin
(2001), é necessario também que se reformem mentes, e diante desse impasse é
gue se observa a dificuldade, pois requer a mudanca de habitos: “[...] ndo se pode
reformar uma instituicdo, sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se podem
reformar as mentes, sem uma prévia reforma das instituicdbes. Essa € uma
impossibilidade l6gica que produz um duplo bloqueio. Ha resisténcias inacreditaveis
a essa reforma, ao mesmo, una e dupla. A imensa maquina da educacao é rigida e
inflexivel, fechada, burocratizada. Muitos professores estdo instalados em seus
habitos e autonomia disciplinares. Para eles o desafio é invisivel”.

Quando Morin se refere a habituacdo dos professores, trazendo para a luz da
aprendizagem, enfatizada por Saviani, essa sO ocorre quando se torna um habito, ou
habitus, como ele descreve quando discute o processo de aprendizagem. Portanto,

a reforma s6 ocorrerd quando o agir interdisciplinar ja fizer parte do habitual do
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individuo, quando seus conceitos tornarem-se uma “espécie de segunda natureza”’
como descreve Saviani (1994). O mesmo autor exemplifica esse processo ao
exercitarmos nossa lembranca de quando éramos analfabetos. Isso é dificil, pois a
naturalidade que adquirimos em ler e escrever € tamanha que ja se tornou parte de
nds mesmos, como uma “segunda natureza” como uma “habilidade natural e
espontanea’”.

Do mesmo modo, observando a realidade dos cursos Técnicos em
Agropecuaria, o esforco em entender interdisciplinaridade, suas facetas e sua
contribuicdo para o entendimento complexo da realidade, é uma necessidade na
busca de uma agricultura mais consciente e sustentavel. O profissional que possui
essa capacidade de interrelacionar seus conhecimentos, entender a realidade de
forma complexa e estar consciente que sua acao estara atuando diretamente na
realidade em que estd inserido, tera maiores condi¢cdes de estabelecer limites que
envolvam a acdes sustentaveis e consequentes.

Retornando as praticas metodoldgicas analisadas na pesquisa, agora
tratando das dificuldades encontradas para colocar em pratica essas metodologias,
os fatores apontados pelos professores foram a resisténcia dos alunos as novas
idéias, a dificuldade do aluno em relacionar as disciplinas, a falta de recursos
materiais, o numero elevado de alunos em sala de aula, a falta de planejamento, a
falta de material atualizado, a falta de vontade do aluno, a diferenca de
conhecimento dos alunos e a falta de embasamento basico dos alunos.

O que se percebe é que as dificuldades apontadas pelos professores estao
atreladas ao aluno principalmente, ou seja, o fator principal que limita a utilizacao de
praticas metodologicas que fogem ao tradicionalismo € o proprio discente.

Se os alunos nédo contribuem para facilitar a orientacdo do professor para o
proprio aprendizado, isso pode estar implicando numa insatisfacdo do modelo de
projeto pedagodgico da escola, pois, ao ser indagados, cerca de 50% dos alunos
alegam ter dificuldade para o aprendizado devido a carga horaria muito elevada, e
cerca de 62% afirmam que o numero de aulas tedricas € bastante elevado em
comparacdo com as praticas. Complementam ainda, que teriam maior facilidade
para aprender em aulas tedrico-praticas. Além disso, 85% o0s discentes mencionam
ter muito mais facilidade para aprendizagem através da atuacao em projetos.

Trabalhar em projetos pode ser uma forma de estabelecer conexdo com

problemas concretos existentes na sociedade. Para tanto, a pratica interdisciplinar
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pode ser uma alternativa que facilite este processo. Neste, Libaneo (2005) traz
alguns passos que podem ser seguidos e que costumam estar presentes nas
praticas metodologicas de projetos, que podem ser observados no Quadro 1.

Ao analisarmos 0s passos que sdo sugeridos para utlizar a pratica de
projetos na busca de metodologias interdisciplinares, entendemos que pode ser
possivel a aplicacdo deste tipo de metodologia sem temer a rejeicdo da comunidade

docente, até pela relativa simplicidade de aplicacao de tal pratica.

a) Definir o problema (interrogacao, tépico, questao);

b) Determinar os conhecimentos necessarios, inclusive as disciplinas
1° Passo representativas e com necessidade de consulta, bem como os modelos mais
relevantes, tradi¢cdes e bibliografia.
¢) Desenvolver um marco integrador e as questées a serem pesquisadas.
a) Especificar os estudos ou pesquisas concretas que devem ser
empreendidos;
b) Reunir todos os conhecimentos atuais e buscar nova informacéo;
2° Passo ¢) Resolver os conflitos entre as diferentes disciplinas implicadas, tratando de
trabalhar com um vocabulario comum e em equipe;
d) Construir e manter a comunicacdo através de técnicas integradoras
encontros e intercambios, interacdes frequentes, etc.).
a) Comparar todas as contribuicbes e avaliar sua adequacao relevancia e
adaptabilidade;
b) Integrar os dados obtidos individualmente para determinar um modelo
coerente e relevante;
c¢) Ratificar ou ndo a solucéo ou resposta oferecida;
d) Decidir sobre o futuro da tarefa, bem como sobre a equipe de trabalho

3° Passo

QUADRO 1 - PASSOS PARA UTILIZAR A METODOLOGIA DE PR OJETOS COMO
PRATICA INTERDISCIPLINAR
Fonte: LIBANEO,2005 adaptado pela autora.

Considerando esse resultado é possivel inferir que estratégias de ensino que
possibilitam um olhar mais integrado ao académico geram maior interesse e podem
facilitar sua aprendizagem.

Estratégias pedagodgicas que exigem a integracdo das disciplinas néo
necessariamente podem abordar a complexidade, pois depende muito do tipo de
projeto. No entanto, a estratégia do trabalho pedagdgico através de projeto pode
proporcionar uma leitura mais concreta do real.

Nesse sentido, trabalhar com praticas pedagdgicas que possibilitem ao aluno
a reflexdo e a oportunidade de relacionar os conceitos que esta absorvendo no
curso, pode facilitar a capacidade de complexificar o conhecimento e interagi-lo com
a realidade. Santomé (1998), o aluno geralmente ndo transfere espontaneamente

para o resto das matérias aquilo que aprende em uma disciplina isolada, nem
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conseguem utilizar esses conhecimentos para enfrentar situacdes reais. Nesse caso,
a informacdo tem grande possibilidade de permanecer em compartimentos
incomunicaveis. Além disso, esse fato pode incidir na motivacdo do aluno em
continuar aprendendo, podendo gerar desinteresse e baixo rendimento em seu
aprendizado.

Diante da tentativa moderna de construir um conhecimento cientifico auto-
suficiente, torna-se fundamental situar as futuras geracdes na complexidade de sua
condicdo humana e terrena. Essa preocupacdo € reforcada por Hugo Assmann
(1996), que estabelece a necessidade de substituir a pedagogia das certezas pela
pedagogia da pergunta e a forma de acesso as informacfes. Praticas que
estabelecam aberturas para o imprevisto, investigacao e trabalho transversal dos
conhecimentos, como a interdisciplinaridade, podem ser Uteis neste processo.

Procuramos investigar as fontes de informagdo que o docente utiliza para
elaboracdo de suas aulas. Concordando com Silva (2007), para que o professor
tenha uma postura interdisciplinar ele primeiramente precisa compreender a
realidade de modo mais concreto possivel para entdo poder proporcionar a
reelaboragédo dos conhecimentos com os alunos de modo mais efetivo. Para isso,
ele ndo pode ater-se apenas em leituras de materiais da sua especialidade,

conforme demonstra a mesma autora:

[...] a selecdo de conteldos para determinada disciplina indica a ldgica
filoséfica que orienta a pratica docente. O conteldo, portanto, demonstra
caracteristicas do método de ensino do professor. Nesse sentido, ndo se
comprometer com a contextualizacdo critica dos conteddos de dada
disciplina é demonstrar, de certa forma, com quem esse docente tem
compromisso, ou de outro modo, demonstrar sua omissao para com as
demandas concretas da sociedade (SILVA, 2007, p.244).

Nesse contexto, 50% dos professores buscam, além de suas areas
especificas, informacfes que possam ser aplicaveis e relacionadas com o contetdo
que ira trabalhar com os alunos. Os meios de busca relatados sdo a TV e a internet
— com sites gerais de informacdes.

No entanto, quando entrevistados sobre questdes que identificam um
pensamento mais concreto da realidade, ficou evidente que as referéncias que eles
estdo se apoiando ndo necessariamente 0s esta ajudando a compreender a

realidade de modo mais concreto e com isso poder orientar os alunos para uma
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elaboracdo de pensamento critico sobre a realidade. Para exemplificar, uma das
guestdes colocadas aos professores relacionava-se com a bovinocultura e seus
reflexos no efeito estufa® — na tentativa de resgatar a visdo dos professores diante
de uma atividade agropecuaria que esta inserida em suas realidades, como também
investigar a percepcédo destes sobre o reflexos que essa atividade pode estar
causando em nivel planetario. Dentre as respostas obtidas, citamos aqui algumas

opinides:

Entdo, a bovinocultura contribui e muito para o aumento do efeito estufa, s6
gue é muito difundida, e a Unica maneira seria tentar reverter essa atividade,
€ COmMo aqui na nossa regiao esta tendo incentivo com a cooperativa de leite
em po, fica complicado conscientizar o agricultor que ele poderia ter outra
atividade, entdo eu ndo sei como eu faria isso, de verdade. (Entrevistado 1)

Olha, eu ouvi um comentario essa semana que diz que a bovinocultura de
leite contribui, é... mas isso ai acho que é coisa de greenpeace,dessas
ongs... que a quantidade de fezes que a bovino de leite em sistema
confinado de gado produz é muito grande e a fermentacao disso ai produz
muitos gases e vem afetar mais o efeito estufa, mas se for ver, ndo é so a
bovinocultura de leite, outras formas de matéria organica também produzem
gases na fermentacdo.[...] estdo batendo em cima porque esta
sobressaindo agora, mesma coisa que a soja, que quando era cultura de
subsisténcia ninguém dava valor, agora, que tem um certo valor comercial,
entdo... e a bovinocultura de leite a mesma coisa, enquanto o agricultura
tinha la umas trés ou quatro vaquinhas para o0 seu sustento e vendia o
excedente, tudo bem, ndo causava dano nenhum, agora que foi agregado
um pouco mais de valor estdo achando que é problema para abafar um
pouco a coisa.(Entrevistado 2)

A bovinocultura influencia no efeito estufa pela emissédo de gases residuos
provenientes do processo digestoério, o que contribui significativamente com
a reducdo da camada de oz6nio fazendo com que haja a infiltracdo dos
raios ultravioleta, absorvendo o calor por ele gerado e proporcionado o
aumento da temperatura.(Entrevistado 8)

Quanto a bovinocultura emitir gases sei sim que isso causa problema, pela
emissao de gases das fezes na atmosfera, sei, tenho conhecimento sim.
Pode ser problema, inclusive na regido de S&o Paulo estdo fazendo
campanha para ndo consumir mais carne de gado por causa disso... mas
nao so6 os bovinos, na parte de agricultura também. (Entrevistado 6)

® A pecuéria ruminante, devido ao processo digestivo de fermentag&o entérica, é reconhecida como
uma importante fonte de emissdo de gas metano, um potente gas de efeito estufa que contribui em
15% para o aquecimento global. As emiss@es globais de metano geradas a partir dos processos
entéricos séo estimadas em 80 milhSes de toneladas por ano, correspondendo a cerca de 22% das
emissbes totais de metano geradas por fontes antrépicas. Cerca de 68% da pecuaria nacional é
representada por bovinos (87% correspondendo aos bovinos de corte e 13% aos bovinos de leite),
com 160 milhdes de animais em 1995 (IBGE, 1997 e 1998), sendo considerado o maior rebanho
bovino do mundo com fins comerciais. Entre 1980 a 1997, a populacdo de bovinos aumentou de 70 a
156 milhGes de animais, gracas em grande parte a expansao da fronteira agricola em sentido Sul
para o Centro-Oeste e Norte (Peetz et al., 1997, citados em Ferreira, 1999). Grande parte do rebanho
bovino é do tipo zebuino, criado em sistemas predominantemente extensivos, sendo a raga nelore a
mais representada (68%) (EMBRAPA,2008)
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Ao nosso entendimento, observando os depoimentos acima colocados, o
conhecimento sobre esse conceito € ténue e pouco enfatizado pelo professor.
Quando indagados sobre a preocupacédo em trabalhar esse tipo de questdo com os
alunos, observou-se uma preocupagdo positiva no sentido de informar e
conscientizar o estudante sobre tais problematicas. Entretanto, quando questionados
sobre o mesmo assunto, os alunos, de maneira geral, demonstraram as seguintes
opinides:

Dos bovinos? N&o... sei que confinado junta tudo num depdsito, mas
extensivo ndo...(Entrevistado 1)

Tipo... das fezes assim? N&ao, pra mim nao tem efeito no efeito estufa....
talvez a amonia... tenha alguma relacdo. (Entrevistado 8)

N&o, ndo tenho conhecimento disso. Os professores ndo trabalharam isso
conosco. (Entrevistado 13)

N&o, ndo sei nada disso. (Entrevistado 15)

Diante disso, percebe-se que tanto a dificuldade de aprendizagem dos alunos
quanto dos professores com relacdo a construgcdo de um conhecimento mais
concreto pode estar relacionada a disciplinaridade que ainda nédo foi superada.

Procuramos na pesquisa, como foi observado até agora, expor questdes de
importancia global e seus reflexos na qualidade de vida do homem com a intencao
de identificar a consciéncia dos professores em relacdo a acdo humana diante da
utilizacdo de praticas que tornam os sistemas de producgdo insustentaveis. Portanto,
para entender se existe a interdisciplinaridade foi necessario investigar se 0s
conhecimentos dos docentes sao contextualizados.

Para reforcar o mesmo raciocinio, outra questao colocada aos professores foi
em relacdo a contribuicdo da agricultura no efeito estufa. Todos 0s questionarios
analisados apontam para a grande contribuicAo dos processos agricolas de
producdo na emissdo dos gases que geram o efeito estufa, incluindo-se ai a
utilizacdo de agrotoxicos, utilizagdo de maquinas agricolas e desmatamento. No
guestionamento seguinte foi indagado como o professor poderia abordar em sua
aula a utilizacao de agroquimicos como forma de controle aos agentes invasores dos
sistemas de producdo agricolas. Do publico analisado, 87,5% destacou a

importancia em mostrar ao aluno os pontos positivos e negativos em se trabalhar
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com um produto sintético e exdgeno como o0 agroquimico. Também demonstram a
preocupacdo com o0 meio ambiente, o uso desses produtos de forma menos
impactante, e suas consequéncias a saude humana. Porém, somente 13,5% dos
professores destacaram a importancia de oferecer alternativas de controle além do
quimico, como a utilizagdo de recursos da propria propriedade e a importancia de
entender esse tipo de processo de forma equilibrada ambientalmente.

Ainda nesta légica, trazendo a premissa da necessidade de formar
integralmente o sujeito, a ponto de possibilitar melhorias nas condi¢cdes gerais de
vida onde estiver inserido. Investigamos o0s alunos de primeiro e terceiro anos sobre
as praticas de conservacdo existentes na propriedade. As préticas investigadas
foram a rotacao de culturas, plantio em nivel, presenca de mata ciliar e reserva legal,
sistema de plantio direto e utilizacdo de terracos, base larga e outras técnicas de
manejo de conservacao de solo. Objetivou-se, nessa questdo, analisar se houve
mudancas ou implementacdo de praticas de conservacdo na propriedade rural
durante o periodo em que o aluno esteve realizando o curso. Os resultados obtidos

podem ser observados na Tabela 2:

TABELA 2 — UTILIZACAO DE PRATICAS CONSERVACIONISTAS NAS PROPRIEDADES RURAIS
DOS ALUNOS DE PRIMEIRO E TERCEIROS ANOS.

Praticas conservacionistas Alunos de 1° ano (%) Alu  nos de 3° ano (%)
Rotacéo 48,54 44,44
Mata Ciliar 44,66 47,62
Reserva Legal 40,78 30,16
Protecdo da fonte de agua 45,63 50,79
Plantio Direto 49,51 46,03
Plantio em nivel 35,92 14,29
Terracos, base larga e murundus. 33,98 22,22

Fonte: Elaboragédo propria

Apesar de considerar que os alunos investigados no primeiro ano do curso
constituem um grupo diferente do grupo do terceiro ano, o que observamos é que a
maioria das praticas de conservagdo citadas na pesquisa ja estavam sendo
utilizadas anteriormente ao ingresso dos alunos no curso técnico. Entretanto,
devemos considerar que essa constatacdo pode nédo ser suficiente para afirmar que
0 ensino obtido pelo aluno durante o curso de agropecuaria nao contribuiu
efetivamente para que tivesse condi¢cbes de gerar melhorias em sua propriedade. Os
alunos por possuirem regime de internato, ndo estdo constantemente em contato

com suas familias e vivendo em suas propriedades. Portanto, ndo se pode descartar
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a hipotese de que este fato pode dificultar a possibilidade de implantacdo de novos
conhecimentos que o discente esta adquirindo nessa fase.

De qualquer forma, estes resultados podem servir como indicio para reflexao
sobre as reais possibilidades que o ensino agropecuario do CEEPAB esta trazendo
ou nao ao discente de instigar o aluno a uma postura critica na Gtica da
sustentabilidade.

Para reforcar essa analise, expomos aos alunos entrevistados a seguinte
situacdo: caso ganhassem uma area agricola de pequeno porte e que fosse
destinada & sua subsisténcia e de sua familia, quais seriam suas implanta¢des na
area, que tipo de sistema programaria e que forma geriria essa propriedade rural.

Algumas respostas obtidas podem ser observadas a seguir:

Eu ia pegar, primeiramente, fazer o cultivo de soja e investir em bovino de
leite que € uma boa renda para o produtor agora (Entrevistado 2).

Se fosse plano, implantaria alguma cultura e se fosse quebrado implantaria
gado de leite (Entrevistado 6).

Eu colocaria hortalicas e vaca leiteira (Entrevistado 10).

Eu implantaria bovino de corte, e talvez um pouco de caprinos
(Entrevistado 12).

Analisando as referidas colocacbes, observamos que, aparentemente, 0sS
alunos ainda mantém a perspectiva tradicional de producdo bastante consolidada
em seus discursos, pois mesmo entendendo que a propriedade, no caso proposto,
era caracterizada por pequena propriedade, ndo consideraram ao que pareceu, a
diversidade produtiva como necessidade para promover a sustentabilidade da area,
por exemplo. Partindo do pressuposto que o sujeito ndo se separa de sua pratica, €
importante considerar que talvez as a¢Bes pedagodgicas utilizadas na instituicao
estudada podem nao estar contribuindo efetivamente a fim de possibilitar uma futura
atuacao profissional mais reflexiva e consequente dos alunos.

No entanto, é preciso refletir sobre uma questdo: atuar considerando a

complexidade também é dificil, pois o capitalismo instiga necessidades, cria
demandas, e estabelece regras de competicdo, que o aluno, enquanto profissional
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formado pode entender como caminho Unico a seguir, como a forma de conquistar
seus sonhos e garantir seu sustento.

Apesar disso, mesmo tendo o conhecimento separado em disciplinas é
importante que o professor possibilite a relativizacdo dos conhecimentos, nao
importando a estratégia metodoldgica que possa utilizar. Por exemplo, um professor
gue ensine sobre a cultura da soja ndo pode apenas utilizar os manuais técnicos que
se detém as técnicas somente. Ele precisa trazer dados da realidade brasileira com
relacdo a producdo desse grdo, como por exemplo, ele poderia trazer algum material
para discussdo com o0s alunos que mostrasse como se encontra a questao da
expansdo da soja na regido amazoénica, como mostra o video “A soja em nome do
progresso®”.

Assim, diante da pratica de contextualizacdo desse conhecimento, o aluno
teria a possibilidade de refletir sobre os impactos que uma pratica agricola pode
causar, em suas mais variadas dimensoes. Desta forma, ao exercitar continuamente
essa reflexdo tera mais condi¢cdes de estabelecer as relacdes dos acontecimentos
reais e dos problemas que tera de enfrentar.

Dentro da légica da contextualizagdo do conhecimento, investigamos as
estratégias de ensino que os professores utilizam em sala de aula para gerar um
entendimento mais integrado dos assuntos abordados de suas areas. 62,5% dos
professores relataram que utilizam informacdes atuais para estabelecer as relacbes
existentes com a realidade. Tentam resgatar, nesse aspecto, as experiéncias vividas
pelos alunos em suas propriedades para integrar os conhecimentos praticos e
empiricos com o conhecimento cientifico.

O processo de contextualizacdo, nos tempos de hoje, se mostra como uma
necessidade inerente ao “ensinar a pensar”, proposto por Silva (2007), e que se
contrapde a alienacdo educacional da pedagogia tradicional. Entender a realidade e
inserir os conteudos disciplinares através das estratégias de ensino requer um
esforco muito além do convencional. O docente, na sua realidade, com namero
elevado de alunos por turma, com pouco tempo para planejar suas aulas, para

conciliar sua vida pessoal e profissional necessita ainda estabelecer relacbes da

® Documentario produzido pelo Greenpeace em 2006 que retrata as consequéncias da expanséo da
soja na regido de Santarém - PA. A producdo apresenta inimeros dados sobre o desmatamento na
regido, entrevistas com pesquisadores e depoimentos de membros e lideres comunitarios, 0 aumento
da violéncia e a expulsdo das comunidades locais em prol da expansao das areas de cultivo da soja
(GREENPEACE,2006).
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atualidade com seus conhecimentos tedricos, observar 0s acontecimentos
contemporaneos e trabalha-los de forma concreta aos alunos de forma com que
estes ndo sejam expectadores, mas personagens do fato; devem fazer parte do real
e ter condicdo de estabelecer criticas a partir de sua compreensao.

Essa forma de delinear os conhecimentos a partir da realidade é conceituada
pela pedagogia historico-critica, conceituada por Saviani (2005,p.09), que enfatiza

trés implicacdes em relacéo a essa forma de ensinar:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacéo;

b) Converséao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua producédo, bem como as tendéncias de sua transformacéo.

Dentro dessa teoria pedagodgica, podemos citar ainda a abordagem
cognitivista, que enfatiza a relacdo do professor como orientador e ndo como ator
principal, deixando esse papel ao aluno. O processo educacional na abordagem
cognitivista consiste na construgdo autbnoma do conhecimento pelo aluno, gerando
interesse atraves da investigacao, pesquisa e acao cooperativa. Nessa abordagem,
€ primordial que se criem condicbes para que o0 aluno adquira sua autonomia
descubra as verdades, interagindo com a realidade. O papel principal da escola é
formar o raciocinio do sujeito, usando como tema de fundo dois elementos basicos e
indissociaveis: o intelectual e o moral. E uma educac&o provocativa, instigante, que

deve criar condi¢cbes de maxima exploracédo e formas de compreensao da realidade.

Nessa abordagem, o que se deseja em relacéo a interagédo professor — aluno é
que o mestre deixe de ser apenas um conferencista e estimule a pesquisa e o
esforco, em lugar de contentar-se em transmitir os problemas ja solucionados. A
funcdo do professor consiste em orientar o aluno, em provocar desequilibrios, fazer
desafios, evitando a rotina e a fixacdo de respostas e habitos, levando o aluno a
trabalhar o mais independente possivel, concedendo ampla margem de autonomia.

Em relacdo a metodologia para a abordagem cognitiva, ndo existe um modelo

pedagdgico, o0 que existe é a teoria do conhecimento e de desenvolvimento humano
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que traz implicacdes para o ensino. Esse por sua vez, deve atender a construcao de
operacoes realizadas pelos alunos, sendo baseado na investigacao.

Dentre elas, varias estratégias podem ser utilizadas para trabalhar essa
abordagem, e que 62,5% dos professores entrevistados lancam mao, que € o
trabalho em equipe, que gera a socializacdo do individuo, e instiga o
desenvolvimento intelectual do ser humano. Além disso, € condigdo para a sua
autonomia, como também o é para a superacdo do egocentrismo natural do
comportamento humano.

Outro elemento importante € o ambiente em que o aluno esta inserido,sendo
que esse deve ser desafiador, promovendo sempre desequilibrios. Cabera ao
pedagogo, ao educador, planejar situacdes de ensino onde os conteddos e o0s
meétodos pedagogicos sejam coerentes com o desenvolvimento da inteligéncia e ndo
com a idade cronolégica dos individuos. Um método elaborado para a abordagem
em questao deve procurar estabelecer relagdes entre os diferentes ramos do saber e
nao reduzir formamelmente o conhecimento a matérias de ensino, podendo-se
atrelar ai o método da complexidade.

No Ensino Técnico Integrado da area agropecuaria 0s conceitos teéricos sao
trabalhados exaustivamente. As aulas préticas sdo utilizadas para demonstrar ao
aluno o que foi estudado na teoria. Nessa oportunidade os alunos, na maioria das
vezes, sdo tidos como expectadores, ou seja, estdo desempenhando o papel de
ouvintes, até pelo fato de ndo existir condicbes no tempo da aula em trabalhar com
todos os alunos a mesma pratica. Entretanto, observando este cenario, o aluno tido
como observador é privado de expressar seu espirito critico e de iniciativa, trazendo
seu conhecimento para interagir com a realidade que estéa vivenciando.

Em relacdo ao apoio da Instituicdo 87,5% dos professores entendem que a
instituicdo onde trabalham fornece condi¢cbes adequadas de trabalho e possibilitam a
insercdo de novas idéias e estratégias diferenciadas em busca de uma melhor
qualidade da aprendizagem do aluno; 12,5% destacam que, esporadicamente ocorre
demora na disponibilizacdo de materiais adequados a realizacdo de algumas
praticas.

Investigando sobre o curriculo integrado e a existéncia ou ndo de dificuldades
de correlacionar as disciplinas ministradas com as demais disciplinas, os principais
fatores citados por 63,5% dos entrevistados foram a dificuldade do aluno em

estabelecer relacdes entre alguns assuntos e as demais areas do conhecimento; a
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falta de interesse do aluno em estabelecer essas conexdes; a falta de trabalho
conjunto entre os professores de areas afins e a falta de trabalho conjunto com
professores de areas diferentes.

Os outros 37,5% relatam que nao possuem dificuldades em trabalhar o
curriculo integrado, entendendo que a conexdo das &reas deve ser realizada como
método de ensino.

Nesta fracdo, foi necessario investigar o que se entende por método de
ensino, e através do ponto de vista observado, buscar o conceito real, que sera
abordado mais a frente.

Pela investigacdo a essa questdo, observou-se que ocorre uma confusédo de
conceitos por parte dos professores em relacdo a método e metodologia e ainda
com instrumentos e estratégias metodoldgicas. Ao indagar sobre o0 que os docentes
entendem por método de ensino, todos enfatizam a forma com que trabalham seus
conteudos e o que utilizam de instrumentos didaticos para facilitar o processo ensino

aprendizagem. Alguns comentarios sobre essa pergunta no momento da entrevista:

Eu entendo como a forma que vocé vai utilizar para relacionar os conceitos
cientificos com o aluno, como eu vocé vai passar para o aluno o0s
conhecimentos cientificos na hora da aula, de uma forma que vocé consiga
fazer essa ponte, com ele entendendo conceito para que ele possa usar.
(Entrevistado 1)

E uma ferramenta que vocé tem para ensinar algo a alguém. (Entrev. 2)

E a forma que vocé utiliza para passar 0 conceito ao aluno, seja em
multimidia, seja através de aula expositiva, entre outros. (Entrevistado 3)

Conjunto de técnicas utilizadas para atingir um determinado obijetivo.
(Entrevistado 7)

Ao que se percebe, o conceito apreendido por método esta sendo entendido
por metodologia e instrumentos metodoldgicos. Observamos que esses dois termos
estdo sendo tratados como sindnimos. Tentando ordenar esses dois conceitos,
entendemos como método o pensamento ideoldgico internalizado que rege o sujeito
para trabalhar os conhecimentos e 0 expde através da sua didatica. Silva (2007), ao
justificar a investigacdo da pratica docente a partir de dimensdes relativas ao papel
do educador, do aluno e como o conteudo é considerado, afirma que essas refletem
0 método de ensino do professor e cita Wachowcz (1995, p.112), que confirma a

diferenca entre os dois conceitos, método e metodologia:
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[...] discorda da posicéo tradicional de que método de ensino (didatica) e
metodologia de ensino sdo termos equivalentes, argumenta que se existem
métodos préprios para a investigacdo de uma realidade e sua explicitacao
(metodologia cientifica de cada area) ha também métodos adequados pra
apropriacdo do saber em cada area (metodologia do ensino). Por outro lado,
0 conceito que se forma da realidade mesma depende do método de
pensamento (légica). Por sua vez, o conceito de educacdo que resulta do
pensamento sobre a realidade determina o método a ser utilizado na
transmissao do saber, ainda que para as diferentes areas do saber a
metodologia de ensino seja especifica de cada area do conhecimento.

Quanto as necessidades que os docentes identificam para que o processo de
integracdo dos conhecimentos gere a visdo integral e critica na éarea de
agropecuaria por parte dos alunos, os principais pontos levantados foram: a
compreensao da realidade por parte do aluno; a necessidade do professor entender
o mundo do trabalho e acompanhar os avancos e as tecnologias; a integragao dos
professores da Base Nacional Comum com os projetos realizados pelos docentes da
area técnica; a vontade do professor em trabalhar de forma integrada; maior volume
de equipamentos praticos; menor numero de alunos por turma; planejamento
interdisciplinar e elaborac&o de projetos integrados.

Analisando as necessidades apontadas, investigamos, portanto, quais
iniciativas préprias os professores estariam tendo para reverter o processo por eles
identificado. Observamos diante do exposto uma resposta apenas, que infere acao e

tomada de iniciativa:

Com relacdo a esse problema eu busco diariamente contextualizar os
conteddos ministrados em sala de aula com os fatos presentes do dia-a-dia,
para que num contexto mais amplo os alunos possam concretizar as idéias,
também se realiza aulas praticas e visitas técnicas o que proporciona uma
visdo mais holistica da realidade com que o discente ira deparar-se num
futuro bem préximo (Entrevistado 6).

Para complementar esta reflexdo, perguntamos sobre o que as pessoas e
profissionais do ensino, os professores, estdo realizando para minimizar 0s
problemas acima apontados. Destacaram a necessidade de sensibilizacdo das
pessoas na utilizacdo de recursos que tragam prejuizos ao meio ambiente, trazendo
informacgdes sobre o tema para debaterem e discutirem em sala de aula e buscando
alternativas que substituam eficientemente a pratica e 0 uso desses recursos. Em
relacdo a propria atitude em seu cotidiano as acbes como separacdo de lixo,

economia de agua e energia, a reutilizacdo de papel e reciclagem, séo citadas por
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apenas 25% dos professores avaliados. Analisando a baixa porcentagem que
representa 0s sujeitos preocupados com atitudes mais conscientes relacionadas a
sustentabilidade e conservacao, refletimos sobre a questdo de que se o professor
como pessoa tem um discurso que ndo corresponde com seu comportamento real e
cotidiano, como ir4 orientar os alunos na preservacdo de recursos ou Visdo mais
racional?

A instituicdo neste sentido entende, segundo seu discurso contido no projeto

politico pedagdgico:

A Escola tem o seu papel no processo de mudan¢a, mas 0os meios de
socializagdo sdo os mais variados possiveis (familia, igreja, partidos,
sindicatos, meios de comunicacdo...). onde existem relagcbes humanas se
faz educacgdo. Nossa pratica educativa se faz a partir de determinadas
teorias que ajudam a explicar e a entender a realidade. Logo, o saber e a
forma de conhecimento ajudam a explicitar o horizonte da sociedade que
gueremos construir (PPP,2006, p.16).

Ao perguntar se o professor se considera interdisciplinar 100% das respostas
foram positivas, alegando que ao interpolarem informagdes entre uma disciplina e
outras estdo gerando uma integracdo dos conhecimentos, assim, facilitando o

aprendizado ao aluno.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

7.1 O CENARIO DO CEEPAB

O pensamento tradicional fragmentado parece ainda estar muito bem
alicercado nas préticas cotidianas dos atores do CEEPAB, sejam na area técnica
agropecudria ou na atuagéo pedagogica.

Esta constatacdo, que confirma as hipoteses levantadas neste trabalho, nos
faz refletir sobre os paradigmas. Estes ndo podem e ndo devem ser
desconsiderados pela fundamental importancia que possuem em estabelecer
padrées a serem seguidos, responsaveis pela bagagem cientifica acumulada ao
longo da historia. Entretanto, h4 de se considerar que as mudancas ocorrem
constantemente no campo do conhecimento do pensamento e exigem que 0s atores
a que pertencem também sofram adaptagcdes a fim de contemplarem-se nas novas
concepg¢Oes de mundo e reconhecimento mais complexo da realidade.

As praticas metodolégicas que oferecem possibilidades de contextualizar o
conhecimento — neste caso trabalhando a interdisciplinaridade — séo teoricamente
“bem aceitas” como propostas de mudanca, pela comunidade escolar docente da
instituicdo. Apesar disso, ao que parece, o entendimento e dominio de tais préticas é
um campo a ser estudado para que possa gerar o esclarecimento real das
concepcgdes que permeiam esses conceitos.

O pensamento complexo pressupfe a integracdo no ato pedagodgico de
multiplas dimensdes, o que requer o didlogo com varias orientagdes de pensamento,
reconhecendo que nenhuma teoria pedagodgica € capaz, sozinha, de atender a
necessidades educativas sociais e individuais (LIBANEO, 2005). Portanto, em
qualquer pratica disciplinar utilizada pelo docente, pode ocorrer a integracdo dos
conhecimentos e contextualizagdo com a realidade. A interdisciplinaridade foi citada
nesta pesquisa como uma das possibilidades a serem seguidas em busca da
complexidade do pensamento, por oportunizar praticas de facil entendimento e
aplicabilidade por parte do professor.

Os professores, em varios momentos indicaram a limitacdo de entendimento
dos discentes como dificuldade em trabalhar outras praticas que fogem ao

tradicionalismo disciplinar. Entretanto, ao que parece, a limitagdo estd em sua
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propria percep¢do de como utilizar esses instrumentos na busca de um pensamento
menos fragmentado por parte do aluno.

Uma grande contribuicdo, fruto da reflexdo e pesquisa, foi observar como
ponto positivo que ha uma percepcdo de que o trabalho contextualizado é
importante na formacao do sujeito. Porém ha muito que caminhar. H& que seguir no
sentido que possa ultrapassar a concepg¢do de que a formacao técnica deve priorizar
somente a dimens&do econdmica e minimizar as demais dimensdes ética, ambiental,
cultural, social e politica que fazem parte da sustentabilidade. A educacéo parece
estar ainda restrita aos preceitos tradicionais fragmentados que regem os métodos
pedagdgicos até hoje.

As praticas metodoldgicas mais complexas exigem do professor maior tempo
de reflexdo, preparo e aplicacdo ao publico discente, pela propria caracteristica de
contextualizar e instigar a construcdo de idéias. O regime de trabalho, numero de
aulas elevado e a baixa remuneracao sao fatores que interferem tanto na motivagéo
do professor em mudar, quanto na forma que enxerga e pratica a docéncia. Estes
fatores nao justificam a possivel falta de iniciativa do docente em busca da mudanca,
mas devem ser considerados para talvez apontarmos alternativas que possam
superar essas limitagdes e possibilitar a aplicacdo das metodologias.

A forma com que o curriculo esta estruturado, ou seja, integrado e dividido em
quatro fases bimestrais por ano parece facilitar o entendimento dos conhecimentos
técnicos e sua aplicabilidade pratica. Entretanto, dificulta a incorporacdo desses
conhecimentos na prépria propriedade rural onde o aluno e sua familia residem. O
tempo que o aluno passa em casa ao longo do curso € minimo e esse fator pode
limitar a interacdo e a troca de conhecimentos. Diante disso € possivel que ao utilizar
uma forma pedagdgica que possibilitar ao aluno maior interacdo com sua realidade,
as melhorias e concepcgdes apreendidas durante a vivéncia escolar surtam maior
efeito em menor tempo. Cita-se neste caso a pedagogia da alternancia ou educacéo
no campo.

O desenvolvimento rural sustentavel, diante desta andlise, aparentemente,
ainda esta longe de ser entendido, incorporado e preconizado. Isso sera possivel
somente a partir do entendimento das relacdes complexas que o permeiam, e para
tanto, € necessario que o professor e a equipe docente como um todo tenham essa

percepcdo. O educador parece ser o agente principal que possibilitara ao aluno
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reconhecer o seu proprio caminho para aprender a pensar, a relativizar e a atuar

conscientemente na busca pelo DRS.

7.2 ALGUMAS PROPOSICOES

A necessidade de melhor entendimento dos conceitos que permeiam a
complexidade é um fato a ser considerado. Diante desse aspecto, o papel da equipe
pedagogica da escola seria de possibilitar a toda comunidade docente subsidios de
estudo e troca de informacdes sobre esses conceitos. Grupos de estudo e palestras
especializadas que gerem interesse real por parte do professor podem ser
alternativas para superar gradativamente essas limitacées.

Sobre o aspecto da pedagogia da alternancia no ambiente do CEEPAB, a
implantacdo de um projeto piloto que proporcione a experimentacdo e vivéncia dos
docentes e discentes no processo de ensino-aprendizagem dentro dos preceitos
desta ideologia, pode constituir em perspectivas positivas em busca de maior
contextualizacdo da realidade para o aluno e professor.

Ao contemplar neste trabalho, a interdisciplinaridade como possibilidade de
pratica pedagodgica e a aplicacdo de projetos ndo estanques como instrumentos
desta pratica, sugerem maior tempo de interacdo entre os docentes das diversas
areas do conhecimento. Portanto, ha de se refletir em meios de proporcionar a
efetiva realizagédo desses encontros de forma constante no ambiente escolar.

Finalmente, o objetivo deste trabalho foi trazer algumas reflexdes sobre o
cenario educativo de uma instituicio de ensino agricola, vislumbrando apontar
algumas contradicbes e necessidades existentes na busca de uma formagédo mais
consequente diante de um mundo que prima pela acao racional e moral do homem.

Mais importante que adquirir um conhecimento é ter a sabedoria em utiliza-lo

e compatrtilha-lo em busca de um mundo mais justo e equilibrado.
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APENDICE 1: QUESTIONARIO DOCENTE

1) Qual a sua formagao?

2) Ha quanto tempo vocé leciona?

3) Quais as areas do conhecimento técnico que vocé leciona?
4) O que vocé entende por interdisciplinaridade?

5) Vocé trabalha com metodologias que gerem a interdisciplinaridade? Poderia citar
quais séo?

6) Quais as dificuldades que vocé encontra para colocar em pratica suas
metodologias em sala de aula?

7) Cite algumas referéncias bibliograficas ou virtuais que utiliza para preparar suas
aulas?

8) Quais 0s recursos e estratégias vocé utiliza em sala de aula na busca de um
entendimento mais integrado da realidade por parte do aluno?

9) A instituicdo possibilita condigBes para que vocé coloque em prética suas idéias,
suas aulas e suas metodologias de ensino?

10) Em relacdo ao curriculo integrado, quais as dificuldades que vocé encontra em
realizar a integracdo entre as disciplinas que vocé ministra e as demais
disciplinas?

11)Quais as necessidades que vocé identifica para que o processo de integracdo do
curriculo e da interdisciplinaridade se aperfeicoem e gerem uma visdo mais
interdisciplinar e critica da area de agropecuaria ?

12)Como vocé trabalharia em sua aula a questdo da utilizacdo dos agroquimicos?

13)Em sua opinido, a agricultura contribui para o efeito estufa? Comente.

14)Os problemas ambientais estdo na midia todos os dias. Como pessoa e como
profissional o que vocé esta fazendo no seu dia a dia para minimizar esses
problemas?

15)Vocé se acha um profissional com viséo interdisciplinar?



APENDICE 2: QUESTIONARIO DISCENTE

1) Em que série vocé estuda?  ( ) 1° ano ( ) 3°ano

2) Quantos membros existem na familia (incluindovo  cé)?

( )1 ( )2 ( )3 ( )4 ( )5 ( ) outro

3) Qual o nome do municipio e Estado onde vocé mora  ?

76

4) Vocé reside no meio urbano ou meio rural?  ( ) zona urbana () zonarural
5) Mora com os pais? ( ) sim ( ) ndo
6) Qual o tamanho da &rea agricola em que reside? (hectares)

7) Caso resida na area rural, quais as atividades q  ue sua familia desenvolve?

( ) Zootecnia ( com animais)
( ) Agricultura ( com plantas)
( ) Agricultura e Zootécnica ( plantas e animais)

8) Se trabalha com animais, quais as atividades que desenvolve? ( assinale mais que uma, se
for o caso)

( ) Bovinos de leite

( ) Bovinos de corte

( ) Avicultura ( criacdo de frangos)

( ) Suinocultura ( criagéo de suinos)

9) Se trabalha com agricultura, quais as atividades gue desenvolve? (assinale mais que uma,
se for o caso)

( ) plantacdo de soja

( ) plantacao de milho

( ) Plantacdo de outras culturas

( ) Pastagens

( ) Fruticultura (frutas)

( ) Olericultura (hortalicas)

( ) Plantacdo de fumo

10) Qual é a mao de obra na propriedade rural onde  reside?
( ) sO a familia trabalha na propriedade

( ) mé&o de obra contratada por periodos

( ) empregados fixos trabalham na propriedade

11) Qual a renda mensal da familia?
( ) até 400,00 reais

( ) 400,00 até 700,00 reais

( ) De 700,00 até 1.000,00 reais
( ) Acima de 1.000,00 reais

12) O curso que vocé estéa realizando chama-se Técni  co em Agropecudria Integrado. Vocé tem
conhecimento sobre o que quer dizer Integrado?
( ) sim ( )ndo ( ) parcialmente
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13) As disciplinas que vocé estad tendo no curso sao ofertadas misturadas, ou seja, as
disciplinas técnicas e as basicas séo estudadas tod as ao mesmo tempo. Vocé acha que essa
forma de estudar contribui para a sua compreensdo d  0s conceitos e das praticas?
( ) sim ( ) ndo ( ) parcialmente

14) Algumas atividades que vocé desenvolve na escol  a sédo realizadas através de projetos que
envolvem varias disciplinas. Em sua opinido vocé ac ha que essa forma facilita ou complica o
seu aprendizado?

( ) facilita ( ) complica ( ) mais ou menos

15) Quando o professor pretende ensinar um conteddo , ele normalmente da exemplos
praticos, que vocé reconhece em seu dia a dia?

( ) a maioria deles ( ) a média ( ) a minoria

16) O professor proporciona aos alunos a oportunida de de contar suas experiéncias em sala,
diante de um assunto que esta ensinando?
( ) a maioria deles ( ) a média ( ) a minoria

17) Quando isso acontece, ele utiliza dessa informa  ¢do para complementar o conteddo que
esta ensinando? Aproveita o exemplo colocado na sal a de aula?
( ) a maioria deles ( ) a média ( ) a minoria

18) As aulas que vocé esta tendo no curso sdo em su  a maioria

( ) tedricas
( ) praticas
( ) as duas juntas

19) Em sua opinido, vocé tem maior facilidade de ap  render com aulas

( ) tedricas
( ) praticas
( ) as duas juntas

20) Qual destes motivos contribuiu mais fortemente para que vocé viesse a estudar num curso
técnico profissionalizante em Agropecuaria

) Trabalhar futuramente como técnico em uma empresa ou cooperativa

) Capacitar-se para trabalhar na sua propriedade

) Trabalhar como técnico no Mato Grosso.

) Possibilidade de ir para os Estados Unidos como estagiario.

AN AN AN A

) outro(s). Qual(is)?

21) Em uma situagdo de existéncia de pragas na area  de cultivo onde vocé esta atuando, qual
seria sua recomendacéo técnica?

( ) utilizagdo de agroquimicos

( ) praticas de manejo alternativas como rotagdo de culturas e controle natural de pragas
( ) abandono da area

( ) utilizagdo de agroquimicos associada com praticas alternativas

Outra recomendacédo. Qual?

22) Assinale abaixo as alternativas que existam na  sua propriedade.
) rotacdo de culturas

) mata ciliar

) reserva legal

) protecdo da fonte de agua

) plantio direto

) plantio em nivel

) terracos e murundus na lavoura

AN AN AN A A A



23) Das alternativas abaixo, em sua opinido, qual (  is) a(s) maior (es) dificuldade(s) que vocé
observa no curso que vocé esta fazendo. Assinale no maximo trés alternativas.

) carga horaria alta

) muitas disciplinas

) relacionar as disciplinas técnicas com as basicas e a pratica

) mistura de disciplinas

) quantidade de conteldos

) forma de avaliacédo dos professores

) outros. Especifique

AN AN AN A A A
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24) Quais as suas expectativas em relacdo ao futuro  depois de concluir um curso técnico?
( ) Trabalhar numa empresa agropecuaria

( ) Trabalhar numa cooperativa

( ) Montar seu préprio negécio na propriedade da familia

( ) outro qual?
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APENDICE 3: ENTREVISTA COM OS DOCENTES

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

O que vocé entende por método de ensino?

O que vocé faria para reverter o processo das dificuldades encontradas em
integrar os conhecimentos? Que iniciativas vocé tomaria?

O colégio possui um projeto de instalacdo de um biodigestor. Qual é sua
opinido sobre os beneficios que esse projeto traria?

Vocé observa algum problema na atual tendéncia do melhoramento de
sementes em busca de materiais genéticos mais produtivos e precoces tao
preconizados pelas grandes empresas e difundidas em todo o mundo?

Na sua opinido, existe alguma relagdo desse fator com o0s ecossistemas
nativos?

Considerando que vocé atua com alunos oriundos principalmente de
agricultores familiares e que a regido possui essa caracteristica agricola de
pequeno porte, como Vocé relaciona 0s conceitos da sua area com a
agricultura familiar? Exemplifique.

Vocé vé alguma relacdo sobre entre a atividade de bovinocultura de leite e

seus reflexos no efeito estufa?
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APENDICE 4: ENTREVISTA COM OS DISCENTES

1)

2)

3)

4)

5)

Se vocé recebesse uma area assim que se formasse, como trabalharia nela?
Que tipo de culturas vocé estabeleceria? O que faria para sua subsisténcia e
de sua familia? Nessa propriedade existe fonte de agua e boas condi¢cbes de
mecanizacao.

Apés a realizacdo do seu estagio numa cooperativa vocé foi convidado a
fazer parte da empresa. Em uma situacdo seu chefe te chama para resolver
um problema de contaminacdo de pragas na propriedade de um grande
cooperado. A orientacdo do seu chefe foi recomendar o controle quimico,
entretanto com o0 seu conhecimento vocé sabe que pode trabalhar de forma
alternativa e menos agressivo. Vocé discutiria isso com seu chefe ou acataria
a orientacao pré-estabelecida?

Vocé observa algum problema na atual tendéncia do melhoramento de
sementes em busca de materiais genéticos mais produtivos e precoces tao
preconizados pelas grandes empresas e difundidas em todo o mundo?

Na sua opinido, existe alguma relacdo desse fator com o0s ecossistemas
nativos?

Vocé vé alguma relacdo sobre entre a atividade de bovinocultura de leite e

seus reflexos no efeito estufa?



ANEXOS

ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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