PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
CENTRO DE TEOLOGIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

OTTILIA MARCACCI RIBEIRO DA SILVA

APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS SOBRE INTEGRAGCAO DE R ECURSOS
TECNOLOGICOS PELOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

CURITIBA
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



OTTILIA MARCACCI RIBEIRO DA SILVA

APROPRIACAO DOS CONHECIMENTOS SOBRE INTEGRACAO DE R ECURSOS
TECNOLOGICOS PELOS ALUNOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Dissertacdo de Mestrado apresentada a
Pontificia  Universidade Catolica do
Parand, como requisito parcial a
conclusdo do Mestrado em Educacéo.

Orientadora: Prof?2 Dr2 Dilmeire Sant’Anna
Ramos Vosgerau.

CURITIBA
2008



Dedico a Professora Dilmeire, aos meus
amigos Daniele, Airton e Nelci a minha
irma Mariana, a minha familia e
principalmente aos meus pais que sempre
me incentivaram e viram nos estudos, um
caminho para ser alguém melhor e MAIS

feliz.



AGRADECIMENTOS

Agradeco aos colegas de mestrado, ao grupo de estudos em especial a
Fabiane e Andréia, aos colegas de trabalho, principalmente a Marisol e Rosilda, ao
Carlos e a Maria Amélia, aos alunos do curso de Pedagogia da instituicdo
pesquisada, aos professores das duas disciplinas envolvidas na pesquisa, aos
professores e a equipe administrativa do curso de mestrado, a equipe da biblioteca,
em especial a Lucia e ao Adriano e a TODOS que, de alguma forma, contribuiram
para mais essa vitoria. Alguns me ajudaram com incentivos e outros com firmeza;
alguns foram pacientes e disseram para eu ter calma, mas outros foram impacientes
e gueriam que eu caminhasse logo; alguns me escutaram, ja outros me fizeram ouvir
verdades necessarias.

Agradeco também a DEUS, ao UNIVERSO, por ter colocado tanta gente BOA
no meu caminho, sempre na hora certa. A TODOS MUITO OBRIGADA!



Nés devemos ser a revolugcdo que queremos ver no mundo.
Mahatma Gandhi



RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a apropriacdo de conhecimentos
sobre a integracdo de recursos tecnoldgicos pelos alunos do curso de pedagogia de
uma instituicdo de ensino superior paranaense. Para a realizacdo desse estudo
foram investigados o0s aspectos sobre a evolucdo e utilizacdo dos recursos
tecnolégicos no meio educacional e como cada um deles pode contribuir para o
enriqguecimento do processo de ensino-aprendizagem. Em relacdo a essa tematica
buscou-se como respaldo tedrico os autores: Carneiro (2002), Mercado (2002), Marti
(2003) e Jonassen (2007). Na sequéncia, abordou-se a formacdo geral, inicial e
continuada de professores e também a formacéo dos professores para a integracao
de recursos tecnoldgicos. Para subsidiar este aspecto da pesquisa foram estudados
os autores: Jesus (1996), Moersh (1996), Mizukami (2002), Vosgerau (2005) e
Sancho (2006). Foi concluida a analise e o referencial te6rico com o estudo sobre a
aquisicdo de conhecimentos e a sua relagdo com a integracdo de recursos
tecnoldgicos a luz dos autores Pozo (2002), Placo e Souza (2006) e Brown et al.
(2007). Como proposta metodologica foram utilizados os pressupostos de Estudo de
Caso (YIN, 2001), tendo como fonte de dados, os trabalhos e planos de aula
elaborados pelos alunos do curso de pedagogia em dois momentos do curso: em um
semestre no qual cursavam uma disciplina que focava a aprendizagem para
integracdo dos recursos tecnolégicos, por meio da analise e elaboracdo de planos
de aula, que tinha a integracéo dos recursos nos planos como obrigatoria; e em um
segundo momento, no semestre seguinte ao participar de uma disciplina cujo foco
era 0 estudo das metodologias do Ensino Religioso, Historia e Geografia, que
também tinha como atividade a elaboragdo de planos de aula, no entanto sem a
obrigatoriedade de integracdo de recursos tecnolégicos nas praticas propostas. O
estudo permitiu constatar que no primeiro semestre, no qual os alunos sé&o
orientados a utilizar os recursos tecnologicos, eles utilizam-nos e integram-nos;
porém, a andlise dos trabalhos desenvolvidos no semestre seguinte na outra
disciplina, mostra que na maioria das vezes, eles ndo incorporam esses recursos em
seus planos e, quando os integram, exploram o recurso Internet como uma
ferramenta de pesquisa. Essas constatacdes nos levam a concluir que, para os
alunos de pedagogia apropriarem-se dos conhecimentos para a integragdo dos
recursos tecnoldgicos, é necessario que durante a sua formacéao, além de conhecer
e aprender a utilizar os recursos tecnolégicos nas disciplinas sobre recursos
tecnolégicos, eles também vislumbrem a importancia e utilizem esses dispositivos
nas demais disciplinas do curso. Assim os alunos passam a compreender o valor de
tais recursos ndo apenas em uma disciplina, mas em toda a sua formacao e futura
atuacao profissional.

Palavras-chave : Formacdo de professores. Recursos tecnoldgicos. Aquisicdo e
construcéo de conhecimento.



ABSTRACT

This study aims at the acquisition of knowledge about the integration of technological
resources by students of the Pedagogy course from a Graduate School in Parana
State. Aspects about the evolution and use of technological tools in education were
investigated so as to realize this work, and also how each one of them can contribute
to an improvement of the teaching-learning process. Concerning this matter, we have
the following authors as theoretical basis: Carneiro (2002), Mercado (2002), Marti
(2003) and Jonassen (2007). Then, general, initial and continuing formation, as well
as formation of teachers for the integration of technological resources were studied.
In order to give support to this idea, Jesus (1996); Moersh (1996); Mizukami (2002);
Vosgerau (2005) and Sancho (2006) were analyzed. The study and the theoretical
reference ended with the thoughts of Pozo (2002), Placo and Souza (2006) and
Brown et al. (2007) about the acquisition of knowledge and its relation with the use of
technological instruments. As a methodological proposal, there were the case study
approaches (YIN, 2001), having papers and class plans made by the Pedagogy
Course students as source of data in two moments of their courses: in a semester in
which, they studied a discipline that focused learning for the integration of
technological resources through the analysis and elaboration of class plans that had
the resources integration in those plans as something obligatory; and in a second
moment, in the following semester, they took part in a discipline that had as its
subject the study of Religious Teaching, History and Geography Methodology, that
also had activities of elaboration of class plans, but without the imposition of
technological resources integration in their practices. By means of this work it was
possible to conclude that during the first semester, in which the students were
oriented to apply technological tools, they employed them and integrated them.
However, the analysis of their practice the next semester, while they were studying
another subject, shows that, most of the times, they often don’t incorporate them in
their plans and when they do it, they explore the Internet as a research device. Those
conclusions lead us to think that it's necessary for the purpose of Pedagogy learners
acquire knowledge to the integration of technological resources that, during their
formation, they, besides understanding and learning how to use the technological
tools in the disciplines about this subject, they also see the importance of those
devices and employ them in other Learning Programs of their course. Consequently,
the students can accept the significance of those instruments not just in one
discipline, but in their entire formation and future professional performance.

Keywords: Teachers formation. Technological devices. Acquisition and construction
of knowledge.
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1 INTRODUCAO

As proposic¢des de pesquisa de um programa de pés-graduacdo de mestrado
e/ou doutorado, geralmente, sdo oriundas de questionamentos concretos e de
problemas reais, que sdo identificados na pratica e na experiéncia do pesquisador.
O desenvolvimento dessa pesquisa nao foi diferente, ao iniciar o programa de
mestrado, possuia inUmeros questionamentos, sobre a utilizagdo e integracdo de
recursos tecnoldgicos nas escolas de ensino fundamental.

Ao acompanhar a realidade de algumas escolas municipais, nas quais atuava
como coordenadora de tecnologia educacional observava as seguintes questdes: se
todos os professores receberam capacitacbes para utilizar tecnicamente e
pedagogicamente os recursos tecnolégicos®; se cada laboratério conta com o apoio
de um técnico de informatica; se as escolas possuem toda infra-estrutura tecnolégica
necessaria; se a equipe pedagodgica oferece apoio, sobre como articular esses
recursos a pratica pedagdégica. Porque muitos professores nao utilizam os recursos
tecnolégicos em suas aulas?

Todas essas questdes me intrigavam, mas 0 que mais chamava a atencéo
era o fato de que, mesmo diante de todas as demandas sociais, 0S novos
professores, recém concursados, e estagiarios alunos do curso de pedagogia
contratados para estagiar, chegavam as escolas sem nenhum preparo para integrar
esses recursos tecnologicos, principalmente os recursos relacionados a informatica.
Dessa forma, sempre que a escola tinha em seu corpo docente, novos professores
ou estagidrios, logo se instaurava a preocupacao em capacita-los para integrarem os
recursos tecnoldgicos disponiveis na escola e em sua pratica pedagdgica. Numa
analise empirica, a maioria dos novos professores, possuia conhecimentos basicos
sobre informética, conhecimentos adquiridos para realizar as suas atividades
pessoais, porém, tinham dificuldades em integrar esse conhecimento no processo de

ensino e aprendizagem.

'Por recursos tecnologicos utilizados na educacédo escolar compreendemos, desde o quadro, giz,
livros, jornais, TV, DVD, radio, computadores, Internet, softwares educativos, softwares de autoria,
LEGO, portais educacionais e etc. Esses e tantos outros meios e recursos que sdo utilizados para
aprimorar e enriquecer ainda mais as aulas.
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A partir dessas observagfes/questdes passei a focar e a me interessar em
pesquisar a formacgao inicial de professores, desencadeando assim a presente

pesquisa.

1.1 JUSTIFICATIVA

Os recursos tecnologicos sdo cada vez mais utilizados na sociedade e
também, como um meio para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, por
isso, integra-los a pratica pedagogica é fundamental. Essas constatacbes que nao
se poderia ignorar a tecnologia na sociedade e na educacao, jaA eram realizadas
desde 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) 4.024/61,
que destaca no primeiro artigo, na alinea “e”, que um dos fins da educacéo é: “o
preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio” (BRASIL, 2008, p. 132).

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/96 em seu artigo 32, também salienta que: “o aluno de ensino fundamental
deve possuir compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que fundamentam a sociedade” (BRASIL,
1996, p. 25).

No entanto em 1996, Yaghi (1996) apontava que muitos professores ja se
davam conta de que precisavam de cursos de formac&o sobre as novas tecnologias?
e sobre a sua utilizacdo didatica, ou seja, levar em conta todo 0 processo para
utiliza-las. Libaneo (1994) aborda que a didatica deve considerar o estudo dos
objetivos, dos conteudos, dos recursos e das circunstancias que envolvem o
processo de ensino.

Essa situacdo implica nhuma formacdo que subsidie os futuros professores
com conhecimentos que possibilitem a articulagdo e integracdo de recursos
tecnologicos no planejamento das aulas abrindo assim, uma nova perspectiva para

as praticas educativas no que diz respeito a integracao de tais recursos.

% Nesse contexto, e na década de 1990 os autores (YAGHI, 1996); (MERCADO, 1999) e (MARTI,
2003) consideravam como novas tecnologias, as tecnologias da informacdo e comunicagéo.
Atualmente, o termo NTIC ndo é mais empregado, pois considera-se que o termo TIC ja traz em seu
bojo a idéia de integracao de diferentes midias, de integracao, comunicacéo e colaboracéo.
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Dessa maneira, muitas Instituicbes de Ensino Superior (IES) vém se
organizando e se adequando para atender a essa demanda da sociedade, como € o
caso da IES pesquisada, que oferece aos alunos de pedagogia formacéo para a
utilizacado de recursos tecnoldgicos desde 1996 (IES, 2000). Essa preocupacao €
reafirmada em 2005, nas diretrizes curriculares do curso de pedagogia, no qual, um
dos nucleos basicos é o estudo da

didatica de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente, de teorias relativas a construcdo de
aprendizagens, socializagdo e elaboragdo de conhecimentos, de
tecnologias da informagdo e comunicagdo e de diversas linguagens
(BRASIL, 2005, p. 11).

Uma vez que o arcabouco da formacgdo inicial € proporcionar bases para
construir um saber pedagdgico, e entre estas bases, podemos considerar a
integracdo didatica da tecnologia. Entende-se, que é no curso de Pedagogia que o
aluno deveria ter o primeiro contato com 0s recursos tecnoldgicos educacionais e as
propostas pedagdgicas de utilizacao de tais recursos.

Da mesma forma, € “0 momento de se construir uma base solida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagogico e pessoal”, qual deveria capacitar o
futuro pedagogo a “assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”
(IMBERNON, 2000, p. 66).

E também o momento de apresentar aos futuros pedagogos as possibilidades
e limitacdes dos recursos tecnoldgicos, pois estes também fazem parte da complexa
tarefa educativa, estando presentes em grande parte das escolas da rede municipal
de Curitiba e regido metropolitana e também em escolas da rede estadual.

A insercdo dos recursos tecnolégicos nas escolas foi estimulada
principalmente pelos projetos EDUCOM e por meio do Programa Nacional de
Informatica na Educacao (Proinfo).

O Projeto EDUCOM foi uma iniciativa conjunta entre o Ministério da Educacgéo
- MEC, Conselho Nacional de Pesquisas - CNPq, Financiadora de Estudos e
Projetos - FINEP e Secretaria Especial de Informatica da Presidéncia da Republica -
SEI/PR, voltada para a criacdo de nucleos interdisciplinares de pesquisa e formacéo
de recursos humanos nas universidades federais do Rio Grande do Sul (UFRGS), do
Rio de Janeiro (UFRJ), Pernambuco (UFPE), Minas Gerais (UFMG) e na
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Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Esse projeto, teve inicio na
década de 1980 e tinha como objetivo integrar as tecnologias no meio educacional,
apesar das dificuldades financeiras, ele foi o marco principal do processo de geracéo
de base cientifica e formulacdo da politica nacional de informatica educativa.

Em 1997 foi criado o Proinfo esse programa foi criado pela Portaria n°
522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagoégico da informatica na

rede publica de ensino fundamental e médio, cujo objetivo era:

estimular a interligacdo de computadores nas escolas publicas, para
possibilitar a formacdo de uma ampla rede de comunicac¢des vinculada a
educacéo e fomentar a mudanca de cultura no sistema publico de ensino de
1° e 2° graus, de forma a torna-lo apto a preparar cidaddos capazes de
interagir numa sociedade cada vez mais tecnologicamente desenvolvida

(BRASIL, 1997, p.3).

Atualmente no Brasil é o decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, que
norteia e dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Proinfo.

Nesse sentido e com objetivos semelhantes a Secretaria Municipal de
Educacdo de Curitiba vem desenvolvendo uma série de acbes para integrar a
tecnologia no meio escolar. Essas acfes estdo expressas no Projeto Tecnologia,
Integracdo e Aprendizagem (TEIA), elaborado pela equipe da geréncia de
tecnologias digitais da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba, estas acoes

tem como perspectiva que,

integrar uma proposta de educacdo para a utilizacdo da tecnologia traz a
pauta das questbes educacionais a incorporacdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, desde o inicio da escolaridade, de maneira
simples e contextualizada, além de prazerosa, podendo mudar as
perspectivas educacionais atuais, encarando as atividades ndo como uma
simples diversdo, mas como uma maneira para que as escolas mudem sua
visdo sobre o0 que seja ensinar, mostrando diferentes maneiras de os alunos
aprenderem, incorporando as novas possibilidades oferecidas pela
tecnologia (CURITIBA, 2004, p.03).

Além da presenca da tecnologia enquanto recurso ela também é uma das
propostas de inclusdo digital e uma das recomendacbes da UNESCO, para as
classes menos favorecidas. Essa inclusdo s6 podera acontecer por meio do contexto

escolar, tornando o professor um de seus principais agentes (UNESCO, 2007).
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Sendo assim, é importante que o futuro professor vivencie em sua formagéo
inicial, situagfes reais ou proximas da realidade escolar, e entre essas situagoes
esta incluida a integracéao dos recursos tecnologicos (JESUS, 1996). O mesmo autor
ainda sugere que sejam proporcionadas aos futuros professores situacfes de
simulagdo da realidade. Essa pratica, segundo o autor, permite ao futuro professor
se enxergar diante de novas situagcbes e ter condicdes de se posicionar perante
elas.

A necessidade de utlizar os recursos tecnolégicos como recursos
pedagdgicos enquadra-se nas situacdes proximas da realidade escolar, pois estes
recursos estdo cada vez mais presentes nas escolas e muitas vezes se tornam
obsoletos sem nem mesmo terem sido utilizados (LIMA, 1996); (VALENTE, 2005).

Para minimizar essa situacdo, espera-se que o futuro professor ao sair da
universidade e entrar no mundo do trabalho, saiba fazer bom uso dos recursos que
ter4 a sua disposicdo na escola, para que ele ndo seja mais um a colaborar com a
exclusdo digital e com a subutilizacdo de recursos que poderiam representar uma
possibilidade a mais de aprendizagem para o aluno.

Caberia, entdo, a formacao inicial de professores proporcionar subsidios para
formar um profissional que adote e gerencie a construgdo do conhecimento com
metodologias inovadoras nos mais diferentes ambientes de aprendizagem e com
todos os recursos disponiveis.

A proposta de formacdo deste profissional preparado para integrar 0s
diversos recursos tecnolégicos em sua pratica pedagdgica ja se materializa em
algumas instituicoes de ensino.

Assim, observam-se alguns estudos para a integracdo dos recursos
tecnolégicos, (BARCELOS et al. 2004); (PERALTA; COSTA, 2007); (SCHENKEL,
2007), mas poucas pesquisas nos mostram a relagcdo entre o que o professor
planejou para esta aprendizagem e o0 que o aluno aproveitou desta proposta, como
também as angustias, dificuldades e descobertas frente a apropriacdo deste novo
conhecimento, que € o uso das tecnologias como um recurso pedagogico.

Pela auséncia de um estudo nas propostas de formagao, Marti (2003, p. 136)
constata que, “muitas experiéncias fracassam ou sao interrompidas pela dificuldade
dos professores em modificar suas praticas educativas e integrarem as novas

tecnologias”.
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Assim, a formacédo de profissionais para atuar nesse contexto é indispensavel,
uma vez que muitos académicos do curso de pedagogia atuam ou irdo atuar em
escolas do ensino fundamental, sejam elas publicas ou particulares na capital e
regido metropolitana, as quais ja possuem laboratorios de informatica equipados
com computadores, incluindo softwares educativos e Internet. As salas de aula ja
possuem TV e video, DVD, radio, projetor multimidia e demais recursos que
favorecem e enriquecem o processo de ensino-aprendizagem.

Conhecer esses recursos e como cada um pode contribuir para 0 ensino &
imprescindivel, uma vez que os académicos do curso de pedagogia necessitam de
um conjunto de recursos, estratégias e conteddos para organizar e construir
conhecimento.

Jonassen (2007) faz uma analogia pertinente sobre esse assunto,
comparando o uso da tecnologia ao trabalho do marceneiro que, para construir 0s
moveis necessita de um conjunto de ferramentas, e precisa, além de conhecer a
funcdo de cada uma delas, saber uséa-las e integra-las ao trabalho no momento mais
apropriado.

Sendo assim, quanto maior for o conhecimento acerca dos recursos
existentes e da realidade vivenciada nas escolas, melhor serdo a formacgéao e
compreensao por parte dos futuros pedagogos.

No entanto, na pesquisa realizada por Barcelos et al. (2004) para verificar o
uso e a integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) no curso de

licenciatura em matematica na regiao sudeste, as autoras alertam e destacam que,

para introduzir as TIC na formacao inicial dos professores de Matematica é
preciso muito mais do que os recursos tecnoldgicos propriamente ditos. E
preciso uma reflexdo do que estas permitem ao processo de ensino e
aprendizagem, bem como vontade de todos os atores do sistema de ensino
em pesquisar e atualizar-se constantemente (BARCELOS et al. 2004, p. 7).

Sendo assim, acredita-se que o desenvolvimento desse trabalho permite aos
alunos uma reflexdo mais realista sobre as acdes e intervengdes pedagdgicas.

No entanto, muitas vezes, 0s professores criam uma barreira e evitam a
utilizacdo da tecnologia, ndo porque sao resistentes ou subversivos a mudancas,
mas, pelo receio oriundo do desconhecimento das possibilidades que elas podem
proporcionar ao seu trabalho (JONASSEN, 2007).
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Portanto, alguns dos maiores desafios para os professores sao a apropriagao
e a utilizacdo “desses novos artefatos” (GOMES, 2002, p. 1). Contudo, a formacéo
do professor envolve muito mais que prové-lo com conhecimento técnico sobre
computadores. Ela deve criar condi¢cdes para que ele possa construir conhecimento
sobre “aspectos computacionais”, ou seja, criar um conhecimento que permita a
utilizacé@o e integracé@o dos recursos tecnolégicos e midiaticos na educacao.

Por conhecimentos sobre “aspectos computacionais”, compreende-se 0
conhecimento de softwares e aplicativos que possam contribuir para o
desenvolvimento profissional, como a utilizacdo de planilhas de célculo, editores de
textos, assim como a navegacgao e utilizacdo de recursos da Internet entre outros
(VALENTE, 2005, p. 30).

Entdo, além dos aspectos computacionais, a formacdo de professores
também deveria prepara-los para o emprego e gestdo consciente dos recursos
tecnoldgicos.

Essa preparacdo poderia complementar os demais papéis que o educador
desempenhara durante a sua formacao, sendo eles, “o de aprendiz, de observador
da atuacédo de outro educador, de gestor de atividades desenvolvidas em grupo com
seus colegas de formacéo e de mediador junto com outros aprendizes” (ALMEIDA,
2005, p. 44).

Entre esses papéis, no caso do pedagogo, adiciona-se o de orientador do
professor no processo de integracdo dos recursos tecnoldgicos no desenvolvimento
de suas aulas; e do proprio professor que, diante das demandas impostas pela
sociedade, necessita de tal conhecimento para ter condi¢cdes de ministrar suas aulas
e proporcionar aos alunos melhores condicbes de aprendizagem. No entanto, para
orientar tanto o professor quanto os alunos é necessario que o futuro pedagogo
possua o0s conhecimentos técnicos e também conhecimentos pedagdgicos.

Almeida (2005, p. 43) aponta que, “a atuacao do professor no emprego das
midias, deve ser, subsidiada por teorias educacionais, que lhes permitam identificar
em que atividades essas midias tém maior potencial e sdo mais adequadas”.

Esse exercicio de aliar os conhecimentos pedagdgicos com os tecnoldgicos
permite aos futuros pedagogos a reflexao sobre a prética e a intervencdo na mesma,
embora seja uma simulacdo acerca da pratica. O que, segundo Jesus (1996, p.329),

possibilita a “antecipacdo de desempenhos possiveis, face as situacdes educativas
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de ocorréncia provavel, através da simulacdo de papéis, podendo ajudar o potencial
professor a desenvolver o seu auto-conhecimento”.

Nesse sentido, é possivel observar que, muitas vezes, o futuro pedagogo nao
tem claro como desempenhar o seu papel na pratica, gerando assim um
descontentamento e frustragdo com o seu desempenho profissional, e dai a
importancia de pesquisar e estudar meios que favorecam a formacao inicial do
professor para o uso das tecnologias e de recursos que possam permitir ao
professor aprimorar o seu desempenho profissional.

Sendo assim, este trabalho tem como finalidade, analisar como ocorre a
apropriacdo dos conhecimentos sobre recursos tecnologicos por parte dos alunos de
pedagogia, futuros professores e pedagogos, buscando encontrar meios para

favorecer o processo de ensino-aprendizagem.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

A integracéo dos recursos tecnoldgicos na formacéo do professor € um tema
que vem sendo debatido e estudado no ambito internacional: Redmond (2005);
Vosgerau (2005); Sancho (2006); Jonassen (2007). E no ambito nacional: Carneiro
(2002); Mercado (2002); Marti (2003), entre outros.

Os autores observam que, além de equipar as escolas e laboratérios, é
necessario também investir na formacdo dos professores, ndo apenas para utilizar
0S equipamentos, mas inclusive para integra-los e que essa integracdo seja
consciente, possibilitando maior diversidade e significacéo nas aulas.

Outro aspecto destacado € que, em diversos casos, a formacdo de
professores para a utilizacao e integracao de recursos tecnoldgicos e/ou TIC é mais
concentrada na utilizacdo dos recursos, tendo-se, assim, uma aula isolada de
informatica basica, geralmente sem uma contextualizacdo ou integracdo com 0s
demais conteudos e até disciplinas.

Essa situacdo também foi diagnosticada no curso de Pedagogia da instituicdo
na qual esta pesquisa foi realizada. Embora, desde 1996, no curso de Pedagogia
fossem oferecidas disciplinas de formacdo tecnoldgica, que visavam preparar 0

futuro professor para integrar a tecnologia educacional na pratica pedagdgica, essa
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formacéo consistia de utilizagdo isolada de recursos, os alunos aprendiam a utilizar o
recurso, mas possuiam dificuldades para integra-los num plano de aula.

No segundo semestre do ano de 2006, foi proposta uma modificagdo no
conteudo da Disciplina 1, que correspondia a ultima disciplina na qual o aluno de
pedagogia teria contato com os recursos tecnologicos durante a sua graduacao.

Esta proposta de trabalho, no curso de pedagogia, estava associada ao
projeto Cri@tividade®, possibilitando a aproximacéo entre teoria e pratica, uma vez
qgue a Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba oferece oficinas, apresentando
todos os recursos tecnoldgicos existentes nas escolas municipais. Além das oficinas
os alunos também tinham acesso aos planos de aula que integram 0S recursos
tecnoldgicos.

Tais planos sédo desenvolvidos pelos professores da rede municipal e foram
cedidos pela Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba para que os alunos do
curso de pedagogia pudessem analisa-los.

Na sequéncia dessas atividades, ap0s o aluno ja possuir conhecimento prévio
sobre o planejamento e sobre os recursos disponiveis nas escolas municipais, eles
sao orientados a desenvolver um parecer sobre as oficinas e sobre o plano de aula
analisado e sugerir melhorias para a integracdo dos recursos tecnolédgicos que foram
apresentados nas oficinas.

Numa sondagem anterior a proposta atual de formacao, foram analisados 22
planos desenvolvidos por alunos do 6° periodo do curso de pedagogia, e observou-
se que 19 alunos expressaram por meio de seus planos de aula dificuldade em
integrar os recursos tecnologicos, mesmo ja passando por uma formacdo nessa area
(SILVA et al., 2006).

Outras pesquisas internacionais (VOSGERAU, 2005) ja haviam constatado
essa dificuldade do futuro professor em aplicar seus conhecimentos sobre os
recursos tecnoldgicos educacionais em seus planejamentos de aula.

Observa-se, entdo, que existe algo que impede a apropriagdo de
conhecimento e a integracdo desses recursos por parte do futuro pedagogo na sua

pratica.

3 O Projeto Cri@tividade é desenvolvido em parceria entre a IES pesquisada e a Secretaria Municipal
de Educacéo de Curitiba, no qual os educadores ligados a Rede Municipal de Educacao recebem
orientacao e iniciacdo no processo de utilizacdo de tecnologias para a aprendizagem dos alunos.



23

Essas constatacdes nos levam a refletir sobre a seguinte questdao de
investigacao:
Como os alunos de pedagogia se apropriam dos conhecimentos para a

integracao dos recursos tecnoldgicos na educacéo?

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar a apropriacdo dos conhecimentos sobre a integracdo dos recursos

tecnoldgicos pelos alunos do curso de pedagogia.

1.3.2 Objetivos Especificos

a) descrever a formacdo académica para a integracdo dos recursos
tecnoldgicos dos alunos de pedagogia participantes da pesquisa;

b) identificar quais recursos tecnoldgicos sdo mais utilizados nos planos de
aula elaborados pelos alunos do curso de pedagogia, participantes da
pesquisa;

c) avaliar o nivel de integracdo dos recursos tecnologicos nos planos de aula,
desenvolvidos pelos alunos do curso de pedagogia, participantes da
pesquisa;

d) identificar as causas que levam a integracdo ou ndo dos recursos
tecnolégicos nos planos de aula realizados pelos alunos do curso de

pedagogia participantes da pesquisa.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para atingir os objetivos e as recomendacbes propostas, o trabalho foi

organizado em capitulos. No primeiro capitulo, € apresentada a introdugcdo sobre a
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tematica geral e a sua justificativa. Logo em seguida, sdo apresentados o problema
de pesquisa, o objetivo geral e os objetivos especificos.

O segundo capitulo apresenta um estudo historico sobre a utilizacdo dos
recursos tecnologicos no meio educacional. Esse estudo permitiu verificar a
importancia dos recursos na educacao e a sua contribuicao para a aprendizagem.

O terceiro capitulo aborda a formacdo de professores no contexto geral,
contextualizando a formacdo inicial e continuada e a formacao para a integracéo dos
recursos tecnolégicos, sendo apresentadas propostas de formacdo para a
integracao, salientando-se a relevancia de se considerar os niveis de aprendizagem
pelos quais os professores em formacédo inicial passam para integrar 0S recursos
tecnoldégicos na sua pratica pedagdgica. Esse capitulo é finalizado com um topico
sobre aquisicdo de conhecimento e o valor da autonomia no processo de integrar 0s
recursos tecnolégicos na aprendizagem.

O quarto capitulo diz respeito a metodologia, onde séo relatados a
metodologia e os instrumentos utilizados na pesquisa, constando as questfes de
investigacdo, a delimitacdo do objeto de estudo, os participantes da pesquisa e 0
relato da coleta de dados.

O quinto capitulo apresenta a andlise dos dados e os resultados da pesquisa.

O sexto capitulo traz as consideracfes finais e as propostas para trabalhos
futuros.

Na sequéncia, sdo apresentadas as referéncias que foram consultadas para a
realizacdo do trabalho.

O documento é finalizado com os apéndices, onde sdo apresentados 0S
documentos criados pelo autor, e pelos anexos, documentos externos utilizados pelo

pesquisador.
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2 TECNOLOGIA EDUCACIONAL

O termo tecnologia educacional € amplo e nos remete as mais diferentes
areas da escola: desde a forma como a escola se organiza até a forma como os
professores organizam e utilizam os diversos recursos tecnolégicos em seus planos
de aula.

Para uma melhor compreensédo do termo, serdo conceituados 0S termos:
“técnica”, “tecnologia”, “tecnologia educativa” e “recursos tecnolégicos educacionais”,
terminologias que serdo amplamente utilizados neste trabalho.

Lion (1997, p.25) esclarece que para o gregos o termo techné, nao se limitava
a um produto ou processo, e sim a relagao desse produto com o0 seu entorno social e
ético, chegando a ser questionado o “porqué da producao”. Ja na “producédo
industrial moderna” a técnica € percebida como uma habilidade de produzir, mais e
melhor com menos custos, “reduzindo assim a nog&o de técnica aos instrumentos”.

Ja Lévy (1999, p. 22-23) salienta que “a técnica € um angulo de analise dos
sistemas soécio-técnicos globais”, e que “carregam consigo projetos, esquemas
imaginarios, implicacdes sociais e culturais bem variados”.

Outro conceito de técnica encontrado no dicionario € que se trata de: “A parte
material ou o conjunto de processos de uma arte; maneira, jeito ou habilidade
especial de executar ou fazer algo” (TECNICA, 1999, p. 1935). Ou seja, a técnica é a
forma encontrada e utilizada para o desenvolvimento de uma tarefa.

O termo tecnologia tem origem grega, téchnologia, isto é, um tratado de arte,
mas que também confundia-se com a palavra arte e destreza.

Sancho (1998) apresenta em seu livro a conceituagéo de tecnologia de forma
historica, trazendo desde os filosofos classicos até a atualidade. A primeira
conceituacdo de téchne/téchnologia, citada por Sancho (1998) é encontrada na obra
de Herddoto, o qual define técnica e tecnologia como um “saber fazer de forma
eficaz”. A autora aborda que na visao aristotélica, a téchne/téchnologia estava acima
da experiéncia, mesmo que essa experiéncia tivesse uma organizag¢ao sistematica.
Ou seja, para Aristoteles a episteme é um conhecimento teérico e a técnica seria um

conhecimento pratico, visando a um resultado concreto. J4& na ldade Média
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continuou-se a utilizar o termo no mesmo sentido que era utlizado para
téchne/technologia na sua origem grega (SANCHO, 1998, p. 29).

No século XX ha um distanciamento da visdo mais filosofica e artistica
estabelecida pelos gregos e o termo tecnologia comeca a abranger uma série de
meios e formas de sistematizar um conhecimento ou tarefa a fim de se obter um
resultado.

Dessa forma, tecnologia € denominada como um “conjunto de
conhecimentos, principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de
atividade” (TECNOLOGIA, 1999, p. 1935). Drucker (1977, p. 31) faz uma analogia
entre o termo tecnologia e o “sistema de producdo no qual usam determinados
processos, técnicas e praticas”. Para Galbraith (1983, p.22) tecnologia “significa a
aplicacao sistematica de conhecimento cientifico ou outro conhecimento organizado
para o desenvolvimento de tarefas préticas”.

Assim, pelas definicbes apresentadas, podemos observar que a tecnologia
esta acima da técnica, uma vez que a tecnologia abrange um conjunto de técnicas e
ainda a organizacao e sistematizacéo de procedimentos.

No que diz respeito a tecnologia educacional, Levy (1993, p. 8) alerta para o
fato da tecnologia (informatica) no meio educacional ser ainda muito recente, uma
vez que “ha mais de cinco mil anos a instituicdo escola se baseia no ato de ditar e
falar do mestre e na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos na utilizacéo
de material impresso”.

O Quadro 1 apresenta as palavras-chave extraidas de alguns conceitos sobre
tecnologias educacionais apresentados por diferentes autores: Oliveira (1977); Lévy
(1993); Maggio (1997) e Sancho (1998), nas ultimas quatro décadas.

Ano Palavras-chave
1970 sistematizacéo, implementacéo, processo, comunicagao, recursos, instrucdo,
efetividade, aprendizagem e planejamento.
1980 opcao filosofica, desenvolvimento humano, principios, transformacao social, novas
teorias, processos, objetivos, conceitos e técnicas.
1990 inovacao, ensino de qualidade, objetivos, principios filoséficos, sistematizacao,

aprendizagem, comunicacéo, recursos, desenvolvimento de novas propostas,
contextualizacdo, praticas de ensino, conhecimento, transformacao e recursos
humanos e materiais.

2000 melhoria do ambiente educacional, ambientes de aprendizagem, facilitar o processo
de ensino-aprendizagem.

Quadro 1 — Palavras-chave para definir tecnologia educacional no periodo de 1970 a 2000
Fonte: Produg&o nossa
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Ao analisar o Quadro 1 verifica-se que o conceito de tecnologia educacional
teve uma evolucao.

No final da década de 1960 e inicio de 1970, “a tecnologia educacional era
vista de duas formas: uma restrita e a outra ampla” (MAGGIO, 1997, p. 14). O
aspecto restrito era focado nos recursos, ou seja, nos equipamentos, enquanto que
a visdo ampla estava relacionada aos procedimentos e até aos principios para a
melhoria da educacao.

Se fizermos um recorte dos conceitos em cada década, observamos que, na
década de 1970, a tecnologia educacional era vista como uma forma sistematica de
implementar e aplicar o conhecimento cientifico aliado aos mais diferentes recursos
(OLIVEIRA, 1977).

Ja em 1980, podemos observar que ndo ha essa seccdo e ainda passa a
fazer parte do conceito a concepcéo filoséfica e o desenvolvimento social do homem
e sua relacdo com o meio (LEVY, 1993).

A partir da década de 1990 até os dias de hoje, ndo se concebe mais o termo
tecnologia educacional sem pensar no conjunto homem, processos, recursos,
principios e logicas. Assim, dentro do conceito de tecnologia, continua-se afirmando
a importancia da sistematizagao, do planejamento e dos recursos utilizados, mas o
que se sobressai é a questdo da influéncia humana nas modificagbes das
tecnologias (MAGGIO,1997); (SANCHO, 1998).

Isso deixa claro que, além dos recursos e processos, € fundamental a acéo
do professor e a mudanca de sua atitude diante das novas tecnologias.

Ao analisar as diferentes conceituacbes sobre tecnologia educacional
observamos que todas elas se relacionam ndo se resumindo aos instrumentos ou
recursos, mas a um conjunto de agdes e atitudes.

Podemos assim entender que a utilizagédo isolada dos recursos tecnologicos
nao terdao nenhuma contribuicdo para o processo ensino-aprendizagem.

Desta maneira, os conhecimentos pedagodgicos, psicologicos, filosoficos e
sociologicos devem estar aliados aos conhecimentos tecnologicos, uma vez que
esse é mais um meio para atingir a ligacdo entre saberes.

Num contexto geral, tecnologia educacional € um processo no qual sao
utilizados diversos recursos, metodologias, técnicas e conhecimentos, buscando

uma maior qualidade no processo ensino-aprendizagem.
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Sendo assim, muito mais do que conhecer e definir quais recursos serao
utilizados, o professor deve ver claramente quais sado seus objetivos de
aprendizagem, o que ele deseja atingir ao propor determinada tarefa e ao utilizar
determinado recurso (SANTOS, 1977).

Ou seja, além de ter um bom dominio dos recursos tecnolégicos, € necessario
compreender como se da o desenvolvimento humano, como a crianga aprende, qual
€ a realidade em que ela vive o que € importante que ela aprenda e quais sao os
objetivos a serem atingidos.

Portanto, entendemos que seja necessaria uma compreensdo por parte dos
futuros pedagogos no que diz respeito ao saber pedagdgico associado ao
tecnoldgico.

A partir da associacédo do conhecimento pedagodgico com as potencialidades
dos recursos tecnolégicos, o futuro pedagogo tera melhores condi¢cdes na hora de
escolher qual recurso € mais adequado para cada situacéo.

Observamos, por meio de pesquisas sobre psicologia cognitiva, que com o
avanco tecnoldgico esses recursos assim como as teorias e metodologias na
educacdo, vao se modificando e sendo aprimorados (VOSGERAU, 2007). No
entanto, a chegada de novas tecnologias ndo significa a eliminacdo das outras ja
existentes. Pelo contrario elas devem coexistir e servir de complemento, sendo
utilizadas de acordo com a sua disponibilidade, com a necessidade do aluno e com
a capacidade de utilizac&do por parte do professor.

Gourévitch (1973 apud OLIVEIRA, 1977, p. 7) ja chamava a atenc¢do no inicio
da década de 1970 sobre as mudancas de recursos e préticas, quando afirmava que

N&do ha uma tecnologia ou recurso consubstanciados numa revolucao,
substituindo certas formas por outras. Ha& uma sucessdo de avangos
tecnolégicos, que modificaram o tempo, espaco, a audiéncia e, finalmente,
as condi¢cdes de comunicacao.

Se analisarmos e trouxermos o que Gourévitch aborda para os dias de hoje,
certamente vamos nos remeter a informatica, aos softwares educativos, as
enciclopédias virtuais, a Internet e aos demais meios de comunicacéo tao presentes

na sociedade e em especial nas escolas.
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Atualmente, é possivel utilizar didaticamente inUmeros recursos tecnoldgicos
para auxiliar o processo ensino-aprendizagem, a possibilidade de utiliza-los sera

exemplificada no préximo topico.

21 UM HISTORICO SOBRE OS RECURSOS TECNOLOGICOS NA
EDUCACAO

Recursos tecnoldgicos sao todas as ferramentas que apéiam o homem no
desenvolvimento de suas atividades cotidianas, como se fossem uma extensdo do
préprio homem.

A linguagem e a exposicao oral foram os primeiros recursos utilizados para a
comunicacdo entre os homens e consequentemente passaram a inserir-se na

educacao.

No entanto, quando o primeiro ser humano comecou a realizar operacdes
comparativamente simples, como dar um né ou fazer marcas em um pedaco
de pau para lembrar de alguma coisa, passou a mudar a estrutura
psicoldgica do processo de memdria, ampliando-a para além das dimensdes
biologicas do sistema nervoso humano (SANCHO, 2006, p. 16).

Um exemplo, isto é, uma referéncia para essa definicdo seria o caderno de
anotacdes e a caneta, como sendo extensées da memaria. Assim, a principio, toda a
tecnologia € produzida para, de alguma forma, auxiliar o trabalho e o
desenvolvimento humano.

Na educacgédo séo inumeros os recursos utilizados. Carneiro (2002, p. 49)
aponta como os mais utilizados: “a lousa e o giz, o livro didatico, o lapis, a linguagem
e a exposicdo oral, a TV, o retro projetor, o video e o computador”. Esses e 0s
demais recursos sdo meios para transmitir e compartilhar informacdes e
conhecimentos.

Balan (2007) classifica os recursos tecnoldgicos em dois grupos: recursos nao
informatizados e recursos informatizados.

O autor denomina de recursos néo informatizados aqueles que nédo sao
produzidos com o apoio do computador. Podem ser transparéncias, fotos, textos

apostilados, graficos, videos e até mesmo os livros da bibliografia recomendada.
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Esses recursos também sdo caracterizados pela forma em que séao
preparados, ou seja, podem ser elaborados de forma tradicional e entregues
pessoalmente ou remetidos aos alunos, por correio ou empresas de transporte de
encomendas (BALAN, 2007).

A respeito dos recursos informatizados, sdo aqueles produzidos por meio do
computador (pesquisas na Internet, utilizacdo de softwares e demais programas
também denominados como novas tecnologias).

Marti (2003, p. 129) considera que “a escola do futuro ndo sera igual a escola
de hoje, e uma de suas responsabilidades é precisamente a de aproveitar as
potencialidades das novas tecnologias”.

Assim, para compreender melhor a evolucdo da tecnologia no meio
educacional recorreu-se a dados historicos, verificando-se que os computadores
eram utilizados no meio educacional, desde 1920, com Sydney Pressey, da Ohio
State University, USA (SANTOS, 1977).

Nessa época havia uma preocupacdo muito grande com os métodos de
avaliacdo. Entdo, Pressey inventou uma maquina para “testar” os conhecimentos
dos alunos, por meio da qual eram apresentadas as questdes e 0 aluno precisava
respondé-las corretamente, sendo que a préxima questdo sé era apresentada caso
o aluno acertasse a questao anterior.

Foi entdo que ele percebeu que seu invento era mais uma maquina de ensino
do que uma maquina de avaliar, uma vez que os alunos ficavam motivados em
estudar para responder um maior nimero de questdées em um menor tempo. Mas
Pressey e sua maguina cairam no esquecimento devido a Il Guerra Mundial
(MANASSES, 1980; SANTOS, 1977). Nessa mesma linha, no ano de 1936, na
Harvard University, USA, Skinner desenvolvia pesquisas e apresentou o primeiro
sistema de instrucdo programada linear, onde o aluno diante de uma questéao tinha
que escolher a opgéo correta.

Na década de 1930, o radio e a TV, denominados recursos audiovisuais,
também ganharam o seu espaco no meio educacional, pois havia uma demanda
gerada por necessidades ocasionadas pela Il Guerra Mundial.

As forgas armadas norte-americanas necessitavam de pessoal tecnicamente
qualificado num curto espaco de tempo. A partir dai os recursos e materiais de
ensino passaram a ser tdo utilizados que o professor deixou de ser a Unica fonte de
informagao (MANASSES, 1980).



31

Os materiais visuais e meios para sua utilizacdo receberam extraordinario
impulso e, paralelamente, foram sendo desenvolvidas técnicas que visavam
a eficiéncia de sua utilizacdo. O album seriado, o flanelégrafo, o cartaz
didatico desenvolvidos naquela época. Simultaneamente ao emprego
desses meios desenvolveram-se 0s recursos audiovisuais mais sofisticados,
frutos da evolucdo tecnolégica dos materiais projetaveis. Os filmes
cinematogréficos, as projecdes de diapositivos e diafilmes, os retro
projetores, gravadores de som, o episcépio e etc... O radio e a TV tornaram-
se 0s meios mais importantes de ensino (SANTOS, 1977, p. 63).

No Brasil, quanto ao recurso radio, desde 1930 ja existiam projetos de
radiodifusdo voltados para a educacao, mas € em 1937 que é criada a Radio MEC.
Logo apds, entre as décadas de 1950 e 1960 o radio ganha mais forca como um
veiculo de comunicac¢do de massa e também como um meio de instrucdo, ainda que
fosse informal.

E partir de 1960 que o radio passa a ser utilizado na educacéo de adultos e
para a formacao/instrucao formal, por meio dos projetos: “Madureza, SACI, Minerva,
Joao da Silva e outros” (OLIVEIRA, 1977, p. 25).

Assim como o radio, a TV passou a ser utilizada como um meio para auxiliar a
formacdo de adultos, uma vez que ela atingia de forma mais eficaz e rapida as
pessoas que nao possuiam condicdes de frequentar as escolas por motivos
diversos.

As pessoas se reuniam nas igrejas, cooperativas, escolas e até mesmo nas
suas proprias casas, para assistir e participar de programas formais e nao formais,
porém, todos educativos.

Na década de 1970, a utilizacdo dos computadores pelas Universidades e
empresas brasileiras ja& era comum. No entanto, nas escolas de educacgéo basica e
nas residéncias, ainda era uma utopia (DRUCKER, 1977).

Nesse periodo, em 1970, a utilizacdo da informatica estava muito ligada a
questbes desenvolvimentistas, principalmente associadas ao desenvolvimento
técnico.

A partir da década de 1980, por meio do projeto EDUCOM os computadores
passaram a ser utilizados em algumas instituicdes de ensino fundamental, tanto do
ensino particular quanto em escolas publicas em convénio com Universidades, tais
como: Unicamp, UFPE, UFRGS, UFMG e UFRJ (CARNEIRO, 2002). “O projeto
EDUCOM foi introduzido como uma proposta interdisciplinar, através da

implementacdo dos centros-pilotos que contavam com infra-estrutura capaz de
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formar profissionais qualificados a levar a tecnologia para dentro das escolas”
(PESSOA, 2002, p. 1).

Essas Universidades formaram grupos de pesquisa e utilizavam
principalmente a linguagem de programacao LOGO, programa este que tem como
objetivo principal o desenvolvimento do raciocinio légico de criangas, associado
principalmente ao ensino de matemética (VOSGERAU, 1999; CARNEIRO, 2002).

Atualmente, a viséo de utilizacdo do computador tem sido ampliada, e ele tem
sido visto como mais um meio, um recurso em potencial para apoiar o professor no
desenvolvimento de suas aulas e no processo de aprendizagem dos alunos.

Marti (2003, p. 143) apresenta trés formas diferentes de como o computador e
as tecnologias as quais esta associado podem servir como meio para a

aprendizagem (Quadro 2). Sdo eles:

Meios Descricdo dos meios

sdo utilizados programas abertos para fins bem variados
com a finalidade de alcancar objetivos determinados,
como redigir relatérios ou resumos, desenhar graficos,
calcular ou consultar base de dados.

séo utilizados programas integrados nas diferentes
matérias curriculares com fins especificos, como ampliar
0 vocabulario em certa area, trabalhar a ortografia,
consolidar a soma de nimeros quebrados, compreender
a lei da gravidade.

0 objetivo é permitir a comunica¢do entre 0s usuarios
dentro da escola e entre a escola e outras instituicfes, e
se baseia no uso da Internet ou do correio eletrénico.

Meios gerais para resolver
problemas

Meios de aprendizagem
especificos

Meios de comunicacao

Quadro 2 - Trés propostas de uso das novas tecnologias como meios de aprendizagem
Fonte: Marti (2003, p. 143)

Vieira (2007) salienta que o uso do computador na educacéo escolar tem
como objetivo “promover a aprendizagem dos alunos e ajudar na construcdo do
processo de conceituacdo e no desenvolvimento de habilidades importantes para
que ele participe da sociedade do conhecimento”.

Carneiro (2002) enfatiza que é uma preocupacdo geral entre o0s
pesquisadores a forma como vém sendo utilizados os recursos tecnoldgicos, como
ferramentas de aprendizagem, principalmente no que diz respeito a computadores e
a Internet.

Biondi e Felicio (2007) ao realizarem uma andlise dos resultados do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) apontam em seu artigo que entre 0s

fatores positivos que contribuem para um melhor desempenho dos alunos esta a
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utilizacdo de computadores para o uso pedagogico em escolas, nas quais existe
uma proposta pedagdgica sobre o uso do laboratério de informética. Quando isto
nao ocorre, o uso do computador parece nao ser significativo.

Isso demonstra que € necessaria uma formacdo para a utlizacdo dos
recursos tecnolégicos na sua amplitude, ndo apenas como meios para pesquisa do
professor, mas também para o desenvolvimento dos alunos.

Por exemplo, se o professor do 4°ano do Ensino Fundamental, tem como
objetivo de aprendizagem, melhorar a producdo e leitura de textos, ele podera
utilizar uma série de recursos para atingir este fim, entre eles, a producdo de slides
no PowerPoint sobre um determinado assunto ou até mesmo a producdo de um
jornal online.

Pois, o desenvolvimento dessas atividades utilizando o computador sdo mais
atrativas e motivadoras, uma vez que os alunos fazem parte de uma geracéo,
repleta de recursos tecnoldgicos e ainda tem o fator de ndo necessitar de recursos
naturais, como a impressao em papel.

O desenvolvimento de um jornal ou a producéo de slides necessita também
do conhecimento de informatica, conhecimento este que esté inserido em todos os
setores da sociedade e que a educagao nao pode mais ignorar.

Assim, compreender os aspectos pedagdgicos dos recursos tecnoldgicos, que
podem resumir-se em: softwares e atividades propostas na Internet é fundamental
para que o professor possa definir quais serdo as ferramentas mais adequadas para
atingir seus objetivos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, Vieira (2002, p.35 ) ressalta que a tecnologia pode gerar
varios beneficios no trabalho pedagogico com o aluno, mas "esse trabalho s6 se
concretiza quando o professor domina 0s conceitos e as praticas relacionadas com a
tecnologia, transpondo-os para o seu trabalho pedagdgico e aplicando-os nos

momentos cotidianos de sala de aula".

2.2 A EVOLUCAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO E SUA
APLICABILIDADE

Ao buscar entendimentos histéricos sobre a utilizacdo de recursos
tecnolégicos, percebemos que o principal objetivo destes é auxiliar o professor na
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tarefa de melhorar o seu desempenho profissional contribuindo no processo de
ensino-aprendizagem.

Além disso, Jonassen (2007, p. 33) considera que os alunos precisam de um
conjunto de “ferramentas cognitivas”, para ascenderem na “construcéo e reflexdo” do
seu préprio conhecimento.

Como ja foi apresentado anteriormente no item 2.1, Balan (2007) dividiu os
recursos tecnoldgicos em dois grupos: ndo informatizados e informatizados.

Contudo, para definir melhor cada um dos recursos tecnoldgicos, propusemos
a divisdo dos mesmos em quatro geracdes, que sao apresentadas no Quadro 3.

A divisdo dos recursos tecnologicos nessas quatro geracdes levou em conta
trés aspectos: a abrangéncia de cada um deles, seguida da sua evolucéo (tempo em
que ja vem sendo utilizados) e da sua interacdo entre o trabalho que o aluno e

professor desenvolvem.
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Recursos

Descri¢cao

Recursos da 12 geracéo

sdo recursos de curto alcance e mais
individualizados. S&o eles: linguagem, exposicao
oral, lousa e giz, lapis e caderno.

Recursos da 22 geracéo

S&0 0s recursos que alcangam a um ndmero
maior de pessoas, mas ainda sao limitados e
podem ser utilizados inimeras vezes, desde que
sejam armazenados em locais adequados. Eles
também podem ser compartilhados por demais
professores e alunos. Sédo os livros didaticos,
jornais e revistas impressas, cartazes didaticos,
transparéncias e até mesmo os flanelégrafos4.

Recursos da 32 geracéo

s&o os recursos audiovisuais; eles atingem a um
ndmero expressivo de pessoas, porém de forma
unilateral. As pessoas nao tém condicdes de
interagir ou interferir com os mesmos. Séo eles:
radio, filmadora, maquina fotografica, gravadores
de som, televiséo, video-cassete e o DVD.

Recursos da 42 geracéo

esses sdo o0s recursos informatizados, que
atingem inlmeras pessoas e permitem que elas,
independentemente de um professor ou instrutor,
organizem de modo motivador os conhecimentos
com 0s quais desejam trabalhar e ainda possam
compartilhar e interagir com inilmeros grupos ou
pessoas, simultaneamente ou ndo. S&o eles:
computadores, softwares, programas criativos e a
Internet.

Quadro 3 - As quatro geracdes de recursos tecnoldgicos utilizados no meio educacional

Fonte: Produg&o nossa

Os recursos da primeira e segunda geracao ja sao utilizados ha mais tempo

no meio educacional. Embora os recursos da terceira geracao ja estejam presentes

na educacdo desde a década de 1970, eles passaram a fazer parte do cotidiano das

escolas publicas a partir de 1990 e os recursos de quarta geracdo, no final da
década de 1990 e inicio de 2000 (LIGUORI, 2001).

Segundo essa classificacdo, aborda-se nesse trabalho a formacgéo dos

professores para a utilizagdo dos recursos ditos de 42 geracdo, considerando que

poucos alunos do curso de Pedagogia, isto €, apenas alguns futuros professores

tiveram contato com esses recursos durante a sua formacéao escolar.

4 Quadros revestidos de flanela ou de feltro de cor lisa, usados como recursos didaticos, e sobre os
quais se fazem aderir objetos ou figuras, fixadas ou removidas segundo as necessidades do ensino;
também sdo chamados de feltrégrafos, quadros-de-flanela ou quadros-de-feltro” (FLANELOGRAFO,

1999, p. 913).




36

2.2.1 Computadores

Como ja vimos anteriormente, os computadores comecaram a fazer parte da
realidade em escolas do ensino fundamental em meados da década de 1980 com o
apoio das Universidades envolvidas no Projeto EDUCOM e a partir de 1990, o
governo passou a investir mais na aquisicdo de computadores e na formacgéo dos
professores com o Projeto Proinfo.

Segundo Carneiro (2002, p. 50), nessa época, foram investidos
“aproximadamente R$ 480 milhdes entre equipamentos, softwares e formacéo,
sendo que 54% foram investidos em hardware e software e 46% em capacitacdes
para os professores”.

Inicialmente eram formados grupos de tutores, 0s quais eram responsaveis
em disseminar o conhecimento entre os demais professores sobre como utilizar e
manusear um computador, envolvendo informética basica. Num segundo momento,
sobre informética educativa, ou seja, como utilizar o computador na educacao.

Entre 1993 e 2005, houve inUmeras iniciativas de informatizacdo nas escolas
de todo Brasil. Como exemplo, podemos citar a prefeitura municipal de Curitiba, qual
iniciou a insercao de computadores nas escolas municipais em 1993, com O Projeto
Digitando o Futuro. Mas foi a partir de 1998, que ocorreu um processo de
descentralizacdo, no qual as proprias escolas da rede avaliavam e escolhiam as
empresas, as quais iriam vender e instalar todos os computadores e ainda fornecer
os softwares educativos e as capacitacdes, oferecendo desde conhecimentos sobre
informatica basica até como utilizar um software educativo e a Internet no meio
educacional. A maioria dos computadores instalados nas escolas municipais de
Curitiba operavam com o Sistema Operacional Windows. Essa plataforma oferece
alguns aplicativos, ainda que restritos, os quais possibilitam o desenvolvimento de
algumas atividades. Sao eles: bloco de notas e o Wordpad, ambos editores de texto,
o Paint editor de imagens; calendario; reldégio e a calculadora. Esses utilitarios
permitem o desenvolvimento de atividades para o conhecimento das func¢des do
teclado, bem como adquirir a coordenacdo motora do mouse, digitar textos, realizar
calculos em calculadora digital, aprender a verificar as horas e até conhecer e

compreender um calendario.
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No entanto, adquirir um computador apenas para essas tarefas e com tais
objetivos néo seria prudente, além de subutilizar o equipamento, pois o0s
conhecimentos poderiam ser construidos de outras maneiras.

Por isso, sdo instalados softwares e aplicativos, esses softwares sao
compostos por um conjunto de programas e “instru¢des que o computador é capaz
de entender e executar, as duas categorias principais sdo 0s sistemas operacionais
(software béasico) e os softwares aplicativos (editores de textos) e outros que
executam tarefas" (SOFTWARES, 1998, p. 678).

Jonassen (2007) apresenta em sua obra trés formas de aprender com
computadores. Sao elas: aprender a partir de computadores; aprender sobre
computadores; e aprender com computadores.

Aprender a partir de computadores, € quando um computador fornece por
meio de software, geralmente tutoriais, uma série de exercicios e atividades de
repeticdo ou de consulta. Um dos aspectos positivos nessa forma de utilizar o
computador é que, para ter o dominio de competéncias complexas, antes é preciso
gue os alunos desempenhem de forma automatica competéncias menos elaboradas.

Por exemplo, para refletir ou formar uma opinido critica sobre as causas e
consequéncias da Guerra Fria, é preciso antes conhecer a historia, e isso é possivel
por meio de uma pesquisa e leitura prévias sobre o assunto, o que pode ser feito por
intermédio de um software tutorial, 0 qual apresente informagfes sobre o0 assunto.
Porém, uma das suas limitacbes estd no fato de apresentar apenas uma
interpretacdo do mundo, ndo permitindo que os alunos sejam orientados, motivados
a relacionar o contetido ao seu conhecimento e suas experiéncias.

Aprender sobre computadores, ou seja, a literacia informatica, também
conhecida como alfabetizacdo tecnoldgica, cujo foco principal seria conhecer as
terminologias e o vocabulario que envolve a area, além da funcdo dos programas e
aplicativos, assim como sobre 0s componentes que integram um computador.

O autor considera positivo que esta habilidade seja apreendida se servir para
uma atividade util e significativa. No entanto, se for apenas para memorizar, ela se
torna irrelevante, uma vez que as criangas aprendem de forma natural a utilizar os
computadores e seus componentes. Nesse sentido, podemos comparar essa
situacdo a aprendizagem automobilistica, pois para aprender a dirigir um carro nédo

precisamos saber o nome de todos os seus componentes. Por outro lado, aprender
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sobre carros torna-se pertinente para fazer a sua manutencdo ou até mesmo para
fazer a melhor escolha numa aquisicéo.

Aprender com computadores, € a utilizacdo do computador como um parceiro
no processo educativo, é a tecnologia apoiando a construcdo e a exploracdo da
aprendizagem por meio da préatica, da conversacdo e reflexdo das atividades
desenvolvidas.

Nesse caso, Jonassen (2007) cita como exemplo a organizagao e elaboracao
de uma atividade por meio do recurso multimidia, em que os alunos elaboram uma
apresentacado sobre um determinado assunto. Por exemplo, apds estudar sobre as
causas e consequéncias da Guerra Fria, os alunos desenvolveriam uma
apresentacao em PowerPoint, podendo incluir videos e textos sobre o tema; e ainda
inserir audios com suas opinibes e de outros professores sobre o assunto; as
discussdes sobre o tema poderiam prosseguir com uma atividade num férum ou via
e-mail com alunos e professores de outras instituicoes.

Outro exemplo sobre a aprendizagem com computadores € trazido por
Almeida (2005, p. 45), que apresentou o “Projeto Coleta de Lixo”, no qual os alunos
fizeram uma pesquisa de campo sobre como era feita a coleta de lixo na cidade, o
seu destino, a producédo de lixo per capita, entre outras informagdes. Apos a coleta
de todos os dados necessarios, os alunos utilizaram o computador para elaborar
graficos e slides, produziram um documentario expondo todo o diagnostico
levantado e fizeram sugestbes de como minimizar o problema, depois toda essa
experiéncia foi publicada no jornal da escola.

Jonassen (2007) considera que o ideal é aprender com computadores, uma
vez que “os computadores sdo ferramentas cognitivas, e como a maioria das
ferramentas, devem auxiliar a funcionalidade desejada de uma forma eficiente e
compreensivel” (JONASSEN, 2007, p. 20).

O autor também enfatiza que “os computadores podem apoiar 0 pensamento
reflexivo ao permitirem que os utilizadores construam um novo conhecimento,
adicionado de novas representacdes, modificando antigas e comparando ambas”
(JONASSEN, 2007, p. 25)
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2.2.2 Softwares

Tajra (2000, p. 50), apresenta dois conceitos sobre software educacional, o
primeiro sdo os softwares desenvolvidos especificamente para fins educativos, o
segundo, sao os softwares que nao foram desenvolvidos especificamente para a
educagdo, porém, podem servir para essa finalidade como, por exemplo, os editores
de textos.

Para compreender melhor os softwares educacionais e a sua utilizacdo como
recurso didético, os autores (LIGUORI, 2001; VALENTE, 2006; VIEIRA, 2007)
apresentam as seguintes categorias, “de acordo com seus objetivos pedagdgicos,
sdo eles: tutoriais, programacao, aplicativos, exercicios e praticas, multimidia,
autoria e Internet e simulacéo” (VIEIRA, 2007, p.04)

Os softwares tutoriais sdo uma espécie de livro eletrdnico, no qual todas as
informacdes necessarias ja estdo disponibilizadas e cabe ao usuario avangar e
navegar de uma tela a outra para acessar o conteudo, por meio da leitura ou da
locucéo.

Quanto a categoria de programacdo, o software mais utilizado no meio
educacional é o LOGO (VALENTE, 2005). O autor defende que esse software
favorece a construgdo do conhecimento, uma vez que o aluno necessita gerar “um
ciclo de acbes: descricdo — execucdo — reflexdo e depuracdo”, para elaborar os
projetos.

Os softwares aplicativos sdo os editores de textos, de imagens, de slides e
até mesmo de planilhas, os quais podem ser utilizados no desenvolvimento de
projetos, como recursos para organizar e apresentar as idéias e conteudos
desenvolvidos durante as aulas, como, por exemplo, o pacote Office da Microsoft,
que inclui os programas Word, Excel e PowerPoint.

Ja os softwares de exercicio e pratica, apresentam um desafio para ser
solucionado, os exercicios e atividades propostos servem para exercitar um
determinado contetdo, memorizar informacdes, geralmente eles séo utilizados para
trabalhar temas, como por exemplo, os elementos da tabela periddica ou 0os nomes
das partes que constituem o corpo humano.

Em relacdo a categoria de multimidia, Valente (2006, p.78) faz duas

distin¢des, entre 0 uso de uma multimidia ja pronta, semelhante a um tutorial e a
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utilizacéio de softwares de autoria® que permitem a elaboracéo de outras atividades
multimidias onde os alunos e professores podem desenvolver as suas
apresentacdes utilizando som, videos, textos e imagens. Os softwares de autoria
proporcionam uma interface interativa e de facil utilizacdo; muitas das acoes ja estao
pré-programadas e cabe ao aluno ou professor escolher e organizar os conteudos
multimidia e a forma em que serdo apresentados. Para elaborar e organizar uma
pagina de Internet ou um Blog® o aprendiz também utiliza e constréi a sua
multimidia, esse processo de construcdo desencadeia uma série de processos que
estimulam a aprendizagem, entre eles destacam-se as atividades de “selecionar,
armazenar, organizar, assimilar, comparar e conferir sentido as informacdes” que
serdo utilizadas para elaborar o material multimidia (MARTI, 2003, p.132).

Finalmente, para simular situacées que demandam um tempo muito longo ou
uma situacdo perigosa, sdo utilizados os softwares de simulacdo. Vieira (2007)
diferencia o software de simulacdo aberta e de simulacéo fechada.

Na simulacédo fechada, apenas apresentam-se o0s conceitos, a definicdo de
valores que permeiam o fendmeno, ja na simulacdo aberta, “o fendmeno pode ser
definido e o aprendiz deverd implementar as leis e definir os paradmetros do
fendmeno”.

Quanto a classificacdo dos softwares, Liguori, (2001, p.86) salienta que esta
“classificacéo € arbitraria, porque os limites entre uma ou outra categoria ndo séo
demasiado nitidos e muitas vezes um mesmo programa/software, pode combinar
véarias destas categorias”.

Vieira (2007) ao realizar uma pesquisa sobre os softwares educativos e fazer
uma avaliagdo das categorias, caracteriza-os em trés niveis de aprendizagem:
softwares sequenciais, softwares relacionais e softwares criativos.

Os sequenciais sdo softwares que seguem uma determinada sequiéncia para
efetivar e concluir uma atividade. Sao utilizados para transferir informacdes, as quais

deverdo ser memorizadas e repetidas pelo aluno.

® Software de autoria € um software com um conjunto de ferramentas que possibilitam desenvolver
um outro software ou aplicativo, no meio educacional podemos citar os softwares Everest e Imagine.
Por meio desses softwares é possivel elaborar um jogo de quebra-cabecas ou ainda programar uma
atividades com vogais e consoantes para alfabetizar os alunos.

6 Blog € uma pagina na Web que pode ser atualizada frequentemente e com facilidade, por meio da
colocagdo de mensagens “constituidas por imagens e/ou textos normalmente de pequenas
dimensdes (muitas vezes incluindo links para sites de interesse e/ou comentarios e pensamentos
pessoais do autor)”. Geralmente sdo apresentadas de forma cronolégica, por isso as mensagens
mais recentes tem maior destaque (GOMES, 2005, p. 311).
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Um exemplo seria uma sequéncia de blocos que precisam ser alinhados da
esquerda para direita e do menor para 0 maior, ou entdo um conjunto de imagens no
qual é necessario relacionar os nomes correspondestes as imagens.

Os softwares relacionais sdo aqueles onde é possivel estabelecer uma
relacdo entre o que é apresentado com um outro conhecimento prévio. Alguns
exemplos podem ser pesquisas em enciclopédias eletronicas e/ou na Internet.

J4 os softwares criativos sdo os softwares de autoria e até mesmo 0s
softwares de edicdo de slides, textos e planilhas estes softwares permitem que o
aluno construa o seu proprio conhecimento a partir de outros conhecimentos.

Quando o aluno aprende a fazer regra de trés fica muito mais facil e
interessante elaborar a formula de porcentagem, numa planilha do Excel ou, se ele
se apropriou de um conhecimento sobre o desenvolvimento sustentavel, ele podera
explicitar esse conhecimento numa apresentacao de slides ou na construgédo de um
blog na Internet, ou na publicacdo do material num jornal virtual.

O desenvolvimento de atividade em softwares criativos proporciona a “criacao
de novos esquemas mentais” e assim gera 0 que a autora chama de “aprendizagem
participativa”, uma vez que os alunos interagem e compartilham seus conhecimentos
com as pessoas e com a tecnologia.

Todos esses softwares sdo importantes e apéiam a aprendizagem do aluno;
no entanto, € necessario ter claro o desempenho de cada um deles e como eles
podem auxiliar no desenvolvimento das atividades e da prépria aprendizagem.

Se o professor deseja que o aluno desenvolva uma habilidade mais conceitual
ou mecanica, utilizard um software sequencial e/ou até mesmo relacional, porém se
o aluno ja esta num nivel de aprendizagem mais elaborado, onde ja € capaz de
sistematizar, organizar e relacionar os seus conhecimentos com 0s conhecimentos
existentes sera necessario uma ferramenta igualmente elaborada, ou seja, a

utilizagdo de um software criativo.

2.2.3 Internet

A Internet mais especificamente a Word Wide Web - WWW ¢é definida por ”.
Tajra (2000, p.115) como uma “grande teia que interliga varias midias: textos,

imagens, animacfes, sons e videos) simultaneamente, formando um grande
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hipertexto”. Jonassen (2007, p. 195) a considera como “um sistema de hipertexto
global baseado em recursos textuais e multimidias com hiperligacdes embebidas
gue apodiam a leitura nado linear”, o autor ainda afirma que a WWW, esta se tornando
numa “gigante base de conhecimento hipermidia”, e alerta que esse recurso s6 pode
contribuir para a aprendizagem se o professor e o aluno tiverem objetivos claros e
bem definidos, pois “sua amplitude de possibilidades podem ocasionar divagacoes e
a perca de foco”.

Dessa forma, a sua utilizagdo, assim como, as demais tecnologias, estao
descortinando novos desafios pedagogicos, tanto no contexto da Educacdo Basica
como no do Ensino Superior.

A utilizacdo de computadores, em especial da Internet, sdo “mecanismos
prodigiosos”, que podem contribuir para a melhoria do ensino (SANCHO, 2006, p.
17). A Internet pode ser empregada para o desenvolvimento de pesquisas, como um
instrumento de comunicacdo e interacdo e também na elaboracdo, producdo e
publicacdo de resultados obtidos por meio das pesquisas e discussdes anteriores
sobre um determinado assunto, experiéncia ou projeto, tornando-se assim mais um
meio didatico para construir conhecimento (MORAN, 2004).

Para exemplificar as etapas da pesquisa, apresentadas por Moran (2004) e
como esse recurso pode ser utilizado para construir conhecimento apresentamos um
exemplo de atividade com o tema acidez do solo.

Partindo daquele assunto, os alunos podem primeiramente pesquisar sobre
ele na Internet e em outras fontes; o professor pode organizar um férum ou entéo os
alunos podem trocar e-mails sobre os conteudos encontrados e juntos em sala de
aula, com o apoio do professor, irdo definir e sintetizar a melhor forma de apresentar
e publicar tudo o que aprenderam sobre a acidez do solo.

A versatilidade da Internet deve ser aproveitada, pois, se bem utilizada, é um
excelente recurso para os professores e alunos. No entanto, € necessario que 0s
professores tenham “conhecimento do potencial dessa tecnologia e da sua filosofia
de educacédo” (MERCADO, 2002, p. 192).

Por meio da Internet € possivel acessar sites de museus e bibliotecas virtuais,
conhecendo outras culturas por meio de videos, fotos, textos e arquivos de audio
gue podem exibir paisagens e lugares de dificil acesso, poupando-nos da distancia e
do custo de uma viagem, e ainda podemos nos comunicar e nos apropriar de idéias

e conceitos que antes eram restritos a livros e revistas cientificas.
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Outro recurso que vem sendo muito utilizado pelos jovens séao os blogs e sites
pessoais. Esses recursos se assemelham muito aos softwares de autoria e de
programacao para aqueles que o constroem e, como um software tutorial, para os
que o acessam.

Os alunos passam a ser autores, pois eles tém a possibilidade de disseminar
suas idéias e assim o material produzido passa a ser compartilhado de forma
colaborativa em toda a rede. A Internet oferece muitos servicos, entre eles a
acessibilidade as informacdes de todas as ordens (MERCADO, 2002).

Na Internet também podemos encontrar os portais educativos, onde sdo
disponibilizados conteudos, jogos e atividades de cunho pedagdgico destinados a
todas as modalidades da educacao basica e superior.

Os pesquisadores Valente (1998), Mercado (2002), Marti, (2003), Almeida,
(2005) e Jonassen (2007), entre outros, ja consideram os computadores, softwares e
a prépria Internet como ferramentas cognitivas e que podem apoiar o
desenvolvimento do aluno.

Além disso, todos apontam a importancia da formacdao inicial e continuada do
professor para a utilizagcado desses recursos no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que serdao eles que delineardo e conduzirdo todo o trabalho pedagdgico,
definindo as atividades, os objetivos, o melhor ambiente e recursos a serem
empregados para o desenvolvimento afetivo, cognitivo e social do aluno.

Sendo assim, os programas de formacdo devem possibilitar aos professores
nao sO a reflexdo acerca da importancia da tecnologia na sociedade ou de como
utiliza-la técnica e pedagogicamente, mas também a compreensdo das diferentes

formas de comunicacdo que as tecnologias existentes nas escolas oferecem.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES

Nos ultimos anos, a sociedade brasileira passou por inumeras transformacdes
tecnoldgicas. “A sociedade esta em rapida e permanente transformacdo e requer
novas formas de nela conviver e nela intervir’ (ALARCAQ, 2002, p. 14).

As tecnologias também estdo presentes na educacdo, sendo que muitas
escolas possuem inumeros recursos tecnoldgicos para apoiar a aprendizagem. Marti
(2003, p. 129), aponta que “as novas tecnologias sdo um meio simbélico novo que
pode transformar o processo de conhecimento em geral e 0s processos de ensino e
aprendizagem”. Sobre essa mesma questdao Mercado (2002, p. 11) enfatiza que “a
sociedade passa por diversas mudancas e que cada vez mais é exigido e valorizado
a informacao e os processos de aquisicdo do conhecimento”.

Nessa perspectiva, necessita-se cada vez mais de profissionais criticos,
criativos, capazes de aprender a aprender e lidar com os mais diversos ambientes
de aprendizagem. O mesmo autor chama a atencao sobre a formacdo desse

profissional:

Cabe a educacao formar esse profissional e, para isso, ndo se sustenta
apenas a instrucdo que o professor passa ao aluno, mas na construcéo do
conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento de novas competéncias,
como: capacidade de inovar, criar o novo a partir do conhecido,
adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia e comunicacdo
(MERCADO, 2002, p. 12-13).

Dessa forma, podemos observar que a necessidade da mudanca e
transformacao esta cada vez mais presente no cotidiano educacional. Sancho (2006,
p. 17), reforca essa idéia ao considerar que: “o mundo do trabalho, da producao
cientifica, da cultura e do lazer passou por grandes transformacdes, nas duas
ultimas décadas. Praticamente todos os ramos de atividade se transformaram”.

Essas transformacdes na sociedade e no mercado de trabalho exigem que as
escolas e universidades oferecam aos alunos a oportunidade de adquirir habilidades
necessarias para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

As novas exigéncias do mundo do trabalho foi tema da Conferéncia Mundial
sobre Ensino da Unesco, (1998), na qual partiu-se do consenso de que o
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trabalhador do futuro devera freqlientar um curso superior, além de atender aos
cinco eixos basicos para o século XXI. Sao elas:

a) comunicacdo plena; ser capaz de saber ouvir e falar com clareza e

objetividade;

b) tomada de decisfes; iniciativa propria;

c) divisdo de idéias; compartilhamento de idéias e pensamentos;

e) lingua extra; ter o dominio de um segundo idioma;

f) visdo tecnoldgica consciente; capacidade de utilizar computadores e

aparelhos tecnolégicos.

E para atender a todas essas demandas as escolas, universidades e 0s
professores necessitam atualizar-se e estar a frente do seu préprio tempo, uma vez
que, “em cada formacdo social e em cada época a pratica educacional apresenta

caracteristicas préprias e cumpre fungdes especificas” (CUNHA, 1985, p.15).

Desta forma quando a sociedade necessita de guerreiros ou burocratas, a
educacdo é um dos meios de que os homens usam para criar guerreiros ou
burocratas. Ela ajuda a pensar e formar tipos de homens. Mais do que isso,
ela ajuda a cria-los, através de passar de uns para 0s outros o saber que os
constitui e legitima. Mais ainda, a educacdo participa do processo de
producdo de crencas e idéias, as trocas de simbolos, bens e poderes que,
em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a sua forca...
(BRANDAO, 1981, p. 11).

Articular saberes, contextualizar os conteudos curriculares de forma
significativa, integrar tecnologias, aliar a teoria com a pratica pedagogica, esses séo
os desafios para a formacédo de professores, tanto na formagéo inicial quanto na
continuada.

Muitas pesquisas, exigéncias e investimentos vém sendo realizados para que
a formacéao de professores supra a todas essas demandas.

Entre essas exigéncias, podemos citar as Diretrizes Curriculares para
Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior — curso de
licenciatura de graduacdo plena (CNE/CP-1, 2002), onde € destacada a
necessidade do preparo para o uso de Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéao (TIC) e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.

Alarcdo (2002) considera que para atender a todas as demandas da
sociedade da informacdo e do conhecimento, a formagdo de professores deve
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preparar e formar o “professor-investigador, ou seja, um professor que esta sempre
em busca de estratégias para atingir um bom desempenho” (ALARCAQ, 2002, p.17).
A formacéo de professores deve proporcionar situacdes que possibilitem a
reflexdo e a tomada de consciéncia das limita¢cdes sociais, culturais e ideoldgicas da
propria profissédo docente, seja ela inicial ou continuada (GIMENO, 1998).
Sendo assim, Mizukami (2002, p. 12), discute que,

Aprender a ser professor nesse contexto de constantes mudancas nédo €,
portanto, tarefa que se inclua apés estudos de um aparato de contelidos e
técnicas de transmissdo deles. E uma aprendizagem que deve se dar por
meio de situacdes praticas que sejam efetivamente problematicas, o que
exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente. Exige ainda
que, além de conhecimento, sejam trabalhadas atividades as quais sao
consideradas tdo importantes quanto o conhecimento.

Jesus (1996, p. 288) apresenta estudos que demonstram a trajetOria
profissional dos professores, onde alguns autores como Bliss e Reck (1991) e
Feiman (1982) observam que a formacdo do professor tem inicio na infancia,
principalmente quando ele comeca a frequentar a escola, e 0 “modelo de ensino”
passa a ser internalizado.

Assim, quando o professor realiza uma série de acdes as quais ele mesmo
nao compreende, percebe-se que essas sao compreensdes das competéncias que
se internalizam ao longo do tempo e da formacdo de tal forma que se tornam
complexas, sendo dificil descrever o conhecimento que implicitamente denota tais
competéncias (CONTRERAS, 2002).

Santos (1977) j& defendia a 30 anos que, acima da escolha de um recurso, o
professor deve ter claro quais sdo os objetivos a serem alcancados, no entanto, 0os
recursos sobre os quais o professor tem maior dominio geralmente sdo os mais
utilizados.

Nesse sentido, Jonassen (2007) enfatiza que o conceito de ferramentas
cognitivas ndo se trata apenas de computadores e recursos tecnoldgicos, e sim da
“representacdo construtivista” da utilizacdo dos mesmos, ou seja, sdo todos o0s
meios, oS ambientes, 0s recursos e as atividades que promovem a reflexdo dos
alunos, manuseio e apresentacao sobre o que sabem e nao apenas a reproducéo de
algo que Ihes foi transmitido, sendo mecanismos para proporcionar o pensamento

critico do aluno.
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Sendo assim, as ferramentas cognitivas podem assumir diferentes formas e
recursos, porém um dos recursos mais apropriados para a educagédo contemporanea
€ 0 computador, uma vez que ele proporciona inumeras possibilidades de utilizacéo
no meio educacional (SANCHO, 2006).

3.1 FORMACAO INICIAL

A formacéo inicial retne, por meio de disciplinas curriculares, os primeiros
saberes que um professor necessita possuir para atuar como profissional, desde a
formacdao psicologica até a didatica (JESUS, 1996).

E durante a formacéo inicial que o futuro professor ira adquirir

[...] as bases de um conhecimento pedagdgico especializado, pois sem
conhecimentos solidos dos fundamentos da educacéo, da didatica e do
dominio dos contetdos da area especifica de conhecimento em que atua, a
atuacado do professor pode ser limitada e pouco coerente (PLACO; SOUZA,
2006, p. 79).

O aporte tedrico é importante, no entanto, ele ndo pode ser tratado de forma
isolada, pois exemplos e experiéncias praticas passam a retratar a importancia do

conhecimento tedrico para superar os desafios que surgem no dia-a-dia escolar.

[...] a formacéo inicial pode colocar o potencial professor perante uma
situacao de antecipacao do seu futuro profissional, permitindo a aquisicéo
de crencas mais adequadas, e pode proporcionar conhecimentos sobre 0s
processos de ensino-aprendizagem, a motivagdo e o desenvolvimento
humano, de forma a possibilitar uma pratica fundamentada teoricamente
(JESUS, 1996, p. 323).

A forma como o professor atua em sala de aula, “estrutura-se, principalmente
a partir de dois eixos: a sua formagao profissional inicial e o que aprende na vivéncia
na sua experiéncia pratica” (MIOCH, 1997, p. 24).

Assim podemos observar que embora a formacdo inicial seja muito

importante, essa ndo é mais suficiente para a formacgéo do professor.
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[...] a formacao inicial sozinha ndo da conta de toda a tarefa de formar os
professores, como querem os adeptos da racionalidade técnica, também é
verdade que ocupa um lugar muito importante no conjunto do processo total
dessa formacao (MIZUKAMI, 2002, p. 23).

Cada vez mais é solicitado aos profissionais um diploma universitario, e cada
vez mais as pessoas entram e saem das faculdades, porém, ndo estédo
profissionalizadas. Muitos jovens estdo destinados a serem “bacharéis sem
profissado”, outros iniciam a carreira com poucas expectativas (SILVA, 1992).

Em relacdo ao magistério, a situacdo nao é diferente, sendo que na formacgao
inicial os futuros professores geram um estere6tipo ideal de professor, mas a
realidade escolar ndo é a ideal e essa situagdo acaba gerando desmotivagdo e
sensacao de incapacidade nos futuros professores (JESUS, 1996).

No estudo realizado por Esteve (1992) e Jesus (1996) tanto os futuros quanto
0s veteranos professores, concordam que a formacéo inicial € muito tedrica e pouco
pratica.

Esse problema gera um “choque com a realidade”, ou seja, o futuro professor
conclui a faculdade com uma expectativa muito elevada em relacédo ao seu trabalho
e, ao nao atender suas proprias expectativas, esse profissional acaba
decepcionando-se com o seu trabalho (JESUS, 1996, p. 296).

De acordo com a pesquisa realizada por Huberman (1992) e por Jesus
(1996), o que mais gera ansiedade nos futuros professores é a falta de dominio de
turma e a indisciplina dos alunos.

Muitas vezes essa situacdo acaba sendo gerada devido ao despreparo
técnico do professor, ou seja, pela dificuldade de empregar com seguranca 0S
recursos disponiveis, as metodologias aprendidas e até mesmo pela falta de dominio
dos conteudos basicos que precisam ser trabalhados sempre de forma
contextualizada e significativa, para que se efetive a valorizacdo e o respeito dos
alunos pelo professor (LIBANEO, 1994).

Assim, muitos profissionais acabam mudando de area, outros resistem porque
nao enxergam uma alternativa e outros buscam a auto-formacdo ou formacao
continuada, procurando possiveis solu¢des para minimizar a angustia produzida em
relagdo a sua profisséo.

Nesse sentido, além da formacéo continuada, € necessario um enfoque cada

vez maior e melhor em relacdo a formacdo inicial, na qual sera proposto um
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embasamento tedrico e préatico que subsidie a aquisicdo de conhecimentos prévios,
entre eles, sobre como integrar os recursos tecnolégicos nos planos de aula.
Para Jesus (1996, p. 312),

[...] a formacéo inicial de professores Ihes fornece expectativas irrealistas ou
uma imagem idealizada sobre o que o professor “deve ser e deve fazer”,
sem os preparar de fato para o confronto com as situacdes reais do
exercicio profissional.

Dessa forma, o autor considera que a formacéo inicial de professores deveria
procurar desenvolver nos potenciais professores expectativas realistas a respeito
das condi¢des do trabalho docente. Considera ainda que a antecipacao ou previsao
realista sobre as condi¢des da profissdo docente podem possibilitar uma visdo mais
proxima da realidade.

O mesmo autor relaciona dois modelos de formacéo: modelo normativo e o
modelo relacional. Conforme as caracteristicas apresentadas no Quadro 4, o
primeiro se fundamenta num modelo pré-estabelecido de requisitos universais para a
atuacdo de um professor. No segundo, estes pré-requisitos nasceriam do contato

com as situacdes reais de ensino experimentadas ainda em contexto académico.

Modelo Normativo Modelo Relacional

Ha varias formas de ser um “bom
professor” (especificidade
situacional).

H& um modelo de “bom
professor” idealizado e
universal.

Pressupostos

Objetivos Gerais

Levar todos os formandos a
adquirirem as caracteristicas de
um “bom professor”.

Ajudar cada formando a descobrir e a
potencializar as suas qualidades
relacionais.

Estratégias da
formacéo inicial

Transmissao de “receitas
pedagogicas” aos formandos.

Antecipacao e previsao de possiveis
situacdes profissionais pelo
formando.

Estratégias da
formacao continua

Reciclagem de “receitas
pedagdgicas”.

Resolucao de problemas reais em
equipe.

Implicacdes

Menor motivagdo dos
profissionais.

Maior motivacéo dos profissionais.

Quadro 4 - Caracteristicas dos modelos normativo e relacional
Fonte: Jesus (1996, p. 319)

Jesus (1996) enfatiza em sua pesquisa a importancia de, desde a formacéo

inicial, indicar situacdes reais que possam ocorrer no ambiente escolar para que 0s
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futuros professores juntamente com um profissional mais experiente, procurem e

proponham alternativas para agir sobre elas.

E necessario uma adequada formacéo tedrica que forneca ao atual
professor instrumentos de reflexdo ou de leitura para uma andlise adequada
das possiveis situacdes profissionais que vira a confrontar-se permitindo-lhe
atuar de forma fundamentada e ndo “as cegas” face as situagbes do seu
cotidiano (JESUS, 1996, p. 328).

Esse mesmo autor ainda defende a importancia de compartilhar os sucessos
e insucessos entre os profissionais com mais tempo de carreira € 0S novos, pois ele
defende que “existe um grande distanciamento entre os professores com mais
tempo de servico e os iniciantes” (JESUS, 1996, p. 342).

Nesse sentido, “qualquer formacg&o inicial merece ser periodicamente
repensada em fungédo da evolucdo das condi¢bes de trabalho, da formulagdo do
pedido, das tecnologias ou do estado dos saberes” (PERRENOUD, 1993, p. 137).

Assim, o professor, quando iniciar suas atividades profissionais, ndo se
sentira tdo descontextualizado e tera condices de planejar e realizar aulas com uma
gama maior de elementos que contribuirdo para a aquisicdo do conhecimento e
aprendizagem dos alunos.

Desta forma, para desenvolver tais competéncias € necessaria uma formacao
gue proporcione aos professores, vivéncias sobre as novas formas de aprender e

ensinar.

3.2 FORMACAO CONTINUADA

No meio educacional ja existe um consenso de que a formacéao inicial nao
assegura a formacao do profissional professor e, por isso, a formagéao continuada,
formacdo que ocorre durante sua trajetoria profissional, ja faz parte da rotina dos

professores.
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A tarefa de ensinar supde uma aprendizagem permanente. Por sua vez, as
mudancas nas condi¢Bes sociais, nas atitudes dos alunos, na extensdo do
ensino, no desenvolvimento cientifico e técnico impdem modificacdes
continuas na maneira de organizar o processo de ensino e aprendizagem
na escola. A formacédo permanente dos professores é a resposta necessaria
a essas mudancas. E somente nessa dindmica de aprendizagem que o
professor aumenta a competéncia profissional que lhe permitira enfrentar
com éxito as diversas situacBes de aprendizagem. A formacdo garante a
competéncia que, por sua vez, leva a seguranca e a satisfagao profissional.
Uma porcentagem elevada das atitudes negativas em relagdo as mudancas
na educacao é explicada pela dificuldade que os professores encontram
para enfrenta-las (MARCHESI; MARTIN, 2003 p. 103).

Muitos investimentos tém sido realizados para a formacdo continuada de
professores. Névoa (1999) chama a atencao para o fato de que, esta formagéo deve
estar intrinsecamente articulada com o projeto pedagdgico da escola,
proporcionando aos professores situacdes que gerem reflexdo sobre a pratica, o
autor considera que essa seja uma das formas mais eficazes para o
desenvolvimento profissional dos professores.

A formacgdo continuada em servico se faz necesséaria para atender as
demandas que a sociedade e o mundo contemporaneo vém colocando dia apoés dia,
“pois, o dominio de uma profissdo ndo exclui o seu aperfeicoamento profissional ao
contrario sera mestre quem continuar aprendendo” (BRANDAO, 1981, p. 82).

Para ensinar € necessario “seguranca e competéncia profissional” (FREIRE,
1985, p. 102). A competéncia profissional € constituida de uma série de
competéncias: técnica, cientifica, didatica, tecnologica, afetiva e outras que muitas
vezes sao desenvolvidas ao longo da vida profissional e por meio dos estudos e
formacéo continuada.

De acordo com pesquisa realizada sobre a formacdo de professores,
Mizukami (2002) considera que geralmente as formacdes continuadas sao
realizadas por instituicbes e agéncias externas, sendo essas capacitacdes de curta
duracdo e que pouco impactam na préatica pedagogica dos professores.

Sendo assim, o ideal da formacéo continuada € que se realize no interior da
escola, focando-se nas dificuldades e potencialidades do grupo de professores e
também no nivel de formacédo e experiéncia dos participantes.

A formacédo continuada em servigo realizada dentro da escola permite que o
grupo interaja mais entre si e que sejam debatidos os problemas reais da escola.
Portanto, muitas vezes, o proprio grupo é capaz de encontrar as soluces para 0s

desafios.
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Essa pratica também fortalece o grupo e gera um ambiente solidario e
dindmico entre os professores, uma vez que ao descrever e analisar as situacoes
ocorridas em sala de aula, os professores acabam estabelecendo “processos de
raciocinio pedagogico” (MIZUKAMI, 2002, p. 49).

A formacgéo continuada em servigo, além de fortalecer o grupo de professores,
também permite que sejam desenvolvidos estudos de acordo com as necessidades
da escola e dos professores, sendo que entre eles pode estar a integracdo dos

recursos tecnologicos existentes na escola.

3.3 FORMACAO PARA A INTEGRACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS

Como foi apresentado anteriormente, tanto a formag&o inicial como a
continuada sao importantes para que os professores em exercicio e os futuros
professores adquiram base tedrica para o desenvolvimento de suas atividades
profissionais.

Com relacdo a integracdo de recursos tecnoldgicos, a situagdo nao €
diferente, uma vez que a utilizacdo desses recursos nao ocorre de forma
espontanea, sendo que muitas vezes €& necessario demonstrar por meio de
exemplos, como é possivel integrd-los a pratica pedagdgica para um melhor
desenvolvimento da aprendizagem.

Mercado (1999, p. 99) alerta que,

[...] a formacédo de professores frente a introducdo de novas tecnologias
exige uma reformulacédo das metodologias de ensino e um repensar de suas
praticas pedagoégicas, permitindo auxiliar o professor, ampliando e
fortalecendo experiéncias de aplicacdo das mesmas no processo ensino-
aprendizagem e adequando o0s recursos destas tecnologias como
ferramentas pedagogicas.

Redmond (2005, p. 1) apresenta que, mesmo na América do Norte, sdo
poucas as instituicbes que fornecem regularmente a seus estudantes exemplos de
como integrar adequadamente as TIC em sua pratica pedagdgica. Moursund e
Bielefeldt (1999) relatam que os programas de formacdo de professores nao
fornecem a eles nenhum subsidio para utilizar recursos tecnoldgicos em suas aulas.

Também abordam que a maioria dos professores em formagdo ndo usa
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rotineiramente a tecnologia e que os graduados deveriam ter a competéncia e a
confianga para usar ferramentas e integra-las em seus planejamentos.

Num estudo realizado recentemente com professores europeus, 0S
pesquisadores Peralta e Costa (2007) diagnosticaram que as TIC ndo tém sido
objeto de estudo da formacgé&o inicial, e que alguns professores adquiriram esse
conhecimento posteriormente, em casa, ou em outros cursos sobre informatica. Em
suas pesquisas destacam que tanto os professores em servico como os futuros
professores nao recebem formacao para atuar com as novas tecnologias.

Mesmo diante desse cenario, a maioria dos professores reconhece e atribui
“grande importancia a formagédo como forma de desenvolver a sua confian¢ca no uso
das TIC e de desenvolver uma atitude positiva para com elas no contexto escolar”
(PERALTA; COSTA, 2007, p. 82).

Além das capacitacdes, o apoio de todos os envolvidos com 0 processo
educativo é fundamental para que 0s recursos tecnolégicos sejam inseridos e
integrados a cultura escolar (SANCHO, 2006).

No estudo realizado por Teixeira (2004, p. 111), foi detectado que “o dominio
da tecnologia tem muito a ver com a predisposicdo nascida de uma motivacao
adequada, motivacdo que passa pela discussao, reflexdo e conhecimento do
potencial das tecnologias ao processo educacional”.

Assim, torna-se necessario que sejam ofertados com regularidade cursos
que, além de orientar como utilizar a tecnologia, orientem como integra-la a pratica
pedagogica sem gue isso se torne mais um fardo ou mais uma atividade extra para o
professor, e sim uma ferramenta de apoio para o ensino.

A formacao para a integracao dos recursos tecnologicos pode tornar-se mais
um meio para desenvolver e trabalhar as diversas linguagens que incorporam a
sociedade contemporanea. Sdo elas: “textual, visual, audiovisual, informatica, entre
outras” (SANCHO, 2006, p. 25).

Ao recorrer a fontes bibliograficas, ja se observa uma preocupagdo com a
formacao dos profissionais para essa integracao, pois os cursos de formacdao inicial
ofertam disciplinas de informatica basica num contexto mais geral, enquanto que as
capacitacdes continuadas sdo mais pontuais.

As capacitacbes continuadas geralmente sdo oferecidas pelas Secretarias
Municipais de Educacao e pelas proprias Instituicoes, sendo realizadas para atender

a uma demanda do grupo.
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Um bom exemplo seria na aquisicdo ou implantagcdo de equipamentos,
softwares e até mesmo portais, nos quais sao realizadas capacitacdes para que o
professor adquira conhecimento e compreenda o funcionamento da nova
ferramenta.

Esses programas sdo bem sucedidos quando os professores tém como
principal objetivo a formagé&o integral do aluno, privilegiando a sua autonomia.

Assim, ao aprender a manusear um novo recurso, o professor néo se limita ao
funcionamento do mesmo, alargando as diversas possibilidades que ele proporciona
ao processo de ensino e aprendizagem.

Romero (2005, p. 04) considera que a formacdo de professores para a
integracdo das TIC deve, além de motivar mudancas de atitudes, também
contemplar os seguintes aspectos:

a) a familiarizacdo com os recursos informaticos que a escola dispde;

b) facilitar ao professor a possibilidade de utilizagcédo das TIC para ensinar;

c) que os professores conhecam e saibam utilizar e selecionar programas

educativos que sejam significativos para a aprendizagem dos alunos.

Proporciona-se assim uma formacéo integral, na qual os professores
constroem novas estratégias de ensinar e aprender, privilegiando a autonomia dos
alunos e desvencilhando-se de crencas e préticas tradicionais (SANCHO, 2006).

Desta maneira, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos ocorrem para inovar e
para criar, indo além do ato de reforcar uma pratica ja utilizada no meio educacional.

A formagéo para integragdo de recursos tecnoldgicos no meio educacional
deve ir além da instrumentalizagdo e operacionalizacdo dos recursos por parte dos
professores. Nara Oliveira (2006, p. 177) alerta que a formacao inicial ndo deve ser
restringida “apenas a aprender informatica, saber ligar e desligar computadores,
digitar, imprimir ou tdo pouco enviar e-mails, e sim integrar a tudo isto as funcoes
pedagdgicas e didaticas”.

Ha alguns anos a maior dificuldade para a integracdo dos recursos
tecnolégicos nas instituicbes era a auséncia de recursos. Hoje, 0S recursos
necessarios ndo sdo mais o principal problema e sim a integracdo deles nas
atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores.

As mudancas tdo desejadas com a chegada das novas tecnologias néo
ocorreram como se esperava. As instituicdes escolares passam pelo grande desafio

de integrar coerentemente 0s recursos tecnoldgicos ao conteudo previsto no
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curriculo. Para Valente (2005), o desafio de integrar a tecnologia na pratica do
professor é grande, uma vez que este deve ter o conhecimento técnico e também
pedagogico; o autor aponta também que “o dominio do técnico ocorre por
necessidades pedagogicas e as novas possibilidades técnicas criam novas
aberturas para o pedagdgico, criando assim um verdadeiro espiral de aprendizagem”
(VALENTE, 2005, p. 23).

Os projetos de integracao tecnologica e, consequentemente, a formacao para
a integracdo de recursos tecnologicos deveriam valorizar mais “a cultura de
mudanca pedagogica e tecnoldgica, oferecendo alternativas para superar as
limitacbes encontradas, favorecendo a melhoria dos ambientes educativos”
(SANCHO, 2006, p. 23).

Nara Oliveira (2006, p. 16) aponta que a “maioria dos professores ndo domina
as TIC, e quando as domina ndo consegue fazer a transposicdo técnica ou
instrumental para o uso didatico dessas ferramentas”.

No trabalho desenvolvido por Sancho (2006), a autora identifica nove
aspectos que se caracterizam como empecilhos para a integracdo dos recursos
tecnologicos. Sao eles:

a) especificagdes e niveis dos curriculos atuais;

b) restricBes da propria administracao;

c) esquemas organizativos do ensino (aulas de 45 — 50 minutos);

d) a organizacdo do espagco — acesso aos computadores, numero de

estudantes por sala de aula;

e) os sistemas de formacdo permanente dos professores que impedem a

mudanca educativa;

f) o conteddo disciplinar dos curriculos que dificultam as propostas

transdisciplinares e a aprendizagem baseada em problemas;

g) as restricdes na organizacao de espago e tempo;

h) a falta de motivacao dos professores para introduzir novos métodos;

i) a pouca autonomia dos professores e dos alunos.

Ao analisar 0s nove aspectos, é possivel destacar que os itens, “e”, “h” e “I",
estdo relacionados a formacao profissional.

Além de qualquer recurso ou metodologia, € necessaria a acao do professor,
0 qual necessita de constante formacao e atualizacdo sobre recursos tecnoldgicos,

uma vez que este se atualiza e desatualiza com muita rapidez.
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Nesse sentido Kenski (2003) ja chamava a atengcdo que o simples ligar e
desligar um computador, ou navegar na Internet ndo garantem a qualificacéo
necessaria para a utilizacao desses recursos, tampouco a integracao.

Almeida (2005) considera que para ocorrer a integracdo de recursos

tecnologicos é fundamental a formacgéo profissional do professor, pois,

No processo de formacdo, o educador tem a oportunidade de vivenciar
distintos papéis, como o de aprendiz, o de observador da atuagéo de outro
educador, o papel de gestor de atividades desenvolvidas em grupo com
seus colegas em formacdo e o papel de mediador junto com outros
aprendizes. A reflexdo sobre essas vivéncias incita a compreensao sobre
seu papel no desenvolvimento de projetos que incorporam distintas
tecnologias e midias para a producao de conhecimentos (ALMEIDA, 2005,
p. 44).

Valente (2005) também destaca que para ocorrer a integracdo dos recursos
tecnoldgicos na pratica pedagodgica do professor é necessario que este tenha tanto o
dominio técnico quanto o pedagdgico e que “o dominio do técnico e do pedagdgico
ndo deve acontecer de modo estanque, um separado do outro, mas sim,
simultaneamente” (VALENTE, 2005, p. 23).

3.4 NIVEIS DE INTEGRACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NA
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Um estudo realizado por Becker (2000 p. 3) com 4.000 professores em 1.100
escolas dos EUA *“concluiu que o uso dos computadores na sala de aula néo
transformou as praticas de ensino dos professores”.

Sendo assim, Redmond (2005), Peralta e Costa (2007) consideram que as
instituicbes de formacéo inicial ttm o papel importante de ajudar os futuros
professores a adaptarem e realizarem reflexdes sobre a importancia da integracao
de recursos tecnolégicos para apoiar a transformacado dos processos de ensino e
aprendizagem.

Outra atribuicdo importante dessas instituicdes é a de assegurar meios para
que os professores incorporem a profissdo o uso de novas tecnologias, pois elas

estdo cada vez mais inseridas em todas as modalidades da educacéao basica.
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No Quadro 5, Marti (2003) aponta nove diretrizes para a integracdo de novas
tecnologias no ambiente escolar, do item 01 ao 08 o autor relaciona as atitudes que
o professor deve ter diante das tecnologias na educacédo basica e o item nove
destaca a importancia da formacdo de professores, pois sem uma formacéo
adequada para a integracdo dos recursos o professor poderd ter dificuldades para
implementar as oito diretrizes propostas pelo autor.

Iltem Diretrizes
01 Aproveitar as potencialidades do meio informético.
02 Integrar as novas tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem partindo de

conteldos curriculares especificos.

03 Utilizar computadores na sala de aula como instrumentos didaticos.

04 Potencializar o trabalho entre alunos.

05 Favorecer projetos com diferentes escolas.

06 Insistir nas estratégias de busca e de selecao da informacéo.

07 Insistir na seqlienciacdo de contelidos.

08 Modificar o papel regulador do professor considerando os projetos pessoais dos alunos.

09 Garantir uma boa formacédo dos professores sobre as novas tecnologias.

Quadro 5 - Diretrizes gerais para a integracdo das novas tecnologias na escola
Fonte: Marti (2003, p. 150)

Ao avaliar as nove diretrizes podemos concluir que se ndo houver uma
formacao que vislumbre a integracéo de recursos tecnologicos, essa sera fadada ao
insucesso, uma vez que todos os itens elencados nas diretrizes dizem respeito a
acao do professor.

Sendo assim, a formag¢do do professor deve levar em conta o nivel de
conhecimento dos professores e como eles compreendem a tecnologia no meio
educacional.

Sobre os niveis de conhecimento e de aprendizagem para a integracdo dos
recursos tecnoldgicos na pratica pedagdgica apresentamos duas propostas, a
primeira realizada por Moersh (1996), (Quadro 6) o autor desenvolveu esses niveis a
partir do estudo e analise dos planos de aula elaborados por professores em
formacao continuada. Esse estudo permitiu ao autor encontrar e definir 08 estagios
que os professores passam até chegar a integracdo eficaz dos recursos

tecnoldgicos.




58

Nivel Descricdo dos niveis

00 N&o utilizacdo de tecnologias. Resisténcia a utilizagdo da mesma por medo da
inovacgdo ou falta de recursos financeiros para tal.

01 Utilizacao imposta: utiliza um editor de texto para a realizacao de seus trabalhos
escolares, algumas ferramentas de comunicacdo como messenger, correio eletrénico
para se comunicar com amigos. No entanto ndo admite o uso das TIC, como recurso
no seu proprio processo de aprendizagem e nem mesmo consegue vislumbrar a
necessidade de conhecimento das mesmas para a sua vida profissional.

02 Tomada de consciéncia: reconhece a dificuldade que tem na utilizacdo das TIC, mas
esta aberto a aprender, pois reconhece que precisara das mesmas para a sua vida
profissional. No entanto, ainda pensa que devera aprender tudo sobre as TIC na
universidade e ndo consegue perceber a dinamicidade das mesmas. Em um plano de
aula cita as TIC como um recurso, mas nao estabelece uma funcéo para o uso da
mesma.

03 Exploracdo: tem consciéncia de que a aprendizagem para a integracédo das TIC néo se
encerra na disciplina. Solicita ajuda para explorar e aprender sozinho novas tecnologias
e no seu plano de aula consegue estabelecer um uso para as TIC (Ex: Internet-

pesquisar).

04 Infusdo: consegue inseri-las em um plano de aula como uma atividade independente.
No entanto sem relacao direta com os objetivos de aprendizagem.

05 Integracao: propde a inser¢do das TIC em um plano de aula dentro de uma perspectiva

tradicional, por exemplo, realizar uma pesquisa, exercitar tabuada, etc. Conseguindo
explicitar detalhadamente o processo de integracéo, relacionando-o com os objetivos
de aprendizagem estabelecidos.

06 Expansao: propde a insercdo das TIC em um plano de aula dentro de uma perspectiva
néo tradicional e criativa, por exemplo, como instrumento na elaboracdo de um jornal,
seja ele eletrénico ou ndo, na concepcao e producdo de projetos com a comunidade.
Conseguindo explicitar detalhadamente o processo de integragéo, relacionando-o com
0s objetivos de aprendizagem estabelecidos.

07 Refinamento: transpBe para o planejamento das suas atividades de interven¢éo nos
estagios as aprendizagens de integragdo das TIC vivenciadas.

Quadro 6 — Niveis de integracédo na formacéo continuada
Fonte: Moersh (1996)

A segunda proposta é realizada por Vosgerau (2005), para o desenvolvimento
de sua tese de doutorado a autora revisa 0s niveis propostos por Moersh (1996),
porém, o seu foco é a formacdo inicial de professores. Assim, a pesquisadora
realizou um estudo em um curso de formacéo de professores, numa universidade
canadense, acompanhando durante um ano as atividades realizadas pelos alunos
em uma disciplina do curso que tinha como objetivo, preparar os futuros professores
para a integracdo das TIC na prética pedagdgica por meio da elaboracdo de planos
de aula. Esse acompanhamento individual aos alunos, permitiu a autora verificar que
os alunos em formacéao inicial passavam por estagios diferentes dos apresentados
por Moersh (1996), assim Vosgerau (2005) apresenta os niveis (Quadro 7) que 0s
futuros professores passam até integrar os recursos nas suas aulas. Os niveis de

expansao e refinamento ndo foram analisados, pois a autora considera que para




59

verifica-los teria que realizar o0 acompanhamento da atuacdo profissional, situacéo

que ndo foi possivel durante a realizacédo dos seus estudos.

Nivel

Descrigdo do nivel

00

N&o utilizacéo: neste nivel o estudante-futuro-professor, ndo procura uma formacao,
nao utiliza as TIC para uso pessoal, mas necessita da tecnologia, especificamente os
editores de texto, para a realizacdo de seus trabalhos escolares. Neste caso, ndo o0s
utiliza por ele mesmo, mas o faz, através da contratacdo do servigo de terceiros.

01

Tomada de consciéncia: Aprende o que € oferecido pelas disciplinas do curso, percebe
a aplicacdo das TIC apenas para os seus trabalhos escolares e ainda especificamente
os editores de textos.

02

Exploracdo: Além da aprendizagem em sala de aula, o estudante- futuro-professor
procura buscar mais conhecimentos por meio de cursos de extensao universitaria;
todavia, ele ainda ndo consegue perceber a similaridade entre a aprendizagem de
diferentes softwares, o que o leva a preocupar-se mais com a quantidade do que com a
gualidade da aprendizagem. Ainda, os objetivos principais da aprendizagem sao
voltados para a realizacao de trabalhos escolares, mas ja visualiza uma possivel
aplicacdo administrativa profissional. No contexto pedagégico preocupa-se em produzir
material para que os alunos utilizem, como as apresentacdes eletrénicas.

03

Infusé@o: Além dos meios de aprendizagem citados acima, busca o apoio dos amigos
para a solugdo de problemas técnicos e ja ndo tem medo de investir no método do
ensaio e erro. Neste nivel, ele ja é consciente do que sabe e do que precisa aprender,
comecando a fazer uma associagéo entre as op¢des presentes nos diversos tipos de
softwares o que lhe facilita a aprendizagem de novos aplicativos, tais como correios
eletrénicos, motores de pesquisa, aplicativos para criacdo de tabelas e graficos, criagcao
de paginas Web. No contexto pedagdégico, se vé como um formador técnico,

“Preciso aprender para ensinar aos meus alunos”.

04

Integracao: O estudante-futuro professor busca colaborar com amigos, ou seja,
consegue realizar uma troca de informacdes, bem como a transferéncia do
conhecimento na aprendizagem de um aplicativo a outro. O estudante é capaz de fixar
seus objetivos de integracdo das TIC e saber como busca-los. Ele ndo tem mais medo
de problemas e tenta resolvé-los de forma reflexiva e ndo por ensaio e erros. Ele é
capaz de gerir sua auto-aprendizagem. Ele ja € autbnomo no processo de aprender,
pois é capaz de ler e compreender manuais. No contexto pedagdégico, ele visualiza a
aplicagdo das TIC como um elemento a integrar a sua futura pratica pedagoégica para
facilitar a aprendizagem de seus futuros alunos. No contexto pessoal, cria
procedimentos para operacionalizar a utilizacdo pessoal, tais como referéncias,
cadernos de enderecos, organizacdo de pastas. Ele utiliza as ferramentas de
comunicacao com o objetivo de aumentar a colaboracao e as trocas. Ainda no contexto
académico, se sente seguro para a aplicacéo das TIC no seu contato com 0s alunos
ainda nos estagios e associa esta utilizacdo a uma abordagem menos tradicional.

05

Expansao: Este nivel ndo foi possivel observar no contexto da pesquisa realizada, pois
acreditamos que seria a aplicacéo das TIC em estagios ainda no contexto universitario
e a formacdo para as TIC estudada ndo havia relacdo com os estagios. Férum

06

Refinamento: Este nivel também nao foi observado na formacao inicial do professor
para a integracdo das TIC, mas supomos que somente seria possivel através da
utilizagdo continua em seu futuro contexto profissional.

Quadro 7 - Niveis de integragdo na formagao inicial
Fonte: Vosgerau (2005, p.22)

Identificar e reconhecer 0s niveis em que os futuros professores estdo é um

meio para apoia-los no seu processo de formacao para a integracdo dos recursos

tecnoldgicos.
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A partir dos estudos realizados a autora sugere que ao preparar um programa
de formacdao inicial de professores para a integracao das TIC, sejam considerados

os diferentes niveis de integracdo que os alunos apresentam durante o seu curso.

3.5 A AQUISICAO DE CONHECIMENTO E A SUA RELACAO COM A
INTEGRACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS

N&o se tem aqui a pretensdo de analisar e compreender o processo de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento, uma vez que isso demanda um estudo
mais minucioso sobre essa complexa tematica.

Também ndo se pretende definir o que é certo ou errado, mas apresentar
alguns conceitos e principios que podem nos orientar a um caminho a seguir na
formacdo para a integracéo de recursos tecnologicos.

De acordo com as pesquisas (BROWN et al. 2007), as pessoas aprendem de
forma diferente umas das outras. No entanto, compreender o que leva ou nao o0s
futuros professores a integrarem 0S recursos em seus planejamentos de aula
possibilita-nos o delineamento de estratégias mais assertivas no processo de
formacao.

As primeiras aprendizagens para se tornar professor ndo se originam na
formacao inicial, elas se ddo desde o momento que passamos a respirar. Pozo
(2002, p. 46) descreve que o processo de aprendizagem humana é muito complexo
e que ele se da de acordo com o “nosso acervo cultural (linguagem simbodlica,
desejos e intenc¢des, humor e ironia, criacao artistica e cientifica e etc.)”.

Esse “acervo cultural” faz parte da formacdo do individuo e impactara
diretamente na aquisicdo de conhecimento. Esse fator € uma das questdes que vém
sendo muito discutidas no meio cientifico.

Placo e Souza (2006, p. 65) destacam que “a maneira como cada um de nos
pensa, aprende, constréi os conhecimentos e ensina estéd diretamente associada a
imagem que temos da profissdo, de nossas condi¢des de vida e daquilo que somos”.
Nessa mesma linha de raciocinio, Brown et al. (2007, p. 27), juntamente com sua
equipe de pesquisadores, avaliam que “a visdo contemporanea a respeito da
aprendizagem € que as pessoas elaboram o novo conhecimento e o entendimento

com base no que ja sabem e naquilo que acreditam”.
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Assim, 0s autores consideram que para se obter uma formacgéo efetiva é
necessario levar em conta os conhecimentos que os alunos possuem, e ainda
“prestar atencdo aos entendimentos incompletos, as crencas falsas e as
interpretacbes ingénuas dos conceitos que o0s aprendizes trazem consigo sobre
determinado assunto”, possibilitando assim uma compreensdo mais efetiva e
“madura” (BROWN et al. 2007, p.27).

Entdo, avaliar quais sdo as intencdes, sonhos e perspectivas dos futuros
professores ndo corresponde a uma mera formalidade, mas sim a uma necessidade
para subsidiar a aprendizagem efetiva do futuro professor.

Outro aspecto em comum entre Pozo (2002); Placo e Souza (2006) e Brown
et al. (2007) é o fato de que as pessoas adquirem conhecimento por meio de
experiéncias coletivas, sejam elas formais ou informais. Assim, as atividades que
proporcionam maior interatividade e integracdo entre os alunos ampliam as
possibilidades de aquisicédo de conhecimento e da aprendizagem, principalmente se
forem adultos, uma vez que possuem condi¢cOes de avaliar a sua forma de aprender
e a do outro, e assim estabelecer uma relacéo entre elas. Podemos comparar esse
processo ao conceito de desenvolvimento proximal defendido por Vygotsky desde
1960 (OLIVEIRA, 1997).

Além disso, o que favorece a aprendizagem e deve ser tratado com muita
atencdo é a importancia desse conhecimento; quais sdo os seus significados; no
gque esses conhecimentos irdo contribuir e impactar na vida do aprendiz, ou seja, a
volicdo, aquilo que proporciona vontade de aprender. Por exemplo, se o futuro
professor deseja inserir um recurso tecnolégico em suas aulas, ndo apenas como
um aparato, mas como uma nova possibilidade de seus alunos interferirem no meio
em que vivem. Assim, a possibilidade de se alcancar seus objetivos cresce
significativamente.

“Quanto mais comprometido politicamente com a educagéo, mais o professor
se aperfeicoa, e quanto mais vinculado afetivamente ao aluno, mais conteudo ele
pode trazer para a relacéo ensino-aprendizagem”. (PLACO; SOUZA, 2006, p. 79).

Diante dessas questbes, serdo apresentados no Quadro 8 trés descobertas
realizadas na pesquisa sobre aprendizes e aprendizagens, desenvolvida por
(BROWN et al., 2007), onde séo considerados trés aspectos que influenciam

fortemente a aprendizagem.
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12 Descoberta

os alunos chegam a sala de aula com idéias preconcebidas sobre como o mundo
funciona. Se o seu entendimento nédo for considerado, é possivel que ndo consigam
compreender 0s novos conceitos e informacdes ensinados, ou que 0s aprendam
com o objetivo de fazer uma prova, mas recaindo depois em suas idéias
preconcebidas fora da sala de aula.

22 Descoberta

para o desenvolvimento da competéncia numa area de investigacéo, os estudantes
devem: (a)possuir uma base sélida de conhecimento factual, (b) entender os fatos e
as idéias no contexto do arcabouco conceitual, e (c) organizar o conhecimento a fim
de facilitar a recuperacdo e a aplicacao.

32 Descoberta

possuir uma abordagem metacognitiva da instrucao pode ajudar os estudantes a
aprender a assumir o controle da sua prépria aprendizagem por meio da defini¢céo
dos objetivos da aprendizagem e do monitoramento de seu progresso em alcanga-
los.

Quadro 8 - Descobertas sobre a aprendizagem
Fonte: BROWN et al. (2007, p. 33-37)

Sintetizando o que foi discutido até aqui, de acordo com os autores Pozo

(2002), Placo e Souza (2006) e Brown et al. (2007), podemos destacar que 0s

autores citados convergem-se e que devem ser considerados 0s seguintes aspectos

para que se efetive a aprendizagem, levando o aprendiz a autonomia e a auto-

formacao:

a) as vivéncias e experiéncias vividas anteriormente;

b) a memorizacdo, ndo como um fim, mas um meio para “linkar” outros

saberes e conhecimentos;

c) e, por fim, a metacogni¢éo, que é a condi¢do de pensar sobre a sua propria

aprendizagem.

Nesse sentido, formar para a autonomia € um dos maiores desafios no meio

educacional, além de estar dentro do que podemos definir como educacdo de

gualidade na sociedade do conhecimento.

3.6 AUTONOMIA PARA INTEGRAR OS RECURSOS TECNOLOGICOS

De acordo com as pesquisas, (PLACO; SOUZA, 2006); (BROWN et al. 2007)

o0 apice da aprendizagem € a autonomia, 0 que varios autores chamam de

metacognicdo, ou seja, 0 momento em que o0 aluno pensa sobre a sua

aprendizagem. No Quadro 9, € apresentado o conceito de metacognicado de acordo

com alguns autores.

Ao analisar as diversas definicbes foi possivel detectar que elas possuem

muitas caracteristicas em comum. Porém, alguns autores dao mais énfase para a
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forma como se aprende, ou seja, o individuo deve compreender a sua forma de
aprender e assim controlar, monitorar e redirecionar o seu aprendizado, outros

valorizam mais a reflexdo e os questionamentos sobre a aprendizagem.

Foco Definicdo

Monitoramento e Metacognicao ou estratégias metacognitivas sdo aquelas que possibilitam a
controle do processo | autodirecdo e autoregulagéo do processo de aprendizagem (ZABALA, 1998,
de aprendizagem p. 103).

Qualquer conhecimento ou atividade cognitiva que € monitorada e regulada
pode ser considerada por metacognicdo (FLAVELL e MILLER, 1999, p.125).

E a capacidade de uma pessoa de prever o proprio desempenho em
diversas tarefas (por exemplo, até que ponto ela é capaz de se lembrar de
diversos estimulos) de monitorar seus niveis atuais de dominio e
compreensdo (BROWN et al., 2007, p.30).

Reflexdo e autonomia | S&o estratégias que permitem responder as perguntas do tipo: Estou
aprendendo? Como estou aprendendo? Esta forma de aprender é mais
eficiente? Se eu estudar dessa forma, vou saber usar esse conhecimento
apenas no dia da prova? Sdo questdes que levam o individuo a refletir
sobre o seu aprendizado, tornando-se um aprendiz mais independente
(OLIVEIRA e CHADWICK, 2001, p. 137).

Etimologicamente, a palavra metacognicdo significa além da cognicao, isto
é, a faculdade de conhecer o préprio ato de conhecer. E uma atividade em
gue 0s processos mentais — percepg¢des, observacgéo, atencgéo,
memorizacdo, pensamento, reflexdo, compreenséo, apreenséo, entre outros
— se constituem da reflexdo (PLACO, SOUZA, 2006, p.53).

Quadro 9 - Conceitos sobre metacognicdo
Fonte: Producéo nossa

De acordo com as definicbes sobre metacognicdo, observa-se que essa
questdo também é discutida entre outros autores, mas com termos como “aprender-
a-aprender” e também “aprendizagem reflexiva”.

Nos estudos realizados por Zabala (1998), o autor apresenta alguns caminhos
que auxiliam e potencializam a autonomia dos alunos, para que eles “aprendam a
aprender” (ZABALA, 1998, p. 102). Para ele sao cinco propostas que direcionam o
trabalho do professor na formacdo de alunos mais autbnomos. E o que o autor
chama de “estratégias metacognitivas”:

a) ao longo de todas as unidades didaticas, os professores e alunos precisam

assumir responsabilidades distintas, exercendo controle diferente conforme os

conteudos tratados, com o objetivo de que, no final, os alunos possam aplicar

e utilizar de maneira autbnoma os conhecimentos que adquiriram;
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b) proporcionar situacbes nas quais 0s alunos participem cada vez mais
intensamente na resolucdo das atividades e no processo de elaboracéo
pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir automaticamente as
instrucdes e explicagbes dos professores. Isso deve ocorrer em dois
momentos. No primeiro, o professor apresenta um modelo ou diversas
propostas de como solucionar um determinado problema. No segundo
momento, o professor passa a retirar essa ajuda de forma progressiva, até
gue os alunos realizem as atividades de forma autbnoma.

c) constante observagao do professor, para que retire 0 apoio apenas dos
alunos que j& possuem certa autonomia, ndo apenas na compreensao, no
dominio ou na interiorizacdo dos conteudos procedimentais ou atitudinais,
como também na definicdo de objetivos, no planejamento das a¢fes que Ihe
permitam alcanca-los em sua realizag&o e controle, ou seja, a metacogni¢ao;
d) promover o trabalho independente através de situagbes em que possam se
atualizar e utlizar autonomamente o0s conhecimentos construidos,
assegurando a atividade construtiva do aluno e sua autonomia, a fim de que
possam aprender por si mesmos;

e) ser capaz de, diante das dificuldades, recorrer a uma ajuda externa. Mas
s6 a medida que sejam capazes de se dar conta dos préprios erros e de
buscar recursos necessarios para supera-los, s6 assim podera se falar em
“aprender-a-aprender”, o que quer dizer que para aprender a aprender eles
também devem aprender a se dar conta do que sabem, do que ndo sabem e

a saber o que podem fazer quando encontram um obstaculo.

Possuir consciéncia sobre esses aspectos ndo garante uma formacao mais
autbnoma, mas possibilita o entendimento sobre o processo de aprendizagem
humana, e este, aliado ao compromisso de formar professores reflexivos,
proporciona uma preparacao melhor do futuro professor.

Trazendo essas questbes para 0 contexto de integracdo de recursos
tecnologicos, € importante primeiramente, considerar os niveis dessa integragdo que
os futuros professores possuem, quais S80 as suas experiéncias pessoais e
profissionais com as tecnologias, como as utilizam, quando as utilizam e qual é o

grau de entendimento que possuem das mesmas ndo s6 no sentido teérico, mas
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também prético, pois h4 uma grande diferenca entre saber a importancia da
tecnologia na educacdo e saber integra-la de forma didatica.

Em segundo lugar, € fundamental estabelecer uma forma para que cada
aluno tenha a condicdo de expor suas experiéncias e relaciona-las as dos colegas, a
fim de se fazer um exercicio pratico podendo buscar idéias de professores mais
experientes, tornando-se muito favoravel, uma vez que promove elementos
concretos de situacoes reais.

E em terceiro e ultimo lugar, o ideal seria apresentar essas idéias para o
grupo, incluindo com profissionais que ja atuam no mundo do trabalho, para discutir
a viabilidade da integracdo, bem como o enriquecimento da mesma na pratica
pedagogica.

Assim gera-se a efetiva integracdo da tecnologia, ndo apenas como um
adorno, mas como uma ferramenta de apoio a aprendizagem.

Desta maneira, para 0s recursos tecnoldgicos serem integrados na pratica
pedagogica do professor, ndo basta a aquisicdo de técnicas e a insercdo de
equipamentos para utiliza-las. E necessario que os futuros professores vivenciem a
utilizacéo e integracdo das mesmas desde o inicio da sua formacéo, ndo s6 num
programa de aprendizagem, de forma isolada, mas em todas as disciplinas, pois
assim ele tera a chance de conhecer e perceber como a tecnologia pode ser uma
aliada no processo do ensino e da aprendizagem.

Deixar de considerar esses aspectos sobre o processo de aprendizagem e
formacao do futuro professor podem implicar numa formacgéo descontextualizada, a
qual até pode garantir a aquisicdo de uma certificacdo, porém ndo permite que o

futuro professor deslanche com autonomia em sua vida profissional.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa utilizou-se como metodologia o
estudo de caso, uma vez que ele € um dos mais indicados para a area de ciéncias
sociais, sendo que “o meétodo do Estudo de Caso enquadra-se como uma
abordagem qualitativa e é freqientemente utilizado para coleta de dados na area de
estudos organizacionais” (CESAR, 2006, p. 3).

Yin (2001, p. 32) aponta que o estudo de caso, assim como outras estratégias
de pesquisa, € uma maneira de “investigar um fendmeno contemporaneo dentro do
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto n&o estdo claramente definidos”.

Outra caracteristica importante do método é “o uso de varias fontes de
evidéncias nos estudos de caso permitindo ao pesquisador dedicar-se a uma ampla

diversidade de questdes historicas, comportamentos e atitudes” (YIN, 2001, p. 124).

4.1 QUESTOES E SUBQUESTOES DA INVESTIGACAO

Neste item sera reapresentada a questdo central da investigacdo, qual seja:
como acontece a apropriacdo dos conhecimentos sobre a integracdo dos recursos
tecnoldgicos pelos alunos do curso de pedagogia.

Para subsidiar o encaminhamento da pesquisa foram estabelecidas as
seguintes subquestdes:

a) como a formacédo académica contribui para a integracdo dos recursos
tecnoldgicos nos planos de aula elaborados pelos alunos de pedagogia
participantes da pesquisa?

b) quais recursos tecnoldgicos sdo mais utilizados nos planos de aula
elaborados pelos futuros pedagogos participantes da pesquisa?

c) qual é o nivel de integracdo dos recursos tecnolégicos nos planos de
aula produzido por eles?

d) o que leva os futuros pedagogos, a integrarem ou ndo 0S recursos

tecnolégicos em seus planos de aula?
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4.2 DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Diante das questbes apresentadas no item anterior, procedeu-se um estudo
de caso, no qual os parametros de delimitacdo do objeto de estudo seguem os
aspectos propostos por Miles e Huberman (2003), conforme é apresentado no
Quadro 10.

Parametros Descricdo

Meios Dois momentos dentro de um curso de Pedagogia: 1°momento em
uma disciplina cujo objetivo central era a aprendizagem para a
integracdo dos recursos tecnologicos na pratica pedagogica,
denominada nesse estudo como “Disciplina 1”; o 2° momento, em
semestre subseqiiente, em uma disciplina cujo objetivo central era
a aprendizagem de metodologias para trabalhar com os contetdos
de Ensino Religioso, Histéria e geografia, denominada neste
estudo como “Disciplina 2.

Atores Alunos do curso de pedagogia e professor responsavel pela
Disciplina 1.

Eventos Atividades desenvolvidas durante o semestre letivo da Disciplina 1,
e no semestre subsequente na Disciplina 2.

Processos A elaboracdo do plano de trabalho proposto pelo professor da
Disciplina 1, intervengdo dos alunos nos féruns tematicos
propostos na Disciplina 1, sinteses elaboradas pelos alunos nas
oficinas oferecidas, planos de aula elaborados pelos alunos na
mesma disciplina e elaboracao do plano de aula na Disciplina 2.

Elementos Entrevista realizada com o professor responsavel pela Disciplina 1;
planos de aula elaborados pelos alunos na Disciplina 1 e na
Disciplina 2, trabalhos sobre as oficinas de Internet e softwares,
material disponivel no ambiente virtual, forum e e-mail.

Quadro 10 - Delimitagédo do objeto de estudo
Fonte: Producéo nossa, fundamentada em Miles; Huberman (2003)

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para participar da pesquisa, foram organizados dois grupos. O primeiro grupo
foi denominado de Turma 01 e o segundo grupo foi chamado de Turma 02,
conforme llustracdo 1. Ambos os grupos sdo formados por alunos do curso de
Pedagogia da IES pesquisada. Essas turmas participaram da pesquisa em dois
momentos distintos: o primeiro durante o quinto periodo do curso e o segundo no

sexto periodo do curso.
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A Turma 01 é composta por 46 alunos, que freqiientaram a Disciplina 1, no
quinto periodo, durante o segundo semestre de 2006, foi nesse semestre que a
Disciplina 1, sofreu as modificacbes analisadas na pesquisa. Os alunos desta
mesma turma, no semestre seguinte, no sexto periodo, enquanto freqiientaram a
Disciplina 2, na qual buscamos observar como foram utilizados nos planos de aula
desenvolvidos pelos alunos, os conhecimentos sobre integracdo de recursos
tecnolégicos adquiridos na Disciplina 1.

A Turma 02 é composta por 78 alunos que frequentaram a Disciplina 1 no
primeiro semestre de 2007, no quinto periodo, e a Disciplina 2, no sexto periodo,
durante o segundo semestre de 2007.

Essas turmas elaboraram planos de aula em momentos diferentes. Assim, foi
possivel verificar a insercéo e integracdo dos recursos tecnolégicos nos planos em

situacdes de aprendizagem distintas.

46 Alunos da Turma 01
124 Alunos do curso

de Pedagogia
78 Alunos da Turma 02

llustracéo 1 - Participantes da pesquisa
Fonte: Produg&o nossa

4.4 RELATO DA COLETA DE DADOS

Yin (2001) sugere que a coleta de dados para o estudo de caso deve conter
trés principios basicos. Séo eles: utilizar varias fontes de evidéncia; criar um banco
de dados e manter o encadeamento de evidéncias.

De acordo com essa proposta, € apresentada no Quadro 11 a forma como foi
realizada a coleta de dados.
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Utilizacao de varias fontes de
evidéncias.

Criacdo de um banco de

dados para o estudo de caso.

Manter o encadeamento
de evidencias

Proposta pedagogica do curso de

pedagogia, grade curricular e
ementas;

Entrevista com o professor da
Disciplina 1;

Documentos que relatam a

participacdo dos alunos em féruns
na Disciplina 1;

E-mails trocados entre o professor
da Disciplina 1 e os alunos;
Trabalho dos alunos sobre as
oficinas realizadas na Disciplina 1;
Planos de aula elaborados pelos

utilizado o software
Atlas.Ti.

» Foram criados dois bancos

de dados: um para a Turma

01 no qual todos os dados

iniciam com a sigla T1

* Foi

seguida das siglas do
documento e o nuamero do
sujeito. A mesma

metodologia foi utilizada
para a Turma 02, mas o0s
documentos dessa turma
iniciam com a sigla T2.

* Para manter 0
encadeamento das
evidéncias foram

utilizadas as “teias” que
permitiram verificar as
incidéncias de citagcBes
sobre a utlizacdo e
integracdo dos recursos
tecnologicos.

alunos do curso de pedagogia
durante o desenvolvimento da
Disciplina 1 e da Disciplina 2.

Quadro 11 - Principios basicos para a coleta de dados
Fonte: Produgéo nossa, inspirada em Yin (2001)

A coleta de dados ocorreu em quatro etapas. Na primeira etapa foram
analisados documentos sobre a IES pesquisada e a evolucao dos PA’s que integram
recursos tecnoldgicos no curso de pedagogia e foi realizada uma entrevista com o
professor da Disciplina 1, para manter sigilo e preservar o nome da instituicao
pesquisada, os documentos que foram consultados, serdo apresentados nas
referéncias como IES Pesquisada e as disciplinas analisadas, como Disciplina 1, que
trabalha com as questdes relacionadas a Tecnologia Educacional e a Disciplina 2,
gue desenvolve os conteudos sobre as metodologias de Ensino Religioso, Historia e
Geografia.

Na segunda etapa foram coletados materiais elaborados pelos alunos na
Disciplina 1, (e-mail trocados com a professora, participacdo nos féruns, plano de
aula e sintese sobre as oficinas) sendo que o acesso a esse material foi realizado
por meio do ambiente virtual, onde fica disponivel todas as atividades realizadas
pelos alunos.

A terceira etapa foi a coleta dos planos elaborados pelos alunos da Disciplina
2, conforme descrito anteriormente, disciplina cujo foco é a aprendizagem de
Metodologias para os conteudos relativos ao Ensino Religioso, Histéria e Geografia,
os 87 planos foram cedidos pelo professor desta disciplina, sendo, 36 planos da

Turma 01 e 51 planos da Turma 02.
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Para a quarta e ultima etapa foi proposto um encontro com os alunos
participantes da pesquisa (Apéndice C), durante esse evento seriam apresentados
os resultados da pesquisa e em seguida seria realizada uma discussao, para
debater a opinido e percepcdo dos alunos sobre o problema. Porém, devido o
encontro ter sido marcado nas Ultimas semanas de aula, momento que os alunos
estavam focando seus esforgcos na conclusdao de seus TCCs - Trabalhos de
Concluséo de Curso e demais avaliacbes realizadas no final do semestre, néo
obtivemos nenhuma participacédo, nos encontros marcados. Diante dessa situacéo
foi elaborado um instrumento (Apéndice D) para que os alunos relatassem a suas
experiéncias pessoais sobre a elaboracao de planos e integracdo de recursos.

Nesse instrumento consta uma apresentacdo explicando o seu objetivo e em
seguida séo colocadas algumas frases que visam inspirar a escrita dos alunos. Para
fazer a entrega e explicacdo sobre o instrumento, o pesquisador foi até a sala de
aula dos alunos, e explicou a proposta e a importancia desse material para o
desenvolvimento da pesquisa, foi entregue uma cépia para cada um dos alunos que
estavam presentes, 0s alunos tiveram uma semana de prazo para preencher o
documento, porém, nao foi suficiente, como ja foi mencionado anteriormente, a
época (final de semestre), ndo foi a mais adequada para realizar essa coleta de
dados, sendo assim, o prazo para entrega foi ampliado para mais trés dias, o
pesquisador também disponibilizou o seu e-mail, caso algum dos alunos tivessem
preferéncia de enviar o material por e-mail. Passado os trés dias, ao retornar as
salas, para coletar o material, ndo houve nenhum retorno, no entanto ao retornar a
sala do 7° periodo (Turma02), alguns alunos, se manifestaram e solicitaram que eu
enviasse o instrumento para seus e-mails pessoais, conforme combinamos repassei
0 e-mail para oito alunos e trés deles responderam.

Dos 03 alunos apenas um utilizou algumas das frases para fazer o relato, os
outros dois se expressaram sem o0 apoio das frases pré-estabelecidas no

instrumento.

4.5 RELATO DA ANALISE DE DADOS

A andlise de dados ocorreu em quatro etapas. Na primeira etapa procurou-se

analisar informacbes sobre as disciplinas e/ou programas de aprendizagem, na
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segunda, terceira e quarta etapa foram analisados os documentos elaborados pelos
alunos de pedagogia.

A primeira etapa constitui-se em analisar a evolucdo das disciplinas de
tecnologia educacional na instituicdo pesquisada e na Disciplina 1. Esse estudo foi
realizado a partir da grade curricular, das ementas, do plano de trabalho do
professor e de entrevista, que permitiram avaliar o historico e a evolucdo dessa
disciplina na instituicdo pesquisada.

Na segunda etapa, por meio do Atlas.ti, foi realizada uma andlise quali-
guantitativa nos documentos elaborados pelos alunos participantes da pesquisa,
procurando identificar se os alunos, apds passarem por uma formacdo para
integracdo de recursos tecnoldgicos, na Disciplina 1, utilizam e integram esses
recursos em seus planos de aula elaborados na Disciplina 2.

Na terceira etapa foi feita uma analise comparativa entre as duas turmas
pesquisadas, buscando identificar as diferencas entre a apropriagdo do conteudo
trabalhado na Disciplina 1 pelas Turmas 01 e 02 e as modificacdes na proposta do
curso, as quais permitiram ou dificultaram esta apropriacao.

Para realizar a quarta etapa foi proposto aos alunos o preenchimento de um
documento, em que eles relataram suas opinidbes e percepcbes sobre a sua

formacao inicial para a integracéo de recursos tecnoldgicos.
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5 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Para a apresentacdo da descricdo e analise de dados, organizou-se uma
estrutura tendo como base o0s objetivos especificos delineados para a pesquisa.

Para contemplar o primeiro objetivo especifico da pesquisa, “descrever a
formacdo académica para a integracdo dos recursos tecnologicos dos alunos de
pedagogia participantes da pesquisa’, apresenta-se como primeiro topico a
descricdo e evolucdo das disciplinas de formacéo para a integracdo de recursos
tecnoldgicos na instituicdo pesquisada, descricdo da analise da Disciplina 1 e das
estratégias de ensino utilizadas no decorrer do semestre, e uma descricdo do
ambiente virtual, ferramenta utilizada para o desenvolvimento das atividades
propostas.

Visando responder o segundo objetivo especifico da pesquisa, que foi o de
“identificar quais recursos tecnoldgicos sdo mais utilizados nos planos de aula”
apresenta-se como segundo tépico os resultados da andlise nos planos de aula
realizados no 6° periodo, na Disciplina 2.

No terceiro topico respondemos ao terceiro objetivo especifico, “avaliar o nivel
de integracdo dos recursos tecnoldgicos nos planos de aula”, resultando também a
analise dos planos de aula elaborados no 6° periodo, na Disciplina 02.

O quarto tépico responde ao quarto objetivo especifico “identificar as causas
que levam a integracdo ou nao dos recursos tecnolégicos”, no qual, por meio da
analise de todos os outros resultados, com as intervenc¢des dos alunos durante o
curso, procurou-se levantar as principais causas que levam a integracdo ou ndo dos
recursos tecnoldgicos.

E, por fim, no dltimo tépico sdo apresentadas algumas proposi¢cdes para uma

formacdo inicial que integre os recursos tecnolégicos.
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5.1 DESCRICAO E ANALISE SOBRE A FORMACAO ACADEMICA PARA A
INTEGRACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS DA IES PESQUISADA

A Instituicdo de Ensino Superior (IES) pesquisada ja demonstrava, desde
1996 a preocupacédo em oferecer aos alunos uma formacéo que lhes proporcionasse
um diferencial para atuarem de forma significativa na sociedade, cada vez mais
exigente, complexa e repleta de novas tecnologias.

Devido a esse panorama, a IES instalou laboratérios de informatica em cada
um dos blocos do campus, que atendiam as diferentes areas: Centro de Ciéncias
Humanas (CTCH); Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CCET); Centro de
Ciéncias Sociais e Aplicadas (CCSA); e Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude
(CCBS).

A partir dai foi sugerido pela Pro-Reitoria académica, a principio para os
cursos que julgassem necessario, a insercdo de uma disciplina de Informatica
Basica, que tinha por objetivo capacitar os alunos a utilizarem softwares, aplicativos
para edicdo de texto; para a elaboracdo de planilhas; para elaboracdo de
apresentacoes; bem como desenvolver habilidades técnicas para a utilizacdo do
sistema operacional Windows.

Essa disciplina proporcionava aos alunos condigcbes minimas como: acessar o
computador e seus programas, edicao e formatacdo de textos, desenvolvimento de
planilhas eletronicas e elaboracéo de slides para apresentacao.

Essas habilidades contribuiam para que os alunos melhorassem a elaboracao
de documentos académicos e também tivessem acesso a esses recursos, que na
época ainda eram muito restritos devido ao seu elevado custo.

No ano de 1996, dos 32 cursos, 24 aderiram e inseriram a disciplina de
informatica basica em suas grades curriculares, sendo que 17 deles ja tinham a
preocupacdo de oferecer, além da disciplina basica, o conhecimento de outras
tecnologias e softwares que pudessem, de alguma forma, contribuir para um melhor
desempenho pessoal e profissional especifico para a sua area de atuacgéao.

Nesse sentido, havia uma orientacdo para que 0OS CUrsos procurassem
enfatizar mais os programas e softwares que atendessem melhor as especificidades

de cada curso: “um exemplo seria oferecer aos alunos de Secretariado Executivo
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mais horas/aula sobre o software Word, editor de textos indispensavel para os
estudantes de secretariado” (VOSGERAU, 1999, p. 70).

5.1.1 Descricdo e andlise sobre a formacdo académica para a integracao dos

recursos tecnoldgicos no curso de pedagogia da IES pesquisada

No ano de 1996, passa a fazer parte da grade curricular do curso de
Pedagogia a disciplina de Informatica Basica | e Il, possuindo carga horéria total de
60 horas, sendo dividida em dois semestres.

O primeiro priorizava a familiarizacdo e introducdo de conceitos de
informatica; a diferenciagdo entre hardware e software; entre outros conceitos
bésicos sobre o funcionamento do sistema operacional Windows.

J& no segundo semestre eram destinadas 26 horas para a apresentacdo de
conceitos sobre planilhas eletronicas e producdo de slides e 04 horas eram
destinadas para uma apresentacao sobre softwares educativos.

A preocupacdo maior centrava-se na incorporacao de conceitos informéticos,
visto que se tratava da disciplina de informética basica. Embora o conteddo sobre
softwares educativos ndo fosse considerado como informatica basica, ele era
necessario para que os futuros pedagogos ja vislumbrassem a importancia desse
recurso na educagéao escolar (VOSGERAU, 1999).

Nesse periodo foi detectado um grande distanciamento entre os pedagogos e
0S recursos tecnoldgicos e era comum, alunos do curso de Bacharelado de
Informatica atuarem como professores de informatica nas escolas de ensino
fundamental (VOSGERAU, 1999).

Aproximar os futuros pedagogos das possibilidades de trabalho com os
recursos de informatica era um dos maiores desafios para o curso de Pedagogia. E
€ a partir desse periodo gque a instituicdo passa a integrar cada vez mais disciplinas
voltadas para a insercédo e integracdo da tecnologia & educacéo.

Diante dessa situacdo e também para atender as novas diretrizes da Lei
9394/96 no que diz respeito a formacdo do professor, em 1997, o curso de
pedagogia passou a oferecer 04 novas habilitacbes: Magistério da Educacéo Infantil
e Educacao Basica (12 a 42 série do Ensino Fundamental) e Orientagdo Educacional
(MEOE); Magistério da Educacéao Infantil e Educacao Basica (12 & 42 série do Ensino
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Fundamental) e Supervisdo Escolar (MESE); Tecnologia Educacional e Orientagao
Educacional (TEOE); e Tecnologia Educacional e Superviséo Escolar (TESE).

Com essas novas habilitagdes, a grade curricular também foi alterada,
havendo uma nova reestruturacdo em todo o curriculo. No entanto, vamos nos deter
em apresentar as que estdo relacionadas a insercdo dos recursos educativos,
conforme é exposto no Quadro 12.

Para as habilitacbes de Magistério da Educacéo Infantil e Educacédo Basica e
Orientacdo Escolar e Magistério da Educacdo Infanti e Educacdo Basica e
Supervisdo Escolar era oferecida a disciplina de Introducdo as Novas Tecnologias |
e |l, ofertada no primeiro e segundo periodos, totalizando 60 horas.

Essa disciplina foi inserida no lugar da disciplina de Informatica Basica, que
além de explorar os conteludos basicos, também passou a se preocupar com a
discusséo sobre a utilizacdo desses recursos no meio educacional.

Ja no 3° e 4° periodos, era oferecida também para essas habilitagdes, a
disciplina Ensino Aprendizagem e Meios Tecnoldgicos | e I, com uma carga horaria
maior, totalizando 120 horas. Essa disciplina ja embutia em seu arcabouco uma
conscientizacdo mais critica e expressiva sobre os meios tecnolégicos, bem como a
sua interacdo com a educacao, sendo essas caracteristicas detectadas na ementa
da disciplina (Quadro 12).

Para as habilitacbes de Magistério da Educacéo Infantil e Educacédo Basica e
Orientacdo Escolar e Magistério da Educacdo Infanti e Educacdo Basica e
Supervisdo Escolar totalizava-se, entdo, 180 horas de aprendizagens relativas aos
recursos educativos. Embora essas duas habilitagces tivessem disciplinas voltadas
para a tecnologia, € possivel detectar apenas nos dois primeiros anos a
preocupacdo em formar para a integracdo dos recursos educativos no meio
educacional.

Ja as habilitacbes Tecnologia Educacional e Orientagdo Educacional e
Tecnologia Educacional e Supervisdo Educacional, tinham uma carga horaria maior
e também um aprofundamento maior sobre tecnologia educacional, como é
observado no Quadro 12, totalizando 480 horas relativas a aprendizagem para a
integracao dos recursos educativos.
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Periodo | C.H. Disciplina Ementa H
1°e2° |60h [Introducéo as Operacao basica de computadores: A Internet: www, MEOE
tecnologias correio eletrdnico, sistemas colaborativos; MESE
educacionais | | Planejamento e producéo de textos com o auxilio do TEOE
ell computador; Edicdo de sons e imagens digitais; TESE
Elaboracédo de home pages; Editores de paginas e
HTML; Aplicacdes educacionais da Internet; As
tecnologias educacionais hoje; As novas tecnologias
da informacéo e da comunicacao na perspectiva das
mudancas educacionais; Os meios de massa e 0s
meios interativos em situacdes concretas de
aprendizagem; Introducéo ao computador como
recurso didatico.
3°e 4° | 60 h. | Tecnologias Modelos instrucionais que permitem o uso da TEOE
Educacionais e | tecnologia multimidia; Suporte empirico, efetividade e | TESE
Ed. a Distancia | aplicabilidade dos modelos instrucionais.
lell
3%e4° 120 | Ensino- Tecnologia e humanismo; As inovaces tecnoldgicas e | MEOE
h aprendizagem | seu espaco no curriculo; A relacéo professor e aluno MESE
e Meios mediada pelas tecnologias de informacéo e TEOE
Tecnolégicos | | comunicacgdo; Midias, linguagens e aprendizagens; O | TESE
ell computador como recurso didatico; Critérios de
selecao, avaliacdo e utilizacdo dos diversos recursos
tecnologicos hoje disponiveis para o professor.
5°e 6° | 60 h. | Radio e Estudo das linguagens e programas veiculados pelo TEOE
Televisao radio e pela televisdo educativa; Concepcéo, producdo | TESE
Educativa | e Il. | e realizagdo de madulos alternativos de ensino-
aprendizagem.
5°e 6° | 60 h. | Gestéo de O gestor educacional e as novas tecnologias frente as | TEOE
Tecnologias mudancas no cenario mundial; O processo de gestdo | TESE
Educacionais escolar voltado para a aplicacao das tecnologias na
na Acao escola e no processo educativo.
Docente | e Il
5°e 6° 60 h | Laboratério de | Planejamento e producado de recursos educacionais. TEOE
Producéo de Multimidia e software educacional. A midia integrada e | TESE
Recursos inovac@es tecnoldgicas; Concepc¢ao, producéo e
Tecnolégicos | | realizagdo de médulos de aprendizagem com apoio
ell tecnoldgico.
7°e 8° | 60 h. | Avaliacdo de Avaliacéo de tecnologias educacionais integradas no TEOE
Programas e ambito do curriculo, da docéncia, da aprendizagem, TESE
Rec. da gestdo e da pesquisa nas modalidades presencial,
Tecnolégicos semi-presencial e a distancia.
em Educacéo |
ell

Legenda: CH — Carga Horéaria

H — Habilitacdes

MEOE - Magistério da Educacdo Infantil e Educacao Basica (12 a 42 série do Ensino Fundamental) e
Orientacdo Educacional;
MESE - Magistério da Educacéao Infantil e Educacao Basica (1% a 42 série do Ensino Fundamental) e
Supervisédo Escolar;
TEOE - Tecnologia Educacional e Orientacdo Educacional;
TESE - Tecnologia Educacional e Supervisdo Escolar

Quadro 12 - Disciplinas relativas a formacao para integracédo dos recursos educativos: curriculo de

1997 a 1999

No entanto, o aumento da carga horaria, bem como das disciplinas, nao foi

suficiente para promover uma integragao significativa dos recursos educativos. De




77

acordo com pesquisa realizada por Vosgerau (1999, p. 101), apenas 7,9% dos
alunos de pedagogia se consideravam preparados para empregar uma pratica
pedagogica condizente com a utilizacdo dos recursos tecnolédgicos; 73,7% se
consideravam parcialmente preparados; e 18,4% muito pouco preparados.

Essa proposta de imersdo em tecnologias durou pouco tempo, pois no ano
2000, com a extincdo das Habilitacdes, o curso de Pedagogia passa por novas
reformas, e a tecnologia passa a transitar pelos trés eixos de formacéo definidos
para o curso: a docéncia, a gestao e a interface (IES Pesquisada, 2000).

Desta forma, os Programas de Aprendizagem’ que abordam a formacao para
a integracao dos recursos educativos se distribuem conforme o Quadro 13.

Nessa nova estrutura curricular tem-se a impressao de que a carga horaria
destinada a aprendizagem da integracéo dos recursos educativos continua alta (396
horas). No entanto, como se tratava de Programas de Aprendizagem trabalhados
por dois professores ao mesmo tempo, acabava-se estabelecendo parcerias entre
alguém com uma formacgédo maior na area tecnolégica e outro com uma formacéo
maior na area educacional e ocorria normalmente uma divisdo da carga horaria e
conteudos, reduzindo assim para 198 horas o tempo destinado ao trabalho com
recursos educativos. Essa forma de trabalho permaneceu até o final do ano de 2003.

Periodo C.H Programa de Aprendizagem

1°e 2° 144 h | Linhas de Pesquisa Educacional e Instrumentos Tecnoldgicos Aplicados a
Pesquisa em Educacédo (72 h: Pesquisa Educacional / 72h: Tecnologia)

3° 72 h | Producao e Gestao Cooperativa de Metodologias Inovadoras

40 72 h | Producao e Gestao Cooperativa dos Recursos Tecnolégicos

4° 108 h | A Gestdo Pedagdgica nas Modalidades: Presencial, Semi-Presencial e a
Distancia.

Quadro 13- Programas de Aprendizagem relativos a formagédo para integragdo dos recursos
educativos: curriculo de 2000 a 2003

Em 2004, a grade curricular foi modificada e as disciplinas relacionadas a
tecnologia educacional foram reduzidas em 55% (Quadro 14).

! Terminologia utilizada para esta nova proposta, substituindo o termo disciplina, devido a proposta
de trabalho interdisciplinar presente no projeto politico pedagd6gico do curso.
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Periodo C.H. Programa de Aprendizagem
1° 72 h | Pesquisa e Informatica Aplicadas a Educaca o.
3° 72 h | Multimeios na Acdo Docente
5° 36 h | Gestdo das Midias Educacionais
Programa de Aprendizagem objeto deste estudo, denominado neste documento “Disciplina 1”.

Quadro 14 - Programas de Aprendizagem relativos a formacéo para integracao dos recursos
educativos: curriculo de 2004 a 2006

Embora os programas de aprendizagem continuassem os mesmos entre 2004
e 2006, a Disciplina 1, objeto desse estudo, a partir de 2006, deixou de focar em seu
conteldo a aprendizagem de elaboracdo de propostas de ensino a distancia,
passando a enfatizar a integracdo de recursos tecnolégicos para o0 ensino
fundamental, pois, de acordo com a percepcdo do professor responsavel pela
disciplina a maioria dos alunos tinham maior interesse pelo ensino fundamental por
seus estagios estarem focado no semestre de realizacdo da Disciplina na Educacéo
Infantil e no semestre seguinte da Disciplinas relacionadas as Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e ndo por educacao a distancia.

No ano de 2007, o curso tem novas alteracdoes (IES Pesquisada, 2007),
passando a ser anual, e a carga horaria destinada ao trabalho com recursos
educativos foi ampliada em 18 horas, conforme apresentado no Quadro 15,

totalizando 198 horas.

Periodo C.H. Programa de Aprendizagem
1°e 2° 72h Recursos Tecnologicos para a Educacao | e Il
4° 54h Ambientes Virtuais de Aprendizagem
5°e 6° 72 h Gestao das Midias Educacionais | e Il

Quadro 15 — Disciplinas relativas a formacao para integracdo dos recursos educativos: curriculo a
partir de 2007

Observa-se que a carga horaria atribuida a aprendizagem dos recursos
educativos variou bastante nas mudancas de propostas do curso (Gréfico 1). Mas
um destaque especial deve ser atribuido ao Periodo de 2000-2006 que variou entre
180 e 198 horas, denominado efetivo, pois era a carga horaria real de
desenvolvimento de atividades pedagodgicas com tecnologia, sendo que essa carga
horaria ainda permanece e, assim, observa-se uma maturidade da instituicdo na

importancia atribuida aos recursos tecnoldgicos.
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Carga horéria atribuida aos recursos educacionais a  través dos anos
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Graéfico 1 - Carga horéria atribuida aos recursos educativos através dos anos

A andlise documental permitiu identificar a evolu¢cdo no que diz respeito a
formacao de professores para a integragcdo de recursos tecnoldgicos, essa dinamica
e ajustes na grade curricular, nas ementas e nos planos de trabalho demonstram
que a instituicdo vem se aprimorando e buscando todos 0os meios para oferecer uma
formacéo de qualidade.

De acordo com a professora entrevistada nesses doze anos (1996-2008), a
instituicdo teve muitos avang¢os. Quanto a parte de recursos a professora destaca os
laboratorios de informética dos centros académicos, o desenvolvimento de um
ambiente virtual de aprendizagem pela prépria instituicdo, e mais recentemente o
acesso a Internet sem fio, aberto para os alunos que possuem notebooks.

Outro aspecto que a professora enfatiza como positivo € o posicionamento
dos alunos referente a utilizacdo da informatica. Ela lembra que antes, entre (1996-
2006) os alunos, principalmente os de pedagogia, ndo percebiam a importancia da
informatica na sua formacéo profissional, pois hoje ela acredita que ja existe uma
preocupacao, uma conscientizagdo por parte dos alunos em aprender a utilizar os

recursos relacionados a informatica.



5.1.2

Descricdo e andlise das estratégias de ensino

Disciplina 1

80

utilizadas na

A Disciplina 1 foi incluida no curso de Pedagogia em 2004. Ao verificar a

ementa do curso, observa-se que ocorreram algumas alteracbes, as quais

expressam a preocupacao em aproximar 0S recursos tecnoldgicos da pratica

pedagogica (Quadro 16).

Periodo

C.H.

PA

Ementa

2004

72h

Disciplina 1

Abordagem sobre as diferentes formas de interacdo dos
recursos midiaticos: midias integradas; Elaboracao de
metodologias de ensino com o uso dos diferentes meios
de comunicacao e de informacdo na modalidade de
educacéo presencial.

2005

54h

Disciplina 1

Este PA procura desenvolver habilidades que permitam
ao aluno conceber e gerir o planejamento de atividades
ou projetos que integrem as Tecnologias da Informacéo
e Comunicacédo ou também chamadas midias
educativas no processo ensino-aprendizagem.

2006

36h

Disciplina 1

Por meio deste PA sera estudada a relagéo entre as
diferentes abordagens pedagodgicas e a integragdo das
tecnologias da informacdo e comunicagéo

na pratica pedagogica do professor. Este estudo
permitird ao aluno avaliar as diferentes situaces
pedagogicas em que os diversos recursos tecnolégicos
podem ser inseridos no planejamento das atividades
pedagdgicas, levando em consideracéo o contexto do
aprendiz, curriculo e recursos disponiveis.

2007

72

Disciplina 1

Por meio deste PA sera estudada a relagcdo entre as
diferentes abordagens pedagdgicas e a integracao das
tecnologias da informacao e comunicagao

na pratica pedagdgica do professor. Este estudo
permitird ao aluno avaliar as diferentes situaces
pedagogicas em que os diversos recursos tecnolégicos
podem ser inseridos no planejamento das atividades
pedagogicas, levando em consideracao o contexto do
aprendiz, curriculo e recursos disponiveis.

Quadro 16 - Ementa da Disciplina 1 2004 - 2007

De acordo com entrevista realizada com o professor da Disciplina 1, além da

ementa, o plano de trabalho também foi reformulado as alteracbes mais

significativas no plano de trabalho foram realizadas em 2006 e 2007 (Anexo A e B).
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Em 2004 o PA era trabalhado por dois professores, e as aulas do PA eram
voltadas para a concepcdo e desenvolvimento de um curso de educacéo a
distincia — EAD. Veja, na época, a EAD estava se expandindo nas
instituices, e era um campo de trabalho a ser explorado, mas a maioria dos
alunos ndo atuava e talvez nunca fossem atuar nessa area; a maioria ja
trabalhava em escolas de educacédo infantil e ensino fundamental, e eu
percebia que isso causava certo desinteresse dos alunos pela disciplina. Foi
ai que passei, juntamente com a coordenacédo do curso, a discutir uma nova
proposta para a Disciplina 1, (substituicdo feita pelo professor da disciplina
1) onde fossem exploradas questdes ligadas ao ensino fundamental e a
realidade das escolas (Professor da Disciplina 1).

Ao analisar a fala do professor, observamos que essas modificacbes foram
realizadas para aproximar a formacao inicial da préatica escolar, tentando evitar o que
Jesus (1996) chama de “choque com a realidade”.

Ao analisar o plano de trabalho elaborado em 2006 e 2007 (Anexo A e B),
para o desenvolvimento da Disciplina 1, verifica-se que o professor utiliza uma série
de estratégias para atingir seus objetivos, entre eles destacamos: aulas expositivas,
leitura e discussédo de textos no férum virtual, palestras sobre a importancia da
tecnologia na educacdo com a equipe de Geréncia Tecnoldgica da Secretaria
Municipal de Educacdo e da Secretaria Estadual de Educacao, realizagdo de
oficinas para demonstrar os recursos tecnoldgicos que séo utilizados nas escolas
publicas de Curitiba elaboracdo de pareceres e planos de aula entre outras
atividades que os alunos desenvolvem ao longo do semestre.

A maioria dessas atividades é realizada por meio do ambiente virtual, com o
objetivo de ensinar os alunos a utilizarem o ambiente e também para favorecer a
interacdo entre o professor e os alunos.

No primeiro dia de aula, o professor disponibiliza no ambiente virtual todas as
orientagOes, atividades e contetdos que serdo trabalhados durante todo o semestre;
também sdo informadas as datas em que serédo realizadas as oficinas, as avaliagcdes
e entrega de trabalhos.

Todo esse material pode ser acessado em qualquer momento e de qualquer
computador conectado a Internet. Além disso, a partir de 2007, o professor passou a
fixar no mural da sala de aula o cronograma com as datas de entrega dos trabalhos,
pois muitos alunos entregavam os trabalhos atrasados, devido ao fato de nao
consultarem o cronograma que estava disponibilizado no ambiente virtual. Isso foi
constatado nas justificativas de atraso dos trabalhos e em e-mails, conforme o

guestionamento do sujeito 044 da Turma 02:
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Professora, gostaria de saber como sera a final e que dia???? (Sujeito 044
— Turma 02).

Embora as informacdes ja estivessem postadas no edital virtual, o aluno ainda
enviou um e-mail questionando sobre a data da prova.

Isso demonstra que os alunos ndo possuem o habito e a autonomia de
consultar um ambiente virtual para acompanhar as atividades propostas e que
dependem do papel fixado no mural e do professor lembrando, oralmente, sobre a
entrega de trabalhos e provas.

As estratégias utilizadas pelo professor demonstram que existe preocupacao
com a conscientizacdo dos alunos sobre a importancia dos recursos tecnolégicos na
educacado, sobre o valor do conhecimento e da intervencdo pedagodgica para a
integracdo dos recursos tecnoldgicos nos planos de aula e como eles contribuem
para 0 processo ensino-aprendizagem.

Outro aspecto que foi verificado no ambiente virtual, € que todos os
guestionamentos feitos pelos alunos, nos féruns ou por e-mail, foram respondidos
prontamente pelo professor.

Todas as atividades sao corrigidas a partir de critérios pré-estabelecidos e
apresentadas aos alunos, (Anexo C), sédo feitas sugestbes de como melhorar as
guestdes que nado atingiram a nota maxima. Embora, essa correcdo demande tempo
e dedicacdo do professor ela é muito importante, pois permite ao aluno refletir e
aprender com o seu erro.

As sugestdes eram inicialmente colocadas no férum, pois assim todos o0s
alunos podiam acessar e aprender com 0s erros dos outros, mas essa pratica foi
logo contestada pelos alunos.

Embora alguns alunos reconhecessem as possibilidades de aprender com
erros alheios, eles ndo se sentiam a vontade para compartilhar os seus erros com os
colegas, sentindo-se expostos, conforme foi relatado em um dos foruns (llustracéo
2).
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QU: 29 Professora queria dar uma suge.. {7:8)

Professora queria dar uma sugestdo o P& eskad bem elaborado, porém
ndo achei legal fFazer as ohservacdes que fez com relacdo a pergunta
de algumas meninas, acho gue expde muito as alunas, seria
interessante enviar as observacdes para o e- mail pessoal de cada

uma, Oobrigada

sujeito 042 - Turma 1

QU:Z 10 Eu na minha opiniae nao goskei.. {Z3:23)

Eu na minha opiniao nao goste muita do quadro de Forma que tadas
possam wer 0s erros, E muito legal we os erros dos outros, mas quando
krata-se do nosso, ndo gosko muiko que os outros vejam, Torna-se
constrangedor para mim, Essa é minha opinidao,

=ujeita 046 - Turma 01

llustracéo 2 - Solicitacdo de avaliacdo individual e nao coletiva

ApOs essas reivindicacbes, o professor passou a fazer as sugestdes
individualmente. E, quando percebia que muitos alunos possuiam erros em comum,

procurava alerta-los de forma generalizada durante as aulas.
Ao analisar o forum sobre a avaliacdo do PA, detectamos que a maioria dos

alunos reconhece a importancia do PA para a sua formacéo, e por isso avaliam

positivamente tanto o PA, como as oficinas que sao realizadas durante as aulas

(llustracéo 3).

— [143:35] gostei muito das oficinas apre..
= [143:29] Aprendi muito, ndo sabia nem ! —

H —

C.. "
1435:25] APRENDI MUITAS FORMAS DE . R
[LISF'.R “] = = [143:36] Mo comeso Fiquei um pouco
el . g ' perd..
= el ', [143:30] aprendi qua o usP,das midias n. i]
[143:25] Mas, no decorrer da semetie, : .: J,’ . [143:39] Frofessora, este LA me
co L 3 ' B¢ -~ frouxe..
: 155 e et T eeea----=-==" [143:26] Este programa de
E&:H.‘B] 5004 22/03(2007 14.58_.?!?_&_5_ =~ [E% Awala pusivamente o P - - il
QU: 143 31 Este PA fornecen uma base inst.. {30:30) TR
- [143:22] Este P.A, abriu meu

Este PA Forneceu uma base instrumiental para aplicacdo de meios & = conhecimen. ,

t&cnicas necessarias para o usa da kecnologia na area educacional; um
recurso que se expandi cada vez mais, e atraves do P& pude perceber [143:34] Eske PA Foi de suma importanc. .
a significancia em krabalhar com formas variadas e criativas a EE

inkerdisciplinariedadade do uso das midias, posso relatar que aprendi 3 e
a ser critica e kambém sei como & dificil poder aplicar conteudos & [143:20] Meste P.A. eu aprendi principa..
metodos em uma linguagem pedagogica no campo da tecnologia e

educacan,

Sujeito 082 - Turma 02

llustracdo 3 - Avaliacdo positiva do PA da Disciplina 1
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Na turma 01 ndo encontramos relato ou mensagens que avaliassem o PA de
forma negativa, na turma 02 foram detectadas duas mensagens que avaliam ter
pouca disponibilidade de tempo para realizar todas as atividades propostas

(llustracéao 4).

QU: 14323 Penso que o P.A foi deficient.. {9:9)

- Penso que o PLA. Foi deficiente no ensino dos planos, pouco kempo

; : - para aprender como preparar urna aula produtiva com o uso da
€% Avalia negativamente o F'.C'.! Fetrelgis

Sujeito 026 - Turma 02

[144:6] 5013 19)03/2007 23:35:16
Estou,,

llustracdo 4 - Avaliac&o negativa do PA da Disciplina 1

No relato apresentado na llustracado 4, podemos verificar que a dificuldade
maior diz respeito ao tempo e ao planejamento do que necessariamente a utilizacao
dos recursos. Porém, percebe-se a preocupacao do aluno em preparar uma aula
produtiva com os recursos tecnologicos.

Ao avaliar o plano de trabalho referente a turma 02, (Anexo B), verificou-se
gue o professor acrescentou outras atividades, e a maioria delas sédo individuais,
talvez isso tenha exigido mais tempo dos alunos para desenvolvé-las,
desencadeando assim, as reivindicacfes referentes ao pouco tempo para executar
as atividades propostas.

No entanto as atividades individuais sdo importantes para o desenvolvimento
do aluno de pedagogia, uma vez que ao executar as suas atividades em sala de
aula ou no laboratorio de informatica ele estard sozinho, e caso venha ter
dificuldades em encaminhar a sua aula podera se sentir desmotivado e até mesmo
desqualificado.

Também foi verificado no plano de trabalho que s&o realizadas atividades
sobre planejamento e planos de aula. Na entrevista, a professora ressaltou que os
alunos que sabem planejar de forma coerente, integrando todos os elementos do

plano, possuem pouca ou quase nenhuma dificuldade em integrar 0s recursos
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tecnologicos, por outro lado os alunos que ainda ndo possuem essa habilidade nédo
integram ou integram de forma deficitaria.

Desta forma, a professora considera importante trabalhar esse conteddo no
seu PA, uma vez que o aluno visualiza antecipadamente as atividades que seréo
realizadas em sala de aula, assim ele tera maior facilidade em prever situacdes com
recursos diferenciados entre eles os recursos tecnolégicos.

Assim, sdo trabalhados todos os aspectos necessarios para que ocorra a
integracdo dos recursos tecnologicos nos planos dos alunos desde a sua utilizagéao

até a sua contribuicdo para a aprendizagem.

5.1.3  Alintegracdo dos recursos tecnoldgicos no ensino fundamental

Na entrevista, o professor aborda que, quando iniciou a nova proposta em
2006, focando o ensino fundamental, muitos alunos ndo sabiam que as escolas da
rede municipal de Curitiba tinham laboratérios de informatica e até era muito comum
alunos com o seguinte discurso: “Porque temos que aprender isso, se as escolas
nao tém nem merenda?”; “A teoria € uma, a pratica € outra! As escolas ndo tém
computadores!”. De acordo com o relato da professora, esse era um discurso muito
comum entre os alunos de pedagogia.

Diante dessa situacdo, surgiu a idéia de incorporar a Disciplina 1 as oficinas
sobre os recursos utilizados nas escolas municipais de Curitiba, uma vez que todas
as escolas do municipio ja possuiam laboratérios de informatica, com softwares
educativos e acesso a Internet.

A partir do segundo semestre de 2006, passam a fazer parte das aulas 05
oficinas (Softwares educativos, Portal e Internet, Micromundos, Lego, e Logo), cujo
objetivo era apresentar 0s recursos existentes nas escolas e como eles podem
contribuir para a aprendizagem dos alunos.

Algumas alunas do curso de pedagogia relatam em seus trabalhos e nos
féruns que nao tinham idéia da quantidade e qualidade de recursos tecnolégicos
disponiveis nas escolas e que até entdo desconheciam as possibilidades de trabalho

com esses recursos (llustragéo 5).
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QU:58: Z Messa oficina tive o pimeiro .. (3:4)

Messa oficina tive o primeiro contako com os softwares educacionais, &
fiquei impressionada com a diversidade de assuntos & conkelddos que

eles podem abranger,
Sujeito 028 - Turma M1
QU: 66 2 Através desta palestra pude en.. (5:5)

Akravés desta palestra pude entender mais ainda a importancia da
tecnologia para o nosso dia a dia, e tratando-se de educacdo, a

importancia da kecnologia dentro das escolas,

Sujeito 041 - Turma 01

QU:8Xx 2 Ma oficina *Uso pedagogico da .. (33)
* Foi possivel obker

Ma aficing *Uso pedagogico da Inkernet
conhecimentos importantes sobre o uso adequado dos recursos

tecnoldgicos , no caso o computador na educagdo e da postura do
prafessar coma mediadar & Facilitadar no processa de aprendizagem

Sujeito 095 - Turma 02

llustracdo 5 - Comentarios sobre o desconhecimento das possibilidades de trabalho com recursos

tecnoldgicos

Além dessa aproximacdo com a pratica, a realizacdo das oficinas possibilitou

gue os alunos, futuros pedagogos, se conscientizassem sobre a importancia dos

recursos tecnolégicos para o processo de aprendizagem (llustracao 6)

E|'t 315] As escolas interagem com ﬂ#ﬂ]
—y [70:2] Ma escola a Inkern ter—]
E‘ . . [65 ?] Compreendo que o usa da Inkern..

=y '

-
'

[89% inkernet & um canal de“cansi?.“: 1]0s praFEissures peg

[77:4] Mo que se refere aeduca;aa, B, : [74:7lca b e
o QU 'M.T Eom a mtemet 0 pml'essur pod.. {(&:B)

s
-

. " H

~ . H A
/
Com a internet o professor poderd melhorar o seu planejamento,
i -]

[52:4] M8a fica dilvidas que & precisa,’ ' E !
podendo baixar conteddos, imagens para moskrar as criangas,
também com novos ambientes de trabalho as criancas sentem-se mais

i5 14] Com o usa da Internet em sala .. Lo g'," e mokivadas, e curinsas para com esse novo meio de tecnologia que
. Valu:urlza a utilizacao de recursos pode ser utiizada na sala de aula.
[F2:3]0 E]ja internet na educacd penologicos na area educacional T @ =1 Sujeito 043 - Turma 02
[63:2] Ainternet para nossos alunas .~ < v T Tvel T [88:2] A internet usada pra trabalhas..
) é [57:6] o uso deste recurso esta cada ..

21[84:2] & tecnologia Fez com que as au..

= [56:3] A internet pode s&r muito boa 5
[83:2] Ja na area daeducacdo a Inter.. Y
= [91:4] A Internet possibilita ao alun..

[73:4] A utilizagdo dai]nlugia dev..
[80:8] Muitas pessoas ao utilizarem a.,

llustracao 6 - Atribuicdo da importancia dos recursos tecnoldgicos pelos alunos
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Ao analisar a participacdo dos alunos nos féruns e nos trabalhos sobre as
oficinas, percebe-se que eles possuem consciéncia sobre a importancia dos
recursos tecnoldgicos no meio educacional.

E mesmo demonstrando dificuldades, com o ambiente virtual ou até mesmo
com alguns recursos de informética, eles possuem consciéncia sobre a integracao
dos recursos tecnoldgicos e valorizam a utlizagdo dos mesmos no meio
educacional, como € demonstrado na llustracdo 6 e na llustracdo 7 pelo sujeito 036

da turma 01.

= [B0:10] thlllzana IJU El B.Fu:redltn qu os Softwares Educ.. (Z3223)

= [53:8] o saftware sobre tabuada q

=1[53:7] A utilizag s de softwares educ. i

Acredito gue os Softwares Educacionais podem ser trabalhados de 5 CriL.
infinitas formas como um material no processo de
i ensino-aprendizagem, pois nos permite propor a inkerdisciplinaridade;
[48'8] 0 uso da tecriologia informatic,, - & um recurso pedagogico mais atrativio 3 crianca que ird conskruir seu

proprio conbecimento sem sef punida por seus erros,

ﬂS 3] © uso de softwares proporciona, ﬁ '-.-'alu:urlza 05 snFtwares~E J [62:12] Grande recurso & o software ed..
IZI 2] Ma minha formacdo pretendo des, .

[47:6] iCom a utilizacdo do Iegu:u, acr.,

[5? 6] & coordenacdo motara na hora d. .

[53:9] O uso de softwares Ed!,JEatIVDS
[48:9] Os software educacionais, acre.. ;

llustracdo 7 - Importancia dos softwares educacionais

No que diz respeito a conscientizacao e a reflexdo, sobre a importancia dos
recursos tecnolégicos na educacao, observa-se que 0s alunos possuem um discurso
reflexivo e coerente em relagdo a utilizacdo dos recursos, em especial, sobre os
softwares educativos e a Internet.

Os alunos também reconhecem que a intervencao pedagogica por parte do
professor € imprescindivel para que a integracdo desses recursos seja bem

sucedida (llustracéo 8).
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— = [£3:3] O professor que proporciona es. .

[59:3] Apesar de bydo ela nao Substit,
= [57:5] Ukilizar a inkernet traz indme. . h ,

%56:4] 0 professar an levar seus alun. - [5&: 3] u] prcuf‘ess } eskar sempre ..

" .
. ~ 1 ' A

. Il
[55:2] Mas uma aula em que seusaa 1. . R ==y QU 855 Mas | para que este trabalho ten., {8:8)

— - . r .
= .. - h =

= " - " P ot

el L el e Mas para que este trabalho kenha sucesso & necessario que sempre

Ek‘?:S] Devemns trazer & internet em 0. 7" €% Intervencan pedagogicar s&ja levado em consideracdo as necessidades da aluno,
= B desenvolvendo uma metodologia adequada para que se alcancem os

[52:31Q papel do professor ndo pode .. - =
= objetivos

ST T Sujeito 036 - Turma 02

= N . ‘

[53:3] O computadar e a inkermet vig|[53:2] 0 professod como i‘nediador,‘c\lev..

= b
.
prm— 1 N

E“ - [71:2] E muito imparkante possibilita.

[74:5] & utilizacdn da inkernat pofr .. ' . 67:4] Para que o trabalho reslizado ..
= [61:2] 3aber distinguir, diferenciar .. . E]

[70:3] 5e o professor souber utlizar.. = =] [69:2] Agrendi que Fazer uso da Inter.,
63:1] Para que o aluno aprenda a u:
L ] . E SfOutro aspecto fundarmental

llustragao 8 - A importancia da intervencao pedagogica

Outro aspecto detectado nos trabalhos desenvolvidos na Disciplina 1 pelos
alunos é o nivel de conscientizacdo, sobre a formacao de professores, sendo que a
maioria reconhece que a formacédo € um elemento fundamental para a integracdo de
recursos tecnologicos, principalmente os que foram apresentados nas oficinas

(Hlustracéo 9).

= [60:2] Ma minha Furma;én pretendo des[63:7] E imprescindivel que os profis. .
[54:3] Tudo depende do modo cama . e —

s Fore., B L
== i 'x - [54:3] Hoje em dia trabalhar com a ed..

— ~

[52:4] Para os educadores utilizarem ..

QU: bk 4 Nesse sentido € preciso que os.. (95:59)

Messe sentido é preciso que os professores estejam atento & essas
mudancas principalmente na &rea de informatica e acima de tuda
preparados para colocar em pratica as novas metodologias de ensino,

— = Sujeito 039 - Turma 01
[52:5] Aprender com a kecnologia da 1. [69:7] E preciso que o professor se &,

llustracao 9 - Formacao de professores para a integracéo dos recursos tecnolégicos

No que se refere a andlise da Disciplina 1, foi possivel verificar que o plano de

trabalho do professor e as atividades elaboradas pelos alunos aproximam-se do
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modelo de formacgao relacional proposto por (JESUS, 1996) e atendem as cinco
propostas que direcionam o trabalho do professor na formacdo de alunos mais
autbnomos (ZABALA, 1998).

Dessa forma podemos concluir que no desenvolvimento das atividades
realizadas na Disciplina 1, os alunos demonstram interesse e refletem sobre a

importancia de se integrar os recursos tecnolégicos na educacao escolar.

5.1.4 O ambiente virtual de aprendizagem

O ambiente virtual utilizado na Disciplina 1 foi desenvolvido por pesquisadores
da IES pesquisada e comecgou a ser utilizado primeiramente em cursos da éarea
tecnologica em 1998.

Desde entdo o ambiente virtual passou por muitas alteracbes e melhorias.
Atualmente, todos os professores da IES pesquisada podem ter uma sala no
ambiente virtual e disponibilizar conteldos e materiais de apoio a suas aulas, bem
como 0s arquivos e slides que serdo utilizados em suas aulas. Também é possivel
criar foruns e chats sobre as aulas e temas que estdo sendo abordados em sala de
aula.

Para acessar o ambiente virtual é preciso ter acesso a Internet e possuir uma
senha de acesso, a qual é disponibilizada para todos os alunos matriculados na
instituicdo pesquisada. O professor responsavel pela sala habilita os alunos, que
passam a ter acesso a todo o conteudo disponibilizado.

O ambiente virtual é dividido nas seguintes sec¢des: pagina principal, arquivos,
comunicacao, estudos, painel de bordo e configuracdes.

Na péagina principal, encontram-se a agenda, o edital, as salas ativas®, salas
encerradas®, salas canceladas™® e inscrigéo.

No edital sdo postadas as principais informacdes, como se fosse um mural

dos principais assuntos e recados, como guando, por exemplo, o professor coloca

® Salas ativas sdo todas as salas gue estdo em atividade, ou seja, que estdo funcionando.

° As salas encerradas sdo correspondentes aos PAs ou cursos que ja foram concluidos, pois assim é
ossivel acessar salas de anos anteriores.

°Salas canceladas s&o aquelas que, por algum motivo, deixaram de vigorar e por isso foram

canceladas.
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no edital um comunicado sobre a alteracado da data de entrega de um trabalho ou
comunica que foram inseridos novos conteudos e avisos sobre provas ou trabalhos.

A agenda € um espaco para divulgar a programacéo de todas as atividades,
as quais serao realizadas durante o periodo do curso.

No link inscrever-se, os alunos solicitam seu acesso a sala. Nesse caso, 0
aluno encaminha um e-mail e o professor responsavel o habilita. Apdés essa
habilitacdo, o aluno consegue visualizar e participar das aulas virtuais.

Na secdo comunicacdo encontra-se: o forum, o chat, o correio e o contato. O
férum é um espaco para que os alunos e professores troquem informacdes entre si e
compartilhem suas idéias e davidas sobre a aula ou sobre algum material que foi
disponibilizado pelo professor. No chat sédo realizadas discussfes sincronas e
simultaneas entre os participantes do curso. Nele os alunos podem se reunir
virtualmente e discutir um determinado assunto sem precisar se deslocar de suas
casas ou local de trabalho. O correio eletronico serve para os alunos e professor
trocarem mensagens entre todos os participantes da sala. Contatos € um espaco
para apresentar todos os participantes da sala, sendo possivel inserir foto e
descricéo do perfil do participante.

A parte de estudos é composta por: plano de trabalho, webgrafia, material
didatico e agenda de provas.

O plano de trabalho contém todas as orientacdes sobre o curso ou PA. Nesse
espaco o professor explica, passo-a-passo, como serdao desenvolvidas as aulas, o
programa de atividades e como sera realizada a avaliag&o. E inclusive colocado o
valor de cada uma das atividades realizadas e os critérios, nesse espaco o professor
disponibiliza o material que os alunos poderao utilizar para estudo de acordo com a
sequéncia das aulas.

Na parte chamada de webgrafia, sdo indicados enderecos eletrbnicos e
conteudos para estudos relacionados as aulas.

Ja o material didatico € um espaco para disponibilizar material elaborado pelo
professor ou pelos alunos.

A agenda de provas € um cronograma de todas as atividades realizadas
durante o curso.

Na secado painel de bordo encontram-se as estatisticas, os relatorios e 0s
dados da sala, que séo informacfes sobre os acessos e participacdes dos alunos,

suas notas e seu desempenho nas aulas.
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Na llustracdo 10 é apresentada o layout atual do ambiente virtual.

Professar M| | Inico

agenda m correio geral pasta pessoal FECUFSDS

Salas Ativas  Salas NSo Ativas  Salas Encerradas  Salas Canceladas  Inscrever-se am urmna Sala

Escolha uma drea

Escolha uma sala

dade

s pessonis | ajuda | sair

Gerenciar Parciais

horano Brasiliz Arguivas  ComunicagSo Estudos  Painel de Bordo  Configuragies
D 16:24:22 . —
Plano de Trabalho ‘Webgrafia Material Diddtico On-line  Agends de Provas
28/4 /7008
A bnpi
Plano de Trabalho [ Flana de Trebalha | Atvidades Adicionais
0 Organizado por Mddulos
@ Plano de Trabalho [@espandirtude B retrair tude
@3 Unidade 01 - Semana 01 - { 12/02-16/02); Contrato Diddtico
ﬁ—*ﬁ Unidade 02 - Semana 02 - { 26/02-02/03): Gestdo das Midias: o papel do professor
@ﬁ Unidade 03 - Semana 03 - { 05/03-09/03): Palestra - Gestdo das Midias: o papel do professor
@ Unidade 04 - Semana 04 - { 12/03-16/03): A tecnologia educacional face & evolugdo das corrent
@@ Unidade 05 - Ssmana 05- { 19/D3-23/03):As tecnologias da informacio e comunicagBo (TIC) coma
@ L4 Unidade 06 - Semana 06- {26/03-30/03): As tecnologias da informacdo e comunicagia
@' ’ﬁ Unidade 07 - Semana 07 - (02/04-06/04) - OFICINA SOFTWARES EDUCACIONAIS
&]

O

0

(2]

.Horarna:  zh

. Hordriat  2h
C. Hordria: 2Zh

. Hordria: 2.5h

. Hordria:  2Zh

. Hordria:  zh

. Horaria: 2h

(3]

D Irtesnst

llustracdo 10 - Layout atual do ambiente virtual

O ambiente virtual é utilizado na IES pesquisada para facilitar e melhorar a

comunicacdo entre o professor e os alunos; para simplificar e agilizar o envio de

material e trabalhos; e também para realizar atividades e acompanhar o

desempenho dos alunos.

E preciso ressaltar que as salas e o ambiente virtual s&o monitorados e

acompanhados pelo professor, sendo ele o responsavel pela manutencdo da sala

virtual. E, embora todos os professores da graduacdo tenham acesso ao ambiente,

ele é pouco utilizado. Nos féruns, alguns alunos do quinto periodo explicitam que até

entdo nado tinham acessado o ambiente virtual, e avaliam como positiva a

oportunidade de conhecer e aprender sobre e com o ambiente (llustragcéo 11).
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QU: 143 29 Aprendi muito, nao sabia nem c.. {Z24:21)

Aprendi muiko, nda sabia nem como funcionava o Eureka, mas aos
poucos consegui wencer muikos desafios. Em relacdo ao PLA. descobri
0 quanto & importante a formacdo continuada e a busca pelo novo e o
enfrentamento das questdes relacionadas & informaética na educacao,
bem como de gue se & preciso manter uma disciplina para conseguir
realizar as atividades e com isso alcancar os objetivos propostos,

Sujeito 003 - Turrna 02

QU:144: 17 Meste P.A. eston entendendo a .. {26:26)

Mestke P&, eskou entendendo a real finalidade do eureka, que se
utilizarmos como o proposto so keremos beneficios,

Sujeito 038 - Turma 02

QU: 143:36 No comeco fiquei um pouco perd.. {52 53)

Mo comeca fiquei um pouco perdida pois ndo sabia ao certo como
manusear o eureka mas, aos poucos Fui me adeguando as normas e
acrescentou muito o que eu aprendi no P.A, sobre as TICS,

Sujeita 053 - Turma 02

llustracdo 11 - Relato sobre o desconhecimento do ambiente virtual

De acordo com os relatos apresentados na llustracdo 11, verificamos que 0s
professores do curso de pedagogia, formadores de professores, ndo utilizam ou
utilizam muito pouco o ambiente virtual para desenvolver as suas aulas.

Desta forma, evidencia-se o que Mercado (1999), Redmond (2005) e Sancho
(2006) dizem sobre os cursos de formagao que tratam a tecnologia de forma isolada,
ou seja, 0s alunos tém acesso a ela somente nas disciplinas de tecnologia, o que, de
acordo com os autores, é importante, porém, nao € o ideal, o ideal seria que todas
as disciplinas integrassem de alguma forma os recursos tecnologicos, uma vez que

os alunos aprendem o que vivenciam em sua formacao.

5.2 RECURSOS TECNOLOGICOS MAIS UTILIZADOS NOS PLANOS DE AULA

Para verificar os recursos mais utilizados nos planos de aula elaborados pelos
alunos de pedagogia, utiizamos como referéncia 0s conceitos de recurso

tecnologico apresentados no Quadro 3, onde eles séo divididos em quatro geracdes:
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a) 0s recursos de primeira geracdo, que sao de curto alcance e mais

individualizados;

b) a segunda geracéo, os quais alcangam um namero maior de pessoas, mas

ainda sao limitados, porém podem ser utilizados inUmeras vezes;

C) a terceira geracao € composta pelos recursos audiovisuais; eles atingem a

um numero expressivo de pessoas, mas de forma unilateral, fazendo com que

as pessoas nao tenham condicfes de interagir com 0s mesmos;

d) os recursos de quarta geracdo sao 0s recursos informatizados, que

atingem inimeras pessoas e permitem que elas, independentemente de um

professor ou instrutor, criem seus proprios conhecimentos e ainda possam
compartilhar e interagir com inUmeros grupos de pessoas, simultaneamente
ou nao.

Os alunos elaboraram dois planos de aula, um plano de aula na Disciplina 1**
e um plano de aula na Disciplina 2*2, para fazer levantamento dos recursos mais
utilizados tanto na turma 01 como na turma 02, foram analisados os planos
elaborados na disciplina 2 de Metodologia, sendo 36 planos referente a Turma 01 e
51 planos da Turma 02, assim foi possivel verificar se os alunos se apropriaram do
conhecimento acerca da integracdo de recursos tecnoldgicos, pois na Disciplina 1,
todos os alunos utilizaram os recursos tecnolégicos, uma vez que utiliza-los e
integra-los era um dos critérios de avaliacao.

A partir dessa analise, foi possivel verificar que 0s recursos mais utilizados nos
planos de aula elaborados pelos alunos de pedagogia, tanto na Turma 01 como na
Turma 02 sdo os recursos que denominamos como recursos de 12 e 22 geracéo,
seguido pelos recursos de 42 geracdo e 0 menos utilizado sdo os recursos de 32
geracao conforme é apresentado no

Gréfico 2.

Isso demonstra que a maioria dos alunos de pedagogia, teve um maior
contato com os recursos de primeira e de segunda geracao durante a sua formacéao,
(CONTRERAS, 2002), (JESUS, 1996), (SANTOS, 1977). Por isso a formacao inicial
deve privilegiar a utilizacdo de outros recursos em todos os programas de

1 Disciplina cujo objetivo central era formar para a integracéo dos recursos tecnolégicos e que tinha a
integrac@o dos recursos como elemento avaliativo.

12 Disciplina cujo objetivos central era formar para a utilizacdo de metodologias adequadas para o
ensino de conteudos relacionados ao Ensino Religioso, Geografia e Historia, na qual ficava a critério
do aluno a utilizac&o ou ndo de recursos tecnolégicos em seus planos de aula.
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aprendizagem, observa-se que na graduacao, principalmente na Disciplina 1 foi
enfatizado mais a utilizacdo de recursos de 42 geracgéo, ficando esse recurso como o
terceiro mais utilizado nos planos, enquanto que os recursos de 32 geracao foram os

menos utilizados.

Recursos utilizados nos planos de aula
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Gréfico 2 - Recursos mais utilizados nos planos de aula

Outro aspecto que deve ser observado e levado em conta sdo os niveis de
aprendizagem, ou seja, ndo adiantara solicitar aos alunos que insiram recursos
tecnolégicos em seus planos se eles ndo possuem conhecimento sobre esses
recursos ou nao compreendem como eles poderdo contribuir de forma significativa
No processo ensino-aprendizagem.

Sendo necessario que 0s potenciais professores vivenciem a utilizacao
desses recursos desde o inicio da sua formacdo ndo s6 numa disciplina sobre
tecnologia de forma isolada, mas em todas de forma integrada, assim os futuros
pedagogos vao conhecendo e percebendo como a tecnhologia pode ser uma aliada
no processo do ensino e da aprendizagem.

Mercado (2002) alerta que, para as tecnologias serem de fato integradas com

qualidade é fundamental a capacitacdo inicial e a atualizacdo desta com
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capacitagfes continuas, uma vez que esses profissionais irdo orientar e fazer toda a
diferenca destes recursos na educacéao.

De um modo geral, a formacdo de professores tem papel importantissimo
para que o0s recursos tecnoldgicos sejam integrados nas aulas do professor. Uma
formacdo que invista na preparacdo ndo para introduzir um programa especifico,
mas que lhes possibilite buscar novas formas de ensinar e aprender.

Sendo assim, uma vez que este profissional tenha consciéncia de como 0s
recursos tecnologicos podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem, este
realizard a devida articulacdo delas em seu planejamento.

A formacgéo é uma das melhores formas de proporcionar uma aproximacao da
realidade pratica e o uso dessas tecnologias. Permitindo assim ao futuro pedagogo
observar e desenvolver habilidades, conhecimentos e atitudes positivas para a
integracdo de recursos tecnoldgicos dentro da sala de aula, bem como para o seu

préprio desenvolvimento profissional.

5.3 O NIVEL DE INTEGRACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NOS
PLANOS ELABORADOS PELOS ALUNOS DE PEDAGOGIA

Para analisar o nivel de aprendizagem e integracdo dos recursos
tecnoldgicos, foi utilizado os niveis propostos por Moersh (1996), pois o autor propde
a andlise de planos e ndo dos individuos como é proposto por Vosgerau (2005).
Como foram analisados os planos elaborados e ndo o desempenho individual de
cada aluno julgou-se que o0s niveis propostos por Moersh (1996) (Quadro 6),
atenderiam melhor a analise dos planos.

No quadro Quadro 17 retomamos de forma sintetizada os niveis de Moersh

(1996), para que o leitor compreenda melhor a anélise realizada.
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Nivel Descri¢cao dos niveis
00 Resisténcia a utilizacdo da mesma por medo da inovacéo ou falta de recursos
N&o financeiros para tal.
utilizacdo
01 Utiliza algumas ferramentas. No entanto ndo admite o uso das TIC, como recurso no

Utilizacdo | seu proprio processo de aprendizagem e para o seu desempenho profissional.
imposta

02 Reconhece a dificuldade que tem na utilizacdo das TIC, mas esta aberto a aprender.
Tomada de | Em um plano de aula cita as TIC como um recurso, mas néo estabelece uma fungéo
consciéncia | para o uso da mesma.

03 Possui consciéncia de que a aprendizagem para a integracdo das TIC ndo se encerra
Exploracdo | na disciplina/cursos. Solicita ajuda para explorar e aprender sozinho e no seu plano de
aula consegue estabelecer um uso para as TIC (Ex: Internet-pesquisar).

04 Consegue inseri-las em um plano de aula como uma atividade independente. No
Infuséo entanto sem relacéo direta com 0s objetivos de aprendizagem.
05 Integracdo: Prop6e a insercdo das TIC em um plano de aula dentro de uma

Integracdo | perspectiva tradicional mas, explicita detalhadamente o processo de integracéo,
relacionando-o0 com os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

06 Propde a insercdo das TIC em um plano de aula dentro de uma perspectiva ndo
Expansdo | tradicional e criativa, por exemplo, como instrumento na elaboracéo de um jornal, seja
ele eletrdnico ou ndo, na concepcgao e producdo de projetos com a comunidade.

07 Transp@e para o planejamento das suas atividades de interven¢éo nos estagios as
Refinamento | aprendizagens de integracao das TIC vivenciadas.

Quadro 17 - Sintese dos niveis propostos por Moersh

Ao analisar os planos elaborados na Disciplina 2, verificamos que nenhum
sujeito tanto da Turma 01 como da Turma 02 encontra-se no nivel 00, pois todos
utilizaram a ferramenta do Word para digitar seus planos, todos possuem acesso a
computadores e em nenhum documento foi encontrado algum relato em que o aluno
demonstrasse total aversdo ou desconhecimento sobre computadores.

O nivel 01 foi identificado em 14 planos (39%) na Turma 01 e em 25 planos
(49%) na Turma 02, onde € possivel detectar que os alunos utilizaram a ferramenta
Word para digitar seus planos de aula e em algum momento utilizaram material da
Internet para realizar pesquisas sobre conteudos e materiais de apoio para elaborar
seus planos de aula, porém, ndo fazem nenhuma referéncia para a utilizacdo desses
recursos tecnoldgicos para a aplicacdo das suas aulas planejadas.

Em 06 planos (16%) da Turma 01 e em 14 planos (27%) da Turma 02
verificou-se o enquadramento no nivel 02, em que os alunos citam os recursos de 42
geracao no item recursos utilizados, mas nao estabelecem uma funcao para eles no
encaminhamento metodolégico.

O nivel 03 foi detectado em 16 planos (44%) na Turma 01 e em 8 planos
(16%) na Turma 02, nos quais verificou-se que além dos alunos possuirem

consciéncia da importancia das TIC em algum momento eles propdem a utilizacédo
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da Internet para fazer pesquisas, mas ndo esclarecem como sera realizada essa
pesquisa ou quais sites serdo acessados.

O nivel 04 foi detectado apenas na Turma 02 em 04 planos (8%), o nivel 04 &
detectado nos planos que apresentam propostas de atividades mais elaboradas
como a elaboragéo e apresentacdo de slides para trabalhar a atividade, o contetdo
proposto, atividades com a integracdo de softwares educativos e a utilizacdo da

Internet para apresentar seus trabalhos e ndo apenas para realizar pesquisas.

Niveis de Integragéo - Turma 01

Nivel 01
39%

Nivel 03
45%

& Nivel 01
O Nivel 02
& Nivel 03

06 Planos

Nivel 02
16%

Graéfico 3 - Niveis de integracdo — Turma 01

De acordo com a representacéo no Grafico 3, € possivel verificar que a Turma

01 apresentou niveis de aprendizagem até o nivel 03.
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Miveis de integragio - Turma 02

MNivel 04
8%

Nivel 03
16%
08 PI
55 Nivel 01
// 49%
14 Planos O Nivel 01
m Nivel 02
Nivel 03
& Nivel 04

Nivel 02
27%

Graéfico 4 - Niveis de integracdo — Turma 02

Ja a Turma 02 foi até o nivel 04 (Grafico 4), embora o percentual ainda seja
baixo, € possivel observar que ja existe uma evolucdo referente aos niveis de
aprendizagem da Turma 01 para a Turma 02.

5.4 INTEGRACAO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NOS PLANOS
ELABORADOS PELOS ALUNOS DE PEDAGOGIA

A andlise dos planos de aula foi realizada em duas situagdes, primeiramente
analisamos os planos que os alunos elaboraram na Disciplina 1. Esse plano foi
elaborado da seguinte maneira, o professor solicitou que os alunos formassem
duplas para a realizacdo das atividades e disponibilizou aos alunos planos de aula
que foram feitos por professores em exercicio, que atuam na rede municipal de
Curitiba.
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A primeira tarefa era analisar o plano e a partir dos conteudos que foram
trabalhados durante as aulas da Disciplina 01, avaliar e verificar o que poderia ser
melhorado, os alunos deveriam incluir novos recursos, elaborar materiais de apoio
para facilitar o trabalho do professor, ou até mesmo reestruturar todo o plano de
aula.

Ao analisar os planos reelaborados verificamos que todos os alunos integram
0S recursos tecnoldgicos de quarta geracao e a maioria detalha no encaminhamento
metodoldgico como serdo desenvolvidas as atividades, indicam os sites que serao
utilizados e qual serd o encaminhamento de cada uma das atividades.

Também verificou-se que a maioria das atividades propostas estao de acordo
com a faixa etaria dos alunos e que existe uma articulacdo entre os elementos do
plano (objetivo, encaminhamento e avaliacdo) e o encaminhamento €& bem
detalhado.

Todos os planos sao corrigidos pelo professor do PA, de acordo com critérios
previamente estabelecidos e apresentados aos alunos, os planos que nao se
enquadram dentro dos critérios pré-estabelecidos séo corrigidos e devolvidos com
anotacdes do professor, onde o mesmo alerta o aluno sobre o seu erro e sugere
melhorias (Anexo C).

A segunda etapa da andlise dos planos foi realizada a partir dos planos
desenvolvidos pelos alunos na Disciplina 2, o professor solicita aos alunos que
elaborem um plano de aula articulando as trés disciplinas, essa € a principal
recomendacdo, pois ele parte do pressuposto que 0s alunos ja possuem
conhecimento sobre planejamento. Ao analisar os planos desenvolvidos na
Disciplina 2, observamos que os alunos utilizam todos os elementos do plano, porém
utilizam poucos recursos tecnologicos de quarta geracao, como foi apresentado no

Gréfico 2 e quando utilizam, ndo esclarecem no encaminhamento metodolégico
como serd realizada a atividade, outra situacdo que verificamos € que muitas vezes
sdo propostas atividades que ndo sdo coerentes para a faixa-etaria. Como é
apresentada na llustracdo 12, a atividade proposta pelo sujeito 06 da turma 01 é
interessante, mas néo para alunos da primeira etapa do primeiro ciclo que tem idade

entre seis e sete anos.
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QU: <10k Z A partir sera feito um trabalh.. (39:39)

A partir sera Feito um krabalho de pesquisa na sala de informatica
sobre as diversas religifies, a professora ira ajudar Fazer esta ar no dicio
pesquisa. Cada aluno Fard uma pesquisa sobre uma religido diferente.

~ -
= Y wrt

e

[35:4] Apds esta apresentacdo a profe.. I —

- B [12:1] & professor solicitard gue os .,
“Bkividade »x Faixa etaria

2

[20:4] Atividade serd realizada no la.. ," =

= [20:5] criancas deverdo elaborar um k..

[9:4] D5 alunos dewerdo Fazer anotac. .

llustragao 12 - Atividade incoerente para a faixa etaria

A analise dos planos em diferentes momentos possibilitou verificar que os
alunos desenvolvem as atividades de acordo com as solicitacbes realizadas pelo
professor, ou seja, na Disciplina 1 uma das solicitacbes feitas no plano é a
integracdo de recursos tecnoldgicos, por isso eles integram e os articulam com o0s
conteudos. Ja na Disciplina 2 a énfase dada na elaboracédo dos planos € a presenca
dos conteudos das trés disciplinas e assim a integracao dos recursos deixa de ser o
foco da aprendizagem para os alunos de pedagogia, naquele momento, o que
provavelmente os leva a ignorar os recursos como forma de integracao dos préprios
conteudos solicitados.

Esse aspecto chama a atencdo em dois sentidos: primeiro os alunos ainda
nao incorporaram o uso dos recursos tecnologicos trabalhados na Disciplina 1, pois
conforme apresentado em algumas falas anteriores, foram muitas novidades em
pouco tempo. Sendo assim precisariam de orientagcdes para que no desenvolvimento
das atividades propostas resgatassem as aprendizagens anteriores. Isto nos leva ao
segundo aspecto: os alunos nao percebem a integracdo que existe entre 0s
programas de aprendizagem.

Para compreender melhor essas questdes foi elaborado um instrumento,
solicitando aos alunos do curso de pedagogia, participantes da pesquisa, que
relatassem suas consideracfes sobre a formacdo inicial para a integracdo dos

recursos tecnologicos.
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Ao analisar os relatos dos alunos, foi possivel verificar que todos (03 alunos)

possuem consciéncia que a integracao dos recursos tecnoldgicos nas aulas favorece

0 processo de ensino e aprendizagem (llustracéo 13).

= [150:5] Para mim, esta formagdo inicia.

[
[

[152:11] tendo em vista que as
inkegrac..

I1: 151: 2 Uma aula preparada com um soft.. {56)

Ira aula preparada can uni safbware educativa & muika rica em
detalhes, o que proporciona um melbor aproveitamento por parke do
aluno,

Penso que as escolas poderiam utilizar muito mais as midias
exiskentes, usufruir do que melhor elas tem para oferecer,

Sujeito; 073 - Turma 02
llustracdo 13 - Relato sobre a importancia dos recursos para a aprendizagem

Outro aspecto que houve um consenso, entre todos os alunos (03) que
enviaram os relatos, foi sobre a importancia das oficinas realizadas pela SME
durante a Disciplina 1, todos os alunos salientaram em seus textos que por meio das
oficinas foi possivel conhecer melhor a realidade das escolas publicas, e como os

recursos tecnologicos utilizados, podem contribuir para o aprendizado dos alunos

(llustragao 14).

[151:1] Foi realizada uma oficing junt..

- —

[150:1] Com as oficinas realizada;srﬁel.. [152:3] A aproximacdo do curso de
; peda..

e L4020 Ao aficiene voslinado- |:|E|EI Se.
ol (U 152 4 Os conhecimentos apreendidos n.. {15:15)

05 conhecimentos apreendidos nas oficinas ofertadas pela Secretaria
Municipal de Curitiba proporcionaram. .. conhecimentos praticos,
coerentes e de qualidade, pois as oficinas despertaram grandes
possibilidades de aulas que pude comprowar na pratica nos estagios e
foram bem aproveitados pelos alunos no sentido de despertar
inkeresse e conseqlentemente um avanco No processa de
aprendizagem,

Sujeito: 054 - Turma 02

llustracdo 14 - Relato sobre as oficinas
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Os sujeitos 054 e 062 consideram que seria importante que todas as
disciplinas de metodologia e didatica contemplassem a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos, assim, os alunos de pedagogia se apropriariam desses recursos com

mais naturalidade.

QU: 1529 Diante da situacdo eu sugire q.. {23 23)

Diante da situacdo eu sugiro que, ., insiskam mais na integracdo das
disciplinas, sistematizem conceitos basicos que os alunos de pedagogia
precisam saber, definam como critérios de avaliacdo a utilizacdo das
TIC,em kodos o5 planos & principalmente nas: aulas de didatica e
metodologias,

Sujeito: 054 - Turma 02
Qu: 154 3 Acredito, que mais Programas d.. {5:5)

Acredito, que mais Programas de Aprendizagens deveriam Falar das
tecnologias, como por exemplo, didatica & as metodologias, pois acho
que somente um PA ndo conseque incorporar nos alunos a imporkancia
das tecnologias, para que nids alunos utilizemos as tecnologias nos
planos de aula como algo rokingiro, para que ndo precisamos pensar
muito como e gual recurso ukilizar, e sim para que isto ocorra
naturalmente.

Sujeito; 062 - Turma 02

llustracéo 15 - Utilizacdo de tecnologias em outras disciplinas

Além disso, eles também apontam que se ndo houver uma exigéncia ou um
critério de avaliacdo para a utilizacdo desses recursos dificiimente os alunos
utilizardo. Outro aspecto relatado pelos sujeitos 054 e 062 é que nao ha ligacao
entre uma disciplina e outra, o sujeito 054, frisa que alguns professores até falam
sobre a importancia das tecnologias, mas ndo fazem nenhuma exigéncia, tampouco

estabelecem critérios de avaliacéo.
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Qu: 150 2 Acredito qoe somente incloi a .. (5:9)

Acredito que somente inclui a Internet como Fonte de pesquisa neste
P&, Talvez um mokivo seja que o professor ndo exigiu que
Utilizéssemos estes recursos & kambém que a ukilizacdo dos recursos
tecnologicos ndo eskavam incorporados em min,

Sujeito OBZ - Turma 02

QU: 1527 Embora um PA complemente o out.. {2020}

Embora um P& complemente o outro, percebo que.,. ainterligacdo &
U polco vada, pois os professores comenkam sobre a importancia dos
recursos kecnioldgicos, mas ndo exiske um critério para a ukilizacdo dos
Mesmos,

sUjeito 054 - Turma 02

QU: 15Z9 Diante da situacdo eu sugire q.. {23 23)

Diante da situacdo eu sugiro que. ., insiskam mais na integracdo das
disciplinas, sistematizem conceitos basicos que os alunos de pedagogia
precisam saber, definam comao critérios de avaliacdo a ukilizacdo das

TIC,em todos os planos e principalmente nas aulas de didatica e
metodalagias,

Sujeito 054 - Turma 02

llustracéo 16 - Relato sobre a avaliacao e integracéo

Por meio dos relatos é possivel verificar que ainda existe uma dependéncia
da avaliagdo para que os alunos se motivem a integrar 0s recursos tecnoldgicos,
pois necessitam de uma cobranca, para fazé-lo. E que ndo percebem a existéncia de

um proposta de trabalho interdisciplinar no curso de pedagogia.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu verificar que por meio da formacgao inicial os alunos
passam a ter consciéncia sobre a importancia da utilizacdo e da integracdo dos
recursos tecnoldgicos no meio educacional, bem como a importancia do papel do
professor como um mediador para que a integracao seja bem sucedida.

Porém, quando realizam os seus planos s integram 0s recursos tecnolégicos
se isso for solicitado pelo professor, se fizer parte dos critérios de avaliagdo, caso o
professor ndo faca essa exigéncia, poucos alunos inserem 0s recursos tecnolégicos.
Ou seja, 0 aluno ainda depende das orientagdes (passo-a-passo) do professor e
essas orientacbes devem ser realizadas durante todo o processo de formacao, até o
momento que o professor perceba, que o aluno de pedagogia ja possui autonomia
para desenvolver suas atividades, como é proposto por Zabala (1998).

Nesse sentido observa-se que existe a necessidade de se falar em recursos
tecnologicos em todas as disciplinas ao longo da formacao inicial, como por
exemplo, o professor de metodologia da matematica além de abordar sobre os
conteudos e sobre a importancia do material concreto para a aprendizagem das
quatro operacoes, também devera exemplificar como os softwares educacionais e
sites da Internet podem favorecer a aprendizagem das quatro operacoes.

Dessa forma o aluno de pedagogia passaria a perceber a ligacdo que existe
entre as disciplinas, programas de aprendizagem, compreendendo as fases do
desenvolvimento infantil, os objetivos do ensino fundamental, a importancia dos
recursos tecnoldgicos, do planejamento, da avaliacdo entre outros elementos
necessarios para subsidiar a aprendizagem e a pratica pedagogica.

E assim, compreenderiam que propor uma atividade de pesquisa na Internet
para criancas de seis ou sete anos ndo é uma boa proposta, uma vez que as
criangas ainda nao estdo alfabetizados.

Diante disso sugere-se que a formacdo para a integracdo dos recursos
tecnoldgicos ocorra durante todo o curso de pedagogia e de forma integrada entre
os programas de aprendizagem, focando a metacognicdo, por meio de atividades
praticas e préximas da realidade das escolas de ensino fundamental. Porém, para a
efetivacdo dessas atividades é importante que sejam pré-estabelecidos critérios de

avaliacdo e constante dialogo sobre as atividades realizadas pelos alunos.
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6.1 LIMITACOES E PERSPECTIVAS

Entre os fatores limitadores da pesquisa, destaca-se a pouca participacao dos
alunos na 42 etapa da pesquisa, pois, a data do evento e das solicitacdes realizadas
pelo pesquisador (final de semestre), coincidiu com a entrega de trabalhos e provas
dos alunos participantes da pesquisa. Essa situagcdo permitiu constatar que o
cronograma pré-estabelecido para o desenvolvimento da pesquisa € de grande
relevancia, e o ndo cumprimento do mesmo gera limitacdes a pesquisa.

Outro aspecto que limitou a pesquisa foi a auséncia de um questionario para
verificar aspectos relacionados a formacao anterior e o perfil pessoal e profissional
dos alunos participantes da pesquisa, com esse instrumento poderia ser verificado
se existe alguma relacédo entre a formacéao basica, o perfil dos alunos e a integracéo
dos recursos tecnolégicos nos planos de aula.

Como proposta para pesquisas futuras, recomenda-se 0s seguintes estudos:

Acompanhar a pratica de estagio ou profissional dos 08 alunos que atingiram
o nivel 4 de aprendizagem, para verificar se eles aplicam seus conhecimentos na
pratica pedagogica,

Analisar as propostas de interdisciplinaridade e como elas sdo propostas no
ensino superior e/ou no curso de Pedagogia.

O desenvolvimento dessas pesquisas permitira complementar algumas
questbes aqui mencionadas e também poderdo contribuir para a melhoria da
formacdao inicial, bem como para o desenvolvimento dos futuros profissionais que

atuardo no ensino fundamental.
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APENDICE A - RELACAO DOS FORUNS REALIZADOS NA TURMA 01E

QUANTIDADE DE PARTICIPACOES

Forum Tema do férum Participagfes

Férum 01 Tira Duvidas. 03 participacdes.

F6érum 02 Avaliacdo Formativa do PA. 04 participacdes.

F6érum 03 Duvidas de leitura: Gestdo Escolar e 05 participacdes.
Tecnologia.

F6érum 04 Questbes sobre: O trabalho do professor no 32 participacgdes.
planejamento.

Férum 05 Duvidas de leitura: A universidade e a escola. Nenhuma participacéo.

F6érum 06 O que penso sobre 0 LOGO na educacao. Nenhuma participacéo.

Férum 07 Bate —Papo. 01 participacgéo.

Féruns 08, 09 e 10 Foram criados indevidamente por alunos. Nenhuma participacéo.

Férum 11 O que penso sobre o Jornal na educacdo midia | Nenhuma participacao.
para deficiéncia visual.

Férum 12 O que penso sobre o Lego na educacao. Nenhuma participacéo.

Férum 13 Avaliacdo da utilizacdo do SAAW (tutorial sobre | 01 participacéo.
a utilizacdo do ambiente virtual).

Forum 14 O que penso sobre o Internet/Informatica Nenhuma patrticipacgéo.
Basica.

Forum 15 O que penso sobre os softwares educacionais Nenhuma patrticipacgéo.
na educacao.

Forum 16 Duvidas de leitura: A tecnologia educacional Nenhuma patrticipacgéo.
face a evolucdo das correntes educacionais.

Forum 17 Duvidas de leitura: A importancia da coeréncia | nenhuma participacgao.
no planejamento.

Forum 18 O que aprendi no PA da Disciplina 1. Nenhuma patrticipacéo.

Forum 19 ."Questéo sobre O trabalho do professor no 05 participagdes.
planejamento.

F6érum 20 O filme "homens de honra" e o papel do 10 participacdes.
pedagogo.

Férum 21 Duvidas sobre possibilidades de melhorias no 01 participacgéo.
meu planejamento.

Férum 22 DEBATE: Estamos matando a lingua 27 participacdes.
portuguesa na internet?

Férum 23 O Planejamento para a Gestao das Midias. 03 participacdes.
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APENDICE B - RELACAO DOS FORUNS REALIZADOS NA TURMA 02 E

QUANTIDADE DE PARTICIPACOES

Forum Tema do férum Participagfes

Férum 01 Tira-dlvidas 34 participacdes.

Férum 02 Avaliacdo Formativa da Disciplina 1 17 participacoes.

F6érum 03 Duvidas de Leitura: A universidade e a escola: Nenhuma participacéo.
estabelecendo parcerias para aprender a
integrar as tic — o projeto cri@tividade.

Forum 04 Duvidas de leitura: Softwares Educacionais: o Nenhuma participacgéo.
dificil comeco

Forum 05 Duvidas de leitura: Plano de aula - Uma bussola | Nenhuma participacéao.
para dirigir bem seu dia-a-dia

Forum 06 Duvidas de leitura: “A importancia da coeréncia | Nenhuma participacéao.
no planejamento do processo ensino-
aprendizagem”.

Forum 07 BATE-PAPO 26 participacdes.

Foruns 08 Duvidas sobre o Ambiente Virtual Nenhuma patrticipacéo.

Forum 09 Duvidas de leitura: Gestao Escolar e Tecnologia | 01 participacao.

Forum 10 Questéao sobre o trabalho do professor no 166 participacoes.
planejamento para a gestdo das midias

Férum 11 Duvidas de Leitura: O projeto cri@tividade: uma | Nenhuma participacéo.
proposta de formacéo do professor-mentor.

Férum 12 O que considero modismo ou modernismo na 78 participacdes.
educacéo e que deveria ser utilizado ou
aplicado nas escolas em situac8es pedagdgicas
com maior atencdo e cuidados?

Férum 13 “A tecnologia educacional face a evolucao das 23 participacdes.
correntes educacionais: o perigo dos
modernismos em educacéo”

Forum 14 O que penso sobre o Internet/Portal na Nenhuma patrticipacgéo.
educacéo

Forum 15 O que penso sobre os softwares educacionais 13 participacdes.
na educacao

Forum 16 O que penso sobre o Jornal na educacéo 08 participacgdes.

Férum 17 O que penso sobre o Lego na educacéo 08 participacdes.

Forum 18 O que mais me surpreendeu na analise destes | 67 participacdes.
planos?

Forum 19 O que penso sobre 0 LOGO na educacédo 04 participacdes.

Forum 20 O que aprendi na Disciplina 1. 15 participacdes.

Forum 21 Discussédo das Mensagens postadas no Forum: | 41 participacao.
Palestra da SME

Forum 22 O que penso sobre Internet/Portal na 18 participacdes.
Educacao?

Férum 23 Apresente no féorum uma reflexdo que tenha 12 participacdes.

feito enquanto analisava os planos.
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APENDICE C — CONVITE PARA ENCONTRO COM OS ALUNOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

Convite

Encontro sobre a Formacgéo Inicial do Professor e a Integragcdo dos Recursos

tecnolégicos na Pratica Pedagdgica

Prezados (as) Alunos (as).

Convidamos todos os alunos (as) do curso de Pedagogia do 7° periodo da
manha e noite e os alunos (as) do 8° periodo da noite, para participarem, de um
encontro onde sera discutido sobre a formacéao inicial do professor para a integracéo
dos recursos tecnologicos na pratica pedagogica.

Nesse evento o0s alunos terdo a oportunidade de revisar 0s seus
conhecimentos sobre pesquisa na educacao, além de contribuir com sugestfes de
melhoria para a formacdo inicial no que se refere a integracdo dos recursos
tecnoldégicos.

Os alunos que comparecerem ao evento, receberdo um certificado de

participacdo, com carga horaria de 02 (duas) horas em grupos de pesquisa.

Confira o cronograma e contamos com a sua presenca.

Turmas Data Horario Local
7° Periodo (Manha) 20/06/2008 08:00 Sala de Aula
7° Periodo (Noite) 19/06/2008 20:45 Sala de Aula
8° Periodo (Noite) 20/06/2008 20:45 Sala de Aula

Atenciosamente,

Ottilia Marcacci
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APENDICE D — INSTRUMENTO PARA COLETAR RELATO DE EXP ERIENCIA
DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Carta de Apresentacao

Esta pesquisa tem como finalidade identificar os motivos que levam ou ndo a apropriacao
dos recursos tecnoldgicos pelos alunos de pedagogia. Para que esta analise seja
possivel solicitamos a sua colaboragdo nos relatando a sua experiéncia na elaboragéo de
planos com a integracao de recursos tecnoldgicos.

A seguir vocé encontrard algumas frases que poderdo servir de inspiragdo para o seu
relato, use quantas desejar e na seqtiéncia que melhor lhe convier. As frases abaixo sao
opcionais, se preferir pode escrever de acordo com a sua inspiragéo.

N&o se preocupe com a forma do seu texto, o importante é “falar” sobre sua experiéncia
na elaboracdo de planos com a integracdo de recursos tecnolégicos. (Pode utilizar o
verso)

Para ajuda-lo (a) a refletir:

= Embora tenha utilizado e integrado os recursos tecnoldgicos no plano elaborado durante
0 PA da Disciplina 1, ndo as utilizei nos planos elaborados no PA da Disciplina 2, pois...

= Integrei 0s recursos tecnoldgicos nos planos elaborados no PA da Disciplina 1 e nos
planos elaborados no PA da Disciplina 2, pois,...

= A formacdo inicial para a integracédo dos recursos tecnolégicos proporcionoul...
= A formacgéo inicial para a integracao dos recursos tecnolégicos nao proporcionou...

= A aproximacao do curso de pedagogia com a realidade das escolas publicas, por meio
das oficinas fez com que...

= Os conhecimentos apreendidos nas oficinas ofertadas pela Secretaria Municipal de
Curitiba, proporcionaram...

= As oficinas realizadas pela Secretaria Municipal de Curitiba nao...

= Depois da formacao para integragéo de recursos tecnolégicos passei...
= Percebo ainterligacéo existente entre os PA’'s e...

= Embora um PA complemente o outro, percebo que...

= A formacdo inicial de modo geral possibilita que ...

= A formacdo inicial ndo permite uma...

= Diante da situacdo eu sugiro que...

Nome:

Turma: | E-mail:

Assinatura
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ANEXO A - CRONOGRAMA PARA OFERTA DA DISCIPLINA 1
2° SEMESTRE 2006

PROFESSOR RESPONSAVEL:
CURSO/HABILITACAO: Pedagogia - 5° Periodo
ANO: 2006 — 22 Semestre

EMENTA: Por meio deste P.A (disciplina) sera estudada a relacédo entre as
diferentes abordagens pedagdgicas e a integracdo das tecnologias da informacéo e
comunicacdo na pratica pedagogica do professor. Este estudo permitira ao aluno
avaliar as diferentes situacdes pedagdgicas em que o0s diversos recursos
tecnolégicos podem ser inseridos no planejamento das atividades pedagdgicas,
levando em consideracao o contexto do aprendiz, curriculo e recursos disponiveis.

COMPETENCIAS: Propor sugestdes para a integracdo das midias
educacionais no planejamento pedagdégico elaborado pelo professor considerando
as proposicoes das diferentes abordagens educacionais, o curriculo, o contexto do
aprendiz e os recursos disponiveis na escola.

HABILIDADES:

a) identificar as diferentes formas de atuagcdo do professor na gestdo das

midias educacionais;

b) identificar as midias educacionais utilizadas por professores nas diferentes

etapas de um planejamento;

c) compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas midias na

pratica pedagdgica,

d) reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus

planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),

estratégias de ensino-aprendizagem, avaliagdo, a midia e a abordagem
utilizada;

e) propor sugestdes de aperfeicoamento aos planejamentos elaborados por

professores.
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CONTEUDO PROGRAMATICO/CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

Unidade 01

Temas de estudo: Contrato Didatico

Habilidades: Realizar as atividades de aprendizagem previstas pelo PA

Descricao das Atividades:

1 Leitura: Contrato Didatico - Ler o contrato didatico

2 Forum: Tira-duvidas - Participar do forum tira-davidas

Durante a realizacdo desta atividade vocé poderda encontrar algumas
dificuldades, tais como:

- “Nao entendi o que o professor pediu na atividade da unidade 5. Vocé
poderia me explicar".

- Nao consegui entregar a atividade no prazo estipulado. Como faco para
entregar uma atividade em atraso?”

Estas e outras perguntas vocé podera colocar neste forum.

3 Forum: Avaliagdo Formativa do PA - Participar do férum Avaliacdo
Formativa do PA

Neste férum vocé poderd avaliar o PA & medida que as atividades vao se
desenvolvendo. Sugerimos alguns elementos de avaliacdo, mas vocé pode criar
mais algum tema, caso sua observacdo ndo se encaixe em nenhum dos itens

criados por nés.

Unidade 02

Temas de Estudo: Gestao das Midias: o papel do professor.

Habilidades: ldentificar as diferentes formas de atuacdo do professor na
gestao das midias educacionais.

Descricao das atividades:

1 Leitura: “Gestao Escolar e Tecnologia”. Durante a leitura tente identificar as
competéncias e habilidades necessérias para que o professor consiga aproveitar o
méaximo das midias para favorecer o processo ensino aprendizagem.

2 Forum: Duvidas de leitura: Gestao Escolar e Tecnologia. Duvidas de leitura:
Gestado Escolar e Tecnologia. Neste forum vocé podera apresentar ao professor

questionamentos relativos ao texto que estéa sendo lido.
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3 Férum: O trabalho do professor no planejamento para a gestdo das midias.
Elabore e apresente no forum um gquestionamento que vocé tenha sobre o trabalho
do professor com relagdo ao planejamento e a gestdo das midias. Este
guestionamento devera ser colocado na apresentacdo que as equipes da Geréncia
de tecnologias da Secretaria Municipal de Educacao de Curitiba e da Secretaria
Estadual de Educacéo nos fardo, apresentado o trabalho que estas secretarias tém
realizado com os professores visando a integracdo das midias nas atividades
escolares. Antes de colocar sua questao, verifique as colocadas anteriormente, pois
s6 serdo validas as questdes nao repetidas. O Forum serd encerrado no dia
10/08/2006 as 23h30 para podermos enviar as questdes para as equipes das

secretarias.

Unidade 03

Temas de Estudo: Gestao das Midias: o papel do professor

Habilidades: Identificar as diferentes formas de atuacdo do professor na
gestao das midias educacionais

Descrigéo das atividades:

1 Palestra: A Gestdo das Midias: o papel do professor e do pedagogo. Se
durante a palestra, o questionamento que vocé postou no forum néo foi respondido,
apresente-o aos palestrantes.No material de apoio vocé encontrara uma versao da
apresentacao para anotacoes.

2 Leitura: A universidade e a escola:estabelecendo parcerias para aprender a
integrar as TIC — o projeto cri@tividade. Para refor¢ar o conteido da apresentacao,
deixamos como leitura complementar o artigo que apresenta a nova proposta da
SME de formacéo de professores para integracéo das TIC.

3 Foérum: Duvidas de Leitura: A universidade e a escola: estabelecendo
parcerias para aprender a integrar as TIC —o projeto cri@tividade. Neste férum vocé
podera apresentar ao professor questionamentos relativos ao texto que esta sendo
lido.

4 Correio: Questionamentos nao respondidos. Caso vocé nao tenha podido
participar da apresentacdo ou ndo tenha percebido, durante a apresentagéo, a
resposta a sua questdo, envie um e-mail para os palestrantes (eles estao

cadastrados como tutores em nossa sala), pelo correio do ambiente virtual (com



126

copia para a professora do PA), solicitando o esclarecimento para poder finalizar a
sua atividade.

5 Trabalho: Retorno de respostas no Férum. ApGs 0 encontro com a equipe
da SME, retorne ao férum e apresente a resposta que obteve a questdo postada,
isto permitira que tenhamos claramente definido o papel do professor e do pedagogo
na gestdo das midias. Solicito que a resposta seja claramente descrita e que

represente uma contribuicao real aos colegas (entre 3 e 5 linhas).

Unidade 04

Temas de Estudo: As tecnologias da informagdo e comunicagéo (TIC) como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Identificar as midias educacionais utilizadas por professores nas
diferentes etapas de um planejamento.

Descrigéo das atividades:

1 Trabalho: Levantamento de Recursos Utilizados Forme uma dupla e informe
ao professor, pelo correio do ambiente virtual, 0 seu nome e o do colega que
trabalhardo juntos em todos as atividades em duplas do PA. Sugerimos que ao
formar a dupla leve em consideragdo a disponibilidade e facilidade de acesso a
internet em casa ou tempo disponivel para fazé-lo na universidade, pelo menos de
um dos componentes da dupla, pois as entregas de trabalho serdo on-line. No
momento que o professor receber a informacéo dos participantes da dupla, retornara
um e-mail com um arquivo do tipo Zip anexado, que contém os 6 planejamentos que
serdo utilizados no trabalho (ndo se esqueca de descompacta-lo para poder utiliza-
los). Vocé devera analisar cada um dos planos, segundo as categorias descritas na
planilha Excel que se encontra no material de apoio “UNO4ATIVO1Arg02.xls”.
Preencha a planilha com as informagfes solicitadas. Caso vocé tenha duvidas,
consulte o arquivo de exemplo que esta no formato ZIP “UNO4ATIVO1Arg01.zip”, no
material de apoio. Neste arquivo contém uma planilha preenchida pelo professor
com a analise de 3 planos (ndo se esqueca de descompacta-lo para poder

consultar).

Unidade 05
Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como

agentes no processo ensino aprendizagem.
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Habilidades: Identificar as midias educacionais utilizadas por professores nas
diferentes etapas de um planejamento

Descricao das atividades:

1 Trabalho: Andlise geral dos recursos utilizados. No material de apoio vocé
encontrara os arquivos com a analise feita pelos colegas de todos os demais planos.
Observe que existem arquivos repetidos, ou seja, duas mesmas equipes analisaram
0 mesmo grupo de planos, e vocé deve utilizar apenas os que nao se repetem. Junte
todos estes arquivos em um unico arquivo Excel para que vocé possa identificar
todos os recursos que foram encontrados nos planos. Organize esta planilha para
visualizar da melhor forma possivel os recursos tecnoldgicos mais utilizados pelos
professores. Deposite no item “Entrega de Trabalho” a planilha finalizada que
contém uma visdo geral de todos os recursos utilizados pelos professores nos

planejamentos analisados.

Unidade 06

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem

Habilidades: Identificar as midias educacionais utilizadas por professores nas
diferentes etapas de um planejamento

Descricao das atividades:

1 Trabalho (32. Etapa): Elaboracdo de parecer. Vocé devera se colocar no
papel de um consultor pedagdgico e elaborar um parecer ao Conselho Pedagdgico
(entre 4 e 6 paginas) apresentando o resultado de seu levantamento dos recursos
utilizados pelos professores em sala de aula, complementando com um parecer
sobre as facilidades e dificuldades que o professor pode ter na utilizacdo de um ou
outro recurso, segundo o que diz a literatura sobre o assunto. Para que possa fazer
seu parecer vocé podera utilizar o texto complementar "UNO7ATIVO1Arq02.pdf” que
colocamos no material de apoio ou outros que possam ajuda-lo a fundamentar o seu
parecer. Para escrever 0 parecer utilize como modelo o arquivo
“UNO7ATIVO1Arg01.doc”. Deposite no item “Entrega de Trabalho” o seu parecer.

Os critérios de correcao serao:

a) capacidade de sintese;

b) apresentacéo do texto (utilizacdo de graficos ou tabelas para ilustrar)

c) articulagéao entre as informacdes da planilha e os autores escolhidos;
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d) formatacdo do documento (normas ABNT)

e) lingua portuguesa (ortografia, concordancia, pontuacao, etc)

Unidade 07

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagdgica

Descrigéo das atividades:

1 Oficina: Logo. Nesta oficina oferecida pela equipe da Geréncia de
Tecnologias da SME, vocé conhecerd como o Logo pode ser utilizado no ensino
fundamental

2 Forum: O que penso sobre o LOGO na educacdo. Caso vocé queira
compartilhar suas aprendizagens sobre este recurso participe do Férum dando sua

opinido sobre ele, complementando ou discordando de algum colega.

Unidade 08

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagdgica.

Descrigéo das atividades:

1 Oficina: Extra-Extra. Nesta oficina oferecida pela equipe da Geréncia de
Tecnologias da SME, vocé conhecera como o jornal pode ser utilizado no ensino
fundamental.

2 Forum: O que penso sobre o Jornal na educacdo. Caso vocé queira
compartilhar suas aprendizagens sobre este recurso participe do Férum dando sua
opinido sobre ele, complementando ou discordando de algum colega.

Lembramos que, para que o comentario seja considerado na como parte da
avaliacdo, este deve complementar as demais avaliagbes j4 postadas e ndo ser

apenas uma repetigdo.
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Unidade 09

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagdgica.

Descrigéo das atividades:

1 Oficina: Lego Nesta oficina oferecida pela equipe da Geréncia de
Tecnologias da SME, vocé conhecerd como o Lego pode ser utilizado no ensino
fundamental.

2 Forum: “O que penso sobre o Lego na educacdo”. Caso vocé queira
compartilhar suas aprendizagens sobre este recurso participe do Férum dando sua
opinido sobre ele, complementando ou discordando de algum colega.

Lembramos que, para que o comentario seja considerado na como parte da
avaliacdo, este deve complementar as demais avaliagbes j4 postadas e ndo ser

apenas uma repeticao.

Unidade 10

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagadgica.

Descrigéo das atividades:

1 Oficina: Internet/Informéatica Basica/Portal Nesta oficina oferecida pela
equipe da Geréncia de Tecnologias da SME, vocé conhecera como alguns recursos
basicos e de livre acesso pode ser utilizado no ensino fundamental.

2 Forum: “O que penso sobre o Internet/Informatica Basica/Portal na
educacdo’Caso vocé queira compartilhar suas aprendizagens sobre este recurso
participe do Férum dando sua opinido sobre ele,complementando ou discordando de
algum colega.

Lembramos que, para que o comentario seja considerado como parte da
avaliacdo, este deve complementar as demais avaliagbes j4 postadas e ndo ser

apenas uma repeticao.
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Unidade 11

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagdgica.

Descrigéo das atividades:

1 Debate Presencial: Recursos apresentados. Nesta data faremos um debate
em sala sobre 0s recursos apresentados até o0 momento. Caso nao tenha tido idéias
para colaborar nos féruns das unidades 7, 8, 9, 10, e 12 aproveite este momento
para tal.

Unidade 12

Temas de Estudo: As tecnologias da informacdo e comunicacdo como
agentes no processo ensino aprendizagem.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo destas
midias na pratica pedagdgica.

Descrigéo das atividades:

1 Oficina: Softwares Educacionais. Nesta oficina oferecida pela equipe da
Geréncia de Tecnologias da SME, vocé conhecera como os softwares educacionais
podem ser utilizados no ensino fundamental.

2 Férum: “O que penso sobre os softwares educacionais na educacédo”. Caso
vocé gqueira compartilhar suas aprendizagens sobre este recurso participe do Forum
dando sua opinido sobre ele,complementando ou discordando de algum colega.

Lembramos que, para que o comentario seja considerado na como parte da
avaliacdo, este deve complementar as demais avaliacbes ja postadas e nao ser

apenas uma repeti¢do.

Unidade 13

Temas de Estudo: A tecnologia educacional face a evolucdo das correntes
educacionais.

Habilidades: Reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus
planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),

Descricao das atividades:
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1 Aula expositiva dialogada: A tecnologia educacional face a evolucdo das
correntes educacionais: o perigo dos modernismo sem educacgéo. Caso vocé queira
fazer anotacBes durante a discussdo imprima antecipadamente o arquivo que se
encontra no material de apoio.

2 Leitura: A tecnologia educacional face a evolucdo das correntes
educacionais: o perigo dos modernismos em educacdo Caso queira saber mais
detalhes, leia esta leitura complementar, que corresponde a apresentacao feita em
sala.

3 Forum: Duvidas de leitura: “A tecnologia educacional face a evolucdo das
correntes educacionais: o perigo dos modernismo sem educacdo”Duvidas de leitura:
“A tecnologia educacional face a evolucdo das correntes educacionais: o perigo dos
modernismos em educacdo’Neste foérum vocé podera apresentar ao professor

questionamentos relativos ao texto que esté sendo lido.

Unidade 14

Temas de Estudo: A importancia da coeréncia no planejamento do processo
ensino aprendizagem.

Habilidades: Reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus
planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),
estratégias de ensino aprendizagem, avaliacdo, a midia e a abordagem utilizada.

Descricao das atividades:

1 Aula expositiva dialogada: A importancia da coeréncia no planejamento do
processo ensino-aprendizagem. Caso vocé queira fazer anotagcbes durante a
discusséo imprima antecipadamente o arquivo que se encontra no material de apoio.

2 Leitura: A importancia da coeréncia no planejamento do processo ensino
aprendizagem. Caso queira saber mais detalhes, leia esta leitura complementar, que
corresponde a apresentacao feita em sala.

3 Férum: Duvidas de leitura: A importancia da coeréncia no planejamento do
processo ensino-aprendizagem. Duvidas de leitura: “A importancia da coeréncia no
planejamento do processo ensino-aprendizagem”. Neste forum vocé poderd

apresentar ao professor questionamentos relativos ao texto que esta sendo lido.
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Unidade 15

Temas de Estudo: A importancia da coeréncia no planejamento do processo
ensino aprendizagem.

Habilidades: Reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus
planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),
estratégias de ensino aprendizagem, avaliacdo, a midia e a abordagem utilizada.

Descricao das atividades:

1 Trabalho: Avaliacdo pedagdgica dos planos. Retome a formacao de duplas
dos trabalhos anteriores. Utilizando a planilha Excel que se encontra no material de
apoio “UN16ATIVO1Arg02.xIs” e os planos de aula que vocé recebeu do professor
quando realizou as atividades da unidade 04 vocé devera re-analisar cada plano e
preencher a planilha com as informacfes solicitadas. Caso vocé tenha duvidas,
consulte o arquivo “UN16ATIVO1Arg01.zip”, que estd no material de apoio e contém
uma planilha preenchida pelo professor com a anélise de 3 planos (ndo se esqueca
de descompactéa-lo para poder consultar). Deposite no item “Entrega de Trabalho” a

planilha preenchida no nome de um dos membros da dupla.

Unidade 16

Temas de Estudo: A importancia da coeréncia no planejamento do processo
ensino aprendizagem.

Habilidades: Reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus
planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),
estratégias de ensino aprendizagem, avaliacdo, a midia e a abordagem utilizada.

Descricao das atividades:

1 Trabalho: Aperfeicoamento do plano. Com a mesma formacédo de duplas
dos trabalhos anteriores. Escolha um dos seis planos de aulas analisados e refaga-o
incluindo melhorias na utilizagdo dos recursos, levando em consideracao tudo que
foi comentado durante o semestre. Caso nos planos vocés achem que o professor
precisa de algum material complementar para realiza-lo, dé exemplos da confeccao
do mesmo. Por exemplo, se falta a ficha de avaliagdo formativa para
acompanhamento dos alunos ou exercicios elabore os documentos para o
professor. Deposite no item “Entrega de Trabalho” nos seu endereco ou do parceiro
o plano corrigido. Caso tenha que entregar mais material junto com o plano,

compacte todos os arquivos em um unico ZIP para realizar a entrega.
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Unidade 17

Temas de Estudo: A importancia da coeréncia no planejamento do processo
ensino aprendizagem.

Habilidades: Reconhecer nas atividades propostas pelos professores em seus
planejamentos a relevancia entre o conteudo (objetivos de aprendizagem),
estratégias de ensino aprendizagem, avaliacdo, a midia e a abordagem utilizada.

Descricao das atividades:

1 Trabalho: (Finalizag&o trabalho e “aperfeicoamento do plano”)

Unidade 18

Temas de Estudo: Objetivacéo

Habilidades: Identificar as aprendizagens realizadas no PA.

Descrigéo das atividades:

1 Debate: Apresentacdo da correcdo. Nesta data discutiremos as
aprendizagens realizadas no PA que levaram as proposi¢cdes de aperfeicoamento
propostas nos planos.

2 Férum: O que aprendi no PA? Neste forum vocé poderd discutir e quem
sabe reconhecer as aprendizagens que realizamos e que muitas vezes nem

percebemos.

OBSERVACOES:
a) as datas apresentadas no cronograma podem sofrer eventuais mudancas,
desde que acordadas entre professor e alunos com antecedéncia;

b) a aquisicédo dos livros é de responsabilidade do aluno.
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ANEXO B - CRONOGRAMA PARA OFERTA DA DISCIPLINA 1
1° SEMESTRE DE 2007

PROFESSOR RESPONSAVEL:
CURSO/HABILITACAO: Pedagogia — 5° Periodo
ANO: 2007 — 1° SEMESTRE

EMENTA: Por meio deste PA sera estudada a relacdo entre as diferentes
abordagens pedagodgicas e a integracdo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo na pratica pedagogica do professor. Este estudo permitira ao aluno
avaliar as diferentes situacdes pedagdgicas em que o0s diversos recursos
tecnolégicos podem ser inseridos no planejamento das atividades pedagdgicas,
levando em consideracao o contexto do aprendiz, curriculo e recursos disponiveis.

COMPETENCIAS: Propor sugestdes para a integracdo das midias
educacionais no planejamento pedagdgico elaborado pelo professor considerando
as proposicoes das diferentes abordagens educacionais, o curriculo, o contexto do
aprendiz e os recursos disponiveis na escola.

HABILIDADES:

a) identificar as diferentes formas de atuacdo do professor na gestédo das

midias educacionais;

b) compreender as diferentes possibilidades da integracdo das midias

educacionais pratica pedagogica,

c) identificar a possivel integracdo das midias na proposta de ensino-

aprendizagem por projetos;

d) distinguir as diferentes correntes educacionais que fundamentam o

desenvolvimento das diferentes midias educacionais;

e) reconhecer os diferentes niveis de integracdo das midias educacionais na

vida profissional do professor;

f) reconhecer a importancia da coeréncia e coesao entre os elementos de um

plano de aula para que ocorra a integracdo das midias educacionais na

pratica pedagdgica,

g) elaborar parecer propondo sugestdes de aperfeicoamento aos planos de

aulas elaborados por professores.
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CONTEUDO PROGRAMATICO/CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES

Unidade 01

Temas de estudo: Apresentacéo do PA

Habilidades: Realizar as atividades de aprendizagem previstas pelo PA

Descricao das Atividades:

1 Leitura: Plano de Trabalho A leitura do plano de trabalho é fundamental
para que vocé desenvolva habilidades de gestdo de sua propria aprendizagem. Por
meio dele vocé tomara conhecimento de todas as atividades de aprendizagem e de
avaliacdo que serao realizadas no decorrer do semestre. Sugiro que leia o plano por
completo e anote em sua agenda as datas de entrega de atividades avaliativas.
Caso tenha duvidas sobre alguma data de entrega ou sobre a realizacdo de alguma
atividade, procure depositar no forum “Tiradlvidas” seu questionamento antes de
fazé-lo presencialmente. Desta forma, ndo precisara esperar o dia da aula para ter
sua resposta e os demais alunos poderao aproveitar do mesmo esclarecimento.

2 Forum: Tira-duvidas - Durante a realizacdo desta atividade vocé podera
encontrar algumas dificuldades, tais como: - “Nao entendi o que foi pedido na
atividade da unidade 5. Vocé poderia me explicar?". - Nado consegui entregar a
atividade no prazo estipulado. Como fago para entregar uma atividade em atraso?”
Estas e outras perguntas vocé podera colocar neste férum para que a resposta ao
seu questionamento seja compartilhada por todos.

3 Forum: Avaliagdo Formativa do PA - Neste férum vocé podera avaliar o PA
a medida que as atividades vao se desenvolvendo.Lembre-se que a qualidade do
curso depende da participacao ativa dos alunos e professores.

4 Férum: BATE-PAPO - Este férum pode ser utilizado para criar discussdes
gerais sobre qualquer tema que considere importante, divertido ou sério que queira

compartilhar conosco.

Unidade 02

Temas de estudo: Reviséao de Utilizagdo do Ambiente Virtual

Habilidades: Realizar as atividades de aprendizagem previstas pelo PA
Identificar as diferentes formas de atuacdo do professor na gestdo das midias

educacionais
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Descrigcéo das Atividades:

1 Demonstracao: Do Ambiente Virtual de Aprendizagem da universidade. Nao
se esqueca de anotar os procedimentos de utilizacdo do recurso!!! Assuntos
abordados: edital; cronograma (agendamento das atividades, baixar material de
apoio, entregar atividade, consultar avaliacdes, etc.); info; chat; conteddo; links;
forum; avaliacdo. Nao se esqueca de anotar os procedimentos de utilizacdo do
recurso!

2 Forum: Duvidas sobre o Ambiente Virtual. Neste férum vocé podera
apresentar ao professor e aos colegas questionamentos relativos o recurso que foi
apresentado.

3 Leitura: “Gestéo Escolar e Tecnologia”. Durante a leitura tente identificar as
competéncias e habilidades necesséarias para que o professor consiga aproveitar o
méaximo das midias para favorecer o processo ensino-aprendizagem.

4 Férum: Qual a minha duvida sobre o papel do professor na gestdo das
midias? Elabore e apresente no forum um questionamento que vocé tenha sobre o
trabalho do professor com relacdo ao planejamento e a gestdo das midias. Na
palestra que teremos da Equipe da Geréncia de tecnologias da Secretaria Municipal
de Educacao de Curitiba, sobre o trabalho que a Secretaria tem realizado com os
professores, visando a integracdo das midias nas atividades escolares, vocé podera
apresentar este questionamento pessoalmente, caso perceba que sua resposta néo
foi respondida. Critérios de correcdo: Antes de colocar sua questdo, verifique as
questdes colocadas anteriormente, pois s6 serdo validas questdes ndo repetidas.

Como se trata de um férum de aprendizagem, procurem evitar as abreviacdes

utilizadas em messenger/orkut e erros gramaticais (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 03

Temas de estudo: Palestra: Gestao das Midias

Habilidades: Palestra: Gestdo das Midias

Descricao das Atividades:

1 Palestra: A Gestdo das Midias: o papel do professor e do pedagogo Se
durante a palestra, o questionamento que vocé postou no forum néo foi respondido,
apresente-o aos palestrantes. No material de apoio vocé encontrara um arquivo

contendo os slides da apresentacéo para anotacoes.
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2 Leitura: O projeto cri@tividade: uma proposta de formacao do professor-
mentor Para reforgcar o conteudo da apresentacdo, deixamos como leitura
complementar o artigo que apresenta a nova proposta da SME de formacao de
professores para integracéo das TIC.

3 Forum: Duavidas de Leitura: O projeto cri@tividade: uma proposta de
formagdo do professor-mentor Duvidas de leitura: Neste férum vocé podera

apresentar ao professor questionamentos relativos ao texto que esta sendo lido.

Unidade 04

Temas de estudo: 12. Oficina: Lego Professoras convidadas da SME: Gisele
Pachulski e Leila Marcia da Silva.

Habilidades: Diferentes possibilidades da integracdo das midias educacionais
pratica pedagodgica,

Descrigéo das Atividades:

3 Trabalho: Texto sobre a oficina de Lego na educacéo.

a) para os alunos que estavam presentes no dia da oficina: Apos a
participagcdo na oficina, faca uma pequena descricdo (entre 300 e 350 palavras) de
como vocé aprendeu que poderia utilizar o "Lego" na educacdo. Observe que é um
relato pessoal.

b) os alunos que NAO ESTAVAM presentes no dia da aula deverdo fazer uma
pesquisa, para escrever um pequeno artigo cientifico entre 950 e 1000 palavras,
relativo ao uso do "Lego" na educacgao”. Observe que o0 PRAZO DE ENTREGA para
o artigo dos alunos que faltaram é o MESMO que para os alunos que estiveram
presentes. Critérios para correcdo da atividade: pontualidade na entrega; uso da
lingua portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc...); apresentacdo de
situacdes ocorridas na sala de aula. Para os alunos que faltarem na aula acrescente
ao critério as normas (ABNT) para a producdo de artigos cientificos. Para tal
consulte a pagina da biblioteca da Universidade (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 05
Temas de estudo: Duvidas sobre a utilizagdo do Ambiente Virtual
Habilidades: Realizar as atividades de aprendizagem previstas pelo PA

Descricao das Atividades:



138

1 Orientacdo: Orientagdo para utilizacdo do Ambiente Virtual. Nesta data
permaneco no laboratério para retirar davidas sobre a utilizacdo do ambiente virtual

de aprendizagem.

Unidade 06

Temas de estudo: Visita a Feira de Ciéncias e Tecnologias da Rede Municipal
de Ensino.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo das
midias educacionais pratica pedagogica,

Descrigcéo das Atividades:

1 Atividade extra-classe: Visita a Feira de Ciéncias e Tecnologias da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba.

Esta atividade sera realizada em parceria com o PA de Praticas Pedagdgicas.
Na visita procure observar a formagdo de atuacdo dos alunos, professores e
pedagogos na integracao dos recursos tecnolégicos na educacao.

2 Férum: Visita a Feira de Ciéncias e Tecnologias da Rede Municipal “Como
percebo a integracdo das midias no processo ensino-aprendizagem apos a visita a
feira?” Apresente aqui sua percepcao sobre a integracdo das midias educacionais
(recursos tecnoldgicos) na educacgdo. Critérios de correcdo: Resposta claramente
descrita e que represente uma contribuicdo real aos colegas (entre 3 e 5 linhas).
Como se trata de um férum de aprendizagem, procurem evitar as abreviacdes

utilizadas em messenger/orkut e erros gramaticais (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 07

Temas de estudo: A tecnologia educacional face a evolugcédo das correntes
educacionais

Habilidades: Distinguir as diferentes correntes educacionais que
fundamentam o desenvolvimento das diferentes midias educacionais;

Descricao das Atividades:

1 Aula expositiva dialogada: A tecnologia educacional face a evolugdo das
correntes educacionais: as contribuicbes da psicologia cognitiva Caso vocé queira
fazer anotacGes durante a discussdo imprima antecipadamente o arquivo que se

encontra no material de apoio.
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2 Leitura: A tecnologia educacional face a evolucdo das correntes
educacionais: as contribuicbes da psicologia cognitiva Caso queira saber mais
detalhes, leia esta leitura complementar, que corresponde a apresentacao feita em
sala.

3 Foérum: Duavidas de leitura: Duvidas de leitura: Neste forum vocé poderé
apresentar ao professor questionamentos relativos ao texto que esta sendo lido.

Unidade 08

Temas de estudo: A tecnologia educacional face a evolugcdo das correntes
educacionais

Habilidades: Distinguir as diferentes correntes educacionais que
fundamentam o desenvolvimento das diferentes midias educacionais;

Descrigcéo das Atividades:

1 Aula expositiva dialogada: A tecnologia educacional face a evolugdo das
correntes educacionais: as contribuicbes da psicologia cognitiva Caso vocé queira
fazer anotacBes durante a discussdo imprima antecipadamente o arquivo que se

encontra no material de apoio.

Unidade 09

Temas de estudo: 22 Oficina: Softwares Educacionais Professoras
convidadas da SME: Sirley T. Golemba Costa Patricia Andréia Fonseca de C. Pitta.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integragdo das
midias educacionais pratica pedagogica,

Descricao das Atividades:

1 Oficina: Softwares Educacionais Nesta oficina oferecida pela equipe da
Geréncia de Tecnologias da SME, vocé conhecera como os softwares educacionais
podem ser utilizados no ensino fundamental.

2 Forum: “Avaliacdo da oficina Softwares Educacionais” Para que possamos
aprimorar as oficinas que oferecemos em parceria com SME, deposite aqui suas
criticas formativas ao trabalho desenvolvido.

3 Trabalho: Texto sobre a oficina de softwares educacionais:

a) para os alunos que estavam presentes no dia da oficina: Apos a

participacdo na oficina, faca uma pequena descricdo (entre 300 e 350 palavras) de
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como vocé aprendeu que poderia utilizar os "Softwares Educacionais" na educacéao.
Observe que € um relato pessoal.

b) os alunos que NAO ESTAVAM presentes no dia da aula, deverdo fazer
uma pesquisa para escrever um pequeno artigo cientifico entre 950 e 1000 palavras,
relativo ao uso do "Lego" na educacgao”. Observe que o0 PRAZO DE ENTREGA para
o artigo dos alunos que faltaram é o MESMO que para os alunos que estiveram
presentes. Critérios para correcdo da atividade: pontualidade na entrega; uso da
lingua portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc...); apresentacdo de
situacdes ocorridas na sala de aula. Para os alunos que faltarem na aula acrescente
ao critério as normas (ABNT) para a producdo de artigos cientificos. Para tal
consulte a pagina da biblioteca da Universidade (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 10

Temas de estudo: Ensino-Aprendizagem por projetos

Habilidades: Identificar a possivel integracdo das midias na proposta de
ensino-aprendizagem por projetos;

Descrigéo das Atividades:

1 Estudo dirigido: Leia antecipadamente o capitulo indicado para que
possamos discuti-lo em sala de aula.

Unidade 11

Temas de estudo: 32. Oficina: Internet/Portal Professoras convidadas da SME:
Dagmar Heil Pocrifka e Danielle de Mattos.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo das
midias educacionais pratica pedagogica,

Descrigcéo das Atividades:

1 Oficina: Internet/ /Portal Nesta oficina oferecida pela equipe da Geréncia de
Tecnologias da SME, vocé conhecera como alguns recursos basicos e de livre
acesso que podem ser utilizados no ensino fundamental.

2 Férum: “Avaliacdo da oficina Internet/Portal” Para que possamos aprimorar
as oficinas que oferecemos em parceria com SME, deposite aqui suas criticas
formativas ao trabalho desenvolvido.

3 Trabalho: Texto sobre a oficina de Internet/Portal.
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a) para os alunos que estavam presentes no dia da oficina: Apds a
participagcdo na oficina, faca uma pequena descri¢cdo (entre 300 e 350 palavras) de
como vocé aprendeu que poderia utilizar os "a Internet/Portal” na educacéao.
Observe que é um relato pessoal.

b) os alunos que NAO ESTAVAM presentes no dia da aula, deverdo fazer
uma pesquisa para escrever um pequeno artigo cientifico entre 950 e 1000 palavras,
relativo ao uso do "Lego" na educacao”. Observe que o PRAZO DE ENTREGA para
o artigo dos alunos que faltaram ¢ o MESMO que para os alunos que estiveram
presentes. Critérios para corre¢cdo da atividade: pontualidade na entrega; uso da
lingua portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc...); apresentacdo de
situacdes ocorridas na sala de aula. Para os alunos que faltarem na aula acrescente
ao critério as normas (ABNT) para a producdo de artigos cientificos. Para tal
consulte a pagina da biblioteca da Universidade (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 12

Temas de estudo: Ensino-Aprendizagem por projetos

Habilidades: Identificar a possivel integracdo das midias na proposta de
ensino-aprendizagem por projetos;

Descricdo das Atividades: Estudo dirigido: Leia antecipadamente o capitulo

indicado para que possamos discuti-lo em sala de aula.

Unidade 13

Temas de estudo: 42. Oficina: Jornal Eletronico Escola Extra-Extra

Professoras convidadas da SME: a definir.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracdo das
midias educacionais pratica pedagodgica,

Descrigcéo das Atividades:

1 Oficina: Jornal Eletronico Escolar Extra-Extra Nesta oficina oferecida pela
equipe da Geréncia de Tecnologias da SME, vocé conhecera como o jornal pode ser
um excelente recurso didatico no ensino fundamental.

2 Forum: “Avaliagdo da oficina Jornal Eletrénico Escolar Extra-Extra”. Para
que possamos aprimorar as oficinas que oferecemos em parceria com SME,
deposite aqui suas criticas formativas ao trabalho desenvolvido (ATIVIDADE
INDIVIDUAL).
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3 Trabalho: Texto sobre a oficina Jornal Eletrénico Escolar Extra-Extra

a) para os alunos que estavam presentes no dia da oficina: Apds a
participacdo na oficina, faca uma pequena descricdo (entre 300 e 350 palavras) de
como vocé aprendeu que poderia utilizar os "o jornal eletrbnico escolar Extra-Extra”
na educacdo. Observe que é um relato pessoal.

b) os alunos que NAO ESTAVAM presentes no dia da aula, deverdo fazer
uma pesquisa para escrever um pequeno artigo cientifico entre 950 e 1000 palavras,
relativo ao uso do "Lego" na educacao”. Observe que o PRAZO DE ENTREGA para
o artigo dos alunos que faltaram é o MESMO que para os alunos que estiveram
presentes. Critérios para corre¢cdo da atividade: pontualidade na entrega; uso da
lingua portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc...); apresentacdo de
situacdes ocorridas na sala de aula. Para os alunos que faltarem na aula acrescente
ao critério as normas (ABNT) para a producdo de artigos cientificos. Para tal
consulte a pagina da biblioteca da Universidade (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 14

Temas de estudo: Ensino-Aprendizagem por projetos

Habilidades: Identificar a possivel integracdo das midias na proposta de
ensino-aprendizagem por projetos;

Descricao das Atividades:

1 Estudo dirigido: Leia antecipadamente o capitulo indicado para que

possamos discuti-lo em sala de aula.

Unidade 15

Temas de estudo: Linguagem Logo Professoras convidadas da SME: Dagmar
Heil Pocrifka.

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integragdo das
midias educacionais pratica pedagogica,

Descricao das Atividades:

1 Oficina: Linguagem Logo Nesta oficina oferecida pela equipe da Geréncia
de Tecnologias da SME, vocé conhecera como a linguagem logo pode ser um

excelente recurso didatico no ensino fundamental



143

2 Foérum: “Avaliacdo da oficina Linguagem Logo” Para que possamos
aprimorar as oficinas que oferecemos em parceria com SME, deposite aqui suas
criticas formativas ao trabalho desenvolvido. ATIVIDADE INDIVIDUAL

3 Trabalho: Texto sobre a oficina Linguagem Logo.

a) para os alunos que estavam presentes no dia da oficina: Apds a
participagcdo na oficina, faca uma pequena descricdo (entre 300 e 350 palavras) de
como vocé aprendeu que poderia utilizar os "a Linguagem Logo" na educacéao.
Observe que é um relato pessoal.

b) os alunos que NAO ESTAVAM presentes no dia da aula, deverdo fazer
uma pesquisa para escrever um pequeno artigo cientifico entre 950 e 1000 palavras,
relativo ao uso do "Jornal na Sala de Aula" na educacao”. Observe que o PRAZO DE
ENTREGA para o artigo dos alunos que faltaram € o MESMO que para os alunos
que estiveram presentes. Critérios para corre¢cdo da atividade: pontualidade na
entrega; uso da lingua portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc...);
apresentacao de situacdes ocorridas na sala de aula. Para os alunos que faltarem
na aula acrescente ao critério as normas (ABNT) para a producdo de artigos
cientificos. Para tal consulte a pagina da biblioteca da Universidade (ATIVIDADE
INDIVIDUAL).

Unidade 16

Temas de estudo: Os Niveis de Integracdo das TIC presentes na pratica

do professor.

Habilidades: Reconhecer os diferentes niveis de integracdo das midias
educacionais na vida profissional do professor;

Descricao das Atividades:

1 Leitura: Os diversos estagios de integracdo das tecnologias da informacao e
comunicacdo da formacao inicial do professor Este texto permitira a vocé refletir
sobre o seu nivel de integracdo das TIC e onde vocé pode chegar, caso invista na
sua formacao, ainda na universidade.

2 Aula-expositiva dialogada: Os diversos estagios de integracdo das
tecnologias da informag&o e comunicacao na formagao inicial do professor ?

Nesta aula discutiremos sobre os niveis de integracdo das TIC que um aluno

de Pedagogia poderia passar durante o periodo de sua formacao.
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3 Forum: Como vocé percebe o seu nivel de integracdo das TIC e como
pensa que poderia melhora-lo? (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 17

Temas de estudo: Explicacdo da atividade “Relatério sobre a observacdo da
gestao das midias”

Habilidades: Identificar as diferentes formas de atuacdo do professor na
gestao das midias educacionais

Descrigcéo das Atividades:

1 Explicacdo de Atividade: Relatério sobre a observacdo da gestdo das
midias. Os professores da rede municipal que participam do segundo da formacao
continuada para a integracdo do laboratério de informatica com a sala de aula
deverdo promover em suas escolas uma atividade que integre a comunidade e a
escola por meio das atividades desenvolvidas no laboratorio de informatica. E
importante observar que estes professores ndo sdo especialistas em tecnologias,
muitos sdo pedagogos, outros possuem cursos de formacao de professores, outros
cursaram licenciaturas e outros cursaram apenas o0 magistério. O que eles tém em
comum é que descobriram que poderiam utilizar os recursos tecnoldgicos para
favorecer o processo de ensino-aprendizagem. Nosso papel serd observar a
apresentacao e entrevista-los para que possamos compreender as possibilidades
das tecnologias, mas também as dificuldades pelas quais estes professores
passaram até chegar a esta atividade integrando a comunidade escolar. Vocé
podera escolher a escola em funcéo da proximidade de sua residéncia ou pelo plano
de aula que contenha atividades de integracéao de tecnologia que mais lhe interesse.
ApoOs a observacao produza um relatorio de 800 a 900 palavras sintetizando suas
observacoes e entrevista. Poderemos ter apenas uma dupla por escola (ATIVIDADE
EM DUPLA).

Unidade 18

Temas de estudo: O planejamento educacional para a integragdo das midias
educacionais

Habilidades: Reconhecer a importancia da coeréncia e coesdo entre 0s
elementos de um plano de aula para que ocorra a integracdo das midias

educacionais na pratica pedagogica,
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Descrigcéo das Atividades:

1 Leitura: Planejamento Educacional: histérias e perspectivas. Este texto
permitira a vocé fazer uma revisdo sobre o que aprendeu sobre o planejamento de
aula e o auxiliara a fazer a analise dos planos de aula produzidos pelos professores

2 Aula-expositiva dialogada: Planejamento Educacional: histéria e
perspectivas Nesta aula discutiremos sobre a importancia de um bom planejamento
para a integracao das TIC e as dificuldades que podemos ter no ato de planejar.

3 Forum: Como o texto sobre Planejamento complementa suas
aprendizagens sobre o planejamento de aula? (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 19

Temas de estudo: Explicacdo para Realizacdo do Trabalho: Elaboracéo de

Parecer

Habilidades: Elaborar parecer propondo sugestbes de aperfeicoamento aos
planos de aulas elaborados por professores

Descricao das Atividades:

1. Explicacédo para Realizagcdo do Trabalho: Elaboracdo de Parecer. Forme
uma dupla e informe ao professor, pelo correio do ambiente virtual, 0 seu nome e o
do colega que trabalhardo juntos nas atividades em dupla do PA. Sugerimos que ao
formar a dupla leve em consideracdo a disponibilidade e facilidade de acesso a
internet em casa ou tempo disponivel para fazé-lo na universidade, pelo menos de
um dos componentes da dupla, pois as entregas de trabalho serdo on-line.
Descricdao do Trabalho: - Baixe o0 arquivo zipado que se encontra no material de
apoio. - Abras os planos de aula e analise os documentos observando: como o
conceito de interdisciplinaridade est4 presente; se 0s recursos tecnologicos
contribuem ou ndo para aplicacdo desses conceitos; se existe integracdo e
coeréncia interna entre os elementos do planejamento (conteludo, objetivos,
estratégias e avaliacdo). Escolha um dos planos para utilizar como exemplo na
construcdo do seu texto. Elabore um pequeno texto contendo entre 500 e 550
palavras apresentando sua andlise, justificando-a com elementos retirados dos
planos. Nas primeiras linhas do texto, identifigue a dupla e o plano escolhido
(ATIVIDADE INDIVIDUAL).
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2 Forum: O gue mais me surpreendeu na analise destes planos? Apresente
no forum uma reflexdo que tenha feito enquanto analisava os planos. Vocé pode

também escolher contra-argumentar um colega (ATIVIDADE INDIVIDUAL).

Unidade 20

Temas de estudo: Participagéo no Educere

Habilidades: Compreender as diferentes possibilidades da integracéo destas
midias na pratica pedagogica.

Descrigéo das Atividades:

1 Participacdo do EDUCERE: Participacéo nas palestras do Educere

Unidade 21

Temas de estudo: Analise dos planos em conjunto

Habilidades: Elaborar parecer propondo sugestbes de aperfeicoamento aos
planos de aulas elaborados por professores.

Descricao das Atividades:

1 Aula Expositiva-Dialogada: Analise dos planos. Tendo como referéncia o
texto “Planejamento Educacional: histérias e perspectivas”, por meio da discussao
dos planos em conjunto, procuraremos levantar elementos para a elaboracdo do

parecer.

Unidade 22

Temas de estudo: Orientacdo Final de Parecer

Habilidades: Elaborar parecer propondo sugestbes de aperfeicoamento aos
planos de aulas elaborados por professores

Descricdo das Atividades: 1 Orientacdo de Trabalho: Aperfeicoamento dos
Planos Orientagdes Individuais

Unidade 23

Temas de estudo: Devolucao e correcdo em sala de exemplos de pareceres

Habilidades: Elaborar parecer propondo sugestbes de aperfeicoamento aos
planos de aulas elaborados por professores

Descricao das Atividades:
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1 Aula Expositiva-Dialogada: Corre¢do conjunta de pareceres. Nesta aula,
discutiremos os pareceres elaborados e corrigidos.

Unidade 24

Temas de estudo: Entrega das médias e avaliagdo do PA

Habilidades: Avaliar PA

Descricao das Atividades:

1 Avaliacdo do PA. Nesta aula, solicitamos aos alunos que facam a avaliacao

formativa do P.A e depositem no forum.
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ANEXO C — PLANO DE AULA ELABORADO POR ALUNOS DE PED AGOGIAE
CORRIGIDO PELO PROFESSOR DA DISCIPLINA 1

Dupla: 013 -

Série: Ciclo | — 12 e 22 etapa

Disciplina: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e Artes.

Assunto da Aula: Moradia  Duracao da aula: Um més

Temas de estudo: Producéo de texto; Fracdo; Formas Geométricas; Divisao;

Orientacéo espacial;

Objetivo Geral:

Conhecer o que é moradia.

Reconhecer os varios tipos de moradias.
Conhecer como se constroi uma moradia.

Valorizar a sua moradia.

Comentario da professora: E 0s objetivos relacionados a matematica e a

lingua portuguesa?

Recursos didaticos necessarios:

Figuras; Revistas e jornais; Cartolina; Papel colorido; Tesoura; Isopor;

Canetinha; Palito de sorvete; Pincel; Tinta; Caixa de sapato.;

Procedimentos Metodoldgicos:

Nivel | — Conhecendo os tipos de moradias:
A professora faz uma roda de conversa, onde pergunta aos alunos o que eles
sabem sobre moradia e fixa no quadro figuras que ilustram os diferentes tipos de

moradias, onde as criangas analisam a mesma. Ent&o a professora questiona:

O que é uma casa?

Todo mundo tem uma casa?
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O que precisa ter uma casa?

Quais sao os tipos de casas que vocés conhecem?

Como uma casa € construida?

Qual o material utilizado para a sua fabricacao?

A professora divide a sala em pequenos grupos, onde 0S mesmMos
pesquisardo em revistas e/ou em jornais alguns tipos de moradias, alguns méveis
que ela possui, e apds essa pesquisa a professora montara um painel, “Como € a
Sua casa?”.

Em seguida, a professora leva os alunos ao laboratério de informatica, onde
apresenta para as criancas o Software “A casa maluca”. A professora mostra qual é
a finalidade do software, e em seguida, inicia 0 manuseio do mesmo.

Com os comandos da professora, o aluno conhece os diferentes lugares da
casa (software) e faz com que ele descubra passo a passo qual é a proxima pista
gue eles tém que conseguir.

» A professora orienta os alunos como terdo que se deslocar a uma parte da
casa correspondente: em cima, em baixo, nos fundos, na frente, no centro, lado

direito, lado esquerdo, etc...

Il Nivel — A casa maluca

No dia seguinte, a professora retorna com as criangas ao laboratorio de
informatica, onde pede para que os alunos descubram quantas partes a casa esta
dividida. (Professor pode pedir a quantidade e os alunos escolhem as partes a
serem percorridas (+ ou - 15). Exemplo: metade do total, metade da metade, 2
partes, 2 partes de baixo e 2 partes de cima...).,

ApOs o laboratorio, os alunos retornam a sala da aula e com pecas de lego,
blocos de madeira, pinos, eles reconstroem ou criam uma casa da maneira como
desejarem e pede para que os alunos registrem em forma de desenho a casa que
eles montaram.

A professora solicita que as criancas tragam de casa uma caixa de sapato

para a aula no dia seguinte.

lll Nivel — Construindo a minha casa
No terceiro dia, a professora explica o que é um comodo de uma casa e

exercita a divisdo dos mesmos na casa.
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Entdo, a professora concede aos alunos papéis de varias cores, tinta,
canetinha, palitos de sorvete, isopor, pincéis, e através desses materiais as criangas
construirdo na caixa de sapato que trouxeram de casa, o comodo da sua casa que

mais gosta.

IV Nivel -

No quarto dia de aula, a professora distribui alguns papéis coloridos, algumas
formas geométricas, régua, canetinha e as criancas desenhardo através de formas
geomeétricas, uma casa, onde poderdo utilizar e manusear da maneira que preferir,
seja rasgando o papel, pintando e etc. Registrando a numeracédo em cada parte da
casa.

ApoOs o desenho em formas geomeétricas, as criancas elaborardo uma histéria
em quadrinhos, onde poderao escolher os personagens, elaborar a histéria narrando
0 acontecimento em cada comodo da casa ou escolher uma parte da casa para ser
ocupada pelo personagem e separam esta parte do restante da casa, pode se criar
outros personagens da familia e proceder com o mesmo exercicio. (nocéo
fracionéria).

Para que a historia em quadrinhos seja criada, a professora leva as criangas a
até o laboratério de informatica, onde através do programa Micromundos, as

criancas elaborem a criem a sua casa.

V Nivel — Producéo de texto

No quinto encontro, a professora relembra os alunos sobre o que realizaram
na aula anterior no laboratorio de informéatica, e pede para que as criancas facam
uma producao de texto sobre a producéo da historia em quadrinhos. Levando em
consideracao o tema da aula “moradias”

Logo apds a producdo de texto, uma brincadeira, onde com o auxilio de um
gravador, a professora fara atividade oralmente. Cada aluno grava a sua idéia,
depois a turma toda ouve as idéias e constroem textos individuais ou coletivos.

“Casa maluca é uma casa que...”

VI Nivel — Apresentacdo dos materiais construidos:
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No sexto e ultimo dia, a professora prepara os trabalhos na sala para que as
criangas apresentem para 0s amigos e para a escola a sua producdo durante os
encontros anteriores.

Irdo explicar quais os materiais que utilizaram, os procedimentos e que tipo de

casa é a sua.

Procedimentos de Avaliagao:

A avaliacdo ocorrera durante toda a atividade por meio da observacdo de:
participacdo nas atividades, verbalizagdo, interesse, interagdo com 0 grupo e
movimentos corporais. Assim como se o0 aluno alcangou os seguintes critérios:

Conhece o que € moradia.

Reconhece os varios tipos de moradias.

Conhece como se constroi uma moradia.

Valoriza a sua moradia.

Comentario da professora: E os critérios de lingua portuguesa e matematica?
E onde est4 a ficha de avaliagdo?

Critérios de avaliacao utilizados pela professora da Disciplina 1.

Critérios de correcdo — Elaborado pelo professor e apresentado aos alunos Nota
Indicacdo da série (0.5) 0,5
Indicacdo das Disciplinas: interdisciplinar: 2 ou mais (1.0) 1,0
Indicacdo dos Contetdos (1.0) 1,0
Objetivos claramente definidos —contemplando os contetdos (1.0) 0,3

Encaminhamento detalhado com no minimo 6 aulas intercalando laboratério | 3,0
(50 min.) e sala; (3.0)
Integracao de no minimo 3 recursos tecnoldgicos; (1.5) 15
Descricdo detalhada das atividades avaliativas e relacionando-as aos 0,2
objetivos; (1.0)
Anexos materiais utilizados nas aulas e na avaliacdo (fichas de observacéo, 0,8
avaliacdo, material de apoio, etc.); (1.0)
NOTA

Decréscimos:

Pontualidade na entrega (-3.0)

Lingua Portuguesa (concordancia, gramatica, ortografia, etc ) (-0,2 cada -0,2
incidéncia)
NOTA FINAL 8,1
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