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RESUMO

OS SENTIDOS DO CONHECIMENTO

Marco Antonio de Moraes

Orientador: Prof. Dr. Luigi Bordin

Resumo da Tese de Doutorado submetida ao Progoem#&ds-graduacdo em
Educacéo, Faculdade de Educacédo, da Universidatkrdfelo Rio de Janeiro, como parte
dos requisitos necessarios a obtencao do tituldodéor em Educacéo.

Este trabalho buscou evidenciar os sentidos dbexdmento por meio da analise de
periédicos académicos Educacdo & Sociedade Cadernos CEDES- veiculados pela
Internet. A propria procura dos sentidos representambém, a construcdo de um
conhecimento rizomatico sobre os significados daheoimento. O objetivo geral foi
descobrir os significados do conhecimento e sugdidatdes para a educacdo escolar. Os
objetivos especificos foram entender quais os demntgue sdo dados ao conhecimento e
procurar evidéncias do processo de fetichizacdacahecimento e de sua relagcdo com a
educacao escolar. Como metodologia, trabalhou-senaepcédo de rizoma e a analise de
conteudo. A concluséo foi que os sentidos do canfezto ndo estavam no que se propunha,
mas, justamente, em seu oposto, no que se critiPavs o conhecimento esta vinculado e até
comprometido com o0s interesses econbmicos, quesparvez, influenciam as politicas
educacionais e a formacao profissional para o mera#e trabalho, inclusive para o
magistério, numa dinamica socio-cultural em queapitalismo se auto-regenera. Os valores
que deveriam sustentar as metodologias de ensionoes&io resolvendo as questbes
epistemoldgicas. E estas tém-se revelado fetictégaio conhecimento do homem sobre si

mesmo e de sua existéncia.

Palavras-chave: Conhecimento escolar. Fetiche disecimento. Conhecimento, sociedade e

mercado. Conhecimento rizoméatico.

Rio de Janeiro
Fevereiro / 2006



ABSTRACT

THE SENSES OF KNOWLEDGE

Marco Antonio de Moraes

Orientador: Prof. Dr. Luigi Bordin

Abstract da Tese de Doutorado submetida ao Programa degrBdsacdo em
Educacéo, Faculdade de Educacédo, da Universidatkrdfelo Rio de Janeiro, como parte
dos requisitos necessarios a obtencao do tituldodéor em Educacéo.

This study tried to evince the senses of knowldtigeugh the analysis of academic
publications on the Internet — Education & Sociatyl CEDES Notebooks. The search for the
senses of knowledge itself also represented thstieanion of a “rhizomatic” knowledge over
the senses of knowledge. The general aim was tb thie senses of knowledge and its
implications on school education. The specific amese to understand what sense is given to
knowledge and to look for evidence of the procelssetishization of knowledge and its
relation to school education. The methodology imedl the rhizome concept and content
analysis. The conclusion arrived at is that thesssrof knowledge were not where expected,
but, really, on their opposite, which was critidz&or knowledge is tied to and compromised
with economic interests which in their turn infleeneducational policies and professional
preparation for the job market, teaching inclusiwe,a socio-cultural dynamics in which
capitalism self-regenerates. The values which uedeor should support teaching
methodologies are not solving epistemological qaest These, as a matter of fact, have

revealed themselves fetishicizing in the knowledfyman about himself and his existence.

Key words: School Knowledge. Fetish of Knowledgenolledge, society and market.

rhizomatic knowledge.

Rio de Janeiro
Fevereiro / 2006



RESUME

LES SENS DE LA CONNAISSANCE

Marco Antonio de Moraes

Orientador: Prof. Dr. Luigi Bordin

Résuméda Tese de Doutorado submetida ao Programa degrRdsacdo em
Educacéo, Faculdade de Educacédo, da Universidatkrdfelo Rio de Janeiro, como parte
dos requisitos necessarios a obtencao do tituldodéor em Educacéo.

Ce travail a cherché a mettre en évidence les denk connaissance a travers
I'analyse des périodes académiques — Educationcgéoet Cahiers CEDES — par I'Internet.
La recherche des sens de la connaissance a ragrésessi, la création d’'une connaissance
rhizomatique sur les sens de la connaissance. Lgéméral a été decouvrir les significations
de la connaissance et ses implications avec I'éauncacolaire. Les buts spécifiques étaient
de comprendre quel est le sens de la connaissaraeercher des évidences au proces de
fétichisation de la connaissance et son rappoédudation scolaire. Comme méthodologie
on a travaillé la conception de la rhizome et l{m®mdu contenu. Ce que nous avons pu
conclure c’est que les sens de la connaissancaieniétpas telle comme ele était proposée,
mais justement, au contraire, comme elle étaiilgade. Une fois que la connaissance est liée
et méme compromissées aux intéréts économiquesspn tour influencient les politiques de
I'éducation et les formations professionnelles pturmarché de travail, surtout pour le
professorat, par une dynamique socio-culturelléeatapitalisme se recompose. Les valeures
qui mantiennent ou qui devraient mantenir les nuitlagies de I'enseignement ne
solutionnent pas les questions épistemologiquedlessa sont en train de se reveler

fétichisantes a la connaissance de ’'hnomme sunéaie et sur son existence.

Mots-clé: Connaissance Scolaire. Fétiche de la aiseance. Connaissance, société et

marché. Connaissance rhizomatique.

Rio de Janeiro
Fevereiro / 2006
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Mefistéfeles, fazendo-se passar por Fausto, fala a
estudante:

“Empregai bem o fugitivo tempo!
Ensina a boa ordem a ganha-lo.
O conselho que dou, meu caro amigo,
E, primeiro de tudo, aula de Logica.
Ai vos hédo de dar a mente ensino,
Em borzeguins estreitos apertando-a,
Por que percorra com airoso passo
A estrada do pensar, e ndo vagueie
Por aqui, por ali, qual fogo fatuo.
Depois, dias e dias vos demonstram
Que o que de uma assentada antes fazieis,
Por exemplo, comer — é necessario
Que conteis um, dois, trés, para fazé-lo.
Verdade é que a fabrica de idéias
A um tear se assemelha: cada piso
Vai mil fios mover que se entretecem
Escondidos a vista. Acima, abaixo
Correndo a langadeira, a cada golpe
Prende mil ligacdes. Chega o filosofo,
E que assim deve ser demonstra logo:
Foi o primeiro assim, assim segundo,
Serdo portanto assim terceiro e quarto;
Se primeiro e segundo nao houvesse,
Terceiro e quarto ndo seriam nunca.
Isto faz as delicias dos discipulos,
Mas a ser tecelbes nunca aprenderam...
Quem um ser vivo conhecer procura,
Comeca logo por tirara-lhe a vida;
As partes depois tem, mas ja lhes falta
O espirito que as liga e que as anima.
Encheiresin naturaaliz a quimica;
Escarnece de si sem percebé-lo.”
Goethe

" GOETHE, Johann Wolfgang voRausta S&o Paulo: Martin Claret, 2002, p. 89-90.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tematica as questdes orkdas aos sentidos que se dao ao
conhecimento no ambito escolar, isto €, aos saaufis que ele tem na educacéo escolar e as
direcbes para as quais aponta. Enfim, é reflexgedir, do pensar e até do imaginar das

pessoas.

Na conjuntura atual, as mudancas séo cada vezapgies e modificam instituicbes e
sociedades inteiras. Entretanto, as transformacbesy sempre produzem efeitos
humanizadores. O sistema capitalista e sua logiedupva ainda continuam dinamicos e

vigorosos, impondo-se como modelo.

Nesse contexto, surgem diversos mitos ou até ggosdetichistas propagando idéias
de que: no “espaco cibernético”, por meio da “teacenda’ e outras mais que se anunciam,
surge, na “estrada da informacao”, a “sociedadenmhtica”, que é também “pds-industrial”,
“pés-midia”, também conhecida como “sociedade doheoimento”, onde as pessoas tém
uma “vida digital” e, portanto, séo felizes. Erdrgb, € o ser humano a “razao” de tudo isso?

Esta questdo ainda é pertinente. Pois justamenmt& répoca em que se enaltece a
sociedade do conhecimento e seu processo civiliaatiepara-se com noticias de tragédias
envolvendo a escola, a instituicdo do saber gquahdicamente, representa a formagéo e a

socializacdo de um novo cidadao.

A escola torna-se cenario e palco de algumasdi@ag&umanas, como, por exemplo,
a que aconteceu em abril de 1999, quando doisagiglmataram 13 pessoas na escola onde
estudavam antes de se suicidarem em Columbine r@@olo Estados Unidos). Fato
semelhante se repetiu em abril de 2002, quandoowenm de dezenove anos, expulso da
escola publica onde estudava, (Erfurt, Alemanh#ipuao colégio e matou dezesseis pessoas
antes de suicidar. E, novamente, em marco de 200%a escola em Minnesota, nos Estados
Unidos, um estudante de 16 anos matou sete pemsi@gsde se suicidar.

Como se nao bastassem estes fatos, que tiveraghegiavulgacdo na midia, um caso

mais emblematico foi o que ocorreu na cidade ddaBesa Ossétia do Norte, RUssia, no
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primeiro dia de setembro de 2004. Nesse dia, rdabitimero 1 de Beslan, era comemorado
o “Dia do Conhecimento”, quando o local foi tomatoassalto por um grupo de terroristas
que fizeram 1.300 pessoas como reféns. O desfechoafico. No dia trés de setembro o

caso se encerra, num ato de barbarie, com 338snerie elas 156 criancas. Tudo comecou

no “Dia do Conhecimento” celebrado nas escolas @@aimertura do ano letivo.

Contudo, é importante frisar que o conhecimento exlucacdo escolar devem estar
orientados para a vida, assim como todo o traljatlagogico que se processa na escola. E &

com esse cuidado que este estudo procura peragdisrsgio os sentidos do conhecimento.

Num pais como o Brasil, em que a porcentagem diabetos ainda é significativa,
além dos analfabetos funcionais, depara-se hoje wormovo tipo de analfabeto que € o
analfabeto digital. Este ndo possui 0s conhecinsemégessarios para acessar 0S recursos da
multimidia e fica limitado na interagdo com os ostindividuos, o que cria barreiras de

diferentes niveis para sua inclusdo social e imesieicoes a sua percepcao de mundo.

Esta tese trabalha na perspectiva de que nae@ éaigtneutra e sem materialidade, ou
seja, toda a fala possui contexto. E, portant@rida numa determinada conjuntura, transmite
mensagem, tenta delimitar uma determinada realidaoie ha interesses em jogo. Nessa
conjuntura, a analise dos textos publicados em peigdicos académicotqucacdo &
Sociedadee Cadernos CEDES de 1997 a 2004, permite evidenciar 0 que Sicmiid
conhecimento e suas implicagdes em relagéo a dilueacolar.

E importante lembrar que o periodo pesquisadocalmprocesso final da elaboracgéo
da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao dwati(Lei n°® 9.394/96) e seus
desdobramentos apés a homologacgéo pelo PresideiRepmliblica, além de um conjunto de
politicas e campanhas, implementadas pelo MEC, gdgguar a educacao brasileira & nova

ordem mundial da globalizacéo e do neoliberalismo.

Portanto, espera-se enriquecer o debate sobre uastbgs que envolvem o
conhecimento, a escola e, consequentemente, olhmalo professor. E dessa forma
contribuir para o melhor entendimento do proceskma&cional, no que se refere ao processo

do conhecer.
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Diante desses fatos, o que importa € vida semabearleducacao escolar que trabalhe
e gere conhecimentos para a humanizacéo e a erme@cipas pessoas, no sentido de uma
vida plena. Nesse sentido, este estudo ndo segmpdizer uma analise epistemologica do
qgue seja conhecimentastficto sensy Nao se trata de uma filosofia da ciéncia ou e u
estudo sobre as teorias do conhecimento, mas déiplagimanifestacdes do conhecimento
no ambito escolar. Portanto, trata-se de um trabakploratério que enfoca os aspectos

sécio-filoséficos do conhecimento na educacéo ascol

Nesse perspectiva, no capitulo 1, inicia-se atcogdo do objeto de estudo, que utiliza
0 conceito de rizoma como referencial, tanto neuesticdo do texto, quanto na articulacdo
tedrica. Desenvolve-se o0 conceito de conhecimemtoadisa-se sua relagcdo com a educacéo
escolar, além de focalizar, nos documentos oficasliretrizes educacionais para a formacéao

do aluno, levando em conta os diferentes tiposaifiades do conhecimento.

No capitulo Il, recuperam-se alguns dados de uesgpsa piloto preliminar, que
oferece subsidios para desenvolver as questdes sdiema desta tese. Em seguida, faz-se
uma ampliagdo das conexdes do conhecimento conesatomo: mercadoria, fetiche, desejo,
industria cultural, barbérie, biopoder e imaginagiaoncepg¢éao rizomatica do conhecimento

serve de parametro para a articulacdo das idélas eonceitos.

A metodologia e a sistematizacdo dos dados, ndutagll, explicita os marcos
tedrico-metodoldgicos utilizados no trabalho e $aza organizacdo dos dados resultantes da
pesquisa nos setenta e trés textos selecionadasstNido do material selecionado utiliza-se o
método da andlise de conteudo de Bardin (1979)cenaepcao de rizoma de Deleuze e
Guattari (1995).

A analise dos dados é discutida no capitulo I\Meosdo apresentadas as categorias
que evidenciam os sentidos do conhecimento. Isigi@om aquelas que apresentam maior
ocorréncia, revelando-se as evidéncias do proodsdetichizacdo do conhecimento e sua

relagcdo com a educagéao escolar

Por fim, o capitulo com as consideracdes findaciena algumas conclusdes parciais
e estabelece novos mapeamentos sobre os sentidmskdecimento, sempre pautados pela

concepc¢ao rizomatica do conhecimento.
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Isso posto, espera-se que este trabalho oferegacantribuicdo para o estudo desta
tematica, sob uma otica diferente da convenciopahcipalmente quando se utiliza a
concepcao de conhecimento rizomatico, aplicado taatelaboracdo do texto da tese, quanto

na metodologia utilizada nas analises dos dadas eansideracdes finais.
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CAPITULO |

“Nenhuma época soube do ser humano tantas coisas

e tanto quanto a nossa; mas, na verdade, nenhuma

outra época soube menos o que é o ser humano.”
Martin Heidegger

1 — INICIANDO A CONSTRUCAO RIZOMATICA DO OBJETO DE ESTUDO

Atualmente vive-se num mundo marcado por profuridassformacdes, provocadas
principalmente pelas novas tecnologias de comuaica; de informacdoque modificam
diferentes aspectos da vida humana. Nesse settith@-se comum falar em sociedade da
informacao ou do conhecimeftgue ndo deixa de ser também uma sociedade cstpitaa
qual a informacédo e, principalmente, o conhecimééio valor no mercado. Utilizado na
producdo e no consumo, o conhecimento é mais um benproduto, algo que pode ser

fabricado, vendido, comprado, consumido e desaartad

Para alguns socidlogos,

vivemos hoje numa ‘sociedade do conhecimento’ oociéslade da
informacdo’, dominada por especialistas profissona seus métodos
cientificos. Segundo alguns economistas, vivemosianteconomia do
conhecimento’ ou ‘economia da informacéo’, marcpeta expansdo de
ocupacdes produtoras ou disseminadoras de conh@oin@@ conhecimento
também se tornou uma questdo politica importareatrada no carater
publico ou privado da informacédo, e de sua natureeecantil ou social.
Historiadores do futuro decerto poderdo se retaiperiodo em torno do
ano 2000 como a ‘era da informacédo’. (BURKE, 2G03,1)

Outros analistas denominam as décadas finaisalbosgX e o inicio do século XXI
como sendo poés-industdalcaracterizada pelo desenvolvimento tecnoldgiabajizante,
pela reestruturacdo industrial e por uma acumulagicapital baseada na producéo de
conhecimentos e num trabalho que se torna “cadaneéz intelectualizado e comunicativo”

(Lazzarato, 2001, p. 12). Nesta Gtica, o modeldi$ta, baseado na “rigida diviséo técnica do

! Peter Burke (2003, p. 19) usa em seu livro “o tefimformacao’ para referir-se ao que é relativataeoru’,
especifico e pratico, e ‘conhecimento’ para denatague foi ‘cozido’, processado ou sistematizadto pe
pensamento.”

2 A visdo de uma sociedade do conhecimento apazetd959, nos Estados Unidos, no livro de Peterk@mic
especialista em administracdo de empresas, imddlae Landmarks of Tomorrow

% A partir dos anos 60, varios soci6logos elaboram nova interpretacéo da sociedade em que viviarando
teorias sobre a “sociedade pés-industrial’. DaB&l destaca-se ao divulgar essa visaolémx® Coming of Post-
Industrial Societyem 1973 (De Masi, 2000).
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trabalho e na mecanizacao, esta, aos poucos, sebdbttuido por formas mais flexiveis de
acumulacdo do capital” (Loureiro; Fonte, 2003, 38h pdés-industrialismo “a fonte de
produtividade e crescimento reside na geracdo ddecimentos, estendidos a todas as
esferas da atividade econdmica mediante o procesgarda informacao” (Castells, 2003, p.
267), e a atividade econdmica baseia-se principdbnea producdo de bens para prestacao de
servicos e no exercicio de profissdes que demanadgia informacédo e conhecimento.

Deste modo a informacdo € o fundamento da gramtigsiria e da economia pos-
industrial, pois trata-se de um elemento importargeproducéo. A informacdo ao mesmo
tempo que é utilizada na fabricagdo da mercadériga prépria, produto para o mercado.
Pois, uma mercadoria, antes de ser fabricada, spresgr vendida, ou seja, ao articular
producdo e informacéo, também vira uma mercadesacéada a producdo e consumo de
outras mercadorias. Esse processo possibilita dlinagido de “importantes estratégias de
comunicacdo e de marketing para reapreender amafiiio (conhecer a tendéncia do

mercado) e fazé-la circular (construir um mercadbdzzarato, 2001, p. 44).

Nessa nova perspectiva de sociedade, alguns padques apontam para uma nova
forma de capitalismo, o “capitalismo cognitivo” (€@o; Galvao; Silva, 2003) que utiliza todo
o potencial mental do trabalhador, principalmenia sapacidade de criar e inovar, atuando
“reflexivamente” para melhorar sua eficiéncia nogasso produtivo. Surge, também, um
novo tipo de trabalho, o “trabalho imaterial” (Lazato, 2001), atividade produtiva que utiliza
processos de comunicagdo, informagéo, discernimerdnagcdo para otimizar a resultante

entre producéo e consumo.

O trabalho imaterial “produz um bem imaterial, corservico, produto cultural,
conhecimento ou comunicagagardt; Negri, 2002, p. 311Podem-se distinguir trés tipos de
trabalho imaterial no setor de servicos:

O primeiro est4d inserido numa producdo industriale q foi
informacionalizada e incorporou tecnologias de auicagdo de um modo
que transforma o proprio processo de producdo.iidatie fabril € vista
como servico, e o trabalho material da producabets duraveis mistura-se
com o trabalho imaterial e se inclina na direcde.d@ segundo é o trabalho
imaterial de tarefas analiticas e simbdlicas, queligide na manipulacdo
inteligente e criativa de um lado e nos trabalho®élicos de rotina do
outro. Finalmente, a terceira espécie de trabalhatdrial envolve a
producdo e a manipulagdo de afetos e requer cohtet@no (virtual ou
real), bem como trabalho do tipo fisico. Essesa&itrés tipos de trabalho
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gue impulsionam a pés-modernizacdo da economiaalgl¢bardt; Negri,
2002, p. 314)

Nessa dinamica, chega-se a sociedade chamadaofd®eamento”, resultado de
véarias transformagfes que se articulam e provocadantas em todos 0s aspectos da vida
das pessoas. Essa nova sociedade tem as segardeteristicas: automacao do trabalho;
crescimento generalizado da industria de servigaicdo do tamanho das grandes empresas;
economia centrada em informacdo e conhecimenta;epsos produtivos robotizados e

sistema de comunicacao individualizado e “ilimitadtvavés de meios eletronicos.

Essas inovacdes tecnoldgicas das ultimas duasiagao século XX, na area da
informacé&o, engendraram um novo tipo de organizd@deconomia e consequientemente de
sociedade, ou seja, a conexdo em rede com alcéiza. g=ssa sociedade em rede pode ser
entendida como:

um conjunto de nds interconectados. NOs é o pootqual uma curva se
entrecorta. Concretamente, o que um no € dependépdode redes
concretas de que falamos. Sdo mercados de bolsasodes e suas centrais
de servicos auxiliares avancados na rede dos fliixasceiros globais. Sao
conselhos nacionais de ministros e comissariogpeusoda rede politica que
governa a Unido européia. S8o campos de coca eptrilp, laboratorios
clandestinos, pistas de aterrissagem secretasuggmmig rua e instituicbes
financeiras para lavagem de dinheiro na rede dicdrde drogas que invade
as economias, sociedades e estados no mundo .in8&m sistemas de
televisdo, estudios de entretenimento, meios dguotanado gréfica, equipes
para cobertura jornalistica e equipamentos méweianglo, transmitindo e
recebendo sinais na rede global da nova midia nag@nida expressao
cultural e da opinido publica, na era da informaéétmpologia definida por
redes determina que a distancia (ou intensidadeggiéncia da interacao)
entre dois pontos (ou posi¢des sociais) € menom@s frequente, ou mais
intensa), se ambos os pontos forem nos de uma dedque se nédo
pertencerem a mesma rede. (...) A inclusdo/excles@iedes e a arquitetura
das relagdes entre redes, possibilitadas por tegiasl da informacéo que
operam a velocidade da luz, configuram o0s prosessofuncdes
predominantes em nossas sociedades (Castdl3, 20566).

Nas sociedades mais avancadas as transformagées fjoovocadas, principalmente,
pelo impacto combinado de uma “revolugdo tecnoligibaseada em tecnologia da
informac&o/comunicagcdo, da formacdo de uma econ@iubal e de um processo de
mudanca cultural. O conhecimento e a informacassa®e sociedades, se converteram em

elementos fundamentais de geracdo de mais riqueades.

O conceito de sociedade da informacao e/ou doemomiento, de certo modo, ajusta-

se bem a tradicéo liberal, progressista, do pensanoeidental. Mantém a fé no iluminismo,
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na racionalidade e no progresso, na medida em goenbecimento e seu acumulo séo

equiparados a maior eficiéncia e maior liberdade.

Entretanto, para muitos pensadores, essa perspetd passa de mais um elo na
l6gica do capital. O termo “sociedade do conhectofeteva a crer que o mundo esti
caminhando para a democratizacdo do conhecimenpara a igualdade de acesso a
informacdo. Porém, mascara a sutileza da explomgaxtracdo da mais-valjaaum mundo

que se tecnologiza e paralelamente exclui uma pansideravel dos trabalhadores.

Desse modo, a logica do capital hunfamparece agora sob a forma de dominio do
conhecimento, que néo liberta, mas da a falsa cémsde seguranca diante do mercado.
Pode-se dizer que é a formacédo de um cidadéao iaftoymmas nao politizado, no sentido da
consciéncia para®iO conhecimento é tratado de forma fragmentaeim Bistéria e como

mercadoria.

Nesse contexto em que as transformacdes do capialciéncia estdo articulados as
mudancas tecnoldgicas referentes a circulagdofdariacdo, Chaui (2003, p. 5) faz criticas a
“sociedade do conhecimento”, “na qual o valor miamportante € 0 uso intensivo e

competitivo dos conhecimentos.”

Ao se tornarem forcas produtivas, o conhecimerdgardormacao passaram
a compor o proprio capital, que passa a dependso giara sua acumulacao
e reproducdo. Na medida em que, na forma atual ajptatismo, a
hegemonia econ6mica pertence ao capital financeirndo ao capital

* Chama-se mais-valia ao valor que o operario ¢éim @o valor de sua forca de trabalho. (Harneckes3, p.
234)

® O capital humancé funcéo de salde, conhecimento e atitudes, coampentos, habitos, disciplina, ou seja, é
expressédo de um conjunto de elementos adquiridodupidos e que, uma vez adquiridgsram a ampliagéo
da capacidade de trabalhe, portanto, de maior produtividade. O que se figomo componentes basicos do
capital humano foram os tragoegnitivos e comportamentailementos que assumem uma énfase especial
hoje nas teses sobre sociedade do conhecimentalidagle total (Frigotto, 1995, p. 92). Sdo habdies e
competéncias, em seus aspectos objetivos e sulgetjue valorizam a formacéo da pessoa enquantalexdo
obra.

Essa questéo pode ser observada numa reportagemald® Globqg de 26/10/2003, intituladé&Etlucacao deve
ser vista como um bem econdmico, ndo sgamh que o economista Tenani diz que prova comdifeis que o
crescimento depende do capital humano. Para elépaiisicomo o Brasil ndo vai crescer de forma siatia se
ndo mudar a politica educacional e melhorar o miwedeu capital humano. (...) educagdo ndo é unsbeial, é
um bem econdmico. E s6 ela pode garantir ao Buasitrescimento sustentado daqui por diante. (.qu®©se
pode fazer é incentivar as empresas, por meio digcé® de impostos, para que passem a investir enais
capital humano, em treinamento, em educacéo vidalda capital fisico” (p. 45).

® Consciéncia de seus préprios interesses, da suticéo no mundo, da clareza dos procedimentos mguisia
dos seus objetivos.
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produtivo, a informagéo prevalece sobre o prépaochecimento, uma vez
que o capital financeiro opera com riquezas purénarirtuais cuja
existéncia se reduz a propria informacao. Entreosutfeitos, essa situacdo
produz um efeito bastante preciso: o poder ecordsedaseia na posse de
informacdes e, portanto, essas se tornam secretasttuem um campo de
competicdo econbmica e militar sem precedentes)emmo tempo em que,
necessariamente, bloqueiam poderes democraticagjais se baseiam no
direito a informacgédo, tanto o direito de obté-lasno o de produzi-las e
fazé-las circular socialmente. Em outras palaviasassim chamada
sociedade do conhecimentio ponto de vista da informacao, é regida pela
l6gica do mercado (sobretudo o financeiro), deesque ela ndo € propicia
nem favoravel a acdo politica da sociedade civdoedesenvolvimento
efetivo de informacdes e conhecimentos necessariida social e cultural
(2003, p. 5).

Também polemizando esta questdo, Duarte (200B9p.diz que o conceito de
sociedade do conhecimento n&o representa uma aoglade e tampouco que o capitalismo
tenha mudado. Para ele, significa “uma ideologiapzida pelo capitalismo, € um fenémeno
no campo da reproducao ideoldgica do capitalisiAortanto, a sociedade do conhecimento &
a nova ilusdo produzida pelo capitalismo atual, tgae como funcéo enfraquecer as criticas
feitas ao sistema econdmico, direcionando os posesara outros campos da atividade

humana.

Duarte (2001) destaca cinco ilusdes da chamad#tade do conhecimento”:

PRIMEIRA ILUSAO: O conhecimento nunca esteve tdesatvel como
hoje, isto &, vivemos numa sociedade na qual csacs conhecimento foi
amplamente democratizado pelos meios de comunicaed® informatica,
pela Internet etc.

SEGUNDA ILUSAO: A capacidade para lidar de formdativa com
situacBes singulares no cotidiano ou, como diriaeReud, a habilidade de
mobilizar conhecimentos, é muito mais importante gu aquisicdo de
conhecimentos tedricos, especialmente nos diagjde dquando ja estariam
superadas as teorias pautadas em metanarratiteag, isstariam superadas
as tentativas de elaboracdo de grandes sintegasmsesobre a historia, a
sociedade e o ser humanao.

TERCEIRA ILUSAO: O conhecimento nédo é apropriacaaehlidade pelo
pensamento mas, sim, uma construcdo subjetivataateilde processos
semioticos intersubjetivos nos quais ocorre umaciagao de significados.
O que confere validade ao conhecimento sdo osatostculturais, isto €, o
conhecimento € uma convenc¢ao cultural.

QUARTA ILUSAO: Os conhecimentos tém todos o mesnadory néo
havendo entre eles hierarquia quanto a sua quelicladuanto ao seu poder
explicativo da realidade natural e social.

QUINTA ILUSAOQ: O apelo a consciéncia dos individussja através das
palavras, seja através dos bons exemplos dadasupos individuos ou por
comunidades, constitui 0 caminho para a superag8ahndes problemas
da humanidade. Essa ilusdo contém uma outra, @j@l & de que esses
grandes problemas existem como consequéncia dermiledas
mentalidades. As concepg0Oes idealistas da edueggAam-se todas nessa
ilusdo. E nessa direcdo que s&o difundidas atuséémesla midia certas
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experiéncias educativas tidas como aquelas queaestariando um futuro
melhor por meio da preparacdo das novas gerac@simAacabar com as
guerras seria algo possivel através de experiéadigsativas que cultivem a
toleréncia entre criangas e jovens. A guerra @\isimo consequéncia de
processos primariamente subjetivos ou, no maxirtesjubjetivos. (Duarte,
2001, p. 39 - 40)

As ilusdes apresentadas representam equivocosnmadithas ideolégicas que séo
aceitas por muitos intelectuais no Brasil, sem neaiguestionamentos. O problema € que sao
poucos 0s que se questionam sobre a exclusdorgbértaexiste nesse tipo de sociedade, que
€ vista por muitos como a solucao para esse esotipyas de injustica social.

Nesse sentido, Duarte (2001, p. 40) alerta, dizepe € “preciso, porém, estar atento
para nao cair na armadilha idealista que consimta@editar que o combate as ilusdes pode,
por si mesmo, transformar a realidade que prodsasefiusfes.” Ou seja, € necessario

transformar a realidade que precisa dessas ilysfasse perpetuar.

Essa situacdo é agravada pela “mercantilizacaoetigdes de trabalho e das relagbes
entre as pessoas” (Demo, 1998, p. 53). Esse pmaessiesenvolve, entre outras coisas,
através da aplicacdo e articulacdo de determinddmwsirsos, como, por exemplo, o de
“recursos humanos”, da “qualidade totalda “empregabilidade”, da “competitividade”, da

“capacitacao em servigo”, do “conhecimento” etc.

Para Demo (2000 b), o “conhecimento esta basicamagrisionado pelo mercado,
sobretudo em sua capacidade inovadora” (p. 95jnajs‘que nunca, aplica-se a analise do
carater abstrato do trabalho e da mercadoria d& Marcontexto da mais-valia relativa. Esta
€ definida pelo uso intensivo de conhecimento, figmdo aumentar a produtividade,
enquanto se pode reduzir a necessidade de maoae@kbemo, 2000 b, p. 95).

Diante desta problematica, na sociedade em quer@adoria € o ponto de referéncia e

o homem sente-se coisificado, o conhecimento tsenawn fetich® algo com poderes

" Qualidade total — uso dos principios empresarigiscontrole como parametro de qualidade no campo
pedagdgico a escola produtiva seria aquela queedea as necessidades do mercado.

8 O produto do trabalho humano se aparta do hompassa a ter vida prépria, isto &, 0s objetos egmesistos

se descolam da vida do homem que os produziu, emoé alienado e se aliena no seu trabalho. O que o
homem produz € visto como mercadoria, como coig®s autonomia, como se tivessem vida propria. O
resultado do trabalho do homem é descontextualizatidnando-se o trabalhador do produto de seullraba
Deste modo, ndo sdo percebidas as condiges aamerdtistoricas do processo produtivo, ou sejeglagdes
sociais que deram origem ao que o homem produziu.
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magicos que podera resolver todos os problemasi@ta Q possuir. No mundo atual, em que
muitas coisas tornam-se virtuais, inclusive o dmtheo conhecimento torna-se abstrato,

muitas vezes descolado da propria vida.

Ent&do, se o conhecimento transforma-se em meleagade-se dizer que o0 processo
de fetichizacdo € analogo. Assim, utilizamos a isegwnalise de Marx para melhor explicar
€sSe processo:

(...) O misterioso da forma mercadoria consistetapto, simplesmente no
fato de que ela reflete aos homens as caractagsiimciais do seu proprio
trabalho como caracteristicas objetivas dos préppr@dutos de trabalho,
como propriedades naturais sociais dessas coigas B0, também reflete
a relacéo social dos produtores com o trabalhbdotao uma relagéo social
existente fora deles, entre objetos. (...) a fommcadoria e a relacdo de
valor dos produtos de trabalho, na qual se rep@sedo tém que ver
absolutamente nada com a hatureza fisica e comlagdes materiais que
dai se originam. Nao € mais nada que determinddedce social entre os
proprios homens que para eles aqui assume a fam@sfnagogica de uma
relacdo entre coisas. Por isso, para encontraramakpgia, temos de nos
deslocar a regido nebulosa do mundo da religidali,Aos produtos do
cérebro humano parecem dotados de vida prépriaragautbnomas, que
mantém relacdes entre si e com os produtos da or@arta. Isso eu chamo
o fetichismo que adere aos produtos de traballmologo séo produzidos
como mercadorias, e que, por isso, € inseparavelprdaucdo de
mercadorias. (MarapudCarneiro, 2002, p. 106-107)

Nesse sentido, ndo ha a libertagcdo, mas o praprisionamento do homem diante das
guestdes de sua existéncia, que muito descrevpliesggxmas que nao consegue transformar.

E o fetiche do conhecimento que, ao transformanseoisa, desumaniza o homem.

E nesse contexto que a mais valia-relatiepresenta a intensificacdo da utilizagéo do
conhecimento, que tem grande potencial de prodatild, mas também de aliena€ao

Entretanto, como a escola pode enfrentar essei@edbis, se nos dias atuais, 0 sistema

° Além da mais-valia absoluta que se obtém com ngalmento da jornada de trabalho ou intensificandeco
da for¢ca de trabalho, ocorre, também, a mais-valitiva que se obtém diminuindo o tempo necesgfaia
produzir determinada mercadoria (Harnecker, 19824f). Em menos tempo se produz mais, principaknen
com a utilizacdo de novas tecnologias aplicadgeg@messo produtivo.

19 “Hoje em dia, podemos falar de outra forma denaljéo: néo se trata apenas de uma alienacdo darhuame
técnica owpelatécnica, nem tampouco somente da alienacdo dodewo(acredita Marx), mas de uma alienacao
em relacdo ao préprio mundo: o homem ndo somentersie em sua producdo, mas perde seu préprio mundo
que é ocultado, esterilizado, banalizado e destadarpela técnica, com tudo o que implica de semimde
absurdo, de privacdo de norma, de isolamento de $alta de comunicacéo etc” (Japiassu, 19967)p. 0

Marcuse (1967) chega a “sugerir que o conceitdideagdo parece tornar-se questionavel quandododdaos

se identificam com a existéncia que Ihes é impesi&m nela seu proprio desenvolvimento e satisfaEasa
identificagdo ndo é uma ilusdo, mas uma realidadetudo, a realidade constitui uma etapa mais pssiya de
alienagdo. Esta se tornou inteiramente objetivaujéito que é alienado é engolfado por sua existé&lienada.

Ha apenas uma dimensao, que estd em toda panetedas as formas” (p. 31).
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produtivo, altamente tecnologizado, exige que ®allzador saiba pensar, que utilize o
conhecimento de modo criativo, entdo cabe a edacegé@lar também fazé-lo, porém, com

criticidade.

Atualmente, com a incorporagdo da tecnologia ra \das pessoas, provocando
rapidas mudancas e a geracdo de novas necessidadiizacado da producdo do trabalhador
vai além da apropriacdo de seu esforco fisico dahéyia sociedade do conhecimento, apela-
se para a exploracdo da capacidade de tomar de@sde ser criativo no trabalho. Até o
“Ocio” é precioso, pois pode tornar-se criativo (asi, 2000). Nesse “tempo livre”, cercado
por informacdes, cnomo faberé sempre estimulado a produzir novos conhecimenies

serdo uteis na producao de novos bens/idéias/nerasd

Como observa Burke (2003), hoje,

a énfase passou da aquisicdo e transmissdo docooené para sua
‘construcdo’, ‘producdo’ ou mesmo ‘manufatura’, randa que faz parte de
uma inclinagédo poés-estruturalista ou pés-modernsop@logia e em outras
disciplinas. H4 menos insisténcia sobre a estrutocal e mais sobre os
individuos, sobre a linguagem e sobre préaticas canubassificacéo e o
experimento. H& menos énfase na economia e maigotiica do
conhecimento e nos ‘detentores do conhecimentark@s 2003, p. 17)

Toda informacdo que agora € expressa e difundma diferentes formas de
linguagen$ pode ser guardada, armazenada e difundida. Canteoeu-se, mais do que
nunca, poder. Nesse contexto, a escola torna-gestduicdo por exceléncia na qual o
conhecimento, as linguagens e, consequentementegpassentacdes sistematizadas da

relagdo homem/mundo sao socializadas.

Da intersecdo entre interesses individuais e so@ado conflito entre valores
humanistas e mercadolégicos resultam diferentegdagens acerca do conhecimento
trabalhado e reconstruido na escola. Entretantéduaacéo escolar deve enfocar a formacéo
no sentido amplo, englobar o conhecimento e ow®aho em suas multiplas dimensdes, nos
diferentes aspectos da vida. Pois 0 que esta estagué a democratizacdo do acesso a
informacé&o e a necessidade de se criar os meiadrpasformar essa infinidade de dados que
correm o mundo quase que instantaneamente em do@Eméc benéfico para toda a

humanidade, auxiliando na solucéo de problemasfiigem o homem.

' As diferentes linguagens englobam todas as fommifisadas para a comunicacdo humana, inclusive as
multimidias atuais.
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Diante desses fatos, o homem deveria ser menadizinfTodavia, tem mais
informacg&o, conhecimento, ciéncia e tecnologia & skspor, e cobram-lhe mais
conhecimento, mais trabalho, mais estudo e a agéotde que, além de competir para ndo
ser excluido do mercado, deve lutar dia a dia aoa# injusticas, a fim de manter sua

condicéo de cidadao frente ao Estado.

E se ndo bastasse a complexidade das questdesiguomlocadas a cada momento
clamando por urgéncia nas solucdes, a necessigacteniecimento aumenta: necessidade de
resolver, de ter consciéncia do que acontece pargntativa de controlar os dados, dominar
a situacdo. E a onisciéncia racional, num verdadego que, pautado pela tecnologia, tenta

determinar a sorte da existéncia humana.

Acrescentando outras questdes a essa tematiegistarVEJA de 05 de setembro de
2001 publicou uma reportagem relacionada a commerito (p. 62 a 66) que, sob o titulo “A
dor de nunca SABER o bastante”, explica que o ‘ex@eale informacao provoca a angustia
tipica dos tempos atuais e leva a concluséo deagueezes, saber demais € um problema”.
Relata-se ai a necessidade de as pessoas estargre sgtualizadas para serem bem
sucedidas profissionalmente, mas alerta-se que [Esbe provocar a “angustia da
informac&o”. Portanto, seria preciso ter cuidadois ps interesses ideologicos se fazem
presentes e seduzem os sedentos de informacdepodam cair na armadilha da logica
formal. Isto €, nem tudo que se encaixa, numadeldgeta (causa e efeito) e que é desvelado

de modo facil e objetivo é verdadeiro.

O conhecimento — ter ciéncia — leva o homem acsécipnar diante do objeto de
estudo e, a partir dessa relagcéo, a ter consci@osigpensamentos que fundamentam suas
acoes. O acesso ao processo do conhecer leva acigivéom ciéncia, a acdo com
consciénci& que permite ao homem o olhar diferente — pessatjr, imaginar e criar —, ver

além do que se mostra ou se permite descobrir.

12 “Consciéncia — conhecimento de algo partilhado ebguém. A percepcdo imediata mais ou menos clara,
pelo sujeito, daquilo que se passa nele mesmorawdfde (sinbnimo de consciéncia psicoldgica). Ascééncia
espontanea a impressao primeira que o sujeito tem de sgasl@s psiquicos. Difere da consciémeiexiva

ou seja, do retorno do sujeito a sua impressdoemampermitindo-lhe distinguir o seu Eu de seusdss
psiquicos.Campo de consciéncia é o conjunto dos fatos psiquiceseptes na consciéncia do individuo”
(Japiassu, 1996, p. 51).
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Entretanto, observa-se a intensificacdo dos psosete mercantilizagéo e alienagao —
entendido este ultimo também como perda da cor@aiénitica — que ocorrem por meio de
processos informativos, dos quais muitas escoladilsgm em detrimento do processo de

elaboracédo do conhecimento.

Partindo da premissa de que a realidade é socitnoenstruidd, o conhecimento
torna-se resultado contextualizado da materialidkderelacbes humanas, e nesse sentido a
educacdo escolar tem participacdo importante npas®rama global. Falar de saber
sistematizado, de construcdo do conhecimento, éé&amfocalizar a escola. E, nessa
instituicdo de ensino, professor e aluno sdo oeexitns chave de um processo vital para toda
a sociedade.

Nesse sentido, € importante entender o significddo conhecimento e suas
implicacbes na relacdo escola/sociedade, bem commdp como se d& o processo de
fetichizacdo do conhecimento. Pois conhecer é dwpue ter informacoes, € ter capacidade
de, a partir dos dados obtidos (informacfes) acdecaim fato ou objeto, analisar com
autonomia e discernimento. O processo do conhekeroddi¢cdes de se refletir sobre as
informacgdes que se tem e ir além dos dados dispenifazendo inferéncias a partir do que ja

se sabe.

Na sociedade da informacao/conhecimento as pedswam pensar, elas vao a escola
para aprenderem a refletir com mais fundamentaigia, viverem de modo a tornar o mundo
melhor para todos. Porém, sabemos que nem todanafdo esclarece ou é conhecimento,
pois a reunido de varios dados sobre determinasiontis ndo se torna automaticamente
conhecimento. Sdo apenas informacfes, dados sofaedaterminada realidade ou objeto.
Para se elaborar conhecimento é preciso articidete@matizar essas informacdes sobre o que
se quer conhecer, saber, e a partir dos elemensejpossui, analisar e criticar. Entretanto,

nao se pode esquecer que o ato de conhecer € din@mmiuitas vezes contraditério.

Pode-se dizer que na relacdo entre conhecimerttueacédo escolar — resultado de
praticas sociais que ocorrem no interior de sodeslanarcadas pela desigualdade e excluséo

dos bens socialmente produzidos — ha um process® ardiferenca foi e continua sendo

3 Na mesma perspectiva, pode-se dizer que o conbetimtambém, é socialmente construido (Berger;
Luckmann, 1978).
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produzida. Entdo, falar e ouvir sobre educacdo rhemmento no Brasil é perceber os
diversos projetos de sociedade e pedagogicos quéiwsiigados através dos mais diferentes

discursos, veiculados informal ou oficialmente ppestado e pela midia.

Por isso, é importante recuperar a questao ledamtar Bosi (2002) ao refletir sobre o
tempo e a informacédo: quem “ndo sabe perguntamaui® sabe o que perguntar, o que fara
com a torrente de informacgbes potenciais que assretbtronicas podem oferecer?” Além
disso, é preciso entender o que significam as stgpoque sentido tém para a vida do aluno,

gual o significado da escola na vida desse sesguescobre e questiona sobre o mundo.

1.1 — ENTENDENDO O QUE E CONHECIMENTO

A escrita € um dos marcos iniciais da historischdmem. Essa representacdo gréfica
elaborada pelo ser humano marca sua nova relagd® coundo e com seus semelhantes. O
homo sapiensgora registra e faz sua propria historia, atlmesa natureza e comecga um

processo de divisao social do trabalho que sesiitegra apos a Revolucao Industrial.

Na evolucdo da humanidade, surge a escola, igéiituque se torna principal
responsavel pela alfabetizacdo das criancas e gpepre futuramente passardo a depender

desse conhecimento para, inclusive, trabalhar.

O dominio da leitura e da escrita, que da acessaism de uma determinada
linguagem, € um importante passo para o aprimorgnuas interacdes entre os homens e de
suas representacdes do mundo (da realidade).a¥estdos discursos e textos que os homens
passam a se comunicar, refletindo sua culturajeaddgias e o jogo do poder, resultantes das
diferentes e conflitantes condicbes materiais desténcia dos seres humanos numa

determinada sociedade.

O desenvolvimento do pensamento cientifieoda tecnologia por ele gerada deu ao
homem poder sobre a natureza e a capacidade dezprech grande escala iniUmeros bens.
Esses produtos geram riqueza e miséria entre ogrn®m nacdes/Estados, além de graves

problemas ecoldgicos. O homem, com seu conhecinogentifico, luta contra a morte, mas

14 A partir das mudancas renascentistas, o pensariemidfico se desenvolve, principalmente nos sEcVI
e XVII, culminando em seguida com o lluminismo.
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nao elimina a fome; proporciona bem-estar para aoma em detrimento da maioria.
Contudo, os “donos do podé&rtizem que a escola é para todos. Mas que tipaueagdo

escolar? Para qué? Qual a importancia do conleatinire)construiddbna escola?

A instituicdo escolar trabalha principalmente corsaber cientifico, e sdo os avangos
e descobertas da ciéncia que realimentam e “oxigleasa conteidos das disciplinas/matérias
ensinadas aos alunos. E essa representacéo, pbérexa, que pautara o entendimento e o

esclarecimento do estudante em sua vida e no mundo.

Atualmente, ciéncia e processos produtivos estdiensamente relacionados e
influenciam todos os tipos de trabalho, inclusivdacescola. O conhecimento passa a ter cada
vez mais valor e a educacao escolar torna-se unmelortante no sistema produtivo. Visto

gue passa a formar também trabalhadores, tornaadiicpdora de mao-de-obra.

Esse processo marca também o inicio da luta saalee pablicd, que, além de
instrumentalizar o trabalhador, ainda hoje vistmeaapital humano, procura forma-lo para o

exercicio da cidadania.

Diante desses fatos, 0 que significa o conhecionpata o ser humano? Que tipo de

sociedade estamos construindo e legitimando?

Para tentarmos responder a essas questdes, coomsecpaio conceito de
“conhecimento”, que é entendido como sendo o psoce® qual o individuo toma
consciéncia do objeto ou da realidade, ou sejar&swtado da relacdo do homem com o

mundo. Nesse sentido, Adorno entende que:

O conhecimento se da numa rede onde se entrelagguizps, intuicdes,

inervacdes, autocorrecdes, antecipacfes e exagenogoucas palavras, na
experiéncia, que é densa, fundada, mas de modoaiguinsparente em
todos os seus pontos (AdorapudMachado, 1995, p.121).

!> pessoas ou grupos que atualmente detém o coda®leecisbes nas areas politico-econdmicas e dos de
comunicacao.

® pedro Demo, em entrevista ao Jornal do Brasil 1@8000), diz que prefere usar a palavra “re-
construtivismo”. Na sua opinido, “as pessoas r@tsttoem conhecimento; elas, na verdade, reconstrae
partir do que ja existe e j& se sabe.” E acreaagqum € preciso ndo sO reconstruir conheciments,“também
forjar o sujeito capaz de ser o dono do seu contestb, ser autbnomo em seu conhecimento.”

7 A Revolugao Industrial articulada as idéias lieaiam condicdes para a instituicéo da escoldigajmais
que uma questédo de cidadania, foi também o atenthna@s interesses econémicos.
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Pode-se dizer, também, que o conhecimento resdalta@indmica simultanea dos
aspectos fisico, bioldgico e social. Desta fornmaglaborar conhecimento, o homem realiza
uma atividade auto-organizativa, ou seja, ao tarbasciéncia de alguma coisa, ele interage
com o0 seu ambiente, combinando sensacdo, emogdiimeseto, intuicdo e razdo, num
processo dialético. Ao conhecer o objeto, modifecasi mesmo e também o objeto
representado, além disso € capaz de se percelsar diedmica. O conhecimento, que é a
sintese do ato de conhecer (auto-reflexdo) quedenpm mudanca, em transformacao do que
€ conhecido e daquele que conhece, é a apropriag@tectual de determinado

acontecimento, é a apreensao de alguma “coisa’éastdo pensamento.

E, para se atingir o conhecimento, Machado (19493) que “é fundamental a
capacidade de estabelecer conexdes entre elementosnacionais aparentemente
desconexos, processar informacdes, analisa-lascioré-las, armazena-las, avalia-las

segundo critérios de relevancia” (p. 67-68).

Nesse sentido, Maduro (1994) também ajuda no resaf@ento do que vem a ser
conhecimento, quando propde que:

(...) se conceba o conhecimento como uma reco@dstrigental” de
relacbes “reais”. Re-construcdo: conhecer é tafefmada a partir de dentro
de uma certa visdo da realidade, “herdada de” engestilhada por” ao
menos uma parte de nossos semelhantes (realide@iéatpicada” que é o
ponto de partida, a matéria-prima e o ambiente rdedb qual re-
conhecemos a realidade). Re-construcdo: conhecer énd'copiar’ a
realidade, ndo é “adequacéo entre intelecto esa’cdt producdo humana
ativa e criativa de imagens, visoes, concepcoémapas” da realidade. Re-
construcdo mental: no sentido de que é “na” inteldole, na
“subjetividade” comum e pessoal que se elabora e“assenta” o
conhecimento como re-construgdo do real. Re-ca@irdmental” de
relacbes reais: pois ndo sdo “coisas”’, objetosadss aquilo que
principalmente reconstruimos conhecendo: 0 que omstwimos
“mentalmente” conhecendo séo, antes, vinculos esrdd ligagGes de que
fazemos também parte (os “objetos” poderiam selogog a “nos” dessa
rede, onde se entrecruzam diversas relacbes ao anémmpo). Re-
construcao “mental” de relacdes reais: nao € poo wepricho abstrato, mas
sim porque “tropecamos” com relagbes que nos tocas interessam, nos
afetam e chamam nossa atencdo, que nos vemosfergados a produzir
esses “mapas” da realidade (isto é, conhecimentagsds).” (Maduro,
1994, p. 181)

Outra questdo € a diferenciacdo entre informag@mhecimento e sabedoria,

explicada por Savater (2001) da seguinte maneira:
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(...) ndo queremos mais informacdes sobre o quetem® mas saber o que
significa a informacéo que temos, como devemosgrd&a-la e relaciona-la
com outras informacdes anteriores ou simultaneagieoimplica tudo isso
na consideracdo geral da realidade em que viveowmsp podemos ou
devemos nos comportar na situacdo assim estalgele@dsas sao
precisamente as perguntas das quais se ocupa @agues chamar de
filosofia. Digamos que ocorrem trés niveis difeesrde compreenséo:

a) ainformacaq que nos apresenta os fatos e os mecanismos jwsnatar
gue acontece;

b) o conhecimentoque reflete sobre a informacgéo recebida, hieizaggua
importancia significativa e busca principios gepaisa ordena-la;

¢) asabedoria que vincula o conhecimento as opcdes vitais tares que
podemos escolher, tentando estabelecer como vieromde acordo com o
gue sabemos. (Savater, 2001, p 05/06)

E, diante destas diferencas conceituais e dosssguificados para a vida, Byington
(2003) elucida, dizendo que “o principal fator gepara a erudicdo da sabedoria € a vivéncia
e a compreensdo de sua funcdo no processo exateffcil9), ou seja, a sabedoria € a

individuacao do saber.

O conceito de conhecimento utilizado neste trabelta articulado a esses sentidos e
a procura pelo saber e pelo ato de conhecer, ay sej

Funcéo ou ato da vida psiquica que tem por efeitat um objeto presente
aos sentidos ou a inteligéncia.

Apropriacdo intelectual de determinado campo ecpiou ideal de dados,
tendo em vista domina-los e utiliza-los. O termoriftecimento” designa a
coisa conhecida quanto o ato de conhecer (subjetivbfato de conhecer.
(Japiassu, 1996, p. 51)

Por decorréncia, saber pensar comeca sempre pphkcidade de problematizar,
porque problematizar, segundo Demo (2000 a), éraafanteligente de desproblematizar.
Para ele:

(...) o0 que temos que aprender na e da vida n&opéigmente a resolver os
problemas, mas a administra-los com inteligénci®rimeiro, deve-se
reconhecer que, dialeticamente falando, toda eeddice problematica, ndo
porque contenha defeito, mas porque é dinAmicaisareente dialética.
Segundo, nem todos os problemas teriam solucagu@aequer saberiamos
apontar a todos e menos ainda dar conta de tofleseiro, cada solucdo
nova também inventa novos problemas. Quarto,lalada sem problemas
ndo seria real. Quando nos colocamos, por exemplesafio da educacéo
flexivel e que sabe aprender sempre, temos em rjantes uma realidade
devassavel, plana, linear, mas outra complexapdaznente problematica,
maior que nossa cabeca, nossas teorias e praticafNesse sentido, a
aprendizagem esta principalmente na habilidadestibelecer conexdes,
revé-las, refazé-las. A adaptacdo deixa de ser j@dgsivo para tornar-se
uma obra de reconstrugdo permanente, dinAmica enjgtos que se
influenciam mutuamente. (Demo, 2000 a, p.48-52)
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Portanto, perguntar também é fundamental. Poy Maduro (1994) diz que, diante da
perplexidade do homem, ndo ha respostas, “dacspestas andando com certas perguntas
nas costas”. E o que melhor define “a vida de unmgmano qualquer ndo sao suas respostas,
mas as perguntas que carrega nas costas” (p. A8jn, a educacédo escolar pode ajudar o
aluno na elaboracdo das perguntas e a encontrposa$veis respostas. No processo de

formagao educacional, as perguntas s&o importgraes,

(...) levam o homem a buscar, criar, pensar, inaginventar, transformar,

melhorar, enriquecer, preocupar-se, ocupar-seacuitlalogar, escutar e
doar-se. Ja as respostas — sobretudo se as ledemasiadamente a sério,
definitiva e peremptoriamente, fechando-nos pacaon&ir outras tentativas

de respostas e perguntas diferentes, — correm mai® o0 risco de paralisar,
congelar, fechar e impor. (Maduro, 1994, p. 192)

Com relacdo ao conhecimento, os educadores deveea “como moto: mais

importante que saber é saber onde encontrar” (ARG, p. 9).

Enriguecendo essa analise, o educador Luis Pagjpdldo Mercado (1995) diz que:

O conhecimento € importante e se torna instrumeatpoder. Esse poder
vai ser atingido na medida em que se conhece scatel a partir do meu
cotidiano, que é aquilo que esta mais proximo dhdade. Quanto mais nés
conhecemos o mundo, melhor estaremos preparadasuparvinculo de
atuacéao como cidadao. (...)

Para entender a questdo do conhecimento, é poEsexista uma unidade
entre o objetivo e o subjetivo no ato de conhekeealidade concreta nunca
€ dado objetivo apenas, mas € também a percepgideda se tenha. A
educacdo deve oportunizar a captacdo critica ddesda das relagfes
causais e circunstanciais da realidade, o que aleiin posicionamento a
respeito da validade e dos critérios de selecdo comseldos a serem
abordados e discutidos. (...)

Entende-se aqui por conteudos validos aqueles mgara as pessoas a
compreenderem a realidade buscando sua transfasmai&ando-os como
instrumento para essa transformacéo. (www.cedbufavista)

Portanto, pode-se dizer “que 0 conhecimento ng® groduto mas também processo
e, como processo, é perpassado pela ideologiate(L&994, p. 12). Nesse sentido, todo
conhecimento € contextualizado e reflete 0 momemtaue é elaborado, tem a caracteristica
do individuo histérico que o produziu. Por issa;amhecimento é construido numa rede de

significacoes.
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E por falar em redes, que se tornam globais candotindividuos, empresas e paises
num fluxo continuo a partir de interesses estratsgiCastells (2003) destaca o problema das

sociedades se estruturarem “em uma oposicao bipalee a Rede e o Ser” (p. 41).

Isto posto, é preciso perguntar: de que tipoaldecimento precisa o ser humano? E

para qué?

Com a nova conjuntura mundial, em que se valaixgalmente tudo aquilo que leva
ao aumento da produtividade, principalmente a d¢dpde de criacdo e de inovacgao,
alavancada pela aplicacdo do conhecimento ao comdeo pelos “trabalhadores do
conhecimento”, o0 conhecimento, mais do que anteisi@ de modo utilitario, como um meio
para a obtencéo de riquezas. Desse modo, o cordr@oitiorna-se um recurso imprescindivel
a légica reprodutiva do capital, principalmente seciedade chamada “pds-capitalista”. “Este
fato muda fundamentalmente a estrutura da sociedddecria novas dinamicas sociais e

econdmicas. Ele cria novas politicas” (Drucker,2q0 24).

Desde a Antiguidade, valorizava-se 0 conhecimedo um recurso para o
autoconhecimento, um auxiliar da percepc¢ao e ememio do homem sobre ele mesmo, no
mundo e na sua relagcdo com os outros seres huntamostanto, hoje, o que o aluno na sala
de aula mais pergunta €: para que tenho que car?hBaea que serve o que tenho que saber?
O que significa isso na minha vida? Pode-se diget gom as influéncias da “sociedade da
informacg&o” e/ou da sociedade “pOs-industrial”, lrerer alguma coisa significa inclusdo ou
exclusdo, poder e 0 que interessa principalmemnta pasetor produtivo: a capacidade de

aplicar o que se sabe, transformar o teérico em, égté €, concretizar o pensado.

Na sociedade onde o crescimento econémico e @ag¢aovsao sinbnimos e prometem
melhoria de vida e justica social, ocorre o desamiento da “industria do conhecimento”, na
qual todo o potencial humano esta a servico dac@erade produtos comercializaveis no
mercado. Com a mercantilizacao da vida, o conhextongra alvo de manipulacéo e ndo so6 o
conhecimento advindo de processos racionais, ma®ta o conhecimento que se origina de
aspectos da subjetividade do homem, principalmepi@ndo o consumidor é também

produtor (Lazzarato; Negri, 2001).
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Portanto, surge a questdo: sera que a escolaxd@arao aluno na realizacdo de uma
infinidade de articulagcdes, gerando conhecimen&ssara também colaborando no seu
processo de auto-conhecimento, de individuacdsef@y estara ajudando no seu processo de

humanizacas?

E com estas questbes que se desenvolve a preaseatearticulando os diferentes
sentidos do conhecimento de modo rizomatico — quécede Deleuze sobre a construcdo do
conhecimento —, estabelecendo conexdes com elesnentoo: sociedade pos-industrial,
sociedade do conhecimento, educacéo escolar rdagraovas tecnologias de informacéo e
de comunicagdo, novos aspectos da mercantilizag&muhecimento e a produgdo de seu

fetiche, industria cultural, barbarie, biopodemaginacdo numa educacédo emancipadora.

1.2 — O CONHECIMENTO E A EDUCACAO ESCOLAR

O conhecimento e o processo educativo fazem pkrtema dindmica em que a
diferenca foi e continua sendo produzida. Entdar faouvir sobre educacao é também saber
guais sao os diferentes significados e finalidatesonhecimento, como ocorre seu processo

de fetichizac&o e qual o papel da educacgéo nessexto.

Nesse sentido, a escola também pode “produzirs,bgerar capital humano, agregar
valor ao aluno para que melhor possa competir eritrse no mercado como produtor e
consumidor. Isso pode ser visto pela utilizacdand®-de-obra — principalmente do aluno
egresso da escola — que ficou mais sofisticadaamor cobra-se mais do/pelo trabalho
pedagogico elaborado na escola e exigem-se efigiéngtilidade do que se aprende. E como
0s anos de escolaridade sao investimento, espeeseseo financeiro do tempo que se ficou
na escola. O conhecimento e a escola ndo fogermgizaldo capital e de mercado. Pois,
como observa Burke (2003, p. 11), a “mercantilinagé informacdo é tdo velha quanto o

capitalismo”.

Em decorréncia, “a escola torna-se uma poderadacegpara transmitir as forgas que

desvitalizam os homens”. Ela ndo contribui para eoeancipagdo, mas aprisiona-os “nos

'8 Analisando a questdo da natureza humana, Comt&H8H@003) diz que “podemos dizer, mas num sentid
totalmente diferente, que ndo ha natureza huma@:porque ndo haveria nada de natural no homem, mas
porque o que € natural nele ndo é humano, no semtignativo do termo, do mesmo modo que o que éham
ndo é natural. Nascemos homem ou mulher: essasa natureza. Depois tornamo-nos humanos” (p. £18).
escola cabe uma parte desta tarefa no processotntzacéo.
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moldes de pensar e agir tipicos do capitalismo’m@&a de Oliveira, 1995, p.). Nesse

contexto, imperam a racionalidade instrumentaluepsefil alienante.

Hoje, exige-se mais do trabalhador e apela-se pagaploracdo da capacidade de
criacdo, da visao e percepcao do processo prodatido potencial de inovar. A educacgao
escolar adquire uma nova dimenséo instrumentataéotlégica produtiva e do mercado de

trabalho.

Cabe entéo questionar: que tipo de informacaoreemmalizado? Ou seja, por que tipo
de informacé&o, por que tipo de conhecimento sep&ysgem influi na dindmica social de
producdo do conhecimento, a escola e/ou mercadals @do os limites da autonomia

individual? Até que ponto € influenciavel o des#gs pessoas de aprenderem alguma coisa?

E, para tentar diminuir a crise estrutural e c&licaracteristica do processo de
producao capitalista, alguns empresarios e érgaesrgamentais tentam uma solucédo para
este problema através de projetos de gerenciantentgualidade total — metodologia da
“pedagogia da qualidade” —, objetivando melhorasuenentar a otimizacdo dos recursos
materiais e humanos, aplicados tanto na empresdajna escola que formou o trabalhador.
Isso vai se materializar por meio das avaliacdasitiltionais, das propostas do Banco
Mundial para o ensino no Brasil, entre ouftaas quais nao resolvem efetivamente os

problemas que sao tdo bem diagnosticados pelomar@aos interesses do mercado.

Nesse cenario, a educacdo € encarada como um rdwspgs elementos da
constituicdo do capital humano, que tem como furn uma concepcao linear de
desenvolvimento e uma visédo simplista e mecanicaeldgdo entre educacdo e crescimento
econdmico. Isto é traduzido num circulo virtuosaisreducacdo — mais produtividade — mais
crescimento — maiores salarios — melhor distrituié renda. Mas € obvio que os fatos nédo

ocorrem como se proclama.

Além da ingeréncia dos interesses econdémicos ea @ducacional, a escola, na
sociedade do conhecimento, sofre a influéncia e@recarréncia de diversas instituicoes,

principalmente da midia, no que tange a transmissao processamento de informacoes.

19 Importacéo de mecanismos de gestdo da empresalgripoliticas de concentracdo de recursos; trémsfe
de responsabilidades; introdugéo de mecanismosiidipagdo via cooperativas ou via demanda pooidalo
setor privado ou da comunidade em geral.
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Entretanto, o ensinar a aprender ainda € uma da®da primordiais da educacdo escolar.
Nesse aspecto, a escola — instituicAo milenar daahoje desempenha uma fungéo social

imprescindivel para a sociedade.

Isto posto, deve-se perguntar se a escola estiema conseguindo formar o
individuo para elaborar e utilizar o conhecimento seu beneficio, indo além da adaptacéo
na sociedade em que esta inserido e das exigé&hwiagercado de trabalho. Até que ponto
esses objetivos sdo meras pretensdes, belas ieteno@ ndo se efetivam e ndo saem do
papel? Apesar das dificuldades, é preciso trabglaea a concretizacdo desses ideais, num
processo de humanizagcdo do homem, ou de uma agalizmais humana.

E, para que isso possa ocorrer, a educacao devensamentada em principios que
humanizem, que ajudem o educando em sua autoag@hzpois entende-se que o homem é
aquilo que ele faz de si proprio. O trabalho pedamo deve proporcionar a vivéncia de
liberdade, autonomia, responsabilidade, reciproeda solidariedade, com consciéncia

critica, ética e imaginacao; enfim, vida plena.

E, para tentar responder a estas indagacoes, aesaqielos documentos legais.

1.2.1 Os documentos oficiais

Com as informag@es circulando cada vez mais rapidocipalmente com as novas
tecnologias de comunicacéo, fica dificil distingnique € acessoério e o que € principal, o que
€ propaganda e o que é relevante. Em muitos cgsablema nao é ter acesso a informacao,
mas ter tempo para “digeri-la”, por meio de umalise&ritica, ou seja, para transformar a
informacdo recebida em conhecimento, processo par@ o0 qual sdo necessarias
determinadas condicdes. Nesse caso, a educacatarepomle oferecer as condicdes

necessarias para que esse processo ocorra e pdrajgaprendizado.

Procurando resolver esta e outras questdes, \do@snentos institucionais, resultado
de um trabalho coletivo, foram elaborados com anigdo de orientar sobre o tipo de
conhecimento, como e para que a educacao escolatrddalhar. Isto é, quais devem ser os

objetivos da escola na sociedade.
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E interessante observar que nos documentos da OBRES Organizacio das Nagbes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura — ofgigdd de sociedade do conhecimento esta
agregado ao de sociedade da informacdo, as nomagldgias da informacdo e ao saber
cientifico. Embora aparecam nos textos as divergérantre os interesses dos paises ricos e
pobres e suas diferentes necessidades, isso nficiénde para a concretizagdo das propostas
proclamadas nos documentos visando a resolucadrdbemas mundiais. O que deixa a
impressao de encaminhamentos formais, de consguismdtico e de indicios de acdes que

realmente nao se efetivarao.

Nessa légica, o conceito de sociedade da informma@dsta-se a nocao, tipica das

BN

nacdes ocidentais e a “moda do capitalismo”, degrpsso alicercado pela ciéncia e
tecnologia, que oferecem as bases para a gerac@igudzas e de sociedades com mais
equidade social. Percebem-se nesses documentasecatacas da l6gica formal, onde as

contradicbes da realidade socio-politica e ecorédméo sédo levadas em conta.

Na Conferéncia de Budapeste, realizada em 01 lde ple 1999, foi elaborada a
“Declaracdo sobre a Ciéncia e o uso do Conheciméhémtifico”. Deste documento

destacam-se algumas partes do seu preambulo:

Hoje, enquanto avancos sem precedentes sao psepista a ciéncia, ha a
necessidade de um debate democratico vigoroso sieatizado sobre a
producdo e o uso do conhecimento cientifico.

(...)

O elevar o papel da ciéncia visando a um mundo igaaditario, préspero e
sustentavel requer um comprometimento de longoopdaztodas as partes
interessadas do setores publico e privado, porniédio de maiores
investimentos, da devida revisdo de prioridades eampartilhamento do
conhecimento cientifico.

Grande parte dos beneficios da ciéncia estaoldifdns de forma desigual,
como resultado de assimetrias estruturais entrsepairegidées, grupos
sociais e sexos. Na mesma medida em que o conhreoigientifico tornou-
se um fator crucial para a producéo de riquezdistabuicdo dessa riqueza
tornou-se ainda mais desigual. O que distingueobseg dos ricos (seja pais
ou pessoa) ndo é apenas o fato de possuirem neuwsas, como também
o fato de que estdo largamente excluidos da criacdos beneficios do
conhecimento cientifico.

Nés, os participantes da "Conferéncia Mundial seb@éncia para o Século
Vinte e Um: Um Novo Compromisso”, reunida em BudépeHungria, de
26 de junho a 1 de julho de 1999, sob a égide dBSMO e do Conselho
Internacional para a Ciéncia (ICSU):

20 Ver o documento “Declaragéo sobre a Ciéncia eoadosConhecimento Cientifico”, resultado da Confei@

de Budapeste, realizada em 01 de julho de 1999Pectaragdo aprovada durante a VIl Sessdo do Comité
Intergovernamental Regional do Projeto Principatapa Educacdo (PROMEDLAC VII), realizada em
Cochabamba, Bolivia, de 5 a 7 de margo de 2001,acpresenca dos ministros de Educacao da Améritzala

e do Caribe.
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(...)

Que a pesquisa cientifica e as suas aplicacbesmppdeduzir retornos

significativos para o crescimento econdmico, paradesenvolvimento

humano sustentivel, e para a reducdo da pobrermeeo futuro da

humanidade tornar-se-4 mais dependente da proddgabstribuicdo, e do

uso equitativo do conhecimento;

(...)

O atual processo de globalizacdo e o papel estatép conhecimento

cientifico nesse contexto;

(...)

Que a revolugdo da informacdo e da comunicacaeadenovos meios

muito mais eficientes de intercambio do conhecimecientifico e de

progresso na educacdo e na pesquisa;

A importancia de uma ampla abertura de acessooémafao e a dados de

dominio publico para a pesquisa cientifica e a aghw.
(http://www.unesco.org.br/downladelflaracao_sobre_a_ciencia_

laypeb ste.doc)

Na relacdo entre Ciéncia, conhecimento e progresste documento fala da
“necessidade de um forte compromisso com a cigmigarte de governos, sociedade civil e
setor produtivo, assim como um compromisso, iguatendéorte dos cientistas para com o
bem-estar da sociedade”. E declara que a ciénssmao conhecimento, ao progresso e ao
desenvolvimento, e que a ciéncia devera colabarar @ paz. Diz ainda que:

A inerente funcdo do empreendimento cientifico éeafazer um vasto e
completo inquirimento na natureza e na sociedade ppssa levar a um
novo conhecimento. Esse novo conhecimento produzmrguecimento
educacional, cultural e intelectual e leva a avangecnolégicos e a
beneficios econémicos. A promocao de pesquisasfoedtais e orientadas
para a solugéo de problemas é essencial para atess@ desenvolvimento
enddgeno e o progresso.
(http://www.unesco.org.br/downladelflaracao_sobre_a_ciencia_

laypeb ste.doc)

O conhecimento cientifico e tecnolédgico é vistmmooprodutor de beneficios para a
humanidade, entretanto, esse bem-estar ndo estatieginente — para nao dizer igualmente
— distribuido, aumentando desse modo a distantia es paises industrializados e os paises
ndo desenvolvidos. Além disso, a aplicacdo dosgagacientificos e tecnologicos, em alguns
casos, tem sido a causa da deterioracdo do meimatele da exclusdo social. Contudo, os
documentos mais recentes da UNESCO pregam a etedacéivel de conhecimento como
forma de avancar nas andlises criticas que coafrilpara a “harmonizacdo” das complexas

inter-relagcdes entre a ciéncia, a tecnologia eeedade.
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A Declaracdo de Cochabamba — Educacdo para Fodoshama atencdo para a

relacdo entre educacao e desenvolvimento huthairendo que:

z

(...) sem a educacdo ndo € possivel o desenvoliomémmano.
Sabidamente, a educacdo ndo pode por si mesmaalimpobreza, nem é
capaz de criar as condi¢cdes necessarias para oinoeeso econdmico
sustentado ou o bem-estar social. Mas ela contngar a base para o
desenvolvimento pessoal, e um fator determinantea pa melhoria
significativa da igualdade de acesso as oportueglade uma melhor
qualidade de vida. O que reforca a nossa convidedque a educacgéao €,
acima de tudo, um direito fundamental de todose €uk os Estados, por
meio dos seus governos, tém a responsabilidadenéaél de transformar
esse direito em realidade.

(http://www.unesco.org.br/declaracao abehabamba-revisada.doc)

Portanto, as diversas formas de divulgacédo eatdio do conhecimento afetam e sdo
afetadas pela qualidade de vida dos homens espallpatias diferentes nacgdes. E uma das
condi¢cbes para se conseguir um bom indice de delsénento humano, segundo 0s
documentos da UNESCO, é desenvolver a capacidadeodaunidades de produzir, trocar e
gerenciar conhecimentos por meio de novas tecradadp informacdo e da comunicacédo. A
utilizacdo das novas midias digitais para a coltdm na producdo de conhecimento é um
objetivo estratégico, que vai além da inclusdotaligho sentido habitual. Mas isso fica

dificultado quando se convive lado a lado com a&nas

No Brasil, a questdo do conhecimento pode seack$h da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB — Lei n° 9.394, de 20/A26) no que se refere aos diferentes
niveis de ensino. No que diz respeito ao ensinddnental, que tem por objetivo a formagéo
basica do cidad&o, a educacao ocorrera mediante:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprendetpteomo meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo

Il - a compreensdo do ambiente natural e socialsisiema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em gue serf@rda a sociedade;

Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendimagendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a fé@onde atitudes e valores.
(Art. 32)

L Declaracdo aprovada durante a VIl Sessdo do ComéEyovernamental Regional do Projeto Princigabpa
Educacao(PROMEDLAC VII), realizada em Cochabamtaiviza, de 5 a 7 de mar¢co de 2001, com a presenca
dos Ministros de Educacao da América Latina e dth€a

22 0 indice de Desenvolvimento Humano foi criado imd¢mente para medir o nivel de desenvolvimento
humano dos paises a partir de indicadores de efluc@ifabetizacdo e taxa de matricula), longevidade
(esperanca de vida ao nascer) e renda felRapitg. O indice varia de 0 (nenhum desenvolvimento moya

1 (desenvolvimento humano total). Paises com IEH)a499 tém desenvolvimento humano consideradmpaix
os paises com indices entre 0,500 e 0,799 saadevados de médio desenvolvimento humano; paises@dm
maior que 0,800 tém desenvolvimento humano coregidealto.
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A LDB diz que o Ensino Médio devera consolidarpeofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitangwasseguimento dos estudos; dar o preparo
basico para o trabalho e para o exercicio da cdaddo educando, “para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptarlexibililade a novas condi¢cbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores”; podsibilo aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao ética e o delsémento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” e “a compreensao dos fundarmamatifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a praticArt. (35)

Percebe-se que, nos dois niveis de ensino, o coméieto e 0 processo de
aprendizagem dos quais faz parte sdo vistos de rooaplexo, sendo levados em conta
varios aspectos: objetivos, subjetivos, individuaisietivos, sociais, econémicos, politico-
culturais e éticos. Da educacdo que o aluno recalescola, espera-se que forme o cidadao,
isto porque ele devera estar preparado para ppemtjcser critico e criativo, continuar no
processo de aprendizagem, ou seja, dominar novdgcinentos, e ainda, estar preparado
para as mudancas e ser um trabalhador com “fledalié”, o que significa adaptar-se as

novas condicdes de trabalho e as novas exigénuiagertado.

A mesma légica aparece no capitulo IV da LDB reted educacao superior, que tem

por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolviretd espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de eantentos, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a pati&pno desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua fomnamdtinua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e invegtiga cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e @&&oi e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do hoendmmmeio em que
vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos cuisyuraientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidadmreunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outragfod®m comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoanceiiioral e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, iatedy 0os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectissématizadora do
conhecimento de cada geracgéao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mupdesente, em
particular os nacionais e regionais, prestar sesvigespecializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacacigeooidade.(...)(art.43)
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Nesse nivel de ensino, o conhecimento tem umaitestelacdo com a ciéncia e a
tecnologia, esta relacionado com a profissionadiaag mais préximo dos interesses do
mercado. O conhecimento que se elabora, atravéatdatades pedagogica, € muito mais
que a sistematizacdo dos conteudos especificosv@léms disciplinas que compdem o

curriculo escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo outrosusitentos importantes e que melhor
explicitam e confirmam o que ja foi dito sobre cogweista e contextualizada a questdo do
conhecimento no processo de ensino escolar. A Rggwin® 2 de 07/04/1998 da Camara de
Educacdo Basica, do Conselho Nacional de EducaC8lkE), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamensghbelece para as acfes pedagogicas, 0s

seguintes principios norteadores:

a) os principios éticos da autonomia, da respolidatie, da solidariedade e
do respeito ao bem comum;

b) os principios dos Direitos e Deveres da Cidajadbd exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica;

c) os principios estéticos da sensibilidade, daticiilade e da diversidade
de manifestac@es artisticas e culturais. (artn&%o 1)

Com relacdo ao Ensino Meédio, a Resolucdo n° 3 @l6621998 da Céamara de
Educacdo Basica, do CNE, institui as DiretrizesriCulares Nacionais para esse nivel de
ensino, estabelecendo a organizacédo curricular sdalee orientada a partir dos valores
defendidos pela LDB — valores “fundamentais aor@s®e social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem déticaly e que “fortalecam os vinculos
de familia, os lagcos de solidariedade humana eldeinhcia reciproca’. As diretrizes para o

ensino médio abrangem, também, os seguintes pgosecip

| - a Estética da Sensibilidade, que devera substit da repeticdo e
padronizagéo, estimulando a criatividade, o espimitentivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitarconstituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietacdojveosrsom o incerto e o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversida@dorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e aleggde conhecer o mundo e
fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacao xarcieio de liberdade
responsavel.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto deiga 0 reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos diadania, visando a
constituicdo de identidades que busquem e pratiqueaynaldade no acesso
aos bens sociais e culturais, o respeito ao benurmem protagonismo e a
responsabilidade no ambito publico e privado, oltaten a todas as formas
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discriminatdrias e o respeito aos principios dadside Direito na forma do
sistema federativo e do regime democratico e régario.

lll - a Etica da Identidade, buscando superar diogs entre o mundo da
moral e 0 mundo da matéria, o publico e o privagata constituir
identidades sensiveis e igualitarias no testemaiehealores de seu tempo,
praticando um humanismo contemporaneo, pelo reconbato, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incogéwala solidariedade, da
responsabilidade e da reciprocidade como orierdgdde seus atos na vida
profissional, social, civil e pessoal. (Art. 3°)

As propostas pedagdgicas das escolas devem iaslsgguintes competéncias

basicas:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender #noan aprendendo, da

autonomia intelectual e do pensamento critico, delana ser capaz de

prosseguir os estudos e de adaptar-se com flekidiéi a novas condicbes de
ocupacao ou aperfeicoamento;

Il - constituicdo de significados socialmente corigibs e reconhecidos
como verdadeiros sobre o mundo fisico e naturbresa realidade social e
politica;

[l - compreenséao do significado das ciéncias,lei@as e das artes e do
processo de transformacédo da sociedade e da ¢@taraspecial as do
Brasil, de modo a possuir as competéncias e habtiéiglnecessarias ao
exercicio da cidadania e do trabalho;

IV - dominio dos principios e fundamentos cientifiecnolégicos que
presidem a producdo moderna de bens, servicoshecamentos, tanto em
seus produtos como em seus processos, de modaapse de relacionar a
teoria com a pratica e o desenvolvimento da flésdile para novas
condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento postgriore

V - competéncia no uso da lingua portuguesa, degids estrangeiras e
outras linguagens contemporaneas como instrumetgosomunicagdo e
como processos de constituicdo de conhecimento e exgrcicio de
cidadania. (Art. 4°)

O artigo 10, das Diretrizes Curriculares para silt;m Médio, divide em trés areas de
conhecimento a base comum nacional: Linguagensg@®e@ suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéhtuasanas e suas Tecnologias. Todas
essas areas objetivam a constituicdo de compeséadiabilidades especificas que permitam
o desenvolvimento intelectual do educando. Nos imésos desse artigo, € evidente a
importancia do ato de conhecer conjugado com acaiguie de lidar com: as diferentes areas
do conhecimento, as varias linguagens e a tecrlogada como suporte nos processos
comunicativos que precisam ser decodificadas endilas.



40

Nessas diretrizes, destacam-se as novas tecroldgiaomunicacdo e da informacéao
para o planejamento, gestdo, organizacao e fortaeto do trabalho de equipe, aplicados
nao sé na escola e no trabalho, mas também ensadgritextos relevantes para a vida do
aluno. Essa concepcao é reforcada por express@seajuepetem no texto legal como:
diferentes linguagens; principios das tecnologitegnologias da comunicacdo e da
informacé&o; desenvolvimento do conhecimento e psmsede producgao.

E para dar conta destas e outras questdes quelvemvoa educacdo na
contemporaneidade, utiliza-se como subsidio o ‘tBetapara a UNESCO sobre a Educacéo
para o século XXI”, no qual Delors (2001) diz queesar de a ciéncia e a educagdo serem
vistas como “motores principais do progresso ecoc@m(p. 69), elas precisam ser
consideradas para além da otica do crescimentodsgoo, isto €, a ciéncia e a educacgao
devem ser valorizados como elementos importantss @alesenvolvimento humano. Para
atingir esse objetivo principal, a educacao devar egganizada sobre quatro aprendizagens

fundamentais, que séo os “pilares do conhecimento”:

Aprender a conhececombinando uma cultura geral, suficientemente¢ayas
com a possibilidade de trabalhar em profundidadepequeno namero de
matérias. O que também significa: aprender a apreméra beneficiar-se
das oportunidades oferecidas pela educacao ao ttngmala a vida.

Aprender a fazera fim de adquirir, ndo somente uma qualificagédo
profissional mas, de uma maneira mais ampla, c@npigls que tornem a
pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes bath&raem equipe. Mas
também aprender a fazer, no &mbito das diversaiérpias sociais ou de
trabalho que se oferecem aos jovens e adolescepisespontaneamente,
fruto do contexto local ou nacional, quer formalteengracas ao
desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho.

Aprender a viver juntosdesenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepcdo das interdependéncias — realizar progetiggins e preparar-se
para gerir confltos — no respeito pelos valores plaralismo, da
compreensdo mutua e da paz.

Aprender a serpara melhor desenvolver a sua personalidadexe &situra

de agir com cada vez maior capacidade de autondmidiscernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, ndo neglayem&ieducacdo nenhuma
das potencialidades de cada individuo: memorigceago, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-séoréd)@001, p. 101-102)

Esses pilares do conhecimento se entrecruzam reafor uma Unica base que
fundamenta a educacdo como um todo e consequerteemaluno, pois leva em conta todas
as formas de saber que conduzem ao conhecimenéoefoque deve estar presente ndo sé

nos documentos, mas também nas praticas pedagogicas
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Nessa perspectiva, os Parametros Curricularesohkisi (PCNs) para a Educacédo
Bésica, adotados pelo MEC, no Brasil, seguem a mégwsofia, com os quatro pilares:
. Aprender a conhecer — pressupde saber selecaressar e integrar os elementos de uma
cultura geral, suficientemente extensa e basiaa, @drabalho em profundidade de alguns
assuntos, o espirito investigativo e visdo critera;resumo, significa ser capaz de aprender a
aprender ao longo de toda a vida.
. Aprender a fazer — significa desenvolver a cajzal® de aplicar a “teoria na pratica e
enriquecer a vivéncia da ciéncia na tecnologia adeno social” (PCNs, 1999, p. 29),
aprender a resolver problemas.
. Aprender a viver com 0s outros — consiste emriedeer a compreensao do outro e a
percepcao das interdependéncias, na realizacampdos comuns, preparando-se para gerir
conflitos, fortalecendo sua identidade e respedandos outros
. Aprender a ser — supde “a preparacao do individua elaborar pensamentos autbnomos e
criticos e para formular os seus préprios juizosvaler, de modo a poder decidir por si
mesmo, frente as diferentes circunstancias da YR&Ns, 1999, p. 30). Para que isso ocorra,
€ necessario que o aluno exercite a liberdade mEapeento, o discernimento, o sentimento e

a imaginagao.

Nas analises feitas até agora, abordando a rekaqie conhecimento e educacéo
escolar na sociedade atual (das novas tecnologiamfdrmacédo, do poés-industrial, do
trabalho imaterial etc.) e seus desdobramentosproem é visto como um elemento
importante. Entretanto, serd que toda essa preg&omis documentos oficiais, mas que nem
sempre se efetiva na salas de aula, esta realinatedo a civilizagdo dos momentos de

barbarié® que a todo instante se constatam através da midia?

Pensando nestas e noutras questdes, neste esei@mplve o conhecimento, o ser
humano é colocado como centro e motivo desta teses espera-se contribuir para a

aproximacéo dos valores proclamados com os valeags'.

23 Atitudes que desumanizam o homem na sua relagé@anutro. Trata-se de um processo de embruteciment
da sensibilidade e de violéncia fisica e/ou emadion

24 Anisio Teixeira (1962) em seu artigo “Valores Raotados e Valores Reais nas Instituicdes Escolares
Brasileiras” ja chamava atencao para a distandi@ endito e o feito, entre as propostas que enamighdas
nos documentos e o que realmente era efetivadescasas.
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1.2.2 O ser humano e o conhecimento escolar

Diante das facilidades e promessas de bem-estaulagas pelos meios de
comunicacao, o homem deveria ser menos infelgugtem mais informacgéo, conhecimento,
ciéncia e tecnologia a seu dispor. Entretanto, asodhe mais conhecimento, tem que
trabalhar mais, estudar mais, competir para naesdguido do mercado e todo dia lutar
contra as injusticas para manter sua condicaoddal@o frente ao Estado. Analisando esses
problemas, Leonardo Boff diz que:

A sociedade contemporanea, chamada sociedade dwaimento e da
comunicacdo, esta criando, contraditoriamente, cadez mais
incomunicacao e soliddo entre as pessoas. A Iitteatle conectar-nos com
milhdes de pessoas sem precisarmos encontrar aldRehe-se comprar,
pagar as contas, trabalhar, pedir comida, assistm filme sem falar com
ninguém. Para viajar, conhecer paises, visitarcpiegas nao precisamos
sair de casa. Tudo vem a nossa casarvime

A relacdo com a realidade concreta, com seus chaoves, frios, calores,
pesos, resisténcias e contradicdes é mediada pelgen virtual que é
somente imagem. O pé ndo sente mais 0 macio dagrarde. A mao nédo
pega mais um punhado de terra escura. O mundaalvictiou um novo
habitat para o ser humano, caracterizado pelo eunlzapento sobre si
mesmo e pela falta do toque, do tato e do contattaho.” (Boff, 2000, p.
11)

(...) O sintoma mais doloroso, ja constatado hadkis por sérios analistas e
pensadores contemporéaneos, é um difuso mal-estaiviizacdo. Aparece
sob o fendmeno do descuido, do descaso e do aklanuama palavra, da
falta de cuidado. (Boff, 2000, p. 18)

A partir da reflexdo de Leonardo Boff, pode-se aboin que a “sociedade do
conhecimento” tem prés e contras. Ela traz solugdsemodidades, mas também gera novos
problemas, tipicos da “nova roupagem” da sociedpds-industrial, que, apesar das

inovacdes, continua gerando e mantendo injustigajgualdade e excluséao.

No contexto capitalista globalizado, em que haessc de informacdo que nem
sempre gera conhecimefitocomo ja foi dito anteriormente, sera que quansi@ssoas
falam em conhecimento querem dizer a mesma coigaP9@ra o sentido do que se aprende
na escola? Para responder a esta pergunta conpeuganta esclarecedora, Savater (2001, p.
12) coloca “a questédo de outra maneira: acasmaipal tarefa da educagdo ndo € humanizar
de maneira plena?”.

% para Alves (2004, p. 93) “Excesso de informacatup#a o pensamento”.
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Seguindo esse principio, Paulo Freire (2003) jticava a escola tradicional, que,
preocupada em acumular muitas informacgdes estangu&sbeca do aluno, como se este
fosse um arquivo, praticava a educacdo bancared&reHR2003) dizia que a educacéo deveria
levar & conscientizacdo do aluno. O conheciment@rae libertar. Mas libertar de qué?

Poderiamos dizer que da logica de mercado?

Neste mundo conectado, em que a percepc¢ao desofedore quase instantaneamente,
tempo e espaco se aproximam. O problema é queraia¢do, muitas vezes em detalhes, ndo
significa, necessariamente, entendimento dos fAtosimente é possivel ter acesso a grande
quantidade de informacgbBes, s6 que isso nem senmgwra &0 esclarecimento dos
acontecimentos, ao discernimento. Portanto, nata l@asmazenar dados, como acontece na
educacédo bancaffaé preciso que os conteddos sejam analisadosaonginte, num processo
dindmico de reconstrucao ou criagdo do conhecimgumatenha significado para aquele que

percebe o mundo em que esté inserido.

Diante do fato de que quanto mais se inféfmmenos se esclarece e mais se manipula
0 processo de compreensao da realidade, o quakdelita em ac¢fes alienadas, € importante
a analise da situacdo existencial concreta do almiculada com as formas de codificagéo
que vao além da palavra. E, para analisar essentia&@o refletir essa realidade “codificada”
em gue o educando se encontra imerso, Freire (23@Rrece que:

A descodificacdo da situacdo existencial provo¢a psestura normal, que

implica um partir abstratamente até o concreto: igyglica uma ida das

partes ao todo e uma volta deste as partes, quiEampn reconhecimento

do sujeito no objeto (a situacdo existencial caagre do objeto como

situacdo em que esta o sujeito.

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao ebmcgue se da na analise
de uma situacdo codificada, se bem-feita a descac¢d#fo, conduz a

superacdo da abstracdo com a percepc¢ao criticardwoeto, ja agora nao

mais realidade espessa e pouco vislumbrada (p. 97).

%6 Na visdo “bancéria” de educacéo, o “saber” é uasdo dos que se julgam sabios aos que julgamsaaesa.
Doacédo que se funda numa das manifestacfes insiraimala ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alé&nda ignorancia, segundo a qual esta se encembars no
outro” (Freire, 2003, p. 58).

" As informagdes, na condicdo de mercadorias, j4 m@mtas para serem consumidas. Nesse sentidd@icao n
demandarem um processo de analise pessoal, sédasatomo “verdades” ja constituidas.
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Ao se desvelar a realidade socialmente consffuigaralelamente vai ocorrendo a
conscientizagéo e a geragao de conhecimento, quiEanum processo cognitivo e reflexivo
em gue os decodificadores realizam a:

(...) percepcdo da percepcdo anterior e o conhatimed conhecimento
anterior, a descodificacdo, desta forma, promov&urgimento de nova
percepgdo e o desenvolvimento de novo conhecim@ntova percepcéo e
0 novo conhecimento, cuja formacao ja comeca retafm da investigacao,
se prolongam, sistematicamente, na implantacdo ldoopeducativo,
transformando o “inédito viavel” na “acdo editandedm a superacédo da
“consciéncia real” pela “consciéncia méaxima podsiyereire, 2003, p.
110).

E, se 0 processo educativo escolar auxilia nesseegso de “descodificacdo” e
entendimento critico da realidade pelo aluno, EmEldizer que a escola também realiza um

trabalho de politizagdo associado a (re)constrdgamnhecimento.

O conhecimento pode ajudar no processo de comigeigiio do aluno, desde que se
efetue num contexto problematizado, numa relacd@dicando com o mundo e com 0s
outros educandos em que, através do enfrentamesteahtradices existentes no proprio
viver desse estudante, que é histérico e mutagetya a articulagdo entre consciéncia e agédo

reflexiva, desdobrando-se numa atuacéo transfonraadmesponsavel.

N&o é conhecimento 0 que se pensa pelos e pasdugandos, que aceitam essas
informacgdes ou conteddos passivamente, como atgige acabado, para ser memorizado e
aplicado em determinadas situacGes problemas.[#&8ea pedagodgica € alienante, sendo o
aluno tratado como “coisa”, e desse modo colabengasa a opressédo. A pratica pedagdgica
deve ser desenvolvida com o aluno, que é sujeitsedepensar. E “serd pensando o seu
pensar, na acdo, que ele mesmo se superara. Eeragp ndo se faz no ato de consumir
idéias, mas no de produzi-las e de transformadascéo e na comunicacao” (Freire, 2003, p.
101).

Tentando dar conta dessa problematica, Freire3j2Mi@ que quando o educando diz a
sua palavra, que (re)apresenta a sua acao reffetidaundo e com os outros educandos, esta

se humanizando, pois tem uma praxis, uma consei@aca $f, atuando como agente de sua

8 Berger e Luckmann (1978) também chamam a atersy@ogprealidade socialmente construida e seusasfle
no processo coletivo de producdo de conhecimeras,amm um enfoque menos politizado.

29 A consciéncia para si é a reflexdo que vai alérprdaria concretude em que o individuo se encogtran
nivel mais elaborado e critico da consciéncia deus é a simples evidéncia de sua condicdo no aund
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prépria historia. Mas, para isso ocorrer, é preoigxercicio da analise critica, que engloba a
relacdo dialética objetividade/subjetividade ndaci@es entre os educandos e o mundo.

Na sociedade chamada do conhecimento, com congéni@n rede de computadores
— Internet —, onde estd o homem, que, em muitosscasloriza mais a maquina do que o
humano, seu semelhante? Além disso, para queitéotaacao, tantas mensagemsling se
falta autonomia para falar, liberdade para queradm se pronuncie, para que se manifeste
inserindo-se criticamente na conducdo de sua rapda e no dialogo com o outro? E
preciso o conhecimento vivo, que tenha a ver c@®rsensivel, e ndo com o homem virtual,

na rede da alienacéo.

Pois ha uma nitida contradicdo entre a realidaddavpelos cidadaos brasileiros e os
discursos proferidos sobre essa mesma realidade.déslocamento nitidamente alienado de
suas condi¢des concretas de existéncia é, na mdiasivezes, referendado e reafirmado por
falas proferidas por arautos que se identificam aa@ducacéo, sejam eles educadores ou nao,
mas que conseguiram legitimidade para fundameuta gregacdes ideoldgicas por meio das
leis e da midia. Concretiza-se o “poder de coristitidado pela enunciagéo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a vis&omundo” (Bourdieu, 1989, p.14),

processo que se torna tanto mais eficiente quaat® énignorado como arbitrario.

Este processo de dominagdo, que a cada dia é meladborado, tem grande
capacidade de convencimento, enfim, é mais alien&ur isso, Hardt e Negri (2002, p. 42),
dizem que as sociedades, que antes tinham fornecassstipicas da “sociedade disciplinar”,
hoje dispdem, também, de formas sociais caractaigsia “sociedade de controle”, isto €, se
antes imperavam o disciplinamento e a domesticag@iora levam-se em conta 0sS
mecanismos de manipulacdo das subjetividades dogdnos, da producéo e controle dos
seus desejos. Desse modo, a dominagdo se da de fams eficaz, externa e interna ao
homem e muito mais perversa e de dificil percegc&ombate. Pior que o cerceamento da
liberdade e da autodeterminacdo é a manipulacaprd@jario querer dos individuos, é a
desumanizacao até de suas subjetividades. OunsaE@do que a opressdo, ocorre a alienagao
da prépria consciéncia do homem de que seja utmawi O ser humano transforma-se em
ser coisa, alienado de sua condicdo humana, tenpesgcapcao fortemente influenciada e

controlada pela légica do capital. Isto € o bioppdee “se refere a uma situacdo na qual o
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que esta diretamente em jogo no poder € a procedeproducdo da propria vida”. (Hardt e
Negri (2002, p. 43)

Diante desses fatos, a educacdo escolar para Aqagd0, p. 121), “tem sentido
unicamente como educacdo dirigida a uma auto @dlexitica”, que combata a “consciéncia
coisificada” que torna as pessoas iguais a coisademis, 0S outros com quem interagem
também iguais a coisas. Mas, para isso a escolautanobjetivo fundamental que é a

desbarbarizacéo, ou seja, o combate a barbarigparnossa ocorrer a humanizacao.

Portanto, o conhecimento elaborado na escola,nmo de acdes refletidas e do
didlogo, pode ser uma pratica emancipadora, quessppde a aptiddo e a coragem de cada
um em se servir de seu proprio entendimento” (RWR@01, p. 137). Mas isso s6 podera
ocorrer se o conhecimento, que é resultado daagé#ierdos homens entre si e com 0 mundo,
nao se tornar um “fetiche” — que encobre e se desta da consciéncia e da vida — para

educadores e educandos. Entdo, esse conhecimelai@ pansformar-se em sabedoria.
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CAPITULO Il

“Onde esta a sabedoria que perdemos no conhecithento
Onde esta o conhecimento, que perdemos com a ia¢aiwR”
T.S. Eliot

2 — UM OLHAR PRELIMINAR

Para poder melhor entender a questdo do conheciraesua relagcdo com a educacao
escolar e a sociedade em que se vive, foi feitapesgquisa preliminar que desse pistas sobre

a tematica desse trabalho de tese.

Entdo, considerou-se importante conhecer quefisigdos a midia impressa veiculou
sobre o conceito de “conhecimento” e como ele ficcdado com a educacgéo escolar pelos
mais diferentes atores sociais (professores, ecstesnempresarios, jornalistas e politicos).
E nada mais emblematico do que fazer a analiserttelido de quatro reportagens de capa de
uma revista de circulacdo nacional, da area eca@miExame—, que deu destaque as
questdes ligadas a educacao, e entender como eabmamto foi contextualizado, produzido
e utilizado pelo enredamento dos diferentes grmaosociedade e daquilo que falaram nesse
veiculo de comunicacdo social. Na pesquisa ex@iosapiloto, utilizou-se a técnica de

analise de conteudo, tendo como referéncia Bat@n9).

No primeiro momento, fez-se a leitura das quaéportagens de capa da revista
Exame ApoOs a leitura, foram escolhidos os trechos dpsrtagens que estavam relacionados
com a tematica em questdo, ou seja, que continlsapalavrasconhecimentoconhecer

saber informacéao

As quatro reportagens de reviEbeameincluiam as seguintes manchetes e titulos:

EDUCACAO. O que fazer para melhorar ja. Capa.djutho de 1996.
INVESTIMENTO SEM RISCO. A qualidade da educacaaeéislva para o
sucesso de um pais. Como a Coréia, o Brasil pasgacta. (p. 41)

POR QUE AS ESCOLAS SAO TAO CARAS. Capa. 25 deqmale 1998.
POR QUE AS ESCOLAS SAO TAO CARAS. Ganancia? NaheQlara a
foto ao lado. Os colégios estdo oferecendo cadamadg coisas a seus
alunos. Isso tudo vai para a conta dos pais. Atgoes até quando sera
possivel repassar esses custos para as mensalidpdes)

EDUCAGCAO: como o Brasil esta fazendo a licio deca€apa. 05 de abril
de 2000.
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LICAO DE CASA. Na Nova Economia a educacédo é ununms cada vez
mais importante. Com investimentos, politicas &iasies e continuidade, o
Brasil melhora suas chances de prosperar. (p. 173)

O MEGANEGOCIO DA EDUCACAO. A educacdo ja movimeng®
bilhdes de reais por ano no Brasil e deve se wamsir numa das maiores
fronteiras de oportunidades das proximas décad&apa. 03 de abril de
2002.

NOTA ALTA. A educacdo ja movimenta 90 bilhGes daisepor ano no
Brasil e deve ser o setor que mais crescerd no annad proximas duas
décadas. Na sociedade do conhecimento, o ens;mapeender abrirdo uma
fronteira de negocios de dimensdes inimaginaveissg).

Na primeira reportagem (Netz, 1996), de 13 pagie@saparece uma vez a palavra
conhecimentoO curioso é que apesar de trazer na manchetexagpaducacacem destaque,
e falar sobre sua importancia para o desenvolvionenbnémico do Brasil, ressaltando a
importancia da escola, a andlise feita é lineantpumaior o indice de escolaridade, maior a
chance de o pais se desenvolver. A reportagemlteespge a educacdo tem que ser de
qualidade, e para isso deve haver recursos e faraento, porém o conhecimento aparece
ligado ao mundo empresarial, &oow-how Nesse caso, 0 conhecimento estd articulado a
educacédo escolar dentro da logica mercantil erdeseisses econdémicos. N&o leva em conta a
complexa realidade brasileira e a contraditéri@ng@o da escola nesse meio social, pois o

Pais ndo é uma empresa e muito menos uma Coreéia.

Na segunda reportagem (Vassallo, 1998), de 1lnagga palavraaberconsta do
texto apenas uma vemmnhecimentdica em evidéncia duas vezes e a palavicamacao/des
quatro vezes. Ao analisar a educacdo pela oOticairdisuicdes particulares de ensino,
levando em conta sua viabilidade econOGmica, a cbtivade no mercado da educacéo e a
qualidade dos servicos prestados, a palsab@raparece articulada a um gréfico mostrando a
elevacdo dos salarios dos professores, que se teamoonum processo de especializacéo
continua, pois trabalhando numa escola que estpreancorporando as novas tecnologias
eles fazem o mesmo em seu trabalho pedagdgico.udtnssim saber valorizado na
perspectiva da l6gica de mercado, por isso sdmhecidos na condicdo de capital humano.
Quanto ao conhecimento, este vem vinculado as side€gs do vestibular e do mercado de
trabalho cada vez mais seletivo. O conhecimentoeapacomo resultado da articulacdo de
diversas informagBes que o préprio aluno dever&gssar, dando a impressdo de ser um
processo neutro, dentro de um contexto sob contidsse modo, entende-se porque 0S
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valores que norteiam a articulagdo entre educag@olag e conhecimento n&o estéo

explicitos.

Na terceira reportagem (Lah6z, 2000), de 12 pé&giaa palavrasnformacao e
conheceraparecem no texto uma vez cada, e a palaumaecimentdica em evidéncia sete
vezes. Essa reportagem mostra que o Brasil eticp@tlucacional da época estavam fazendo
progressos, traduzidos por indices e dados estasistobre a educacdo dos brasileiros.
Apesar disso, ainda existiam problemas a seremdsana como o0 analfabetismo, a
desqualificacdo da mao-de-obra, entre outros —spgeindo o texto jornalistico, dificultavam
0 crescimento econbmico e o combate ao desemp@gonhecimento vem conjugado as
novas tecnologias da informacéo, a idéia de capitatano e € visto como competéncias
necessarias a logica da producdo e geradoras dezas, A palavraconhecer vem
significando entendimento critico do trabalhadaguemto fazendo parte do processo, isto &, é
recomendavel que ajude a melhorar, com o0 seu sahbBgcimento o processo em si, e ndo a

subverté-lo.

Finalmente, na quarta reportagem (Rosenburg, 208R2)11 paginas, a palavra
conhecimentwai constar do texto onze vezes e a palav@macaoapenas uma vez. Essa
matéria jornalistica destaca a educacdo como umgdnegdcio” na sociedade do
conhecimento. Entretanto, o conhecimento e a eéoocagcolar a ele vinculada aparecem de
modo contraditério. Por um lado, o conhecimentooésitlerado um bem mediado pela
educacao escolar, recurso utilizado na producé®e,.tem valor econdmico e de mercado e
exige educacdo formal e continuada, fazendo usmfdamacdo como matéria-prima na
elaboracdo de novos conhecimentos. Por outro feopesma reportagem, o conhecimento
esta associado a transmissao, uniformidade, paflieditilizacdo, especializacdo e industria

do ensino.

A expressaindustriarelacionada a educacéo ou escola aparece emahmtagens:

(...) Escola ainda é uma industria de mao-de-altensiva (...). (Vassallo,
1998, p. 31)

(...) A educacgéo € a unica industria que se orgdéhaumentar custos. Os
demais setores da economia tentam baixar suassassgpelos os dias.(...).
(Vassallo, 1998, p. 33)
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(...) A educacao serd a industria de maior crestiongos proximos 20 anos,
acompanhada apenas pela saude, afirma Druckeer{Rasg), 2002, p. 36)

Esse movimento estd fazendo com que as oportusidaadndustria da
educacao no Brasil encontrem novas frentes Rasé€nburg, 2002, p. 37)

A partir dessas citacdes, recupera-se o conceitindlistria cultural utilizado por
Adorno e Horkheimer (1985) no sentido de questi@anatodo como o conhecimento e sua
articulagcédo com a educacgao escolar séo veiculamos sendo o caminho para a solugao dos
males que afligem a sociedade brasileira. O confestd € visto de modo utilitario e fazendo
parte de uma légica ou razédo instrumental. A escpie € “indlstria da educacao”, faz parte,
também, da Industria Cultural, que, de modo ingtializado, influi na formacdo dos
individuos, implicando pensamentos e ac¢fes propdesuma sociedade de consumo
massificado, produzindo conhecimentos que levamn@fgsrmacao (Maar, 1994) e que néo

educam no sentido da emancipacao (Adorno, 2000).

Isso pode ser evidenciado pela Unica vez em qo@&avramercadoriaapareceu e

como foi vinculada ao ensino:

(...) uma gestéo afinada pode levar os precosstadas privadas ao nivel da
razdo. Pode também contribuir para deter a escdladamentos que se viu
nos ultimos anos. A questdo é: isso fard com duenoensino — tal como o
conhecemos hoje — se transforme numa mercado@aBafNETZ, 1996p.
36)

No que se refere a relacdo entre conhecimentoueagdo escolar com o capital
humano, pode-se dizer que este engloba o captall soultural e econémico analisados por
Bourdieu (1989, 2001 e 2003). Isto é, o capital &mmnrepresenta um enfoque sob uma
perspectiva generalizante, mascarando os elemeetagproducdo, exclusdo e alienacéo,

guando abordados de forma mais critica, analisaedbsociedade como um todo.

Além do estritamente econbmico, interessa tamis@mindo as reportagens, que as
pessoas possuam determinados atributos. NessextoorB®urdieu (2003) chama atencéo
para a importancia do capital social, que podesendido como:

“0 conjunto de recursos atuais ou potenciais qt@&odfgyados a posse de
uma rede duravel de relagBesnais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, @mnros termos, a

vinculagdo a um grupocomo conjunto de agentes que ndo somente sao

dotados de propriedades comuns (passiveis de spesogebidas pelo
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observador, pelos outros ou por eles mesmos),anassm sdo reunidos por
ligacbespermanentes e Uteis.” (Bourdieu, 2003, p. 67)

Soma-se o capital cultural, entendido como o cupjde idéias e conhecimentos que
as pessoas podem usar no convivio social e quepdimuma escala de valores, da mais ou
menos distingdo ou prestigio as pessoas que ogrosi) ao oferecer ao mercado de trabalho
determinado tipo de conhecimento que seja intemesgmra a l6gica produtiva, o individuo
pode converter seu capital cultural, adquirido t&mina escola, em capital econémico na

forma de salério.

Para complementar esta analise, fez-se um breeatianento das idéias que mais
apareceram articuladas as palavras escola/escolaridade e
educacaol/instrucdo/ensino/formacdessas palavras muitas vezes aparecem nas repwtag
como sindbnimos, provocando ambiguidades e confiadiem algumas trechos dos textos.

No conjunto das quatro reportagens, ficou evidenot a escola devera ser capaz de
oferecer um bom ensino, sem desperdicio de recuorateyiais e humanos. Isto €, devera ser
bem administrada e estar atenta aos custos, agitigica econémica (custo/beneficio) e da
gualidade total, a fim de ter competéncia para @img inserir o aluno no mercado de
trabalho, atendendo a suas demandas e adaptands-seansformacdes e inovacdes
tecnoldgicas. Mas, para isso, tem que haver meunasigle financiamento, de recursos,
principalmente para a educagdo ou escolarizacdonidmssas. O treinamento ocorre na
empresa, que lanca mao da escolaridade do traballmdseja, da formacdo escolar bésica,
que é fundamental para melhorar a producédo. Esszagdb/instrucao/formacédo ou ensino
devera levar ao sucesso. A educacao é vista comowastimento e como um dos pilares do
crescimento econdmico e do desenvolvimento sosiaducacdo escolar devera produzir um
produto (aluno empreendedor com capacidade pr@judutonomia e iniciativa) para o

mercado, atendendo a suas necessidades.

Essa pequena amostra, com as quatro reportageapaela revistexame evidencia
que a educacdo nao so6 é permeada pela l6gica eicandmle mercado, mas também tem um

forte viés pragmatico.
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Visando ultrapassar esta perspectiva e pensandtabaracdo do conhecimento, no
sentido mais amplo que podemos dar a este coneeitodividuo e a educagdo escolar
precisam ir além da l6gica do capital. Isto é, mém tem que se emancipar, é necessario se
libertar da primazia do econémico. Ainda que esaser fseja importante no entendimento da
dindmica social, ndo pode ser o Unico olhar e elémexplicativo da existéncia humana.
Essa otica economicista ndo deve aprisionar o homeroontrola-lo no seu processo de

criacao e reflexao.

Nesse sentido, quando o ser humano e o conheameeatele elabora se condicionam
a mercadoria que ele mesmo cria, e quando a vitdxiva é tolhida pelo produto que ela
mesma produz, poderiamos dizer que corremos o dscalesenvolver um sofisticado
conhecimento autofagico. Entretanto, espera-seoquahecimento elaborado coletivamente

permita que o homem extrapole os limites impos&da propria sobrevivéncia.

2.1 — AMPLIANDO CONEXOES CONCEITUAIS

A seguir, alguns conceitos que poderao ser ufitigana analise do material coletado —
artigos de periédicos veiculados na Internet — cserielhor articulados, nas possiveis

conexdes até o momento.

2.1.1 O conhecimento enquanto mercadoria e fetiche

De acordo com as analises de alguns pensadotes.ets lanni (1996), o fetiche da
mercadoria ocorre quando ela se manifesta diferdateue €, inclusive com poder de
seducdo que vai além do simples consumo. Ocoméhéim, 0 mascaramento das relacdes
sociais que permitiram a producao da mercadoria:

(...) os produtos do cérebro humano parecem dotéleila prépria, figuras
autdbnomas, que mantém relacdes entre si e com rmenso Assim, no
mundo das mercadorias, acontece com 0s produtogidénumana. 1sso eu
chamo o fetichismo que adere aos produtos de labafio logo sao
produtzidos como mercadorias, e que, por isscseparavel da producao de
mercadorias” (MarxapudCarneiro, 2002, p. 107).

Mediados pelo mercado, os produtos (que podernasgrecimentos) adquirem valor
de troca, tornam-se “coisas Uteis para serem tagcate modo que o carater de valor das
coisas ja seja considerado ao serem produzidagk(daudCarneiro, 2002, p. 108).
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Além disso, o processo fetichizante convive, atesite, com contradicdes que se
desdobram em outros niveis de complexidade, isto &tiche manifesta-se ligado e
dependente do produtor — o proprio ser pensanie.néo basta saber, ter o conhecimento das

questdes que envolvem o trabalho, para que eterse menos alienado.

Pelo fato de o seu fazer e pensar terem viradsdtoo individuo ja faz parte da
|6gica capitalista. Suas atividades, as intelesji@aaté a sua subjetividade estdo a servico do
capital. O seu modo de pensar, imaginar e crif@zam parte da engrenagem produtiva da
mercadoria. E o fetiche se manifesta nas diferantaseiras em que o individuo é envolvido,
dificultando atitudes autbnomas e contrarias as#a que o envolve. E o homem que, com o
seu conhecimento, produz uma civilizacdo que ténddesumanizacdo ou coisificacdo do

homem.

As atividades que dao sentido a vida transformaranrs acdes articuladas a logica do
capital, que se torna mais importante que a magéiteda vida humana. E o caso, por
exemplo, da Iégica de mercado na explicacdo, @gustiéicacdo, da fome. As coisas e idéias
produzidas pelos homens tornam-se mais que medmdiais acbes humanas, tornam-se a
causa, a razao de ser das necessidades humarnagefaver esse problema, o homem
preenche seu vazio existencial com mercadoria®t(mdjidéias, conhecimento, cultura etc)

produzidas pelos seres coisificados em suas redagigais.

O fetiche, usado por Marx, remete a “feitico”, paefere-se ao duplo aspecto
econdmico e ideoldgico que a mercadoria assumeociadade capitalista. Deste modo o
fetiche representa “uma relacéo social determieati@® os proprios homens que adquire aos
olhos deles a forma fantasmagodrica de unetacdo entre coisds (Marx, 2005,

www.geocities.com/Paris/Rue/5214/ ocapitallivromjt

Entdo, a educacédo escolar pode produzir um fetrahido conhecimento?

Em vez da valorizacdo do ser humano, isto é, da,vicorre a coisificacdo da
humanidade, em que se valoriza mais a mercadorgué quem as produziu, ou da-se mais
importancia a quem tem condi¢&o racional e emoti@igetiva e subjetiva) para produzir a

mercadoria que se valoriza no mercado das necdssidaadas.
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Nesse cenario, o trabalho pedagdgico que deveoiaes na construgcdo dialogada do
conhecimento entre professor e aluno é influencigela instrumentalizacdo do saber que
muitas vezes sera vivenciado na aplicacao voltada @ producado e reproducéo da realidade
em que estdo inseridos. O conhecimento criativoitea que o aluno possa desenvolver,
também a partir da educagcdo escolar, nem sempremé&lo a vida, pois ndo é vivido
plenamente, torna-se um fim. O conhecimento viricHe do ser pensante que,
conseqlientemente, se coisifica. E o inventor quev@mtar a maquina se torna também peca

da mesma.

Indo além do que Marx tinha analisado a respeitmdrcadoria produzida na fabrica,
em que o fetiche se manifestava como valor de tracanercado, com o conhecimento
mercadoria, ou seja, com o0 conhecimento fetichizadmntece algo a mais. Isto €, o
conhecimento que se torna fetiche e que alienansehp de si mesmo comeca desde a
maneira como este o produz e usa, até o modo cotraxa® e 0 valor tem no mercado. A
capacidade de gerar conhecimento e como fazé-lamewalor que € mediado e determinado
pela mercantilizacédo do trabalho. Em suma, o qua@tdinheiro se ganha com o que se sabe

e 0 que esse conhecimento produz.

O conhecimento que provém do homem, a ele ndopedisnce. Valoriza-se a logica
da producao social de riquezas cobradas pelo nerqaeé seduz com um estilo de vida que
promete a felicidade ao ser humano, que se enpatda “luzes” do conhecimento que ele

mesmo produz.

O ser humano se objetiva no processo do conhecer, pode ser produtivo e
desenvolver suas potencialidades quando ele atuaumolo e cria coisas por meio de seu
saber. A questdo € quando esse processo de ofetiaa mundo e a relacdo entre os outros
seres humanos torna-se algo apartado de suas idadessvitais, ou seja, quando se torna
algo estranho a sua condicdo de humano. Entaojidaaeixa de girar em torno de si, mas
segue um processo que, ao ter independéncia, atdaomomia do proprio homem, que de
modo “enfeticado” realimenta sua propria alienag@oanto mais tem acesso aos diferentes
saberes, mais se perde. Isto pode acontecer ctunmrea escola. Ao perder a autonomia e o

poder de objetivacdo no processo pedagdgico, @ aldo se reconhece no processo.
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A escola, na sociedade capitalista, também tem mggoduzir alguma coisa. Na
sofisticacdo desse sistema de producédo, o des@meolo do conhecimento escolar criativo
deve desenvolver e otimizar as capacidades cogsitios alunos articuladas aos objetivos
mercantis. Até a capacidade sensivel do aluno w#idada na elaboracdo de coisas. O
estudante sera levado a também colocar sua séfesileila venda no mercado de trabalho,
desumanizando-se e perdendo sua individuagéo.-3eada mais uma coisa que foi fabricada
na escola. A educacdo escolar consegue anestsssensibilizar a pessoa de si propria,

juntamente com o conhecimento que ela produziu.

2.1.2 O conhecimento rizomatico e desejante

O paradigma mais utilizado na educacao escolad@ @onhecimento na perspectiva
da “arvore do conhecimentf” porém essa concep¢do de conhecimento ndo da danta
realidade que flui. Por isso, é necesséaria a maddageferencial. A partir das concepcdes
deleuzianas, chega-se ao paradigma do conheciraptgndido como rizoma, como recorte
com recorte.

(...) diferentemente das arvores ou de suas raizesgma conecta um ponto
qualquer com outro ponto qualquer e cada um de tsages ndo remete
necessariamente a tracos de mesma natureza; elenpfego regimes de
signos muito diferentes, inclusive estados de igies. O rizoma ndo se
deixa reconduzir nem ao Uno nem ao mudltiplo. Elg ndo é feito de
unidades, mas de dimensbes, ou antes de direcdexligas. Ele ndo tem
comeco nem fim, mas sempre um meio pelo qual escere transborda.
(...) o rizoma é feito somente de linhas: linhas segmentaridade, de
estratificacdo, como dimensBes, mas também linhafudm ou de
desterritorializacdo como dimensdo maxima segurgisal em seguindo-a,
a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de eaturN&o se deve
confundir tais linhas ou lineamentos com linhagdm&po arborescente, que
sdo somente ligagBes localizaveis entre pontosiedes. Oposto a arvore, o
rizoma ndo é objeto de reproducdo: nem reprodugfmn@ como arvore-
imagem, nem reproducdo interna como a estrutui@arv(Deleuze;
Guattari, 1995, p. 32)

E importante recuperar a concepcdo de Deleuze5)186 conhecimento como
rizoma. Sua metafora se contrapbe a visdo da ‘@&ndar conhecimento”, ou seja, 0

conhecimento encarado como rizoma €é entendido comosaber que propicia varias

%0 “A metéfora tradicional da estrutura do conhecitneh aarbérea ele é tomado como uma grande arvore,
cujas extensas raizes devem estar fincadas enfirsodo(as premissas verdadeiras), com um tronddséjue

se ramifica em galhos e mais galhos, estendengelse mais diversos aspectos da realidade. Embjmraisia
metafora boténica, o paradigma arborescente rapeesema concepg¢do mecanica do conhecimento e da
realidade, reproduzindo a fragmentagdo cartesianaabler, resultado das concepcdes cientificas maslér
(Gallo, 2003, p. 88-89)
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conexdes. O saber ndo é hierarquizado, ndo tenmopté-estabelecida. No paradigma do
conhecimento como rizoma, o0 processo de (re)agpd&ir do conhecimento ocorre na
heterogeneidade, que inclui o seu contraditorialepser isto e aquilo. As conexdes sédo as
mais diferentes possiveis entre os mais variadmas O conhecimento é concebido em sua

multiplicidade, isto €, ndo se reduz ao uno, éitsugeobjeto.

O conhecimento com principios rizomaticos tem genmplltiplas entradas e permite
as rupturas assignificantes, ou seja, ndo pressigodicacdes ou valores pré-estabelecidos,
porém permitem linhas de fuga, rupturas e religacfievas conexdes. Sao conhecimentos
que vao em varias direcdes, construindo mapas &oesempre reconstruidos com novas
configuracdes, sempre voltados para a experimemtacpartir do real. E, nesse caso, 0
circuito, o “mapd é aberto, € conectavel em todas as suas dimendéssjontavel,
reversivel, suscetivel de receber modificacbestantesmente.” (Deleuze; Guattari, 1995, p.
22). Esse paradigma implica na possibilidade den@etar o curriculo tradicional, de ir além
do esquema curricular, e criar novas possibilidagearticulacéo, de redes de conhecimentos,

abertas, que possam ter muitas conexdes, estinoudaadatividade e a imaginacao.

Portanto, o conhecimento enquanto rizoma € mais gomplexo e com potencial
libertaric” se comparado com o conhecimento estruturado deafarbdrea, que é de facil
circunscricdo e reproducédo, com tendéncia a honeipgéo e padronizacdo e por isso,

muito utilizado nas praticas de ensino nas escolas.

O conhecimento elaborado pelo paradigma da amraren saber sob controle, ja o
conhecimento que tem o paradigma do rizoma fadgainhas de fuga, as rupturas e a
formacdo de conexdes imprevistas, leva a novagddise Essa nova forma de articulacdo do
conhecimento rizomatico possibilita entendimentandlise transversais, isto é, ndo é uma
abordagem nem vertical nem horizontal. S0 novesepedes e significagdes que permitem
que o processo de conhecer seja conjugado por deedliferentes saberes, com articulacao
sem inicio e sem fim. Esse paradigma € bem diferdatconhecimento arboéreo, isto €, da

“arvore do conhecimento”, que pode ser, no maximaltidisciplinar ou pluridisciplinar, na

%1 Configuracdo de varias sinalizages conectivas lguem a caminhos (conceitos/significacdes) abestos
novos conhecimentos.

%2 No sentido de ruptura com a racionalidade hegeradin paradigma da “arvore do conhecimento”.
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perspectiva de um agrupamento de saberes, ou a& dweconhecimento, com seus limites
definidos.

O conhecimento visto enquanto rizoma, trabalhadprocesso de ensino nas escolas,
pode ser até revolucionario, pois ndo sO implicaualanca paradigmatica, como, também,

reflete uma mudanca radical na dindmica pedagogica.

Nesse sentido, pode-se dizer que altera a refagdessor/aluno: se ndo ha hierarquia,

formatacgao, unidade e modelo nos saberes, o poofiasgo ensina quanto aprende.

A pratica do paradigma rizomatico do conheciment@ espaco, proporciona
condicbes para um novo enfoque didatico-metodobogim que o educador aumenta as
possibilidades de trabalhar com seu aluno de madtivo, construindo novos saberes, num
espaco de liberdade, e de, assim, subverter, dramsfido o conhecimento arbéreo em
conhecimento com caracteristica rizomatica. Ou sefape-se com a rigidez dos curriculos,

com a ritualizacéo e repeticao didatica do professon a passividade reprodutora do aluno.

O conhecimento rizomético, se aplicado na escafmesentar-se-4& em continua
(re)construcéo, desdobrando-se, muitas vezestia gafinhas de fuga. E a possibilidade de
outros enfoques ou abordagens além das previssgsrogramas das disciplinas, é aproveitar
o fluir da dindmica que foge do controle, do mamiteento ou acompanhamento da relacao
pedagdgica. E utilizar o inusitado e até o inesprer& romper com o enfoque curricular
montado de acordo com a visdo da arvore, enraigadaentalidade dos professores e dos

alunos.

O papel da educacéo escolar deve ser o de pnomstanular, ajudar nas construcdes
de conhecimento rizomatico. Estimular os difereptasos de imanéncia, ou seja, saber fazer
varios recortes de uma mesma realidade, ampliaadoveis de consciéncia, aumentando a
percepcdo, ajudando na imaginacdo criadora. Teatdesir além dos limites ou conexdes
estabelecidas ou permitidas. Pois sO através ddiag@p da visdo de mundo é que a
educacao escolar pode ajudar os alunos a desejagemciando-0s para quererem mudar,
transformar, criar outras construcdes rizomaticas a realidade, a partir da propria

realidade.
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O professor como um ser rizomoffgpode ajudar seus alunos a produzirem
segmentos, desenvolverem seus proprios rizomag éatalques e a montarem seus proprios
mapas. Mas, para isso, € preciso que o conhecinmtalhado seja vivido, tenha sentido,
significado para o educador e para o educandoge@ que esse saber faca parte e seja,

também, desejo de ambos.

Entdo, para desenvolver o conhecimento rizométipeciso estar motivado, perceber
e sentir a realidade, € necessario estar deseparte Deleuze (1977), “o Desejo, fluindo de si

mesmo, e no entanto, a cada vez, perfeitamentendetelo”, é “Flexibilidade dos

segmentos, deslocamentos das barreiras” (p. 93).

Nestas condicdes, 0 desejo leva a movimentos elecegnentos, intersecdes; provoca
(re)ligacdes, (re)leituras, novas percepgbes e ndimentos. Desdobra em
desterritorializacbes, ou seja, 0 conhecimento wsta novos espacgos e feicdes, para

novamente se transfigurar e migrar.

E preciso que tanto educador quanto educando Sejas desejantes, mas

(...) o desejo nunca é separavel de agenciamentopl&xos que passam
necessariamente por niveis moleculares, microfd@esmgue moldam de
antemdo as posturas, as atitudes, as percepcOeantasipaces, as
semidticas, etc. (Deleuze; Guattari, 1996, p. 93)

Contudo, ndo se pode esquecer que a escola egéktoalizada, é entrecortada por
diversos interesses, ou seja, 0 processo edug#iv@ neutro. Nesse sentido, para Deleuze
(1996), as decisdes pedagogicas, que sao també&mngmimergulham “necessariamente num
mundo de microdeterminagdes, atracdes e desejp82).por isso a dindmica de ensino que
vise ao conhecimento rizomatico deve levar em ctoda o fluxo segmentar que esta em
processo. E resistir & acomodacao provocada pategpcoes lineares do paradigma arbéreo,

criando desejo de realizar novas segmentacoesmnglieam novas vivéncias pedagodgicas.

O desejo na perspectiva do rizoma é sempre agien@ata sempre pronto para fazer
conexdes que se desdobram em outras segmentagiemtd® a escola que estimule os
desejos de seus alunos inicia em determinado pgua&implica determinados significados e

valores, para em seguida recortar em outras cosexi@e outros saberes, que serao

% 0 professor com formagcao rizomatica e com prétémagogica pautada nessa concepgao.
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(re)significados e levados a outras visbes de mende conhecimento em outros planos da

realidade estudada.

Quando a pratica pedagogica se fecha, ela estamoehecimento rizomatico. Ou
seja,

Quando um rizoma € fechado, arborificado, acaboudasejo nada mais
passa; porque é sempre por rizoma que o desejoveeemproduz. Toda vez
que o desejo segue uma arvore acontecem as qumgelass que o fazem e
o conduzem a morte; mas o rizoma opera sobre godpse impulses
exteriores e produtivas. (Deleuze; Guattari, 19923)

Diante disso, a escola e o tipo de conhecimenta t@balhado podem ser
dinamizados pelo desejo e dinamizar o proprio des@js dois enfoques andam juntos. Nao é
preciso ter um para se chegar ao outro, os doigteepenetram. Esse paradigma do
conhecimento rizoma, é dificil de ser trabalhadceseola; em compensacdo, a concepcao
tradicional, o conhecimento/arvore, torna a eduzagscolar mais facil. Pois, ao aplicar,
controlar e avaliar, ao fazer o monitoramento/edcpraento da aprendizagem, cerceia
também o desejo, que perde sua forca criativa. Tamwre dentro do planejado e do

previsivel.

A educacdo escolar que se realiza com desejos ljpedada e aponta para
transformacdes que vdo além da criacdo de novoseitos. Esse poder de mudanca
incorpora 0 conhecimento como um componente derpgae €, também, desejo. Nesse
sentido, Deleuze (1977), ao estudar a obra de Ké&ikauma analise interessante da relacao

entre desejo e poder:

(...) Tudo é desejo, toda a linha é desejo entgueglispdem de um poder e
que reprimem, quanto entre os acusados que sofreoder e a represséo
(...) Estariamos evidentemente equivocados se esmng@éssemos aqui o
desejo como um desefte poder, um desejo de reprimir ou mesmo de ser
reprimido, um desejo sadico e um desejo masoquisideia de Kafka ndo
esta ai. Ndo ha um desejo de poder, € o poder gleséjo. (Deleuze;
Guattari, 1977, p. 83)

Percebe-se que poder e desejo andam juntos dicgaarmos o item conhecimento,
este reforca o poder, ao mesmo tempo em que panaoer € preciso também desejar. Entéo,
associando-se educacgdo escolar, conhecimentopiesigr, poder-se-a viver situacbes que
se desdobrem em conexdes com 0 novo, extrapolanddegdes de poder ja estabelecidas na

sociedade.
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2.1.3 O conhecimento num cenéario de induastria cultal, barbarie, biopoder e

imaginacéo

Na relacdo entre os homens, o conhecimento aduup@rtancia e € utilizado como
estratégia, j& que € um dos componentes do podsimAa resultante entre saber e poder
manifesta-se nas acdes dos homens entre si, paimb®m nessa situacao relacional que o

poder se manifesta associado ao conhecimento.

Desse modo, mais do que o saber ser poder, o podentra-se no processo do
conhecer, isto é, o poder esta no controle do psacdo saber e de como ele é utilizado, por
guem e para qué. Portanto, ter o controle dos nwoas de producéo e utilizacdo social do

conhecimento €, também, ter poder.

Nesse sentido, nas sociedades do conhecimentsiraiégico o controle sobre os
diferentes saberes, principalmente no aspectaqmedtondmico. Entdo, pensar na educacao
escolar, nessas sociedades onde a informacaonsenimeda de troca, € ter um olhar critico
guando se analisa o conhecimento em rede. Poismonesms sociedades ditas do
conhecimento, que tém suporte na tecnologia danmagdo, com sistemas de comunicagéo
em rede de ambito planetario, a postura em relagamnhecimento ainda € a do paradigma
da “arvore do conhecimento”. Apesar de todo o avamentifico, o paradigma arboreo ainda
se mantém. Persiste a hierarquia de saberes, wam @ré-estabelecida nas conexdes que
séo feitas, com poucas oportunidades de ligac@asitosistema j& montado.

Nesse contexto, a utilizacdo da informacao/commexio € uma das formas de
exercicio do poder, seja politico, econdmico etgseEpoder esta disseminado em toda a
sociedade e, para Foucault (1979),

(...) deve ser analisado como algo que circulanelihor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca esta localizado aquiipnunca esta nas maos
de alguns, nunca é apropriado como uma riqguezanotbem. O poder

funciona e se exerce em rede. Nas suas malhasdosduos ndo soO

circulam mas estdo sempre em posicao de exereepeder e de sofrer sua
acdo; nunca séo alvo inerte ou consentido do psdersempre centros de
transmissdo. Em outros termos, o poder ndo seaagdis individuos, passa

por eles. (Foucault, 1979, p.183)

Deleuze (1995) chama atencdo para o0s “os sistecesdrados (e mesmo

policentrados), de comunicacdo hierarquica e ligagireestabelecidas,” em contraposicéo
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aos sistemas rizomaticos, que sdo a-centradoshie@irquicos e nao significantes, “sem
General, sem memoria organizadora ou autdémato ateninicamente definido por uma

circulacao de estados” (Deleuze, 1995, p. 33).

O paradigma arbéreo ndo da conta do poder qugnéesgar, rizomatico. Porém, é de
facil utilizagdo para a manutencao status qupem que a escola promove o aprendizado em
que o educando se encontra na mesma estruturare &deo saber, sociedade arborea,
repetindo-se uma légica de poder subjacente aipropaneira como sédo estabelecidas as

diferentes formas de relagfes humanas. De certo,mocghber esta sob controle.

Apesar de todo discurso apologético da sociedadeomhecimento, ela continua
concentrando poder nas maos de alguns privilegiatdisticando as relacdes de poder. E
uma sociedade contraditéria, em que os dois paredigconvivem em dois planos: o do

discurso e o da vivéncia.

O conhecimento rizomatico, assim como os demaide ontribuir para a liberdade
ou para a opressao, depende de que tipo de coneg@ymentos de saberes fazem nessa
rede de conhecimentos, de que novas relagbes @ p@d criadas. Depende, também, das
articulacbes das escolas com a realidade em gde eseridas, isto é, de sua propria

dindmica, dos desdobramentos do trabalho pedagdgganvolvido.

Paralelamente aos dois paradigmas de conhecimanéolucacdo escolar convive,
também, com a mudanca de tipo de poder dominardeaiedade. Nesse aspecto, Deleuze, a
partir do conceito de biopoder criado por Foucalilt, que a logica disciplinar esta sendo

substituida pela logica de controle (Veiga-Net@3)0

A sociedadale controle“é aquela na qual o comando social é construiddiante
uma rede difusa de dispositivos ou aparelhos quetugem e regulam os costumes, os habitos
e as praticas produtivas” (Hardt; Negri, 2002, p.f#zendo com que se obedecam regras e se
mantenham os “mecanismos de inclusédo e/ou exclpséoneios de instituicoes disciplinares
(a prisdo, a fabrica, o asilo, o hospital, a ursdEde, a escola e assim por diante) que
estruturam o terreno social e fornecem explicagdéggas adequadas para a ‘razdo’ da
disciplina” (Hardt; Negri, 2002, p.42). Essa forawpoder atua delimitando, formalizando e

autorizando pensamentos e praticas, institucicaradia o que é normal ou desviante.
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E na sociedadde controleque surge o biopoder que representa a sofisticdg&io
mecanismos de regulacéo da vida coletiva, com @ugém, inclusive, de subjetividades. E o
aumento da influéncia na producao e reproducédprdpria vida. Esse poder

(...) exercido mediante maquinas que organizaniadivente o cérebro (em
sistemas de comunicacdo, redes de informacdo et@$ corpos (em
sistemas de bem-estar, atividades monitoradasnetobjetivo de um estado
de alienacdo independente do sentido da vida eedejal de criatividade.
(Hardt; Negri, 2002, p.42)

Entdo, sera que a sociedade do conhecimento,tedrada pela tecnologia da
informacé&o, ndo tem apenas aparéncia rizomatisty gue a légica arbérea comanda toda
essa rede, que tem comando central com determiramlale controle e na qual grupos de
pessoas ou instituicbes detém o poder sobre orsistpie ndo é aberto?

Neste contexto, a escola estd em rede e na redlectada ou ndo, é envolvida, direta
ou indiretamente, por esses significados produzigosofre influéncia dessa dinamica
informacional. Efetivamente, a educacdo escola# esima estrutura arbérea, mas pode
romper com esta logica, basta aproveitar as p®rachas do sistema. E o educador pode
ajudar nesse sentido, estimulando os educandoscarprem seus proprios rumgsoutros
caminhos, além dos ja tracados.

Pois a escola ndo é soO reproducdo. Nela ha espl;dberdade, espacos para
transgressdes, onde segmentos se desdobram de segmentos do conhecimento. E o
antidoto para os rizomas que “endurecem”, parade ue se fecha, para o sistema
controlado. A rede pode ter linhas de fuga, quéocsenuitas ou ndo, dependendo de seu
carater contraditorio, ou seja, o da nao fuga, emguadramento, o da entrada em rede ja
estipulada, prevista, sob um certo controle; esdlidaas de fuga que permitem que se escape

do previsto e do detectavel. A educacgéo escolagrnmédxplorar estas brechas.

A escola e o poder de suas linhas de fuga podeassformar em uma “educacéo
menor”, realizar desterritorializacdes, subvertemfando alunos que tenham capacidade de
fazer seus préprios mapas, que posam desmontagq@nmaale subjetivacdo que pode ser a
prépria escola, ter o poder de se libertar dela.

% No caso da internet, o professor pode orientalunoaa navegar na rede mundial informatizada com
autonomia e competéncia para fazer suas propriasxdes e desdobramentos, pode ajuda-lo para que ndo
naufrague no mar de informac&es e simulacros.
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Uma educagdo menor é um ato de revolta e de msst&evolta contra os
fluxos instituidos, resisténcia as politicas impestsala de aula como
trincheira, como a toca do rato, o buraco do cata & aula como espaco a
partir do qual tragcamos nossas estratégias, estaineds nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou pam ale qualquer
politica educacional. (Gallo, 2003, p. 78)

O professor, ao realizar uma educacdo menor, desttrando no ambito da
micropolitica, da “sala de aula, expressa nas agoedianas de cada um.” Devera ser um
professor militante, “agindo nas micro-relagdesdiabas, construindo um mundo dentro do

mundo, cavando trincheiras de desejo.” (Gallo, 2p038).

E preciso que haja uma préatica pedagdgica com derpale entrelacar os
conhecimentos socialmente construidos a realidadeégextrapolada pelos desejos de um
outro mundo, melhor, criado pelo poder da imagioa&a para que isso aconteca, € preciso

que essa transformacao seja imaginada.

Entretanto, a escola pode ser a nova verséao,sofissicada, da industria cultural, que
fetichiza e mercantiliza o conhecimento. H4 umanzdcdo da capacidade de transformar
tudo, desde o0 que se percebe, analisa, cria enagina, em algo articulado a producao, ao

como fazer, que € acrescentado ao produto fabricado

Nessa nova etapa da industria escolar culturadero humano é algo mais que
consumidor. Ele é também valorizado por sua capdeide pensar, todavia ndo a partir de si,
mas dentro da dinamica da producédo e do consummuedeadorias e a ela articulado. O

centro ndo é mais o homem, mas a logica de prodieéens que ele criou.

Contrapondo-se a isso, a educacdo escolar deweridalver, nos cidadaos, a
capacidade de pensar” (Alves, 2004, p. 71), e pepae Adorno (2000, p. 151), “é o mesmo
gue fazer experiéncias intelectuais”, mas que seggmificativas, e nao levem ao
empobrecimento do pensamento provocado, principangelo processo de massificacao
que visa atender “as necessidades de valor de(tfoceu produtor) e de valor de uso (do seu
consumidor)” (Freitag, 1988. p. 71-72). Portantocgomhecimento produzido pelas praticas
pedagogicas deve se opor aos efeitos da industtigal. O problema é quando a escola tem

essa caracteristica do processo que quer combater.
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E importante salientar que o conhecimento esadlarse pode tornar o primado da
razao, pois, nesse caso, corre o risco de seaartd, uma vez transformado em mercadoria,
se fetichizar — encantar o seu possuidor. Se isEwray, nega-se o0 carater critico e

emancipatorio da educacéo escolar.

Analisando essa problemética, Adorno (Pucci, 20@tiJica o processo de
“deseducacéo” dos sentidos provocado pela inflaédei industria cultural (que pode ser
também a “induUstria cultural escolar’). A educaginancipadora tem que sensibilizar,
provocar admiracdo, levar a novos conhecimentasta pla formagédo de novos habitos — da
educacdo — “de ouvir-ver-sentir-perceber-pensatg tocar as coisas com nossos proprios
sentidos” (Pucci, 2001, p. 147). Adorno concebedacacédo dos sentidos ocorrendo ao
mesmo tempo que a educacao das faculdades raciemaggue se trabalha a tensao dialética
entremimesise racionalidade, entendendorsémesiscomo “o0 momento da sensibilidade, da
emotividade, da pré-logicidade” (Pucci, 2001, @)14

Entao, € preciso sensibilizar (educacéo dos sm)tidducar para a experiéncia, que “é
idéntica & educacgéo para a emancipacao” (Adorn@0,2® 151), que se iguala a educagéo

para a imaginac&o

Nesse sentido, Marcuse (1967) alerta para o fatué se deve

Liberar a imagina¢do de modo que Ihe possam sesdados 0s seus meios
de expressdo pressupde a repressdo de muito dé ggera livre e que

perpetua uma sociedade repressiva. (...) Assime d&r novamente

enfrentada a pergunta: como podem os individuosingstrados — que

levaram a sua mutilacdo as suas proprias liberdadegisfacoes e, assim,
reproduzem-na em escala ampliada — libertar-se tiensi mesmos como de
seus senhores? Como se poderd sequer pensar fuelo icioso possa

ser rompido? (p. 230)

Um dos caminhos apontados por Alves (2004) é gdmentre conhecimento e beleza.
N&o desprezando a imaginacao. Pois, para ele, msdpsento € uma coisa existindo na
imaginacdo antes dele se tornar real. A menteré.(ddimaginacéo a fecunda. Forma-se um

feto: pensamento. Ai ele nasce ...” (Alves, 200483).

% “E o que a torna (til e perigosa: ela liberta dalrde que no entanto faz parte, mas também pasasdele.
Distingue-se, assim, do conhecimento, que libeeta separar, e da loucura, que separa sem lib¢@arhte-
Spoville, 2003, p. 299). E a capacidade de crigm gue ndo existe, mas que pode se tornar realidade
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A sensibilidade criativa tem na imaginagcdo um dess aspectos que podem ser
trabalhados na educacédo escolar. A imaginacao gerderiadora, estimular e ser estimulada
por acontecimentos, conhecimentos rizomaticosspgmentos com conexdes imprevisiveis.
A imaginacdo na perspectiva do conhecimento comor@éré geralmente limitada pelo
proprio decalque do arboreo, e ndo oferece peaga as relagdes de poder estabelecidas. Por
outro lado, o conhecimento rizoma desdobra-se oxagéo que desestabiliza, que foge do
controle, que incentiva acbes com poder de enfrentgressao e passar entre os obstaculos

que impedem que a educacéao escolar ocorra cordaiter

Liberdade para sonhar, para que professor e ahowem na escola e facam seus
mapas, com novos caminhos, vivenciados com noeysidnificacdes e novos valores que
vao além da l6gica da producdo econdmicacdpital humano e da qualidade total. O

problema é: qual o espaco/tempo da imaginacadoacead

Num contexto em que o biopoder impera, é precsper com esse dominio na vida
das pessoas, nem que seja um trabalho capilag,i@rsala de aula. E, para isso, o trabalho
pedagogico desenvolvido pelo educador com seu rdac@m que estar conectado com a
imaginagcdo, que é um dos elementos agenciadoresodbecimento rizomatico. Com

imagens de acfes inovadoras que tém a realidade pomio de partida e ndo de chegada.

Mas, para vencer o biopoder é preciso ocorreseedeessao de si préprio, lutar contra
a barbarie e utilizar o conhecimento na batalhatraoms discursos hegemadnicos,
principalmente aqueles com mensagens subliminasesi@oras. Pois é preciso combater o
processo que faz com que os principios que fund@mea geracdo e a manutencao da vida
alicercem e valorizem a logica produtiva das meygad.

(...) O excesso de valor é determinado hoje ndssafaos corpos cruzados
de conhecimento, na inteligéncia da mente e no poder de agir. A

producdo de mercadorias tende a ser alcancadainggite pela linguagem,
guando por linguagem queremos dizer maquinas edigéncia que séo

continuamente renovadas pelos afetos e pelas pasdgetivas (Hardt;

Negri, 2002, p. 387-388).

Apesar disso, a escola ainda pode ser um espaeo apaensibilizacdo, onde o
conhecimento ndo se nivele a simples informacaonarautencao e justificacdo do estilo de

vida hegemaonico. A escola ainda pode seduzir pafalo pensamento.



Esclarecendo

Imaginag&o material.
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melhor, Bachelard faz uma distinchtre eimaginacédo formal e

(...) aimaginacao formal, que nutre a formalizagésulta de uma operacéo
desmaterializadora, que intencionalmente “sutilizatnatéria ao torna-la

apenas objeto de visdo, ao vé-la apenas enqugntadio, formas e feixes
de relacbes entre formas e grandezas, como umasfadtica incorpérea,

clarificada mas inatingivel. E &, na verdade, tagol da postura do homem
como mero espectador do mundo, do mundo-teatranuttdo espetéculo,

do mundo-panorama, exposto a contemplacéo ocipaasiva.

Ja a imaginacdo material recupera o mundo comoopag@o concreta e
como resisténcia, a solicitar a intervencao ativaoelificadora do homem:

do homem-demiurgo, artesdo, manipulador, criadenormenotécnico,

obreiro — tanto na ciéncia quanto na arte. (Pessd®@86. P. xv)

De acordo com essa concepcao, a imaginacdo €@ sap complementares, ha um

continuo processo criativo, que muito pode conitripara a construcdo do conhecimento

rizomatico. Pois Bachelar(Barbosa; Bulcdo, 2004gritica a visdo de que a imaginagdo é

copiadora da realidade, subalterna e sem autondtara. ele, a imaginagdo material tem a

capacidade de formar imagens que ultrapassem ida@®l E, nesse caso, sua concepcao

ajuda na direcao de

uma pedagogia criativa e aonmésmpo critica e ativa, pois o aluno

interage com e no mundo, ndo se aparta dele. N@¥egue, a imaginacado aplicada a

educacéo tem agcdo emancipadora e também consadaraz pois implica formacao.

De acordo com as idéias de Bachelard,

(...) a escola ndo deve ser um simples prolongamgatvida e do senso
comum social. Nesse sentido, para aprender € @eieser dindamico e
resistir a tudo que representa passividade e aagiod O conhecimento
ndo pode ser jamais contemplativo e ocioso, mafidampm trabalho, em
retificacdo , em mudanca. (...) E necesséario dicatiio dos conceitos
anteriores, a renovacdo constante das imagens esajodde instaurar o
novo. A escola €, pois, um lugar de formacgdo, mascipalmente de
deformacdo e de reforma, na qual o sujeito, emtaay@ permanente,
renasce a cada instante como um ser renovado bd@Bar Bulcdo, 2004, p.
73-74)

O exercicio da imaginacao permite que aflore mrmw inesperado; € uma prética da

liberdade, da conquista do direito de sonhar. Agimecao aponta para acontecimentos, leva

para o espaco do inseguro, do incerto, do nao caltthdiberta perigosamente das verdades

instituidas e das proprias instituicbes sociaisar@u mais segmentada, mais rizomatica, com

mais linhas de fuga,

mais emancipadora e com patete transformacodes inovadoras pode

se tornar a imaginacao.
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A préatica pedagogica que conseguir juntar trabahbberdade com vontade de
imaginacgdo estara desenvolvendo uma “vontade der'ppdra criar conhecimentos que estao

no amago das transformacoes.

O papel da educacgédo escolar de estimular os uiiésreplanos de consciéncia,
aumentando a percepc¢ao, € o minimo que se pode @xigscola que propde a re-construgdo

critica do conhecimento.
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CAPITULO - 11l

“Onde quer que haja divorcio entre o conhecimento
e a acao, deixa de existir espaco para a liberdade.
Hannah Arendt

METODOLOGIA E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

O tema da tese gira em torno dos “Sentidos do €omiento”, e para discutir essa
tematica leva-se em conta o contexto onde o muadglabaliza, as novas tecnologias da
comunicacao e da informacao tornam-se fundamepaassa producao capitalista, o biopoder
infiltra-se na vida das pessoas e as escolas emsimades sdo chamadas de industrias do

ensino.

Tendo como tema central os sentidos do conhecongatrte-se da concepgédo de
rizoma (Deleuze; Guattari, 1995) para se fazeraisandos textos com: recortes, conexdes,
encadeamentos, articulacbes, definicbes e prohilmamgées, procurando desvendar os
significados do conhecimento. Numa sistematizagolinear e ndo hierarquica, que € mais
do que dialética, pois trabalha-se intelectualmerim “isto e aquilo”, incluindo-se o

contraditorio, enriguece-se a reconstrucao do oljetestudo.

Os capitulos iniciais, estruturados com as catatiteas rizomaticas, desenvolvem e
contextualizam o tema da tese, ndo s6 norteiam ¢ambém sinalizam diferentes caminhos
para a pesquisa exploratéria de selecdo e analisdedtos. Como reforco na analise do

material selecionado, optou-se por utilizar o métda analise de contetudo de Bardin (1979).

Nos capitulos iniciais, alguns elementos prelimesavém a tona, configurando um
panorama rizomatico, com diferentes conexdes édssntelacionados ao conhecimento, no
qual alguns elementos se destacam, como, por eadersptiedade do conhecimento,
mercantilizacéo e fetiche do conhecimento, educaséolar na sociedade da comunicacéo e
da informacé&o tecnologizada, industria culturakbbde, biopoder, imaginacédo e educacao
emancipadora.

A partir desse contexto, alguns pressupostosioelagos a educacéo e que orientam o

trabalho de tese surgem apontando para a educacatare que, por principio, deveria
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dedicar-se a formacao, isto é, orientar para a a¢drma-acdo” de seres que, N0 pProcesso
educacional, se humanizam. O que significa que hexmento trabalhado na educacgao
escolar visaria a “forma-acao” para a vida ndo @styada com a barbarie, e que a educacao
emancipadora, que tem carater humanizador e dadndicdo, deveria sensibilizar os desejos
e a imaginagao para uma sociedade mais livre a. jAspartir destas questdes, levanta-se a
hipotese de que pode haver um processo de fetp@luizdo conhecimento e que a educacéao

escolar faz parte dessa dinamica.

Para esclarecer melhor a temética desta tes@liaeade Comte-Sponville (2003) é de
grande valia, quando diz que “sentido” é “usadmgipalmente em trés sentidos: como
sensibilidade (o sentido do olfato), como direg@sdntido de um rio), como significacao (o
sentido de uma frase). Um sentido é 0 que vocé ssegue ou persegue, enfim o que vocé
compreende” (p. 539). Neste trabalho usa-se o téiseatido do conhecimento” como
significado do conhecimento, ou seja, o significgde tem o conhecimento, que é objetivo
de uma acédo e que também da significado a detatmggéo ou agir. Para Comte-Sponville
(2003) o “sentido € menos a fonte de uma finalidémlgue o resultado ou o vestigio de um
desejo (...) E certa relagdo, mas em nos, enttesomos e o que fomos, entre o que somos e

gueremos ser, entre o que desejamos e fazemdsA3p.

Isto posto, o objetivo geral foi descobrir/evidanc qual o significado do
conhecimento e suas implicacdes para a educacataese por sua vez, foram objetivos
especificos: entender qual o sentido dado ao cankato e procurar evidéncias do processo

de fetichizac&o do conhecimento e de sua relagéicaceducacao escolar.

Com esse intuito, procuraram-se as respostas pay da analise de textos cujo
conteudo relacionasse conhecimento e educacaameseaue fossem de facil acesso. Entéo,
optou-se por pesquisar dois periddicos académioasseja, de cunho cientifico, que
estivessem disponiveis na Internet. Foram seledamas periddicoEducacdo & Sociedade
relativos ao periodo de 1997 (v. 18, n. 58) a 2Q045, n. 89) eCadernos CEDESNho
mesmo periodo, de 1997 (v. 18, n. 42) a 2004 (y.n2464). O primeiro € de circulacdo
internacional e o segundo nacional, os dois foravaliados e, pelos critérios da
Qualis/CAPES, em 2004, obtiveram conceito A.
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A coleta de todo o material selecionado, objetcesieido, efetuou-se por meio da
cOpia de todos os textos dos periddiEdsicacdo & SociedadeCadernos CEDESambos no
periodo de 1997 a 2004, veiculados na InternetSMmario dos periddicos, a maioria dos
textos ndo estava no item artigo, por isso, e fauidtar 0 processo posterior de selecédo e
analise do material, usou-se o critério de quedamotextos que possuissem resumos e/ou
palavras-chave comporiam o objeto de estudo.

Com relacdo ao periodickducacdo & Sociedadeeiculado através da pagina
eletrébnica na Internet  (http://www.scielo.br/sciplgp?script=sci_issues&pid=0101-
7330&Ing=pt&nrm=iso), no periodo de 1997 a 2004ljzaindo o critério jA mencionado, foi

levado em conta um total de 349 textos, distribaitho seguinte forma:

Ano 1997 Vol. 18

Namero 58: 7 textos

Namero 59: 7 textos

Namero 60: 8 textos

Namero 61: 8 textos somam: 30 textos

Ano 1998 Vol. 19

Numero 62: 7 textos

Numero 63: 7 textos

Numero 64: 6 textos

Numero 65: 5 textos somam: 25 textos

Ano 1999 Vol. 20

Namero 66: 7 textos

Namero 67: 6 textos

Namero 68: 14 textos

Namero 69: 8 textos somam: 35 textos

Ano 2000 Vol. 21

Numero 70: 8 textos

Numero 71: 9 textos

Numero 72: 11 textos

Numero 73: 11 textos somam: 39 textos

Ano 2001 Vol. 22

Namero 74: 13 textos

Namero 75: 12 textos

Namero 76: 13 textos

Namero 77: 11 textos somam: 49 textos

Ano 2002 Vol. 23

Numero 78: 13 textos

Numero 79: 12 textos

Numero 80: 19 textos

Numero 81: 12 textos somam: 56 textos

Ano 2003 Vol. 24

Nuamero 82: 20 textos

Namero 83: 17 textos

Namero 84: 13 textos

Namero 85: 13 textos somam: 63 textos
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Ano 2004 Vol. 25

Numero 86: 10 textos

Numero 87: 11 textos

Numero 88: 18 textos

Numero 89: 13 textos somam: 52 textos

E no que se refere ao periodi@adernos CEDESveiculado através da pagina
eletrébnica na Internet  (http://www.scielo.br/sciplgp?script=sci_issues&pid=0101-
3262&Ing=en&nrm=iso), no periodo de 1997 a 2004n@o-se um total de 146 textos,

organizados do seguinte modo:

Ano 1997 Vol. 18
Namero 42: 5 textos
Namero 43: 5 textos somam: 10 textos

Ano 1998 Vol. 19

Namero 44: 7 textos

Namero 45: 6 textos

Namero 46: 8 textos

Namero 47: 7 textos somam: 28 textos

Ano 1999 Vol. 19
Namero 48: 5 textos
Namero 49: 7 textos somam: 12 textos

Ano 2000 Vol. 20

Namero 50: 7 textos

Namero 51: 7 textos

Namero 52: 7 textos somam: 21 textos

Ano 2001 Vol. 21

Numero 53: 4 textos

Numero 54: 8 textos

Numero 55: 6 textos somam: 18 textos

Ano 2002 Vol. 22

Numero 56: 5 textos

Numero 57: 6 textos

Numero 58: 5 textos somam: 16 textos

Ano 2003 Vol. 23

Numero 59: 7 textos

Numero 60: 9 textos

Numero 61: 7 textos somam: 23 textos

Ano 2004 Vol. 24

Numero 62: 6 textos

Numero 63: 5 textos

Numero 64: 7 textos somam: 18 textos

Apoés ler todos os titulos, resumos e palavrasehdas 495 textos — somados
Educacdo & Sociedade Cadernos CEDES- foram, num primeiro momento, selecionados
todos os textos que continham em seu titulo e/sunme e/ou palavras-chave a palavra:

conheciment@/ouconhecimentas
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O procedimento seguiu varias etapas. O primeiss@doi selecionar os textos de
acordo com as ocorréncias da palaswahecimento(shos titulos e/ou palavras-chave e/ou
resumo. Nessas condi¢des, encontraram-se 73 té&&ak periddicdeducacdo & Sociedade
(E&S) e 18 do periddic&Ccadernos CEDESCEDES. A partir dai, eles foram separados em
grupos, usando-se o seguinte critério:

- Textos que apresentavam a palagomhecimento(sho titulo, nas palavras-chave e no
resumo: 7 textos do periodico E&S e 1 texto dogquico CEDES.

- Textos que apresentavam a palasgahecimento(s)o titulo e no resumo: 5 textos (E&S) e
2 textos (CEDES).

- Textos que apresentavam a palavoahecimento(shas palavras-chave e no resumo: 5
textos no periodico E&S e nenhum texto do periOi&DES.

- Textos que apresentavam a palasosahecimento(s)as palavras-chave: 4 textos (E&S) e 2
textos (CEDES).

- Textos que apresentavam a palasoahecimento(shos resumos: 34 textos (E&S) e 13
textos (CEDES).

Para se ter uma visao melhor, segue o quadroabaix

Educacao & Sociedadg Cadernos CEDES Total
Textos da amostra 349 146 495
A palavra o
conhecimento(s)o titulo, 7 1 8 primeiro
nas palavras-chave e no grupo
resumo
A palavra 5 2 7 segundo
conhecimento(s)o titulo grupo
€ No resumo
A palavra )
conhecimento(s)as 5 | 5 terceiro
palavras-chave e no grupo
resumo
A palavra 4 2 6 quarto
conhecimento(s)as grupo
palavras-chave
A palavra quinto
conhecimento(s)os 34 13 47 grupo
resumos
Total de textos
selecionados para analise 55 18 73
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Depois da selecao e montagem dos cinco grupdexties, iniciou-se 0 processo de
categorizagdo, a partir do primeiro grupo, que sgre&va a palavraonhecimento(sho

titulo, nas palavras-chave e no resumo, composaelguintes textos:

Tl

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

TITULO: Regimes de valor, regimes de conhecimento: Algemss da antieconomia da dadiva.
RESUMO O estudo das homologias estruturais dos camassespecificidades dos interesses e das
estratégias empregadas pelos agentes, bem congivo®® da logica do quasi-market e da troca de
dadivas como tipo modelar de intercambios ndo eikpinente econdmicos, lanca luz nas relacdes
entre o campo simbdlico e o econdmico, entre ozreale os saberes, podendo resultar num conjunto
de conhecimentos capazes de redimensionar os prabléo campo educacional advindos dos desafios
postos a cidadania, simultaneamente nas esferaiextramercado.

PALAVRAS-CHAVEValor, conhecimento, dadiva, educagéo, mercado.

T2

Educ. Soc. v.24 n.83 Campinas ago. 2003

TITULO: Conhecimento tacito e conhecimento escolar nmdoéio do professor (por que Donald
Schén ndo entendeu Luria).

RESUMO O objetivo do texto € mostrar que os estudos dealdl Schén no campo da formagéo
profissional em geral e da formacdo de professemegparticular pautam-se numa epistemologia que
desvaloriza o conhecimento cientifico/tedrico/acaidé e numa pedagogia que desvaloriza o saber
escolar. Nesta direcdo é feita uma andlise cdtisaidéias de Schon acerca do conhecimento tadito e
conhecimento escolar. Essa andlise critica dagsdls Schon é inserida no contexto de uma critsa a
pressupostos epistemoldgicos hegeménicos atualmemteampo dos estudos sobre formagdo de
professores.

PALAVRAS-CHAVE Formacdo de professores. Epistemologia da pratR@fessor reflexivo.
Conhecimento tacito. Conhecimento escolar.

T3

Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003

TITULO: Educacéo, conhecimento e a sociedade em rede.

RESUMO Neste trabalho centramos a nossa atencéo nontddgenento de capacidades individuais"
numa tentativa de mapear os efeitos da simultaresso "de cima para baixo" e de "baixo para cima"
a que, quer o Estado-nagdo, quer o sistema edocédim vindo a estar sujeitos. Quanto a primeira,
pode defender-se (cf. Bernstein, 1996) que o qu& es causa é a transformag¢&o do préprio
conhecimento emoeda(isto é, em performatividade pura); quanto a sdguparece haver em curso
uma deslocacdo do conhecimento da escola (nacipai@)a comunidade (local) em que esta Ultima é
interpretada como "a cidade educativa" (onde reima pedagogia comunicacional "branca"). Este
trabalho pretende pdr em causa a dicotomia codstmpidr meio da analise das implicacBes, para a
pedagogia e para o desenvolvimento de capacidadisgiuais, do desenvolvimento e da consolidacao
de um Estado (e sociedaas) redg(Castells, 1996).

PALAVRAS-CHAVEEducacéo. Conhecimento. Rede. Competénciasicaslit

T4

Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003

TITULO: O crescimento do conhecimento e a lacuna disaursi

RESUMO Este artigo discute a questé@o do carater daatelerBernstein. Ele baseia-se em um conjunto
de conceitos-chave elaborados em alguns de segesarmais recentes, embora sugira ser possivel
discernir as origens dessas idéias em trabalhoto mis antigos. Na primeira secao discute-se o
diagnostico de Bernstein, que compreende a so@olodg educacdo como uma estrutura do
conhecimento horizontal com uma gramatica fracatdda-se um aparente paradoxo: se a sociologia
da educacédo tem essa forma, como podemos expligdipaia teoria de Bernstein? O resto do texto
emprega os proéprios trabalhos de Bernstein como mna@aeira de explorar as condicdes para o
crescimento do conhecimento em sociologia como estaitura do conhecimento vertical com uma
gramética forte.

PALAVRAS-CHAVETeorias de Bernstein. Teoria da sociologia decaglin. Teoria da sociologia do
conhecimento. Teoria sociologica.
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T5

Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003

TITULO: Conversacdes: modelo cibernético da construcamdbecimento/realidade.

RESUMO Este artigo trata da discussao da aplicacdo de mmetodologia baseada em principios
cibernéticos com um grupo de pesquisadoras em gdiltice processo de construcdo de conhecimento
por meio da Dindmica das Conversacfes. Conversagim dos pressupostos basicos da teoria de
Humberto Maturana sobre Biologia da Cognicdo, d gaastitui o ndcleo do marco teérico deste
trabalho.

PALAVRAS-CHAVE Conversagfes. Principios cibernéticosAutopoiesis Construgdo de
conhecimento/subjetividade.

T6

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

TITULO: Reforma universitaria: reflexdes sobre a privatiio e a mercantilizacdo do conhecimento.
RESUMO O texto discute a reforma universitaria atualreesin curso, procurando uma abordagem
global, integrando a reflexdo sobre a reforma camros temas que tém percorrido a agenda
governamental. A base empirica compde-se de deptisde autoridades e de personalidades da area,
noticiadas pela imprensa, por documentos oficigisogetos de lei ja encaminhados ao Congresso. Na
analise, apresenta especial destaque para os greapse remetem a privatizacdo do sistema de ensino
superior com o0 consequente empobrecimento das esiss@ universidade e a mercantilizacdo da
produc¢do do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVEReforma universitaria. Privatizacdo. Mercantifida do conhecimento. Educacao
superior. Avaliacdo da educac¢éo superior.

T7

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

TITULO: Producéo do conhecimento na educacéo superisakasa: do académico ao comercial.
RESUMO Este artigo analisa o impacto que as politicddigas australianas para a educacgéo superior
tiveram sobre a pesquisa e a producdo de conhecinmas universidades desse pais. A tendéncia
politica desses ultimos anos levou a educacéo isugecompeticdo de mercado, a diversificacdo dos
orcamentos e a mercadorizacdo do conhecimentoptssocou uma redefinicdo do valor da pesquisa
universitaria em termos comerciais e desvalorizelp@squisas de algumas éareas tradicionais. Este
artigo argumenta que, embora o fato de a educagéerier ter se adaptado ao mercado tenha tido
aspectos positivos, a politica do governo, idectgiente comprometido com a privatizagdo quase
completa do setor da educagao superior publicaé miinteresse da nagao no longo prazo.
PALAVRAS-CHAVEPoliticas de pesquisa. Comercializagdo. Econahnizonhecimento. Conducéo
do mercado. Gestédo de pesquisa.

T8

Cad. CEDES vol.23 n0.60 Campinas Aug. 2003

TITULO: O uso de atlas municipais escolares e as formadstrucido do conhecimento em sala de
aula: analisando situac8es de ensino.

RESUMO Este texto resulta de parte da discussido darwdige de mestrado desenvolvida no
programa de poés-graduagdo em Educacéo na areadWmfiadde Ensino da Universidade Federal de
S&o Carlos. O trabalho buscou identificar as paatique duas professoras de 42 série do ensino
fundamental construiram para promover o ensincdéeddos geograficos, historicos e ambientais por
meio do uso de mapas municipais do Atlas de Limé&maresultados apontam que séo as concepcdes e
os modelos didaticos construidos pelas professosmgeradores das formas de conhecimento
construidas em aula. O uso de mapas no ensinobpitssiduas formas de construcdo de
conhecimentos: a primeira concebe 0 ensino comsriigsséo de conhecimentos, a segunda concebe o
ensino como construcdo coletiva. Verificamos consujsitos desta investigacdo que o atlas gera no
contexto escolar processos de ensino e aprendizaggivadores no sentido de tratar de problematicas
locais vivenciadas tanto pelas professoras comas@dlinos.

PALAVRAS-CHAVEAtlas municipais. Pratica docente. Conhecimestmiar.

Num primeiro momento, procedeu-se a analise de#sdgs, resumos e palavras-
chave e chegou-se a algumas categorias prelimin&ms seguida, fez-se um estudo,

englobando todos os outros titulos, resumos e @aEahave que compunham 0s outros
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quatro grupos restantes. Depois dessa analise,owtseg as primeiras categorias. A
categorizagdo, segundo Bardin (1979), é

uma operacdo de classificacdo de elementos cdivstiilde um conjunto,

por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamsggundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidés. categorias, séo
rubricas ou classes, as quais reinem um grupoeteertos (unidades de
registro, no caso da analise de conteldo) sob uuato tigenérico,

agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteraeng destes
elementos (p. 117).

Apés a definicAo das categorias, estas revelarsnpatavras “conhecimento(s)”
vinculadas e veiculadas em trés sentidos:
— no sentido do “para qué”, “em funcédo de qué”,négado a finalidade, o objetivo do
conhecimento;
— no sentido do “como” e do “que €”, mostrando odmoa maneira de producéo /
(re)construcao do conhecimento;

Ay

— no sentido do “por qué”, esclarecendo a reconsdixticdo do conhecimento por causa das

mudancas.

A partir desses sentidos, elaboraram-se trés,ar0s as seguintes categorias:
» Conhecimento escolar no sentido de sua utilizagcéo:
— Formacgéo profissional:
a) para o magistério;
b) para o mercado de trabalho em geral.
— Valores (em funcéo de).
» Conhecimento escolar no sentido de sua manifestacéao
— metodoldgica (praticas / procedimentos);
— epistemoldgica (fundamentos tedricos da proddgamnhecimento).
» Conhecimento escolar no sentido da modificacaopf@resso, em andamento):
— aspecto econdémico;
— politica educacional;

— dinamica socio-cultural.

Depois de formular as categorias, voltou-se pgveareiro grupo, agora, para fazer a
analise dos textos na integra. Para facilitar eréetia ao material analisado, os textos foram
numerados pela ordem em que foram relacionadogmp®s, como, por exemplo, os textos

do primeiro grupo:
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T1: Regimes de valor, regimes de conhecimento: alggmas da antieconomia da dadiva.

T2: Conhecimento tacito e conhecimento escolar nadgéo do professor (por que Donald Schén néo
entendeu Luria).

T3: Educacao, conhecimento e a sociedade em rede.

T4: O crescimento do conhecimento e a lacuna dis@ursi

T5: Conversacdes: modelo cibernético da construcamdbecimento/realidade.

T6: Reforma universitaria: reflexdes sobre a priatéo e a mercantilizagdo do conhecimento.

T7: Produgéo do conhecimento na educacédo superivabaisa: do académico ao comercial.

T8: O uso de atlas municipais escolares e as formadstrucdo do conhecimento em sala de aula:

analisando situacfes de ensino.

Com o inicio da sistematizacéo dos dados, cordrguan-se novas conexdes, linhas de
fuga, enfim, um novo mapa foi sendo (re)construidmn os elementos que foram sendo

evidenciados.

Nesse sentido, o primeiro grupo, com oito textodd periodiccE&S e 1 doCEDES

foi o grupo piloto, referencial das andlises, ga,se principio norteador.

A partir da analise do primeiro grupo, evidencisen-em primeiro plano, os seguintes
enfoques (categorias) em relacdo ao conhecimerites Valores (em funcédo de); T2
epistemoldgico; T3— dindmica socio-cultural e econdmica;—$4epistemoldgico; T5—
epistemoldgico; T6- politica educacional; T# politica educacional; T8> metodoldgico.

Como desdobramentos dos enfoques principais (pahsentido) que os textos dao
ao conhecimento, seguem-se as categorias que @davinem conexdes, estabelecendo o
seguinte mapeamento:

T1 — o conhecimento em funcédo de valores, num contbxtoansformacdes econémicas;

T2 — o conhecimento escolar como questéo epistemoldgieaionada a formagao profissional no
magistério;

T3 — o conhecimento diante das transformacdes das @iadnsocio-cultural e econémica e suas
implicagBes na funcéo/objetivo da educagéo, enndiveralorativamente a formagéo do individuo e do
profissional;

T4 — a manifestacéo epistemoldgica do conhecimento;

T5 — as questdes epistemoldgicas refletidas nas metgidside ensino / praticas pedagdgicas;

T6 — o conhecimento escolar diante das transformacéegotitica educacional frente as questdes
econbmicas;
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T7 — as transformagdes da politica educacional, infisetas pelos aspectos econdmicos e
interferindo na metodologia de producédo de conhewim
T8 — as diferentes metodologias (praticas de ensiil®aaas na constru¢cdo do conhecimento escolar
como desdobramento do epistemoldgico.
O quadro abaixo ilustra melhor as categorias idistfas pelos textos do primeiro

grupo:

TEXTO CATEGORIAS DOS TEXTOS DO PRIMEIRO GRUPO
Valores (em funcéo de)
T1 Aspecto econémico

Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producamodbecimento)
T2 Formacdo profissional - para o magistério

Dinamica socio-cultural
T3 Aspecto econdmico

Formacéo profissional - para o mercado de trabathgeral
Valores (em funcéo de)

T4 Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)

Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécmodbecimento)
T5 Metodologica (praticas / procedimentos)

Politica educacional
T6 Aspecto econdmico

Politica educacional
T7 Aspecto econdmico
Metodolégica (praticas / procedimentos)

Metodolégica (praticas / procedimentos)
T8 Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producamodbecimento)

Na analise dos textos, deparou-se com as palasahber” e “saberes”, que apareciam
vinculadas as palavrasonhecimentcee conhecimentgscomo sinbnimos, e, as vezes, como

uma variacao significando algo diferenciado.

Comte-Sponville (2003) esclarece essa questae sokmber:

Como substantivo, € sindnimo aproximado de conhmtion Se
quiséssemos distingui-los, poderiamos dizer quenberimento seria um
ato, do qual o saber seria o resultado. Ou queoofecimentos sao
multiplos; o saber seria sua soma ou sua sintegeJd& como verbo, a
diferenca € mais nitida (...) Sei dirigir; conhegoregras do transito. (...) O
conhecer refere-se a um objeto ou a uma discipliregber refere-se muito
mais a uma pratica ou a um comportamento. Conh&der uma idéia
verdadeira; saber é poder fazer. E por isso quebasia saber pensar para
conhecer, nem conhecer para saber pensar. (p.3809-5
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Entdo, o conhecimento pode ser entendido comab®lcdo do pensamento (teorias)
em relagdo ao mundo, e o saber, a aplicacdo deskeamento, isto €, as a¢cbes ou atitudes
fundamentadas pelas teorias. Desse modo, o salgrigposer entendido como um

conhecimento préatico.

Para esclarecer essa ambivaléncia, Duarte JW068) diz que o conhecimento esti
relacionado com o que é simbdlico, abstrato, cazarecer no sentido da intelectualizacao,
com a razao, com a educacao formal. J4 o saberetationado ao sensivel, ao sabor, ao

experimentado, ao vivenciado.

Portanto, para analisar os sentidos do conhecommert textos escolhidos, também foi

considerada a relacdo apresentada com as palaabsr™ e “saberes”. O quadro a seguir

mostra a ocorréncia das palavras de referéncitertiss do primeiro grupo:

TEXTOS OCORRENCIAS DE PALAVRAS NOS TEXTOS DO PRIMEIRO GROP
do primeiro grupol  Conhecimento Conhecimento$ Saber Saberes
T1 06 04 02 01
T2 66 08 64 20
T3 93 07 08 01
T4 39 01
T5 16
T6 14 01 01
T7 23 05 03
T8 30 09 02 04

No processo de analise dos textos, surgem duagocets no sentido da manifestacao

do conhecimento: a metodoldgiaa a epistemoldgicaA primeira esta relacionada as

manifestacbes praticas da®nhecimento(s)e dos saber(es)que sdo evidenciadas nos
procedimentos metodoldgicos — maneira de andas felominhos pedagoégicos”, estratégias

para percorré-los ao se realizar a producao ocofmsjrucdo do conhecimento na escola.

No gue se refere a outra categoria, a epistenualogia representa a evidéncia dos

“caminhos pedagdgicos”, o entendimento dessas tégia. Trata-se das diferentes
possibilidades e formas do conhecimento, os coogumte conhecimentos que formam
diversas teorias para explicar o homem e o munaiimiEessa categoria trata do processo, da
l6gica de producao e (re)construgdo do conhecimeaducacdo escolar nas suas diferentes
manifestacdes do saber.
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A seguir serd feita uma analise mais detalhadaodostextos do primeiro grupo —
textos que apresentaram a palasoahecimento(s)o titulo, nas palavras-chave e no resumo.
Nesse estudo, serdo utilizadas palavras, expressdeschos relacionados aos sentidos dos
conhecimento(sg dossaber(es)que estdo nos textos em questdo. Embora possa-8&n
repetitiva e até cansativa, a leitura de algunshtre dos textos é importante, pois, ao se
reforgcarem, evidenciam mais claramente os siguifisaque procuramos. O que de certo

modo facilitara a posterior analise do conteudaeestado.

No texto 1, ndo ha distingdo relevante entre ccintento e saber. A partir de
determinados valores que estdo dentro e fora dealdp mercado, o conhecimento aparece
no texto vinculado a determinados objetivos. Dedm@aom a légica do mercado (esfera intra
mercado) o conhecimento ndo é pautado por priregimldgicos e, nesse sentido, aparecem
associadas a@onhecimentoas palavrasinstrumentais cientificq econémico posi¢cdes
sociais logica do quasi-markettacita mercadorizagdoComo contraponto, relacionado a
valores extramercado, o conhecimento articula-ge &® palavragdadiva simbolicq cultura

familiar, mediacdo escolacidadania

O conhecimento escolar, no T1, esta valorativamarticulado as relagbes entre o
campo simbdlico e o econbmico. E esse conheciménmisultado das diversas praticas e

estratégias adotadas pelos cidadéos para efetisesrinteresses.

No texto seguinte, T2, ha uma grande ocorréncéapddavrasconhecimento- 66
vezes,saber — 64 vezessaberes— 20 e conhecimentos- 08 vezes. Embora parte da
frequéncia das palavras utilizadas seja de citaddsstedricos criticados — Schon, Tardif,
Perrenoud, Zeichner, NOvoa e outros — no artiggraprio autor salienta que néo faz

distingdo entre as palavresnheciment@ saber

No texto 2, ha criticas ao(s) conhecimento(s)aheges) quando, de um modo geral,
sao articuladas as seguintes palavras ou expresk®&&s da sociedade do conhecimento;
saberes disciplinares; fatos e teorias; abstratagional; transmissdo do saber escolar;

sistema burocratico e regulador da escola; maneistursiva e logico-verbal

Entretanto, o autor deste texto faz uma diferg@caentre determinado tipo de

conhecimento ou saber e 0s categoriza em dois grupoconhecimento tacito e o
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conhecimento escolar. O conhecimento tacito apanegativado e vem associado, por
exemplo, as seguintes expressoepistemologia que desvaloriza 0 conhecimento
cientifico/tedrico/académico; reflexdo-na-acdo; sgspmologia da pratica profissional dos

professores; pedagogias do aprender a aprenderiheoimento-na-acdo; pedagogia que
desvaloriza o saber escolar; saber escolar difexemnta epistemologia subjacente a
Universidade; saberes profissionais, de caraternttdcpessoal, particularizado, subjetivo;

utopia pragmatista, basta o saber fazer; saber sgpeial do professor; saberes que os
professores utilizariam em seu cotidiano profisalprsaberes relativos ao ensino; saber

pratico do professor

Em oposicdo ao conhecimento ou saber tacito, @adb o conhecimento ou saber
escolar, que vem vinculado as seguintes palaveapressdessonhecimentos universitarios;
formacdo universitéria; epistemologia subjacente @niversidade; conhecimentos
académicos, cientificos, teoricos; saber académitmrico, cientifico; conhecimento
avancado; estruturas complexas; formacdo de profess saberes docentes; saber
elaborado; saber escolar superior ao saber cotidiasaber cientifico e filosofico sobre a

educacao

O enfoque espistemologico do T2, que se desdabranalise sobre a formacao de
profissionais para o magisterio, destaca como fmeddal a importancia do conhecimento ou
saber escolar na formacao do professor. Ao mesmgotecritica os tedricos que defendem a
formacao docente embasada no conhecimento outsafier

O T2 aponta para alguns sentidos do(s) conhecofgntu saber(s) escolar(es), que
sdo considerados positivos, quando agem numa eoelaica com os seguintes fatores:
exclusao, fracasso escolar, violéncia, cidadangautenomia. Isto é, quando vai além das
competéncias, possibilitando a construgcdo e revikdgonhecimento numa perspectiva de

totalidade que contextualiza o conhecimento humamagja, em sua realidade concreta.

Num contexto de transformacdes da sociedade eengeatb surgimento do modelo
pés-fordista, o texto 3 trata da dicotomia que ére/o conhecimento escolar: educacado para
as competéncias e educacado para a formacédo. Mas, @ tratar dessa questao, aborda o
significado do conhecimento a partir das transfg@ea socio-culturais. E, para evidenciar

esses sentidos, sdo destacadas do T3 algumasséigwesn que o conhecimento € visto
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como: se fosse moeda; moeda (isto €, em performativigada); tendo centralidade nos
processos de producao, distribuicdo e consumo (m@d capitalista); reconfigurado como
rede comunicacional e informacional e como mercagaissumindo um lugar central na
producdo; se tornaram eles proprios (0os conhecim@ntmercadorias; racionalizacao
incorporada nos processos produtivos e na orgaidaagocial; integrado como fator
produtivo (como ciéncia e tecnologia) e no nivel glépria organizagdo do trabalho;
racionalidade moderna com a logica do capitalismooen a da organizacéo estatal; l6gica
de maximizacdo da obtencdo de mais-valia com esonatidade cognitiva e instrumental;
l6gica do capitalismo; fator de producéo, transf@rse ele proprio (o conhecimento) em
mercadoria; cruciais para as respostas flexiveiggielas pelos mercados globais; forca

motriz da producao

Em torno desses aspectos desdobram-se algunmmasgigs do conhecimento, que se
torna: central no desenvolvimento individual e na orgag@zaestatal; veiculado na relagéo
ensino/aprendizagem como extensdo das exigéncias glddalizacdo econdmica,
performance; individualizacdo; reconfiguracdo emmmeténcias escolares articuladas ao
mercado de trabalho; competéncias de processos;essatades emergentes da
reconfiguragdo cientifica e tecnolédgica dos proossde producéo e distribuicdo; articulado

com a atividade econdmica; capital informacionaoenunicacional

Na dinamica socio-cultural, o conhecimento adqui&or importancia, porque é:
poderosa forma de regulacdo social; integrado cdator de legitimacdo e como elemento
organizador da proépria vida social; enformado peddlexividade articula com novas formas

de cidadania e de afirmacéao identitaria

Essas transformacdes, de acordo com T3, tém carporte a nova dimensao
iluminista do conhecimento ou sua reedicdo (neorismo), que faz com que o
conhecimento tenha as seguintes caracteristicgsoderes:.conhecimento cientifico como
pedra-de-toque da emancipacao dos individuos endgées; apropriacdo intelectual das
forcas e das leis que regem a natureza e a socgedaam possibilidade de direcionar a
histéria; capaz de proporcionar a "verdade" acerda natureza, das sociedades e das
relacbes sociais e humanas; tendo natureza esddora, capaz, por si, de induzir a
liberdade individual e grupal; racionalidade modern paradigma sociocultural da

modernidade; potencial de consciéncia, de acdoesolinundo e de cidadania que o tornaria
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em senhor do seu proprio destino; conduz o individum processo de desalienacdo até ao
cidadao; reencontro consigo préprios, desalojando desconhecido de medos e de
supersticdes por meio da assuncao da sua cidadaméaijador entre a ignorancia e o saber;

cientifizacdo do real natural e social

Nesse cenério de modificagbes econdmicas e saltirais, vem a questdo da funcéo
ou dos novos sentidos do conhecimento, nas segudit®tomias: desenvolvimento de
capacidades individuais X desenvolvimento e codagio de um Estado (e sociedade) em

rede; globalizacdo X localizag&o; formacao X cor@peias; pedagogia performance

No que se refere ao conhecimento escolar, asdtiigs®s dicotomias — formacéo X
competéncias; pedagogia performance— estdo relacionadas a trechos do texto 3 que
mostram as diferencas de concepc¢fes e de propmestagnhecimento escolar. Isto é, uma
educacédo ora voltada para a formacédo, no sentid@migtico, ora visando a preparacdo do

aluno para se enquadrar no légica produtiva.

No ambito da formacdo, o conhecimento aparece,T8marticulado as seguintes
expressfedormacao integral do individuo; entrega emancip&dto individuo a si mesmo;
como input; competéncia cognitiva como emancipagéividual; autonomia da pessoa e a
sua formacao como forma de nado-articulacdo com at® de trabalho; a individuacdo, no
sentido de emancipacéo individual; pressdo de bapara cima; valorizagdo do
conhecimento produzido localmente; agéo criticafdo sistema

Por outro lado, no que se refere as competéncapezformance o conhecimento
adquire os seguintes enfoqupeomover a reflexividade; nova cultura de currigubvaticas
mais autbnomas e flexiveis de gestdo curriculampeténcia € uma mais-valia acrescentada
aos saberes; resolver problemas, construir estiagggomar decisées; como saber em acao
OuU em uso; processo de ativar recursos; autonommaetacdo ao uso do saber; competéncia
adaptativa as exigéncias do mercado de trabalh@asaxigéncias do tecido econdémico e da
nova economia; individualizacdo, capacidade pradisal, adaptacao e da evolucao; pressao
de cima para baixo; exigéncias do mercado de triabaleconfigurado onde apenas os

individuos competentes tém lugar e podem circ@aedp critica no sistema
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O texto 3 diz n&o ter fundamento a manutencacad#isstomia, vista anteriormente, e
que € necessario articula-la ao conhecimento esewmito no sentido da formacao quanto das
competéncias. Pois a educacéo escolar ndo devefleo das determinacdes econdémicas

nem das influéncia idealistas, isto €, da novaovilsninista do conhecimento.

O texto 4 analisa as questfes epistemoldgicasiorkdas a teoria da sociologia da
educacao e da sociologia do conhecimento, abordasdmndicdes para o crescimento do

conhecimento, fundando-se basicamente nas te@iBsmhstein.

No estudo epistemoldgico que T4 realiza, podemgsepar algumas palavras e frases
que identificam os aspectos relacionados ao deke@memto do conhecimento. Ligados ao
que se pode chamar de caracteristicas epistemashgiencontram-sesociologia do
conhecimento; sociologia da educacéo; estrutura amhecimento horizontal com uma
gramatica fraca; estrutura do conhecimento verticalm uma gramatica forte; teoria de
teorias; sociologia dos campos intelectuais; cangjpoconhecimento; formas de estrutura;
propriedades relacionais do campo e de suas posjc@equéncias de abstracdo-
reflexividade; forma de conhecimento; teorias cambhordagens; distin¢des fractais; arvore
fractal.

Quanto a dinamica que envolve o processo epistgicol, destacam-se 0s seguintes
elementos: crescimento do conhecimento; avanco do conhecimeptogresso do
conhecimento; relacdes de conhecimento; estrutigealquica de conhecimento; produzir
conhecimento cumulativo; producéo de teorias; dgdb entre formas de discurso; conceitos

para as estruturas do conhecimento; processo deoedgao fractal

O texto 4 faz uma analise dos elementos que ajualificultam o crescimento do
conhecimento. No que se relaciona aos bloqueietabaracao tedrica, surgem fatores como:
reducionismo de pontos de vista e interesses delagens teoricas; logica linear; dicotomia
fracionaria; dicotomia — concreto/abstrato, primitivo/logico,nse comum/conhecimento

cientifico, tradicional/progressivista; positivisnoo construtivismo

Quanto aos aspectos que possibilitam o crescintentmnhecimento, sdo destacados,
em T4, alguns fatores evidenciados nas expressdgas maneiras, nao-reducionistas, de

conceituar estruturas de campos de producdo de emniento com relativa autonomia;
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evolugcdo conceitual; elaboracdo conceitual; estratude conhecimento; linguagens de
descricdo; elaboragdo continua de linguagens/teartarnas; forma fractal; cadeia fractal;

elaboracdao fractal; tipo particular de arvore fraait

O texto 5 analisa o processo de construcao doecanknto a partir de determinada
metodologia de ensino. E interessante observarequeT5 ocorrem 16 vezes a palavra
conhecimentol0 vezes a palavi@nhecere ndo ha ocorréncia das palavras conhecimentos,

saberousaberes

O conhecimento analisado em T5 apresenta as $egwaracteristicas expressas em
trechos seusteoria de Biologia do Conhecer; teoria de Humbekaturana e Francisco
Varela; ndo ha separacédo entre os fendbmenos daic@gre o proprio processo de viver;
Biologia da Cognicdo; Dinamica das ConversagBesmaneira de um fractal; ciéncia
unificada da mente; processo de vida como sistextaatio para informacéo e aberto para a
energia; papel da interacdo e da auto-organizacamnhecer e ser Sa0 Processos
inseparaveis; todo o fazer € conhecer e todo o ecethé fazer; inseparabilidade entre
ser/fazer/conhecer/falar a partir da visdo sistémnica Biocibernética; constituindo
conhecimento e a ndés mesmos nessa rede de cordessagdo ha realidade ou
conhecimento independente da ac&o do sujeito degnidemanda de autopoiesis (criacéo)
continua se da ndo somente no nivel celular, masnivel da subjetividade e do
conhecimento; paradigma auto-organizativo centramoprocesso; ndo € mais uma légica
linear de causa/efeito, mas uma logica circular c@tmoacdes; metacognicdo — pensamento
constante sobre o0 nosso processo de pensar e dstitaon conhecimento; sujeitos

epistémicos

Algumas questdes relativas ao processo de coastrulp conhecimento sao
apontadas:refletir sobre o processo das conversagbes no grupamo constituir
conhecimento e a n0s mesmos numa perspectiva &tiopp dificil sustentar um
conhecimento objetivo; como o0 pensar sobre o penagrender como aprendemos e,
principalmente, conhecer como conhecemos; podermokecer 0 que conhecemos nas
circunstancias de constituicdo na linguagem; com@anstitui 0 conhecimento num sistema

fechado para informacdes e aberto para a energite(acoes)?
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Para indicar possiveis caminhos e procedimentes/igem solugdes para as questdes
anteriormente apresentadas, sdo relacionadas agig®ias que embasam o processo de
construcdo do conhecimento, no seu aspecto metpdoJcomo por exemplo, as seguintes
afirmacfes contidas no texto processo de construcdo de conhecimento por meio da
Dindmica das Conversacdes; inclusdo do observadopmatica da investigacdo, por meio
das conversagOes; paradigma da realidade gerada sistema fechado para informagdes
externas e aberto para a troca de energia; processma atitude metacognitiva que €
potencializadora a de ser/conhecer; processo ddheomento, inseparavel do processo de
ser/viver nas relacfes; conhecimento € acdo efeipassa pelo processo de conversacoes;
constituicdo da realidade/conhecimento; recursidelasua sustentacdo e autocorrecbes
constantes; conhecer é levantar problemas; expel@rconsciente na construcdo de

conhecimento/sujeito; a reflexdo € a propria expecia

O texto 6 trata da privatizacdo e mercantilizadda@onhecimento, a partir da reforma
universitaria resultante das transformacdes ecarasre da politica educacional, como pode
ser observado nas expressOesercantilizacdo do conhecimento; mercantilizacdo da
producdo do conhecimento; parceria publico-privadiacentivo a inovagdo nas empresas;
ciéncia e a tecnologia tornaram-se for¢as prodwjvagentes de sua acumulagao; cientistas
e técnicos tornaram-se econdmicos diretos; produgédaconhecimento de forma seletiva,
somente para aqueles grupos que tém algo imediatofegecer para o mercado; a
mercantilizacdo do sistema de pds-graduacao; cépiteo académico ou capitalizagdo sobre
a base da pesquisa universitiria ou do conhecimeahiversitario especializado;
reconversao intelectual do campo académico ou ldmgdas condi¢cdes de producédo de um
pensamento autdbnomo e critico sobre a realidaddakoempresariamento do ensino
superior; deslocamento da producéo tedrica no skentie um pragmatismo reducionista, que
advoga para os saberes universitdrios uma utilidgmtatica imediata; privatizacdo da
agenda cientifica, com a restricdo da autonomiadéraica; obtencdo de fundos externos, a

maneira do mercado

A partir das politicas publicas australianas, xtate7 analisa as implicacdes da
mudanca da politica educacional na pesquisa e opdugiio de conhecimento nas
universidades daquele Pais. Esses aspectos podembssgvados pelos seguintes trechos:
mercadorizacdo do  conhecimento; advento da  chamadeconomia  do

conhecimento/sociedade do conhecimento; educagferisy, um importante agente de
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crescimento econdmico: a fabrica de conhecimententro da economia do conhecimento
(universidade); as universidades estdo se transdodo em instrumentos-chave da
reflexividade que define a condicdo pos-industfeapds-moderna); a estratégia do governo
australiano para produzir conhecimento € essen@abe utilitaria e focaliza a
comercializagéo e o retorno econdémico; a univerdelanoderna tem mudado sua orientagao
do conhecimento social para o conhecimento de mderaaercadorizagdo do conhecimento
cientifico; visdo estreita e apenas utilitaria dotencial de producéo de conhecimentos da
academia;as areas mais propensas a mercadorizar seus refdtantelectuais vao se
beneficiar da maior parte do novo regime de finan@ento; vincular a pesquisa mais
estreitamente as necessidades da industria e daoeta, reduzindo, ao mesmo tempo, seu
custo unitario; a mercadorizacdo da educacdo supempara servir ao mercado esta
revolucionando completamente a pratica, a imagestitucional até a gestdo, dos empregos
ao curriculo; visao estreita e apenas utilitaria dotencial de producdo de conhecimentos da

academia

No texto 8, sdo analisadas as diferentes formasodstrucdo do conhecimento em
sala de aula, a partir da préatica docente, istteé&ituacbes de ensino. O T8 aponta para a
formacao continuada de professores, visando o @eessvos conhecimentos e a revisdo das

praticas docentes.

Podem-se perceber as expressdes que se refer@todolgias (praticas de ensino)
utilizadas na construcdo do conhecimento escotano¢ por exemplocompreensédo do
cotidiano escolar, dos saberes e do trabalho dexerdm o uso de mapas; saberes de
professores e 0 ensino de conteudos das didatispscéicas; concepcdes e os modelos
didaticos construidos pelas professoras — orientatieterminam as formas de construcdo do
conhecimento; compreenséo das formas de constrdedconhecimentos elaborados pelas
professoras na utilizagdo do atlas escolar (mateggcolar / didatico); saberes docentes e 0
conhecimento escolar se constituem em categoreagendimento das praticas pedagdgicas
referentes as disciplinas escolares; as praticapetho dos saberes docentes; acesso a novos
conhecimentos e na revisdo de suas posi¢oes; combreio pode ser construido de maneira
solidaria quando a professora faz uma mediacéo Igerdre os alunos e o conhecimento,
apresenta a situacao por meio de perguntas — comesto do qual fazem parte e que por
isso os inclui; possibilidade de construcédo de sosmnhecimentos e inovagdes para 0 ensino

da localidade
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E interessante observar que as palasaser e saberesaparecem associadas a:
desenvolver um processo de ensino; saberes desporés; ensino de contelddos; pratica
docente; trabalho docente; saberes docentes; @matpedagogicadsto €, estao relacionadas
a vivéncia, a aplicacdo do que se conhece, ou aejaponhecimento aplicado. E o fazer,
porque foi além do conhecido, é o sabido. E o ctintento que foi experimentado, que gera
um saber. O saber é embasado no conhecimento igméaonm fazer pedagdgico que pode

ser reflexivo.

Em T8, algumas préaticas de ensino dificultam asttagdo do conhecimentensino
como transmissao de conhecimentos; relacdo de iesittede com o conhecimento; o
conhecimento € algo pronto e acabado; conhecim@ntizo — representacao e localizacao
de determinadas informacdes; relacdo mecéanica exderioridade com o conhecimento;
elimina a possibilidade de participagédo e elaboragdor parte dos alunos de um novo
conhecimento; (a professora) define e controla den& inquestionavel cada parte do

conhecimento; eles(os alunos) pedem uma “luz” garaacesso ao conhecimento

Por outro lado, no mesmo texto sdo destacadosatesique ajudam no processo de
construcdo do conhecimento na esceftsgsino como construgéo coletiva, producdo da forma
de conhecimento situacional, quando o conhecimestdorna mais significativo para o
aluno, ja que ela o inclui e o interroga; forma denhecimento esta constituida por uma
situacdo na qual o professor pede ao sujeito quenskia, se interrogue e que o faga
expondo explicitamente em aula seus conhecimemtesi@es; experiéncias pessoais que
estruturam a construcdo do conhecimento; relacaontierioridade com o conhecimento, o
sujeito pode estabelecer uma relacéo significatieen 0 conteudo, pois este exige sua ampla
atuacao; uma determinada l6gica de interacdo, apnés o conhecimento de modo singular;
0s conhecimentos escolares adquirem existéncialsoancreta por meio de uma série de
mediacdes; os professores estabelecem uma légicdetacdo com o conhecimento; ensino
solidario quando o conhecimento se torna signifi@apara o aluno; situacdo de ensino que
faz referéncia a um conjunto de relagGes a parmis dlunos, de seus pontos de vista, de suas

vivéncias

Em seguida elaborou-se um quadro relativo aos tektbs do primeiro grupo e o

quantitativo de sentidos que predominavam nesseri@agstudado. Levaram-se em conta as
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categorias que apareciam no primeiro plano, relaig tematicas de cada texto, e as
categorias que se desdobravam ao ser efetuadéise alos textos.

Primeiro Grupo —textos:1, 2, 3,4,5,6,7,e 8
] Quantidade de
Categorias sentidos que
predominaram

Utilizacéo Formacéao profissional Para o magistério 01

Para o mercado de trabalho em geral 01
Valores (em funcag 02
de)

Manifestacdo | Metodologica (praticas / procedimentos) 03
Epistemoldgica (fundamentos teé6ricos da producdo | do 04
conhecimento)

Modificacdo | Aspecto econdémico 04
Politica educacional 02
Dinamica socio-cultural 01

Apoés a sistematizacdo do primeiro grupo, que déioi a articulacdo dos dados, a
organizacdo do conteudo continua, com o restant@aterial (65 textos dos quatro grupos

restantes) que é objeto de estudo.

Na analise dos proximos textos serdo destacadpala#ras, expressdes ou trechos
que forem mais ilustrativos e significantes paeitefdeste estudo, visto que as ocorréncias
de sentidos relacionados as palavra@yhecimento(sk saber(es)aparecem de diversas
formas, muitas vezes reforcando determinado enf@jdelineado e destacado no texto em

pauta.

O segundo grupo foi composto por textos que aptagam a palavraonhecimento(s)
no titulo e no resumo: 5 textds&S) e 2 textosCEDES, e T9 a T15.

T9

Educ. Soc. v.19 n.64 Campinas set. 1998

Do governo dos homens: "Novas responsabilidades’athalhador e acesso aos conhecimentos
RESUMO:As atuais mudangas na diviséo e organizagdo daltm@lsapitalista colocam, como uma das
exigéncias ao trabalhador, o acesso a novos conéetms. Buscamos compreender 0 gue rovo
nestas mudancgas, e o fazemos através de duasskipdleprimeira concerne a mudanca de governo do
trabalho, ou seja, dos homens como trabalhadosts.géverno ndo mais se escora na forma taylorista,
porém reprop8e seu ideal politico. A segunda refer@ vivéncia pelo trabalhador do acesso aos
conhecimentos enquanto profissionalizacdo e/oufmpagiao de sua forca de trabalho. Desenvolvemos
nossas reflexdes tanto em nivel tedrico quanto rsopiEm nivel tedrico discutimoa politica
reduzida a instrumentalizacdo, no exercicio do gmvedos homens, na situacdo de trabalho.
Relacionamos este governo com a concepcédo dohabaimouso desi, do homem, como trabalhador.
Esta concepcdo colocou como necessario ouvir tmllr@dores sobre suas atividades de trabalho
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através de entrevistas. Articulamos este nivel eoope o tedrico com as questdes do sujeito e do
agente social presentes nessas hipéteses.

Palavras-chave Subjetividade, politica, trabalho como uso de(r&)qualificacdo do ser trabalhador,
"novas responsabilidades", profissionalizacéo,

O texto 9 fala da questdo do acesso a novos combretos por parte dos trabalhadores
num contexto de mudancas na diviséo e organizagdiablalho capitalista. No que concerne
ao conhecimento, a categoria que vem em prime@oopé a de formacéao profissional para o

mercado de trabalho e, em segundo plano, apontas-eeestdes de valores.

No que se refere a formagéo profissional para kcade de trabalho, fica evidente a
necessidade, a busca por novos conhecimentos mwelada pelas expressd@sesso aos
novos conhecimentos como profissionalizacdo, ca, ®8mo qualificacdo de sua forca de

trabalho; experiéncia e conhecimento

Entretanto, nesta analise critica, desdobram-sst@gs que envolvem valores ético-
politicos que sao evidenciados em T9, como, pamplk@ um ser que une a acao e o0 pensar,
em nome de “saber ser responsavel”; capturar o €eta moral e politico, o elemento n&o-

técnico, interno aos conhecimentos e experiéncass tthbalhadores no uso de si por si

bY

mesmo; acesso ao saber formalizavel e nao-formadizédu seja, ao conhecimento e a
experiéncia que ultrapassam os da situacdo imeditarabalho Nesse sentido, ha uma
critica ao conhecimento instrumental, que visa @igmionalizacdo, a (re)qualificacdo do
trabalhador como uso de si. Porém, salienta a idpca do trabalhador vivenciar o

conhecimento no uso de si por si, ou seja, ha brsgarcicio de sua autonomia.

T10

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

Novos paradigmas do conhecimento e modernos cosceé producao: Implicagcdes para uma nova
didatica na formacao profissional

RESUMO A intencdo do presente trabalho é apresentar distaissdo sobre as analises de como a
modifica¢é@o de futuros potenciais de conhecimemflaénciaram, por um lado, 0os novos conceitos de
curriculo e didatica e, por outro lado, as reforrpadagdgicas efetuadas no sistema educacional na
Alemanha, a partir de um projeto desenvolvido palbor - pesquisador do Instituto Federal de
Formacao Profissional/BIBB/Berlin. Ao longo do textrocurar-se-a indicar que, como conseqiéncia
das inovagbes pedagogicas ligadas ao conceipiaéicacdo-chaveou sejacompeténcia profissional
para a acéo, ocorreu decisivamente uma nova ogémntea construcéo de curriculos e na teoria dalatic
do referido pais.

Palavras-chaveCurriculo, didatico, sistema educacional alenc@mpeténcia profissional para a acao

O texto 10 analisa metodologicamente as questdlasionadas ao conhecimento
conectadas as mudancas na politica educacionaic(dos, didatica, reformas pedagdgicas) e

a formacéo profissional.
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As mudancas dos paradigmas do conhecimento nedso@ moderna, em T10, sdo
exemplificadas pelas expresstasciedade do conhecimento e da informacgéo, marpatis
efeitos da globalizacdo dos meios de comunicacdomdssa; crise do paradigma do
conhecimento tradicional, tecnocrata e behavioristme durante muitos anos dominou
mundialmente a construcdo de planos de ensino dcolos das escolas; mudancas na
relacdo entre trabalho e conhecimento; mudanca deagigma, ou até mesmo uma
ampliacdo do conhecimento, que se refletiu naxhftd sociedade taylorizada, com rigida
divisdo do trabalho e da hierarquia, mudancas nagé&ncias de conhecimento, novas

tendéncias curriculares e didaticas na Alemanha

Essas mudancas geram novos conceitos de curicdidatica e provocam novas
reformas pedagodgicas, no sistema educacional deahllea, visando a adequacdo as
exigéncias do mercado de trabalho. As transfornsagéeexplicitam nos seguintes trechos:
para a pratica pedagdégica o abandono da predomird@mo ensino do conhecimento do
fato; futuras exigéncias de conhecimento colocama pgpedagogia a necessidade de que se
desenvolva, na escola e com os alunos, a compbtixidas tarefas, a aprendizagem atraves
da descoberta e a resolugcdo de problemas; o camulidético a ser seguido para a
transmissao das habilidades, dos conhecimentogpacadades exigidas, fica a critério dos
pedagogos e professores; producao do saber emmonpara a fabricacdo e a montagem; o
conhecimento das mudancas da qualificacédo; tragsid@n do saber proprio para novas
situagcdes, ou seja, todas as competéncias defimpess conceito de qualificagbes-chave
Com relacdo a este aspecto, a légica do vestibhol&rasil funciona ao contrario do que fala

o texto 10, pois exige dos alunos outras qualifieac

Nesse sentido, o seguinte trecho de T10 é bastwittente:

(...) desenvolvimento de uma nova didatica integrain orientagcdo para o trabalho, estimuladora de
cooperacgdo e autonomia, um adequado aperfeicoamestprofessores, assim como novas formas de
provas, que nao s6 possam verificar conhecimentbabéidades de cada aluno, mas que também
possam testar as competéncias necessarias pamdirmialdasqualificacfes-chave

A questdo levantada pelo Texto 10 é a dificil g&taentre qualificacdo e educacao
escolar, que deve ser resolvida de modo consces@rticipativo, a partir de uma praxis

emancipatoria da educacao do trabalhador.
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T11

Educ. Soc. v.22 n.77 Campinas dez. 2001

A producao do conhecimento sobre a politica edooatino Brasil: um olhar a partir da Anped
RESUMO:Este texto contém resultados de uma pesquisar@lis@u as caracteristicas e as tendéncias
da producéo do conhecimento sobre a politica etrtacno Brasil, tomando como base empirica a
producdo apresentada no Grupo de Trabalho da Alifstddo e Politica Educacional”, no periodo de
1993 a 2000. Tendo como pressupostos que a legiimnadessa producdo, assim como as suas
tendéncias predominantes resultam de um embatendértcias/olhares e que os trabalhos traduzem
relacdes efetivas entre os pesquisadores, orgéeizapciais envolvidas e a realidade analisada, as
autoras fazem um resgate histdrico da origem eajetdria deste GT para, em seguida, apresentar —
guantitativa e qualitativamente — um quadro dresefematicos e subtematicos que tém prevalecido no
periodo estudado. A luz das analises empreenditas;luem destacando alcances e limites da
institucionalizagéo deste GT e, portanto, do cadgpoonhecimento focalizado.

Palavras-chavePolitica educacional; Brasil; Anped; Grupo deb&iao Estado e Politica Educacional;
Caracteristicas da producao cientifica; Revisdprdducao.

Com enfoque epistemoldgico, o texto 11 analiseodygdo de conhecimento sobre a
politica educacional no Brasil a partir da produci&atifica da Anped.

No que tange as questdes epistemoldgicas, apaEeeguintes expresséeampo
de producdo intelectual dos saberes sobre a palg@ucacional no Brasil; campo de saber;
producéo do conhecimento de que o campo se ocapay@ de conhecimento que ainda nao
possui uma tradicdo de institucionalidade; espemifides presentes no campo de producao
intelectual dos saberes sobre a educacédo; tem hasnadas Ciéncias da Educacdo os
referenciais que alimentam a producdo do conhedimene Ihe confere identidade como
campo cientifico autbnomo; tensdo quase permanemie a justaposicdo e a integracdo
desses saberes na identidade epistemoldgica doccamp em destaque; o “estado da arte”
das pesquisas e do conhecimento pertinentes; ¢énsia de conhecimentos produzidos

sobre a area; avancar no conhecimento

No que se refere ao conhecimento produzido n#isuigées e a politica educacional,
evidenciam-se 0s seguintes trechdsgitimador do conhecimento produzido sobre a
educacao; papel de aglutinador/difusor do conheacitbeque se produz sobre a area;
Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, o locusipal da producédo do conhecimento
sobre a tematica “Estado e Politica Educacional”’equem sendo discutida na Anped; a
importancia dessas instituicdes na producdo do eomhento cientifico no Brasil; o fosso
que separa o tempo da producdo dos saberes advotemvestigacdes, do tempo politico
das decisdes sobre a politica educacional; o coimieato produzido como um instrumento

para a mudanca
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T12

Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003

Vico e a ordem de estudos de seu tempo: a ligatt® eonhecimento e ética

RESUMO Vico criticou a racionalidade que predominava seu tempo e propds outra como
alternativa. No inicio dessa empreitada, sugegagenho como perfil de inteligéncia que um programa
pedagdgico deveria fomentar. O engenho pensadd®/ipordeveria ser apto a restabelecer a ligacdo
entre conhecimento e ética, algo que, segundofiddsefo, teria sido abandonado pelas filosofias da
moda na virada do século XVII para o XVIII. Alénsdgo, 0 engenho poderia revigoraneentig uma

das principais faculdades da retorica classicéioentenosprezada pela filosofia moderna. O ponto de
partida do impulso inovador da filosofia de Vico docontestagdo de alguns principios e conseqigncia
da filosofia de Descartes, urna grande moda filoa@ época do napolitano.

Palavras-chaveEducacéo. Retorica. Engenho.

O texto 12 analisa a ligagdo entre conhecimerticea, tendo como pano de fundo as
questbes epistemoldgicas. Os elementos episternofdgapresentam-se nas seguintes
expressdesnova teoria do conhecimento de Vico nasceu de sményca contra o
cartesianismo; ele era contra tal epistemologia enadtizante, rigida demais por rejeitar
outras formas de conhecimento que escapam a qweagfb; terreno propriamente
epistemoldgico de uma apreciacdo da metodologiatifiea, que culminaria na elaboracéo
de uma nova teoria do conhecimento e de um novadméle pesquisa; 0 homem nao possui
e nao pode aspirar a possuir um conhecimento tfalivel e totalizante; a razdo sem a
Imaginacéo perderia toda sua capacidade invento@rendo o risco de estagnar-se sob o
registro da imitacdo, na medida em que nao serfagade criar conhecimentos, mas apenas
poderia aplicar conhecimentos ja legados pela ttadi a ampliacdo e o progresso do
conhecimento justamente na perspectiva da confedgdmwvo; principio que pretendia valer
para todo conhecimento humano: o verdadeiro é prodeito; o engenho como a faculdade
certa para o conhecer, dotado de capacidade deroasa@o e da perspectiva de encontrar o
novo; o engenho é proprio para conhecer ou fazto, €, para a teoria e a praxis; acusar a
filosofia moderna de valorizar apenas dois aspedlos saber: o julgar e o ordenar,
menosprezando o perceber, que anda ao lado do biesednventat

As questdes éticas sado evidenciadas por meiofolasmedes:preocupacédo de Vico
com relacéo aos fins éticos do conhecimento; ppincile que o conhecimento ndo deve ser
apenas verdadeiro, mas tem que ter um valor étcia isto é, uma relagdo com o bem
comum da sociedade; o homem faz trés operacdoesgbegar ao saber: percebe, julga e

raciocina

T13

Educ. Soc. v.25 n.86 Campinas abr. 2004

Imagens e narrativas entrecortando a produgéortdeconentos escolares

RESUMO A estética rizomatica deleuzeana de producacodbeximentos potencializou a expressao
do curriculo compreendido como narrativa em acemigttos e ao mesmo tempo celebracéo visual de
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um modo de ver e estar no mundo. O texto apresastativas em corte que atravessam duas
estruturas: a disciplina "fundamentos do ensingiéecias" para professoras de ensino fundamental e
aulas de biologia de um professor da rede publicalano de composicdo, com imagem de clonagem
de seres vivos, textos das alunas de pedagogramissdes minhas com citacbes de autores e a
invencdo da forma de sua apresentacao, é a buscagrmutra escrita que ndo seja o0 aprisionamento

a morte das significacdes, realizando registrosgyaedem mais aproximagcdo com as experiéncias.
Palavras-chavelmagens. Rizoma. Narrativa.

No texto 13, o conhecimento aparece relacionadguestdes epistemoldgicas e
metodoldgicas de praticas pedagogicas de salaldeeauque o0s curriculos escolares sao

vistos como acontecimentos, numa abordagem defeuzia

O conhecimento aparece relacionado aos aspecistersplogicos nas expressoes:
estética, rizomética deleuzeana de producédo deemntentos; pesquisa sobre producgéo de
conhecimentos em aula; conhecimentos cientificos hlalogia; curriculo como
acontecimento, a partir da estética rizomética daducdo do conhecimento escolar exige a
captura de descontinuidades, de fraturas e de @mlacnado-lineares; a forma como o
elemento preponderante para investigacdo como um ddterminantes da producdo do

conhecimento escolar

No enfoque metodolégico, o conhecimento marafest em T13, dos seguintes
modos: reconhecimento do professor como produtor de canfesdo pelas praticas de
investigacdo, de pesquisa (académica ou ndo) e mdavencdo mais acertada em seu
trabalho; analises dos papéis dos materiais did#&icomo condicionantes da producdo do
conhecimento escolar; desterritorializam um prooeds colonizacédo dado pela centralidade
dos conhecimentos cientificos nas propostas cuaies oficiais na area de biologia; a
questao de saber como os objetos sado vividos;ymsgormas legitimas de apropriacdo dos
conhecimentos cientificos; formas de recontextagdin, para fins didaticos, dos
conhecimentos instrucionais; desenhos e esquemam em uma (des)estruturacao

resultados de diadlogos do professor com os conlesttos cientificas

T14

Cad. CEDES vo0l.19 n.44 Campinas Apr. 1998

O discurso pedagogico como forma de transmiss@muloecimento

RESUMO: Este artigo sintetiza alguns aspectos presentedisoorso pedagégico elaborado para a
transmissdo do conhecimento escolar, com énfasapr@priacdo dos resultados produzidos pelo
conhecimento cientifico.

Palavras-chaveSaber escolar, discurso pedagogico, transpodigadica

O texto 14 trata do conhecimento numa perspectigtodologica que o professor
precisa ter para sistematizar suas aulas. Isso ggrdebservado na freqiiéncia das palavras
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sabere saberesque é o dobro (51) da presenca das palaaalseciment@ conhecimentqs

as quais somam 25 ocorréncias.

T14 analisa a relacdo entre o saber cientifico salwer escolar, num processo de
producdo do conhecimento a partir das praticasgogiieas. O saber cientifico € importante
na educacéo escolar e € caracterizado a partgegdpsntes elementoatribuicdo a escola da
tarefa de criar as formas mais adequadas de tratismiconhecimento valido; vinculo entre
conhecimento escolar e conhecimento cientificoseola deve transmitir o conhecimento
cientifico; a escola transmite um conjunto de caithentos que tém sua origem na atividade
cientifica, produtora de novos dados e novos sahereiéncia caracteriza-se pela producéo
do conhecimento rigoroso e objetivo; a producadeléipo de conhecimento consiste numa

descricéo objetiva dos fenbmenos do mundo; stagsader valido

A concepcédo do que seja saber escolar, no textevidencia-se nas afirmacoes:
trabalho docente como atividade complexa que, aefsgvar, constréi um saber diferente
daquele produzido pela ciéncia; um tipo especitieosaber, que € préprio da escola e se
constitui como um novo conhecimento; objetivo deolasndo é o aprofundamento da
ciéncia, mas a construcdo de uma base homogénsal#®; a transmissao da ciéncia pela
escola centra-se na questéo dos principios fundzslda cada area do conhecimento, ou nos
processos metodoldgicos e intelectuais que lhes psaprios; construcdo de um saber
especifico da escola que tem como objetivo pridatgerar aprendizagem; o saber escolar
esta, entdo, intimamente ligado a atividade de tairssignificados assimilaveis pelo aluno,
fazendo uso da razédo, do raciocinio normalizadogaoizando o0 conhecimento numa

sequéncia compreensivel

T15

Cad. CEDES vol.21 no.53 Campinas Apr. 2001

Danca-Educacéo: o corpo e 0 movimento no espacormtecimento

RESUMO O presente artigo tem como objetivo refletir oarDanca-Educacédo, tendo como cenario
uma experiéncia intercultural envolvendo professoee pesquisadores do Brasil e da Inglaterra.
Apresentamos a danca como area de conhecimentpacando o ensino e a formacéo de professores
nos dois paises, respectivamente. Explicitamodagée entre criar, executar e observar como meta
para apreciacdo da danca. Discutimos o uso do Wddem uma estratégia para ensino de Danca-
Educacdo. Reconhecemos seus espacos de aprendizagempossibilidades de trocas culturais e
resignificacéo do corpo singular e multiplo, a pate abordagens da danga contemporanea.
Palavras-chaveDanca-Educacéo, Ensino, Corpo diferente.

O texto 15 apresenta a Danca-Educacdo como uraadéreonhecimento com uma

abordagem metodologica relacionada a formacao afegzores. Alguns aspectos do ensino



95

da Danca-Educacéo destacam sua especificidade womigpo de conhecimento que pode e
deve ser trabalhado na escola, como, por exerapli@nca para um corpo diferente estaria
nos propondo um conhecimento mais amplo do conceitbeleza e ao mesmo tempo o
desafio de apreendermos uma estética da prépristéncia; desenvolver as habilidades e
conhecimentos necessarios para criar, modelar miestir movimentos em forma de danca
expressiva; possibilitar aos estudantes um conhagiontanto cognitivo como experiencial
do proprio corpo; por meio da experiéncia diretada percepcdo da danca, podemos
conhecer novos caminhos que nos coloquem em coraton0s Mesmos e com O NOSSO
ambiente; facilitar o autoconhecimento corporal poeio da interagcéo social; conhecimento

pleno por parte do professor da habilidade motorseaproposta para os alunos

Nos textos desse segundo grupo, foram encontraslaeguintes quantitativos das

palavrasconhecimentojse saber(es)como mostra o quadro a seguir.

TEXTOS OCORRENCIAS DE PALAVRAS NOS TEXTOS DO SEGUNDO GRUPQ
do segundo grupo Conhecimento Conhecimentos Saber Saberes
T9 07 10 03
T10 15 04 02
T11 16 02 03 04
T12 12 03 04
T13 08 13 01
T14 22 03 36 15
T15 10 02 05

Nos dois quadros abaixo estdo relacionadas agotte relativas aos sentidos do
conhecimento que constam dos textos do segundo.gkypn quadro estao relacionadas as
categorias por texto; no outro, 0 somatorio dasguatas.

TEXTO CATEGORIAS DOS TEXTOS DO SEGUNDO GRUPO
Formacdo profissional - para o mercado de trabathgeral
T9 Valores (em funcéo de)

Metodologica (praticas / procedimentos)
T10 Politica educacional
Formacdo profissional - para o mercado de trabathgeral

Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécodbecimento)
T11 Politica educacional

Valores (em funcéo de)
T12 Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécmodbecimento)




96

Epistemolégica (fundamentos teéricos da producécmodbecimento)
T13 Metodoldgica (praticas / procedimento

T14 Metodologica (praticas / procedimentos)

Metodolégica (praticas / procedimentos)
T15 Formacéo profissional - para 0 magistério

Segundo Grupo —textos: 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15

_ Quantidade de
Categorias sentidos que
predominaram
Utilizacéo Formacéo Para o magistério 01
profissional Para o mercado de trabalho em geral 02
Formacéao de valores 02
Manifestacdo | Metodoldgica (praticas / procedimentos) 04
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producao | do 03
conhecimento)
Modificagdo | Aspecto econbmico | —eee-
Politica educacional 02
Dindmica socio-cultural | e

Em seguida foram sistematizados os textos doitergeupo que apresentavam a
palavraconhecimento(s)as palavras-chave e no resumo. Esse grupo fgasimde 5 textos
do periédiccEducacao & Sociedade nenhum texto do peridédi€adernos CEDES

T16

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Saberes docentes e formacao de professores: umpmaerama da pesquisa brasileira

RESUMO As pesquisas sobre formacdo e profissdo docempemtam para uma revisdo da
compreensdo da pratica pedagdgica do professor, éqoeemado como mobilizador de saberes
profissionais. Considera-se assim que este, enrajetoria, constroi e reconstroi seus conhecingento
conforme a necessidade de sua utilizagdo, suasi@xgas, seus percursos formativos e profissionais
etc. O objetivo deste texto € apresentar uma @ndéiscomo e quando a questdo dos saberes docentes
aparece nas pesquisas sobre formagéo de professoligsratura educacional brasileira, identificand

as diferentes referéncias e abordagens teéricodmiégicas que os fundamentam, os enfoques e
tipologias utilizadas e criadas por pesquisadomesileiros. Acredita-se que a investigacdo dessa
tematica possibilitara identificar um percurso dsquisa desenvolvido com caracteristicas préprias,
mas em compasso com uma tendéncia internacionamb@o das pesquisas sobre o0 ensino e sobre os
docentes.

Palavras-chave:saberes docentes, conhecimento, formacdo de pooéss pesquisa educacional,
ensino.

O texto 16 analisa a questao dos saberes docegltespnando esses conhecimentos a
formacdao profissional para o magistério (formacécetite) e seu desdobramento no aspecto

metodoldgico (pratica pedagoégica do professor).
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T16 destaca o conhecimento que é vivenciado, piddwna atuacdo profissional, ou
seja, o saber que o professor adquire com a piidagogica. Isto fica evidente quando se
verifica a grande diferenca de ocorréncia no tee® palavrasonhecimento(s¢ saber(es)
Enquanto as palavra®nheciment@ conhecimentoaparecem respectivamente 17 e 15 vezes
no texto, as palavrasabere saberesocorrem 41 e 89 vezes. E interessante observaaque
palavra saberesaparece mais que o dobro daber reafirmando a idéia de diversos e
diferentes tipos de conhecimento que sao vivensiadoroduzidos pelos professores em sua

atividade pedagogica na escola.

Nesse sentido, T16 apresenta as seguintes exgpsessfacionadas aos saberes:
saberes profissionais; complexidade da pratica gédgca e dos saberes docentes; pratica
pedagogica e os saberes pedagdgicos e epistemasomeativos ao conteddo escolar a ser
ensinado/aprendido; saberes construidos pelos psofes; saberes implicitos na pratica
docente; saberes docentes na formacdo de professosesaberes escolares, os saberes
docentes tacitos e implicitos e as crencas epistaivas; reelaboracédo dos saberes iniciais;
saberes de referéncia dos professores; pluralidddesaberes que envolve os saberes da
experiéncia; saber-fazer ou saber-agir; valorizac@los saberes da experiéncia nos
fundamentos da pratica e da competéncia profis$jona saberes em relacbes de
interioridade com sua propria pratica; saberes pgdgicos, aquele que abrange a questao
do conhecimento juntamente com o saber da exp&iéraberes diversificados; varios

saberes que sdo mobilizados pelo professor e satec@renvolvendo o saher

As palavrasconhecimento(sg sabertambém aparecem significando vivéncia, nas
afirmacdes: saber original, professor como um profissional qadquire e desenvolve
conhecimentos a partir da pratica e no confrontancas condicbes da profissdo; saber
experencial; saber da acdo pedagogica; saber poatgaber do professor; conhecimentos
sao desenvolvidos pelo professor ao atuar; basecatthecimento para os professores,
considerando os saberes da experiéncia; saber midduna pratica cotidiana do professor;
articulacbes desses conhecimentos do professolo tantm a pratica, quanto com 0s
conhecimentos tedricos académicos da formacdo dasaber € constituido a partir do
contexto histérico e social vivenciado e transfodmaem saber da experiéncia; um

conhecimento emancipador
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Num outro sentidogconhecimento(sg saber(es)aparecem no texto relacionados ao
tedrico-académico que serve de base para a fornuagimte e sua atuacdo profissional no
magistério, nos seguintes trechpapel da teoria na producdo do conhecimento; castr
um repertério de conhecimentos e definir compet@&ngiara a formacédo e a pratica do
magistério; saber cientifico; conhecimento tedramadémico; conhecimentos cientificos;
conhecimento de base; saberes formalizados; sabensatizado; saber esse que resulta de

um processo de reflexao

T17

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Cristévam, milene e minhas meias furadas... ouateocuma aprendiz de professora ensina politica
cultural, sem saber, a uma graduanda das artesinda... docéncia: a barca de caronte.

RESUMO Este artigo trata da relacdo professor-aluno emcantexto democratico. E fruto de uma
experiéncia docente e ressalta a dimensdo humativaaho processo educacional sem, contudo,
esquecer-se dos aspectos cientificos. Pelo camtenfatiza a importancia do conhecimento ciemtific
como fundador/consolidador de vinculos societaibjetiva demonstrar a relagdo existente entre
conflito-prazer-paixdo-responsabilidade inerentéaaer educativo.

Palavras-chave docéncia; conhecimento cientifico; relacdo ctmflirazer-paixao-responsabilidade;
consciéncia politico-social; democracia.

O texto 17 trata da relacdo professor-aluno emaygeenhecimento € pautado pela
formacédo de valores, o que pode ser observado par da dimensdo humano-afetiva do
processo educacional e da importancia do conhetimemwmientifico como

fundador/consolidador de vinculos societais.

A dimensao valorativa que se refere ao conhecongmide ser observada nas
expressdesamar profundamente as pessoas e 0 conhecimentonbecimento serve de
amalgama entre vinculos; motivado pelos lagos qoeraivéncia criou em todos nos e pelos
conhecimentos que ensinamos uns aos outros; oanesis alunos devem aceitar a morte
simbdlica um do outro como parte inerente da jomat® conhecimento que percorreram
juntos; apenas o prazer da companhia e o partildarpaixdo pelo conhecimento; como se
aprecia a paisagem (o conhecimento), chamando atepagra um detalhe ou outro; docentes
nao podem prescindir da busca incessante e amomea conhecimento; gotas de
conhecimento, de paixdo, de competéncia e de congso; pelo acesso as diversas areas
do saber, situar-se conscientemente no mundo envigegplasmamos realidades quando
transformamos sede de saber, ou mesmo apatia, idesadescrenca em conhecimento e
acao ou, pelo menos, em desejo de conhecer e dejagiamente ao conhecimento, a
relacdo interpessoal em sala de aula imprime ens@®gspiritos as marcas da paixao ou da

apatia, da mudanca ou da mesmice, do compromissia aleéscrenca
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T18

Educ. Soc. v.23 n.78 Campinas abr. 2002

As aventuras do conhecer: da transmissao a intedoc

RESUMO:Neste ensaio, utilizando narrativas, os autoredisam as concepc¢des hegemdbnicas acerca
dos modos de producao, circulacédo e apropriacacatdscimentos. Esses modos sao caracterizados
pela despreocupacdo com 0s usos e conseqiénciagodbsecimentos. O esgotamento dessas

concepcdes é desvelado pela atual crise de parasligndesencadeia novas possibilidades para o
mundo cientifico, pelo reencontro com a vida. O®m@s$ assumem que 0 sujeito se constitui pela

linguagem e pelo processo de constituir seus m®monhecimentos e propdem a substituicdo da idéia
de conhecimento como objeto transmissivel pelaoddecimentos e saberes constituidos nos e pelos
processos discursivos. Os autores aventam a inmg@atda memoria, das narrativas e da interlocucéo

para o processo em que sujeitos e conhecimentasreéltaneamente tecidos.

Palavras-chaveSujeito. Conhecimento. Crise paradigmatica. NesaaTempo.

O texto 18 analisa desde a concepg¢éo do que éciomdnto até sua apropriacdo pelos
alunos no processo de ensino; trabalha a partiasipsctos epistemoldgicos e metodolégicos,
num contexto permeado de valores a serem levada®eta, principalmente quando se tenta
responder as perguntas relacionadas ao conhecimeataue é? Para qué? Como? Para

quem? — levando-se em conta a dindmica socio-gektecondmica.

T18 apresenta varias criticas quanto a concepgégqued seja o0 conhecimento e seu

processo de producdo. Os seguintes trechos sadativas:

A concepcdo ainda dominante nas universidades gaxerconhecimento como um objeto a ser

desvelado, externo ao sujeito que busca conhegeor@anto, dele independente. O conhecimento é
concebido como um objeto que circula entre as psssatonomamente, e que pode ser transmitido de
um a outro, permanecendo inalterado, ndo importaqeenmaos e mentes repouse. Conhecimentos
primeiro, mercadorias amanha.

A universidade constitui, reconhecidamente, espaigdegiado de producdo de conhecimentos, sendo

também privilegiadamente o espaco onde se aprendehecimentos. Espaco onde se produz, onde se
aprende e, em aparente paradoxo, onde se apreertdmb&m, até mesmo, onde se prendem

conhecimentos. Apreender, aprender, prender, vender

(...) pesquisadores e produtores de novos conhetigjealteram e renovam o estoque do sabido
sempre da mesma forma transmitido (...)

O fato de nédo se discutir com os alunos o0 ato abexer e o conhecimento em si reflete um ponto
fundamental: no lugar onde se produzem e se aprem@hecimentos, pouco se reflete sobre o
préprio conhecimento, seu significado, seus usgss sonsequéncias. Pouco se reflete sobre o ato de
conhecer, sobre o ato de produzir conhecimentasbee © sujeito que os produz. Existem, é claro,
espacos onde se privilegia a reflexdo sobre estédate humana, porém tendem a ser pouco
valorizados na maioria das areas em torno das gea@ganizam as universidades e pelas quais se
disciplina, pela particdo, o préprio conhecimento.

O estudante aprende e prende-se ao uso de unmadesdié conhecimentos sem se perguntar por sua
geracao; nessa condi¢cdo, o método de producdoeédagnas entrelinhas do processo de ensino e
aprendizagem.

Paradoxalmente, tratar o conhecimento como objetdratas faz privilegiar as técnicas, mas sem
discutiro como(...).

Saber implica disponibilidade para enxergar e lig@pe outro, com todas as suas diferencas. Tem de
haver a sabedoria de saber fazer. Ai, teoria eicar&tdo mais competem entre si, exibem-se
inseparaveis.
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Determinadas concepcdes filosoficas e epistenzddgsobre o conhecimento séo
destacadas, como, por exempgbimbém a divagacéo € parte do conhecer; quais ngemsa
tem a escola sobre esta louca e maravilhosa avantenturosa que é conhecer?; resgate o
sujeito e seus processos de constituicdo de siriordp de seus saberes; desafio do
conhecimento: a dor de assumir que tudo que se?, cpnheco, pode ser desmontado,
remontado, substituido, estabilizado e até mesmcalmente fixado por uns tempos; o
conhecimento esta em constante mutacao; essa atstagéo € fundamental para o avanco
do conhecimento e é ela que sera a base de nostasnsitizacdes; areas do conhecimento;
sistematizacdo de conhecimentos cientificos; n@ardhecimentos sdo tecidos coletiva e

historicamente, pelo constante embate entre 0 mdaddeorias e 0 mundo real

Outras questdes do conhecimento sédo apontadaxtool8 por meio das afirmacdes:
pode 0 agora egresso retornar ao mundo do mercpdm dar continuidade ao ciclo das
circulacdes de conhecimentos e saberes, tornadosan@ias, basta que aprenda a vendé-
los; ndo importa saber, importa estar autorizadeaer; € necessario saber, ter constituido
seu proprio conhecimento com a sensibilidade pa@gber o que ocorre a cada momento;
por sob suspeicdo conhecimentos, saberes, seus smdeoproducdo e circulacao;
preocupagao com 0S usOS e as consequéncias doesctmemtos; as formas de circulagéao
dos conhecimentos que predominam na modernidad®leientam, em um circulo viciado,
as relacdes entre poder e saber; percepcédo da @elate poder estabelecida pelo saber;
alterar as formas de producéo, circulacdo e apragéo do conhecimento para salvar a

vida.

T19

Educ. Soc. v.24 n.82 Campinas abr. 2003

Estudos comparados, projeto histérico e analigeotiécas plblicas: entrevista com Hugo Zemelman
RESUMO Conhecido pelo seu vasto conhecimento e expégiéras areas da epistemologia e das
politicas sociais, o professor Hugo Zemelmam abaomksta entrevista os problemas metodolégicos
envolvidos nas analises politicas que trabalham &oragdo de comparagéo nos processos historicos.
Salienta o desafio da construcdo de um conhecinsemice a realidade latino-americana que incorpore
a historicidade dos diferentes processos naciorsis,e, a complexidade dos fenémenos politicos,
sociais, culturais e/ou econdmicos no momento eeneales sdo abordados, e que ndo se restrinja a
comparacao de indicadores ou a elaboracdo de #&mldgntacdo, a seu ver, enganadora, na qual
teriam caido muitos estudos comparados produzio®siltimos anos.

Palavras-chavePoliticas sociais. Processo de conhecimentodistaomparados. América Latina.

No texto 19, o conhecimento esta relacionado &tgaemetodoldgica e aos valores
éticos, no que se refere as analises das polftidalicas e de seus contextos historicos, como
pode ser evidenciado nos trechosmpreender o conhecimento nas suas implicacoes- éti

politicas e como processo de relacdo com o mundatesafio da construcdo de um
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conhecimento sobre a realidade latino-americana dneorpore a historicidade dos
diferentes processos nacionais; supone saber leermamento como universo de
significaciones que estan implicando relacionesesadas entre varios planos de la
realidad; el conocimiento ya sea de cualquier penba social debe ir mas alla de la simple

descripcion de objetos; formas de construcciona®cimiento socio-histérico

T20

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

Para silenciar osampi

RESUMO O artigo examina se as medidas encaminhadasgoeferno de Lula da Silva, como o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), o SitBiacional de Educac¢éo e o Projeto de Lei de
Inovagdo Tecnologica, configuram uma acdo arti@uladbre a educacdo superior e, em caso
afirmativo, se é possivel apreender um eixo queetanteligivel o curso dessas agdes. O trabalho
sustenta que é a Parceria Publico-Privado que tzoretas iniciativas e que, por isso, é possiyehca
um sentido para as mudancas esperadas na unidergiddlica brasileira. A investigacdo analisa os
pressupostos e as conseqliéncias provaveis dodPdgeParceria Publico-Privado, discute as suas
expressfes na educacdo superior - 0 PROUNI e adéov-, concluindo que estas movimentacdes
estabelecem que o veio axial da expansdo da edusag@rior se dara por meio do fornecimento
privado subsidiado por verbas publicas, opcao gdez o nimero de novas matriculas. As parcerias
publico-privado (Inovacdo e PROUNI) redefinem astitnicbes publicas, contribuindo para o
apagamento da fronteira moderna entre o publicprvado, convertendo a educagdo em mercadoria e
a universidade em lugar de capitalismo académiom @ eros&o do conceito de "espago publico de
producdo do conhecimento”, a critica sofrera sexestricdo, sobressaindo o problema da liberdade
académica.

Palavras-chaveUniversidade. Politica educacional. Inovagéo a&mgica. Publico. Privado. Producéo
de conhecimento.

O foco do texto 20 sdo as mudancas na politiceaeihnal que refletem as diferentes
concepcgdes de publico e privado, no que tange dupém do conhecimento, pressionada

pelos interesses de mercado.

Nesse sentido, aparecem as seguintes evidémciasercado requer conhecimento
operacional e pragmatico; logica do capital que nisforma conhecimento plasmado no
trabalho em mais-valia; gratificacdo para quem puad conhecimentos que venham a ser
usados por empresas; adotaram leis de patentesraginente benéficas para os detentores
do conhecimento estratégico; a propria liberdadepdeducédo do conhecimento que esta em
guestdo; docentes que se preocupam com o0 ensioaizem conhecimento e defendem, nao
sem tensbes e contradicbes, a universidade comoegpaco publico de producdo e

socializacdo do conhecimento

As questdes éticas também surgem quando é ad@ls contexto da producdo de
conhecimento nas universidades publicas, como ped@bservado nos seguintes trechos:

seria de se esperar, ante o acimulo de conhecinmottuzido pelos Comités de Etica em
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Pesquisa, que a legislacdo obrigasse a empresazar ftal divulgagcdo, assim como o

pesquisador e sua instituicdo de origem; a aprogdi@ privada do conhecimento e seu uso

para fins lucrativos ndo se inscrevem no campaetic

Os textos do terceiro grupo apresentaram as dgeguicorréncias das palavras

conhecimento(sg saber(esxomo mostra o quadro.

TEXTOS OCORRENCIAS DE PALAVRAS NOS TEXTOS DO TERCEIRO GROP
do terceiro grupo| Conhecimento Conhecimentos Saber Saberes
T16 17 15 41 89
T17 11 01 03
T18 20 23 20 06
T19* o7* 01
T20 14 03 01

* No texto 19 das sete ocorréncias da palaershecimentoquatro estdo em espanhatenocimiento

A seguir, a tabela onde estdo relacionados todagxios do terceiro grupo e suas

respectivas categorias referentes ao sentido deeconento.

TEXTO

CATEGORIAS DOS TEXTOS DO TERCEIRO GRUPO

T16

Formacao profissional — para o magistério
Metodolégica (praticas / procedimentos)

Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)

T17

Valores (em funcéo de)

T18

Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécodbecimento)

Metodologica (praticas / procedimentos)

Valores (em funcéo de)

T19

Metodolégica (praticas / procedimentos)

Valores (em funcéo de)
Politica educacional

T20

Politica educacional
Aspecto econdmico

Metodolégica (praticas / procedimentos)
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O quadro abaixo mostra o0 somatorio das categooidsrceiro grupo.

Terceiro Grupo — textos: 16, 17, 18, 19 e 20
_ Quantidade de
Categorias sentidos que
predominaram
Utilizacéo Formacéo Para o magistério 01
profissional Para o mercado de trabalho emgeral | -
Formacéao de valores 03
Manifestacdo | Metodoldgica (praticas / procedimentos) 04
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producao | do 02
conhecimento)
Modificacdo | Aspecto econdémico 01
Politica educacional 02
Dinamica socio-cultural | e

O quarto grupo foi composto por textos que aptasam a palavraonhecimento(s)
nas palavras-chave. Esse grupo foi formado poxtésalo peridédicicducacdo & Sociedade
e por 2 textos do periédic®adernos CEDES: T21 a T26.

T21

Educ. Soc. v. 19 n. 62 Campinas Abr. 1998

A Crise e 0 Ensino de Ciéncias

RESUMO O artigo discute o valor da ciéncia no contexdacdse pela qual a civilizacéo ocidental esta
passando, e extrai algumas implicacdes da analigmgta para a questao de seu ensino. Estabelece-se
primeiro a distingdo entre ciéncia pura e ciénciatrumental, depois se estuda o impacto da
especializacdo sobre o valor da ciéncia pura. Colnjetivo de avaliar a contribuicdo da ciéncia para
satisfagdo das necessidades basicas dos seresdsyun@noduz-se uma segunda distingao, entre
ciéncia basica e ciéncia aplicada. A secéo finepfe que o espirito critico vigente no interior da
pratica cientifica seja estendido a reflexdo sebta pratica.

Palavras-chaveCiéncia, tecnologia, valores, conhecimento pooohecimento instrumental

O texto 21 aborda o conhecimento no sentido de feuaa de manifestacao
epistemoldgica e valorativa, como pode ser evidelucpelas expressdasinstitui a ciéncia
uma forma superior de conhecimento, o conhecimpgotaexceléncia?; chamemos entéo de
conhecimento puro ao conhecimento tomado como lonem si mesmo, e de conhecimento
instrumental, ou técnico, aquele que contribui paraatisfacdo de necessidades basicas;
objecbes abstratas a idéia do conhecimento comdimnem si mesmo; superioridade do
conhecimento puro; importancia do conhecimentorumséntal; metafora do conhecimento
COmo uma area, ou um territorio; a ciéncia seria aamntinente (correspondendo os demais

as formas nao-cientificas de conhecimento)
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T22

Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000

O curriculo entre o relativismo e o universalism@logando com Jean-Claude Forquin

RESUMO O texto analisa criticamente as principais idéipsesentadas por Forquin, ressaltando suas
contribuicbes mais relevantes e levantando questélegionadas principalmente a tensdo entre
universalismo e relativismo no processo de selal@® conteldos escolares e as implicacbes do
multiculturalismo para a escolarizacdo hoje.

Palavras-chaveCurriculo, saber escolar, conhecimento universadrsidade cultural

Diante da dinamica socio-cultural, o texto 22 maalas questdes metodoldgicas

relacionadas ao conhecimento escolar. Nesse asgdestaca-se o seguinte trecho:

(...) estes “saberes publicos”, os saberes eseqi@reexceléncia, se opdem tanto aos saberedirnsia

e esotéricos, como aos saberes puramente prajisesse comunicam vitalmente, ou triviais, ligados
aos contextos ordinarios de vida; trata-se de eabessencialmente gerais, organizadores e
integradores, destinados a “promover o acesso geconentos precisos ou competéncias
estruturalmente fundamentais”; a generalidade tanetfundamento da universalidade destes saberes

(..

T23

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Saberes docentes: diferentes tipologias e claastfies de um campo de pesquisa

RESUMO O objetivo deste artigo é apresentar algumasddasentes tipologias e classificacdes das
pesquisas sobre o ensino, 0s professores e seesesalrés sinteses criticas importantes sao
analisadas. Elas propdem uma categorizacdo datosstobre esse tema e colocam em evidéncia tanto
a diversidade das correntes de pesquisa como aextms tedricos e metodoldgicos nos quais estas
foram sendo produzidas. Como concluséo, sdo diksuts limites e possibilidades desta literatura.
Palavras-chavesaberes docentes, conhecimento, ensino, fornte;goofessores.

O texto 23, ao abordar aspectos das pesquisae swbensino, relaciona o
conhecimento as questbes metodologicas, tendo quemo de fundo a formacdo do
professor. As afirmacdes a seguir ratificam es$egee: producéo de trabalhos focalizando
0s “saberes” ou “conhecimentos” do professor; quevelvem o ensino e os saberes dos
professores; desafios para a discussdo dos sabdoeentes atualmente; focaliza o
conhecimento dos docentes; teoria sobre o conhetimeratico pedagdgico dos

professores; como os professores operam com esske@mentos em classe

Como pode ser observado, ha uma relagdo muitor rdaiamcorréncia das palavras
sabere sabereq67) do que das palavrasnheciment@ conhecimento$39). Isso evidencia
um conhecimento vivido, onde se articula conhectm@cadémico com saber profissional.
Como pode ser observado nas expressbesegracao dos conhecimentos académicos e do
conhecimento social ou interacional; saberes proposais; 0os processos de construcao do

conhecimento dentro do complexo processo ensinendagem

Em alguns trechos do T23 ocorrem até classifieagdéeonhecimento(sp saber(es)
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(...) trés tipos de conhecimentos que possuem osntles: 0 conhecimento da matéria ensinada, o
conhecimento pedagdgico da matéria e o conhecincenticular (...).

(...) quatro abordagens tedrico-metodolégicasrdasi uma psico-cognitiva, que enfatiza a estrgéioa
mental dos saberes; uma subjetiva-interpretativée €pcaliza as dimensdes fenomenolégica e
interacionista dos saberes docentes; uma currjayierinvestiga a transformacao dos saberes aagnsin
no contexto da sala de aula; e uma profissionale @ansaber docente é tomado a partir das delibesacd
do préprio sujeito, o professor (...).

(...) sete categorias de saberes: o conhecimewstplinar, o conhecimento pedagdgico geral, o

conhecimento do curriculo, o conhecimento da psgial da infancia, o conhecimento do contexto

institucional, os conhecimentos dos fins educati#asutros conhecimentos que nédo fazem parte do
dominio escolar. Estes saberes se consolidam enamalgama pedagogico que une contetdo e
pedagogia.

Esses conhecimentos e saberes estdo muito ligedasvéncias profissionais dos
docentes, como, por exemplo nos treclossprofessores sdo produtores de saberes e que
existe um saber que emerge da pratica profissiooalprofessores desenvolvem um saber
pratico; os professores produzem e tentam prodsaireres que Ihes permitem dominar e
compreender a sua pratica; existem saberes queenasda e na pratica; o docente
desenvolve 0 seu saber através da investigac&nsasica da sua propria pratica; um saber
personalizado; saberes subjacentes ao ato de emsingrofessor utiliza conhecimentos
contextualizados, interativos e especulativos; ebeses sdo moldados por relacdes
qualitativamente diferentes: morais, criticas, egipatorias, estéticas, valorativas, afetivas

etc

T24

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Rastros: dizendo sobre os fazeres/dizeres

RESUMO Com vistas ao aclaramento de noc¢8es erronearherdadas do contexto social e histérico
da cultura moderna ocidental, que teve/tem comal@rseus projetos o "apagamento” do sujeito, ou o
distanciamento entre os sujeitos e suas formaszky,fdizer, pensar, este artigo pretende contribui
com elementos para a construgdo de um outro panadigs ciéncias humanas. Trata-se de um relato
sobre o processo de construgdo de nossa propgaisgsarticulado a reflexdo sobre as diversasderm
de fazer-dizer, que trabalharemos na forma de ymamnacéo do processo possivel, na academia, do
relato do cineasta Walter Salles sobre o processoodstru¢do do film€entral do Brasil Como
pressuposto fundamental, o resgate de uma visdagogima os sujeitos de seus fazeres-dizeres, na
forma dosrastros que deixamos — que nos permitem resgatar de famcheiaria 0s processos — e
legitimamos, como parte constitutiva dos fazerestéis.

Palavras-chaveRastros, linguagens, cultura, adultos nao-alfabgbs, conhecimento.

O texto 24 faz uma reflexdo sobre as diversasdsrde fazer-dizer, seus diferentes
caminhos ou métodos, no que se refere a constdg@&nhecimento. Ele toca em algumas
questbes epistemoldgicas, levando em conta a diadsicio-cultural, como pode ser
ilustrado pelas seguintes afirmacdes nele presefatndo do lugar da producdo do
conhecimento; a circularidade dos conhecimentosmiohos que Sao, em NOSSO

entendimento, o proprio processo de construcaoahtecimento; esses rastros, reveladores
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da incompletude do conhecimento, da humanidadeedgyisador; e o que fazer, quando
encontramos beleza e conhecimento nestes rastrpsftende justamente assumir a
incompletude como condicdo de possibilidade do ecnfiento; como saber? Como € mesmo
o tempo do conhecimento na complexidade do mundo?processo de constru¢cdo do
trabalho de pesquisa, que é assim, aberto, incamgl&eomplexo o conhecimento, ja que ele
se da pelo/no encontro dialégico; acolher/resgatar intuicho como constitutiva do
conhecimento, assumindo néo se ter exatiddo dos6ce dos “porqués” com 0s quais se

chega aos lugares que chegamos

T25

Cad. CEDES vo0l.19 n.49 Campinas Dec. 1999

Contra a ditadura da escola

RESUMO Este texto, escrito em 1995, busca colocar erst§oecertas compreensfes quase ingénuas
do que seja fazer (ou tornar) uma escola indigBoa.isso é ainda atual, quando a discussdo dos
curriculos das escolas esta em pauta. O texto apomésafio de se conquistar uma "escola indigena"
sugere que a educacao escolar indigena faria feurteelhor) se fosse capaz de apenas duas coisas: um
bom ensino de matematica e a formacao efetivaitbeds.

Palavras-chaveEducacao escolar indigena, curriculo, conhecimanttonomia, cultura indigena

O conhecimento, no texto 25, esta relacionadceat§a da educacado escolar indigena,
envolvendo elementos da dinamica sécio-culturapeetos econbmicos, como mostram 0s
trechos:na comunidade ha muitos conhecimentos agricolastonmonhecimento empirico
dos acidentes geogréficos; existéncia de conhedoagmroprios dos povos indigenas; esse
tipo de conhecimento ndo precisa da escola; umgnesito (0 de que o conhecimento
construido pelos povos indigenas ndo é conhecimaltmentando outro (0 de que o
conhecimento indigena sera conhecimento verdadeifor ensinado na — ou avalizado pela
— escola); garantir a continuidade e o aprofundatoede toda e qualquer forma de
conhecimento; como meio de apoderar-se de conhetdsiee técnicas que 0s brancos
manipulam contra eles; o conhecimento ndo é indégeie das formas proprias de sua
construcdo, dos mecanismos de sua producdo; vamifpiedo um certo acumulo de
conhecimento nessa area bastante nova; ensinoaggecnl seja, um ensino formalizado, num
espaco ritualizado de producéo — em geral, de mepaoducéo — de conhecimento) em uma

sociedade indigena que mantém suas formas e secessgos proprios de educacgao

T26

Cad. CEDES vol.24 no.63 Campinas May/Aug. 2004

Midia impressa e educacao cientifica: uma analése rdarcas do funcionamento discursivo em trés
publicacdes

RESUMO

A divulgacéo de saberes elaborados na esferafmandi constitutiva das fungfes educativas da midia
Diante disso, este artigo discute as relacbesdifer@ntes valores sociais atribuidos a textossfiera
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cientifica e da jornalistica; compara a difusasaleeres na midia e na escola e identifica as mdecas
funcionamento discursivo em textos de divulgag@atéfica na midia impressa.
Palavras-chaveDivulgacao cientifica. Transmissédo de conhecimeniscurso.

O texto 26 analisa a divulgacdo do conhecimergotifico pela midia impressa e sua
relacdo com a educacdo escolar. Tanto a escolatoqeammidia sdo importantes na
socializacdo do conhecimento/saber, como eviden@amexpressdesduas esferas da
transmissdo de conhecimento; os discursos de trigs8m de conhecimento funcionam na
escola e fora dela; legitimidade dos saberes tratidos e de seus produtores; transmissao
de saberes na educacdo e na midia; a transmissdcodéecimento € modulada pela
captacao e seducao do publico leitor; tornar o outnais competente em uma area de saber;
fazer saber, fazer ver, fazer que o outro compragfater de tal forma que o outro possa se
apropriar de saberes novos; as representacfes daseres transmitidos por essas
publicacdes; representacdes que se faz de seussgesiores, conhecimentos etc; discursos
de transmissdo do conhecimento (didaticos e infouwms); plano dos conhecimentos
compartilhados; divulgacdo do saber ganha difersrfgicdes; possibilidades de aplicacao

do conhecimento cientifico

Mas, para que haja a socializacdo do conhecinsatiey, € preciso tezonhecimentos
necessarios para ler e produzir textos — conhecimdo sistema linguistico; conhecimento

do contexto sécio-histérico; conhecimento dos miscams de estruturacdo do significado

T26 faz uma critica as finalidades da socializadd® saberes e do papel social dos
envolvidos nesse processo de divulgacéo, indo dalees midia, como, por exemplo nas
afirmacdeso discurso pedagogico alca o professor a posicdauteridade do saber; uma
autoridade que se apropria do conhecimento e sduode com o cientista; modo de
apropriacdo do conhecimento; relacdo assimétricaeerducador/jornalista — detentores de
um saber — e educandos/publico consumidor — diekigule conhecimento; saber por meio
de estratégias facilitadoras; a finalidade cogrativiazer saber, esta entrelacada com a
finalidade comercial, fazer comprar; necessidadevdada de um texto-mercadoria a um
publico externo a instancia de producdo do sahateressado na utilidade da ciéncia para
sua vida e suscetivel a reproducéo de uma mistéicada atividade cientifica; tendéncia a
transformar o conhecimento em tarefa escolar e@wseqiente esvaziamento de sentido que

este sofre no decorrer desse processo; aproxinmmbecimento da vida
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Na tabela do quarto grupo, sao apresentadas asréocias da palavras

conhecimento(sg saber(es)

TEXTOS OCORRENCIAS DE PALAVRAS NOS TEXTOS DO QUARTO GRUPO
do quarto grupo| Conhecimento Conhecimentos Saber Saberes
T21 39 01 03 01
T22 01 01 01 11
T23 20 19 12 55
T24 08 01 01
T25 15 08 01
T26 23 07 16 06

No quadro abaixo estédo relacionados 0s textosag categorias que se referem aos

sentidos do conhecimento.

TEXTO CATEGORIAS DOS TEXTOS DO QUARTO GRUPO

Epistemolégica (fundamentos teéricos da producécmodbecimento)
T21 Valores (em fungéo de)

Metodolégica (praticas / procedimentos)
T22 Dinamica socio-cultural

Metodolégica (praticas / procedimentos)
T23 Formacéo profissional - para 0 magistério

Metodologica (praticas / procedimentos)
T24 Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécodbecimento)
Dinamica socio-cultural

Dinamica sécio-cultural
T25 Aspecto econémico

Valores (em funcéo de)
T26 Dinamica sécio-cultural

O somatorio das categorias do quarto grupo apareegabela a seguir.

Quarto Grupo — textos: 21, 22, 23, 24, 25 e 26
_ Quantidade de
Categorias sentidos que
predominaram
Utilizacéo Formacéo Para o magistério 01
profissional Para o mercado de trabalho emgeral | -
Formacéao de valores 02
Manifestacdo | Metodoldgica (praticas / procedimentos) 03
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producdo | do 02
conhecimento)
Modificagdo | Aspecto econémico 01
Politica educacional | e
Dinamica socio-cultural 04
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Finalmente, o quinto grupo foi composto por textpge apresentavam a palavra
conhecimento(shos resumos: 34 textoE&S) e 13 textosQEDES. Esse grupo é formado
pelos textos de numero 27 a 73. A sistematizagiic@nentario desses textos dao sequéncia

a este trabalho.

T27

Educ. Soc. v.18 n.58 Campinas jul. 1997

Alguns questionamentos sobre a hipotese da reigagkio do trabalho

RESUMO:Este artigo discute a hipétese, colocada por urpagde autores na década de 1980, que
sustenta a requalificagdo geral da for¢a de trabattmo resultado da automacéo industrial. H& trés
aspectos discutiveis: a) as novas caracteristicagjudlificacdo surgidas com a automacao sao
identificadas de forma mecéanica com uma ampliacdome aprofundamento dos conhecimentos
requeridos; b) os conceitos que designam as narasteristicas da qualificacdo sdo pouco precesos,
¢) ndo sdo apresentados instrumentos metodologiempermitam avaliar rigorosamente a evolucéo da
qualificacdo. A seguir, desenvolvemos uma abordagkennativa baseada em evidéncias empiricas
fornecidas na literatura.

Palavras-chavequalificagdo, requalificagdo, forca de trabalhdpeacao, industria

Num contexto de transformacdes econdmicas e dsssidade de requalificacdo geral
da forca de trabalho, o texto 27 relaciona o conf&am@o com questdes metodoldgicas, no
sentido de atenderem as novas demandas do mereatabdlho, como podemos observar
nas seguintes afirmacdedto nivel de abstracdo no conhecimento do procgsedutivo;
conhecimentos cientifico-tecnoldgicos subjacerdesynhecimento e o controle do processo
sob novas formas; conhecimento dos processos &spsabperados; ampliar os niveis de
autonomia e conhecimento dos trabalhadores, dedacoom diversas estratégias de controle
da forca de trabalho; qualificagdo com requisitos donhecimentos mais amplos e/ou

profundos

T28

Educ. Soc. v.18 n.59 Campinas ago. 1997

Educando para a cidadania: A experiéncia da esoolagislativo

RESUMO Este artigo apresenta a Escola do Legislativag igidia pioneira da Assembléia Legislativa
de Minas Gerais, como capaz de oferecer conhedimeemistimular a reflexdo, nas areas de ensino,
pesquisa e extensdo. Apds um breve histérico dergho, relata o avanco da Escola para uma aratic
editorial e pedagdgica de ureducacgédo para a cidadanie o desafio de usar ferramentas tecnolégicas
adequadas: a televisdo e a Internet. O artigo @@onste ao revelar os limites institucionais edrisbs
para uma participacdo verdadeiramente cidadad e détima: a subserviéncia do Legislativo ao
Executivo, o clientelismo nas relagBes entre o asgmtante e o representado, o corporativismo
parlamentar e a impunidade.

Palavras-chaveEscola, Legislativo, cidadania, educacéo, hiatori

No texto 28, o conhecimento esta relacionado &st§as metodoldgicas, que séo
analisadas no relato de uma experiéncia pedagpgezecupada com a formacdo do aluno

cidaddo. T28, partindo de “um conhecimento cada mers aprofundado das realidades
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regionais de Minas”, busca “conhecimentos e métatmgrabalho” que explicitem este
estudo de caso.

T29

Educ. Soc. v.19 n.64 Campinas set. 1998

Trabalho em grupo nas empresas aleméas: Um novolonddeproducdo e uma proposta conceitual de
formacéo profissional

RESUMO:O presente trabalho é resultado parcial do prdjgtmceito de Formacgédo Profissional para
os trabalhadores de fabricagdo em grupo em peqeemaslias empresas”. A base do projeto abrange
estudos tedricos e pesquisas empiricas. O objetwtral € o desenvolvimento de um conceito de
formacéo profissional para os trabalhadores endo$/no processo de reorganiza¢do da produgdo em
empresas exemplares. Para tanto, propfe-se anafisaovos conceitos implantados nas empresas
alemas e as consequéncias para a qualificacdsgoofal, centrando-se na questdo do novo perfil
necessario ao trabalhador no modelo de trabalhgrepo. Pretende-se mostrar que este novo perfil
contem a necessidade de requalificacdo do pessoallvendo conhecimentos técnicos especificos e
capacidades orientadas no novo modelo de coopeeat@odepartamentos.

Palavras-chave:Novos modelos de producéo, trabalho em grupo, |paafiqualificacdo, formacéo
profissional

O conhecimento voltado para a formacao e reqoadifio profissional e para atender
as mudancas na &rea produtiva sdo apresentadosegp&o29, como, por exemplo, nos
trechos:conhecimentos necessarios para sua profissao;aemis conhecimentos gerais do
fluxo da producéo; os trabalhadores podem aplicawssconhecimentos e suas capacidades
na organizacdo autbnoma do trabalho no grupo; agéis dos conhecimentos técnicos

ampliados; habilidades analiticas e os conhecimem@tematicos; os conhecimentos para

hY

compreender o processo da producdo; adaptam os ewimientos técnicos a empresa
reestruturada; conhecimento integral da organizagdacempresa; competéncia sistémica que
leve ao conhecimento da funcdo da ilha de produdéotro do processo integral da
producédo; aplicagdo dos conhecimentos recolhidosseo proprio ambiente de trabalho;

novos conhecimentos S0 necessarios para as cogyEyanterna e externa

T30

Educ. Soc. v.20 n.67 Campinas ago. 1999

Postmodernidad, legitimidad y Educacion

RESUMO A pos-modernidade parece resumir os sentidosakfuda fragmentagcdo de um método
moderno de interpretagdo da legitimidade. A mudamtaal acrescenta ndo somente uma
transformagdo, mas um intervalo essencial dos nmedoonceitos modernos. A mudanca pode ser
vista como uma exaustdo dos conceitos de progeaissuonalidade do lluminismo, ou como o advento
de uma nova era econdmica de desorganizacao kilfltexde no dominio econémico ou, ainda, como o
abandono das metodologias classicas na produgé@eciamento do conhecimento. Este artigo mostra
que uma perspectiva integrante de tal importangiaaeéssaria para uma avaliagdo compreensiva das
mudancas que agora afetam a educacao.

Palavras-chavePés-modernidade, mudanca educacional, legitinsidad



111

A partir das questdes postas pela posmodernidaddexto 30 relaciona o
conhecimento com as mudancas epistemoldgicas qii® eésiplicitas nos processos

pedagogicos, levando em conta 0os aspectos valasativ

Nesse contexto, o conhecimento e o saber podenpeseebidos por meio das
expressdegrisis académica del saber objetivo; formas legitinde administrar el saber y el
poder; la union operativa del conocimiento cieetfiacumulativo y la accion del Estado; la
condicion misma del conocimiento y de su capacdaaddministrar el ordenamiento social y
sus formas de conocimiento legitimo; el conocinoigristmoderno carece de la autoridad;
¢Cual es el conocimiento a administrar y cémo Hha€errenuncia postmoderna al
conocimiento de la linealidad historica y sus metaativas; la reconceptualizacion de esa
especifica configuracion del saber que es el conigeito escolar; el control de la cultura

como mercancia y mediatizan lo que debe regulass®eel verdadero conocimiento escolar

Os aspectos valorativos da legitimidade do comhmeaio, quando se trata de meios e
fins, e elementos como poder, ciéncia, educacadags€stado e sociedade sdo abordados no
texto 30 por meio das seguintes ocorréncagiectos de la regulacion del saber legitimo
conjugan el conocimiento con la sociedad y su Estammo una relacion medio-fin: lo que
hace a un saber legitimo es su capacidad como media hacer real la moralidad,
configuracion curricular del conocimiento escolgzrfComo reorientar la relacion pedagogica
de acuerdo con el horizonte postepistemoldgico dmecondicion cultural de la
postmodernidad ofrece al conocimiento?; conocinuies® revista de los valores laborales de
un nuevo profesionalismo docente; una articulacéhcomplejo saber-poder en los términos

de una tecnologia moral

T31

Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999

A formacéo de professores para criancas de 0 ad€) Modelos em debate

RESUMO O texto discute as questdes envolvidas na définiie um novo perfil para os professores de
educacéo infantil e das quatro primeiras sérieEmsino Fundamental. Mostra como, historicamente,
constituiram-se dois modelos diferentes de professam do professor generalista, formado no nivel
médio, e o do professor especializado por disapliformado no nivel superior. O primeiro inclui
aqueles que trabalham com a faixa etaria de 0an@§, sendo que na educacao infantil existem ainda
diferencas entre os professores de criancas despotas e educadores que trabalham em creches, no
Brasil em sua maioria leigos. Tendo em vista as angas legais e as reformas dos sistemas
educacionais no pais, o artigo discute aspecta@gldig as relagfes entre teoria e pratica; entre
conhecimentos voltados para os conteddos do ensiragueles relativos as caracteristicas de
desenvolvimento dos educandos; aos niveis de ensegquais se insere a formagdo de professores; as
especializacdes pelas subfaixas etarias entreD0aeds; e a preparacao para o trabalho com o® gais
comunidade. Finalmente, enfatiza a importanciaedpensar solugdes para o periodo de transicdo em
direcdo aos novos padrdes definidos pela legislacéo
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Palavras-chaveProfessores de educacéo infantil, professord® de4® séries do Ensino Fundamental,
formacéo de professores

O texto 31 relaciona o conhecimento a formacamacéo docente no ensino infantil,
ou seja, a formacao para o magistério e aos aspewitndologicos das praticas pedagodgicas,
por meio das afirmacfdesnportancia do conhecimento dos contetudos do erdignate do
conhecimento dos alunos; criar condicbes favoravpmra a ampliacdo de seus
conhecimentos; exigéncias de conhecimento das fesdesenvolvimento das criancas e de
sua realidade cultural e social de uma perspecpvafissional; saber ser; saber interagir;

saber fazer

T32

Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999

Educagéo continuada: A politica da descontinuidade

RESUMO Os autores discutem, em um texto ensaistico,oasepcdes de sujeito e conhecimento
subjacentes as propostas de educacdo continuatizandio pratica tradicional na filosofia, o texéo
construido pela interrogacdo dos termos que compdeititulo. Analisando as limitacGes do
pensamento cientifico moderno, conformado pelaietigho da seta do tempo e pela reducdo da
natureza a leis deterministas, avanca-se paraemdintento de que enquanto as rupturas, propiciadas
pelo acontecimento e pela imprevisibilidade, pemito fluir da vida, dando-lhe o sentido da
continuidade, a descontinuidade caracteristicapdéiticas brasileiras, pelo seu constante recomecar
em um "tempo zero", é fundante do continuismo.

Palavras-chaveEducacéo continuada, politica publica, acontestmeempo, ruptura

O texto 32, ao falar de educacéo continuada, ioglacconhecimento e saber com
questdes epistemoldgicas que envolvem a atuacdwodfiessor. O conhecimento e o saber
estdo articulados em T32, sugerindo a teoria étcprsimultaneas, isto €, a articulagdo da
vivéncia dos aprendizados que tém fundamentac@esifdas com a experiéncia critica de
vida, como pode ser observado nos trecbosgeral se cré que a formagao inicial opera com
conhecimentos (teoria) e a educacdo continuadaaexi® experiéncia profissional saberes
(pratica), quando efetivamente conhecimentos ereabsdo concomitantes a ambos o0s
momentos da vida dos sujeitos; articulando mulpéaeas de conhecimento através dos
saberes; ndo pode mais recusar 0s saberes consfruid experiéncia; 0os saberes gestados
nos acontecimentos e acasos da sala de aula; éepando conhecimentos apreendidos —
na formacado inicial ou ao longo do exercicio prsial — as experiéncias e saberes

construidos na pratica pedagdégica que o professodyz rupturas

Os aspectos valorativos em relagcdo aos conhetmmen saberes aparecem nas
expressdes do texto 32:distancia entre a producdo de conhecimentos,tsarssmissao e
sua transformagao em senso comum no mundo do h@leatla vida; o trabalho n&o ensina,

0 sujeito ndo flui, porque antropomorfiza-se o cerimento e objetifica-se 0 sujeito;
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acumulados tantos conhecimentos sobre o mundomemoainda tem tao pouca sabedoria
do mundo e de si préprio, dos outros e de suascdels movimento contrario a

antropomorfizacdo do conhecimento e a objetificad@osujeito; concepcdo de educacéo,
fundada em uma nocéo de sujeito que se constitpréyrio processo em que se constituem
conhecimentos e saberes, ndo dicotomizados nergéamtas; repensar as perspectivas de

um conhecimento e de uma politica dignos da huradeida era planetaria

T33

Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999

Formacdao de profissionais da educacéo: Visdo &mitiperspectiva de mudanca

RESUMO O artigo apresenta breve analise critica do héstéda formacdo dos profissionais da
educacdo no Brasil, explicitando as ambiglidadesutso de pedagogia desde sua criacdo até a
atualidade, o percurso dos cursos de formag&oalegsores e o impacto dos debates promovidos em
instituicbes, entidades e movimentos em torno dssto. Na seqiéncia, o texto analisa a natureza e a
identidade da pedagogia como area de conhecimentardpo educacional e as questdes relacionadas
com o exercicio profissional dos pedagogos e dadegsores. Indica, finalmente, sugestbes de
organizacao institucional e de possiveis percudsoformacgdo desses profissionais que apontam para
uma mudanca do quadro atual.

Palavras-chave Pedagogia, teoria pedagdgica, formacdo de pimfiais da educacdo, formacédo
pedagdgica, formacao docente

A formacao de profissionais para 0 magistérioténsa do texto 33, que relaciona o
conhecimento com os aspectos epistemoldgicos edoiétpcos da formagéo pedagdgica. A
palavrasaberesocorre em maior nimero, passando a concepcaaicdighde nos processos
do conhecer. Os conceitos denhecimento(s¢ saber(eslaparecem das seguintes maneiras:
producao e difusdo do conhecimento cientifico ediggico do campo educacional; formas
de construcdo do saber; novos saberes pedagogeaiseres pedagogicos mais amplos;
forma de inter-relacdo entre os saberes cientifidogegracdo de conhecimentos pela inter-
relacdo entre saberes; integracdo entre os sabeser) perder de vista a especificidade
disciplinar; os saberes pedagoOgicos e o0s saberes @aas especificas; ampliar o
conhecimento no campo da formacdo de professomdagngia como ciéncia da pratica
social da educacao para dai se definirem saberdag@gicos

O texto 33 faz mencao a saberes que o professoisarter, como pode ser observado
no trecho:

(...) quatro grandes conjuntos, a saber: conteddsdiversas areas do saber e do ensino, ou ssja, d
ciéncias humanas e naturais, da cultura e das; aveselddos didatico-pedagdgicos (diretamente
relacionados ao campo da pratica profissional)iet@os relacionados a saberes pedagogicos mais
amplos (do campo tedrico da pratica educacionapreetudos ligados a explicitagdo do sentido da
existéncia humana (individual, sensibilidade pesscacial).
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No que se refere aos conhecimentos e saberesrafesgores, ou seja, a integracao
teoria/pratica na atuacdo docente, destacam-seexto 83 os trechosos professores
contribuem com seus saberes especificos, seusesalsuas competéncias; processos de
formacdo que desenvolvam conhecimentos e habikdamenpeténcias, atitudes e valores;
professores ir construindo seus saberes-fazeresndes a partir das necessidades e desafios
gue o ensino como pratica social Ihes coloca nad@rio; mobilizem os conhecimentos da
teoria da educacédo e do ensino, das areas do cameeto necessarias a compreensao do
ensino como realidade social; pela pesquisa daigaé a producdo de novos conhecimentos
para a teoria e a pratica de ensinar; pressupfehsmimentos tedricos e criticos sobre a
realidade; a partir da préatica dos educadores tomaxbmo referéncia para a construcao de

saberes, no confronto com os saberes tedricos

T34

Educ. Soc. v.20 n.69 Campinas dez. 1999

O que é pesquisar — Entre Deleuze-Guattari e ocorablg, pensandmito, ciéncia, artee culturas de
resisténcia

RESUMO:A ciéncia atual € uma ciéncia do evento e do acimento. Explorando, apds Deleuze, a
diferenca entr@ventoe acontecimentma filosofia estbica, o autor caracteriza variaslos de "fazer
ciéncia": a dupla captura, referida, numa visdamstaltural, a divindade Ogum do candomblé; a
maturacdo escura, referida a divindade Ossée afcsdd discutidos, com base em Spinoza, a questdo
do local e do universal na construcdo do conhedmencom base em Michel Serres, o problema da
articulacdo entre mito e ciéncia. A pesquisa dezi@la Rodrigues, "Bailarino-pesquisador-intérprete:
Processo de formacao", é tomada como exemplo ddad®m inovadora, transcultural e sociopoética.
Uma pergunta conclui este artigo: sera que a dasizalcdo dos espiritos (e dos corpos) passa pela
criacdo de umapistemdranscultural?

Palavras-chaveTeoria da pesquisa, sociopoética, transcultuadtd mito, ciéncia

O texto 34 enfoca as questfes epistemoldgicaespde presentes na construgdo do
conhecimento, do fazer ciéncia. Conhecimento(s)akerg¢es) aparecem articulados e
relacionados com a educacao escolar nas expressgb@sea da educacdo, sem a captura
reciproca dos procedimentos académicos de pesguikapraticas e conhecimentos de pais,
alunos, comunidades, nenhum conhecimento novo aoulgecer; sdo desterritorializados
tanto a pesquisa académica (0 "saber" em educag@mo o0s pais, oS alunos e as
comunidades; linhas de fuga altamente criadorastermos de conhecimento; um saber
instituinte; gera saberes inesperados; saberes grassomo fluxos; conhecimentos finos de
como as coisas sao tecidas entre elas; fazer-aémgrender, logo ensinar, cuidar... todas
as reagOes que temos com o saber sdo pluraiseexistuitas entradas no conhecimento; as
varias entradas no conhecimento — e os multiplpsstide conhecimento criados por essas
entradas; o conhecimento ndo se transmite foraidéneia do iniciado na comunidade; o
sujeito e o objeto, na relacdo de saber, sdo sempbeados um dentro do outro — 0 que nao
impede o surgimento de abstracfes
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T34 também chama atencdo para algumas quest@as, por exemplotransformar
poeticamente para conhecer; direito de conhecer tamip seu corpo; ndo separar a arte da
racionalidade na construcdo do conhecimento; relaaer-se aos saberes das culturas

dominadas e de resisténcia define melhor o que se entende por saber:

(...) resgatamos a ligag&o entre sabor, saberezisah (sabor: a diversidade da experiéncia, ajes
esta seja nomeada, recoberta por nogdes univessdisr: produto de um conjunto de operacdes, nas
quais os diferentes processos de abstracao deseampamm papel central; sabedoria: unido singular,
em um ser humano, de sabores e saberes, que peiaiiena-lo com a Natureza inteira).

T35

Educ. Soc. v.21 n.70 Campinas abr. 2000

O Ensino Médio agora € para a vida: Entre o prédend dito e o feito

RESUMO O texto propbe-se a desvendar o carater ideaddjic discurso oficial que afirma que o
novo Ensino Médio agora é para a vida, em subgdituao modelo que, ao integrar educacao geral e
profissional em uma mesma rede, era para o trabathiendido como "néo vida". A autora mostra que,
contrariamente ao discurso, a nova proposta atandeinteresses dos incluidos, na perspectiva das
demandas da acumulacéo flexivel, apresentandoeredse de uma classe como interesse universal.
Para fazé-lo, apresenta a nova proposta como "urecgoor ser igual para todos, democratica; ao
contrério, ao tratar igualmente os diferentes éetiscriminatéria e excludente. A autora defenda um
proposta que permita a todos ter acesso a todaeas do conhecimento, mostrando a possibilidade de
a escola publica, ao usar diferentes mediacdesmmar os efeitos das desigualdades decorrentes da
precarizacao cultural em face das diferencas dsela

Palavras-chaveEnsino Médio, educacao para o trabalho, educagioldgica, educacao profissional

As recentes transformacdes na politica educactaate da economia globalizada, de
que fala o texto 35, refletem as mudancas na ®@lagdre a conhecimento escolar e o
mercado de trabalho, como podemos ver nas afirrmagéanudancas ocorridas no mundo
do trabalho passam a exigir realmente uma novacd@acom o0 conhecimento para que se
possa viver em sociedade, 0 que, para a granderiaala populacdo, s6 pode ocorrer por
intermédio da escola; é a escola, portanto, quepdtapiciara oportunidades de estabelecer
relacbes com os distintos campos do conhecimenbopgver mediacdes significativas entre
0s jovens e o conhecimento cientifico, articulasdberes tacitos, experiéncias e atitudes;
usando conhecimentos cientificos e tecnoldgicoa pesolver os problemas que a pratica lhe
coloca; a aprendizagem de conhecimentos e habiislachanuais e cognitivas vinculadas ao
exercicio de atividades produtivas; exigéncias ampetitividade econémica reclamam o uso

intensivo do conhecimento e da educacéo, estrestasdelacdes entre educacao e trabalho

Nesse novo contexto, o conhecimento escolar serdaf com novas exigéncias,
como, por exemplo:nova relacdo entre educacédo e trabalho, agora ndaligelo
conhecimento; apenas o0 conhecimento pratico e o benso, embora continuem a ser
importantes, ndo sdo mais suficientes; exige o dmmide mdultiplos conhecimentos

articulados entre si; acesso articulado aos conhmgitos cientificos, tecnolégicos e socio-
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histéricos; dominio tedrico-metodolégico do conheento socialmente produzido e
acumulado; acbes que articulem conhecimento cieoti€apacidades cognitivas superiores

e capacidade de intervencao critica e criativa peessituacdes nao previstas

Mas, diante dessa nova conjuntura, T35 evidentgana aspectos valorativos:
maiores aportes de conhecimento socio-historicoapdazer frente as contradicdes
decorrentes do desenvolvimento capitalista; a cagéb da autonomia intelectual e ética,
por meio do acesso ao conhecimento cientificoolégico e socio-histérico e ao método que
permita o desenvolvimento das capacidades necassariaquisicdo e a producdo do
conhecimento de forma continuada; a politica decagéo profissional formulada para o
Brasil (...) sua logica confirma a afirmacéao feita no inicio xto, de que na “sociedade do

conhecimento” ela € para poucos

T36

Educ. Soc. v.21 n.71 Campinas jul. 2000

Préaticas educativas: Perspectivas que se abrena fiadacacio Especial

RESUMO: O objetivo desse texto é registrar reflexdes geemjtam uma maior compreensdo do
conceito de simbolizacao para introduzir a quedtioonstituicdo do sujeito simbdlico, comprometido
pela deficiéncia mental. As reflexdes passam poortnos com diferentes autores, de areas divemsas d
conhecimento, com a intencdo de marcar a escolpardgectiva histérico-cultural como a que melhor
responde as interrogacdes sobre o ser humano dapdar significado ao mundo, mesmo quando
impedido por problemas organicos. Sdo fundamemtsisontribuicdes de Vigotski e Bakhtin que
concebem o0 homem como ser que significa e se tuinsdis relacdes concretas de vida.
Palavras-chaveDeficiéncia mental, sujeito simbdlico, semidtipeaticas educativas

O texto 36 relaciona o conhecimento as préaticacaiyas (metodologia) voltadas
para a Educacdo Especial, como nos trechos a sedgims conhecimentos sobre os
processos cognitivos mediados pelos processosnu@okzacdo na constituicdo do sujeito;
avangos na constru¢gdo de conhecimentos dos dievecempos do saber, tais como a
psicologia e a pedagogia; pesquisadores dessassadeaconhecimento esclarecam pontos
fundamentais sobre o desenvolvimento e a aprenglizate pessoas com comprometimentos

graves; a narrativa, o gesto e o desenho articussncompondo novos saberes

T37

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

Procurando outros paradigmas para a educacao

RESUMO:Este artigo, inspirado nas propostas de Deleuzeiattdsi, faz uma analise das praticas
educacionais pautadas no paradigma cientificisteopd® outras direcbes de sentido e um
redimensionamento da educagdo com base no paradigrofestético/politico trazendo a proposta das
"Arvores do Conhecimento"de M. Authier e P. Levymmouma possibilidade de se construirem
comunidades de conhecimento, recusando os espewali

Palavras-chaveSubjetividade, micropolitica, praticas educacisna
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O texto 37 analisa as praticas educacionais e escola e o conhecimento ali
trabalhado pedagogicamente:

Na nossa sociedade é a escola que evidencia ooedpagaber e confere aos individuos uma certa
“identidade cognitiva”. Entretanto, a forma comsoise faz, segundo os autores, exclui os saberes da
vida, definindo,a priori, 0s conhecimentos considerados importantes paugedo e para a sociedade.
Os saberes da vida ndo conferem diplomas, ndoegfiimados. Em lugar da busca, da invencao,
persegue-se a certeza, a validacdo do saberarelfiese conhecimentos e produzindo especialismos.

Para resolver esse problema epistemoldgico, TBpdp uma metodologia que tem
como paradigma as “arvores do conhecimento”, conenciam as expressoesse metodo
de conhecimento ndo se baseia em hierarquias, masoeexdes; recusando o discurso da
competéncia e da “qualidade total’, persegue o ¢tk de inventar outras formas de
producdo de conhecimento; “as arvores do conhecioieronstituem-se numa outra forma
de gestdo dos saberes e de economia do conhecimaatarvores do conhecimento” tém
como finalidade cartografar os saberes dos difesengrupos, viabilizando a construcéo
desses saberes e dando-lhes visibilidade; o primcigas arvores do conhecimento: a
abertura essencial e a dimenséo coletiva do sabsr;arvores do conhecimento é uma
proposta fundada em principios de auto-organizagiogdemocracia e de troca nas relacdes
de saber; comunidades de saber, cada individuo ésiderado uma singularidade;
redefinindo os grupos humanos como comunidadeseecimento e aprendizagem mutua;
ao se organizarem nas comunidades de saber, osiddis trazem os saberes até entéo
adquiridos e seus desejos de aprendizagem; umartddate de saber esta atravessada pela

diversidade social

Além desses aspectos, T37 também aborda um comdv@o relacionado a valores
éticos, percebido nos trecha@gpoiados numa ética em que os saberes sao cornssruias
praticas; redimensionar o trabalho da escola e ddras espacos do saber, privilegiando
uma outra ética para 0s processos educacionaispifimar enfim a arvore do conhecimento

a arvore da vida

T38

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

A formacao continua de professores: Uma reflexdwesas praticas e as praticas de reflexdo em
formacéao

RESUMO A formacéo continua de professores em Portugglllada em varios dispositivos legais,
pretende favorecer dindmicas de actualizacdo efumglamento do conhecimento necessario para o
exercicio da profissdo docente, bem como desenvahtervengfes inovadoras nos contextos de
desempenho profissional. Procuramos neste texto, lse no enquadramento legal e conceptual da
formagé&o continua de professores e dos modelazrae¢ao, produzir uma reflexdo sobre as praticas e
discutir o papel e a importancia da reflexdo padagenvolvimento profissional.
Palavras-chaveFormacéo continua de professores, reflexao, deb@émento profissional e pessoal.
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A formacgéo continuada de professores e suas gsgtedagogicas sdo temas do texto
38, que faz algumas afirmacgdes sobre a formacgétncane sua relagdo com o conhecimento,
como, por exemploaprofundamento e atualizacdo de conhecimentos eodgpeténcias
profissionais; a formacao continua visa o aperfaip@nto dos saberes, das técnicas, das
atitudes necessarias ao exercicio da profissdo ddepsor; desenvolver a partilha de
experiéncias, dinamicas reflexivas e a construc&ocdnhecimento; importancia que a
reflexdo tem na pratica profissional, na construcéle saberes, na estruturacdo das
identidades profissionais e no desenvolvimentoigsioinal; abrindo espaco a construcao de
conhecimentos, tanto nos modelos educativos cosidenformacéao; reflexado sobre a agéo e
andlise, numa logica de desestruturacdo-reestriioa e construcdo de saberes, que
reabilitem uma epistemologia da pratica ou o commento; sinergias que articulam o
conhecimento ndo-formal, experiencial com o comhenio formal, numa logica interativa

em gue a agao, a investigagao e a formacéo estseptes

No que se refere ao conhecimento vivenciado necExe do magistério, a palavra
saber em T38, ficou em destaque, como se observa gamses ocorrénciasrés dimensdes
fundamentais: a do saber (conhecimentos espedifiasdo saber fazer (desempenho
profissional, atitudes perante o ato educativo) doasaber ser e saber tornar-se (relagoes
interpessoais, autopercepcdo, motivacoes, expeatgticompeténcias cientificas: implicam
0 conhecimento cientifico e o dominio dos contelrétacionados com as matérias de
determinada especialidade; competéncias pedagagieferem-se ao saber operacionalizar
(saber fazer) os conhecimentos tendo em conta sisndgrios, os alunos, os contextos, 0s
recursos, seleccionando as metodologias e as égiest mais adequadas; competéncias
pessoais: diretamente relacionadas com o desemwehito intra e interpessoal do professor,
com o saber ser, saber relacionar-se, saber conaungaber partilhar, numa perspectiva de
desenvolvimento pessoal; estabelecendo uma ligaegieita entre o ser e o fazer, o ser e o
saber

T39

Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000

Curriculo, universalismo e relativismo: Uma dis@gssom Jean-Claude Forquin

RESUMO O texto discute a conferéncia do professor Jdanele Forquin, proferida em 17 de junho
de 1997, por ocasido do semindrio internacional eznanativo dos 25 anos dos cursos de pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da UniversiBaderal do Rio de Janeiro. Questiono,
sobretudo, a argumentacdo desenvolvida pelo cowfsta em favor de um curriculo no qual as
"ciéncias" deveriam figurar como a representacaanilersalidade do conhecimento, enquanto outras
disciplinas, menos "exatas" e mais "culturais", rapariam como a expressdao da relatividade
epistemolégica. Apresento, em contraposicao, uns&®o que vé ambos os "tipos" de conhecimento
como construgdes sociais e culturais, sujeitosligente, ao questionamento e a critica.
Palavras-chaveUniversalidade, relativismo, curriculo, culturajlticulturalismo
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As reflexdes epistemoldgicas apresentadas no 8Xxtstao relacionadas as questdes
curriculares e ao universalismo e relativismo dehezimento, apontados a partir da critica a
palestra de Jean-Claude Forquin. Esses elemerdoscem da seguinte formarelativismo
epistemoldgico estaria relacionado aos “saberesitest’, enquanto o relativismo cultural
estaria ligado a valores estéticos, atitudes momisociais; um relativismo epistemoldgico,
dizendo respeito ao saber propriamente dito, n&dasaceitavel; a cultura escolar seria
universalizante porque baseada em competéncias beres gerais, organizadores e
integradores; Forquin ndo entra em detalhes sohluaig) seriam esses saberes gerais, fica
dificil discutir sua pretensa universalidade; Fomumistura saberes e competéncias; no caso
dos saberes e conhecimento, dada a complexidadedweasidade da sociedade e do
conhecimento, hoje, fica dificil decidir quais cenlmentos e saberes teriam essa
propriedade de “generalidade” advogada por Forquigirradas disputas por autoridade e
legitimidade no campo do conhecimento, da ciéndi,cultura, sob quais critérios se
decidiria quais saberes seriam suficientemente igesfio universais 0s valores, 0s critérios,

os saberes daquele que enuncia, daquele que prananmiversalismo

T40

Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000

Teoria Critica e teorias educacionais: Uma andlisdiscurso sobre educacao

RESUMO Este artigo visa apresentar algumas reflexfesessiriedade e educacao pensadas a partir
da Teoria Critica que, especialmente, no pensanwmtd. W. Adorno, postula a interpretacao e a
transformacédo da sociedade e do conhecimento poprelduzido como premissa basica de uma
educacdo emancipatéria. A critica ao positivismogcoastatacdo das antinomias entre cultura e
administragcdo sdo instrumentos para a analise m&trativismo, da discussao sobre democratizagdo do
ensino e das formulacdes que estabelecem ligag@ekatas entre relagdes interpessoais e democracia.
Palavras-chaveTeoria Critica, educacéo, sociologia da educag@mocratizacdo do ensino, critica ao
positivismo

A partir da Teoria Critica, o texto 40 reflete solm conhecimento e a educacéo
escolar. Com base no pensamento de Adorno, algguessdes tedricas e metodologicas séo
analisadas, como mostram as afirmac@&sforco pedagodgico, no sentido de veicular um
conhecimento preestabelecido de forma também pitwestida conforme o "nivel”
sociocognitivo dos alunos, estd mais a servico m@wtacdo do pensamento do que de seu
desenvolvimento; o professor tem se tornado maigie um vendedor de conhecimentos; se
conhecimento € poder, os dois termos desta equhe&#o negados; € evidente que iSSO nao
decorre tdo-somente da relacdo professor-alunos,s nda nossa relagcdo com um
conhecimento que visa mais domesticar que emancipasistindo aos preceitos
pretensamente racionais de utilidade e eficiénai&scola pode produzir um conhecimento

outro que reflita sobre o mundo totalmente admiadkh; ao escamotear a presenca do
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corporeo, tanto a metafisica quanto a teoria dohmmimento tradicional deixam escapar o
momento da transformacédo; o conhecimento a sertedds ou por algoritmos ou por jogos
diz respeito antes a uma apropriacdo de um saber @io visa a construcdo, mas a
instrumentalizac&o; aprender aritmética tanto deauforma como da outra ndo € construir

conhecimento, é se apropriar dele de maneira maisienos eficiente

E, para resolver os problemas apontados, T40 agar mudancas pedagogicas em
relacdo ao conhecimento escolar com caracterigtiiico-valorativa, como se observa nas
expressoestransformacgéo efetiva na educacao requer a formadagde um conhecimento
critico articulado a uma experiéncia que possa remgom a ética conformista do
positivismo; pensar a transformacéo e construcaadohecimento é possivel sem pensar a
teoria do conhecimento aprisionada nos moldes pod#&s?; ndo pretende, no NOSso
entender, invalidar o saber cientifico, mas propwna teoria do conhecimento que possa
diferenciar-se de uma teoria da ciéncia, preocupaed ndo somente com o aperfeicoamento
metodoldgico; para a construcdo do conhecimentictidgnatematico € necessario o respeito
a criacdo; para Adorno, o conhecimento se da nuegerentrelacada de juizos, intuicdes,
inervacdes, autocorrecdes, antecipacdes e exagérgmssivel produzir um conhecimento
gue rompa com a tautologia em que o pensamentes®rancontra; possibilidade de um
pensamento que rompa com um saber que se aproprexidténcia e a perpetua como um

esquema é o desafio da nossa época

T41

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Professores: entre saberes e praticas

RESUMO A relacdo dos professores com os saberes queaemsconstituinte essencial da atividade
docente e fundamental para a configuracao da dbetei profissional, tem merecido pouca atencao de
pesquisadores em educacdo. O objetivo deste a@rtigerutir as possibilidades tedricas proveniediées
articulacdo das categorias de analise "saber d@centconhecimento escolar" para a pesquisa das
relacdes dos professores com os saberes que ensiadegorias essas que levam em conta a
especificidade da acéo educativa e contribuem@adesenvolvimento de uma epistemologia da pratica
docente, distinta daquela que fundamenta o conleetancientifico, possibilitando a realizacdo de
pesquisas que possam efetivamente enfrentar odicdesgpresentados com instrumental teorico
apropriado.

Palavras-chavesaberes docentes, formagéo de professores, sasemares.

O texto 41, ao abordar os saberes, conhecimentodtieas dos professores, trabalha
tanto as questbes epistemoldgicas quanto as mégipckd, mas com destaque para as acdes
refletidas e criticas, como pode ser observadoresepca das palavraabere saberesque
somam 171 ocorréncias, frente as 78 vezes em qaeecagm, ao todo as palavras

conheciment@ conhecimentas
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No que diz respeito ao saber escolar, destacaossgeguintes trechos de T41.:
diferenciacdo entre os saberes; a passagem do ssi®o, de referéncia ou cientifico, ao
saber ensinado; o conceito de transposicéo didaicmestionado por estudiosos da didatica
de outras disciplinas escolares que contestam @ fdb saber sabio ser a unica
referéncia/fonte para o saber ensinado; necessidise considerar os saberes da prética
social, além do saber sabio; existem saberes ligadopraticas sociais e linguisticas que nao
pertencem ao saber académico elaborado pela coradaidientifica e que fazem parte da
elaboracdo do saber escolar; visdo do saber escalamo molecular, certo, factual,
categorial e privilegiado; a categoria “conhecimengescolar”, referida como aquela que
designa um conhecimento com configuracdo cogngtiéaria, relacionado mas diferente do

saber cientifico de referéncia

No que concerne ao saber doceotenplexidade e especificidade do saber constituido
no (e para o) exercicio da atividade docente e d#igsdo; saberes que os professores
mobilizam quando ensinam; o saber docente € pluesiratégico e desvalorizado,
constituindo-se em uma amalgama, mais ou menosemeerde saberes oriundos da
formacao profissional, dos saberes das disciplindss curriculos e da experiéncia; os
saberes da experiéncia sao os constituidos no iexerda pratica cotidiana da profissao,
fundados no trabalho e no conhecimento do meioprpamram-se a vivéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidadessaber fazer e de saber ser; os saberes da
experiéncia ndo sdo saberes como os demais, etesaedcontrario, formados de todos os
demais, porém retraduzidos, “polidos” e submetidgscertezas construidas na pratica e no
vivido; diferentes tipos e modalidades de conhecimegue os professores dominam,

configurando uma epistemologia propria

Quanto aos tipos de conhecimento escalanhecimento pedagdgico dos conteudos;
conhecimento curricular; conhecimento proposicigriale é aquele relativo a investigacao
didatica; conhecimento de casos relativo ao conheaito de eventos especificos, exemplos
que auxiliam a compreenséo da teoria; conhecimestoatégico, que diz respeito a como
agir em situacfes dilematicas, contraditorias, orméncipios contradizem maximas e/ou

normas; conhecimentos utilizados e criados naddide docente

E no que tange a relacdo entre saberes e pratiaasestao da sua relacdo com o

conhecimento cientifico; paradigma que torna o @miimento coerente para ser ensinado e
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que € resultado de injuncdes didaticas e axiolGgiapistemologia da prética relativos a
mobilizacdo dos saberes e competéncias que sageelosi e desenvolvidos nas escolas

T42

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Educacao e participacdo dos atores sociais no dasenento de modelo de gestao do lixo em zona
rural em minas gerais

RESUMO:Este trabalho relata o envolvimento dos atoremsofprofessores, alunos e moradores) de
uma localidade rural do Estado de Minas Gerais esemlvolvimento de um modelo de gestido
participativa do lixo. Trata-se de uma experiéndéa educacdo e gestdo ambiental que inclui: (a)
levantamento das representacdes e do imaginarie sdixo; (b) pesquisa sobre o lixo da localidade

(c) elaboracéo participativa de um modelo de gestélixo. Pode-se situar os resultados da eduoacéo
gestdo ambiental em trés niveis: em primeiro ludas modifica¢des fisicas ligadas a limpeza da
cidade; em segundo, da constru¢éo de um novo nefatale relacdo dos professores e alunos com o
conhecimento e, em terceiro, da mudanca de postoma relacdo aos ambientes. Por meio de
depoimentos dos professores, relatos, desenhosasmaggnitivos dos alunos e observacdes das
modificacdes fisicas ligadas a limpeza da locakdadnstata-se que o0 modelo de educacdo ambiental,
ao articular simultaneamente instrumentos anatifiaue envolvem pesquisa e conhecimento da
problematica estudada e produtores de subjetividaga énfase situa-se na relacdo com o ambiente
nos planos figurativo e simbdlico, pode favore@s imdividuos a criagao de espacos de autonomia que
Ihes permitem agir como sujeitos em seus ambientes.

Palavras-chaveeducacéo, gestdo ambiental, lixo.

Os aspectos metodolégicos e valorativos abordatmstexto 42 envolvem a
construcdo do conhecimento a partir da educacaeeatal) como evidenciam as afirmacoes:
investir, metodologicamente falando, na articulagéiotre dois dispositivos de natureza
distintas, os dispositivos analiticos que envolvem pesquisa e conhecimento da
problematica; transformar todo este acervo de caithentos e experiéncias em argumentos
e acles, pois o cerne do trabalho de educacdo B@esnbiental situa-se entre a forca do
pensar e a forca do fazer; uma aula diferente das gsualmente ocorrem dentro da escola,
pois nela os processos interlocutivos eram mediadias s6 pelos conhecimentos prontos
presentes no livro-texto, mas, sobretudo, peloshecmentos construidos pelos alunos;
inserido num campo mais pedagdgico, refere-se &toagéo de um novo referencial de
relacdo dos professores e alunos com o conhecimeomo o registro escrito e com a fala; a
educacao e gestao ambiental permitem que os alpmookizam significados e percebam que
o conhecimento ndo é algo acabado, fato que venliaaura superacao dos téo falados

esteredtipos das producdes escolares

T43

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Compre o kit neoliberal para a educacdo infantjamhe gratis os dez passos para se tornar um
professor reflexivo

RESUMO O objetivo deste artigo é contribuir para a vefte sobre a formacao do professor de

educacéo infantil na atualidade. Para tanto partdesuma revisdo da bibliografia, que tem alertado
para as interfaces do neoliberalismo e do pés-m@itao com as politicas educacionais e, em especial,
as politicas de formacdo de professores. Sao adatis enquanto norteadores da implementacdo do
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ideério neoliberal no campo da formacéo de professaa educacdo infantil, os documentos
produzidos pelo MEC como Referéncias tanto pararmdcdo de professores como para delimitar
conhecimentos a serem trabalhados na educacd@ @e Qonclui-se que as tendéncias deste processo
sdo o aligeiramento da formacédo de professoresdativa perda de controle dos mesmos sobre seu
exercicio profissional e a transformacdo das salas educacdo infantii em laboratérios de
implementacao dos idearios pedagdgicos, afinadmsocneoliberalismo e o pds-modernismo.
Palavras-chave Educacdo infantil, formacdo de professores, heddlismo, pdés- modernismo,
politicas educacionais.

No texto 43, o conhecimento aparece relacionattbraacdo de professores para a
Educacao Infantil e as mudancas da politica edoakique estdo num contexto em que o
conhecimento escolar sofre a influéncia do capiebliberal e globlizante, como, por
exemplo, nos trechos: pos-industrial, pés-moderno, sociedade do comhectio, alicercam
e decretam o fim da razdo e da historia em nossd@edade, apontando a globalizacéo
advinda das politicas neoliberais como a Unica &niteva saida para todos os problemas
sociais e econdémicos contemporaneos; Conhecimegtgscidades, atitudes e valores
necessarios para que as pessoas sobrevivam, meihsua qualidade de vida e sigam
aprendendo; capacidade que a escola deve desenvolveindividuo de "aprender a
aprender”, onde o processo de aprendizagem pasaapa@o e a escolha dos conhecimentos,
pela sua utilizagdo direta na vida cotidiana do iiriduo; retira-se da aprendizagem o
contetdo que fica reduzido a informagfes, instruaiacdo das acdes posteriores,
emergindo um saber imediato e utilitario, além dwlusdo do principio basico da
flexibilidade, capaz de torna-lo um sujeito adagldao mercado; cabe a escola apenas
ensinar os alunos a buscarem e selecionarem infgiesme 0 conhecimento que seja do seu

interesse

As criticas em relacdo as questdes metodolégicastinaam: melhorar o
conhecimento dos professores (privilegiando a cape@o em servico sobre a forma inicial
e estimulando as modalidades a distancia); o lididatico e os manuais passam a ser
indispensaveis no curriculo, que deve ter os mesmao® apoio e fonte de conhecimento
para os professores; reforcar o conceito do aprerfdeendo, a medida que reconhece um
conhecimento na acédo que orienta boa parte dasdatles do professor; da experiéncia
pratica do exercicio profissional e se expressa em saber fazer; valorizacdo do

conhecimento produzido no cotidiano do professa@grthecimento advindo de sua pratica

E, quanto as mudancas provocadas pela politicaaedunal, destacam-se as
afirmacdes:os conceitos pos-modernos de conhecimento pantizatio, em detrimento da

totalidade; a formacéo inicial realizada sem o mioi de condicbes e conhecimentos
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necessarios ao trabalho docente; retrocessos eagdielao conhecimento atingido até hoje a
respeito da educacédo de criangcas menores de 6 anBgdagogia, campo de conhecimento
para se alicercar uma orientacdo curricular, cedegdr a um psicologismo simplista, de

cunho cognitivista

E, para melhor exemplificar as conexdes com o edntento estabelecidas em T43,

seguem os trechos abaixo:

Retira-se definitivamente do professor o conhectmeacaba-se com a dicotomia existente entre teoria
e pratica, eliminando a teoria no momento em qtessreduz a meras informacdes; o professor passa
a ser o balconista da pedagofgiat food que serve uma informacéo limpa, eficiente e coalidade,

na medida em que, com seu exemplo, desenvolveumm #tliente) o gosto por captar informacdes
utilitarias e pragmaticas.

(...) o esvaziamento do conhecimento na escolalereto a falsa idéia de que o respeito a uma pseudo-
diversidade cultural e a redugdo da educacdo esaolaprender a aprender garantiriam ao aluno a
capacidade de construir seu préprio conhecimentoontato com os "modernos" meios de circulagéo
de informag0es.

Temos a nossa frente um kit desastroso constitpédo neoliberalismo e que vem travestido de
modernidade e progresso, através do aprender adapre que esta sendo vendido para o professor com
a garantia de que, comprando, ele ganhara gratisawm estatuto profissional e mais liberdade para
seu trabalho, ao ser considerado como capaz ddirefbbre sua pratica e a partir dela produzir
conhecimentos.

T44

Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001

Politica educacional, mudancas no mundo do trabalfedorma curricular dos cursos de graduacgéo no
Brasil

RESUMO Este trabalho procura contribuir para o debaggcacdo atual processo de reconfiguragéo da
educacdo superior no Brasil, destacando os elemeetttrais que estruturam a politica de curriculo
para os cursos de graduacdo. Tal politica art@uksforma curricular com as altera¢cdes no mundo do
trabalho provocadas pela reestruturacdo produtiterferindo diretamente na esfera da producdo do
conhecimento e da formagédo profissional. Promovadaptacao curricular sobre esta 6tica significa,
em grande parte, fazer o jogo da educacao sugen@da mercantil, privilegiando o desenvolvimento
de competéncias especificas ao invés do dominitntiligéncia de um processo”. Significa, ainda,
deixar em segundo plano a questdo dos efeitos dizrmeacao tecnoldgica capitalista no mundo do
trabalho e na vida social.

Palavras-chave Politica Educacional; Reforma curricular; Redstracdo Produtiva; Formacao
Profissional.

As mudancas na economia € no mundo do trabalhm@am alteracfes na politica
educacional, como mostra o texto 44, ao analisefoama curricular dos cursos de graduacéo
no Brasil para atender as demandas do mercadalgho. E o que se vé, por exemplo, nas
passagens:

(...) a politica de curriculo para os cursos delggigdo em formulagcdo no pais em sua articulagdo com
as alteracdes no mundo do trabalho, ocasionadas rgebktruturacdo produtiva, que interferem
diretamente na esfera da producéo do conhecimatdadamacéo profissional.

Dentre 0s processos sociais e as polémicas conténgas destacam-se, atualmente, aquelas
envolvendo a problematica do conhecimento e da do@im profissional face ao processo de
reestruturacé@o produtiva do capitalismo global.
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Portanto, nesta O6tica empresarial, verifica-se guende parte das vantagens estd associada a
qualificagdo dos recursos humanos e a qualidadeatdgcimentos produzidos. Por isso, a questdo da
formacdo e da producdo do conhecimento passaraer desfundamental interesse das empresas,
especialmente das transnacionais.

Tal organizacdo vem sendo alcancada, em espetialiéa do acesso e controle da informacéo,
mercadoria valiosa, especialmente na propagacdcodsumo e desenvolvimento de atividades no
sistema financeiro global; do acesso e controleathecimento cientifico e técnico, de importancia
vital na luta competitiva. O conhecimento tornouambém mercadoria-chave no estabelecimento de
vantagem competitiva e, por isso, vem sofrendogesas mais acentuados de subordinacéo ao capital.

T45

Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001

Estatisticas educacionais como um sistema de ragf@agdes entre governo da educacéo e inclusdo e
exclusdo sociais

RESUMO O ensaio comega por examinar as estatisticagnasie internacionais como campo de
producéo e reproducdo culturais preocupado conmanadracéo social da liberdade do individuo. Esta
administragdo social apresenta duas facetas, poigprnar o mundo inteligivel e calculavel para
intervencdes politicas e sociais, ela acarreta feitoesecundario. De fato, a administracdo social
permite ndo apenas realizar intervencdes imedatdsturas nas vidas de seres humanos individuais,
como também faz com que as mudancas nas condieSegedsoas produzam alterac6es no tipo de
pessoas que sdo. Nesta Ultima perspectiva, ofrekatestatisticos nacionais e internacionais de
estatisticas educacionais sdo enfocados como dgbdas de categorias de pessoas. Fabricacdes que
levam a considerar o conhecimento estatistico com ficcdo, no sentido de que suas categorias nao
passam de representacdes elaboradas para idengéifioedenar relagdes, visando um planejamento
social, como acontece com classificagfes como ejofttesemprego, ‘de risco', etnicidade e minorias.
Ademais, essas fabricagfes também constroem hbimgrijadas a acbes individuais e participacao.
Este ensaio examina: (1) Os argumentos contempumsdne enfocam as estatisticas como uma funcao
de resolugdo de problemas do Estado moderno. (2)e#tatisticas sdo entdo consideradas
historicamente como integrando regras e padrdeszi® particulares ligados a administracédo pelo
Estado de populacdes em nome da liberdade. Taln&lragdo envolve a ‘contencdo do acaso' ao
tornar os objetos do mundo inteligiveis e calcuymara as politicas. (3) A terceira secdo busca
mostrar como as categorias e grandezas de numenstr@em uma causalidade préatica de desvio
ligada aos tipos de pessoas e biografias sobreuas @s planejadores sociais devem agir. (4)
Finalmente, a nocao de 'de risco', encontrada Etores politicos e estatisticos recentes, é eag
como integrando um conjunto particular de regragadmcinio produtoras de biografias que incluem e
excluem ao mesmo tempo. A finalidade da nossa tigegsio, entretanto, é outra: trata de examinar o
sistema de razdo no qual circulam os discursodistgtas e de tornar aparente a dualidade do
conhecimento sobre educacdo no governo da inckidosdo sociais. As regras utilizadas para
ampliar a inclusdo sdo, ao mesmo tempo, regragmeatidade e divisdes, que implicam a construgédo
de sistemas que tanto excluem como incluem.

Palavras-chaveSistemas de Raz&o; Estatisticas; Governo EduwgiBxclusdo; Incluséo; Politica;
Mudancas.

O texto 45 fala sobre o conhecimento relacionagooducéo e utilizacdo valorativa
das estatisticas educacionais e as politicas p8béicelas vinculadas, como evidenciam os
seguintes exemplos: conhecimento da estatistica € uma ficcdo, poisaésgorias ndo sdo
reais, mas representacfes elaboradas para ideatifie ordenar relacbes e permitir
planejamentos sociais; a estatistica € uma moddédahave para a producdo de
conhecimento necessario para governar; funcdo rgeardas estatisticas, estas estabelecem
também uma relagdo entre poder e conhecimento;redifemente do conhecimento
etnografico que busca apresentar a “alteridade” esma unicidade, o conhecimento

estatistico transforma a “alteridade” em diferencague se tornam comparaveis e
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mensuraveis; a classificacdo em tipos de classesahas funciona como uma idéia sem
conhecimento; a categoria também cria uma classeama que se mobiliza sob a acdo de
peritos que determinam e transformam um conheconemin contexto social particular; o
conhecimento enquanto pratica de governo que inscubistingbes e divisbes (classes de
pessoas) oferece uma maneira de entender as relagige educacdo, governanca e
inclusdo e exclusdo; os numeros sdo uma caradmaigtssencial do novo conhecimento
positivo da economia politica, da sociologia, daida publica, da medicina, da psicologia e
assim por diante; niumeros conferem certeza aos medo que se espera que as pessoas

apliquem e se beneficiem da ciéncia e do conhetméaonico

T46

Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001

Recuperar una visién utépica (entrevista com o. ghothugo zemelman)

RESUMO Esta entrevista foi concedida pelo Prof. Hugo &keman, em 23 de setembro de 1993,
quando, na qualidade de Professor Visitante, efdéstrou a disciplina "Os horizontes da razéo e a
producdo do conhecimento” no Curso de Mestrado @ncdtdo da Universidade Federal Fluminense.
A preocupacdo das entrevistadoras foi conhecerpsesamento diante dos problemas postos pelo
presente e pelo futuro de um mundo altamente tegizaldo e socialmente em deses-truturacéo.
Palavras-chaveRazéo; Visdo Utdpica; Liberdade; Latino-amerigaraauro.

As questdes valorativas voltam a aparecer no #teomo pode ser nos trechos:

En el ambito estricto de quienes estan preocupada@®nstruir un conocimiento que tenga un sentido
de recuperacion de la dignidad humana no puedgesas en ese esfuerzo la recuperacion de un sentido
fundamental del conocimiento, como es el de vishambn futuro posible (...).

(...) Un discurso que continle atado a ciertacimde pensar muy deterministas y muy mecanicas no
ayuda, por mucho que profundice en el conocimiet¢o la realidad, a recuperar un sentido
emancipatorio porque carece de utopia (...)

Esa exigencia de futuro es una exigencia valGaxr@|dgica, supone una vision de futuro, pero hemos
perdido la visién de futuro. No se trata tampocana escatologia, se trata mas bien de colocarse en
postura desde una vision de futuro que nos peredala realidad que nos esta en este momento
condicionando, dandole, por lo tanto, no sélo alooimiento que construyamos, sino a la propia
practica del sujeto, un sentido que trasciendaitegnstancias mas inmediatas.

T47

Educ. Soc. v.22 n.76 Campinas out. 2001

Educacédo: da formacédo humana a construgéo docséfeibd

RESUMO Este texto elabora uma critica e uma proposigadoeno da questao educacional. A critica
denuncia a consensual concepgdo que atribui asegsws escolares atuais os fins e meios de toda a
Educacado. Acentua que tal concepcédo articula @ \psagmatica e utilitaria predominante na ordem
politica e social do mundo moderno ao papel atlibudi educacdo escolar de preparar os educandos
para o exercicio da cidadania. Examina ainda cesee- a estreita relacdo que destina o atributo de
cidadao aos individuos que se apossam dos conh#osne habilidades considerados necessarios para
que se integrem como forca eficiente nos setoredupivos. O texto reconhece que o acesso a
conhecimentos e habilidades constitui parte do gasx de formacdo humana, mas ndo deve ser
confundido com a totalidade do processo. Em seactgproposicional, o texto pde em evidéncia a
concepcao de que a Educacédo é o processo integfarmacdo humana, pois cada ser humano ao
nascer, necessita receber uma nova condicdo pdex pgistir no mundo da cultura. Esse processo
inclui a aquisicdo de produtos que fazem parteedarita civilizatéria e que concorreram para que 0s
limites da natureza sejam transpostos. Entre etescafocam o0s conhecimentos racionais que
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promoveram o desenvolvimento cientifico e cultudal humanidade, e a consciéncia de que o ser
humano é o préprio produtor das condi¢gbes de regémi de sua vida e das formas sociais de sua
organizacdo e devem ser orientadas pelos princiisicolidariedade, do reconhecimento do valor das
individualidades, respeito as diferencas, e peleiglina das vontades. O Ser Humano, por ndo recebe
qualquer determinacéo por natureza, pode constre@u modo de vida tendo por base a liberdade da
vontade, a autonomia para organizar os modos déagia e a responsabilidade pela direcdo de suas
acles essa caracteristica do ser humano consfitndamento da formacéo do sujeito ético. Este deve
ser o objetivo fundamental da Educacdo, ao quakrdeser submetidas toda e qualquer pratica
educativa, ai incluidas as escolares. Por Ultirexo discorre sobre o que o autor acredita satwd

da Escola. Na medida em que a ela vai se tornamdai®legitimo espaco na sociedade moderna para
realizar a educagdo das criangas e dos adolescelge®ra de se transformar para recepcionar essa
funcdo que lhe caberd por injungdo social: a de r&8v apenas, o lugar da escolarizagdo, mas,
sobretudo o da formag&o humana e o da formacaojelitosetico.

Palavras-chave Educacdo e formagdo humana; Educagdo e sujetto; étutonomia e educagao;
Educacao e liberdade; Educag@vsusescolarizacao.

A relacdo do conhecimento com valores éticos naaghio escolar é o tema do texto
47, como mostram as seguintes evidénaiae: adequado e responsavel de conhecimentos e
habilidades disponiveis no tempo e nos espacos andda dos individuos se realiza; a
aquisicao de conhecimentos e a sua utilizacédo gaata forma de habilidades tornaram-se,
ao longo dos ultimos dois séculos, nos fins e meéoa todas as atividades educacionais;
podemos desconfiar de que o dominio de conhecimenide habilidades ndo garante o
desenvolvimento humanitario nos educandos; a ca@wege formacéo foi reduzida ao plano
dos dominios dos conhecimentos; a transmissao, wasiggo e o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades tém sido destacadosnstittiidos em nudcleo central da
Educacdo, os processos de escolarizacdo tém calimia Educacdo; a Escola devera
exercer o tradicional papel das familias, das comades, da Igreja, e ainda, o que lhe era
proprio: desenvolver conhecimentos e habilidadés,devera se ocupar com a formacao

integral do ser humano e ter& como missao suprefoanaacao do sujeito ético

T48

Educ. Soc. v.22 n.77 Campinas dez. 2001

Reestruturacdo produtiva no Brasil: um balangacorintrodutério da produgéo bibliografica
RESUMO: O texto apresenta os resultados de uma pesquisiagbafica acerca da reestruturacéo
produtiva no Brasil, abrangendo as mais diversaasado conhecimento correlatas — sociologia do
trabalho, economia do trabalho, economia politachninistracdo de empresas, educacao e trabalho,
engenharia. Com esta base, procura apreender ) afgetados os limites, como vem se conformando
tal fenbmeno neste pais e aponta que, no contextoodo padrdo de acumulacdo de capital, sua
principal caracteristica € a intensificacdo da eguao sobre a forca de trabalho. Ao mesmo tempo,
empreende uma analise critica da referida biblf@grauscando indicar seus limites explicativos.
Palavras-chave:Reestruturacdo produtiva; Novo padrdo de acumeoiaB&gradacdo do trabalho;
Intensificacdo da exploracéo; Revisao bibliografica

O texto 48 fala da reestruturacdo produtiva nosiBralas mudancas na éarea
econdmica. A palavreonheciment@corre apenas trés vezes no texto e esta ass@caea

do conhecimento cientifico, aparecendo da segtimtea: diversas areas do conhecimento
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correlatas; representatividade das varias areascdohecimento; complexidade intrinseca do

objeto de conhecimento

T49

Educ. Soc. v.23 n.78 Campinas abr. 2002

Trabalhando e aprendendo: adquirindo qualificagdamma indUstria de refino de petréleo

RESUMO:O estudo de que trata o presente artigo tem seurfa analise dos processos de aquisi¢cao
da qualificacdo de trabalhadores num segmentodisstinia — 0 complexo petréleo-petroquimica. Para
isso, a pesquisa procura identificar@s de aquisi¢do da qualificagdo dos operadores deitiédades

de processamento de petréleo, distintas entrer Syss idades tecnoldgicas e importancia no process
produtivo do setor da Refinaria a que pertencemreSsltados da pesquisa indicam que, embora as
influéncias societais e os conhecimentos adquindnprocesso de escolarizagéo geral e profissional
sejam importantes fatores na aquisicdo da quajdicao local de trabalho sobressai como instancia
principal na qualificagdo dos operadores de pracésdependentemente da unidade investigada.
Palavras-chaveEducacao. Processos de qualificacdo. Aquisicédalhadores industriais.

A construcdo de conhecimento visando a qualificggéfissional é o que se analisa
no texto 49, que primeiro trata das questdes quelwm o processo de aquisicdo desses
saberes, como evidenciam alguns treclosxperiéncia € uma aquisicdo de saberes que se
realiza em cada situacédo de vida social, em queosstroem conhecimentos e habilidades
correspondentes; o conhecimento é sempre constr@ga@construcdo; o saber e o
conhecimento como um processo interativo; comumale saberes que se constroem de
maneira compartilhada e continua; comunicacdo mesée/aluno contém elementos formais
do saber, mas é igualmente certo que contém asitudeentivas que projetam novos
conhecimentos adquiridos nas experiéncias vividasnterior da escola, na articulacio
teoria/pratica; fica muito claro que se exigem desprofissionais mais conhecimentos que 0s
adquiridos na escola — técnica ou propedéutica -gque, todavia, ndo significa que esses

conhecimentos ndo possam ter sido parcialmenteiadgs no sistema escolar

T49 destaca a dindmica da producdo de conheameesgus estagios epstemoldgicos :
conhecimento/saber tacito — explicito — tacito; iabizacdo de experiéncias em torno de
modernas tecnologias; externalizacao nas politbagestao pelo envolvimento; combinacao
com sistematizacdo de conceitos em um sistemanieamentos na gestdo e organizacao

do trabalho; internalizacdo do conhecimento pelgiséro das normas e dos procedimentos

T50

Educ. Soc. v.23 n.79 Campinas ago. 2002

As pesquisas denominadas "estado da arte"

RESUMO Nos ultimos quinze anos, no Brasil e em outrosgs tem se produzido um conjunto
significativo de pesquisas conhecidas pela denayméestado da arte" ou "estado do conhecimento”.
Definidas como de carater bibliografico, elas pamedrazer em comum o desafio de mapear e de
discutir uma certa producdo académica em diferexategpos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensfes vém sendo destacados eguyde em diferentes épocas e lugares, de que
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formas e em que condi¢des tém sido produzidasscditaertacdes de mestrado, teses de doutorado,
publicagbes em periédicos e comunicacdes em amaisodgressos e de seminarios. Neste artigo
levanto e tento responder as seguintes questdespsssivel fazer um esforco de interrogar a hissto

a producdo académica sobre determinada area dceaordmto, optando por ler apenas dados
bibliograficos e resumos dos trabalhos? O que feignier esse lugar (catdlogos), instituicdo de
divulgacdo dos trabalhos, tomando-o como fonte wecttal para um mapeamento da producdo
académica, em pesquisas denominadas "estado & arte

Palavras-chaveEstado da arte. Mapeamento. Producdo académica.

Ao abordar determinado tipo de pesquisa, o0 tex@b dhalisa 0s aspectos
epistemoldgicos, como pode ser observado nas edaEgesquisas conhecidas pela
denominacdo “estado da arte” ou “estado do conhemio”; producdo académica em
diferentes campos do conhecimento; campo de praeddgdum conhecimento; aspectos
significativos do debate sobre determinada areacdahecimento, em um determinado

perioda

T51

Educ. Soc. v.23 n.80 Campinas set. 2002

PNE: plano nacional de educacéo ou carta de intenca

RESUMO O artigo relata e discute as vérias instanciatapas que deram vida ao Plano Nacional de
Educacédo, enfim aprovado em 9 de janeiro de 2001 gresidente da Republica, com nove textos.
Tecendo uma comparacao entre a proposta inicadpedda em 1998 por educadores, profissionais da
educacéo, estudantes, pais de alunos, entre ont®spNngressos nacionais de educacéo, e o taato fi
aprovado pelo parlamento, os autores mostram caenmteresses imediatos do governo, majoritario no
Congresso, acabaram desfigurando o projeto originda sociedade, reduzindo-o a uma carta de
intencGes. Com base nesta andlise, os autoresueomgjue a luta por um "verdadeiro" PNE continua
na ordem do dia, exigindo a articulacdo dos movitogesociais, 0 conhecimento detalhado da realidade
e a disputa global de propostas e projetos.

Palavras-chaveEstado. Governo. Sociedade. Politica educaci@thicacao publica.

No texto 51, o conhecimento aparece em funcdo mdasancas da politica

educacional, mas apenas em uma ocorréncia, nadngbl, no trecho:

(...) A articulagéo dos movimentos sociais, o caithento detalhado da realidade e a disputa global d
propostas e projetos parecem ser 0 caminho mdigyoopara a continuidade da luta por uma escola
publica, gratuita, democrética e de qualidade speia todos, no Brasil.

T52

Educ. Soc. v.23 n.80 Campinas set. 2002

Os parametros curriculares nacionais para o emsétho e a submissdo ao mundo produtivo: o caso do
conceito de contextualizacao

RESUMO Neste artigo, procura-se demonstrar que o proagssproducao de um discurso curricular
hibrido nos Parametros Curriculares Nacionais painsino Médio tem por finalidade a insercao
social no mundo produtivo. Tal finalidade limitademenséo cultural da educac¢do. Como exemplo da
producdo desse discurso hibrido, sdo analisadasndsglidades expressas pelo conceito de
contextualizacdo no conhecimento oficial. Essasigidades sdo entendidas como ressignificando
discursos curriculares académicos. Defende-se adgge que tais ambiglidades sdo uma forma de se
legitimar os parametros junto a diferentes grupmsass. Tais idéias sdo desenvolvidas com base nos
conceitos de recontextualizagdo (Bernstein) e loiedismo (Canclini).

Palavras-chaveContextualizagao. Curriculo. Ensino médio. Hitemdo. Recontextualizagéo.
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O texto 52 critica o conhecimento “oficial” a partla andlise dos Parametros
Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio, digointeresses dos setores produtivos. E o
que se verifica nos trechosrienta a producdo do conhecimento oficial — o cimento
educacional construido e distribuido as institug@&elucacionais pelo Estado em sua atuacao
como campo recontextualizador pedagdgico oficialtuito de produzir uma retérica
favoravel as mudancgas projetadas e orientar a pgddudo conhecimento escolar; influéncia
do discurso curricular oficial sobre a producdo donhecimento escolar; contextualizar os
conhecimentos e as disciplinas no mundo produtieocepcdes de ensino contextualizado,
relacionadas com a valorizacdo dos saberes prédiasalunos e dos saberes cotidianos, bem
como relacionadas com o carater produtivo do coitheoto escolar, uma proposta
curricular que limita as possibilidades de superasm pensamento hegemdonico definidor do
conhecimento como mercadoria sem vinculos comssoas; um conhecimento considerado
importante apenas quando é capaz de produzir vanitag beneficios econémicos; ndo basta
a aquisicdo do conhecimento, sendo mais importamteiso e a generalizagdo do
conhecimento em situacdes novas, ou seja, a tré&msia de conhecimento; tais
competéncias visam formar um individuo que se eagata e mobiliza seus conhecimentos
de acordo com as performances solicitadas pelo adkercde trabalho; uma proposta
curricular que se insere nas politicas de conheaimeficial, que visam a homogeneidade
cultural e o controle acentuado da educacdo, conseb@m principios de mercado,

estabelecidas na atualidade em paises que assupléiogs neoliberais

T53

Educ. Soc. v.23 n.81 Campinas dez. 2002

Redes de contacto sociales. ¢ factor clave paadda e investigacion universitaria?

RESUMEN Dentro del ambito de la labor universitaria, exem permanente entre docencia,
investigacién y difusion, constituye un factor diéalvimportancia. Bajo este prisma, un elemento
fundamental para la formacién permanente del patsmadémico es su compromiso con la realizacion
de investigaciones, que contribuyan a generar rsuegoocimientos y a ampliar sus perspectivas de
desarrollo. Siguiendo esta linea de razonamienste articulo examina el medio ambiente de
investigacién universitaria, especificamente, @haede la vinculacion o red de contactos de 19
investigadores, pertenecientes a diferentes arelasotocimiento, con la sociedad circundante y el
mundo de la investigacion. Las bases tedricasstalli® se relacionan con dos niveles de analisis. E
primero de naturaleza socioldgica, se centra ealéion ciencia-sociedad. El segundo, de natumalez
psicologica, aborda aspectos que se refieren al&gion individuo-conocimiento. La perspectiva
cualitativa, a través de una aproximacion fenomeifag, describe la metodologia empleada en este
estudio. Por ello, las percepciones del grupo delé@micos participantes, fueron conocidas a tragés d
entrevistas en profundidad. Los resultados revedaacteristicas de las redes de contacto, motivesio
que originan estos vinculos, estrategias relacaman su forma de construccién y de utilizacién,
efectos en la labor de investigacion. El estudioctie con reflexiones finales, entre las que se
destacan posibles proyectos para futuras invesigeg sobre el tema abordado.

Palabras clavesEducacion superior. Ambientes de investigaciéadd® de contacto. Vinculacion.
Produccion cientifica.
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As redes de contatos sociais e sua importancipro@ucdo do conhecimento sao
abordadas no texto 53, entre outros fatores quelesm a producéo cientifica. E o que
mostram as afirmacdesitegracion del conocimiento en un proceso multigignario, que
incluye el quehacer cientifico, tecnolégico, socgyalcultural, con el fin de ampliar sus
perspectivas de desarrollo; un caracter evolutitacanjunto de conocimientos acumulados
por el hombre en intima relacion con el contexstdrico; el conocimiento es construido por
el propio sujeto y no puede ser transmitido; esdsiiple saber lo que una persona conoce en
su globalidad, solo se puede inferir de manera @drse hace indispensable la construccion
de nuevos saberes, como producto de interaccidrotao lo plantea el Construccionismo;
la necesidad de generar redes cientificas con ¢tobde potenciar la construccion del
conocimiento cientifico y tecnoldgico; el investigm que ocurre con las redes de
conocimiento, de intercambio de informacién, de abotacion entre comparieros,
cooperacion inter-escolar o inter-universitaria y gicidencia en los niveles de aprendizaje

de los estudiantes

T54

Educ. Soc. v.24 n.83 Campinas ago. 2003

Adorno, arte e educacao: negécio da arte como éegac

RESUMO O eixo tematico desta investigacao trata de ceemter que a obra de arte corporifica na
sua forma interna uma autonomia relativa com relag&ealidade empirica sobre a qual se torna
reflexdo critica. Ao se caracterizar como mediagg@m a realidade social que a produziu, a arte é por
iSs0 mesmo a sua negacdo. E esse principio dedmedaterminada, em que se condensam na obra de
arte as antinomias e os antagonismos como antitiesesciedade enquanto problema de sua forma
interna, o elemento ao qual Theodor W. Adorno atritmenséo epistemoldgica. Nessa categoria do
conhecimento assim concebida, pela perspectivéicesté razao instrumental como préxis brutal da
sobrevivéncia é concretamente questionada na swa festritiva de conhecimento.

Palavras-chave: Arte. Estética. Mediacdo. NegdRaméo instrumental.

O conhecimento, a arte e a educacao estao adisuleriticamente no texto 54 e
envolvem guestdes econdbmicas e politico-valoratis@so, por exemplo, nos trechogssa
categoria de conhecimento assim concebida, pelapeetiva estética, a razdo instrumental
como praxis brutal da sobrevivéncia é concretamentestionada na sua forma restritiva de
conhecimento; Adorno, potencializa a arte como eeithento critico da sociedade; a
estética, num sentido mais verdadeiro e consegiieéateado como uma categoria do
conhecimento critico da sociedade, ndo é apenasamunto axiomatico de explicacdo do

real.

T55

Educ. Soc. v.24 n.84 Campinas set. 2003

Alianca estratégica ou estratégia hegemonica? @aumismo entre os desfavorecidos

RESUMO Este artigo analisa um fen6meno em plena expars@ocrescimento de sentimentos
aparentemente conservadores entre grupos despiad@es. Um excelente exemplo desse tipo de fatos
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€ 0 apoio estratégico a politicas neoliberais eomservadoras por parte de um grupo ativista afro-
americano chamado d&ack Alliance for Educational Optio@AEO — Alian¢ca Negra para Opc¢des
Educativas). No cerne do meu estudo estd uma pragg&a com tudo o que esta em jogo, para nés,
caso formas direitistas de multiculturalismo coasigredefinir qual conhecimento e o conhecimento de
quem tem mais valor e 0 que nossas politicas soeiatducacionais deveriam fazer. Afirmo que
independentemente da posicdo de cada um quantsa@tee das acdes estratégicas da BAEO, este caso
como um todo fornece um exemplo crucial da politieadesarticulacéo e rearticulacdo e da maneira
como movimentos sociais e aliancas se formam ermeafm a partir das condi¢des ideoldgicas e
materiais da vida cotidiana, e das politicas d@rogaiacdo discursiva. Assim, uma analise desses
movimentos € importante tanto em termos do eqigdliltas forcas envolvidas em reformas
educacionais especificas, como também em termgaeides mais gerais a respeito dos processos de
acado e transformacédo sociais. Entender grupos @BAEO de modo critico embora compreensivo
pode nos ajudar a evitar o essencialismo e o redisono que invadem os trabalhos sociol6gicos
criticos sobre o papel das lutas contra as pdiitb@ estado. Isto pode fornecer uma visdo mais
matizada dos atores sociais e das possibilidadiésites de aliancas estratégicas num tempo de
modernizacao conservadora.

Palavras-chaves: Politicas de educacéo. Chequeagitu Neoliberalismo. Raca.

No texto 55, o conhecimento esté relacionado erétados aspectos valorativos nas
mudancas das politicas soOcio-educativas, como Ipese nas seguintes ocorréncias:
neoconservardores, tem uma visdo edénica do paseaduoer voltar a disciplina e ao
conhecimento tradicional; se o multiculturalismoreitista conseguir redefinir qual
conhecimento e o conhecimento de quem tem mais ealoque nossas politicas sociais e

educacionais deveriam fazer

T56

Educ. Soc. v.25 n.86 Campinas abr. 2004

Imagens de criancas e criangas nas imagens: rafae8es da infancia na iconografia pedagogica nos
séculos XVII e XVIII

RESUMO O texto discute a trajetéria das representac@emféncia do Século das Luzes (XVII),
quando o humanismo originou mudancas na representi;infancia, antes sacra e que entéo se torna
real, e as do século XVIII, no qual uma infanciealizada esconde a rudeza da vida real das criangas
da época, para afunilar este debate na produgéogdcéfica com objetivos pedagdgicos. Da produgéo
imagética proposta por Comenius ao que se fez tr mhrle no século seguinte, destaca-se a
permanéncia da idéia do uso da imagem como repaesendo real, de leitura e compreensao mais
faceis que o cédigo escrito, sendo, portanto, uemearhenta pedagdgica util. Ao mesmo tempo,
discute-se o significado das mudancas operadasm@gens como representativo de mudancgas nos
modos de pensar e de conceber o proprio conhe@mesgus processos de transmisséo.
Palavras-chave: Infancia. Produgéo iconograficeralreenta pedagoégica.

As representacdes iconograficas da educacéo alecas € o0 contexto no qual o texto
56 analisa valorativamente o processo de ensincoaleecimento escolar, como se evidencia
nas seguintes afirmacgdgximeiro livro escolar em que a imagem desempenhapapel
fundamental na aquisicdo do saber; pela primeira, veais que o texto, a imagem é fonte de
conhecimentos; 0 pedagogo e a crianca parecem hados pela palavra, o discurso do
primeiro encarna a sabedoria (lembranca da méo distG, que ensina), o segundo aponta
para sua orelha, meio de acesso privilegiado parsaber, junto com a visdo e o tato; as
imagens do mestre moravio sdo construcbes didatqss respondem a um principio
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imutavel: partir daquilo que o aprendiz conhece piar-se nesse capital para lhe trazer
conhecimentos novos; em funcdo do conhecimentpmddicas educativas, do sistema de
valores de referéncia e dos conhecimentos teomigosada um, o hipertexto pode diferir

completamente na leitura de um quadro entretantoain

T57

Educ. Soc. v.25 n.87 Campinas maio/ago. 2004

O professor e seu mandato de mediador, herdetéwpnete e critico

RESUMO Este artigo visa a mostrar que a escola é untiéuigo cultural no sentido pleno do termo e
que os professores s@o seus principais atores.ortgtracdo desta assercdo repousa sobre trés
argumentos principais: a) a cultura ndo se reduna soma de conhecimentos; b) os professores tém a
incumbéncia de velar cotidianamente pela aprendimagultural de seus alunos; c¢) os professores séo
intelectuais, ou seja, depositarios, intérpretestieos da cultura.

Palavras-chave: Professor. Intelectual. Escolau€ul

O texto 57 apresenta alguns aspectos valorativetedologicos relacionados aos
conhecimentos que envolvem a atuacgio docente. lie angstram as passagegsaisquer
gue sejam elas, as técnicas, na realidade, ndonsdis do que meios por intermédio dos
quais o professor tenta colocar os conhecimentasigee disciplinares ao alcance dos
alunos; portador de um projeto de compreensao, wié de sentido, do desejo de saber, de
ver, de comunicar e de mostrar; conhecimento ecéalaconstruida; posse de saberes e de
habilidades que Ihe permitem garantir a aprendizag#a disciplina e a transmissdo de uma
concepcao especifica do mundo; conhecer os modosndgérucdo do saber, dar ao saber seu
peso relativo como apreensdo provisoria do mundmeensdo limitada, passageira e
substituivel; dar énfase aos saberes, aos métodomstrucdo ou aos valores, a educacéo e
a socializagcédo? Valorizar a competicdo ou a coogére®; os saberes, as maneiras de pensar
e de ser, as ideologias; auxiliando o aluno a sitoa conhecimentos; olhar circunstanciado
sobre 0s seus proprios saberes, valores e modus/elee de pensar, os de seus semelhantes
e os dos outros; autoridade moral proporcionada peu saber, sua experiéncia, sua posicao

hierdrquica e a natureza de seu trabalho

T58

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

Tendéncias das reformas da educacéo superior ngd&no contexto do processo de Bolonha

RESUMO O artigo traz a discussédo as recentes tendédeisseformas na educagdo superior na
Europa, iniciadas no século passado. S&o analisadss principais caracteristicas e de que forma
contribuiram para a perda da competitividade evangiicdo da atratividade das universidades em nivel
internacional e quais foram as respostas dadas mlres envolvidos (governantes, docentes e
estudantes) visando a renovacdo de suas estrafgilagogicas e de gestdo para assim atender as
atuais demandas de formag&o para a sociedade decimento. E apresentado o principal componente
dessa renovacdo - a Declaracdo de Bolonha, assimadao de 1999, com seus objetivos, metas,
atividades e instrumentos. Ao final, sdo identdies 0s problemas na sua implementacao, passiveis de
retardar o processo, e os desafios a serem suggradalcancar as metas previstas até o ano 2010.
Palavras-chave: Educacéo superior. Reforma. Europa.
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O texto 58 analisa as reformas da educacdo supwidcuropa, no sentido de se
adequar a nova sociedade do conhecimento, comosgoadservado nos seguinte trechos de
T58: a servico de uma nova sociedade — a do conhecimenapel das universidades na
sociedade do conhecimento; um dos problemas daaedacsuperior européia € seu
distanciamento do novo mercado de trabalho da slacie do conhecimento; se o atual
modelo nao for alterado, sera dificil as universida européias converterem-se nas empresas

de servicos que a sociedade do conhecimento demanda

As politicas educacionais estdo voltadas tambéma aa necessidades do mercado,
como nas seguintes passagens de ®d5flie o processo de Bolonha propde para isso € um
novo modelo educativo que supere o do século Xihdaaem vigor, e reforce a aquisi¢cdo de
um conhecimento cientifico amplo bem como a capdeighara aplicar esse conhecimento;
os fatores decisivos para melhorar a adaptacao @wmahdas do mercado de trabalho sao:
definir claramente os objetivos de aprendizagental#a curso, elaborar as competéncias
(conhecimentos, habilidades e atitudes) necessggdes realizar uma determinada atividade

profissional e para o desenvolvimento pessoal

T59

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

Parceria universidade-empresa e mudancas na calta@émica: Andlise comparativa dos casos da
Argentina e Canada

RESUMO Este artigo estuda as mudancas na cultura aceaémuie ocorreram nas universidades
publicas nestas Ultimas décadas. A partir de umsppetiva histérica e comparada (que descreve os
casos da Argentina e do Canada), analisam-se astedsticas das universidades e da cultura
académica no periodo do pés-guerra (1950-1970) fndbdo século (1980-2000). No contexto das
politicas neoliberais dmercadorizacadao conhecimento, de diminui¢cao do financiamentaipd e do
redirecionamento dos fundos vinculados por agemtggrnos a universidade, um modelo de
capitalismo académico instaurou-se gradualmentanteiresse segundo periodo e a universidade
autdbnoma transformou-se paulatinamente numa uideels heteronoma.

Palavras-chave: Cultura académica. Relagdo unilagtsiempresa. Autonomia. Heteronomia.

As mudancas econ6micas e sua influéncia no méluniversidades e nas politicas
educacionais sao questdes analisadas no textoeS9eNentido, evidenciam-se as expressoes:
reunides de departamento ou da faculdade engajada debates para saber como
poderiamos remodelar nossos curriculos académiena melhor adapta-los as exigéncias
do “mercado externo”; “as vezes ficava dificil sabguem era universitario e quem era de
uma empresaDu ainda no trecho do T59:

Em muitas universidades, essas tendéncias forampagthadas por uma crescemtercadorizacaalo
conhecimento, o declinio dos financiamentos fedezad concomitante aumento de financiamentos e
contratos vinculados, uma intensificacdo do capitad académico, e uma mudanca gradual da
autonomia para a heteronomia (...).
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T60

Educ. Soc. v.25 n.89 Campinas set./dez. 2004

Do Estado-Nacéo ao Espaco-Mundo: as condi¢besibestda renovacdo da educacdo comparada
RESUMO A educacdo comparada conheceu fortunas diversdsngo de sua evolucdo. Apés um
longo periodo de tensBes nédo-resolvidas e, findknese ostracismo, enquanto se esforcava por
satisfazer tanto as injuncdes de utilidade do ipolitomo as exigéncias tedricas e conceituais dos
meios académicos, esta Ultima década conheceu gorosd ressurgimento da educacao comparada.
De fato, confrontada, hoje em dia, com novos desafe conhecimento, aos quais deve em parte sua
renovacao, a educacdo comparada ha de se recompooio com mudancas culturais: o crescimento
de probleméticas educativas transculturais, o guéeimento dos Estados-Nagdes que acompanhou a
consolidagdo de territdrios identitarios supranmaai® (como a Europa) ou infranacionais (como as
regides) e fendbmenos de expansdo e interdependénltizal (globalizacdo). Tantas conversdes
civilizacionais cujos desafios e sentido para @pesa comparativa contemporénea discutiremos aqui.
Palavras-chave: Educag¢édo comparada. Método congpar&ducacéo transcultural.

No texto 60, o conhecimento esta relacionado @odoéla educagdo comparada e as
mudancgas socio-culturais, como, por exemplo, @momparacdo sendo entdo erigida em
principio metodolégico de producdo de conhecimertosciéncias sociais; administradores,
politicos e fildsofos perceberam o conhecimentoudeos contextos nacionais como um meio
de organizar e melhorar seu proprio sistema edwecatidesenvolvimento de espacos de
reconhecimento identitarios infra ou transnacionaisonstituem dois desafios de
conhecimento maiores para o futuro da educacéo epsagia; 0 conhecimento ndo pode mais
ser, no presente, uma simples acumulacao de infadyezasobre um “estrangeiro esquisito”;
participar da “elaboracdo do conhecimento comum”, ontandada por essa
contemporaneidade do observador e do observado

T61

Cad. CEDES vo0l.18 n.43 Campinas Dec. 1997

Antropologia e educacado: Origens de um didlogo

RESUMO: Antropologia e educacdo constituem hoje, um camndgo confrontacdo em que a
compartimentacdo do saber atribui & antropologiaralicdo de ciéncia e a educacédo, a condicdo de
pratica. Dentro dessa divergéncia primordial, psifinais de ambos os lados se acusam e se defendem
com base em pré-nogdes, praticas reducionistas i® mesconhecimento. Muitas coisas separam
antropoélogos e educadores, mas muitas outras asNewse texto, busca-se ressaltar o que ha de
comum e de diferente em ambas as areas com basgist@ncia de um dialogo do passado que
possibilite um didlogo futuro. Considera-se assampossibilidade de superacdo dos preconceitos e,
neste sentido, apontar para um avan¢o do conhewimen

Palavras-chaveAntropologia, educacéo, etnografia, culturalisetmocentrismo, cultura, relativismo.

Antropologia e educacao sao temas do texto 61,amadisa as possibilidades do
dialogo epistemoldgico-metodologico entre estas dwaas do conhecimento. Nesse sentido,
evidenciam-se as afirmacdesaventura de se colocar no lugar do outro, dec@no o outro
vé, de compreender um conhecimento que ndo é o;n@sséncia como conhecimento é
movimento que se constréi, define-se e redefingrsrilada ao contexto histérico que a
origina; o desafio de ver-se e ver aos outros haneara, entdo, estabelecer as bases do

conhecimento; diferentes formas de percepcédo e emdmento; dialogando com outras
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formas de conhecimento, tendo por base e pressumesttral o mundo da cultura, as
relagbes entre os homens e a constru¢do do sabkativizacdo dos saberes e as conexdes
entre saberes diversos; o defrontar-se com o diyetsm o desconhecido, implicou fazer
perguntas, cujas respostas permitiram a constimig& um saber legitimo e reconhecido
como ciéncia; o trabalho de campo redimensiona whecimento cientifico, na medida em
gue exige uma rigorosa e sistematica apreensaontke dada sociedade ou grupo em seus

multiplos aspectos

Com relagéo ao que vem a ser “saber”, T61 apr@sena definicao:

O que é o saber? (...) € uma dimens&o social icelfstie vai do caos & ordem, para outra ordemsegue
desconstr6i com bases em pressupostos construpes)s em movimento pela experiéncia e pela
vivéncia. Trata-se da fruicdo da cultura, que gerafazer reflexivo e critico, por vezes chamado
educacéo.

T62

Cad. CEDES vo0l.18 n.43 Campinas Dec. 1997

Por uma antropologia de alcance universal

RESUMO:Partindo do pressuposto de que a antropologia@uaacdo tomam o homem como base
comun de reflexdo, o texto propde uma discussaoe sab possiveis diferencas entre as abordagens
desses campos do conhecimento, considerando aa&stmlugar tedrico a partir do qual uma propdsta
investigativa é conduzida como o aspecto decisivquiestdo. A discussao é estruturada a partir de um
critica ao discurso pés-moderno que adere aovisla - historicamente associado ao sucesso publico
da antropologia no estudo da diversidade -, e priespor todas as ciéncias humanas no embalo do
gue se convencionou chamar de "crise de paradigmaglimenta-se que sem abrir da caracteristica
gue dirige o trabalho dos antropodlogos, qual seprofundo conhecimento de objetos singulares, nao
se pode furtar ao compromisso cientifico de inesrirum contexto mais amplo de compreenséo, numa
perspectiva passivel de encontrar ressonancia entres pesquisadores sociais. A articulacdo dos
valores universais e das especificidades culteragsianto dimensdes de uma mesma realidade, além de
ser uma exigéncia tedrica, imp8e-se praticamentaatida em que a democracia passa a ser desafiada
pelo movimento global da pobreza, exclusédo socsalrgimento de particularismos absolutos.
Palavras-chavePesquisa em antropologia e educacéo, pesquiseatedsingular e o universal

Novamente a relagdo entre a antropologia e a edacé o contexto em que as
guestdes metodoldgico-epistemoldgicas se evidenaias trechosum desequilibrio e um
distanciamento progressivo nas respectivas formassidtematizacdo e producdo desse
saber; tem faltado o esforco intelectual para aqugédo de conhecimento sobre aquilo que
aparece como novo; o especifico, o singular e @arsal como niveis diferenciados e nao-

excludentes da produc¢éo do conhecimento

O aspecto valorativo aparece nas seguintes pamssdgd 62uma preocupacao com a
ética do dialogo e do conhecimento parcial; dearetdfim da histéria”, ndo admitindo que
inclusive as diferencas estdo sujeitas a transfg@imae que, portanto, ndo podem ser

mantidas, € um dos passos para se produzir um conbeto miope
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T63

Cad. CEDES vol.19 n.44 Campinas Apr. 1998

Concepcdes afirmativas e negativas sobre o atasieag

RESUMO:O artigo postula a necessidade de uma conceptéamtiva sobre o ato de ensinar e analisa

criticamente algumas concepcdes consideradas wagaim relacdo ao ensino como transmissao de
conhecimento. Nesse sentido, defende que a Escola M o Construtivismo estabelecem uma

dicotomia entre a transmisséo de conhecimentospefessor e a conquista da autonomia intelectual
pelo aluno, secundarizando, assim, 0 ensino e id&seezando o papel do professor. O artigo analisa

ainda, alguns postulados defendidos por Vigotskeguidores, que iriam numa diregdo oposta a das
idéias defendidas pela Escola Nova e pelo Congsoto.

Palavras-chaveEnsino, construtivismo, Vigotski

O texto 63 relaciona conhecimento com as concepgfi@nativas e negativas sobre o
ato de ensinar. Os aspectos valorativos quanto eéiedmiogias de ensino aparecem nos
seguintes exemplostornou-se tabu no meio pedagégico falar em transéas de
conhecimentos ja existentes; tanto no Construigisomo na Escola Nova, assumiram um
acento de valor claramente negativo o verbo ensieaa expressao “transmissdo de
conhecimentos”; o professor € reduzido a um “aniordda alguém que fornece condicdes
para que o aluno construa por si mesmo o conhedomeninterpretacdo “empirista” do
conhecimento supervaloriza o papel da experiéneissivel, particularmente da percepcéao,
gue inscreveria direta ou indiretamente os conteldi® vida mental sobre um individuo com
extrema plasticidade; o Construtivismo seria sotugéra o estudo e desenvolvimento da
génese do conhecimento; a interacdo entre subjetids era, para Vigotski, sempre uma
interacdo historicamente situada, mediatizada pardpitos sociais, desde os objetos até os
conhecimentos historicamente produzidos, acumuladoansmitidos; o construtivismo pés-
piagetiano € um novo e sdlido paradigma sobre agi;agem, o qual acrescenta aos dois
polos classicos - 0 sujeito e a realidade - em dodios quais era pensada a construcdo de

saberes e conhecimentos, “a fascinacdo do estaofinisto €, 0s outros, o0 grupo e o social

T64

Cad. CEDES vol.19 n.45 Campinas July 1998

"Chegou a hora de darmos a luz a nés mesmas"ar@litanos enquanto mulheres e negras

RESUMO O artigo, ao analisar manifestac6es de mulhezggas, busca entender como se constituem
cidadas numa sociedade que discrimina seu grupue A indagacéo sobre o que significa ser mulher
e negra, formulada a mulheres militantes do Moviméiegro nos estados do sul do pais, mostrou que
o configurar-se como mulheres negras implica etdreatitudes e posturas discriminatérias, além de
exigir combatividade, introspecc¢do, auto-imagemityas critica a relacées sociais e propostas para
transforma-las. Buscando elucidar sua presencaadiedade, o estudo mostra que lutam para superar a
invisibilidade conferida aos descendentes de afosabem como para ter suas necessidades atendidas
por politicas publicas que resolvam os problemasaguafligem e suprimam as opressdes que lhes séo
impingidas. Assim, lutam por justica para todos gde marginalizados pela sociedade. O artigo
conclui com a afirmativa de que as fontes mais @ersude conhecimento sobre as mulheres negras séo
elas mesmas, sendo necessario que estudos queess {or tematica, considerem seus pontos de vista
de mulheres e negras.

Palavras-chave:Mulheres negras, relagbes raciais e de géneraaegda, desvantagens, politicas
publicas
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As questdes valorativas e de cunho sécio-cultteklcionadas ao conhecimento,
analisadas no texto 64, aparecem nas seguinteageas0s, mulheres, ndo somos apenas
fonte de conhecimento sobre nossa condi¢cdo; mudts: momos agentes de conhecimento; se
na escola se tomasse conhecimento e se analisasdiscaiminacdes sofridas por todas as
mulheres, em particular as mulheres negras, estars@ndo combatidas injusticas e haveria
possibilidade de construir novas relacdes entrgpgrusociais distintos; somos as fontes mais
genuinas de conhecimento sobre.nés

T65

Cad. CEDES vo0l.19 n.46 Campinas Sept. 1998

A educacédo de individuos que apresentam seqiielasasoUma questéo historica

RESUMO:O artigo se propde a discutir a educacao das pessoaideradas portadoras de deficiéncia,
focalizando mais detidamente a educacao dos indigidjue apresentam sequelas motoras. Nesse
sentido, discute as possibilidades de acesso abeciwnento sistematizado, a partir de uma
contextualizacdo histdrica. Aborda a relacéo dasdms com o conhecimento ao mesmo tempo em que
relaciona a educagdo com a categoria trabalho.ui®iso movimento de integragdo das pessoas
consideradas portadoras de deficiéncia a redeaiedelensino em meio as politicas neoliberais.
Palavras-chaveeducacéo, seqiiela motora, histéria

No texto 65, o conhecimento esté relacionado & ado escolar voltada para os
individuos que apresentam sequelas motoras. Nesidas algumas questdes estdo voltadas
para os aspectos da formacao profissional, comafitazacéeso conhecimento em torno da
producdo incorporou-se nas maquinas; o trabalhashatividual foi deixando de ter acesso
aos conhecimentos relacionados a seu trabalho,idivema fragmentacéo do trabalhador e
do conhecimento; separacdo entre o saber e o fagegprender tornou-se aprender
intelectualmente; as mediacfes que ocorrem nestagdes tém a ver com a apropriacao do
conhecimento sistematizado e com sua finalidade; p@demos descartar sua funcdo de
socializacdo do conhecimento e de qualificacdo parmabalho, bem como a valorizagdo
social dessa qualificacao

Os enfoques valorativos sdo também destacajlgas sao suas possibilidades de
acesso ao conhecimento sistematizado em uma sdeieglzge privilegia os “normais”?;
mesmo ha atualidade, encontramos maior valorizalgioeabilitacdo do que da apropriacao
de conhecimentos; o documento defende uma idér@mpodo apresenta propostas para
concretizar o acesso ao conhecimento com relac@esativas que déem conta do processo
de sua apropriacdo por parte dos alunos; € fundaaleque se promova a apropriacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, dos sigdos valores culturais e dos

processos cognitivos superiores, pois € ai querdrammos o especificamente humano
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T66

Cad. CEDES vo0l.19 n.48 Campinas Aug. 1999

Inicio e fim do século XX: Maneiras de fazer eddafisica na escola

RESUMO Neste texto problematiza-se o enraizamento esdalaeducacédo fisica, cotejando-se dois
momentos histéricos importantes da educacéo: uvigras Gerais (a reforma do ensino de 1906) e o
outro no Brasil (os novos ordenamentos legais).ofamo em procedimentos da histéria cultural da
educacéo, indica-se que a educacao fisica, noipiondo século XX, foi inicialmente representada
como recurso de regeneracdo da raca e de prepaagio trabalho, contribuindo para o projeto docia
republicano. Ao final do século, novas maneirasr@@esentar a educagdo e a sociedade colocam
desafios para a permanéncia da educacao fisicaratisas escolares, e neste artigo defende-se sua
insercdo como area do conhecimento responsavetpetdarizacao da cultura corporal de movimento.
Palavras-chaveEducacéao, escola, ensino, cultura escolar, edodéjéa

No texto 66, o conhecimento é relacionado as gassiia educacdo fisica escolar,
destacando-se os aspectos da mudanca socio-guigialdoldgica e valorativa. Quanto aos
aspectos socio-culturais, evidenciam-se as exg@essda mesma (a escola) seria o locus do
saber legitimado e autorizado como necessério aspeddade da nacdo, em face dos
desafios postos pela complexidade social; insistr defesa (e na pratica) de um
enraizamento escolar da educacao fisica na cult@scolar como uma area do
conhecimento; revela o conhecimento sobre as @s@tmorporais da cultura de que séo
portadores(as)

No que se refere a conhecimento e metodologitachs-se os trechagmpo e lugar
de producdo de cultura — que problematiza e tramséo 0 conhecimento ja construido,
produzindo novos conhecimentos; é tempo de crificégdo, invencdo e reinvencdo das
praticas; os tempos escolares permaneceram disttdsuem rigidas grades de horarios, com
uma visivel hierarquia dos saberes escolares; ofe@s alunos uma linha de produtos - a
educacao fisica é organizada para ser um dessedups, repartindo-se seu conhecimento
em varias modalidades de subprodutos; tratamentoictllar sob 0os mesmos critérios

respeitados para as demais areas do conhecimento

E, quanto aos valores, observam-se as afirmagd€6&inada disso interessa quando
se quer organizar uma escola na qual o conhecimga&importa transmitir aos alunos é
aguele que se considera util ao ingresso no merasdrabalho; entdo, o conhecimento
oferecido na educacdo fisica ndo teria muito a dbaoir, tornando-se assim descartavel;
direito de alunos e professores terem acesso ae@dos minimos de conhecimentos e
valores
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T67

Cad. CEDES vo0l.19 n.49 Campinas Dec. 1999

Uma visao indigena da histéria

RESUMO Este artigo tem como objetivo discutir as posisibiles de ensino e construcdo de
conhecimentos histéricos na comunidade indiggeraani-mbyada aldeia de Sapucai, em um contexto
de educacdo escolar intercultural. Refletindo aceta utilizacdo de documentacdo imagética —
fotografias, gravuras e iconografias produzidasndm-indios como fontes histéricas na reconstrgcao

no registro de uma meméoria indigena.

Né&o tem -Palavras-chave

As palavrasonhecimento(s¢ saberesndo ocorrem no texto 67; s6 aparece a palavra
conhecimentosno resumo, entretanto, a palawaber consta trés vezes do texto. T67
relaciona o conhecimento com os aspectos da diaasdicio-cultural, como, por exemplo,
em:a funcdo do saber historico e do historiador; cosendo estabelecidas as novas rela¢des
entre o saber historico tradicionalmente transnotid o saber historico desenvolvido pela

cultura escolar?

T68

Cad. CEDES vol.21 no.54 Campinas Aug. 2001

Uma educacéo do olho: as imagens na sociedadeayiibdostrial e de mercado

RESUMO Neste artigo, pretendemos pensar o processoodkigfio industrial de imagens como parte
de um programa de educacdo visual, cujas origestérizas antecedem o atual desenvolvimento
industrial. Nossa hipotese é de que a valorizag&flatida da producdo e do consumo de imagens
através de aparelhos tecnoldgicos reproduz e ifitena desvalorizacdo dos sentidos na producédo de
conhecimento e revaloriza 0 pensamento "cartesiatiicando o olho a ver o homem e o mundo
conforme as possibilidades e os limites destasderte representacdo da realidade. A auséncia de uma
atitude critica em relacdo aos processos de proddedtas imagens e o desconhecimento de suas
origens historicas fazem com que a escola incorgledéorma conservadora, o programa de educagéo
visual acima referido e eduque, de forma alienaadho a ver a realidade.

Palavras-chaveEducacao, Imagem, Olhar, Tecnhologia, Descartes.

Ao analisar as questdes que envolvem a educagé@lyvio texto 68 relaciona o
conhecimento com aspectos metodoldgicos e valosgtsomo evidenciam os trechgsira
melhor conhecermos as paixdes e para nos benefiomrdelas é necessario saber como
estas se criam e se instauram através dos movisielat@orpo; as observagdes produzidas
pelos aparelhos técnicos em laboratorios de figi@lcsubstituem as observacbes sensoriais
do médico e do técnico como uma privilegiada falgeonhecimento cientifico, ao invés de
um acréscimo, trata-se de uma substituicdo; quami@is o corpo € considerado ou
comparado a modelos matematicos, menos as percegcdensacdes sdo valorizadas na

producdo de conhecimentos

T69

Cad. CEDES vol.21 no.54 Campinas Aug. 2001

Industria cultural: algumas determinacdes politicalturais e sociais na educacédo

RESUMO Este artigo analisa a persisténcia da margir@za da excluséo social apesar da pretensa
democratizacdo da informacgéo que estaria senddizéaa pela introducdo de novas tecnologias nos
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meios de comunicagdo de massa, nas escolas emiasllos escolares. Essas novas tecnologias (TV,
videos, computadores conectados a Internet), teiddoapropriadas pela Inddstria Cultural, continuam

"produzindo" analfabetos e os chamados analfabfetosonais bem como, mais recentemente, os

"analfabetos ponto com". Tais recursos ndo véniteaglo em maior conhecimento e participacao dos
individuos nas decis@es politicas e nos bens sadforais que ficam restritos a uma pequena minoria

a qual se poderia chamar pelo substantivo "cidadAo'tentativa de superacdo dos modismos

pedagdgicos, buscando uma educacao critica everiatn direcdo a objetivos emancipadores, é tarefa
ainda a ser realizada.

Palavras-chavelndustria Cultural, Tecnologias e Exclusdo Sodtalucacéo e Tecnologias.

No texto 69, s6 ha ocorréncia da palagcamhecimentano resumo, ja as palavras
conhecimentog saberesndo aparecem no resumo nem no texto. A palsafoaré a unica,
das quatro palavras de referéncia, que é utiliaila vezes) no texto. T69, ao relacionar
conhecimento escolar com aspectos da industriaraylusa a palavrsabernum contexto de
mudancas socio-culturais e da politica educaciogake interferem nos aspectos
metodoldgicos e valorativos. Esses elementos agraratas afirmacfessem repeténcia,
alunos de escolas publicas chegam até a sexta sénesaber ler, escrever nem fazer as
quatro operacdes aritméticas; atualmente a escaf@rea formando, “subcidaddos” com
“diploma e carteirinha”, pois as criancas estdo sdb da escola sem saber ler, escrever e
fazer as quatro operacdes aritméticas; mesmo natguserie, eles tém que saber alfabetizar,
ndo podem colocar a culpa s6 no sistema de avaliaga familia, no governo; como realizar
esse sonho, hoje, aqui no Brasil, quando a demizagio da informacao, do saber, dos bens
culturais produzidos pela humanidade, enfim, dotores basicos e do exercicio da
cidadania parecem meras ilusées dos que ainda teiera acreditar em uma sociedade mais

justa, igualitaria e solidaria?

T70

Cad. CEDES vol.21 no.54 Campinas Aug. 2001

Industria Cultural e o sistema apostilado: a légieaapitalismo

RESUMO O texto propde uma reflexdo sobre o sistema dsmerapostilado adotado em escolas e
cursos preparatorios. A apostila é vista como unbaglo de eficiéncia e modernizagdo, passando um
conhecimento de maneira organizada, pratica emakitendo como um Unico objetivo a aprovagéo no
vestibular. O ensino apostilado compartimentalz&aformacdes e faz o individuo perder a criticelad
nota-se, portanto, uma mercantilizacdo e mass#fcap conhecimento, transformando o "ensino" em
mais um produto da Inddstria Cultural.

Palavras-chavelndustria Cultural, Sistema de Ensino Apostiladomunicacdo de Massa e Educacéo

O conhecimento, no texto 70, aparece articuladodastria cultural e ao sistema
apostilado. Nesse sentido, os aspectos metodoldgiomlorativo sdo focalizados nas
seguintes expressoeste tipo educacéo, e porque nao falar da escel&ramsforma em uma
verdadeira fabrica de mao-de-obra, preocupando-aésroom as demandas mercadoldgicas
do que com a obtencdo do conhecimento; o conhetonagrostilado, porém, produzido em

verdadeiras “fabricas do saber” potencializa a “(yfgroducéo” de individuos massificados,
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prontos a adequacao social que, atualmente, temocom de seus principais objetivos o
consumo, sem este, ndo ha capitalismo; € mais ueraadoria inserida no contexto da
Indastria Cultural, pela fragmentacdo do conhecitoencompartimentaliza o saber;
fragmentando o conhecimento, incapacita o individeacompreendé-lo de maneira global,
incluindo causas, processos, consequéncias, castext; os exercicios propostos ao final de
cada aula servem apenas para testar o conhecim&hto mais importante”, segundo a
perspectiva do sistema; as apostilas passam de egta maneira de organizar o0
conhecimento € mais “pratica”, dando a sensacdo qie todo o conhecimento a ser
atingindo esta contido naquelas poucas paginas;pgrando o individuo quase que
exclusivamente para o vestibular, afastando-o dasjmlidade de um ensino e de uma

educacao emancipadores, bem como do conhecimenémuisicdo e do usufruto da cultura

T71

Cad. CEDES vol.21 no.55 Campinas Nov. 2001

Uma perspectiva da globaliza¢do na universidadslbira

RESUMO: As politicas publicas relacionadas ao ensino sapdmiasileiro atual vém estabelecendo
seus parametros nos moldes da "globalizacdo" edoapmisando sua insercdo no mundo moderno, a
partir de um modelo econémico "neoliberal' assummomo inevitavel. As novas formas de
organizacdo do trabalho deles decorrentes impusemmovo tipo de formacéo, onde o dominio do
conhecimento e o tempo de escolarizagdo passaraer @stratégicos. Porém, a aplicacdo das
recomendacdes dos drgdos internacionais no Brasiliberal” privilegia a formacgéo de nivel superior
fora do sistema universitario publico, apontado edatrasado” devido aos seus custos, preferindo-se
uma outra, onde os critérios de "qualidade" sdeempresariais. As conseqliéncias sdo evidentes,
acentuando-se o atraso econdmico e tecnologidandiando-se cada vez mais o pais da modernidade.
Palavras-chave Brasil — Universidade; Educagdo e desenvolvimaaondmico; Politica publica e
educacdo superior; Educacao superior e globaliza€ésino superior e trabalho; Ensino superior
publico e privado.

Num contexto de transformagbes econdmicas, o t&itoanalisa a relacdo do
conhecimento com as mudancas da politica educaqgi@na o ensino superior, como, por
exemplo, ema disseminagéo e 0 uso do conhecimento tecnoldgicoroducao industrial,
por sua vez, permitiram substituir com vantagensmd@o-de-obra, aumentando a
produtividade e diminuindo os custos; dentre os slEagmas, esta o dominio da tecnologia e
a habilitacdo do maior numero de trabalhadores eaiomes quantidades de conhecimentos;
um dos fundamentos da insercdo no mundo competitivad € o dominio e a producdo do
conhecimento, que passam a ser um bem — identifica@ ai um dos papéis a que se
destinam as universidades; se nada for feito patarear esse movimento, a Universidade,
deixando de ser o “santuario do sabe(’,.) terminara perdendo a identificacdo de seu papel

social, levando consigo a liberdade académica
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T72

Cad. CEDES vol.23 no.60 Campinas Aug. 2003

As péaginas de historia

RESUMO Produzimos um material para o estudo da locatidadm Atlas Municipal Escolar,
objetivando despertar a curiosidade e o gosto peftecimento da histéria local. Destacamos nas
paginas de histéria do Atlas de Rio Claro o prozets ocupacdo, povoamento, doacdo de sesmarias,
desmembramento em fazendas, a cana-de-aglcaré,oocascravo, 0 imigrante e as mudancas que
ocorreram em Rio Claro até o inicio do século XX.

Palavras-chaveEnsino de histéria. Atlas escolares. Uso de mdgiasoria local.

O texto 72 relaciona a producdo do conhecimenito aautilizacdo de determinado
material para o estudo historico-geografico. Algtneshos de T72 evidenciam as questdes
metodoldgicas, como, por exemplefletimos nossas praticas escolares, enfrentanoee
desafios e questionamos muito 0os saberes de naksuss; € importante para esse estudo o
trabalho em equipe dos professores e os saberesldiss; o estudo do meio por intermédio
do trabalho de campo como pratica pedagodgica tamas proximo o conhecimento que 0s

alunos estao adquirindo; valorizar o saber do aluno

No que se refere ao processo de producdo do domr@o, em T72, destacam-se as
afirmacdes:a informacdo pronta e acabada faz do aluno um sespo com relagdo ao
saber e distante do processo historico; é fundaatente entenda os processos de producéo
do conhecimento; os alunos sao considerados ppaites ativos na construgcao do

conhecimento

T73

Cad. CEDES vol.23 n0.60 Campinas Aug. 2003

As fotografias aéreas verticais como uma possdikd na construcdo de conceitos no ensino de
geografia

RESUMOEsta investigacdo trata da aprendizagem do cenclituso do territério por meio da
elaboracao de croquis a partir de fotografias aévegticais. Em pesquisa realizada com alunos de um
classe da %Bsérie do ensino fundamental de uma escola pubécRio Claro (SP), observamos que a
elaboracdo de croquis e posterior discussdo enpdaywrece a construcdo do conceitouse do
territério, ao mesmo tempo que fundamenta o conceito de rEmpavaliagdo realizada das fichas de
trabalho, incluindo os croquis, baseamo-nos em d@e(t998), que afirma que construimos o
conhecimento por meio de esquemas-padrdo queamemsso comportamento e nos permitem atingir
0s objetivos propostos. Esta investigacdo permitilizar um instrumental técnico para construir
conceitos geograficos em contexto escolar.

Palavras-chave: Fotografias aéreas verticais. Aimagem escolar. Cartografia escolar.

Ao analisar a construgdo de conceitos no ensingedgrafia, o texto 73 enfoca o
conhecimento escolar a partir dos aspectos metgidok e epistemolbégicos, como
evidenciam os seguintes trechasuitilizacdo deste instrumental técnico requer pEss que
discutam fundamentos teorico-metodolégicos de coimgeri-los no ensino e na
aprendizagem de geografia, pensada como saber asaado; um instrumento para
conceituar e dar uma interpretagcdo geogréfica, peiste conhecimento produzido na
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academia (fotointerpretacédo) se realiza de maneiif@renciada na escola, onde temos a
construcdo de um conhecimento escolar que perpasta conhecimento cientifico e
cotidiano; com base na concepcéo que tinham, istopartir dos esquemas de conhecimento
existentes; o conhecimento dos tracos de um tipab@go relativamente a outro possibilita
determinar se um dado objeto concreto pertence amancategoria; temos que considerar
também como se da a construcdo do conhecimentodfmaog de uma perspectiva escolar, a
partir da utilizacdo deste instrumental técnicoétsio/politico — as fotografias aéreas
verticais; producdo de um conhecimento que se da#arir da cultura de cada escola;
incluindo também outra rede de conceitos, a quaditizaria provavelmente novos esquemas

de conhecimento

Nos textos do quinto grupo, foram encontradosegsigtes quantitativos das palavras

conhecimento(sg saber(esromo mostra a tabela:

TEXTOS OCORRENCIAS DE PALAVRAS NOS TEXTOS DO QUINTO GRUPO
do quinto grupo Conhecimento Conhecimentos Saber Saberes

T27 05 02
T28 01 01 02
T29 02 14
T30* 31 01 18
T31 09 01 04
T32 14 27 03 22
T33 15 09 05 23
T34 16 02 11 05
T35 24 09 02 02
T36 01 04 01 01
T37 20 15 11 10
T38 13 15 23 05
T39 03 01 01 14
T40 33 03 11 01
T41 66 12 78 93
T42 06 04
T43 27 13 07
T44 07 01
T45 12 03
T46* 06

T47 06 16 01
T48 03

T49 34 23 15 10
T50 23 01
T51 01

T52 19 03 07
T53* 32 13 08 01
T54 05

T55 03 05
T56 03 04 05




145

T57 04 18 22 10
T58 10 05 --- ---
T59 04 03 02 ---
T60 13 04 02 ---
T61 17 01 06 02
T62 12 01 03 ---
T63 11 12 01 01
T64 06 --- 01 ---
T65 12 05 01 ---
T66 18 02 04 02
T67** --- --- 03 ---
T68 01 01 01 ---
T69** --- --- 08 ---
T70 10 --- 02 01
T71 02 01 01 ---
T72 03 --- 04 02
T73 10 --- 02 ---

* Nos textos 30, 46 e 53, as palawashecimento(parecem em espanhotenocimiento
** Nos textos 67 e 69, s6 ha ocorréncia das patsoahecimento(s)o resumo dos textos.

O quadro abaixo relaciona, em cada texto do qugntgo, as categorias que se

referem aos sentidos do conhecimento:

TEXTO CATEGORIAS DOS TEXTOS DO QUINTO GRUPO
Formacdo profissional - para o mercado de trabathgeral
T27 Metodologica (praticas / procedimentos)
Aspecto econdmico
T28 Metodologica (praticas / procedimentos)
Formacdo profissional - para o mercado de trabathgeral
T29 Aspecto econémico
Epistemolégica (fundamentos teéricos da producécmodbecimento)
T30 Metodolégica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
Formacao profissional - para o magistério
T31 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Epistemolégica (fundamentos teéricos da produgécodbecimento)
T32 Valores (em funcéo de)
Formacdo profissional - para o magistério
T33 Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)
Metodolégica (praticas / procedimentos)
T34 Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)
Formacdo profissional - para o mercado de trabathgeral
Politica educacional
T35 o
Aspecto econémico
Valores (em funcéo de)
T36 Metodologica (praticas / procedimentos)
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Metodologica (praticas / procedimentos)

T37 Epistemolégica (fundamentos teéricos da producécodbecimento)
Valores (em funcéo de)
Formacao profissional - para o magistério
T38 Metodolégica (praticas / procedimentos)
T39 Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)
Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producamodbecimento)
T40 Metodolégica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
Epistemolégica (fundamentos tedéricos da producécodbecimento)
T41 Metodolégica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
Metodologica (praticas / procedimentos)
T42 Valores (em funcéo de)
Formacao profissional - para o magistério
T43 Metodologica (praticas / procedimentos)
Politica educacional
Politica educacional
Ta4 Aspecto econdmico
Formacéo profissional - para o mercado de trabathgeral
Metodologica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
T45 Politica educacional
T46 Valores (em funcéo de)
T47 Valores (em funcéo de)
T48 Aspecto econdmico
Formacéo profissional - para o mercado de trabathgeral
T49 Epistemolégica (fundamentos teéricos da producacodbecimento)
T50 Epistemolégica (fundamentos teéricos da producécodbecimento)
T51 Politica educacional
Politica educacional
152 Dinamica sécio-cultural
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)
T53 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Aspecto econdmico
T54 Dinamica socio-cultural
Valores (em funcéo de)
Politica educacional
T55 Dinamica socio-cultural
Valores (em funcéo de)
Valores (em funcgéo de)
T56 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
T57 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
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Politica educacional

T58 Aspecto econdmico
Aspecto econdmico
T59 Politica educacional
Metodolégica (praticas / procedimentos)
T60 Dinamica sécio-cultural
T61 Epistemoldgica (fundamentos teéricos da produgacodbecimento)
Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Metodologica (praticas / procedimentos)
T62 Epistemolégica (fundamentos tedricos da producamodbecimento)
Valores (em funcéo de)
Valores (em funcéo de)
T63 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
T64 Dinamica sécio-cultural
Formacdao profissional - para o mercado de trabathgeral
T65 Valores (em funcéo de)
Dinamica socio-cultural
T66 Metodoldgica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
T67 Dinamica sécio-cultural
Metodologica (praticas / procedimentos)
T68 Valores (em funcéo de)
Dinamica socio-cultural
T69 Politica educacional
Metodologica (praticas / procedimentos)
Valores (em funcéo de)
Metodolégica (praticas / procedimentos)
T70 Valores (em funcéo de)
Politica educacional
T71 Aspecto econémico
Metodologica (praticas / procedimentos)
T72 Epistemoldgica (fundamentos teéricos da producacodbecimento)
Metodologica (praticas / procedimentos)
T73 Epistemolégica (fundamentos teéricos da produgécodbecimento)
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A tabela a seguir mostra o somatério das categdoajuinto grupo:

Quinto Grupo — textos: do 27 ao 73
. Quantidade de
Categorias sentidos que
predominaram
Utilizacéo Formacéo Para o magistério 04
profissional Para o mercado de trabalho em geral 06
Formacéao de valores 22
Manifestacdo | Metodoldgica (praticas / procedimentos) 26
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producdo | do 15
conhecimento)
Modificacdo | Aspecto econdmico 09
Politica educacional 11
Dinamica socio-cultural 08

O somatério de todas as categorias dos 73 teruisados, dos cinco grupos, estao

relacionadas no quadro a seguir:

TOTAL DE CATEGORIAS Quantidade de
DOS 73 TEXTOS sentidos que
predominaram

Utilizacéo Formagéo profissional Para o magistério 08

Para o mercado de trabalho em geral 09
Valores (em funcég 31
de)

Manifestacdo | Metodoldgica (praticas / procedimentos) 40
Epistemolégica (fundamentos tedricos da producdo | do 26
conhecimento)

Modificacdo | Aspecto econémico 15
Politica educacional 17
Dinamica socio-cultural 13

Levando-se em conta a presenca de varias categaoianesmo texto, tem-se o
seguinte quantitativo de ocorréncias, a partir lés eixos: manifestacdo, presente em 66

textos; utilizacdo, em 48 textos e modificacdo,4ém

Apos a sistematizacdo dos dados pode-se dizeasjuategorias que mais ocorreram
nos textos sinalizaram que o sentido dado ao cankato estava na seguinte ordem:
1°) manifestacdo metodoldgica — praticas/procediose{d0);
2°) utilizacao em funcao de valores (31);
3°) manifestacdo epistemoldgica — fundamentosde®da produc¢do do conhecimento(26);
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4°) modificacdo na politica educacional (17);

59 modificagdo no aspecto econdmico (15);

6°) modificacdo na dinamica socio-cultural (13);

7°) utilizacao na formacéao profissional para o rmeéocde trabalho em geral (09);

89) utilizacao na formacéao profissional para o rsiggio (08).

Pelo que foi relacionado no paragrafo anteriodgpo-se agrupar as categorias em trés
grupos. O primeiro € composto pelas categoriasalerrfreqiiéncia e que mais conexdes tém
entre si, aquelas em que o conhecimento no semtdodolégico se manifesta em fungéo de
determinados valores, influenciando as caractesistida epistemologia desenvolvida na
educacdo escolar. O segundo grupo € formado peldeconento no sentido das
modificagcbes na politica educacional, na economig édmbito sécio-cultural. O terceiro
grupo é caracterizado pela utilizacdo do conhedionan sentido da formacao profissional
para o mercado de trabalho em geral e para a féondQ profissional que ir4 atuar no

magistério.
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CAPITULO IV

“No siléncio pudico de tua mente educa a verdatEriosa,
exterioriza-a na beleza, para que ndo apenas @rmpento a
homenageie, mas para que também os sentidos apneend
amorosos, a sua aparicao.”

Friedrich Schiller

ANALISE DOS DADOS

Apoés a sistematizacdo dos dados — palavras, e@e® idéias — que foram mais
freqUentes nos setenta e trés textos estudadosmpsel fazer afirmacdes que posteriormente
apontardo para algumas conclusdes. A seguir s@sapadas as categorias que evidenciam
os sentidos do conhecimento, a partir do matenalisado, comecando pelas categorias que

apresentam maior ocorréncia.

A manifestacdo metodoldgica do conhecimenfoi o sentido que teve maior nimero
de ocorréncia nos textos analisados, ou sejaativelestaque os procedimentos, 0s meios, 0s
caminhos a serem seguidos para se atingir o conbeto desejado. Essa manifestacdo do
conhecimento aparece relacionada principalmenteaspsctos epistemologicos e em funcéo
de determinados valores.

As palavrassaber e saberesaparecem em maior nimero do quanhecimentoe
conhecimentosnos textos de cunho metodoldgico, 0 que signifigee o sentido da
manifestacdo metodologica tem estreita relacdoa@awtidiano escolar e com a dindmica do
processo pedagodgico na escola, 0os quais sdo reslgad meio das palavragrocesso de
ensing pratica (s) pedagogias (s)fazer pedagodgico reflexiyovivéncig conhecimento

aplicado/experimentado

O método é enfocado no sentido de atender/fafiiitspiciar o processo de
(re)construcao/producédo do conhecimento, que dewve sontextualizado, vivido e critico.
Mas, para que isso ocorra, é preciso que, no atebestolar e na relacdo professor/aluno,
haja: participacdo; relacdo; colaboracdo; cooperagdediacdo; interacdo; conversagao;
realimentacao; retroacéo e retroalimentacdo. Savrpa que enfatizam a ac¢ao e os diferentes

processos de fortalecer o agir compartilhado. ilsgtica a incluséo do aluno, o dialogo com
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o professor, o questionamento, a construcdo caletiv compartiihamento do conhecimento

gue seja significativo para o aluno.

Nesse sentido, o conhecimento evidencia um foriés vepistemologico,
principalmente por meio da dicotomia teoria/praticme muitas vezes aparece como
contradicdo. Por isso, surgem propostas de teopigtica simultdneas ou a articulagéo e a

integracéao teoria/pratica.

A manifestacdo metodolégica do conhecimento sentai também em fungdo de
determinados valores, 0s quais, por sua vez, mavalmfluéncia das politicas educacionais e
da necessidade de formacdo de profissionais paregistério que reflete as mudancas

econdmicas.

O sentido metodolégico do conhecimento em funcé@ovdlores revela que os
procedimentos e até as formalidades didaticas s&atados por determinados principios
axiolégicos. Isso se evidencia no tipo de conhecimealorizado e, consequentemente, no
método de obtencéo deste tipo de conhecimentoeNesgido, os conhecimentos e saberes
gerados pelos alunos estdo orientados e enquadg@elos mundo produtivo, onde o
conhecimento ou saber escolar € transformado emesagiu seja, € a manifestacao

metodoldgica do pragmatismo.

A critica a essa manifestacdo metodologica do emntento € que esses
procedimentos privilegiam e reafirmam os principaes instrumentalizacdo, isto €, da
performance da eficiéncia pedagogica que serve de suporta pasucesso das acdes

posteriores, a fim de atender as necessidadesidal@ialuno.

Por isso, competéncias, capacidades e atitudesval@oizados, assim como a
pesquisa; o0 uso de novos materiais didaticos; aibfleacdo curricular; enfim, a

(re)significacdo de conteudos aplicados em din&mieffexivas e na partilha de experiéncias.

Visando dinamizar a elaboracdo do conhecimento, adicionados as praticas
metodoldgicas outros fatores que valorizem e pr@mow uso da imaginacao; as atitudes
inventivas; a busca e a invencéo; a interacéo bietstidades. E literalmente a incorporag&o

do conhecimento, isto é, a valorizagdo da serddnié e da intuicAo como elementos
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constitutivos do processo do conhecer, que pasaapgoreidade do aluno e possibilita que

ele perceba o que ocorre consigo préprio e a Ste vo

As diferentes metodologias utilizadas na educas#&olar imprimem modos diferentes
de se apropriar do conhecimento. Portanto, a ajz@yein e o sentido que é dado ao
conhecimento ou saber escolar sédo influenciadas gefmas metodoldgicas da construcao
desse conhecimento e pelos mecanismos utilizadosuaa(re)producdo. As diferentes
manifestacbes metodoldgicas imprimem valores efgigdos, e a0 mesmo tempo, Sao por

eles influenciados.

A metodologia, de acordo com o material pesquisddue realimentar, dinamizar,
operacionalizar o processo de aprendizagem, pesploi condicdes para que as experiéncias
sejam vividas, para que haja criacédo e recriacd@aade dos alunos, enfim, para que sejam
responsaveis pelo seu préprio conhecimento. Potédos os aspectos destacados como
corretos e adequados sdo justamente aqueles quediegeral, deveriam ocorrer, mas nao

ocorrem, na educacéao escolar — ou que pelo mewcsengfetivam com o0 sucesso esperado.

Nos textos analisados, o conhecimento ou sabglizado principalmentem fungéo
de dois grupos de valoresos valores humanisticos e os valores de merddao. primeiro
momento, eles aparecem separados e dicotomizadoscterizando a oposicao entre
formacgao e competéncias, ou seja, entre pedagqeeaf@mance De um lado, a formacéo
humanistica que vé o individuo de modo integraleeputro, a preparacdo do aluno para o
mercado de trabalho, que visa a sua qualificacatispional. Mas, com a sofisticacdo do
sistema/rede capitalista, esses dois tipos de eslee articulam no contexto da logica
produtiva pos-industrial e neoiluminista, que tfamea o capital em algo imaterial,

cognitivo, mais subliminar, enfim, em parametrovita.

Quando os dois grupos de valores sdo analisagasaskamente, pode-se dizer que,
por um lado, o conhecimento orientado pelos valdresianisticos esta relacionado: a
formacao integral do ser humano; ao desenvolvimédotdhomem; a formacdo do sujeito
ético; a afirmacao da identidade; a formacdo dadéd. Aos conhecimentos utilizados em
funcdo desses valores, € atribuido o potencial dissalienar; esclarecer; emancipar;

conscientizar; dar cidadania. No caso deste Ultiosoyalores basicos para o exercicio da
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cidadania implicam uma sociedade justa, igualitéa@idaria. O conhecimento adquire o
sentido de recuperar a dignidade humana, o asp#idiro sendo, desse modo, valorizado.

A educacdo escolar associada a esses principogzeaaas atividades pedagodgicas que
visem um conhecimento ou saber escolar que posshkaawseus alunos no processo de:
cooperacao; autonomia; competéncias; acao critideviduacdo; inventividade; imaginacgao;
criacdo e recriacdo. Pois é também uma educacdadmsna cooperacdo, na atitude

solidaria; no saber responsavel; na vivencia dbh@cimento com critica.

J4, por outro lado, o conhecimento ou saber @tnpor valores de mercado tende a
ser instrumental para atender a logica econdmiass®l sentido, o conhecimento vira
mercadoria, inclusive o conhecimento cientifico £ aonteddos dai derivados que sao
trabalhados na educacdo escolar. E a valorizacammizecimento na relagdo meio-fim, na
qual a eficiéncia é o cerne do processo pedagagcproducdo do conhecimento ou saber
escolar.

Entdo, se o conhecimento € socialmente construséo, valor também o é.
Consequientemente, vale mais aquele saber a qu& smid valor e, obviamente, quem o
possuir. Se a valorizacdo é econdmica, 0s conhatii@ue visam a qualificacdo para o
mercado de trabalho adquirem importancia, num gesmecompetitivo, valorizam seus
possuidores. Nesse cenario, da-se mais valor d@cwnento cientifico, visto como superior,

puro, a exceléncia da producdao intelectual humamagetrimento dos outros saberes.

Os conhecimentos escolares utilizados tanto ematurdos valores humanisticos
quanto dos valores de mercado apresentam aspectethsantes, como, por exemplo, 0 viés
neoiluminista de que séo portadores, destacandorarizacdo da razdo, da ldgica cientifica
e da capacidade desse tipo de conhecimento resalyepblemas dos individuos. No caso da
educacdo em funcdo de valores humanisticos, a aguesSt que o dominio desses
conhecimentos e habilidades ndo garante o desémesito humanitario nos educandos,
principalmente quando a concepcao de formacaoréidazida ao plano dos dominios dos
conhecimentos curriculares. E, no caso da educagéada para os interesses de mercado,

segundo a razdo do capital, o problema é a suprami@ta ao conhecimento cientifico.
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Mas, com as mudancas do capitalismo no final dalséX e inicio do século XXI,
tanto os que defendem o conhecimento na educacataesomo parte de um processo de
humanizacédo, quanto os que advogam a favor dosesstes mercadoldgicos no processo
pedagogico enfatizam o fim da dicotomia formac&utao, isto €, sdo a favor da juncao:
razao-emocao; objetividade-subjetividade. Nessé@dseralguns fatores séo (re)valorizados,
como: prazer; desejo de saber; paixao e (re)siggdio do conhecimento cientifico. Porém,
ha um diferencial nessa rearticulacdo do conhedongne € o modo de circulacdo e
apropriagdo do saber escolar e suas implicacdes-galiticas. E esse aspecto que

diferenciara esses dois grupos que aparentemstde ao mesmo lado.

A questao do conhecimento em funcao de valoregéstes influenciam o sujeito no
seu proprio processo de aprendizagem, ou sejasen@omune ao conhecimento vivenciado e
muito menos aos processos didaticos por meio dass psses saberes sdo trabalhados
pedagogicamente. Por isso, quando se diz que ecoménto escolar deve ser para a vida,
deve-se questionar de que vida se trata. Da vigaetia que vive para aplicar o que sabe no
sentido de produzir algum bem, que pode ser o r@anhecimento escolar a ser avaliado
pelo mercado? Ou de um conhecimento que transcerddiaa utilitaria e financeira, e que
permita ao individuo atitude critica e responsaiahte dos conhecimentos ou saberes a que
tem acesso? Portanto, a questdo esta na diferemgktativa da maneira como o
conhecimento ou o saber escolar influencia o madpeshsar e viver do aluno e o reflexo de
seus atos na sociedade, ndo se esquecendo quéeziomento € sempre parcial e deve ser

elaborado por meio da ética e do didlogo.

O conhecimento no sentido de sua manifestacdo epistoyica € visto como
processo e construcdo, como pode ser observadogabvras que foram mais utilizadas nos
textos relacionadas ao conhecimert@scimentpdesenvolvimenigroducaq elaboracéo
avancQ progresso abstracdq transformacag sistematizagdo articulagdq evolucao
ampliacdq progresso metodo especificidade estruturg sistema forma, area, campq
modelq hierarquia, ordenamentp recortg arvore do conhecimento arvores do
conhecimento arvore fractal redes conexdes conceitos categorias teorias légicas

linguagensdinamica sdcio-historiceconsisténciacientifica
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Chama-se atencado para o excesso de formalidadedattgicas, o rigor do purismo
conceitual e a relagcdo de poder entre os que peofesleterminados saberes, que podem

gerar doutrinamentos e academicismos nefastogéigKBiéncia.

O enfoque epistemologico, nos textos analisadoslggia o conhecimento cientifico,
em detrimento dos demais. O significado das padagoamhecimento/conhecimentosm
alguns textos, € igualado a teoria, e 0 das pa®ataer/sabereg ligado a pratica. Mas, na
maioria dos textos, esses significados se equivadgmontando para a unido teoria/pratica,
entre conhecimento e saber. Pois eles devem etitaratlos no processo pedagdgico que
visa a elaboragado do conhecimento escolar, qustamspecificidade.

O conhecimento, no sentido da manifestacdo epidgmca (inclusive o
conhecimento cientifico), deve ser contextualizadoitico. Além disso, deve ser visto como:
aberto, inacabado, questionavel, inexato, faliymscial, descontinuo, nao-linear, em

constante mutacao.

A relagcéo entre conhecimento e acdo, entre fen@snda cogni¢cdo e o processo de
viver (ser), conhecer e fazer (agir), constitui iaathica espistemoldgica no processo
pedagogico, que também inclui elementos importanpesa a (re)construcdo do
conhecimento, como: reflexdo, auto-organizacdo, acoghicdo, relacdo, interacao,
conversacdao, realimentacéo, retroacao, retroalaméat autopoiesis e subjetividade. Isto esta
relacionado a acdo e a atitudes que vitalizamenug vivéncia do conhecimento, que por sua
vez esta intimamente ligado a vida. O saber semsiastom o que € mutuo, reciproco, com

situacOes de troca, interacdo entre homem/nathw@anam.

No sentido da manifestacédo epistemoldgica do acamiesto, varias criticas séo feitas
ao conhecimento escolar, quando, no trabalho dessor em sala de aula, tal conhecimento
vira sinbnimo de conteudos fragmentados que sawiskms a meras informacgdes recortadas e
apartadas do seu contexto e sem proporcionar ao pkrspectiva de totalidade. Além disso,
0 processo pedagogico torna-se meio de instrunmeagdb dos alunos, para que estes,
munidos do conhecimento escolar, possam atend#eraandas econémicas. Este € um dos
fatores que contribuem para o esvaziamento do conkato na escola, ainda mais quando

este saber é identificado com os contelidos doiulas oficiais.
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O conhecimento orientado paomodificagdes na politica educacionatem muitas
correlacbes com o0s aspectos econdmicos, que porvematambém influenciam as
manifestacbes metodologicas do conhecimento e lmwegaque dao sustentacdo a essa

dindmica na producao do conhecimento.

As mudancas na politica educacional objetivam @ale@ processo pedagogico e,
consequentemente, o conhecimento ou saber escolecassidades do novo contexto pos-

industrial das politicas neoliberais e da sociedkdeonhecimento.

Este cenario reafirma a vinculagdo do conhecimaon® interesses econémicos e o
condicionamento da educacao escolar aos interdesegrcado. S&o evidentes a privatizacao
e a mercantilizacdo do conhecimento elaborado pettituicdes de ensino publicas, que sdo
enquadradas como agentes de crescimento econdx@sse aspecto, 0 conhecimento torna-
se instrumental, pragmético e, de acordo com ocipim da flexibilidade, adaptavel as
exigéncias do mercado. Sob essa otica, a educag@mmhecimento escolar sdo concebidos

como investimento que deve dar retorno econdémico.

Isso se efetiva por meio de novos conceitos décalw e didatica; por meio da gestéo
curricular; da reforma universitaria; de praticaslggogicas para uma educacao flexivel e
adaptativa; por meio do desenvolvimento de: conmg&8, autonomia e acao critica, mas de
acordo com o sistema econémico em que a escolansstéda. E a politica do “aprender a

aprender”, do saber em acéo, ou seja, do fazemalgoisa com o que se sabe.

Essa conjuntura se completa com a delimitacdoodberimento escolar a légica do
sistema de avaliacdo institucionalizado pelos m=lgrublicos, os quais, a servico dos
interesses dos grupos sécio-econdmicos mais paderisentificam que conhecimentos sdo

importantes para o sistema de ensino.

O conhecimento escolar, no sentido das modificaghe politica educacional,
apresenta contradigdes, pois, a0 mesmo tempo enprqueca limitagdes ao pensamento
autbnomo e critico, convive com um discurso de gumrercado necessita de trabalhadores
com formacdo em sentido oposto, isto é, que pargetr devem ser criativos no processo

produtivo. Entretanto, a questdo é que nem todaeseguirdo resolver essas questbes em suas
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vidas concretas e serdo excluidos do mercado llhia Afinal, a proclamada sociedade do

conhecimento ndo é para todos.

O conhecimento no sentido das mudancas econémicagercebido como moeda,
como um instrumento para atender os interessesaieado. Isto faz com que todos os
conhecimentos ou saberes (cientificos, escolardsti@s etc) dentro da légica econdmica
(economia do conhecimento, gestdo dos saberes) sgjasformados em mercadorias. Esse
conhecimento subordina-se a hegemonia do capi@, espfraquece os vinculos entre as

pessoas.

Desse modo, ocorre a capitalizacdo do conheciment® escola, como mais um
agente do crescimento econdmico, transforma-sef@oni¢a” de saber e de méo-de-obra. A
educacdo escolar torna-se um tipo de investiment dvera dar retorno financeiro. A
instituicdo de ensino transforma-se em um tipo ohedstria cultural” que (re)produz

individuos massificados e adaptados a sociedaderdgimo.

Mas, para que o conhecimento escolar seja apdappala I6gica da reestruturagédo
produtiva, é preciso que haja reformulagéo curgicnesse sentido, ou seja, que a educacao
escolar objetive a qualificacdo profissional ofbanacédo de recursos humanos, isto &, a

producao de capital humano.

Entretanto, para que iSso ocorra, o conhecimertoml& deve ter determinadas
“qualidades”, que sao transformadas estrategicament vantagens econdmicas. Esse
conhecimento estratégico, operacional e pragmatmltado para fins lucrativos, é um saber
que prepara o seu detentor para o embate compepiéla inclusdo no sistema produtivo.
Nesse sentido, esse conhecimento escolar devevddsancompeténcias e habilidades que
tornem os alunos criticos, autbhomos e com capdeidaaptativa, inventiva, de tomar

decisfes e de usar o conhecimento em situacdes.nova

Se ha contradicdo quando o sistema capitalistgeegue a educagdo tenha essas
“qualidades”, essa incoeréncia € mais visivel reiergs produtivos antiquados. Pois, nos
setores produtivos mais tecnologizados e de “vaxgiiana sociedade do conhecimento, essa

contradicdo diminui e € até dissimulada. Um exeréplpando se defende a formacao de um
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aluno critico, com visdo de totalidade, num procgmxdagdgico que ponha fim a dicotomia
teoria/prética e a oposicao entre formacao e ig&trucomo ja foi analisado anteriormente.

Essas reivindicacdes de mais qualidade do conketinmproduzido na escola néo
oferecem perigo para a légica econémica vigentsdelgue articuladas ao proprio sistema
capitalista, ou seja, a critica, a cidadania, araurhia, enfim, & formacéo escolar como parte
da estrutura. Por conseguinte, o aluno ja é partendrenagem. E a capitalizacéo de toda a

critica que (re)alimenta o capitalismo, que, p@r ez, se apropria do conhecimento escolar.

O conhecimento orientado pelas mudancgas sécio-cultusageralmente pouco tem
contribuido para uma sociedade mais justa, apessarnmbbilizacdes reivindicatorias dos
diferentes grupos socio-culturais. Isto porque anedindmica o conhecimento torna-se
elemento estratégico para controlar os prépriosgasns de mudancas por meio da cooptacao
pelo grupo hegemaonico.

A mitoldgica “sociedade do conhecimento” ndo cgnge diminuir a exclusdo nem
sua intolerdncia a alteridade e a diferenca. En#&djndlstria cultural” aproveita o
conhecimento como fator estratégico no processoassificacdo que leva a padronizacao e
produz “bens” culturais. Nesse contexto, a educas@olar ndo esta imune a dinamica das
relacdes sociais desiguais, onde o conhecimenigerm @ controla detém o poder, seja no
sentido da (re)producédo da l6gica dominante, sejalan transgressdo da realidade que é

socialmente construida.

O conhecimento ou saber escolar no sentido da formagdrofissional para o
mercado de trabalhovisa a preparacdo do aluno de acordo com a Igmicdutiva, ao
mesmo tempo que considera sua formacdo humanigticei pautada ngerformanceque
otimiza essa formacdo, nos resultados de sua ad@igrofissional e na requalificacao

adaptativa ao mercado.

O conhecimento escolar orientado para a formagafspional em geral, de acordo
com os textos analisados, enfatiza que o procestagpgico deve desenvolver competéncias
e habilidades para que o aluno possa usar o qee(saber em acédo), aléem de valorizar a
autonomia, a cooperacao, a flexibilidade, a capaledde tomar decisfes, a acao critica

(circunscrita ao proprio sistema, ou seja, dendrtbdica produtiva).
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Sdo préprios do conhecimento orientado para o adercde trabalho o
aprofundamento e a aquisicdo de novos saberesgjsto continuidade do processo do
conhecer, a profissionalizacdo e a unido entre agé&nsamento. Isto €, saber para articular
experiéncias ou multiplos conhecimentos para intessitica e criativamente diante dos
imprevistos. Esse conhecimento instrumental quespera obter da escola esta condicionado
aos valores e interesses da (re)producéo captalistsaber ser, saber interagir e saber fazer”
nao foge a regra, a excecdo € tentar subvertegieal@ominante. Apesar de se chamar
atencdo para a distancia entre o conhecimentoagscol mundo do trabalho e da vida, ndo se

guestiona por que esse mundo do trabalho e poesgzevida.

Os textos que enfocamamnhecimento no sentido de sua utilizacdo na formag
profissional para o magistério apresentam esse saber também associado, na nuasria
vezes, as questdes metodolbgicas, e, em menor oumeoroblemas epistemoldgicos e

relativos as politicas educacionais.

O material analisado aponta para a formacao/irajdio do professor e sua atuacao
como profissional no magistério. E o caso dos &esmbre o conhecimento ou saberes na
formacdo docente com viés metodoldgico, os quaaisam ndo s6 a metodologia na
formacdo, mas também as metodologias utilizadasgrefessor no seu trabalho pedagaogico.
O mesmo ocorre em relacdo as manifestacdes episggnas, em que a elaboracdo do

conhecimento escolar articula-se a formacao depsof e a sua prética de sala de aula.

Em relacdo a formacdo do professor, alguns autmlestificam “conhecimento
escolar” com “saber escolar”, destacando a espeldfie desse conhecimento ou saber.
Outros, porém, tratam o conhecimento como algotifteado com o cientifico, com os
fundamentos que o professor precisa dominar, etguasaber escolar é visto como a pratica
ou vivéncia desse conhecimento aplicado as atieslde docéncia. Mas, para se evitar essa
dicotomia teoria/pratica, valoriza-se o empregdetaia que fundamenta a pratica e as acoes
reflexivas. Estas propiciam a aplicacdo de tecgias desenvolvimento de outras, criando
novos saberes, muitas vezes a partir de deternsnesfzecificidades experimentadas pelo
professor na escola. O conhecimento voltado panmsagistério aparece na forma de uma

epistemologia que vai além do conhecimento tacitifm e das competéncias.
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Para resolver essas questbes, propde-se que ecooehto utilizado no magistério
seja contextualizado e critico, que proporcione paofessor conhecimento cognitivo e
experencial para criar, modelar, estruturar e stzer, articulando os saberes da experiéncia
com os conhecimentos académicos, ou seja, viverdaltecimento. Porém, isso implica que
o professor tenha, também, uma vivéncia de suaiprépisténcia. Pois, os conhecimentos ou
saberes implicam relacbes éticas, estéticas, asetientre outras, que fazem parte do
desenvolvimento e formacao humanos.

Mas, para que isso se efetive, € necessario geenloecimento do professor seja
atualizado, aperfeicoado e continuo. Isto é, qudocente utilize com sensibilidade e
habilidade, com reflexividade critica, seu conhetito, no intento de reinventar suas
praticas, na tentativa de conectar seu ser consaser e com seu fazer, no sentido de uma

atitude profissional responsavel.

Entretanto, antes é preciso ultrapassar algum@asifaa que dificultam a realizacao
desses objetivos que deveriam representar o ddeeprofessor. E, para isso, € necessario
resolver algumas questdes do conhecimento apli¢gddomacdo do professor que esté diante
da realidade imediatista e utilitaria, como, poeraplo: a reducdo do conhecimento escolar a
informacédo e instrumentalizacdo das acles, a coimeatalizacdo em detrimento da
totalidade e a reducdo da aprendizagem a mera copemidade do conhecimento

configurado no aprender-fazendo.

A partir da analise dos dados, ficam evidenteBgag0es transversais entre as oito
categorias — metodoldgica; valores (em funcdo dpjstemoldgica; politica educacional;
aspecto econdmico; dinamica socio-cultural; forroagéiofissional para o mercado de
trabalho em geral; formacédo profissional para oistégo — e as inUmeras possibilidades de
conexdes (Lévy, 1993; Maduro, 1994; Machado, 19@bmaticas (Deleuze, Guattari, 1995)
que podem ser feitas entre elas e as questde® gelasionam aos sentidos do conhecimento.
Apesar do limite deste estudo, € possivel com resterte, a partir dos periddicos, fazer

muitas inferéncias.

E, para que se percebam os sentidos do conheonemi-se que considerar o mundo
pos-capitalista (Drucker, 2002) em que se vive erdgas que varios atores, uns mais que

outros, fizeram sobre esses novos tempos da sdeiegta rede (Castels, 2003; Machado,
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1995; Lévy, 2004), da sociedade do conheciment@aC2003; Duarte, 2001; 2003), das

novas tecnologias da comunicacgéo e da globalizag@admica e cultural.

Nesse contexto de capitalismo cognitivo (Coccdy&a Silva, 2003) e de trabalho
imaterial (Lazzarato, Negri, 2001; Hardt, Negrip2}) produz-se também um bem imaterial,
resultado de varios conhecimentos ou saberes qaegaag valor ao que é produzido. Desse
modo, o conhecimento torna-se fator estratégicmavamizacao da mais-valia, pois € usado
como elemento principal de producdo e de acumuldgicapital. Isso ocorre quando o
conhecimento é usado: a partir dos parametros deracionalidade cognitiva e instrumental;
nos projetos de inovagdo; no desenvolvimento deotegias; com carater utilitario e de

eficiéncia.

Portanto, ocorre a mercantilizacdo das relacoee a@s pessoas (Demo, 1998) e da
prépria vida (Demo, 2000b; Kurz, 2005), e o conmmexito e a capacidade criativa do
individuo sédo aprisionados pelo mercado, que se @alcapital humano (Frigotto, 1995),

agora, apropriando-se também das subjetividadesaitmasr{Hardt, Negri, 2002).

Nesse processo, destaca-se o valor do conheciresttar vivido que (re)alimenta a
vida do aluno. Porém, se o conhecimento é coigificaomo podera (re)alimentar a vida, a
nao ser coisificando também a prépria vida do &uda seja, ha um processo de alienacao:
homem-conhecimento-vida. Um conhecimento que awigenciado aprisiona a propria vida
e se auto-explica, numa educacdo escolar que acared@comoda. Um conhecimento
sofisticado que justifica racional e logicamentenasmas que os homens criaram para o

amesquinhamento de suas préprias vidas.

Diante desses fatos, a pratica do conhecimentimé#ico pode ajudar, pois, ao
incorporar as contradicées, como o faz o prépriptallsmo, vai além deste, visto que o
conhecimento rizomatico aumenta o entendimento pliamas conexdes do aluno com a
realidade em que esta inserido, enquanto a logiazagital incorpora estrategicamente suas
contradicbes e se (re)alimenta delas. Metaforicéenéasdando, € o caso do veneno que
também pode curar. A questdo € como usa-lo. Osstafes do conhecimento escolar como
um dos elementos da emancipacao tém como prinaipinseco a propria vida. Entretanto, a

vida ndo tem valor, a vida é o valor. Pois a vida pode ser transformada em um bem, como



162

acontece com o conhecimento que é produzido péissina cultural (Adorno, 2000; Pucci,
2001; Loureiro, Fonte, 2003) com a participacaprdgria escola.

Ao elaborar conhecimento ou saberes, 0 sujeitduarconhecimento sobre si proprio
e se (re)conhece também. E a vivéncia e significdodprocesso do conhecer. Nesse sentido,
0 processo epistemologico € amplo e complexo, deoconexdes, de possibilidades, de
acontecimentos, de linhas de fuga, € rizomatico.i$3m, o conhecimento vivido ndo € so
consciéncia, razao e légica, mas também sensag@apgao, emocao, intuicdo e imaginacao
(Bachelardapud Pessanha, 1986; Scofano, 2002; Barbosa, Bulc®d, ZOves, 2004). Isso
significa que o conhecimento passa pelo corpogef@ que o processo do conhecer é também
corporificacdo e incorporacdo. Portanto, ao adicutonhecimentos as vivéncias dos
aprendizados escolares (cientificos, filosoficogisticos e outros), o aluno desenvolve
capacidades de ac0es reflexivas e criticas diantédd. Mas, para isso, o conhecimento deve
ter significacdo para o aluno, motivando-o, fazecmlm que deseje aprender.

Mas, para desejar ser sujeito do conhecer ou saborconhecimento (Scofano, 2002;
Alves, 2005), é preciso estar tocado, sensibilizanlsentido de algo. Portanto, a educagéo
escolar deve ir além do desenvolvimento de compei&nde conhecimentos tacitos e de
outras potencialidades. O conhecimento escolar slmve resultado de uma viséo holistica do
homem e do mundo e, nesse aspecto, a estética €lemnento que ndo pode faltar na

composicao de um conhecimento que se propde enaaacipAdorno, 2000) do homem.

Mas que corpo é esse que se faz auto-regular t(Héedyri, 2002)? Como sentir a
estética da vida, se ha desumanizacédo e embrutdoimas sensibilidades, caracteristicas da
barbarie presente nas interacfes entre os serembafEntdo, o que dizer da educacéo e do
significado do conhecimento escolar? Tem-se queereaseducado do referencial mercantil e
criar condi¢cdes nas escolas para que fluam dedeje®nhecimentos que permitam que 0s
alunos tenham olhos para ver, ou seja, que tenhantarpo sensivel em condi¢bes de

experimentar a vida no mundo.
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CAPITULO V

“Na sua catedra mesmo ha um feitico. (...) Paragagbses

sabios catedraticos, tdo ponderados, a sabedaridoemir

sem sonhar: ndo conheciam melhor sentido da vida.”
Nietzsche

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho termina com alguns novos mapeamestise o0s sentidos do
conhecimento. S&o conclusdes parciais, mas imgestaporque ajudam a perceber as
conexdes possiveis com o conhecimento escolar.6fripr busca pautada na concepcéao
rizomatica enquanto processo metodolégico represertambém, a constru¢cdo de um
conhecimento rizomatico sobre os significados ddeoimento que foi a tematica desta tese.

O sentido do conhecimento é sua realizacdo nadddggessoas, ou seja, € muito mais
que as intengcdes ou propostas apresentadas nas testudados, é a incorporacdo do

conhecimento pelos homens no seu existir historico.

Os sentidos do conhecimento sdo muitos, mas pa d#e analise dos textos dos
periddicos selecionadogdqucacdo & Sociedade Cadernos CEDESpodem-se constatar
oito categorias que representam os significado®meatacdo que 0s conhecimentos/saberes
tém na educacao escolar. A partir dai, observaiseng sentidos do conhecimento ndo estao
no que se propde, mas justamente, no seu opostpiense critica. Isto é, aponta-se para onde
se deseja chegar, mas ainda ndo se saiu de oddd estprojecdo das intengdes. Porém, o
sentido do conhecimento esta ligado a realidade,squmudara se os homens fizerem algo

mais do que nega-la.

A analise desses textos mostra que o conhecinestdovinculado e até comprometido
com 0s interesses econbmicos, que, por sua veaencfam as politicas educacionais e a
formacdo para o mercado de trabalho, inclusive pamagistério, numa dindmica sécio-

cultural em que o capitalismo se auto-regenera.

" NIETZSCHE, Friedrich NietzschAssim Falou ZaratusttaS&o Paulo: Martin Claret, 2003, p. 38.
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As categorias que mais ocorreram apresentam rstagfies metodologicas e
epistemoldgicas em funcao de valores que criticavamfiuéncia do econémico, propondo-se
outros caminhos e significados. Pois 0 que acondepestamente 0 oposto. A analise das
ocorréncias das expressoes relacionadas as palavmascimento(sg saber(s)reforca a
percepcdo de que o conhecimento esta no sentidcdadondaquele para onde se aponta.
Entdo, quando se verifica que os trés sentidosodbecimento mais frequentes ocorrem na
forma metodologica de ensino, em funcdo de valeresm viés epistemologico, € 0 mesmo
que dizer que as metodologias de ensino que mar®@n nos textos sdo as que menos
existem concretamente nas escolas. Ocorre o dontt@rque os textos propdem, isto €, a
continuidade de metodologias (praticas de ensinog g elaboram conhecimentos

(epistemologias) de carater dicotdmico e mercantil.

Isso significa que os sentidos do conhecimenteriw ser os que s&o proclamados
nas teorias académicas, veiculadas nos textosoMas se constata é a pouca quantidade de
textos que relatam as experiéncias que dao videodsepcdes do conhecimento que sdo

opostas a realidade estabelecida. Portanto, sés, @asecdes, e ndo uma nova realidade.

Constatou-se que os textos académicos pautavamaisepela critica da realidade no
intuito de apontar outros sentidos para o conhatimdsso fica claro nas metodologias de
ensino propostas para se construirem epistemologiagpudessem interferir na realidade a

partir de outros valores.

Mas os valores apontam para dois caminhos: umnue sociedade melhor, com
homens mais humanizados, com menos barbarie; @ quér aponta para o mercado, para a
l6gica econbmica, onde tudo é mercantilizado, sieki 0 corpo do ser pensante, que é
portador de um conhecimento transformado em meneadOs valores que embasam as
metodologias (praticas de ensino) ndo estdo resddvas questdes epistemoldgicas. Estas,
por sinal, tém apresentado uma caracteristica umimista e neopositivista, com a
supervalorizacdo da razdo e da ciéncia, contrilbuitiimbém para a fetichizacdo do

conhecimento.

Diante disso, a utilizacdo da educacdo escolaa paformacdo profissional para
atender as demandas do mercado de trabalho, efespeente para o magistério, tem a ver

em muito com a realidade mundial do inicio séculdl.XIsto &, a articulacdo entre
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metodologias e valores d& o direcionamento do com@mto, inclusive do saber que é
elaborado na escola. Essa epistemologia refletiugncia do econémico.

Constata-se que os sentidos dados ao conhecimep@rcutem na educacéo escolar,
ou seja, que o conhecimento, na maioria dos casixs,é orientado por principios que
humanizam, mas, ao contrario, que é legitimado pedtmémico. Desse modo, a escola que é

contextualizada soécio-historicamente nao fica imeieédevada de roldao.

Pode-se dizer que, assim como a mercadoria afai@u produtor e seu consumidor,
0 mesmo acontece com o conhecimento, inclusiveacelaborado na escola. Pois o principio
ilusério € o mesmo: acredita-se que seu possuidténd poder e é capaz de poderes
transformadores. Mas isso sO € verdade em paris. @3ge conhecimento tem que ser
vivenciado e o homem tem que se encontrar consigmm, por meio da dialética que os
homens estabelecem entre si e com a naturezaiv@duna que ndo se percebe no processo do
conhecer elabora um conhecimento alienado, umhéetié a educacéo escolar colabora com
o processo de fetichizacdo do conhecimento a pddirmomento em que o trabalho
pedagodgico ndo consegue desenvolver no alunopgapscitivo, a autonomia na elaboracéo
de seu conhecimento, a percepgao e a compreerssesd@aberes em sua vida.

N&o serdo os aperfeicoamentos didatico-metodaégecos valores comprometidos
com coisas mercantilizdveis que dardo a educagimaesum poder de alavancar alguma
transformacgao social. Numa sociedade do conhecmtgre alucina, a escola inserida nesse
contexto, por decorréncia, fetichiza o conhecimeptis ilude quem o possui. Portanto, o
conhecimento € visto com poderes magicos, que &Emasn deslumbram seu possuidor e sua
platéia. Esse fetiche aparece num corpo dessersdul na percepcdo de sua genuina
subjetividade, dificultando a imaginacdo e o desigi@roduzir novas formas de sua propria
existéncia.

O conhecimento é fetiche, quando € tratado comacaderia, fracionado e
especializado, utilizado com visdo pragmética iaria, visto como a solugéo para todos 0s
males, principalmente o conhecimento cientificosd¢esentido, a escola e o conhecimento

que la se (re)produz sao fetiche.
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Na realidade, o conhecimento que promete libestagiprisiona o ser que se
desumaniza, que explica a barbarie mas ndo consemezli-la de existir entre os seres
humanos. Desta forma, o conhecimento escolar terooppotencial de emancipacao, porque
ja vem tutelado por interesses externos aos pmpnidividuos envolvidos no processo
pedagodgico. O conhecimento puro e simples ndo gamsolidariedade, a ética, a justica

entre os homens.

O conhecimento que deve ser vivido para realimentada € conhecimento que nao
pode ser coisificado, é o saber que possibilitirseiver e atuar. Mas esse conhecimento, de
modo geral, ainda ndo esta vivo na educacado eséolaalidade ndo € a que € proposta nos
textos analisados. Pois a vivéncia que ocorre@d@tida do capital, na qual a vida néo flui de
forma imanente, mas ora é dinamizada em turbilbéo ¢ arrastada pela l6gica do processo
produtivo. E essa vivéncia comporta, também, swedradicbes. E vida que se move a
revelia do individuo. Diante do que parece um impasu algo esquizofrénico, a concepg¢ao
rizomatica do conhecimento permite um melhor enteedto. Ela incorpora essa contradi¢cao
e enriquece as ligacbes ou conexdes, possibilitpadmeber que, enquanto a vida do homem
no atual contexto for sinbnimo de sobrevivéncishegemonia do econdmico, ndo sobrara
espaco para a efetivagdo das metodologias e episigias que propiciem a elaboragéo de

conhecimento emancipador, gerando autonomia caragies a partir de valores éticos.

Enfim, se ndo se quebrar a dindmica sistémica aguesiona 0 homem em seus
préprios processos epistemoldgicos, também ndopserdaneio do capital que ele sera salvo.
Pois nenhum dos dois consegue vitalizar o ser ham@&antorpecem-no com seu proprio
conhecimento, no delirio de quanto mais saber meklanais feliz se sera, acreditando
chegar assim ao éxtase. Entretanto, mais se afastaa, na agonia de mais querer entendé-

la para vivé-la.
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RELACAO DOS TEXTOS ANALISADOS

Periodicos: Educacdo & Sociedade Cadernos CEDESveiculados através de pagina
eletrénica na Internet, no periodo de 1997 a 2004.
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuegkq®d101-7330&Ing=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuegkg®101-3262&Ing=en&nrm=iso

T1
Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000
Regimes de valor, regimes de conhecimento: Alggmas$ da antieconomia da dadiva.

T2

Educ. Soc. v.24 n.83 Campinas ago. 2003

Conhecimento tacito e conhecimento escolar na fp@imalo professor (por que Donald
Schon nao entendeu Luria).

T3
Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003
Educacéo, conhecimento e a sociedade em rede.

T4
Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003
O crescimento do conhecimento e a lacuna discursiva

T5
Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003
Conversacoes: modelo cibernético da construcaoaoecimento/realidade.

T6
Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004
Reforma universitaria: reflexdes sobre a privatimag a mercantilizacdo do conhecimento.

T7
Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004
Producao do conhecimento na educacéo superionbaisér. do académico ao comercial.

T8

Cad. CEDES vol.23 n.60 Campinas Ago. 2003

O uso de atlas municipais escolares e as formasm&rucdo do conhecimento em sala de
aula: analisando situacdes de ensino.

T9

Educ. Soc. v.19 n.64 Campinas set. 1998

Do governo dos homens: “novas responsabilidades” tidtalhador e acesso aos
conhecimentos.

T10

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

Novos paradigmas do conhecimento e modernos coscdé producdo: implicacbes para
uma nova didatica na formacdao profissional.
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T11

Educ. Soc. v.22 n.77 Campinas dez. 2001

A producdo do conhecimento sobre a politica edanatino Brasil: um olhar a partir da
Anped.

T12
Educ. Soc. v.24 n.85 Campinas dez. 2003
Vico e a ordem de estudos de seu tempo: a ligaté® eonhecimento e ética.

T13
Educ. Soc. v.25 n.86 Campinas abr. 2004
Imagens e narrativas entrecortando a producaordeeconentos escolares.

T14
Cad. CEDES vol.19 n.44 Campinas abr. 1998
O discurso pedagdégico como forma de transmissaoaloecimento.

T15
Cad. CEDES vol.21 no.53 Campinas abr. 2001
Danca-Educacao: o corpo e 0 movimento no espacortecimento.

T16
Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001
Saberes docentes e formacéo de professores: umpmaorama da pesquisa brasileira.

T17

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Cristébvam, milene e minhas meias furadas... ouotieocuma aprendiz de professora ensina
politica cultural, sem saber, a uma graduanda das.a ou ainda... docéncia: a barca de
caronte.

T18
Educ. Soc. v.23 n.78 Campinas abr. 2002
As aventuras do conhecer: da transmissao a intexdoc

T19

Educ. Soc. v.24 n.82 Campinas abr. 2003

Estudos comparados, projeto historico e andlispaliéicas publicas: entrevista com Hugo
Zemelman.

T20
Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004
Para silenciar osampi

T21
Educ. Soc. v. 19 n. 62 Campinas abr. 1998
A Crise e 0 Ensino de Ciéncias.

T22
Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000
O curriculo entre o relativismo e o universalismi@logando com Jean-Claude Forquin.
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T23
Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001
Saberes docentes: diferentes tipologias e claasiies de um campo de pesquisa.

T24
Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001
Rastros: dizendo sobre os fazeres/dizeres.

T25
Cad. CEDES vol.19 n.49 Campinas dez. 1999
Contra a ditadura da escola.

T26

Cad. CEDES vol.24 n.63 Campinas maio/ago. 2004

Midia impressa e educacéo cientifica: uma anaksendarcas do funcionamento discursivo
em trés publicacoes.

T27
Educ. Soc. v.18 n.58 Campinas jul. 1997
Alguns questionamentos sobre a hipétese da reipaghio do trabalho.

T28
Educ. Soc. v.18 n.59 Campinas ago. 1997
Educando para a cidadania: a experiéncia da edodlagislativo.

T29

Educ. Soc. v.19 n.64 Campinas set. 1998

Trabalho em grupo nas empresas alemas: um novolonddeproducéo e uma proposta
conceitual de formacéo profissional.

T30
Educ. Soc. v.20 n.67 Campinas ago. 1999
Postmodernidad, legitimidad y Educacion.

T31
Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999
A formacéao de professores para criangas de 0 ad€) Kodelos em debate.

T32
Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999
Educacéo continuada: a politica da descontinuidade.

T33
Educ. Soc. v.20 n.68 Campinas dez. 1999
Formacdo de profissionais da educagéo: visdoaetjperspectiva de mudanca.

T34

Educ. Soc. v.20 n.69 Campinas dez. 1999

O que é pesquisar — Entre Deleuze-Guattari e oocabld, pensandmito, ciéncia, artee
culturas de resisténcia
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T35
Educ. Soc. v.21 n.70 Campinas abr. 2000
O Ensino Médio agora é para a vida: entre o predend dito e o feito.

T36
Educ. Soc. v.21 n.71 Campinas jul. 2000
Praticas educativas: perspectivas que se abrenajatacacao Especial.

T37
Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000
Procurando outros paradigmas para a educacéao.

T38

Educ. Soc. v.21 n.72 Campinas ago. 2000

A formacéao continua de professores: uma reflex&oesas praticas e as praticas de reflexao
em formagao.

T39
Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000
Curriculo, universalismo e relativismo: uma diséassom Jean-Claude Forquin.

T40
Educ. Soc. v.21 n.73 Campinas dez. 2000
Teoria Critica e teorias educacionais: uma andlséiscurso sobre educacéo.

T41
Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001
Professores: entre saberes e praticas.

T42

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Educacao e participacéo dos atores sociais no d@senento de modelo de gestao do lixo
em zona rural em minas gerais.

T43

Educ. Soc. v.22 n.74 Campinas abr. 2001

Compre o kit neoliberal para a educacéo infanghehe gratis os dez passos para se tornar
um professor reflexivo.

T44

Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001

Politica educacional, mudancas no mundo do trabalmeforma curricular dos cursos de
graduacéo no Brasil.

T45

Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001

Estatisticas educacionais como um sistema de ragigdes entre governo da educacgéo e
inclusédo e exclusao sociais.
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T46
Educ. Soc. v.22 n.75 Campinas ago. 2001
Recuperar una vision utdpica (entrevista com o. ghofHugo Zemelman).

T47
Educ. Soc. v.22 n.76 Campinas out. 2001
Educacao: da formac&do humana a construcéo docséjeb.

T48
Educ. Soc. v.22 n.77 Campinas dez. 2001
Reestruturacao produtiva no Brasil: um balanc¢acorintrodutorio da producéao bibliografica.

T49
Educ. Soc. v.23 n.78 Campinas abr. 2002
Trabalhando e aprendendo: adquirindo qualificagda®a industria de refino de petroleo.

T50
Educ. Soc. v.23 n.79 Campinas ago. 2002
As pesquisas denominadas “estado da arte”.

T51
Educ. Soc. v.23 n.80 Campinas set. 2002
PNE: plano nacional de educacgéao ou carta de inb@nca

T52

Educ. Soc. v.23 n.80 Campinas set. 2002

Os parametros curriculares nacionais para o ems@wo e a submissdo ao mundo produtivo:
0 caso do conceito de contextualizagao.

153
Educ. Soc. v.23 n.81 Campinas dez. 2002
Redes de contacto sociales. ¢ factor clave paahda tle investigacion universitaria?

T54
Educ. Soc. v.24 n.83 Campinas ago. 2003
Adorno, arte e educacéao: negocio da arte como Gegac

T55
Educ. Soc. v.24 n.84 Campinas set. 2003
Alianca estratégica ou estratégia hegemonica? Gad@wismo entre os desfavorecidos.

T56

Educ. Soc. v.25 n.86 Campinas abr. 2004

Imagens de criancas e criangcas nas imagens:. rafae8es da infancia na iconografia
pedagdgica nos séculos XVII e XVIII.

T57
Educ. Soc. v.25 n.87 Campinas maio/ago. 2004
O professor e seu mandato de mediador, herdetépmete e critico.
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T58

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

Tendéncias das reformas da educacao superior ngpduro contexto do processo de
Bolonha.

T59

Educ. Soc. v.25 n.88 especial Campinas out. 2004

Parceria universidade-empresa e mudancas na calta@Emica: andlise comparativa dos
casos da Argentina e Canada.

T60

Educ. Soc. v.25 n.89 Campinas set./dez. 2004

Do Estado-Nacdo ao Espaco-Mundo: as condicOesribeddda renovacdo da educacao
comparada.

T61
Cad. CEDES vol.18 n.43 Campinas dez. 1997
Antropologia e educacao: origens de um dialogo.

T62
Cad. CEDES vol.18 n.43 Campinas dez. 1997
Por uma antropologia de alcance universal.

T63
Cad. CEDES vol.19 n.44 Campinas abr. 1998
Concepcodes afirmativas e negativas sobre o atosieas.

T64
Cad. CEDES vol.19 n.45 Campinas jul. 1998
“Chegou a hora de darmos a luz a nés mesmas”arittnos enquanto mulheres e negras.

T65
Cad. CEDES vol.19 n.46 Campinas set. 1998
A educacao de individuos que apresentam sequelasasouma questao historica.

T66
Cad. CEDES vol.19 n.48 Campinas ago. 1999
Inicio e fim do século XX: maneiras de fazer edéceifsica na escola.

T67
Cad. CEDES vol.19 n.49 Campinas dez. 1999
Uma visado indigena da historia.

T68
Cad. CEDES vol.21 n.54 Campinas ago. 2001
Uma educacao do olho: as imagens na sociedadeajibdnstrial e de mercado.

T69
Cad. CEDES vol.21 n.54 Campinas ago. 2001
Industria cultural: algumas determinacgdes politicaliurais e sociais na educacao.
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T70
Cad. CEDES vol.21 n.54 Campinas ago. 2001
Industria Cultural e o sistema apostilado: a logicaapitalismo.

T71
Cad. CEDES vol.21 n.55 Campinas nov. 2001
Uma perspectiva da globalizacdo na universidadsleira.

T72
Cad. CEDES vol.23 n.60 Campinas ago. 2003
As paginas de histéria.

T73

Cad. CEDES vol.23 n.60 Campinas ago. 2003

As fotografias aéreas verticais como uma posséiikdna construcdo de conceitos no ensino
de geografia.



