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RESUMO

Nesta investigacdo, desenvolvo uma pesquisa em Histéria Oral Temética com 5 mulheres
analfabetas e semi-analfabetas que estdo fora da escola, trabalhadoras domésticas de um
condominio de classe média em Salvador. A pesquisa enfoca as suas praticas e eventos de
letramento matematico, bem como seus desejos e intencGes em relacdo a novos saberes
(formais, informais e ndo formais). Desses desejos emerge o saber ler e escrever como
condicdo para o0 exercicio da cidadania plena, excluindo os conhecimentos matematicos
escolares, pois acreditam que estes sdo adquiridos através das atividades cotidianas. Os relatos
foram analisados a partir das seguintes categorias identificadas na pesquisa: significados da
matematica; usos funcionais dos seus saberes matematicos, estratégias de calculo oral e
desejos e intengdes por novos saberes. Trago na minha discussdo a Etnomatematica na
perspectiva contemporanea de uma educacdo multicultural, a qual promove a incluséo dos
saberes populares como forga propulsora para a construcdo de préticas curriculares. Nesse
sentido, o presente estudo traz reflexdes e posturas pedagdgicas direcionadas para o ensino da
matematica na educacgéo de jovens e adultos.

Palavras-chaves: Educacdo multicultural; Etnomatematica; Educacdo de Jovens e Adultos;
Letramento matematico.
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ABSTRACT

In this investigation, | develop a research in Thematic Oral History with 5 illiterate and
semi - illiterates women that are out of the school, domestic workers of a middle class
condominium in Salvador. The research focuses their practices and events of
mathematical teaching, as well as their desires and intentions regarding new knowledges
(formal, informal and non formal).To learn how to read and how to write becomes a
condition for the exercise of the full citizenship, excluding the school mathematical
knowledge because they believe much knowledge is acquired through daily activities. The
reports were analyzed from the following categories identified in the research: meanings
of Mathematics, functional uses of mathematical knowledges, strategies of oral
calculation, desires and intentions for new knowledges. My discussion includes the
Etnomathematics in the contemporary perspective of a multicultural education which
promotes the inclusion of popular knowledge as a propeller force for the construction of
curricular practices. In that sense, this study brings reflections and pedagogic postures
focused for the teaching of the Mathematics in the education of youths and adults.

Key words: Multicultural education; Etnomathematics; Adult Education; Mathematics

teaching.
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EPISODIO 1

Cenario: Sala de aula do Colégio Estadual Monsenhor Manoel Barbosa
Contexto: Aula de matemética para a 72 série do primeiro grau, turno noturno.
Protagonistas: Joseane (a pesquisadora ) e o aluno Leandro (nome ficticio).
Leandro: Boa noite, pro.
Joseane: Boa noite, Leandro.
Leandro: Pro, eu posso pedir uma coisa?
Joseane: Diga, Leandro.
Leandro: A senhora me ensina a fazer conta de dividir de duas letras?
Salvador, um dia de 1986.
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1 COMECANDO A CONTAR

A autora desta dissertacdo possui 0 habito (ndo sei se podera ser chamado desta forma)
de buscar informacdes sobre os autores que costuma ler a fim de situar quem fala e de onde
fala, pois considera que estas informagdes muitas vezes levam a compreender questdes que
estdo “por tras do texto”.

Partindo deste principio € que neste capitulo apresentam-se ao leitor e a leitora
aspectos considerados pertinentes desta trajetoria de vida, culminando com a chegada a esta

investigacado, os porqués das escolhas, os caminhos percorridos e aonde eles levaram.

1.1 HISTORIAS DE PROFESSORA

Acredito que meu interesse pela educacdo surgiu ao observar, nos idos da década de
60, minha mée (D. Regina) alfabetizar criancas do distrito do Desterro, no bairro de Nazaré,
na cidade de Salvador-Ba, em uma sala de aula improvisada no nosso apartamento na Ladeira
do Desterro. Minha mae ndo possuia nenhuma formagao académica. Nem mesmo o dito curso
Normal, apenas o que, no seu tempo, era chamado de curso primario. No entanto,
desenvolveu de forma intuitiva métodos para alfabetizar criangas de variadas faixas etérias.
Arrisco-me a dizer, entdo, que 0 meu interesse pela educacgao tem origem familiar.

Em 1972, entrei para o Curso Técnico de Quimica Industrial na Escola Técnica
Federal da Bahia — ETFBA (hoje Centro Federal de Educagdo Tecnologica da Bahia —
CEFET - BA). Este fato parecia indicar o meu afastamento da area de educacdo. No entanto,
a indicacdo mostrou-se falsa, pois, ao terminar o curso, fui convidada pela instituicdo para ser
auxiliar de ensino no referido curso. Desta forma, iniciava-se a minha trajetéria como
professora.

O término do curso técnico coincidiu com 0s exames de vestibular prestados para
Licenciatura em Quimica e Matematica, na Universidade Federal da Bahia e na Universidade
Catdlica do Salvador, respectivamente.

Nesse ponto da minha trajetéria de vida, surgiu um impasse ao ser aprovada nos dois
vestibulares: qual curso seguir? Decidi pelo curso de Licenciatura em Matematica, por dois
motivos: 0 curso era a noite, 0 que iria permitir que continuasse trabalhando, e a minha

sempre presente paixdo pela Matematica.
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Em dezembro de 1981, fui aprovada em concurso publico para ser professora de
Matematica da Rede Estadual de Ensino. A nomeacdo veio em 1984 e fui designada para

trabalhar com o curso de “Acelerado™

, No Colégio Estadual Cupertino de Lacerda, localizado
na Rua Visconde de Itaborai, que atende a clientela do Nordeste de Amaralina, um bairro
considerado violento nesta cidade.

Vale aqui salientar que ndo abandonei o CEFET-BA, onde continuei a ensinar as mais
diversas disciplinas da area de quimica, associadas ao curso Técnico de Quimica. Entretanto,
busquei especializar-me naquelas que traziam a Matemética como suporte principal para a
construcdo dos conhecimentos. Assim, sempre estive envolvida com a Quimica Analitica
Quantitativa, cujo objetivo maior era a dosagem, a partir de uma interface entre quimica e
matematica, das quantidades de espécies quimicas presentes em amostras desconhecidas.

Foi no Colégio Cupertino de Lacerda, porém, que comegou 0 meu ‘namoro’ com a
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA e com a forma de matematizar dos alunos que
apresentavam baixa escolaridade. Identifiquei-me completamente com aquela clientela
formada basicamente de trabalhadores evadidos da escola na dita idade escolar. Os meus
alunos, na maioria, compunham-se de empregadas domésticas e serventes de empresas ou
prédios residenciais das adjacéncias.

Neste primeiro contato com a EJA, desenvolvi o trabalho considerando toda a
orientacdo curricular vigente na década de 80, isto é, a matematica moderna e as técnicas
tradicionais, centradas na seqiéncia: apresentacdo expositiva do conteddo, exemplos e
exercicios. N&o conseguia bons resultados e eu ndo compreendia o porqué. No entanto,
ficava fascinada com as estratégias matematicas que os alunos utilizavam para resolver os
problemas que se apresentavam. Duas em particular chamaram-me a atencdo. A primeira era a
utilizacdo de ‘tracinhos’ verticais para contagem como suporte para a tabuada, usados em
exercicios e avaliagbes. Descobri entdo, que a memorizacdo da ‘tabuada’ estava fora de
cogitacdo para muitos estudantes. A segunda era a forma como lidavam com a subtragdo. Em
certa aula, na qual tentava fazer com que compreendessem a subtracdo com reserva, sem
nenhuma estratégia construtivista, fui surpreendida por uma aluna quando disse: “Professora,
a gente ndo faz esta conta, ndo. Se me derem dez para eu tirar sete e cinqlienta eu fago assim:

boto mais cinquenta centavos e fica oito, para ter dez faltam dois. Entdo, o troco é dois e

! Acelerado era como na época eram chamados os cursos de Educagéo de Jovens e Adultos que se constituem em
alternativa a educacdo de pessoas jovens e adultas que se apresentam em situacdo de distor¢ao idade/série,dando
a eles a oportunidade de concluséo da educacdo béasica em um tempo menor do que o previsto nos cursos ditos
regulares.
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cingiienta”.? Ela havia acabado de descrever, com a sua forma de matematizar, um dos
significados da subtracdo: a complementacdo. Era uma forma que fugia aos procedimentos da
matematica académica, na qual eu fui formada.

Embora me identificasse completamente com a clientela do Cupertino de Lacerda, por
questBes de organizacdo de vida pessoal, pedi transferéncia para o Colégio Estadual
Monsenhor Manoel Barbosa, localizado no Conjunto Marback, no bairro da Boca do Rio, em
Salvador.

No meu primeiro ano no Monsenhor Manoel Barbosa, trabalhei com alunos da 5% série
(o que corresponde hoje a 62 série) do Ensino Fundamental regular no turno da manhad. N&o
consegui, confesso, desenvolver um bom trabalho. Estava sempre comparando as criangas
com os alunos com os quais tinha trabalhado na escola anterior. Assim, solicitei & dire¢éo para
retornar para o turno da noite, voltando a trabalhar com jovens e adultos.

Dos meus alunos do Monsenhor Manoel Barbosa, entre outras, tenho duas lembrangas
especiais. Uma delas é a de um aluno que trabalhava como padeiro em um estabelecimento
do bairro que me pediu, de forma particular, para ensinar-lhe a fazer conta de “dividir de duas
letras” (episodio que abre esta apresentacdo). O seu desejo me soou comovente. E claro que
senti um enorme prazer em atender ao seu desejo e tentei ensinar o que, na nossa matematica
académica, chamamos de ‘algoritmo euclidiano da divisdo’. Apos a explicagdo, pedi que
realizasse vérias operacBes em exercicio do tipo ‘arme e efetue’. Na aula seguinte, ocorreu
entre nds o seguinte dialogo:

- Joseane: E ai Leandro, fez o exercicio?

- Leandro: Professora, eu aprendi e fiz “cinquenta conta” de dividir.

- Joseane: Tem um pouco de exagero ai, ndo Leandro?

- Leandro: E..., mas umas cinco eu fiz e acho que acertei. Mas ndo trouxe para a senhora ver,
né&o.

Depois deste episddio, Leandro evadiu-se da escola e eu ndo pude verificar se ele
realmente aprendeu “conta de dividir de duas letras”.

O outro episddio relaciona-se com mais uma das minhas tentativas em fazer com que
0s meus alunos aprendessem a trabalhar os algoritmos escritos das operagOes. Neste
experimento, trouxe a contextualizagcdo para a sala de aula, trabalhando com problemas que
envolviam compras de alimentos na feira. Uma aluna realizou os célculos mentalmente e em

pouco tempo apresentou a resposta. Resolvi, entdo, no quadro, a operacdo utilizando 0s

2 Embora tenha relatado o episédio tomando como referéncia a moeda atual (o real), na época, a operagéo foi
realizada com a moeda vigente, o cruzado.
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algoritmos escritos e solicitei que ela me explicasse a sua estratégia de calculo mental. Entre
risos, ela me disse: “Sei dizer ndo, professora, so sei que na rua é mais facil”.

Estes e outros episddios marcaram em definitivo a minha relagdo de ‘namoro’ com a
EJA e com a forma de matematizar de pessoas pouco escolarizadas, dando inicio a muitas
inquietacdes referentes a minha formacao académica e & minha forma de matematizar.

Passei, entdo, a observar com mais atengdo as habilidades matematicas que possuiam e
como as pessoas do meu entorno, com baixa ou nenhuma escolaridade, as utilizavam. De uma
forma particular, intrigava-me a pessoa da minha faxineira, Eli®, pois, completamente
analfabeta, gerenciava com uma competéncia invejavel o pouco dinheiro que ganhava.
Discutia comigo, entre outras atividades cotidianas na qual estavam envolvidas habilidades
matematicas, a modificacdo de quantidades de ingredientes a serem utilizados em receitas de
bolo e estimativas de quanto poderia gastar em prestacfes mensais para compra de
eletrodomésticos. Posso afirmar que Eli se constituiu no elemento inspirador de todo esse
trabalho.

A partir dessas observacdes, algumas questdes passaram a me inquietar: para aquelas
pessoas como Eli, quais habilidades matematicas sdo necessarias para a compreensao e
realizacdo de tarefas do seu cotidiano? Avangando um pouco mais nesta reflexdo, sera que
para essas pessoas 0 saber matematico ‘da rua’ é suficiente para dar conta destas atividades?
Que propostas pedagdgicas poderiam ser desenvolvidas na EJA que trouxessem para a sala
esses saberes, fazendo-os dialogar com os saberes da escola?

Em 1986, tive uma ruptura com o ensino da matematica e com a EJA, pois, mais uma
vez, em funcdo de conciliar, da melhor forma possivel, profissdo e familia, pedi exoneracdo
do Estado e passei a ser professora em regime de dedicacdo exclusiva do curso de quimica no
CEFET - BA, onde me aposentei em 1998. Desta forma, por certo tempo, as inquietacGes
relacionadas com o ensino da matematica foram arquivadas, porém ndo abandonadas. Com a
minha aposentadoria, iniciou-se um novo tempo no qual desenvolvi atividades diversas,
porém sempre na area de educacao.

Dentre essas atividades, acredito que a mais importante foi o Curso de Especializagéo
em Educacdo Mateméatica (EM)* da Universidade Cat6lica do Salvador — UCSAL, em 2002,

® Nome ficticio

* De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006, p.5): “De modo geral, poderiamos dizer que a EM caracteriza-se
como uma praxis que envolve o dominio do contetdo especifico (a matematica) e o dominio de idéias e
processos pedagogicos relativos a transmissao/assimilacdo e/ou a apropriacdo/construcdo do saber matematico
escolar. Entretanto, sendo a pratica educativa determinada pela pratica social mais ampla, ela atende a
determinadas finalidades humanas e aspira¢bes sociais concretas. Assim, podemos conceber a EM como
resultante das multiplas relagdes que se estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num contexto
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onde tive oportunidade de conhecer jovens professores e professoras comprometidos com a
Educacdo como um todo, e em particular com a Educacdo Matematica.

No decorrer do curso, fui apresentada as discussdes trazidas naquele momento pela
Etnomatematica, que, de acordo com D’Ambrosio (2001, p.9), “é a matematica praticada por
grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criangas de certa faixa etéria, sociedades indigenas, e tantos outros que se
identificam por objetivos e tradigdes comuns aos grupos”.

Associei, entdo, a Etnomatemética a forma de matematizar dos meus alunos da EJA e,
em particular, a de Eli, retomando todas as minhas indaga¢des provisoriamente arquivadas.
Na época, me seduziu bastante a idéia de realizar o trabalho de conclusdo de curso
(monografia) desenvolvendo uma pesquisa que envolvesse sujeitos com perfil semelhante ao
de Eli.

Entretanto, como ndo havia tempo para um trabalho de campo, em funcdo do prazo
previsto para o término da Especializacdo, optei por realizar uma monografia, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Jonei Barbosa, na modalidade de ensaio tedrico envolvendo a
Modelagem Matemética e a Interdisciplinaridade (TOPAZIO, 2003), outra area da EM que
passou a me interessar durante o curso.

O curso gerou muitos frutos. Um dos mais nobres é o grupo EMFoco - Educagéo
Matematica em Foco, cujo objetivo era ndo deixar apagar a chama acesa durante o curso.
Hoje o grupo possui 14 professores como membros, todos, professores da rede publica e
particular do Estado da Bahia em cursos da educacdo basica e superior.

Por possuir a preocupagdo de ndo ter um fim nele mesmo, o EMFoco tem levado as
discussdes e trabalhos gerados no seu interior a diversos espacos regionais e nacionais onde se
discute a Educacdo e a Educacdo Matematica. Entretanto, a maior preocupagdo de todos 0s
seus integrantes é a sala de aula, pois as aprendizagens mais importantes acontecem no
momento em que as pessoas interagem entre si, no processo dinamico inerente a vida. E sala
de aula é vida.

Neste sentido, considero que os estudos, discussoes e reflexdes desenvolvidos no
EMFoco sdo os maiores responsaveis por fazerem germinar em mim a vontade de buscar

sempre novos saberes, levando a buscar o curso de Mestrado.

constituido de dimensdes historico-epistemoldgicas, psicocognitivas, historico-culturais e sociopoliticas
(FIORENTINZ, 1989, p. 1)".
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1.2 0 RESULTADO DA GERMINACAO: MESTRADO EM EDUCACAO

Em 2005, envolvi-me em dois programas de Mestrado que traziam elementos
com os quais me identifiquei: o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Histdria e Filosofia
das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia — UFBA/Universidade Estadual de Feira de
Santana - UEFS e o Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade -
PPGEduc da Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Em marco de 2005, fui selecionada como aluna especial do primeiro programa
e como aluna regular no segundo. Optei pelo PPGEduc/UNEB, ndo s6 pelo fato da minha
situacdo como aluna regular, como também pelo espago para desenvolver uma investigacao
associada a Etnomatematica, oferecido pela Linha de Pesquisa 1: Processos Civilizatorios:
Educacdo, Memoria e Pluralidade Cultural® Esse espaco se apresentava nos principios
norteadores da linha de pesquisa, que envolvem

0 respeito a diversidade e a alteridade, reconhecendo as diversas vertentes
civilizatérias da populagéo brasileira, considerando seus conhecimentos e valores -
ou seja, 0 universo simbodlico das mesmas - capazes de gerar novas linguagens

pedagdgicas, trabalhando com as ferramentas da Historia e da Memdria Social
(PALMEIRA e MENEZES, 2001).

Neste contexto, caberia toda uma investigacdo envolvendo as minhas inquietacdes
referentes as formas diferenciadas de calcular, medir, inferir, estimar e raciocinar tanto da
minha informante principal, Eli, como, por extensdo, dos alunos da EJA.

Surgia a oportunidade de investigar “as concepcoes, tradi¢fes e praticas matematicas
de um determinado grupo social, no intuito de incorporéa-las ao curriculo, como conhecimento
escolar” (KNIJNIK 1996, p.87).

1.3 BUSCANDO UM FIO CONDUTOR

Como a primeira etapa da selecdo do mestrado da UNEB consistia na inscricdo de um

projeto de pesquisa, apresentei um projeto que envolvia o saber matematico de alunos da EJA,

> A organizacdo da vida académica do PPGEduC é estruturada em trés linhas de pesquisa : Processos
Civilizatorios: Educacdo, Memoria e Pluralidade Cultural (Linha 1); Educacdo, Tecnologias Intelectuais,
Curriculo e Formacao do Educador (Linha 2); Educagdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel (Linha
3).
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trazendo a seguinte pergunta norteadora: Na perspectiva do aluno trabalhador, sujeito da
Educacgéo de Jovens e Adultos, qual a contribuicdo dos saberes matematicos escolares e ndo
escolares no seu processo de inclusdo social?

A intencdo era desenvolver a pesquisa em uma sala da EJA de um colégio da rede
publica de Salvador, buscando um maior conhecimento sobre o pensamento, as expectativas,
a aprendizagem da matemaética e as relagcBes com a realidade (cultural, social, profissional)
dos alunos sujeitos da pesquisa. Entretanto, um trabalho de investigacdo vai descortinando, a
cada momento, situacOes desafiadoras e novos olhares que indicam outros caminhos e
direcoes.

Um dos grandes desafios presentes em todo o percurso desta investigacdo foram os
didlogos permanentes com a area de Letras e Linguistica, area de formacdo da Prof®. Dr?.
Kaétia Mota, minha orientadora. Estes didlogos apresentaram uma perspectiva interdisciplinar,
que sO se realiza em um regime de co-propriedade e de interagdo. Interacdo que parte de
principios que subsidiam uma pratica interdisciplinar tais como: a humildade de reconhecer
gue 0s nossos saberes, além de incompletos, ndo sdo melhores que os saberes do outro; o
respeito pelas crencas do outro e o desapego das nossas certezas e dos nossos caminhos
(TOPAZI0, 2003).

Nesse dialogar, onde também estiveram presentes a afetividade e a criatividade, um
novo olhar foi langcado sobre a minha intencdo inicial, com a percepcdo da minha orientadora,
de que o programa da Etnomatematica associava-se as suas pesquisas envolvendo a EJA, o
letramento e a diversidade linguistica.

Nao é dificil verificar a pertinéncia do olhar da minha orientadora, pois uma pessoa é
funcionalmente letrada quando pode participar de todas aquelas atividades em que o
letramento é necessario para o efetivo funcionamento de seu grupo e comunidade e, também,
para capacita-la a continuar usando a leitura, a escrita e o céalculo para seu desenvolvimento e
0 de sua comunidade (SOARES M., 2003).

Neste contexto, assim como existem as diversidades linglisticas, existem muitas
matematicas produzidas por diferentes grupos culturais na perspectiva da Etnomatematica.
(KNIINIK, 2005).

Os dialogos com a minha orientadora, além de novas leituras e reflexdes, colocaram-me
frente a um outro desafio: o de investigar um grupo de trabalhadoras adultas, s que ndo mais

na escola, e sim nos ambientes freqlientados por elas, onde circulavam conhecimentos
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matematicos, formais, ndo formais e informais®, e toda uma diversidade de praticas e eventos
de letramento.

Assim, tendo como inspiragdo fundante o quadro tedrico das idéias de Paulo Freire,
discuto neste trabalho os saberes matematicos presentes nas praticas sociais cotidianas de
mulheres adultas, trabalhadoras domésticas, com baixa ou nenhuma escolarizag&o.

Trago, pois, nesta investigacdo, a voz de um grupo estigmatizado pela sociedade, que
muitas vezes apresenta outros elementos de marginalizagdo: muitas sdo negras e/ou
analfabetas, e para muitos sdo invisiveis na estrutura da sociedade urbana grafocéntrica.

Alicercando-me, principalmente, nas discussdes trazidas por Magda Soares (2000; 2005),
Angela Kleiman (1995), Katia Mota (2002; 2004; 2005; 2006), Ubiratan D’ Ambrésio (1990;
2001; 2003; 2004; 2005; 2006; 2007); e Maria da Conceicdo Fonseca (2002; 2004; 2005),
cheguei ao fio condutor do meu trabalho de pesquisa, isto é, a minha pergunta norteadora:

- Como um grupo de mulheres, trabalhadoras domésticas com pouca ou nenhuma
escolaridade, relata suas experiéncias sobre situacGes problemas que envolvem saberes
matematicos presentes nas suas praticas sociais cotidianas?

Os caminhos percorridos buscando responder a essa pergunta nortearam-se através dos

seguintes objetivos:

§ Geral
Investigar sobre os saberes matematicos presentes nas praticas sociais cotidianas de
cidadaos adultos com pouca ou nenhuma escolaridade.

8 Especificos
- Observar, descrever e analisar 0s espagos e interacGes sociais que demandam
habilidades matematicas para a realizacdo de tarefas cotidianas que envolvem o grupo
enfocado.
- Registrar as estratégias matematicas utilizadas na realizacdo de tarefas cotidianas
relatadas pelo grupo enfocado.
- Identificar necessidades e desejos de conhecimentos de leitura, escrita e matematica,
relevantes para as praticas sociais vivenciadas pelo grupo.

® Considero aqui 0s conhecimentos formais aqueles aprendidos na escola, organizados pelos diversos niveis de
sistemas e ensino; os ndo formais, os aprendidos em cursos promovidos por movimentos como 0s dos sem-terra;
associagdes de bairros, comunidades religiosas e similares; e conhecimentos informais, aqueles construidos na
pratica do dia a dia, a maioria das vezes imprescindiveis para a sobrevivéncia em contextos variados. Ao longo
do trabalho, estarei me referindo a estes saberes.
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1.4 OS EPISODIOS

Durante o periodo de pensar a estrutura da apresentacdo deste trabalho, afloravam-me a
mente situagdes que vivi em tempos e espacos diversos, que, embora muitas vezes nao
estivessem ligadas diretamente ao processo de investigacdo, se constituiram em elementos
que me levavam a refletir sobre as minhas certezas, incertezas e escolhas dos caminhos da
investigacéo.

Desta forma, optei por iniciar cada parte deste trabalho por uma dessas situacgoes, que
denominei de ‘episddios’, e que se constituem como uma espécie de epigrafe. Assim, o
trabalho apresenta seis episodios. O primeiro deles, que abre este capitulo, envolve, como ja
vimos, um aluno da Escola Monsenhor Manoel Barbosa, e espero ter sido o elemento
anunciador de toda a discussdo que trago nesta investigacao.

No segundo capitulo, apresento os caminhos da minha investigagdo, ou seja, a
metodologia da pesquisa. O episddio de abertura deste capitulo envolve uma das minhas
depoentes, em dialogo sobre pesquisa e pesquisar.

O pensar em uma educacdo que procure discutir propostas pedagdgicas que facam
dialogar o “‘saber da rua’ com o saber da escola, valorizando as identidades sociais e culturais
de pessoas como Eli, nos remete a educa¢do multicultural. Discuto, entdo, no capitulo 3, a
educacdo multicultural na contemporaneidade sob a dtica da pedagogia freiriana, trazendo
intercalada a Etnomatemética como um programa que se alicerca em uma viséo de educacdo
solidaria voltada para o acolhimento de fazeres e saberes diversos. O episodio que abre este
capitulo envolve uma professora de matematica, integrante do grupo EMFoco, em situacéo
ocorrida em uma das reunibes de estudo do grupo, que nos remete a refletir sobre a
relatividade do saber.

Inicio o quarto capitulo com um diadlogo com outra das minhas depoentes, o qual
caracteriza, de forma pontual, a identidade social da empregada doméstica. E neste capitulo
que apresento os relatos transcriados’ das minhas cinco depoentes, que s&o empregadas
domésticas em um condominio de classe média da cidade de Salvador-Ba. Ao longo do
trabalho, elas sdo identificadas pelos nomes ficticios, escolhidos consensualmente, de Eli (que
ndo podia estar de fora desta pesquisa), Géo, Mara, Jo e Ada.

Informo que optei por apresentar os relatos das minhas depoentes estruturados em
colunas, indicando fora do texto uma fala representativa da esséncia do relato de cada uma

" Texto apresentado sem as perguntas, sem erros gramaticais e com a reparacdo das palavras sem peso
semantico, numa recriagdo do narrador buscando ser fiel a esséncia da fala do entrevistado (MEIHY, 2005).
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delas, tomando como referéncia a obra de Ataide (2002), onde a autora utiliza esta forma de
apresentacdo dos relatos dos seus colaboradores na pesquisa realizada com familias de
criancas moradoras de rua.

No quinto capitulo, onde apresento a analise dos dados a luz da literatura, o episddio
apresentado envolve outro colega meu — professor de matematica — em discussdo sobre o
acolhimento, na escola, de mulheres de perfil social semelhante ao das mulheres que
investiguei.

O ultimo episodio, no capitulo 6, € uma situacdo que ocorreu em um dos Seminarios da
Linha 18, envolvendo a identidade social do/da professor/professora de matematica. A partir
dele, apresento ao leitor e a leitora aonde cheguei, como estou ao chegar e para onde vou.

Saliento que as discussdes, sugestdes e novos olhares surgidos na banca de
qualificacdo nas vozes do Prof. Dr. Jonei Barbosa e da Prof Dr2 Suzeli Mauro, Profd. Dr?
Yara Ataide e da Proft. Dr2. Katia Mota foram fundamentais para a organizacdo final da

apresentacdo da minha investigacéo.
1.5 0OS MEUS PORQUES E NOVAS INQUIETACOES

Considero que existe no campo da Educacdo e, em particular, da Educacdo
Matematica, um espaco a ser preenchido pelas vozes daqueles que estdo fora do processo
educativo formal. De forma particular, esse espaco amplia-se no que diz respeito as
concepcOes e desejos relativos aos saberes escolares e ndo escolares de cidadaos e cidadéas
adultos com pouca ou nenhuma escolaridade, pertencentes as camadas sociais menos
favorecidas, que, muitas vezes, sdo trabalhadoras domésticas , auxiliares de servicos gerais ,
zeladores ou pedreiros para os quais a EJA se constitui

uma divida social ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso € nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca
de trabalho empregada na constitui¢do de riquezas e na elevagdo de obras publicas.
Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para

uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea (Parecer
CNE/CEB n°. 10/2000).

8 Os Seminérios de Linha do PPGEduc/ constituiam em espacos colaborativos onde se fazem presentes alunos e
professores da respectiva linha de pesquisa. Neste espago, os mestrandos tém a oportunidade de apresentar em,
num minimo, trés momentos diferentes o seu caminhar na investigacdo. Apds cada apresentacao € realizada, em
uma perspectiva dialégica, uma discussdo com contribuicdes dos professores e alunos da Linha de Pesquisa para
o0 desenvolvimento do trabalho de cada mestrando.
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Desta forma, tenho em mim a expectativa de que os elementos levantados na pesquisa
suscitem discussdes para novos delineamentos no campo da Educacdo, em particular da
Educacédo de Jovens e Adultos, pois, ao chegar ao final desta investigacdo, possuo a certeza de
que todos os textos e contextos, que a construiram , indicam espacos a serem preenchidos por
novos olhares e/ou por olhares ressignificados que se voltem para uma pedagogia

culturalmente sensivel.
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EPISODIO 2

Cenario: Sala de jantar do apartamento da pesquisadora
Contexto: Dia de faxina doméstica
Protagonistas: Joseane e Eli

Eli: Recebi o recado, Joseane, de que vocé queria falar comigo. Eu disse a Lilinha
que devia ser sobre a pesquisa.

Joseane: Desta vez no, Eli. E sobre a mudanca do dia da faxina.
Eli: Ah!

Joseane: Ja que vocé falou na pesquisa, Eli, me diga uma coisa. Pra vocé, o que é
uma pesquisa?

Eli: Pesquisa? E escrever...
Joseane: Escrever? O qué?
Eli: Como assim?

Joseane: Assim... Eu ndo estou fazendo uma pesquisa? Entdo... como é que eu
faco ?

Eli: Vocé t4 fazendo pergunta a nds tudo... como a gente faz as coisa.....e escreve.
Joseane: E pra vocé, pra que serve uma pesquisa?

Eli: Pra vocé saber as coisa e nos saber também se estamos respondendo certo.
Falei certo?

Salvador, uma manhé de 2006.
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2 PERGUNTANDO E ESCREVENDO

O episdio que abre este capitulo demonstra ndo s6 o envolvimento de Eli’ com o meu
trabalho, como também a sua sempre presente preocupagdo em responder certo as minhas
indagacbes. O episodio traz também a sua compreensdo do que € pesquisar: perguntar e
escrever sobre o que foi perguntado.

Buscando no dicionario o significado de ‘pesquisar’, me deparei com a seguinte
definigdo, apresentada por Houaiss e Villar (2007, p. 2200): “pesquisa s.f.: conjunto de
atividades que tem por finalidade a descoberta de novos conhecimentos no dominio cientifico,
literario, artistico etc. 2. Investigacdo ou indagacdo minuciosa [...]”.

Verifiquei, entdo, que as duas concepgOes estavam alinhadas, sendo que a de Eli
avangou um pouco mais no trabalho de pesquisa, trazendo a escrita das respostas da
indagacéo.

O diélogo com Eli também me fez refletir sobre as consideragdes apresentadas por
Griffe (apud LENOIR, 1996, p.207) sobre ‘estar em pesquisa’ e “fazer pesquisa’. Para o autor:

Estar em pesquisa, nos assegura Beillerot (1991), é refletir sobre problemas e
dificuldades encontradas: € se esforcar para descobrir respostas as questdes que sao
apresentadas. Trata-se de um trabalho reflexivo sobre as atividades da vida pessoal,
social, familiar ou profissional; numa palavra, sobre suas préaticas e sua experiéncia.
Fazer pesquisa, por outro lado, implica outras agBes, notadamente aquelas que

supdem o verbo “fazer”: encontrar os meios de uma precisdo das questdes e das
preocupacdes para poder estuda-las.

O meu processo de iniciagdo no campo da pesquisa veio acompanhado de um
questionamento relativo & diferenciacdo entre método e metodologia, o que me fez buscar
elementos que levassem a estabelecer esta diferenciacdo. Nessa busca, encontrei em uma
metafora apresentada no curso de Especializagdo em Educacdo Matematica da UCSAL, em
2003, a ancora para a compreensao.

A metéfora nos colocava frente a uma viagem de Salvador até o Rio de Janeiro.
Tinhamos entdo um caminho a realizar, sair de Salvador e chegar ao Rio de Janeiro. Este
caminho poderia ser realizado pela terra, pelo ar ou pelo mar. A partir destas reflexdes,
metaforicamente, podemos considerar que o caminho é o método, e a forma escolhida para

trilharmos este caminho € a metodologia.

® Gostaria de lembrar ao leitor e & leitora que Eli é a participante analfabeta, a qual me refiro no capitulo 1.
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Saindo da metéfora e adentrando no campo cientifico, considero que Lenoir (1996, p.

48) mantém, embora ndo de forma explicita, a perspectiva de caminho para o método,
afirmando que este se constitui em

um conjunto organizado de intervengdes reflexivas perseguidas pelo pensamento,

intervencdes que tratam de um objeto preciso, com o objetivo de chegar, através de
uma sucessdo de etapas, ao fim previamente determinado.

Essas etapas, que vao construindo o caminho da investigagdo, tém como norteadores
0s objetivos estabelecidos para a pesquisa, pois estes se constituem no compromisso firmado
pelo pesquisador com todos aqueles envolvidos no processo da comunidade académica aos
sujeitos da pesquisa.

Escolhido o caminho, que pode vir a ser tragado por trilhas e/ou trilhos, o investigador
se coloca frente a necessidade de se orientar neste caminho, tomando decisdes que o levem a
selecionar conceitos, hipdteses, estratégias operacionais de coleta de dados que deverdo estar
coerentes ndo s6 com 0s objetivos da pesquisa, como também com o contexto na qual ela se
realizard (ARAUJO, 2002). Todos esses procedimentos, que vdo se constituindo em um
estudo critico do método, identificando seus limites e alcances no &mbito de suas aplicacdes,
configuram a metodologia da pesquisa.

A partir destas premissas, apresento neste capitulo todos os caminhos percorridos para
‘perguntar e escrever’ sobre o relato de mulheres com pouca ou nenhuma escolaridade sobre
suas histdrias de vida, seus desejos, seus conhecimentos matematicos presentes e necessarios
as suas praticas sociais cotidianas. Caminhos estes em que o ‘estar em pesquisa e’ e o0 ‘fazer
pesquisa’ se constituiram em um Unico elemento, pois 0s meios utilizados para fazer valer as

acOes associadas ao meu fazer estiveram sempre alicercados nas reflexdes do meu estar.

2.1 AESCOLHA METODOLOGICA

Como dito no capitulo 1, a primeira definicdo da metodologia a ser aplicada na
pesquisa ocorreu quando da selecdo para o Mestrado, ocasido na qual apresentei a seguinte
pergunta no projeto inscrito:

Na perspectiva do aluno trabalhador, sujeito da Educacéo de Jovens e Adultos, qual a
contribuicdo dos saberes matematicos escolares e ndo escolares no seu processo de inclusdo

social?
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A intencdo era desenvolver a pesquisa em uma sala de EJA de um colégio da rede
publica de Salvador; logo, inseria-se na metodologia qualitativa, uma vez que eu iria procurar
entender o processo através do significado produzido pelas pessoas em seu ambiente natural
(LUDKE & ANDRE, 1986). Para tal, como pesquisadora, seria o principal instrumento na
coleta dos dados, descrevendo-os para posterior analise em um processo indutivo (ibid).

Apesar de, no decorrer do desenvolvimento do mestrado, a pergunta e o local da
pesquisa terem mudado, em fungdo do amadurecimento do meu estar em pesquisa e fazer
pesquisa, considerei que permaneceu a esséncia da pesquisa qualitativa, pois, de acordo com
Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (2004, p. 131), partindo da defini¢cdo de Patton.

[...] a principal caracteristica da pesquisa qualitativa € o fato de que esta segue a
tradicdo compreensiva ou interpretativa. Isto significa que essas pesquisas partem
do pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de suas crengas, sentimentos e
valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo
se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado. Desta forma, as
estratégias adotadas na pesquisa visam a apreender estes significados.

Caracterizada, entdo, a pesquisa, uma questdo que foi objeto de varias discussdes e
leituras diz respeito ao fato da forma assumida por ela. As discussdes partiram do fato de que,
para Ludke & André (1986, p.13), “sdo duas as formas da pesquisa qualitativa: o estudo de
caso e a etnografia”.

Inicialmente, a forma que se apresentava era a etnografia, pois, partindo da perspectiva
de Bicudo (2004, p.104), de que “o qualitativo engloba a idéia do subjetivo, passivel de expor
sensacdes e opinides” e da afirmacdo de D’Ambrdsio (1997), de que etno significa ambiente
que pode ser social, cultural, natural ou imaginario, considerei que as sensagdes e opinides das
pesquisadas emergiriam do ambiente no qual circulam, portanto, do seu etno social.

Porém, em uma das apresentacbes no seminario de linha do mestrado foram
levantados questionamentos sobre se as participantes da pesquisa (trabalhadoras domésticas),
o local da coleta de dados e a técnica a ser utilizada para esta coleta reuniam elementos
suficientes para que pudéssemos caracterizar a investigagdo como uma etnografia,
considerando que esta, como afirma Spradley (apud Ludke e André, 1986, p.14), “tem um
sentido proprio: a descrigdo de um sistema de significados culturais de um determinado
grupo”. Delineada, entdo a duvida, realizei novas leituras procurando elementos que
validassem ou ndo a minha pesquisa como etnografica.

Entretanto, mesmo que na minha pesquisa buscasse nas falas das depoentes, para
posterior descricdo, suas historias de vida, suas praticas cotidianas envolvendo a matematica,

entre outros relatos que permitissem perceber a maneira de cada uma delas ver o mundo e as
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suas proprias acdes, 0 que se constitui, de acordo com Firestone e Dawson (idem), um dos
critérios para a abordagem etnogréfica, considerei que faltavam mais elementos que
reforgcassem ou ndo a escolha desta forma de pesquisa.

Dentre esses elementos, dois apresentados por Fiorentini e Lorenzato (2006, p.107)
foram determinantes para a definicdo da minha metodologia como ndo etnografica. O
primeiro elemento é que, para esses autores, na pesquisa etnografica a coleta de dados deve
ser realizada junto aos comportamentos naturais das pessoas quando estas estdo realizando
atividades cotidianas em grupo. Sendo 0 meu objeto de pesquisa 0 relato das experiéncias de
mulheres sobre situa¢@es-problemas que envolvem saberes matematicos presentes nas suas
praticas sociais cotidianas, a coleta de dados seria realizada em entrevistas de forma
individual, o que foge a perspectiva trazida pelos autores.

O outro elemento diz respeito ao fato de que, para Fiorentini e Lorenzato (idem), a
etnografia € uma pesquisa participante que consiste em um tipo de estudo naturalista, em que
0 pesquisador frequenta os locais onde os fendmenos ocorrem naturalmente, realizando e
registrando observagdo. Como eu ndo iria observar as minhas depoentes no seus locais de
trabalho e elas seriam convidadas a escolher o local onde gostariam que fossem realizadas as
entrevistas, ficou evidente que a minha pesquisa ndo se caracterizava como uma etonografia.

Faziam-se, entdo, necessarios novos estudos e discussdes acerca da forma adequada para
a coleta de dados na minha pesquisa, tomando sempre como ponto de partida a pergunta
norteadora, fio condutor de toda a investigacdo. Como este esse fio condutor me levaria a
trabalhar com a oralidade de um grupo socialmente estigmatizado, estaria criando espacos,
como indica Meihy (1998, p.11), “para abrigar suas palavras, dando sentido social as
experiéncias vividas sob diferentes circunstancias”. A partir, pois, destas reflexdes, 0 método
da Histéria Oral apresentou-se como 0 mais adequado para 0 desenvolvimento da

investigacéo.

2.2 AHISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA

Para Meihy (2005, p.17), “a Historia Oral € um recurso moderno usado para a
elaboragdo de documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de pessoas
e de grupos. Ela é sempre uma histéria do tempo presente e é reconhecida como histéria
viva”. Através da historia oral é possivel refletir sobre a presenca do passado no presente, bem

como resgatar da memaria experiéncias da vida cotidiana das pessoas.
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De acordo com o autor (idem), embora a Histéria Oral tenha um passado muito
remoto, sendo comum se dizer que ela é tdo antiga quanto a propria histéria, a moderna
Historia Oral nasceu em 1948, a partir de trabalhos de sistematizacdo e organizagdo
diferenciados de arquivos, realizados na Universidade de Columbia por Allan Nevins. Na
ocasido, o termo foi oficializado indicando uma nova postura frente ao que diz respeito ndo so6
a formulacdo, como a difusdo das entrevistas. Entretanto, a Historia Oral ganha realmente
forca a partir do aparecimento dos gravadores cassetes na década de 60 do século XX.

Hoje, o avango da tecnologia permite que a Histdria Oral, como sinaliza Meihy,
(idem, p.17), seja vista como “uma pratica de apreensdo de narrativas feitas através de meios
eletrbnicos e destinada a recolher testemunhos, promover analises de processos sociais do
presente e facilitar o conhecimento do meio imediato”. Desta forma, as praticas de apreensao
das narrativas ocorrem a partir de trés elementos basicos que comp6em a condigdo minima
da Historia Oral: o entrevistador; o entrevistado e o aparelho de gravacéao. (idem)

Segundo Cassab (2007), a Histdria se constitui em uma metodologia de pesquisa que

se ocupa em conhecer e aprofundar conhecimentos sobre determinada realidade —
os padr@es culturais — estruturas sociais e processos historicos, obtidos através de
conversas com pessoas, relatos orais, que, ao focalizarem suas lembrancas pessoais,
constroem também uma visdo mais concreta da dindmica de funcionamento e das
varias etapas da trajetoria do grupo social ao qual pertencem, ponderando esses
fatos pela sua importancia em suas vidas.

Por trabalhar com as conversas e relatos de pessoas sobre suas experiéncias de vida,
onde vao estar presentes suas crencas, sentimentos, valores, representagdes mentais, seus
significados, indicando uma investigacgao descritiva, considero, em concordancia com Garnica
(2004, p. 84), que a metodologia da Histdria Oral mantém a esséncia da pesquisa qualitativa.
O autor, contudo, chama atencdo para o fato de que considerar a Historia Oral como uma
metodologia qualitativa ndo é consensual entre aqueles que trabalnam com esta metodologia.

Para situar o leitor e a leitora na escolha final da minha metodologia, considero
importante informar que, de acordo com Meihy (2005), existem trés ramos principais de
Historia Oral: a historia oral de vida; a tradi¢éo oral e a historia oral tematica.

A histdria oral de vida se constitui na narrativa dos acontecimentos de vida de uma
pessoa, tendo como meta retragar os caminhos de vivéncias pessoais. Para Garnica (2003, p.
18), “ao trabalhar com a Historia de Vida, o pesquisador interessa-se pelo que o depoente,
previamente selecionado, conta de sua vida como uma totalidade: o depoente narra-se”. Neste

contexto, o depoente assume o papel de protagonista na investigacdo, e a ele devem-se
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possibilitar espacos onde se sinta livre para que, através da narragdo, possa se dar a perceber
enquanto profissional ou sujeito de uma agdo especifica e, principalmente, como pessoa.

Sobre a tradicdo oral, Meihy (2007) afirma que “é a prética decorrente do
levantamento e estudo de mitos fundadores, questes éticas ou morais e rituais do cotidiano
de grupos”. A tradicdo oral é a categoria mais rara e complexa da Histéria Oral, pois trabalha
com a permanéncia de mitos e a visdo de mundo de comunidades que tém valores filtrados
por estruturas mentais asseguradas em referéncia ao passado remoto, sendo este ramo da
historia oral freqlientemente utilizado para reconstrucéo histérica de grupos agrafos ou sem
historia escrita (idem).

O terceiro ramo da Histdria Oral seria a historia oral tematica que, para o autor (idem,
p.162), “é o recurso que busca analisar um determinado evento ou situacdo a ser esclarecida
segundo o estabelecimento de questionarios orientados para fins especificos”. A historia oral
tematica parte de um assunto especifico e preestabelecido, se comprometendo com o
esclarecimento ou a opinido do entrevistador sobre algum evento definido, sendo o ramo da
Historia Oral que mais se aproxima dos trabalhos analiticos desenvolvidos nas mais diversas
areas do conhecimento académico (idem).

Assim, ao trazer nesta investigagdo — como elemento mais valioso — o relato oral de
mulheres adultas trabalhadoras domesticas, relativos as suas disposi¢cdes, sentimentos e
percepcOes sobre questdes dos seus cotidianos associadas a escrita, a leitura e a matematica,
emergindo nesses relatos as historias de suas vidas passadas, presentes e futuras, esta
pesquisa caracteriza-se como uma Histéria Oral Tematica.

Meihy (2007) afirma que “o que se exalta em historia oral é a parceria entre quem
narra e quem registra. Assim, a nogdo de colaboracdo € essencial para a historia oral”. Na
historia oral, “a relacdo entre o entrevistador e o entrevistado é de natureza linear e carregada
de afetividade, na qual o Ultimo passa a ser um colaborador do trabalho, e ndo mais um
‘depoente’, ‘informante’, ‘ator’ ou ‘sujeito da pesquisa” (idem, 2005). Partindo destas
consideragdes, €, entdo, como colaboradora, que passo a me refirir as mulheres com as

quais trabalhei ao longo desta investigagéo.
2.3 AESCOLHA DAS COLABORADORAS
Considero que uma das questdes que carece de ser esclarecida, em primeiro lugar, ao

descrever os procedimentos seguidos nesta investigacao, diz respeito a escolha da colénia e da
rede. De acordo com Meihy (2005, p.177), “o conceito de coldnia estad relacionado
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exclusivamente aos fundamentos da identidade cultural do grupo; sdo os elementos amplos
que marcam a identidade geral dos segmentos dispostos a analise.” A rede, por seu lado, é
uma “subdivisdo da colonia que visa a estabelecer parametros para decidir sobre quem se
deve e quem ndo se deve entrevistar” (idem).

Como ja foi dito em outros momentos deste trabalho, a minha intengdo inicial era
desenvolver a investigacdo de mestrado com alunos trabalhadores, sujeitos da EJA, em uma
escola plblica de Salvador. No entanto, a partir da participacdo da minha orientadora, Prof®
Dr® Katia Mota, na 282 reunido da ANPED, em outubro de 2005 — quando foi apresentada no
Grupo de Trabalho (GT 18) de Educacdo de Pessoas Jovens e Adultos uma investigacao
envolvendo a vida escolar de porteiros de um condominio da cidade de Macei6'®, trazendo o
relato destes trabalhadores sobre as dificuldades enfrentadas para freqiientarem a escola em
funcdo da profissdo — surgiu a idéia para a escolha da colénia: trabalhadoras domesticas de
um condominio da cidade de Salvador.

Com essa escolha, eu estaria trazendo para a Academia a voz de um grupo gue carrega
a marca da marginalizagdo imposta pela condicéo de trabalhadoras domesticas, pois esta ainda
é considerada como uma das ocupac6es femininas socialmente menos prestigiada, associada a
idéia de um ndo-trabalho (‘invisivel’), um trabalho de valor nulo, porque ‘improdutivo’
(l6gica capitalista), ndo monetarizado (ocupacgdo caracterizada como “de mulher”, feito por
obrigacdo, associado a virtude) (FARIAS, 1983).

S&o essas mulheres que, mesmo ndo existindo levantamentos oficiais, tornam possivel
a constatacdo de que fazem parte de uma grande parcela dos alunos dos cursos noturnos, em
particular os da EJA™.

A colbnia, entdo, se constituiria de mulheres trabalhadoras, responsaveis por todos 0s
servicos ditos domesticos (cozinhar, lavar, passar e arrumar), em casas de familia de um
condominio de apartamentos de classe média da cidade de Salvador, localizado em bairro
considerado ndo periférico, o bairro do Imbui, que fica as margens da Avenida Luis Viana
Filho (Paralela).

19 Obra citada: Praticas e Eventos de Letramento de Jovens e Adultos: Um Estudo Com Porteiros. Autora: Ana
Carolina Faria Coutinho,— Ufal (Fapeal), 2005.

1 Pode parecer que trago esta informagdo numa espécie de ‘achismo’. Porém, como professora e prética de
ensino e estagio supervisionado de um curso de Licenciatura em Matematica, associado ao fato de que, desde

2002, trabalho com capacitacdo de professores da educagdo basica (incluindo a EJA) de instituicdes publicas e
particulares do Estado da Bahia, escuto a informagdo que aqui cito com uma freqiiéncia que me permite fazer
esta observacéo.
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Com a definicdo da colonia, surgiu entdo a questdo da escolha das colaboradoras, isto
é, a rede. Para a formacdo da rede, tomei como norteadoras as caracteristicas de Eli, uma vez
que para mim era importante té-la como colaboradora. Ent&o, partindo desta consideracéo, as
minhas colaboradoras deveriam apresentar o seguinte perfil: estar na faixa etaria entre 40 e 50
anos de idade, ter pouca (no méximo até a 42 série do antigo primeiro grau) ou nenhuma
escolaridade e se encontrar fora da escola.

Definido o perfil, surgiu mais uma questdo: a abordagem das possiveis colaboradoras.
Resolvi solicitar ajuda a colaboradora que, ao longo do trabalho, identifico como Géo e que
atua como trabalhadora doméstica na minha casa ha mais de 20 anos. Considero que Géo se
constitui no que Meihy (2005, p. 178) denomina de “ponto zero”, ou seja, “ um depoente que
conhega a histdria do grupo ou com quem se queira fazer a entrevista central”.

Ap0s apresentar a Géo a minha pesquisa e convida-la para ser minha colaboradora,
solicitei que buscasse, entre as trabalhadoras domésticas do prédio onde moro, aquelas que
apresentavam o perfil por mim definido. Desta forma me foram apresentadas 4 mulheres.
Sendo que uma delas, apesar de num primeiro momento ter concordando em participar da
pesquisa, posteriormente, contudo, ndo compareceu a nenhuma das entrevistas previamente
agendada por ela mesma.

Assim, optei por realizar esta investigacdo com trés das mulheres apresentadas por
Geo, a propria Geo e Eli e, mesmo ndo sendo minha intencdo neste trabalho fazer recorte de
raca, gostaria de informar que das minhas colaboradoras trés séo negras (Eli, Ada e J0) e duas
sdo brancas (Géo e Mara), considerando as caracteristicas fenotipicas.

Gostaria de salientar, também, que um outro fator que me levou a decidir por
entrevistar as mulheres apresentadas por Géo: diz respeito ao fato de que ja existia entre nos
uma relagdo cordial em funcéo de ndo so ja frequentarem a minha casa através de Géo, como
também de compartilhnarmos os espagos fisicos comuns do prédio e trocarmos pequenos
favores inerentes aos trabalhos domésticos, como empréstimos de mantimentos e panelas;
pequenas compras no supermercado, entre outros. Acredito que este fato contribuiu bastante
para a disponibilidade e a abertura que elas apresentaram durante todo o processo de
investigacéo.

2.4 CONTANDO A CONTA

As narrativas das minhas colaboradoras foram obtidas através de entrevistas, pois,
como indica Garnica (2003), na Histéria Oral as entrevistas sdo, por exceléncia, 0 modo de
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coleta de dados. Referindo-se as entrevistas como “depoimentos dialogados”, o autor (idem,
p.23) considera que “sdo 0 momento no qual o pesquisador ouve a narracdo de algo que
pretende compreender e articular, a partir das compreensodes e articulagdes do depoente [...]".
Para a Histdria Oral, a narrativa constitui sua matéria-prima.

Todavia, ndo hd como negar que as entrevistas, nas suas diversas modalidades,
sempre foram uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas qualitativas,
porém a obrigatoriedade da gravacdo das entrevistas € um fator diferenciador da Historia
Oral. Os outros fatores, indicados por (Meihy, 2005), envolvem a transcricio com a
explicitacdo do eu (‘eu narrador’), o uso analitico ou ndo das entrevistas e o resultado a que se
destinam (se para a academia ou para o publico em geral).

Sobre entrevistas, Atayde (2002, p.32) ressalta que:

As entrevistas possuem caracteristicas proprias, porque representam o trabalho
conjunto de duas pessoas — entrevistador e entrevistado — que, embora em boa
sintonia, inegavelmente possuem condicionamentos de classe e modos de vida
diversos. Nao obstante a utilizagdo da metodologia e o respeito a ética, cada um

ocupa um espaco diferente na sociedade e possui bagagens culturais diversas,
advindas de suas peculiares situages vivenciais.

Partindo das consideracOes apresentadas, realizei as entrevistas com as minhas
colaboradoras, gravando-as em um aparelho digital, procurando sempre ter em mente a

condigdo essencial para o didlogo trazida por Freire (1987, p. 81): a fé. Para o autor:

N&o h& também didlogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de
fazer e de refazer. De criar e de recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que ndo €
privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens. A fé nos homens é um dado a
priori do dialogo. Por isto, existente mesmo antes que ele se instale. O homem
dialégico tem fé nos homens antes de encontrar-se frente a frente com eles.

Assim sendo, uma preocupagdo sempre presente durante todo o processo de coleta
de dados era a forma como perguntar e inclusive o tom da minha voz, pois, como sinaliza
Heller (apud Silva, 2004, p.32), “entendemos tom como sendo uma caracteristica do sujeito
que é formada a partir do seu tipo de atividade e de pensamento (portanto, particular) [...]".
Pelo meu tipo de atividade, a minha fala é, como caracterizou alguns anos atras uma colega de
trabalho, professora de portugués, ‘didatica’. Segundo ela, as minhas falas sdo claras e
pausadas e sempre estruturadas: sujeito, predicado e objeto. Ou seja ‘professoral’.

Na realizagdo das entrevistas, busquei fazer com que as minhas colaboradoras se
sentissem acolhidas, confiantes, seguras do fato de que todo saber é relativo e assim
contassem a conta sem constrangimento, tendo a certeza de que eu ndo pertencia, nas

palavras de Freire (1987, p. 80), “a um gueto de homens puros, donos da verdade e do saber,
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para quem todos os que estdo fora sdo ‘essa gente’, ou sdo ‘nativos inferiores’”. Desta forma,
considerei que, para 0 sucesso da minha relagdo com as colaboradoras, era fundamental a
alteridade, presente em atitudes de respeito e importancia a cada uma delas. Lendo as
transcricbes das entrevistas, analisando as anotagdes advindas das minhas observagdes e
considerando a prontiddo com que fui atendida por todas, arrisco-me a afirmar que consegui
estabelecer uma relacdo dialdgica na perspectiva freiriana.

Por outro lado, uma das minhas observagdes realizadas durante as entrevistas, que
considero pertinente ressaltar, diz respeito a postura que elas assumiam quando entrevistadas.
Uma postura de dignidade (principalmente daquelas que foram entrevistadas na ‘sala de estar’
dos apartamentos onde sdo trabalhadoras domésticas). Parecia existir um sentimento de
orgulho e de contentamento mal contido. Naquele momento, elas eram o centro das atencdes.
Alguém estava olhando para elas. Estavam tendo a oportunidade de contar um pouco das suas
vidas, das dificuldades, dos desejos, dos sonhos. Sairam da &rea de servigo. Uma delas chegou
a me dizer que eu poderia convoca-la para depoimentos a hora que eu precisasse, pois ela

havia gostado muito de ser entrevistada.

2.5 COLETANDO OS DADOS

Como ja dito anteriormente, Géo funcionou como meu ‘ponto zero’ e foi com ela que
organizei, em setembro de 2005, uma reunido de acolhimento das minhas colaboradoras no
meu apartamento. Nessa reunido, apresentei as linhas gerais da pesquisa e realizei uma
entrevista semi-estruturada coletiva (que foi gravada), buscando fazer com que cada uma
delas se apresentasse, falasse um pouco da sua vida, incluindo experiéncias com a escola e a
relacdo com a matematica.

Colocados agora aqui, pode parecer que todos estes procedimentos ocorreram de
forma tranquila. Que tudo que foi pensado inicialmente se mostrou prético e adequado. No
entanto, por vérias vezes, tive que refazer e/ou mudar os caminhos inicialmente escolhidos.

O primeiro encontro coletivo teve um “‘qué’ de artificialidade. Tive a impressdo de que
a preocupacdo com a fala, com o que dizer para ndo fazer feio frente as outras, sentir
vergonha pela falta de conhecimento sobre o assunto perguntando, foram fatores limitantes da
entrevista. Elas se mostraram formais e reticentes. Apesar de s6 terem comparecido trés
colaboradoras neste encontro, descartei a realizacdo de outras entrevistas coletivas.

Uma outra mudanca ocorreu associada ao fato de que, inicialmente, havia pensado em

acompanha-las em atividades cotidianas que envolvessem habilidades ndo s6 de escrita e
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leitura, como de matematica (compras em supermercado, transacfes bancérias, entre outras).
Assim, em um primeiro momento acompanhei Eli ao supermercado, porém considerei que a
situacdo se mostrou constrangedora para nds duas, pois terminei por solicitar que ela relatasse
como realizava as leituras de preco, as comparacGes de preco e os célculos para efetivar a
compra, em publico. Desta forma, optei por simular situacbes de compras com as outras
colaboradoras a partir de encartes de jornal, como estimulo para que relatassem as suas
estratégias matematicas utilizadas no momento da compra. Apenas uma delas possui uma
poupanca e aquelas que recebiam bolsas do governo utilizavam as casas lotéricas para
retirarem os beneficios, assim, ndo tinha por que acompanha-las as agéncias bancarias.

Embora nos encontros com as minhas colaboradoras, para a realizagéo das entrevistas,
partisse de um roteiro sistematizado (apresentados no apéndice 1), ndo posso deixar de
concordar com S. Silva (2005, p.25) quando afirma que:

Na Histéria Oral, lidamos com pessoas e a intersubjetividade; felizmente, nédo
existe um roteiro fixo ou possivel de unificar. Entdo, cada uma acaba contribuindo
tanto em questdes gerais quanto individuais. Assim, o roteiro serve “apenas” como
um norte nas futuras analises. E as narrativas extras, falas ndo programadas,
(res)sentimentos aflorados, sensibilidades despertadas, recordaces laterais ao tema,
(des)caminhos narrativos feitos pelo entrevistado para o entrevistador, acabam
servindo para o enriquecimento do trabalho de (re)constituicdo e a (res)significacdo
da memodria e da identidade da pessoa entrevistada .

No que considero o segundo momento da coleta de dados, realizei com cada uma das
minhas colaboradoras, no periodo de dezembro de 2005 a margo de 2006, entrevista
individual, privada, semi-estruturada em hora e local escolhidos por elas mesmas. Iniciei cada
entrevista apresentando 0s meus objetivos ao desenvolver a investigacdo, sinalizando que
haveria na divulgacdo do trabalho a preservacédo das suas identidade.

Ao sistematizar o roteiro para a entrevista citada no paragrafo anterior, tendo em
mente a minha pergunta norteadora e 0s meus objetivos, priorizei 0s seguintes aspectos: a
origem da cada uma delas; a familia; como comegaram a ser trabalhadoras domésticas; como
se sentiam nesta profissdo; as suas praticas sociais envolvendo a leitura, a escrita e a
matematica e seus desejos e intengdes em relacdo a escola.

Embora em cada entrevista procurasse deixa-las falar livremente sobre as questes
norteadoras, a minha ansiedade de pesquisadora iniciante, preocupada em fazer as perguntas
certas, tentando encontrar as respostas certas, algumas vezes me levou a ndo aguardar a

complementacéo do raciocinio das pesquisadas, iniciando um outro dialogo.
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Os ‘vicios’ de professora adquiridos em mais de trinta anos de pratica docente
também estiveram presentes nas entrevistas. De forma pontual, esses ‘vicios’ surgiram
quando ndo me satisfazia com uma determinada resposta e procurava complementacdo
perguntando “s6?”, “que mais?”, “ndo lembra”? Ao agir assim, buscava fazer com que elas
falassem sobre experiéncias e conhecimentos que eu presumia que elas possuiam, embora
desconhecessem, principalmente aqueles conhecimentos matematicos utilizados nas
atividades cotidianas que, para muitos, sdo invisiveis.

Por outro lado, ao ouvir as primeiras entrevistas, observei que deixei passar situagdes
onde cabiam perguntas pertinentes ao meu objeto de pesquisa e que existiam palavras e
experiéncias narradas que ndo estavam claras na gravacdo e se perdiam no contexto da
entrevista.

Busquei, entdo, em uma segunda entrevista individual com cada uma delas, preencher
esses espacos. Esta situagdo encontra respaldo em Cassab (2007) quando chama atencdo para
o fato de que

a atitude de reflexdo € intrinseca ao processo da pesquisa, proporcionando que as
davidas sejam esclarecidas e outras suscitem; que as certezas sejam reafirmadas e
outras colocadas em duavidas, configurando-se em um movimento dialético e que,
por sua vez, faz parte da metodologia da Histéria Oral.

Nessa segunda entrevista individual, j& com algumas posturas de pesquisadora
amadurecida, solicitei que cada uma delas escutasse os relatos da entrevista anterior, a qual eu
ja havia gravado em CD, e acrescentasse livremente novas informagdes consideradas
pertinentes ao que j& tinha sido dito, e/ou mudasse os relatos que ndo achasse adequados.
Embora tenha deixado que as minhas colaboradoras falassem livremente, procurei nesta
entrevista aprofundar determinados aspectos, relevantes para a pesquisa, surgidos
principalmente no momento da primeira entrevista.

Negociei, também, na oportunidade, em didlogo gravado, o nome com o qual elas
gostariam de ser identificadas no trabalho, bem como a autorizagdo para a divulgacdo das
narrativas.

Observei que todas elas, na segunda entrevista, apresentaram novas informacoes,
principalmente sobre a relacdo com a educacdo formal, e me transmitiram a impressao de que
tinham refletido sobre as questdes narradas na entrevista anterior.

Em um terceiro momento, apresentei a cada uma delas o texto escrito final, com as

suas narrativas para conferéncia e autorizagdo, em documento escrito (anexo 1), da publicacéo
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do mesmo.** Para a elaboragdo deste texto escrito final, realizei as trés fases da transcricdo
indicadas por Meihy (2005): transcricdo literal; transcricdo textualizada e transcriagéo.

A transcricdo literal é primeira etapa da elaboracdo do documento final escrito. Consiste
na passagem de todas as palavras na sua forma bruta de uma entrevista para o texto escrito.

A textualizacdo é a transcrigdo trabalhada, onde as eventuais perguntas sdo suprimidas
e apresentadas de certa forma fundidas nas respostas. Nesta etapa, sdo feitas no texto
transcrito literalmente as correcbes gramaticais, retiradas as palavras repetidas
(principalmente aquelas relacionados aos vicios de linguagem como ‘né’, ‘viu’, ‘entendeu? ’)
e 0s elementos desnecessarios. Ao texto é dada certa organizagdo, onde sdo possiveis
mudancas na seqliéncia, seguindo uma orientacdo cronoldgica ou tematica, reordenando-se
ou suprimindo-se palavras, frases e paragrafos. Para Garnica (2004, p.94), “0s momentos da
entrevista sdo, assim, ‘limpos’, agrupados e re-alocados no texto escrito”. Ao realizar a
textualizacdo das entrevistas das minhas colaboradoras, procurei ser fiel as palavras no
sentido ou no significado global do que foi dito, na perspectiva da ética que perpassa todo o
processo metodoldgico ao se trabalhar com Historia Oral.

De acordo com Meihy (2005), a ultima etapa da transcricdo € a transcriacdo, que
consiste na entrevista trabalhada ja em sua fase de apresentacdo ao publico. Para o autor
(idem p. 184),

a transcriagdo se compromete a ser um texto recriado em sua plenitude. Assim, ha
interferéncia do autor no texto, e ele é refeito varias vezes. Tudo deve obedecer a

acertos combinados com o colaborador, que vai legitimar o texto no momento da
conferéncia.

Desta forma, o documento final escrito, apresentado para conferéncia as minhas
colaboradoras e que apresento no capitulo 4 deste trabalho, se constitui nas entrevistas
transcriadas, onde busquei trazer os elementos basicos para a compreensdo do agir-pensar-
sentir de cada uma delas em relagdo as suas histdrias de vida, suas préaticas sociais envolvendo
a escrita, leitura e a matematica e a relacdo com a escola, de forma que fosse possivel a elas se
reconhecerem no texto transcrito.

Saliento que, tendo em mente a afirmacdo de Meihy (idem p. 195) no que diz respeito
a passagem da lingua oral para a escrita, onde “[...] 0 mais importante na transposi¢do de um
discurso para o outro é o sentido, que, por sua vez, implica intervencgdo e desvios capazes de

sustentar os critérios decisivos [...]”, optei por, em alguns momentos das transcriagdes, manter

12 Como Eli é analfabeta, negociei com ela que a sua filha mais velha, entdo com 19 anos, cursando a sexta série
do Ensino Fundamental, realizasse para ela a leitura do texto escrito relativo as suas narrativas.
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palavras e expressdes em estado bruto, isto €, como foram ditas pelas minhas colaboradoras,
acrescentando também elementos indicativos do ndo-verbal como gestos, expressdes, risos e
siléncios.

Por fim, gostaria de informar que alguns relatos, observagdes e informacgdes que
utilizo neste trabalho, principalmente relativas & Geo e Eli, foram coletados e anotados no que
podemos chamar de ‘caderno de campo’, em conversas ndo s realizadas apds a entrevista
gravada como também em momentos informais das suas atividades cotidianas. Quando
coloco aqui a informalidade, a minha intengdo é sinalizar que estes momentos ndo se
constituiam em um momento estruturado do ‘fazer pesquisa’, e sim uma conseqiiéncia do

‘estar em pesquisa’, como discutido no inicio deste capitulo.

2.6 ANALISE DOS DADOS

Embora tenha realizado um procedimento que eu diria técnico, para a analise dos
dados — que se constituem nos relatos gravados das minhas colaboradoras, apds a etapa final
da coleta dos mesmos — considero que, durante cada transcrigdo realizada na apresentacdo dos
caminhos da pesquisa nos seminarios de linha e a nas secdes de orientacdo com a Prof* Dr?
Katia Mota, eram realizadas analises dos dados. Desta forma, quando cheguei ao momento da
analise final do material coletado, j& possuia trilhos e trilhas que indicavam possiveis direcoes
para as minhas escolhas finais.

Para o0 processo de analise final, parti da definicdo de analise aprendida e utilizada nos
meus tempos de professora de quimica. Neste contexto, analisar € decompor em partes todo
um material bruto, utilizando método adequado em fungdo do que se quer investigar para a
realizacdo da analise propriamente dita, quer seja quantitativa ou qualitativa.

A tal compreensdo, associei aquela trazida por Miles e Huberman (apud Barbosa,
2001, p.106) de que “a analise de dados é o processo de reduzir, focar, organizar para
produzir a compreensdo do fenbmeno em estudo”. Realizei, entdo, todo o processo de analise
qualitativa dos dados coletados, segundo as etapas descritas a seguir.

A primeira etapa constituiu-se na realizagcdo da transcri¢do literal das entrevistas no
meu caderno de campo. Realizei uma segunda transcri¢do, efetuando a digitalizacdo da
mesma, a partir da gravacdo das entrevistas em CD, estabelecendo uma comparagdo com
aquela realizada no meu caderno de campo. Nestes processos, iniciei a minha ‘impregnagao’

com as falas das minhas colaboradoras.
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Na segunda etapa, realizei a leitura e releitura cuidadosa das transcrigdes digitalizadas,
buscando destacar palavras, frases, padrbes de comportamento, formas de pensamento e
acontecimentos, relativos a cada uma das minhas colaboradoras, que melhor se adequassem a
analise, tendo como norteadores a minha pergunta e os objetivos da pesquisa (BOGDAN,
1995).

Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 133) informam que o processo descrito no paragrafo
anterior é uma busca por “unidades de significados ou, entdo, padrdes e regularidades para,
depois, agrupa-los em categorias”.

Seguindo a orientagdo dos autores (idem, p.135) para o0 processo de categorizacéo,
construi um quadro (modelo apresentado abaixo) para cada uma das minhas colaboradoras,
em que, na primeira coluna, coloquei a transcricdo das entrevistas gravadas e descri¢cbes do
material de campo; na segunda coluna, em fungédo das minhas interpretacdes, fiz as anotacoes,
comentarios e conexdes com a literatura; na terceira coluna, construi as minhas categorias
analiticas, procurando codifica-las em funcdo dos conceitos, percep¢des e concepcbes que
emergiam das falas das minhas colaboradoras.

Texto relativo as entrevistas,transcricdes Producdo de Construcéo de unidades

de gravacdes, descrigcOes de observacdes significados de significados

1. Xyz Xyz Xyz Xyz Xyz

2. abc abc abc abc abc XXXXXX 7A
3. rstrstrstrstrstrst ~. B
4. mn mn mn mn m YYYYYYYY-

Quadro 1: llustracdo do processo de construcdo de categorias apresentado por Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 133)

A partir de cada quadro construido, realizei um estudo vertical e transversal dos relatos;
procurei estruturar novos quadros onde fosse possivel estabelecer relagdes entre as
regularidades que emergiam das falas, buscando formar conceitos mais abrangentes e
subdividir idéias muito amplas e formulando hipéteses com a ajuda da literatura (LUDKE E
ANDRE , 1986).

Ao final da andlise e da busca por captar os significados presentes nos relatos, solicitei
as colegas, professoras de Matematica, que verificassem nas minhas iterpretacfes falhas,
pontos obscuros, evidéncias ndo exploradas, mostrando outras interpretacOes e explicagdes
para as falas apresentadas, no sentido de aumentar a confiabilidae da minha analise (ALVES-
MAZZOTTI e GEWANDSNAJDER, 2004).
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Como discutido na sec¢do 2.4, embora ndo exista um consenso no que diz respeito a se
caracterizar a Histéria Oral como uma metodologia qualitativa, indiquei na discussao
elementos que validam esta caracterizagdo. Desta forma, 0 método de analise dos dados é
indutivo, onde, como sinaliza Barbosa (2001, p.108), “néo se trabalha com nenhuma teoria ou
hipdteses a priori, mas se busca a compreensao a partir dos dados”, embora, como o préprio
autor sinaliza, ndo signifique “a inexisténcia de um quadro tedrico que sustente a coleta e a
analise de dados”.

Assim, considerando todas as orientagdes e passos seguidos para a realizagdo da coleta
e analise de dados, onde estiveram presentes também a minha intui¢do e criatividade, tendo
como parametros norteadores a pergunta inicial para a investigagdo e 0s objetivos
estabelecidos para a mesma, selecionei, para contar ao leitor e a leitora, as seguintes falas, que

foram aspectos recorrentes que emergiram do meu processo de categorizacao:

- Os significados da matematica;
- Usos funcionais dos saberes matematicos do grupo de pesquisa;
- Estratégias de calculo mental;

- Desejos e intengGes por novos saberes.

No capitulo 5, apresentarei a minha procura por dar significado a essas falas coletadas,

vinculando-as a olhares ja existentes e abrindo espago para novos olhares.
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EPISODIO 3

Cenario: Sala do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica-NEPEM
do Instituto de Ciéncias Exatas da UCSAL.

Contexto: Apresentacdo da gravacdo da entrevista de JO, uma das minhas
colaboradoras em uma reunido do Grupo EMFoco

Apos alguns minutos de escuta, uma das professoras de Matemaética presentes a
reunido levantou, andando pela sala e dizendo:
“Isto ja esta me dando agonia, estd mulher ndo sabe nada ndo, é?”

Salvador, uma manha de 2007.
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3 VIVENDO E CONVIVENDO COM O DIFERENTE

A abordagem multicultural®® vem se constituindo uma forte tendéncia para a educacéo na
contemporaneidade. O encontro de culturas é um fato tdo presente nas rela¢cbes humanas
quanto o proprio fenbmeno vida, a ponto de ndo existir encontro com o0 outro sem que se
manifeste uma dindmica cultural (D’AMBROSIO, 2001). Pensar em uma educagio
multicultural nos remete a assuncdo da natural diversidade das construgdes humanas, como
também do caréater social dos processos de conhecimento.

Ao discutir educacdo multicultural, ndo podemos nos furtar a refletir sobre cultura e
multiculturalismo. Neste sentido, considerando que todo individuo desenvolve conhecimento
e tem um comportamento que reflete esse conhecimento construido a partir de uma interacdo
entre artefatos (o material) e mentefatos (subjetividade), assumo a perspectiva trazida por
D’Ambrosio (2001 p. 18-19) de que

ao reconhecer que os individuos de uma nagdo, de uma comunidade, de um grupo
compartilham seus conhecimentos, tais como a linguagem, os sistemas de
explicagbes, os mitos e cultos, a culindria e o0s costumes, e tém seus
comportamentos compatibilizados e subordinados a sistemas de valores acordados
pelo grupo, dizemos que esses individuos pertencem a uma cultura. No
compartilhar conhecimento e compatibilizar comportamento estéo sintetizadas as

caracteristicas de uma cultura. Assim falamos de cultura da familia, da tribo, da co-
munidade, da agremiacao, da profissdo, da nacdo.**

Adotando a citagdo como referencial, acredito que possamos situar o sentido da
palavra multiculturalismo como sendo o reconhecimento do carater maltiplo da humanidade,
nas dimensdes praticas e simbdlicas, que emergem das diversas matrizes culturais.

Embora, como afirma Cardoso (1995), seja na Antropologia que a multiculturalidade
encontra as suas raizes e 0s seus suportes tedricos determinantes, os debates no ambito
internacional em torno do multiculturalismo se situam em diversas areas, o que lhe confere
um carater polissémico que ultrapassa as dimensdes culturais, passando a envolver questdes
associadas a reparacao de injusticas e preconceitos com relacdo as identidades raciais, étnicas,
de género e socioeconomicas (CANEN e XAVIER, 2005).

13 Pelo que pude observar nos autores (ATAIDE, 2003; MOTA, 2005: D’AMBROSIO, 2005) consultados, 0s
termos “multiculturalismo”, “pluralidade cultural” e “diversidade cultural” sdo utilizados com o mesmo sentido
nos trabalhos associados a educaco.

14 Considero importante sinalizar que, embora exista uma tendéncia para uma concepcdo estatica de cultura, o
autor (idem) considera que existe uma dinamica de interagdo que esta sempre presente no encontro de individuos
e faz com que néo se possa falar com precisdo em culturas finais ou estanques.
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Assim, assumindo como principio norteador o conceito de multiculturalismo
apresentado pelas autoras (idem, p. 335) — como “um campo teorico, pratico e politico,
voltado a valorizacdo da diversidade cultural e ao desafio aos preconceitos” — é que neste

capitulo trato da educacdo multicultural, evidenciando o pensamento freiriano.

Ao discutir a educagdo como prética de liberdade, Freire (1996, p. 40) j& anunciava que
“uma pratica preconceituosa seja de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser

humano e nega radicalmente a democracia”.

No bojo dessas discussdes, apresento também a Etnomatematica como um programa da
Educagdo Matematica, voltado para uma postura contréria a “daqueles que ndo entendem que
se constituem em um dos arranjos possiveis do ser humano, mas ndo o Unico ou,
necessariamente, o correto” (CORTELLA, 2003, p.51), o que a leva a ser caracterizada como

uma proposta pedagdgica para uma educacdo multicultural.

3. 1 EDUCACAO COMO PRATICA DE CONVIVENCIA

D’Ambrésio (2002, p.10) chama atengdo para a forte tendéncia que existe hoje na
sociedade globalizada para eliminar diferencas em prol da promogdo de uma cultura
planetaria. Em relacdo aos sistemas educacionais, o esfor¢o para a padronizacgdo se faz sentir
de forma pontual nos estudos e avaliagcGes internacionais de carater comparativo e
competitivo, voltados para o desempenho de alunos de diversos paises, nos contetdos
escolares, sem um olhar para as condic¢des sociais e econdmicas de cada sociedade.

Em contraposicdo a esses esforgos, encontram-se 0S movimentos internacionais
voltados para olhar os espacos educacionais como um microcosmo onde estd presente a
heterogeneidade de visdes de mundo, as quais trazem muitas vezes a marca da discriminacao,
da exclusdo e das desigualdades sociais. Estes movimentos foram impulsionados pela
Declaracdo de Nova Délhi sobre educacdo para todos (1993), que considera que “a educacao €
0 instrumento preeminente de promocgdo dos valores humanos universais, da qualidade dos
recursos humanos e do respeito pela diversidade cultural”.

E, pois, no reconhecimento dessa heterogeneidade que se alicerca a educacio
multicultural que busca incluir, nos processos educacionais formais, as questfes associadas as
formas de integracdo de minorias sociais, étnicas, culturais e religiosas, de maneira que se

identifiguem nas praticas escolares fora das abordagens folclorizadas ou estereotipadas com
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as quais costumam ser contempladas nos processos pedagogicos homogéneos, que estimulam
a assimilagdo e a acomodac&o a cultura dominante.

No Brasil, embora a pluralidade étnica e cultural seja caracteristica do nosso povo, as
discussbes relativas ao multiculturalismo s6 tomaram corpo a partir da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, que instituiram como um dos temas
transversais a pluralidade cultural.

Muitos, porém, consideram inadequado o tratamento transversal dado aos conteudos
inerentes a pluralidade cultural sugerida pelos PCN, face a abrangéncia e complexidade das
questdes envolvidas. Neste sentido, Atayde e Morais chamam atencdo (2003, p.86) para o fato

de que

eles devem ser oficialmente incluidos no curriculo, com destaque para 0s
repertorios civilizatérios afro-aborigines, a partir das suas visdes de mundo. Isso
fard com que o aluno, enquanto sujeito, sinta orgulho da sua ancestralidade e das
suas matrizes etno-culturais, percebendo, no cotidiano escolar e nos contetidos
pedagbgicos, aspectos relevantes de povos que tomaram parte na nossa formacao
étnico-cultural.

Vale ressaltar, no entanto, que ndo podemos deixar de considerar que os PCN
representam um avango no que diz respeito as discussfes que envolvem uma educagdo
multicultural no Brasil, pois, como afirma Mota K. (2002), “registrando a ocorréncia de
desigualdades sociais, 0 documento admite a necessidade de se adotar medidas educacionais
que promovam a desconstrucdo de valores, atitudes e discursos ideoldgicos atrelados a
preconceitos e discriminacgoes”.

Outro fator que promoveu a relevincia ndo s6 educacional como social do
multiculturalismo no Brasil foi a promulgacdo da Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
altera a Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”,
cujos principios orientadores para o trabalho apontam para a¢des educativas que promovam
o desenvolvimento da consciéncia politica, fortalecimento de identidades e direitos, além do
combate ao racismo e discriminagoes.

O Parecer CNE/CP 003/2004, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, de 10/3/2004, e que regulamenta a Lei 10.639, reforga a perspectiva de uma
educacdo multicultural voltada para uma ampliagdo do acesso a informacgdes sobre a

diversidade da nacdo brasileira quando ressalta que:
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E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e
atividades que proporciona diariamente também as contribuicdes historico-culturais
dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
européia. E preciso ter clareza que o Art. 26A, acrescido a Lei 9394/1996, provoca
bem mais do que inclusdo de novos contelidos, exige que se repensem relagdes
étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas
para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas.

Muitos planos “perfeitos”, entretanto, tragados dentro do ambiente fechado de um
gabinete, geralmente terminam, e ndo raras vezes em curto prazo, em uma gaveta de arquivo.
Porque o combustivel que move o motor educacional sdo aquelas discussdes, acoes e reacoes
protagonizadas pelas pessoas envolvidas no processo, em todos os niveis.

Nesse sentido, considero que trés questdes ndo podem deixar de permear o repensar
indicado pelo Parecer, para que possa ocorrer a substituicdo do projeto pedagdgico brasileiro
— que, como afirmam Ataide e Morais (2003, p.85), possui caracteristicas “exdgena e
xenofoba” — por outro modelo que priorize “as especificidades étnico-culturais dos diversos
grupos sociais que interagem no espago escolar” (idem).

A primeira questéo a ser pontuada refere-se ao fato de que as discussdes em torno de
uma educagdo multicultural ndo devem envolver s6 as formas de integragdo das minorias,
como também, e talvez de forma mais ampla, a capacidade dos espagos educacionais para
acolher a diversidade.

Para esse acolhimento a escola deve ser organizada administrativa e pedagogicamente
para se dar bem com o diferente, assumindo-se como o lugar “onde se propde a construgédo do
conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados
pelas experiéncias do mundo” (FREIRE, 1987, p. 83). Assim, a capacitacdo do espago escolar
para acolher a diversidade envolve o compromisso ndo sé com a superacdo da intolerancia
para com o outro, como o reconhecimento da relatividade do saber.

A intolerancia supera-se pelo exercicio da convivéncia, do didlogo e da alteridade, em
espacos relacionais onde seja possivel compartilhar as historias de vidas e a compreenséo do
mundo de todos aqueles que fazem a escola, em um encontro com o sentir, o0 saber e o ser do
outro.

Esse compartilhar nos remete a visao freiriana de que o ato de conhecer ndo é um ato
passivo do homem frente ao mundo, €, antes de tudo, conscientizacdo e envolve
intercomunicacdo, intersubjetividade, pressupondo que “ninguém educa ninguém, como

tampouco ninguém educa a si mesmo; os homens se educam em comunh&o, mediatizados
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pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 79). E nesta comunhdo que homens e mulheres percebem a
sua incompletude e reconhecem a relatividade do saber.

Uma escola que busque a capacitacdo para uma educac¢do multicultural precisa assumir
essa incompletude, reconhecer e valorizar fazeres e saberes dos alunos aprendidos nas praticas
sociais cotidianas. Praticas estas que, para Weber (1998, p. 40), sdo a acdo sobre o real e
permitem

construir saberes pela experiéncia adquirida ou transmitida (com efeito, a acgao real
¢, a maior parte das vezes, colectiva) constituem-se assim 0 que chamaremos 0s

saberes praticos. Polimorfos, estes saberes cobrem todos os dominios da natureza e
da sociedade [...].

Trata-se de saberes muitas vezes construidos no confronto com as necessidades
cotidianas, nos desafios da sobrevivéncia, que terminam por se constituir em saberes locais,
trazendo a marca de multiplas culturas e etnias, com seus proprios sistemas de significados,
tdo importantes nos seus aspectos cognitivos quanto aqueles saberes ditos escolares.

Porém, é necessario ter bem clara, como afirma Mota K. (2005), a importancia de os
espacos escolares assegurarem “a legitimidade e inclusdo de uma cultura popular nas
atividades curriculares sem, contudo, abrir mao da sua tarefa de promover a expanséo cultural
do aluno”. Desse modo estaria sendo possibilitada a apropriacdo, por todos os individuos, de
ferramentas culturais imprescindiveis para que sejam agentes conscientes das suas praticas
sociais.

A escola voltada para uma educacdo multicultural, ao estabelecer uma relagdo
dialégica e dialética entre os saberes formais e os saberes de experiéncias feitas, reforca a
idéia de que “ndo ha saber nem ignorancia absoluta: ha somente uma relativizagdo do saber ou
da ignoréncia” (FREIRE, 1983, p. 29).

A segunda questdo estd relacionada a reflexdo sobre o preparo de professores e
professoras para lidar com a diversidade, reconhecendo a multi-referencialidade da sala de
aula. Muitas vezes, a linguagem e os exemplos que utilizam em sala de aula, suas atitudes
para com as minorias ou culturas, as praticas pedagogicas (incluindo também os jogos e
brinquedos) em sala de aula e fora dela trazem a marca da discriminagéo.

Ha de se pensar, entdo, em formar professores e professoras que saibam escutar o
diferente, a cultura diferente, pois se eles fecharem seus ouvidos “a dor, a indecisdo, a
angustia, a curiosidade do diferente matam no diferente a possibilidade de ser” (idem, 1997).

Uma educacdo multicultural precisa de professores e professoras que reflitam sobre

suas formas de pensar, sentir e comportar-se, buscando desenvolver atitudes sensiveis para
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lidar com as situagfes de discriminacdo no seu cotidiano e assumindo uma pedagogia
culturalmente sensivel que, nas palavras de Erickson (apud BORTONI-RICARDO e
DETTONI, p. 82) compreende
um tipo de esforco especial empreendido pela escola capaz de reduzir as
dificuldades de comunicacédo entre professores e alunos, desenvolver a confianca e
prevenir a génese de conflitos que rapidamente ultrapassam a dificuldade

comunicativa, transformando-se em amargas lutas de identidade negativa entre
alunos e seus professores.

Trata-se de um esforco que nasce da compreensdo de que ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo. A pedagogia culturalmente
sensivel leva professores, professoras, pensadores e pensadoras da educacdo ao exercicio da
vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha, pois ninguém pode estar no mundo, com o
mundo e com os outros de forma neutra (FREIRE, 1996).

Por fim, a terceira questdo que trago para discussdo é de que nenhuma proposta de
educacdo, que se assuma como inclusiva, democratica e solidaria, seré validada se ndo ocorrer
a superacdo da separacao dos estudantes, como afirma Mclaren (1977), em grupo superiores e
inferiores existentes nos sistemas educacionais. O grupo considerado superior, aquele que
freqlienta as escolas caras, passa a ser guardido de status quo e para o grupo inferior,
pertencente as camadas sociais mais pobres, ou as minorias étnicas e os negros, em geral, €
dispensada uma educacgdo que envolve “conhecimentos de baixo status” (idem).

Essa separacdo, bastante visivel em nossos sistemas educacionais, € em grande parte
determinada e influenciada por crengas culturalmente adquiridas que implicam olhar para os
alunos pertencentes as minorias étnicas, os pretos e os pobres, como ndo possuidores de
condi¢cdes de acompanhar uma educagdo de melhor qualidade. Estas implicam ainda préatica
perversa de deslocar a responsabilidade do fracasso escolar da escola para o aluno,
estigmatizando ndo so criancas e adolescentes, como jovens e adultos que “de tanto ouvirem
de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber [...] terminam por
se convencer de sua ‘incapacidade’” (FREIRE, 1987, p. 50).

Desta forma, considerar os objetivos de uma educacdo multicultural inseridos na nossa
época, na nossa sociedade, na historia do nosso Pais e do mundo e procurar enxergar bem
claro, distinguindo o que faz sentido do que é possivel dentro das nossas condi¢des, € funcdo
de todos aqueles comprometidos com uma educagdo que traga como esséncia, na perspectiva

freiriana, a decéncia e a boniteza de maos dadas.
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3.2 AETNOMATEMATICA COMO PRATICA DA ALTERIDADE

A partir das questdes relativas & multiculturalidade, levantadas anteriormente, e
através da analise dos trabalhos desenvolvidos no campo da Etnomatematica, podemos
percebé-la como um programa da educacdo matematica, intrinsecamente ligado a cultura e
comprometido com a educacdo multicultural.

Na génese do programa ja se constata esse compromisso, pois, de acordo com Knijnik
(2004, p.231), a Etnomatemética tem suas origens ligadas aos movimentos de Educacdo
Popular que se desenvolveram na Africa e América Latina a partir da década de 1960, quando
a influéncia do pensamento de Paulo Freire no Brasil e em outros paises periféricos se fez
sentir na educacdo matematica.

A origem de muitos estudos iniciais no ambito da Etnomatematica encontra-se nas
observagdes da contradicdo existente entre 0 mau desempenho na matematica académica e o
éxito nas atividades cotidianas que envolviam conhecimentos matematicos, de determinados
grupos culturais como demonstram as pesquisas de Gay e Cole (1967) com alunos Kpellle, da
Libéria e as de Carraher, Carraher e Schliemann (1989) com meninos feirantes, no Nordeste
brasileiro (FANTINATO, 2003).

Entretanto, ao longo dos tempos, podemos perceber que a Etnomatematica vem
abrangendo um vasto e heterogéneo conjunto de abordagens. Partindo desta constatacao, optei
por apresentar aspectos relativos aos caminhos e as vertentes da Etnomatematica,
apresentando inicialmente as discussdes trazidas por Barton (1996) a partir da observacéo dos
trabalhos de trés pesquisadores considerados por ele,naquele momento, como 0S mais
fecundos: Paulo Gerdes, Marcia Ascher e Ubiratan D’ Ambrasio.

Para o autor, os estudos de Gerdes estavam voltados para Etnomatematica enquanto
elemento de forte presenca nas transformacgdes politico-sociais de determinados grupos
culturais, estudando as idéias matematicas nos seus contextos historico-culturais. Para Gerdes,
a Etnomatematica é a matematica do povo, e ndo a matematica mundial. Cada povo — cada
cultura e subcultura — desenvolve a sua prépria matematica, de certa forma especifica.

Os estudos de Marcia Ascher, de acordo com Barton (idem), nos conduziam a
Etnomatematica como uma interseccdo entre matematica e cultura, ou seja, seria uma janela
matematica dentro de uma determinada cultura. Os trabalhos da autora restringiam-se ao
conhecimento de povos ndo letrados, retirando o termo “primitivo”, por estar carregado da

conotacdo evolucionista, que pode ser tdo complexa como a das idéias matematicas
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ocidentais. Para ela existem idéias matematicas de povos ndo-letrados, mas ndo existe
Matematica, pois esta nasce no pensamento ocidental. No entanto, para a autora, devemos ter
0 cuidado de ndo olhar através desta janela com o nosso olhar matematico. Isto reduziria, de
forma equivocada, a visdo da Etnomatematica como sendo a interpretacdo dos conceitos
matematicos de uma cultura, pelos conceitos matematicos de outra

Ao discutir os trabalhos de D’Ambrosio, Barton (idem) sinaliza para a relagdo entre
Etnomatematica e Matematica trazida pelo autor, destacando o paralelismo entre elas e
assumindo que diferentes modos de pensamento podem conduzir a formas diferentes de
matematica. Os estudos de D’ Ambrésio convergem para uma Etnomatematica voltada para a
matematica como “uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria
para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e
com 0 seu imagindrio, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural”
(D’AMBROSIO, 2001, p.82). Neste contexto a Etnomatematica pode ser compreendida como
“a Matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais, grupos
de trabalhadores, classes profissionais, criancas de certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros que se identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos” (idem, p.9).

Ampliando essas discussdes Knijnik (2005) coloca a Etnomatematica como uma area
da Educacdo Matematica que investiga a forma como calculamos, medimos, inferimos,
estimamos e raciocinamos, dando “centralidade as discussdes culturais e, consequentemente,
as questdes politicas e sociais relacionadas aos conhecimentos matematicos”.

Para a autora (idem, 2007)

a Etnomatemética opde-se as visdes tradicionais da Ciéncia, com suas
caracteristicas de homogeneidade e universalidade, enfatizando ndo sé que a
Matematica é uma construgdo social mas, mais que isto, que tal construcdo se da
em um terreno minado pela disputa politica em torno do que vai ser considerado
como Matematica, o que vai ser considerado como o modo legitimo de raciocinar e,
portanto, quais grupos sdo 0s que tém legitimidade para produzir Ciéncia
(KNIINIK, 1996).

Nessa perspectiva a Matematica, como usualmente a conhecemos, tal como hoje vem
sendo ensinada nos curriculos dos nossos sistemas de ensino, pode ser vista como uma
Etnomatematica, “pois é produzida por um particular grupo social, a saber, o formado por
aquelas pessoas que estdo autorizadas socialmente a produzir ciéncia, tendo sua atividade
profissional exercida na academia” (idem, 2002, 2007).
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Considerando 0s aspectos expostos, observaremos que a Etnomatemaética envolve
questdes descritiva (usa a Antropologia), historica, matematizadora (usa a Matematica) e

analitica ao abordar questes ndo so histéricas como politico-sociais.

3.2.1 Etnomatematica e a educacdo multicultural

Podemos perceber que a Etnomatematica traz na sua esséncia a alteridade e, através
dela, € possivel revelar e valorizar a diversidade, bem como evidenciar aspectos
preconceituosos e discriminatérios com os saberes e fazeres de minorias sociais, étnicas,
culturais e religiosas, em diversos contextos, em particular, os escolares. Associa-se, portanto
as discussoes que envolvem a educagéo multicultural.

De forma especial, esta associacdo estd presente nos trabalhos de Ubiratan
D’Ambrdésio. A propria palavra Etnomatematica, composta pelo autor, nos remete a
abordagem relacionada & multiculturalidade ao apresentar as raizes ‘tica’, ‘“matema’ e ‘etno’
para significar que hé varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender,
de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos naturais e socioecondmicos da
realidade (D’AMBROSIO, 2004).

Para o autor, embora sempre tenham existido diferentes formas de entender, explicar e lidar
com a realidade, com o avango das tecnologias de comunicacao e transportes, 0 tempo e 0 espago
com que essas diferencas séo evidenciadas se tornam bastante reduzidos. Deste modo, a educacéo
multicultural se apresenta como um modelo adequado para facilitar esse novo estagio da
humanidade ( idem).

Domite (2007, p. 146-147) chama atencdo para com a preocupacgédo do autor referente
a uma educacgdo humanista quando afirma que

a grande motivacdo de D' Ambrosio para os estudos etnomatematicos esta aliada a
sua tentativa de compreender a condicdo humana baseada na triade individuo-
outro(s)-realidade, assim como a luta dos individuos em termos de sobrevivéncia e
transcendéncia. De modo geral, estas idéias nasceram de reflexfes sobre Ciéncia,

Matematica e Educacédo, gerando uma percepcéo transcultural e transdisciplinar da
histdria e da natureza do conhecimento matemético.

De fato, para D’Ambrdsio (2007) é possivel encontrar em todas as culturas manifestacoes
hoje reconhecidas como matematicas, como processos de organizacdo, classificagdo, contagem,
medicdo e inferéncia, em uma complexidade com outras manifestagdes culturais, que passamos a

conhecer como Arte, Religido, Musica, Técnicas, Ciéncias.
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Por outro lado, o autor (2001, p. 76), ao afirmar que “a estratégia mais promissora para
a educacdo nas sociedades que estdo em transicdo da subordinacdo para a autonomia, é
restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e respeitando suas raizes” sem,
contudo “ignorar e rejeitar as raizes do outro”, aponta para o potencial da Etnomatematica na
dimensdo pedagogica, de forma particular para os processos voltados para uma educacao
multicultural.

Trazer para a sala de aula a valorizacdo de diferentes etnomatematicas, ou seja,
diferentes formas de calcular, medir, inferir, estimar e raciocinar, que homens e mulheres
aprendem em diferentes tempos e espacos, € abrir espaco para que seja ressaltado “ao
educando tanto a existéncia de conhecimentos matematicos diferentes quanto de preconceitos
e relacdes de poder na assungdo de um tipo de conhecimento como sendo o Unico de valor,
aquele que tradicionalmente tem sido estudado na escola” (COSTA & DOMINGUES, 2006,
p.47).

Para as autoras, por meio da Etnomatematica € possivel também ndo s6 o resgate de
conhecimentos banidos ou silenciados, como a valorizagdo de “conhecimentos que foram
desqualificados, mostrando sua eficicia e sua adequacdo — pelo menos num determinado
ambiente e para um grupo sociocultural especifico” (idem).

Porém, cabe ressaltar que, ao lado da incorporacdo dos saberes matematicos
adquiridos nas praticas sociais, em interacfes culturais e experiéncias de vida — pessoais e
profissionais — se faz necessaria a aprendizagem da matematica académica na escola.

N&o h& como ndo reconhecer que para a participacdo e compreensdo de muitas
atividades cotidianas associadas ndo s6 as transa¢Ges comerciais, como a comunicacao e a
tecnologia, presentes principalmente nos espacos urbanos, sdo necessarios conhecimentos
matematicos académicos. Ignorar esta necessidade seria estabelecer outra forma de
discriminacdo e marginalizacdo dos alunos.

A educacdo multicultural e a dimensdo pedagodgica da Etnomatemética tomam uma
configuracdo especial na EJA. Embora ndo se possa deixar de considerar que em todos os
niveis e modalidades de educacdo ha de se levar em conta os saberes e fazeres que os alunos
constroem na suas interagdes sociais, os alunos da EJA trazem para a sala de aula
experiéncias de vida mais numerosas e mais diversificadas que simplesmente as de criangas e
adolescentes.  Experiéncias vivas onde aprendem com seus proprios erros e acertos,
desenvolvendo uma consciéncia do que sabem e do que querem e porque querem aprender.

Freire (2000, p. 88), ao discutir os desafios da educacdo de adultos ante a nova

reestruturacdo tecnoldgica, nos revela a dimensdo critica deste querer adulto:
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“Quero aprender a ler e a escrever, disse, certa vez, uma camponesa de
Pernambuco, para deixar de ser sombra dos outros.” E facil perceber a forga poética
se alongando em forca politica de que seu discurso se infundiu com a metéfora de
que se serviu. Sombra dos outros. No fundo, estava cansada da dependéncia, da
falta de autonomia de seu ser oprimido e negado. De “marchar” diminuida, como
pura aparéncia, como puro “traco” de outrem.

E no desenvolvimento de uma sensibilidade maior por parte dos professores em
relacdo as experiéncias trazidas pelos alunos da EJA que acredito que a ‘agonia’ sentida pela
professora de matematica, relatada no episodio que abre este capitulo, possa ser superada por
uma atitude de acolhimento, respeito e solidariedade frente a esse adulto que se sente “sombra
dos outros”.

3.2.2 Etnomatematica e a pedagogia freiriana

Ao percorremos 0s caminhos do programa Etnomatematica, percebemos a sua natural
associacdo a pedagogia de Paulo Freire. Para Vergani (apud DOMITI e MESQUITA, 2006), a
obra de D’Ambrosio “apresenta a mesma consciéncia critica, 0 mesmo carisma criador de vias
alternativas, o mesmo profundo desejo de justica autenticamente abrangente” presentes na obra de
Freire. Esta associacdo também é encontrada na ética que envolve a Etnomatematica,
focalizando a recuperacdo da dignidade cultural do ser humano. Dignidade que é violentada
pela exclusdo social, muitas vezes imposta pelas barreiras discriminatorias estabelecidas por
grupos dominantes, que se refletem nos sistemas escolares (D’AMBROSIO, 2001).

A preocupacdo com a importancia de homens e mulheres participarem
matematicamente do mundo ja se fazia sentir em Freire (1996) ao afirmar que

uma preocupacdo fundamental, ndo apenas dos matematicos mas de todos nés,
sobretudo dos educadores — a quem cabe certas decifra¢cbes do mundo — deveria
ser propor aos jovens, estudantes, alunos, homens do campo, que antes e ao

mesmo tempo em que descobrem que 4 por 4 sdo 16, descobrem, também, que ha
uma forma matematica de estar no mundo.

Nesse sentido, considero pertinente a leitura trazida por Skovsmose (apud TOPAZIO,
2003, p. 49) de materacia, partindo da nocdo freiriana de literacia (a leitura das palavras
pressupde a leitura do mundo). Para o autor, a materacia ndo s6 envolve as habilidades
matematicas, como também “a competéncia de interpretar e agir numa situagdo social e

politica estruturada pela matematica”. Assim, 0s saberes matematicos se transformam em
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ferramentas para a leitura critica da realidade, permitindo a homens e mulheres a participacdo
ativa e consciente nos projetos sociais e individuais.

Alinhando-me, entdo, a Freire e a D’ Ambrosio, acredito que a verdadeira fungdo de
uma educacdo comprometida com a ética, a estética e a igualdade é formar homens e
mulheres ativos, politicos, criticos e éticos e que, acima de tudo, sejam capazes de conviver

com o outro na totalidade dos seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca.
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EPISODIO 4

Cenério: Cozinha do meu apartamento.

Contexto: café da manha

Protagonistas: Joseane e Géo (uma das minhas colaboradoras)

Géo : Este final de semana briguei com Rita. E ela me “deve uma comédia”
Joseane: Sua cunhada ?

Géo: E. A gente tava discutindo e ela virou e disse que eu era tdo ruim que “comia resto”.

Salvador, uma manhé de 2005.
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Apresento neste capitulo as falas transcriadas de Eli, Géo, J6, Ada e Mara, trazendo a

expectativa de que a leitura do mesmo leve o leitor e a leitora a desenvolverem um olhar mais

sensivel para a ocupacdo de minhas colaboradoras, refletindo sobre a invisibilidade imposta

pela sociedade contemporanea ao trabalho destas mulheres e, de forma particular, sobre o

dialogo que abre este capitulo onde a empregada doméstica é caracterizada como “aquela que

come resto”.

4.1 ELI

Meu nome é E. S. F. Tenho 41
anos. Nasci na Roga de Amargosa. Vim
pra Salvador, porque minha mée tinha
muito filho e eu precisava trabalhar pra
ajudar ela. Irmdos eu tenho treze. Quer
dizer, tinha treze e agora eu tenho dez
irmdos. Eu vim trabalhar aqui porque la
ndo dava pra gente ganhar dinheiro... La
era muito dificil... Vim trabalhar por isto,
aqui mesmo neste prédio, pra
ver se ganhava mais um
dinheirinho pra ajudar minha
mae... Eu vim com dezessete  fécil...
anos, recomendada com o
motorista de |4 de Amargosa até Salvador,
trabalhar com o pessoal daqui mesmo. Me
pegaram na Rodoviaria e ai eu comecei a
trabalhar aqui mesmo, na casa de L....
Quando chegou o carnaval eu sai com
umas colegas e me perdi , fiquei a noite
toda fora. Quando eu voltei pra casa de L.,
ela ndo acreditou que eu tivesse me
perdido das minhas colegas. Ela queria me

mandar de volta. Eu ndo concordei, disse

Nao frequentei a escola na
roca porque achei que néo
precisava estudar. Porque

pensei que seria tudo mais

gue quem ia resolver minha vida era eu e
ndo ia mais porque néo tinha dinheiro pra
levar pra minha mae. Entéo preferi sair da
casa dela.... Mas fiquei trabalhando aqui
mesmo neste prédio, na casa de D. S., uma
mineira. Depois eu sai, conheci N., fiquei
gostando dele e a gente foi morar junto e
estamos até hoje. Eu tive nove filhos, oito
estéo vivos. Se eu tivesse mais experiéncia
ndo ia ter tanto filho, que é mais dificil
criar...

Pra mim, tudo bem
ser trabalhadora doméstica.
Eu queria um emprego
assim de outra coisa... Numa
escola, pra eu limpar, ser zeladora. Eu néo
vou mentir... E eu ndo consegui... Eu
gueria mais, por causa dos direitos. Nunca
trabalhei de carteira assinada e j& tenho 42
anos... Também eu ndo me interessel,
porque eu ndo tinha com quem deixar
meus filhos.

N&o frequentei a escola na roca,
porque achei que ndo precisava estudar.
Porque pensei que seria tudo mais facil...
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Pegar um coletivo... ele ‘leva’ onde a gente
quisesse ... Eu morava na roca e 0 que a
gente plantava vendia na feira... Banana,
laranja, chuchu, vaérias coisas... N&o
tomava Onibus pra ir pra a feira. A gente ia
andando. Quando precisava tomar onibus,
a gente pegava o carro. No cruzamento...
N&o vou mentir... Ai ele trazia até a cidade
e deixava a gente onde a gente queria. Foi
aqui em Salvador que eu vi que precisava
de escola. Pra pegar um oOnibus... dar
remédio a uma crianga... Pra dar remédio a
uma crianca eu preciso saber as horas...
N&o fui pra a escola aqui em Salvador,
porque logo eu tive o meu primeiro
menino, e logo depois eu tive os outros e ai
ficou dificil pra mim trabalhar, imagine
estudar. Eu ndo tinha condicOes de estudar
e eu nao pensei também. SO depois é que
eu Vi que era importante estudar.... E tanto
que eu botei meus filhos, porque eu vi que
era mais importante o estudo.

Nunca ouvi falar em matematica,
‘td pur fora’ ... Matemadtica envolve conta?
Saber nimero? E assim se eu tiver, por
exemplo, doze, eu sei, se eu der seis, fico
com seis? Isto € matematica? Aprendi a
contar brincando com uns pedacinhos de
pau. Eu contava... Eu quebrava e eu
contava... Ninguém ensinou , ndo. A gente
brincando... As criancas tudo brincando, a
gente fazia isto... Brincava e montava.
Separava uns...mais um pouquinho...L4

tinha um menino que estudava e entdo
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ensinava a gente a escrever 0s nimeros. A
gente via ele fazer e copiava . Passar troco
minha méde que me ensinou. Quando ela
mandava comprar alguma coisa ela dizia
como era como n&o era. Minha mae nao foi
a escola , mas ela sabia.

Uso a matematica quando eu vou
comprar alguma coisa e ai eu faco conta.
Leio os precos nas etiquetas. NUmero
muito grande eu me atrapalho. Sei assim
R$1,85 é a maior que R$1,25, porque
oitenta e cinco é maior que vinte e cinco.
Outra coisa que envolve namero é
telefonar. Eu anoto telefone (risos)... Se
ndo for ter que fazer rapido, eu anoto. N&o
boto 0s niUmeros certinhos... Um sai maior,
outro menor... No que eu fago no dia a dia
ndo uso régua nem fita meétrica.
Centimetro, metro sei 0 que é. Meio metro
ndo é sessenta? E um metro, cento e vinte?
Respondi certo, Joseane? Dizer a distancia
daqui no supermercado fica complicado.
Eu acho que eu ndo levo dez minutos. Na
roca a gente dizia que era distante. N&o era
“quilomo”(quildmetro), era légua. Quando
era muito distante era légua... Pra chegar
na cidade a gente levava uma hora,
andando. De carro, uns vinte minutos. A
depender do carro.

Uso a matematica também, vamos
supor... eu botei uma comida no fogo ...eu
dividi...eu sei o tanto certo... Se for um
quilo eu boto meio de carne; se for meio,

eu boto duzentos e cingiienta... 1sso na casa
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de D. M (uma das patroas) la sdo dois (...).
Na minha casa mesmo que é mais
guantidade...eu boto...essas coisas mais
(...).

Pra saber as quantidades divido na
cabeca: assim, a metade de duzentos e
cinquenta é cento e vinte e cinco. Pra
dividir, eu boto cento e vinte e cinco prum
lado e cento e vinte e cinco pro outro. Pra
saber que a metade de cinqlienta é vinte e
cinco, é porque eu botei duas de dez e uma
de cinco. Do outro lado, a mesma coisa...
A metade de trinta e cinco d& dezessete e
cinglienta. Eu fago assim na cabega. Eu
boto dezessete e cinqiienta de duas vezes...
Eu que sei que é dezessete e cingienta,
porque eu sei que passou de quinze... E
depois é dois e cinqlienta pra cada lado.
Pra somar VAarios numeros eu Vou
adiantando. Assim, se tiver que somar
quinze mais quinze, como eu ja sei que €
trinta, eu ja coloco logo, eu adianto.

No mercado, comparo prego assim:
uma Q’Boa (&gua sanitaria) de 1 litro custa
R$ 0,80, s6 levo a de 2 litros se for menos
que R$2,00. Agora, comparar 0S pregos eu
posso até comparar, mas levo o que o
dinheiro dé... Ndo sei bem o que é juro.
Mas eu compro com juro quando compro
no cartdo de Géo. Eu ndo tenho cartdo.
Mas vou explicar. Juro é o que passou da
minha conta ai... Vamos supor: R$ 50,00
reais... Se minha conta foi R$ 50,00 reais.

Deu cinglienta e cinco... vinte e cinco. Da
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vinte e sete e cinglenta de duas vezes. O
que entrou foi juro. N&o sei calcular antes
da fatura chegar. Mas queria aprender pra
quando tiver o meu cartdo eu saber. Ver
horas em rel6gio de ponteiro, ndo sei nado.
Vou pedir a Bia (filha de uma das patroas)
pra me ensinar. Triangulo, reténgulo...
nunca ouvi falar....

Eu sei escrever meu nome.
Aprendi na roga com 0S meninos que
foram a escola e sabiam ler. Eu copiava
deles. Mas falta letra... Na minha
identidade que eu tirei hd onze anos atras,
eu acho que eu estava nervosa, eu assinei
até errado... Eu sempre assinei meu nome.
N&o sai direitinho, mas da pra entender
algumas letras... No Pedro Melo
(Secretaria de Seguranca Puablica de
Salvador), no computador tem que eu ndo
sou analfabeta, porque sei escrever meu
nome. N&o preciso botar o dedo... Nao sei
ler nem escrever outras coisas...

Ja fui discriminada por ndo saber
ler. Uma vez mesmo que trabalhei com
uma mocga, ela me discriminou... Me
chamou de burra. No posto (de saude)
também... Por causa que eu ndo sabia ler
meu nome no livro... . Mas tinha marcado
minha consulta e a mulher do posto disse
gue eu ndo tinha marcado, mas eu falei que
tinha marcado... tinha o horario e tudo....
Ai a mulher me chamou de burra e cega...
Figuei chateada. Foi ruim... muito ruim... E

nesse dia, eu ndo vou mentir, eu chorei
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(magoa na voz). Tenho vontade de ir a
escola, sim. E pra ler uma receita... Dar
remédio a uma crianca... Tomar um carro...
Enfim tudo as coisas que num sei... e
preciso aprender também... Ai eu ficava
sabendo mais e ndo dependeria muito de
ninguém... Eu gostaria de aprender conta, e
tudo que é importante... Nao sei dizer o
que aprender de matematica na escola,
porque eu ndo estudei ainda... Tenho que
pensar, me interessar mais. E bom a gente
ir pra a escola, mas eu ndo pensei ainda...
Mas tenho que encarar...

Eu queria falar ainda que eu fui pra
a roga agora no S&o Jodo, depois de onze
anos. Por que quando minha mae faleceu,
eu fui la. Tem onze anos. E quero dizer que
0 interior ainda estda muito atrasado.
Alguma coisa melhorou... Mas sobre o
trabalho la continua a mesma coisa. O
pessoal da roga ainda esta muito atrasado,
muito devagar... Na roga tem coisa que a
gente fica melhor, mas tem coisa que n&o...
No ganho mesmo, dinheiro é muito pouco,
0 que a gente ganha la. S6 quem ja tem
assim umas condi¢cbes melhor. Mas pra

quem ndo tem totalmente esta ruim ainda.
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Bom é trabalhar na roga, que eu sempre
gostei de trabalhar e ainda gosto. SO o
ganho que eu acho ruim... Se eu tivesse um
esposo que trabalhasse em algum lugar, pra
mim seria até melhor eu viver na roca,
porque eu tinha onde plantar e tinha
algumas coisas que eu ndo comprava. Se
eu pudesse melhorar alguma coisa 14 na
roca, eu melhorava a vida de um sobrinho
meu. Ele tem 29 anos, esta aprendendo a
ler agora. O estudo do interior ndo é bom.
Meu sobrinho ainda fala muitas coisas
erradas. Ele diz que “t& na beira”. Sentar é
na beira. Ele fala assim: “ta na beira” de
alguma coisa. Eu ndo estou sentada aqui?
Entdo eu estou “na beira” da senhora. E a
professora vai continuar ensinando assim...
L4 ainda estd atrasado sobre isto, ndo esta
ndo? Se fala este tipo de coisa... Vocé que
ensina, que é professora, a linguagem da
professora tem que falar de outro jeito,
ensinar aos alunos de outro jeito, ndo é
assim nao? Meu outro sobrinho, que
estudou, fez o segundo ano aqui em
Salvador, ja fala de outro jeito. Era isto que

eu queria dizer.

As entrevistas de Eli ocorreram na minha sala de jantar. Eli, ha mais de quinze anos,

realiza trabalho de faxina eventual no meu apartamento. Demonstrou considerar importante

ser participante de uma pesquisa. Todas as vezes que solicitava a sua presenca, associava a

pesquisa. Tinha preocupacédo de que suas respostas estivessem de acordo com 0 que eu queria

que ela respondesse. Varias vezes, ela terminava a resposta perguntando: “Respondi certo,

Joseane?” Tem dificuldade em utilizar aparelhos eletronicos. Tem medo de errar as atividades

Create PDF with GO2PDF for free, if you wish to remove this line, click here to buy Virtual PDF Printer


http://www.go2pdf.com

57

que lhes sdo solicitadas. A impressdo que tenho € que ela se considera uma pessoa inferior.
Sempre pronta a pedir desculpas. Trabalha como faxineira e ‘roupa de ganho’ ha mais de 20
anos no condominio. Nunca teve carteira assinada e nio paga INSS™. Embora tenha sido
varias vezes orientada a pagar como autdbnoma, para ela o valor a pagar faria muita falta em
uma familia de 12 pessoas, com um marido que dificilmente estd empregado. Para todas as
suas dificuldades com letras e nimeros Eli, solicita ajuda, sem aparentemente demonstrar
constrangimento. Como dito no capitulo 2, fui com ela ao supermercado e observei que
identifica os produtos mais conhecidos pela embalagem. Grava a imagem da marca.
Demonstra possuir uma grande confianga nas pessoas que frequentam a escola.

A resposta de Eli sobre nunca ter ouvido falar de Matematica me pegou de surpresa e
considero uma das varias situacfes de desequilibrio que vivenciei ao longo da investigacao.
De uma forma particular, essas situa¢fes estiveram associadas &s minhas certezas em relagdo
a Matematica e/ou a escola.

A minha formacdo académica urbana ndo cogitava que pudesse existir alguém imerso
em um ambiente urbano de cidade grande que nunca ouviu falar de matematica, considerando
que Vvarias atividades cotidianas (de forma particular, as transa¢cBes comerciais) estdo
estruturadas por conhecimentos matematicos académicos.

No entanto, a mim se apresentava Eli, uma cidada adulta “integrante” (?) de uma
comunidade urbana, que utilizava as mais diversas habilidades matematicas nos seus
exercicios de sobrevivéncia, admitindo nunca ter ouvido falar em matematica.

Como para mim era importante ter Eli como minha colaboradora, busquei elementos
que pudessem, de forma simples, explicar a Eli quais conhecimentos estavam associados a
matematica. Assim, usando os eixos tematicos dos PCN de matematica (1998) como ancora,
informei que a matematica envolvia numeros, fazer conta, a forma dos objetos, medir,
comparar valores, entre outras coisas. Utilizei esta ancora em todas as entrevistas com as
minhas colaboradoras.

Pude constatar, com o decorrer da investigacdo, que a partir desta explicacdo Eli
passou a refletir — no que considero um processo de metacognicdo — sobre as suas préaticas
sociais que envolviam o0s conhecimentos matematicos citados por mim. Nas entrevistas
seguintes, como pode ser verificado no seu relato transcriado, suas respostas as perguntas que
envolviam a matematica ndo diferiram daquelas que foram fornecidas pelas outras quatro

colaboradoras que freqiientaram a escola.

15 Instituto Nacional do Seguro Social do Brasil
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4.2 GEO

Meu nome é M. G. B. S. Tenho 42 anos.
Nasci na cidade de Jandaira. N&o sou
casada, mas tenho um companheiro. N&o
tenho filhos. Vim pra Salvador quando
meu pai morreu. Eu tinha dezesseis anos.
Foi feitico que fizeram pra ele la onde
trabalhava, porque o café dele era melhor
do que o do outro homem... Ai, mde
vendeu a casa e veio pra

Salvador “com nos tudo’.

Eu vou voltar a estudar pra

58

colégio. L& em Jandaira eu fiz até a
primeira serie. O resto eu fiz quando
cheguei aqui em Salvador. Deixei a escola

porque ou bem trabalho ou bem escola.
Matematica € a pessoa fazer
conta... diminuir... somar... € Vvarias
contas... Uso a matemdtica no
supermercado. VVé os pregos... Comprar, as
vezes quando eu t6 com

tempo eu faco uma conta.

pelo menos aprender a 1€

Quando cheguei aqui em

Salvador, fui trabalhar como

melhor(...).N&o quero ir pro
colégio do governo porque eu

As minhas contas do més.

Eu sento vou somar, pra vé

nao me sinto bem. Eu ndo

empregada na casa de uma
mulher 1& em Lauro de
Freitas. Depois trabalhei numa cantina,
com minha vO (uma senhora a quem ela
chama de avd, mas ndo possui lacos de
parentesco) la na Universidade Federal, na
escola de Belas Artes. Quando a cantina
fechou, fui ser baba das filhas da minha
tia... Depois fiquei doente da perna. Ai D.
R., que trabalhava com minha mae na casa
da universitaria me trouxe pra trabalhar
aqui.... Estou aqui ha 21 anos. O trabalho
de empregada doméstica ndo é um trabalho
bom... L4 em casa eles me chamam de
“graxeira”...(forma pejorativa utilizada em
Salvador pra se referir a empregada
doméstica, aquela que lida ‘com graxa’,
6leo, na cozinha).

Eu freqlentei a escola até a quarta

série. Minha mae me botou com 4 anos no

escrevo assim bem ... Ndo tiro ~ quanto e que
do quadro assim rapido...

tem...Organizo tudo... Pra
tudo na vida € importante saber
matematica. Pra Vvé 0Ss precos no
supermercado... fazer conta... Sei que tem
outras coisas. Mas no momento eu esqueci
mesmo...

Eu aprendi a fazer conta vendo 0s nimeros
na cartilha no colégio, que tinha de
primeiro. Que a professora dava no
colégio. Ela pegava as pessoas e
perguntava e cada pessoa respondia...
Agora eu faco conta de cabeca. Dividir
duzentos e cinqlienta eu fago assim: separo
cem e cem, ai eu vou dividir cinqlienta, é
vinte e cinco. Boto entdo vinte em cada
cem. Pra dividir trinta e cinco, eu sempre
comego a dividir o maior. Assim, trinta é
quinze mais quinze. Depois vou pros
cinco. Fica dois e dois. Sobra R$ 1,00. Eu
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divido cinglenta pra cada. Entdo €
dezessete e cinquenta. “Pra somar varios
ndameros como R$ 25, 25 com R$ 31,75 e
mais R$16,50 , Eu somo primeiro vinte e
cinco com trinta e um e com dezesseis .
Depois eu somo vinte e cinco, com setenta
e cinco e com cinquenta. Da R$ 1,50. Junto
entdo com o outro resultado. Guardo tudo
na cabeca. N&o precisa anotar. SO se a
conta for maior.

Pra as atividades que eu fago hoje o
que eu sei de matematica resolve. Pra o
trabalno que estou fazendo, pra esse
trabalho resolve... Mas se eu fosse pra
outro tipo de trabalho eu gostaria de
aprender mais. Se fizesse outras atividades,
0 que eu sei ndo é suficiente. Por exemplo,
agora mesmo eu estou querendo fazer
umas compra pra revender. Se for muitas
coisas assim pra fazer compra... fazer
contas ..eu preciso de alguém pra fazer
essas contas pra mim. Gostaria também de
aprender a calcular juro porque eu
empresto 0 meu cartdo pra muita gente
comprar. N&o sei dizer o que é juro. Mas
por exemplo eu compro R$100 de compra.
Dividido de duas vezes: vem 6 reais de
juro. Entéo seis reais de juro de duas vezes
da R$3,00 pra cada parcela. Também néo
sei calcular quanto vai vir de juro, por que
é devido também o cartdo, que a gente
compra. Pra saber quanto € de juro pra
cada pessoa que compra no meu cartdo, eu

espero a fatura chegar e ai eu olho embaixo
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e estda indicando o juro. O juro vem
somado, porque pra cada pessoa que
compra, vem o juro. Ai cada parcela... duas
vezes... vem tudo incluido na mesma
compra. Ai vai dividir o juro pra cada
pessoa... Queria aprender a calcular,
porque quando chegar eu estou sabendo,
quanto €, quanto ndo é o juro das pessoas.
Porque as vezes eu peco a alguém pra
olhar e as vezes a gente também fica sem
acreditar se a pessoa esta pagando certo ou
estd pagando errado. Na loja, se precisar
calcular juro o homem da loja faz. Néo
tenho conta em banco. J4 tive, mas falta
dinheiro...

Nunca fui discriminada por ndo
saber ler e escrever e fazer conta direito,
porque eu me saio de bem. Digo que tenho
problema de vista. O povo la de casa € que
‘manga’ (faz chacota) de mim, porque eu
as vezes ndo entendo direito as coisas. E
ainda dizem que eu sou ‘graxeira’ por que
ndo tenho estudo ( lagrimas nos olhos).

Eu vou voltar a estudar pra, pelo
menos, aprender a ler melhor. Porque eu
sinto vergonha de chegar num lugar.
Qualquer lugar que eu esteja, e as pessoas
me ddo alguma coisa pra eu ler e eu néo
sei, eu fico com vergonha. Eu digo que é
problema de vista. Tenho vergonha de né&o
saber nada. Eu queria aprender a escrever
melhor... Me sair melhor onde eu tiver.
N&o estou sabendo mais escrever as

palavras.... Eu perco muito as letras... As
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vezes 0 nome ta certo, eu acho que ta
errado, desmancho varias vezes. Quero
fazer conta escrevendo. De cabega eu faco,
mas é muito pouca. Se for umas coisas
dificeis, eu ndo faco na cabegca e
escrevendo eu também ndo acerto a
escrever...O principal pra mim é aprender a
fazer conta.

Ndo quero ir pro colégio do

governo porque eu ndo me sinto bem. Eu
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ndo escrevo assim bem... N&o tiro do
quadro assim rapido... Apesar também que
eu tenho problema de vista... E as vezes eu
digo assim as pessoas, que pensa que é
mentira, mas é verdade. Eu vou pra banca
de noite. L& em Paripe (sublrbio de
Salvador onde mora), tem uma moca que
da banca de noite. Eu sei que eu ndo vou
mais me formar, mas aprendo um pouco

mais...

Geo trabalha na minha casa ha 21 anos. Sinto nela certa revolta por ter perdido o pai e
ter que trabalhar como empregada doméstica. O sonho de Géo é ter a casa dela. Mora com a
mde, embora diga as pessoas que possui um companheiro ha mais de quinze anos. N&ao
consegue guardar dinheiro, pois sempre ajuda os familiares e 0 companheiro que, nas palavras
dela, “ndo tem sorte na vida pra arranjar um emprego”.

Geéo apresenta uma visdo critica agucada da sua condicdo de existéncia. Adora
conversar e dar conselho as pessoas. Possui uma colecdo de ditados populares aos quais
costuma recorrer com freqiiéncia. Em geral tomamos café da manha juntas, onde ela tem
oportunidade de colocar a conversa em dia. E nestas ocasides que eu registro a sua sabedoria
popular. Em um determinado dia, conversando sobre o fato de uma das irmas ter aberto um
bar em Lauro de Freitas e té-la convidado para trabalharem juntas, fez o seguinte comentario
“aonde Joseane, trabalhar pra pobre é pedir esmola pra dois”. Em outra ocasido, ao se referir
ao término do namoro de uma amiga, me disse: “Olhe, Joseane, 0 negdcio é o seguinte,
soldado morto, farda no ‘outo’”.

Géo é amiga e comadre de Eli, a quem costuma dar muitos conselhos. Em uma
determinada ocasido, ao conversar com Eli sobre o fato dela ndo contribuir com INSS, fez o
seguinte comentario: “Se vocé ndo tem carteira assinada, se ficar doente vai se encostar
aonde? So se for nesta parede ai”.

Embora, ao chegar a Salvador, tenha freqiientado a escola noturna até a segunda série,
insiste em dizer que cursou até a quarta série. E incentivada a voltar para a escola, porém
sempre arranja uma desculpa para nao retornar.

Ela foi, como sinalizei no capitulo 2, minha informante zero. E senti nela certo

orgulho por me ajudar a trazer as suas amigas para participarem da minha pesquisa.
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Meu nome é J.S. Tenho 45 anos. Nasci na
roca de Feira de Santana. Vim pra
Salvador ha mais de 20 anos. Quando eu
estava na roca, eu tinha 8 irméos. Eu sou a
filha mais velha. Depois nasceram mais, eu
ndo estava mais la... (risos). Era uma vida
pesada, muito sofrida... Eu trabalhava na
roca... ajudava meu pai... A gente fazia
farinha... Plantava feijéo,
mandioca... A gente vendia

Queria aprender mais um pouco
de conta e melhorar minha letra.
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inexperiente... Tive dois filhos. Com dois
anos de casada tive que me separar. Tive
que deixar meus filhos assim... (lagrimas
nos olhos). O menino, com ele e a mae
dele, e a menina, que tava mais nova, com
dois meses, tive que deixar com a minha
mde e vim pra Salvador. la fazer dezenove
anos... Vim diretamente trabalhar como
empregada doméstica. Uma moca me
trouxe. Trabalhei em S&o Caetano (bairro
da cidade de Salvador)

uns dois meses, nao

Queria assim se vocé me perguntar

muito pouco... Quando a  glguma conta, eu responder ali, na

gente vendia alguma coisa  lata...

era farinha e feijdo... O que a gente vendia
mais era feijdo. E era aquela vida assim
bem sofrida mesmo... Bem cansada... As
vezes ndo tinha nem café direito... Tinha
aquele café, so aquele café e mais nada. As
vezes fazia aquela farofa de ovos, qualquer
coisa assim e a gente passava e a gente era
feliz... (risos). A gente achava que era
feliz... (risos). Depois que eu descobri,
aquele sofrimento... Hoje mesmo quando
eu chego la eu vejo o sofrimento... Eu
gosto de trabalhar na roga.. Mas eu
descobri que aquilo ¢ muito sofrimento...
uma vida tdo sofrida... tdo cansada. Poderia
até ser melhor, mas € uma vida muito
sofrida trabalhar na roca... Eu mesmo sofri
muito... Me casei muito cedo...Achando
que era uma vida boa, que ia me dar bem.

Casei com dezesseis anos e ndo fui feliz

com meu primeiro marido. Eu era

deu certo... Fiquei na
casa dos meus tios,
uns quinze dias. Depois fui trabalhar de
novo e ai sempre assim, até hoje
trabalhando em casa de familia. Depois
arranjei um companheiro, tivemos cinco
filhos... Depois de dezenove anos, a gente
casou (risos). E estou ai levando a vida...
Pra mim, que sou domeéstica esse tempo
todo, 27 anos, € como se fosse minha
profissdo. N&o era isto que eu queria na
minha vida. Como eu falo com meus
filhos. N&o era isto que eu queria pra
minha profissdo, mas eu gosto da minha
profisséo. Eu queria um trabalho assim em
aula. Mais ou menos assim. No caso como
dona de casa, se tivesse condigcOes. Se eu
tivesse ascendido.

Eu freqlentei bem pouco a escola.
SO até a segunda série. Nao sei ler e
escrever muito assim... Pra mim mesmo eu

sei. Sei fazer meu nome. Garranchado, mas
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sei (rsss). Gostava da escola... S6 que ndo
tive oportunidade. Por que meu salério era
de pobre. Aquelas coisas da roca.... E ai eu
ia numa semana la... Na outra eu ndo ia...
Quando chegava o tempo de inverno,
queimava o inverno todo, porque néo tinha
tempo de ir. A gente ndo ia pra a escola
porgue no inverno a gente plantava. Ai eu
ndo ia pra o colégio... Na época da
plantacéo, eles davam assim um recesso de
dois meses, pra gente ndo ir... Ai ficava em
casa... Chegava a época da colheita e ja
tinha comecado as aulas. Era a semana de
catar o feijdo, colher o feijdo, pra néo
perder na chuva, aquela confusdo toda...ai
ndo ia no colégio... Praticamente eu ndo ia
ao colégio. Era a coisa mais dificil eu ir no
colégio. Quando voltava pro colégio tinha
que comecar tudo outra vez...Também
ficava na casa de farinha. Era a semana
toda perdida de colégio. Quando cheguei
em Salvador, ndo tive assim aquela
coragem de enfrentar, pensando nos filhos
que deixei la. Ndo corri atras dos estudos.
Também ndo tive assim uma pessoa que
me orientasse...que me desse aquela
forca...Ndo sei se foi falta de forca de
vontade ou foi falta de experiéncia.
Precisava de ajuda porque tudo na vida a
gente precisa de ajuda também. Nao tive
esta forca e ai ndo estudei mais...
Praticamente ndo achei ninguém que me
ensinasse, que me ajudasse. A ndo ser uma

patroa que eu tive, Dona A. M. Ela é
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professora também. Acho que é de inglés...
Tem coisas que eu aprendi com ela e
agradeco a ela. Ela me ensinou, por
exemplo, a pegar 6nibus. Eu pegava, mas
ndo tinha aquela seguranga... Ela dizia:
“Oi, JO, vocé vai pegar tal 6nibus e saltar
em tal lugar, ndo é obrigada a pegar dois
Onibus.” Muitas vezes, na minha cabega,
eu tinha que pegar dois, mas ndo precisava.
Uma outra coisa que ela me ensinou muito
também foi sobre 0s meus documentos. Eu
ndo tinha documento nenhum. Ai ela me
deu aquela forca. Ela me ensinava a falar
certo. Eu ndo me incomodava quando ela
me corrigia. Eu achava bom... Tava no
espirito dela... Ela dizia: “Tudo que vocé
falar errado eu vou lhe ensinar o certo. Ndo
é que eu estou querendo chamar vocé de
burra. Ndo é nada disso. E que eu nio
quero que voceé fale assim”. Um dia ela me
ensinou a falar certo quando eu disse “Tai
no “vrido” Dona A.M. (risos).

Matematica é as pessoas saberem
assim... vamos supor... saber contar, no
caso... um dinheiro. Saber lidar com aquele
dinheiro. Por exemplo, eu faco uma
compra em sua mdo... Ai vocé divide. Eu
saber dividir aquilo ali... Quanto é ali
quanto ndo é... Saber 0 que é matematica
eu sei. Fazer contas, estas coisas eu nao
sei...Queria ter aquela experiéncia minha
prépria de fazer conta.

Eu aprendi matematica na minha

prépria convivéncia. Os numeros 1, 2, 3,
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4... aprendi na escola. Isto aprendi na
escola. Passar troco, fazer conta, aprendi
foi comigo mesmo... Porque praticamente
assim na escola ndo deu tempo de fazer
nada disso. Aprendi assim no dia a dia
mesmo... Na minha propria cabeca... O que
eu sei fazer aprendi assim, praticamente no
tempo mesmo, assim na minha prépria
convivéncia... Na  minha  propria
inteligéncia que eu tenho...

A gente usa a matematica em varias
coisas... Acho que tudo na vida da gente
tem que ter matematica, porque tudo tem
que estar planejado. A gente ndo pode
fazer nada sem planejar. Tudo na vida tem
que ter continha, certinho pra ndo passar
dos limites. Eu uso matematica também
quando, por exemplo, se vou forrar uma
cama tem que forrar tudo direitinho...
Forrar esta mesa aqui mesmo (mostrando a
mesa da sala de jantar da casa onde
trabalha), eu ndo posso botar esta ponta
muito pra l& e esta ponta ficar faltando. Se
eu for botar uma toalha redonda, eu tenho
que botar ela reta. Sendo um lado fica
suspenso. Metro, centimetro, essas coisas
eu nao entendo muito, ndo. Saber o que é
retdngulo, circulo, isto eu sei mais ou
menos. Medir eu ndo meco nada... Na
cozinha fago tudo de cabeca... (risos). Se
pra um bolo eu uso um litro de leite e trés
ovos, se eu vou fazer meio bolo eu uso
meio litro. E 0s ovos, se forem grandes, eu

boto um, se for pequeno, eu boto dois que
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vai valer um. Eu sei que metade de
quinhentos é vinte e cinco... N&o, é
duzentos e cinqlienta. Metade de duzentos
e cinquenta é cento e vinte e cinco. Pra
dividir duzentos e cingienta... eu fago
assim: tirei cem, ai ficou cento e cinqlienta
no caso... Ai separei o cinqlienta e dividi
de duas vezes. Fago conta sempre de
cabeca. Pra dizer a verdade assim, eu
posso até montar assim direitinho as contas
no papel. Com paciéncia eu posso até
fazer. Mas eu ndo tenho aquela agilidade
assim. Ndo vou dizer a senhora que sei.

N&o tenho cartdo de crédito. Sobre
juro eu ndo tenho aquela experiéncia, mas
eu sei 0 que é. Vamos supor se eu comprar
uma televisdo de R$ 400,00. O que eu vou
pagar vai ficar a depender da quantidade de
vezes que eu dividi e ela vai ficar mais ou
menos com o valor de... Ndo sei bem. Isto
ai eu ndo estendo direito. N&o tenho muito
contato. Conta no banco ndo tenho.

Na&o leio jornal ou livro porque ndo
tenho paciéncia. Mas se eu pegar assim pra
ler, eu leio. S6 ndo tenho paciéncia. Eu
sinto falta de saber ler com mais rapidez.
Eu queria que se a senhora falasse “J0, leia
isto ai pra mim”. Ai eu pegar assim e ler
sem embarago nenhum... Por exemplo,
assim... (pegando um encarte de jornal)
Aqui tem vagem. Eu queria falar todas as
palavras sem soletrar: “As vagens
“taranran taranran”, eu queria chegar aqui

e fazer isto. Tem vagem e tem mais o que
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aqui? macad. Ai, por exemplo, tem a frase:
“A maca e tal e tal”. Eu queria falar aquilo
ali... Chegar e sd.. N&o precisar estar
soletrando e nem estar gaguejando (risos).
No correio, uma vez eu fui
discriminada por ndo saber ler e escrever
direito. D. A. (patroa) mandou eu levar um
Sedex. Eu pedi a moca de 14 pra preencher.
SO que la ndo faz este trabalho. Dizendo
eles que ndo pode fazer. Ai ela disse: “T4,
como é que manda uma pessoa dessa prum
lugar desse ?. Uma pessoa que ndo sabe
ler. Num sabe escrever.” Eu disse “Né&o é
gue eu nao sei ler, ndo sei escrever. Se eu
for fazer com paciéncia ... Se falar isto é
aqui, é pra botar isto... eu vou I e faco...
Devagarzinho mas eu faco...”. Mas eu
tenho medo de fazer aquilo ali, porque néo
pode faltar letra nenhuma, ndo sabe? N&ao
pode faltar um ponto, ndo pode faltar nada.
Uma cedilha... uma coisa assim deste tipo.
E isto que eu tenho medo de chegar 14 e
ndo dar certo e aquilo ndo chegar “no
destino de ir”.
Se eu tivesse oportunidade até que eu
gostaria de voltar a estudar. E s6 que a
minha vida é tdo atribulada... Com filho,
com trabalho com tudo... Ai quando chego
em casa, sempre as minhas colegas me
chamam “Vom’bora estudar, meninal

Vom’bora estudar menina!” Tinha vontade
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de voltar... Mas a vida assim... Penso
também que eu tenho a vida tdo cansada...
Sou hipertensa... tem horas que me bate
aquele nervoso... Da minha propria
natureza mesmo, ndo sabe? N&o tenho
mais paciéncia... Ndo quero mais me
aborrecer... Eu posso ir a escola, a
professora me cobrar uma coisa e eu me
aborrecer ... Mas muita coisa assim eu
sinto falta... Chegar num banco e preencher
uma ficha... Alguma coisa assim... Quando
eu tenho muito tempo, eu fago... Mas eu
tenho vergonha assim das minhas letras,
ndo sdo bem desenhadas. Queria aprender
mais um pouco de conta e melhorar minha
letra. Queria assim se vOCé me perguntar
alguma conta eu responder ali, na lata...
(risos). Se eu soubesse mais, eu era melhor
no trabalho... Por exemplo, mesmo, eu
quero deixar um bilhete pra D. A., mas eu
fico com vergonha, por causa da minha
letra... Ela ndo se importa... Ela entende a
minha letra. Se eu deixar pra ela escrito,
ela entende. Mas eu queria ser melhor
naquilo. Acho que em tudo na vida da
gente, a gente tendo mais leitura é melhor
pra tudo na vida. Matematica eu ndo sei
muito as regras. Sei que precisa de mais
coisa de matemética, mas pra dizer a
verdade eu ndo estou lembrada. Mas que

precisa, precisa.
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JO foi entrevistada a primeira vez na sala de jantar do apartamento onde trabalha ha cinco
anos e a segunda na minha sala de estudos junto ao computador Mostraram-se completamente
a vontade. As suas respostas foram longas, com muitos exemplos, histérias, risos e sorrisos.
N&o mostrou nenhum constrangimento em me contar todas as suas dificuldades, quer com os
nameros ou com as letras. Quando falou da vida na roga apresentou tristeza na voz. Seus
sonhos e desejos foram relatos de forma clara e com esperanca. Falou do companheiro com
respeito e afeigdo. Pareceu-me feliz por participar da pesquisa. Na segunda entrevista, ela
disse: “Pode me chamar quando precisar, eu gostei de falar”.

O relato de J6 sobre “queimar o inverno todo” se referindo a faltar a escola me
chamou atengdo e revelou toda a minha ignorancia de professora urbana. No primeiro
momento, ndo compreendi por que ela ndo ia para a escola no inverno. O seu subsequente
esclarecimento para o fato referendou mais uma vez a perspectiva freiriana da relatividade do
saber: no inverno, era época de plantar e as criangas tinham que trabalhar na roga. O fato de
que para Jo era ruim “comecar tudo de novo” quando voltavam para a escola depois da época
do plantio, me levou a refletir se as escolas rurais se preparam para este comecar de novo de

forma a suscitar no aluno o desejo de voltar.

4.4 ADA Salvador. Depois que vim trabalhar... Ja

comecei com quinze anos. Foi quando eu

Meu nome é A.R do C. Tenho 46 anos. Eu
nasci em Nazaré das Farinhas, na roca.
Minha mée teve 18 filhos. Vim pra
Salvador com quinze anos, diretamente
trabalhar em casa de familia.

O trabalho da roga ndo é bom. E
pesado. Tenho uma filha de 21 anos.
Trabalhar em casa de familia a gente
trabalha por ndo ter opgdo. E um trabalho
gue assim a gente ndo tem os direitos dos
outros trabalhadores e isto atrapalha
muito... um pouco a vida da gente.

L4 onde eu morava ndo tinha

escola. Entdo eu ja vim estudar aqui em

entrei na escola. Cursei até a 42 série.

Num sei bem falar sobre a
matematica... (risos) € a Unica matéria que
eu ndo gostava, que me complicava um
pouco na escola.... Matematica é assim...
Como a gente precisa do portugués, eu
acho a matematica tdo importante quanto o
portugués na vida da gente...

As vezes, a gente precisa fazer uma
conta, uma coisa e Se ndo souber se
atrapalha... num sei, mas é muito
importante... T& importante quanto
qualquer outra parte do estudo que a gente
passa como a ciéncia, portugués.... Todas
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as matérias... Entdo a matematica as vezes,
em algum caso, é até mais importante. Eu
aprendi matematica na escola. Antes de ir
pra a escola, a gente sempre sabe assim
alguma coisa de cabeca.

Nunca me senti discriminada por
ndo ter muito estudo... Mas a gente tem
assim sempre certa dificuldade. Pelo
menos O pouco que eu
estudei, pra 1isso sempre
que  necessito...  Deste

dificil ~ assim
trabalho que eu gostaria de ter.

pouco que a gente precisa
pra ler alguma coisa,
assinar 0 nome... pegar um transporte...
anotar um telefone... ler uma agenda (de
telefone)... olhar um nome... isto ai, tudo
eu sei fazer... Com o pouco que estudei eu
sei fazer coisa que uma pessoa que ndo
sabe ler... ela ndo sabe escrever alguma
coisa ... ela ndo faz.

Eu uso a matematica sempre que
preciso fazer uma conta, comprar alguma
coisa. Preciso saber quanto é que isto vai
custar. Quanto eu vou gastar. A gente
sempre necessita no nosso dia a dia da
matematica. Medir também € importante.
Pra gente que trabalha em casa de familia
sempre cozinha e precisa medir. Ter a
medida de alguma coisa a gente sempre
precisa. Eu fagco conta sempre de cabeca.
No papel, eu me atrapalho. Se eu precisar
dividir trinta e cinco, eu fago assim: sei que
trinta e cinco € maior que trinta. E a

metade de trinta € quinze. A metade de
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cinco é dois e cingiienta... Entdo, a metade
de trinta e cinco é dezessete e cinquenta.
Sei trabalhar com fita métrica e régua, com
metro, centimetro, porque fiz curso de
corte e costura. N&o tenho cartdo de
crédito. N&o sei Ihe dizer o que é juro. E
tanto por cento... dois por cento. Eu ndo sei
muito isto ai, ndo. Sei que 10% de R$200 é

Hoje as vezes eu penso assim que R$ 20,00. Nédo sei lhe
ja estou tdo cansada pra voltar a
estudar... Provavelmente também
pela idade, com os estudos ia ser que eu fago, por que eu
conseguir  um

dizer como é a conta

ja sei que é R$20,00.
Tira R$20,00 reais
daqueles duzentos. Mas assim a conta
como é que faz eu ndo sei ndo... Se for
10% de R$125,00 eu ja me atrapalho.

Ler jornal, livros é uma coisa que
eu ndo gosto. N&o tenho o hébito. As vezes
eu até tento ler um livro... um jornal, uma
coisa.... Num tenho assim aquele
interesse... Posso até comecar um livro,
mas depois eu ndo termino. Tenho
condigdes, mas ndo tenho o hébito... Num
gosto muito de leitura. E eu sei que €
necessario, mas eu ndo tenho este habito...
Bilhete sei escrever. Claro que com pouco
estudo, a gente as vezes vai escrever
alguma coisa pode até errar uma letra. Se é
com ‘c’ vocé bota ‘s’. Aquela coisa assim,
eu me atrapalho um pouco, mas sempre
isto ai ja da pra fazer.

As vezes eu penso de voltar a
estudar, porque eu tive que parar, por causa
do trabalho. A gente trabalhando atrapalha
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um pouco os estudos. Também eu ter
engravidado atrapalhou um pouco... Tive
que parar pra cuidar da minha filha. Depois
eu ja tava assim... ndo tava assim mais me
importando mais ... Depois ai foi
passando... SO que as vezes o0 tempo vai
passando e a gente ndo percebe... Depois a
gente vai sentir a necessidade de ter
estudado. De ndo ter aproveitado a
oportunidade que teve... Que mesmo eu
trabalhando podia ter aproveitado mais e
eu sei que eu ndo fiz isto... Hoje as vezes
eu penso assim, que ja estou tdo cansada
pra voltar a estudar... Provavelmente
também pela idade, com os estudos ia ser
dificil assim conseguir um trabalho que eu
gostaria de ter... Devido a idade eu fico
pensando pelo menos pra arranjar trabalho,
pra eu concluir, estudar mais um pouco...
Mas pra arranjar trabalho na minha idade
ja vai ser muito dificil... E também pela
idade a gente vai ficando cansada... Ainda
estudando e trabalhando é complicado...
Pra o servico de casa e 0 que eu
faco no dia a dia, o que a gente faz em casa
eu ndo acho assim necessario saber mais
matematica, ndo. Acharia assim necessario
se trabalhasse num lugar que dependesse
de mais estudo. Mas assim no dia a dia e
no trabalho ndo preciso de muita

matematica, ndo.
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A primeira entrevista com Ada ocorreu na sala de jantar do apartamento onde
trabalha ha 25 anos e a segunda, na minha sala de estudos junto ao computador. Durante
as entrevistas, manteve-se sentada de forma ereta e de bragos cruzadas, como se
estivesse se colocando na defensiva. Sorriu apenas uma vez, quando falou da
dificuldade que tinha com a matematica da escola. As respostas de Ada sempre eram
precisas e bem formuladas. Respondia apenas 0 que eu perguntava, sendo necessario
algumas vezes eu estimular com palavras do tipo “tem mais alguma coisa que vocé
queira dizer?” Muitas das suas respostas vieram acompanhadas de uma reflexdo sobre o
seu estar no mundo e traziam a marca de um ndo conformismo. Mostrou méagoa na voz
ao se referir & sua condicdo de trabalhadora domeéstica. Suas entrevistas foram
permeadas por espaco de siléncio, que algumas vezes deixou-me constrangida. Durante

as entrevistas, Ada se mostrou uma pessoa triste.

4.5 MARA
quando dava  pra  vender :
vendia...quando ndo era sO pra comer

Meu nome é M. Tenho 50 anos. Eu , . )
Ai com dezoito anos eu vim pra

nasci em Agua Fria. Trabalhei muito na .
Salvador, porgue j& estava cansada de

roca...enxada...negocio de lavoura. PR
¢ g trabalhar na rocga e estou aqui até hoje.

Carreguei muita agua na cabecga.Tenho L4 na roca a gente passava muito tempo

oito irmdos. Dois moram aqui em o x .
g pra ter um dinheirinho na mao... Aqui

Salvador. Trés em Sao Paulo... duas no -
em Salvador, em casa de familia, ou

Interior. Fomos pra a escola menino,
achando bom ou

mas a gente estudou MuUito Ey sei que ndo vou pegar outro  achando  ruim.
pouco, porque a gente foi ~€mprego por causa da idade, entao A
) ] para que estudar mais? Também todo més eu
Criado  mais na rogad.  na minha cabega N&o entra mMais  tenho um
Trabalhando dentro dos hada.. Se hoje eu estudasse na =
) minha cabeca ndo entrava mais dinheirinho  na
matos, carregando agua na  naga deste negdcio de estudo... m&o... Compro o

cabeca, porque nédo tinha . .
que eu quero... Compro minhas coisas,

nada de agua encanada, nada de luz, era .
saio, vou pra rua... Vou no banco, boto

ndeeiro... N& r m. A gent x )
candeeiro 40 era bo gente meu tostdo...quando da pra botar eu

plantava milho, mandioca, feijéo, boto.. Nio preciso t& pedindo a

ninguém... E la na roca, ndo...A gente
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fazia uma coisa e pra ganhar
demorava... Quando  fazia um
tostdozinho 14, ja tinha andado um
bocado... Eu vim pra Salvador com meu
irmado. Ele ja conhecia aqui... Eu é que
ndo conhecia nada. Nunca tinha visto
nada aqui. Foi no ano de 1976. No meio
do caminho o 0Onibus capotou, cinco
vezes. Gente morreu, outros se
arrebentaram, gente esta aleijada até
hoje em cadeira de rodas...O motorista
ficou debaixo das ferragens... Eu e meu
irmao s6 tomamos algumas pancadas e
eu cortei o dedo. N6s fomos na
farmécia, pegamos um  remédio,
fizemos um curativozinho e fomos
embora... Vim diretamente trabalhar na
casa da mée de M.C. (patroa), dois anos
depois quando ela casou eu fui morar
com ela.

Ser trabalhadora  doméstica
numas partes é bom e em outras € ruim.
Quem vive na casa da patroa, como eu,
trabalha mais, quem vive por fora
trabalha menos. O trabalho doméstico ja
é ruim... Pra quem vive na casa da
patroa ainda € pior. O ruim do trabalho
é a cozinha (risos). Cozinhar é ruim
demais... Lavar, passar, arrumar até que
eu gosto... Mas a cozinha é ruim... E
olhe que eu labuto ha trinta anos, mas
nunca achei bom.

Tenho um Unico filho de 21

anos, que vive comigo. Eu morei com o
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pai dele cinco anos. Ficava indo e vindo
pra o trabalho. Depois que eu me
separei, fiquei direto aqui mais 0 meu
filho. E agradeco a Deus porque M.C.
(a patroa) aceitou meu filho desde
pequeno... Quer dizer também, que
aceitou ele pra poder me ter... Quando
eu sai pra morar com o pai de B., ela
ndo se acertou com ninguém e ai
mandou me chamar...

Eu estudei até o terceiro ano,
que hoje chama terceira série, nas
escolas da roga. Eu sei ler qualquer
letra, letra de caneta eu também sei ler.
SO algumas letras é que eu nao leio,
como letra de médico.... Escrever
também eu sei... Eu falo um pouco
errado, mas escrevo certo (risos). Eu sei
ler, escrever e fazer conta, até mais que
certas gente mais estudado do que eu...

N&o sei dizer o que matematica
envolve. Acho que envolve conta... Eu
sei que é uma coisa complicada, que o
povo se atrapalha muito quando estuda
matematica... Pega muito... Eu ja
estudei a matematica, mas era diferente
da de hoje. N&o sei dizer qual a
diferenca, mas os livros eram diferentes
destas matematicas de hoje... Contar
namero eu aprendi na matematica
mesmo... Na tabuada... No caderno da
escola. Passar troco, lidar com dinheiro,
eu ndo aprendi em lugar nenhum.

Aprendi comigo mesmo... Eu fago conta
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no fim do més quando eu recebo
dinheiro e vejo 0 que estou devendo, 0
que ndo estou. E ai faco os pagamentos
do que eu comprei. E no fim do més que
eu fago conta. Fora disto, no meu dia,
até no trabalho, eu ndo uso a
matematica ndo. L& uma vez ou outra
que eu uso a matematica numa receita,
mas de cabeca. Eu olho aquelas coisas
que estdo na receita ali e se eu vé que
estd demais, eu divido. Da proxima vez
que eu vou fazer, eu ndo olho mais,
porque eu ja sei o “dividimento”.
Assim, se na receita diz que eu tenho
que usar duzentos e cinqlienta de leite e
se eu vou fazer a metade da receita, eu
sei que eu tenho que usar cento e vinte e
cinco. Eu faco na cabeca, mas ndo sei
Ihe explicar como € que fago (risos).
Até porque nunca vai dar cento e vinte e
cinco, porque eu faco tudo por Xxicara
(risos).

Se eu tiver que dividir trinta e
cinco no meio é dezessete e meio. Eu
comego dividindo quinze... Eu divido
quinze... trinta. Depois eu jogo um
pouco mais em cima. No supermercado,
eu comparo 0s precos dos produtos.
Levo também pela qualidade. Uma
marca € mais cara, mas o0 produto é
melhor do que o mais barato. Ai eu levo
0 mais caro. No supermercado, eu ndo
somo 0s precos dos produtos, ndo. E

muito dificil eu somar. Eu vejo aquele
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tanto de preco que eu quero, eu pego e
vou embora. Eu ndo fico somando, n&o.
Eu sempre compro pouca coisa e sO
compro o0 que eu sei que o dinheiro vai
dar. Quando eu vejo que o dinheiro esta
pouco, eu sei que ndo vai dar pra
comprar muita coisa, eu ndo compro.
Sem somar, eu ja sei que nao vai dar, eu
ja vejo assim de cabeca, e sei que o
dinheiro ndo da , ai eu ndo levo...
Triangulo, quadrado eu ja vi na
matematica, mas ndo sei identificar,
ndo. Também nunca usei isto na minha
vida. O que eu sei é algarismos
romanos... V& hora em reldégio de
ponteiro. De primeira eu ndo sabia ver,
mas depois eu aprendi. SO ndo me
lembro como aprendi. Se eu mesma
sozinha ou se alguém me ensinou. Eu
tenho cartdo de crédito e uma poupanca
no banco. Juro de dinheiro eu sei 0 que
é, e eu sO vou explicar o que eu sei
(risos). Juro é o rendimento que entra no
dinheiro da gente. Aquele centavozinho,
aquela coisinha boba que entra todo més
no dinheiro da gente... Eu tenho cartéo
de crédito e juro no cartdo de crédito €
assim, quando a gente compra no cartédo
de crédito tem umas coisas que parcela
com juro e outras que parcela sem
juro.... Ai vem aquele juro a mais
porque parcelou com juro... Ou entéo se
eu ndo paguei na minha data

certa...Passei quinze, vinte dias sem
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pagar...Quando vier o outro més, a
conta jA& vem descontando tudo aquilo
que eu ndo paguei... Eu vou pagar a
demora que eu ndo paguei... Que eu
passei sem pagar... Se eu pagar certo eu
ndo vou pagar juro... Quando a fatura
chegar, eu pago tudo porque passei da
data (risos). Agora calcular eu ndo sei
ndo... Vem ali tudo misturado e fazer a
conta de quanto veio de juro eu ndo sei
ndo... Eu sei 0 que é metro e meio
metro, porque & em casa tem uma fita
métrica. SO ndo sei trabalhar com metro,
com centimetro... N&o uso e nunca usei.
Nunca aprendi nem tenho interesse em
aprender. A distancia daqui no
supermercado eu ndo sei dizer, mas em
cinco minutos eu chego la. Se eu nédo
for devagar, dentro de cinco minutos eu
chego 4 (risos).

As vezes eu gosto de ler no
jornal umas coisinhas assim... Eu gosto
de ler nota de falecimento... Noticias de
morte... saber quem mataram... Assim
se um carro foi destruido, eu gosto de
saber como ele foi destruido... Outras
coisas assim que ndo € pra mim eu nao
leio ndo... O que eu acho que tem no
jornal que ndo é pra mim é estas coisas
grandes que vocés léem... Eu acho que o
que eu leio, vocés ndo se interessam
muito...\Vocés se ligam em outras coisas

que eu ndo me ligo...
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Nunca me senti discriminada por ter
pouco estudo. Eu leio qualquer coisa,
preencho ficha em banco sem problema.
Né&o tenho vontade de voltar a estudar...
Se quando eu era moderna eu ndo
estudei, agora depois de velha... Eu vejo
este povo ai que gosta de estudar e ja é
formado, que quando passa dos
quarenta e tanto... cingiienta anos... ndo
acha mais emprego, porque querem
gente nova. Outras ai se batendo,
professora... Outras estudadas formadas, se
batendo, sem nada por causa da idade Se eu
fosse mais nova... EuU sei que ndo vou
pegar emprego bom por causa da idade,
entdo pra que estudar mais? Também na
minha cabega ndo entra mais nada... Se
hoje eu estudasse, na minha cabeca ndo
entrava mais nada deste negdcio de
estudo... Entdo ndo tenho vontade de ir
pra a escola nem de aprender nada
novo. O que eu sei é suficiente. A Unica
vontade que eu tenho na vida é ter
minha casa, me aposentar e parar de
trabalhar. Tenho vontade de voltar pra o
Interior, mas ndo pra roca... O Interior é
bom pra quem ja recebe todo o més...
Pra quem ja é aposentado e sabe que
todo més tem o seu.. Trabalha se
quiser... Descansa quando quer...
sabendo que todo més tem o seu... E ai
pra ndo ficar parado pode fazer algum
servico na roga. Sem ser assim vai

ganhar de qué na roca?
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As entrevistas com Mara ocorreram na sala de estar do meu apartamento. O
interessante que observei ao escutar a gravacdo da primeira entrevista com Mara foi a forma
como ela relatou as suas experiéncias de vida. Falou como se estivesse contando a histéria de
uma outra pessoa, de forma fragmentada, sem emocéo na voz, falando pausadamente. Deu-me
a impressdo que aquela vida passada ha tanto tempo atras ndo lhe pertencia mais. A medida
que ia falando da sua vida presente, da sua relagdo com a matematica e com outros saberes,
mudou o tom de voz, sorriu e ficou descontraida. Foi a Gnica a perguntar se realmente seu
nome n&o ia aparecer no trabalho. Ao ouvir a gravacdo da sua entrevista, exclamou: “uai!
esta € a minha voz?”

Passou-me a impressdo de que, para ela, o espa¢o que conquistou na cidade grande
como trabalhadora doméstica é mais do que suficiente, se comparado ao que o trabalho na
roca pudesse vir a oferecer.

A sua afirmacdo de que nunca se sentiu discriminada por ter pouco estudo, mesmo
falando errado, me levou a refletir se este fato estaria ou ndo associado ao fato de Mara ser

branca, com os cabelos castanhos claros, naturalmente lisos e possuir os olhos azuis.

Create PDF with GO2PDF for free, if you wish to remove this line, click here to buy Virtual PDF Printer


http://www.go2pdf.com

73

EPISODIO 5

Cenario: sala dos professores de uma Faculdade particular da cidade de Salvador.

Contexto : discutindo a condicdo de analfabeta de Eli.

Protagonistas : Joseane e G. ( professor de matematica)

Joseane: Veja G., Eli tem mais de quarenta anos, é analfabeta. Ndo ler nem escreve nada.
Porém é muita boa para gerenciar o pouco dinheiro que ganha. O que a escola pode fazer com
mulheres como EIi?

G.: Nada, Joseane. Se ela viveu até agora como analfabeta, pode continuar vivendo.

Joseane: Como nada, G.? Ela ndo teve oportunidade de estudar na idade certa, mas demonstra
desejo de querer aprender, a fala dela é de uma pessoa que se sente inferior. E ndo vamos
fazer nada?

G.: E. Deve-se deixar ela no lugar onde esta. O que se deve fazer é pegar o dinheiro que iria
se investir em pessoas como ela e melhorar a educacéo das criangas, para que no futuro néo
existam pessoas como ela.

(Seguiu-se uma acalorada discusséo, na qual G. manteve o seu posicionamento)

Salvador, uma noite de 2005.
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5 DECOMPONDO DADOS PARA COMPOR IDEIA

Como anunciado na secdo 2.6, apresento neste capitulo a analise das falas das minhas
colaboradoras buscando, em uma tessitura com a literatura, responder & minha pergunta

inicial, fio condutor da investigacao:

Como um grupo de mulheres, trabalhadoras domésticas com pouca ou nenhuma
escolaridade, relata suas experiéncias sobre situacOes problemas que envolvem saberes
matematicos presentes nas suas praticas sociais cotidianas?

Ao buscar responder a esta pergunta, saliento que tomei como parametro a perspectiva
de Bicudo (2004, p.104), apresentada na secdo 2.1, de que “o qualitativo engloba a idéia do
subjetivo passivel de expor sensagdes e opinides”.

Desta forma, a interpretacdo do que ouvi das minhas colaboradoras — buscando
compreender suas crengas, valores, representagcfes mentais, seus significados, desejos e
intengOes — traz a dimenséo intersubjetiva existente entre entrevistador e entrevistado. Esta
dimensdo coloca o pesquisador qualitativo em uma posicao, onde, € muito dificil de manter a
neutralidade frente ao objeto de pesquisa. Neste sentido, Lidke e André
(1986, p.3) afirmam que “a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores,
preferéncias, interesses e principios que orientam o pesquisador”.

Acredito também na existéncia dessa dimensdo entre autores e leitores. O que
implicara, sem davida, que o leitor e a leitora do material que apresento a seguir desvelem
nele aspectos que ndo foram por mim percebidos ou construam outras interpretacdes para 0s
relatos das minhas colaboradoras.

Passarei a discutir, nas proximas se¢des, as falas das minhas colaboradoras que
emergiram com mais regularidade no processo de categorizacdo: os significados da
matematica; usos funcionais dos seus saberes matematicos; estratégias de calculo mental;

desejos e inten¢des por novos saberes.

5.1 CONVERSANDO SOBRE MATEMATICA
Ao serem solicitadas a falar sobre a relacdo de cada uma delas com os saberes

matematicos, todas as minhas colaboradoras associaram a Matemdtica a situacdo de fazer

conta, como podemos verificar nas falas apresentados a seguir:
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- “Matematica é a pessoa fazer conta... diminuir... somar... € varias contas...”(Géo)
- ““Nao sei dizer o que matematica envolve... Acho que envolve conta...” (Mara)

- “[...] Matematica é assim... Como a gente precisa do portugués , eu acho a matematica tédo
importante quanto o portugués na vida da gente.... [...] As vezes a gente precisa fazer uma
conta, uma coisa e se ndo souber se atrapalha ...Num sei, mas é muito importante....”’(Ada)

- “Matematica é as pessoas saberem... assim... vamos supor... Saber contar, no caso... um
dinheiro... saber lidar com aquele dinheiro. Por exemplo, eu faco uma compra em sua méo...
Ai vocé divide. Eu saber dividir aquilo ali... (J0)

- “Nunca ouvi falar em matematica, t6 pur fora... Matematica envolve conta? Saber nimero?
E assim se eu tiver, por exemplo, 12, eu sei se eu der seis , fico com seis ? Isto €
matematica?” (Eli)

Uma possivel explicacdo para o fato de as pessoas, de uma forma geral, associarem a
Matematica a “fazer conta”, D’Ambrosio (apud FANTINATO, 2003, p.147) busca na
Historia da Humanidade, onde a “necessidade de se alimentar, em competicdo com outras
espécies, € o grande estimulo no desenvolvimento de instrumentos que auxiliam na obtencéo

de alimentos”. Para o autor (2007),

€ proprio da espécie humana a satisfacdo de pulsdes de sobrevivéncia e
transcendéncia, absolutamente integrados, como numa relacdo de simbiose. A
satisfacdo da pulsdo integrada de sobrevivéncia e transcendéncia leva o ser humano
a desenvolver modos, maneiras, estilos de explicar, de entender e aprender, e de
lidar com a realidade.

Nos seus relatos foi possivel, de certa forma, verificar a importancia do “fazer conta”
como instrumento para a obtengdo ndo s6 de alimentos, como outros géneros de primeiras
necessidades, pois o supermercado surgiu com regularidade como o espaco de interacdo

social, onde mais usam a matematica, fazendo contas para comprar.

5.2 PARA QUE SERVE A MATEMATICA?

O que surge nos seus relatos é o papel funcional da Matematica, principalmente
associado as situacdes-problemas ligadas as transagdes comerciais. Pelos relatos, pude
perceber como, para as colaboradoras, saber “fazer conta”, em detrimento de quaisquer outros

saberes matematicos, é fundamental a sobrevivéncia em uma sociedade de consumo.
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5.2.1 Conjugando o verbo comprar

Ao trazerem os usos funcionais que ddo aos saberes, identificados por elas como
matematicos, as acGes comprar e pagar surgiram com bastante regularidade como fica

evidente nos seguintes relatos:

- ““Uso a matematica no supermercado. Ver os pregos... Comprar....”” (Géo)

- “Eu faco conta no fim do més quando eu recebo dinheiro e vejo o que estou devendo, o que
ndo estou. E ai faco os pagamentos do que eu comprei.”’(Mara)

- “Eu uso a matematica sempre que preciso fazer uma conta, comprar alguma coisa.” (Ada)

- “Uso a Matematica quando eu vou comprar alguma coisa e ai eu fago conta. Leio 0s precos
nas etiquetas. NUmero muito grande eu me atrapalho”. (Eli)

- ““Eu sempre compro pouca coisa e S6 compro o que eu sei que o dinheiro vai dar. Quando
eu vejo que o dinheiro esta pouco, eu sei que ndo vai dar para comprar muita coisa, eu nao
compro. Sem somar eu ja sei que ndo vai dar, eu ja vejo assim de cabega, e sei que o dinheiro
ndo da, ai eu nao levo...(Mara)

Acredito que o fato de fazer conta para comprar, verificando quanto vai gastar,
principalmente no supermercado, embora ndo tenha sido verbalizado, pode ser associado a
preocupacdo de ndo passar vergonha ao ter que devolver produtos no caixa, como indica a
pesquisa de Fantinato (2003), realizada com jovens e adultos de um curso de EJA no morro de
Séo Carlos.

Como relata a autora (idem), este sentimento é percebido pela primeira vez quando
acompanha uma aluna ao supermercado e a mesma informa que fazia a estimativa de seus
gastos por um processo de arredondamento prévio porque “assim, quando eu vou no caixa,

ndo passo vergonha.” Considero que esta preocupacao esta presente na seguinte fala de Mara:

- “No supermercado eu ndo somo os precos dos produtos, ndo. E muito dificil eu somar. Eu
vejo aquele tanto de preco que eu quero, eu pego e vou embora. Eu néo fico somando, néo.
Eu sempre compro pouca coisa e s6 compro o que eu sei que o dinheiro vai dar. Quando eu
vejo que o dinheiro esta pouco, eu sei que nao vai dar para comprar muita coisa, eu nao
compro”.

Utilizar a Matematica para fazer compras se constitui, para estas mulheres, uma
atividade tdo presente no seu cotidiano, que muitas vezes o fazem sem ter a consciéncia de
que a estdo usando, como sugere a fala de Mara sobre suas compras no supermercado.

Embora ela ndo admita que some o0s precos no ato da compra, considerei que ela realiza, de
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fato, a operacdo ao afirmar que “quando eu vejo que o dinheiro estd pouco , eu sei que nao

vai dar para comprar muita coisa, eu ndo compro”.

5.2.2 As contas do més

A Matematica surgiu também nas falas como uma ferramenta indispensavel para a
organizacdo de vida, principalmente a vida tomada em funcdo do salério que ganham, pois
organizar o orgamento doméstico, a maioria da vezes identificado como “as contas do més”,
foi outra regularidade nos seus relatos. Esta constatacdo pode ser verificada nas seguintes
falas de Géo, Mara e Jo:

- *“As vezes quando eu t6 com tempo, eu fago uma conta. As minhas contas do més. Eu sento
VOu somar... para vé quanto é que tem... organizo tudo”. (Géo)

- “Eu uso a matematica sempre que preciso fazer uma conta, comprar alguma coisa. Preciso
saber quanto é que isto vai custar. Quanto eu vou gastar. A gente sempre necessita N0 nN0Sso
dia a dia da matematica”. (Ada)

- “Acho que tudo na vida da gente tem que ter matematica, porque tudo tem que estar
planejado. A gente ndo pode fazer nada sem planejar. Tudo na vida tem que ter continha
certinho pra ndo passar dos limites. (JO)

As minhas colaboradoras revelam possuir a consciéncia de sujeito adulto em relagdo
as metas a serem atingidas nas mais diversas situagdes de vida, empregando 0s recursos e
instrumentos que estdo ao seu alcance, avaliando riscos e ganhos. E é neste planejar que o uso
da Matematica passa a ser natural através da “continha”, e ocupa lugar especial na vida dessas
mulheres, onde a preocupacdo de como e com o que dividir o pouco que ganham é uma

constante, associada a sobrevivéncia.

5.2.3 A matemética na cozinha

Embora o0 uso da matematica nas atividades relacionadas ao trabalho ndo tenha sido
indicados por todas elas, Ada, Mara e Eli reconheceram a presenga de saberes matematicos

presentes no ato de cozinhar ao afirmarem:

- “A gente sempre necessita no nosso dia a dia da Matematica. Medir também é importante.
Pra gente que trabalha em casa de familia sempre cozinha e precisa medir. Ter a medida de
alguma coisa a gente sempre precisa”. (Ada)
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- “L& uma vez ou outra que eu uso a Matematica numa receita, mas de cabe¢a. Eu olho
aquelas coisas que estdo na receita ali e se eu vir que esta demais, eu divido. Da préxima vez
que eu vou fazer, eu ndo olho mais, porque eu ja sei o ‘dividimento’”. (Mara)

- “*Uso a Matemética também, vamos supor... eu botei uma comida no fogo ... eu dividi... eu
sei o tanto certo... Se for um quilo eu boto meio de carne; se for meio, eu boto duzentos e
cinguenta... Isso na casa de D. M. (uma das patroas) 1a sdo dois. Na minha casa mesmo que €
mais quantidade... eu boto... essas coisas mais (...). (Eli)

De uma forma especial, as falas de Mara e Eli, com suas relagbes de
proporcionalidade, me chamaram atencdo, por ndo sO apresentarem saberes matematicos
sendo postos em agdo em atividades profissionais cotidianas, como também a producdo dos
mesmos nestas atividades. Infelizmente a escola, na maioria das vezes, desqualifica estes
saberes e termina por marginalizar os espagos onde sdo produzidos e 0s seus agentes de
producéo.

Essas relagdes de proporcionalidade, caracteristicas do raciocinio formal apresentadas
na acdo de cozinhar, também sdo discutidas por Carraher (1991) nos seus estudos com
marceneiros de baixa escolaridade. A autora analisa a regularidade com que 0s mestres de
obras, em situagdes concretas, com pouca escolaridade, recorriam aos esquemas de
proporcionalidade; conclui, apoiada nos estudos de Inhelder e Piaget, que existe uma possivel
universalidade dos esquemas de proporcionalidade que independem da escolarizagdo na
Matematica académica. Esta perspectiva apresentada pela autora esta presente na fala de Eli.

Embora, pelos relatos, a regularidade que surgiu, relativa aos usos funcionais da
matematica, estivesse associada a comprar, fazer as contas do més e a cozinhar, gostaria de
salientar que, como professora de Matematica, ndo haveria como nao identificar, a partir da
observacdo dos espacos de interacdo social e das préaticas sociais cotidianas das minhas
colaboradoras, outros conhecimentos matematicos sendo utilizados e produzidos que, para
elas, passavam despercebidos. Neste sentindo, procurei entdo fazer com que elas falassem
sobre situagdes que ndo s6 envolvessem as atividades associadas a idéia de que “matematica é
fazer conta”, buscando ampliar o campo de reflexdo sobre o0s seus conhecimentos
matematicos.

Considerando, entdo, o que podemos chamar de matematica invisivel (aquela subjacente
as atividades cotidianas, que os sujeitos em geral ndo reconhecem como matematica), pude
verificar nos seus relatos a presenca do raciocinio combinatério’® no levantamento de

hipoteses para decidir sobre a divisdo do dinheiro, nocbes de espago, direcdo e sentido,

16 Nesse raciocinio, procuramos realizar varias combinaces com os elementos que temos disponiveis, até
encontrar aquela que melhor se adeque a situagdo que se apresenta.
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simetria, estimativa de tempo e de valores, comparacdo de nimeros durante as compras, COmo

podemos verificar nas falas a seguir:

- “Dizer a distancia daqui no supermercado fica complicado. Eu acho que eu néo levo dez
minutos™ (Eli).

- “Forrar esta mesa aqui mesmo (mostrando a mesa da sala de jantar da casa onde
trabalha), eu ndo posso botar esta ponta muito para la e esta ponta ficar faltando. Se eu for
botar uma toalha redonda, eu tenho que botar ela reta. Sendo um lado fica suspenso”. (JO).

- “No mercado, comparo preco assim: uma Q’Boa (&gua sanitaria) de 1 litro custa R$ 0,80,
sO levo a de 2 litros se for menos que R$2,00. “(Eli)

- ““Sem somar eu ja sei que ndo vai dar, eu ja vejo assim de cabeca, e sei que o dinheiro ndo
da, ai eu ndo levo...”. (Mara)

Géo e Ada relataram que sabiam utilizar a fita métrica, pois fizeram cursos de corte e
costura, porém indicaram que 0 uso da mesma era bastante eventual nas suas atividades do dia a
dia. Nos relatos, todas elas demonstraram desconhecimento em relagdo as figuras geométricas
gue ndo sejam ‘quadrado’ ou ‘redondo’. Inclusive a forma como Ada , J6 e Mara relataram nao
possuirem cohecimentos geométricos pareceu encobrir a pergunta “pra que preciso deste

conhecimento?” Isto fica evidente na fala de Mara quando afirma :

- “ Triangulo, quadrado eu ja vi na Matematica, mas ndo sei identificar ndo. Também nunca
usei isto na minha vida™.

Por outro lado, a Unica escrita matemética que admitiram realizar (inclusive a propria
Eli) foi a anotacdo de numeros de telefones. Fazer conta escrevendo, ou seja, realizar célculos
no papel utilizando os algoritmos das operagfes ensinados nos primeiros anos de
escolarizacdo, parece a todas elas muito complicado e aparentemente desnecessario para as
suas atividades cotidianas.

5.3 ESTRATEGIAS DE CALCULO MENTAL

Dos seus relatos, emergiu o “fazer conta de cabecga”, envolvendo variadas estratégias.
Nos espacos indicados por elas, onde “fazem conta de cabeca” na resolucdo de problemas de
carater prético-utlitério, as estratégias de célculo mental surgem como instrumento para a

sobrevivéncia.
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Estas estratégias se apresentaram como formas conscientes de organizar e determinar
0s recursos disponiveis para a solugdo de um determinado problema e nelas estdo incluidos o
planejamento e a organizacao das diferentes ticas a serem adotadas.

Verifiquei as seguintes estratégias principais nos calculos mentais: a utilizagdo das

propriedades de niumeros e operagdes e a associacdo com situacdes que envolvem dinheiro.

5.3.1 Manipulando nimeros e operacoes

As propriedades de nimeros e operagdes que se apresentam nas situacdes-problemas
onde aparecem os fatos fundamentais da matemética envolveram a decomposi¢do dos

nameros que surgem nas operagdes e as propriedades associativas e distributivas.

- “Para saber as quantidades, divido na cabeca: assim, a metade de duzentos é cento e vinte
e cinco. Para dividir, eu boto cem para um lado e cem para o outro. Para saber que a metade
de cingiienta é vinte e cinco, é porque eu botei duas de dez e uma de cinco”. (Eli)

- “Agora eu fago conta de cabeca. Dividir duzentos e cingienta eu fago assim: separo cem e
cem, ai eu vou dividir cinquenta € vinte e cinco. Boto ent&o vinte e cinco em cada cem. Para
dividir trinta e cinco, eu sempre come¢o a dividir o maior. Assim, trinta € quinze mais
quinze”. (Géo)

- “Eu sei que metade de cinqlienta € vinte e cinco... Nao, é duzentos e cinquenta. Metade de
duzentos e cinglienta é cento e vinte e cinco. Para dividir duzentos e cinquenta... eu faco
assim: tirei cem, ai ficou cento e cinquenta, no caso. Ai separei o cinglenta e dividi de duas
vezes™. (JO)

- ““Se eu precisar dividir trinta e cinco, eu fago assim: sei que trinta e cinco é maior que
trinta. E a metade de trinta é quinze. A metade de cinco € dois e cinqlienta, entdo a metade
de trinta e cinco é dezessete e cingienta”. (Ada)

““Se eu tiver que dividir trinta e cinco, no meio é dezessete e meio. Eu comecgo dividindo
quinze... Eu divido quinze... trinta. Depois eu jogo um pouco mais em cima”. (Mara)

- “Pra somar varios numeros como R$ 25, 25 com R$ 31,75 e mais R$16, 50, eu somo
primeiro vinte e cinco com trinta e um e com dezesseis . Depois eu somo vinte e cinco com
setenta e cinco e com cinqlienta. D4 R$ 1,50. Junto entdo com o outro resultado. Guardo tudo
na cabega. N&o precisa anotar. SO se a conta for maior™. (Géo)

“Pra somar varios numeros eu vou adiantando. Assim, se tiver que somar quinze mais
quinze, como eu ja sei que é trinta, eu ja coloco logo, eu adianto™ (Eli)

Pude observar nessas estratégias que elas possuem a compreensdo de que qualquer

namero pode ser representado pela soma das unidades, dezenas, centenas e demais casas que
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0 compdem e operam cada ordem de grandeza separadamente. Possuem, portanto, o
conhecimento da organizacdo do sistema de numeracdo decimal, o que possibilita que elas
operem as quantidades de forma organizada, chegando a resultados consistentes. Na operagéo
indicada por Géo, ela separou a parte decimal da inteira e usou a propriedade associativa para
finalizar a operacéo. A propriedade associativa esta presente no “adiantar” a conta de Eli.

Ficou evidente, nos célculos apresentados, a utilizacdo por todas elas — inclusive Eli,
que nunca foi a escola e Jo, que frequentou até a 22 série, mas afirmou que “praticamente eu
ndo ia no colégio” —, de conceitos e propriedades presentes na Matematica escolar, com
producéo de significados.

As estratégias de calculo mental associadas as propriedades de nimeros e operacoes,
apresentadas pelas minhas colaboradoras, ndo diferiram muito das estratégias de célculos
mentais surgidos nos trabalhos de Carraher, Carraher e Schliemann (1991), com criangas e
adultos de baixa escolaridade. Na apresentacdo da andlise dos dados, os autores se referem
aos calculos mentais como calculos orais e trazem para 0s procedimentos apresentados a
denominacdo de ‘heuristica’ face a flexibilidade apresentada, destacando duas heuristicas
principais: a de decomposicéo e a de agrupamento repetido. A heuristica de decomposicéo foi
uma das estratégias que surgiram com regularidade nas falas das minhas colaboradoras.

Essas estratégias também foram observadas por Knijnik (apud SILVA F. B., 2005,
p.6) em pesquisa desenvolvida junto ao Movimento Sem Terra, onde buscava investigar “os
processos culturais que envolviam a matematica oral e as suas implica¢@es curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos do campo.” A autora ilustra a sua constatagdo com o seguinte
exemplo:

[...] diante de uma situacdo na qual necessitava realizar a operagdo 148 + 239 (o
educando) explicou que “primeiro a gente separa tudo [ 100 + 40 + 8 e 200 + 30 +
9] e depois soma primeiro o que vale mais [ 100 + 200, 40 + 30, 8 + 9].[...] E isto
[0 que vale mais] que conta”. Diferentemente do algoritmo da adi¢do ensinado na
escola, nos procedimentos orais os agricultores consideravam, antes de tudo, os
valores de cada parcela que estavam em jogo e o quanto faria diferenca se tratar de

centenas, dezenas ou unidades, isto €, davam prioridade aos valores que
contribuiam de modo mais significativo para o resultado final (ibidem, p.9).

Os célculos mentais que foram feitos pelas minhas colaboradoras, assim como os do
agricultor apresentados por Knijnik, envolvem diversos invariantes l6gicos-matematicos que
estdo presentes também no uso do algoritmo escrito, como, por exemplo, as propriedades
associativa e distributiva (NUNES, SCHLIEMANN, & CARRAHER, 1991).
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5.3.2 O dinheiro como ancora

Ao solicitar que explicassem as suas estratégias de calculo mental, elas procuravam se
ancorar em situac0es concretas para estruturarem suas explicagdes, como forma de construir
significados. A ancora mais utilizada foi aquela relacionada com o dinheiro:

- ““A metade de trinta e cinco d& dezessete e cinquenta. Eu fago assim na cabeca. Eu boto
dezessete e cinglienta de duas vezes... Eu que sei que é dezessete e cinglienta, porque eu sei
que passou de quinze ... e dois e cinquenta para cada lado.” (Eli, implicitamente em
“dezessete e cingiienta’ e “dois e cinquenta™).

- ““Para saber que a metade de cinglenta é vinte e cinco, é porgue eu botei duas de dez e uma
de cinco .” (Eli, implicitamente em duas de dez e uma de cinco).

- ““A metade de cinco € dois e cinglienta, entdo a metade de trinta e cinco é dezessete e
cinglienta” (Ada, implicitamente no*“dezessete e cingiienta™).

- ““Para dividir trinta e cinco, eu sempre comeco a dividir o maior. Assim trinta é quinze mais
quinze. Depois vou pros cinco. Fica dois e dois. Sobra R$1,00. Eu divido cinqlienta para
cada. Entdo ¢é dezessete e cinquenta”. (Géo)

Esta forma espontanea de ancoragem que surgiu nos relatos me remeteu, de imediato,
ao fato de que a utilizacdo da matematica para essas mulheres se faz mais presente no
comprar e pagar como discutido na se¢do 5.2.1, sendo, pois, natural e mais significativo
utilizar o dinheiro.

Apesar de ndo podermos considerar o célculo mental como uma prética apenas de
sujeitos com baixa escolarizagcdo, concordo com V. L. Silva (2006) quando afirma que
“calcular “de cabeca” € um marco da identidade cultural destes sujeitos. Por outro lado,
considerei que as estratégias apresentadas se constituiram também em uma regularidade no
que diz respeito a forma de matematizar de grupos socioculturais. Mais uma vez verifiquei
nos seus relatos a esséncia da Etnomatematica.

Embora, excetuando-se Eli, elas tenham relatado que aprenderam o0s nimeros e a fazer
conta na escola, ou seja, na educacdo formal, considero que os saberes matematicos que
utilizam foram (e continuam sendo) produzidos nas suas praticas socias que incluem diversas
experiéncias pessoais e profissionais. Saberes aprendidos, como diz J6, “na minha prépria
convivéncia, na minha prépria inteligéncia que eu tenho”. Sdo, portanto, saberes informais,
“essencialmente pratico-utilitarios, pois nascem da resposta imediata de superagdo dos
problemas préprios da vida cotidana” (GIORDINATO 1999, p. 4).

Ao realizar uma investigagdo no campo da Etnomatematica urbana, tinha em mente

que os saberes matematicos que circulam nesse ambiente tomam como referéncia a
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matematica académica, pois 0s espacos urbanos nos quais esta inserido o grupo social
enfocado configuram um espago sociocultural estruturado por esta matematica. Logo, 0s
saberes que fluissem dai estariam a ela associados.

Entretanto, pelo fato de os saberes demonstrados pelas minhas colaboradoras se
caracterizarem em informais, frutos de suas experiéncias de vida, construidos nas relacdes
familiares, nas brincadeiras e no trabalho, se constituem entdo em uma etnomatematica.

Nesse sentido, contar brincando “com pedacinhos de pau”, dividir “botando cem
prum lado, cem prum outro”, modificar receitas de bolo com medidas aproximadas, medir
distancia utilizando o tempo, sdo exemplos das etnomatematicas das minhas
colaboradoras.

Desta forma, partindo dos relatos sobre onde usam a matemaética e de suas estratégias
de calculos, que constituem suas etnomatematicas, elas sdo competentes'’ para participarem,
de forma critica e autbnoma, das situagdes-problemas cotidianas onde sédo necessarios saberes
matematicos que envolvem a leitura e escrita de nimeros e o “fazer conta”.

A ordem do raciocinio apresentado acima remete-me, mais uma vez, a
Etnomatematica, na definicdo de D’Ambrésio (2000, p.9) como

a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa

etaria, sociedades indigenas, e tantos outros que se identificam por objetivos e
tradi¢cbes comuns aos grupos.

A forma como Géo, Ada, Eli, J6 e Mara calculam, medem, inferem, estimam e
raciocinam, ou seja, suas etnomatematicas, para Knijnik (2002, p.165) € o que “identificamos
desde o horizonte educativo no qual fomos socializados, como os modos de lidar
matematicamente com o mundo”.

Por outro lado, embora se mostrem conscientes da existéncia de outros saberes
matematicos além do fazer conta e trabalhar com nimeros, como sinaliza J6 ao afirmar que
“sei que precisa de mais coisa de matematica, mas pra dizer a verdade eu ndo estou lembrada.
Mas que precisa, precisa”, em nenhum momento se referiram a matemdtica presente e
necessaria as situagdes-problemas das suas préticas sociais cotidianas como algo dificil ou

que a falta de saberes matematicos se constituisse em fator de excluséo ou de discriminacéo.

7" Considero que competéncia envolve acdo e pessoalidade. Uma pessoa é competente quando mobiliza

conhecimentos nos niveis cognitivos, motores e afetivos (principios e valores) nas a¢des que desenvolvem nos
diversos contextos da sua existéncia (CRUZ,2002).
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A forma natural com que se referiram as suas atividades cotidianas, estruturadas pela

matematica, j& era anunciada por Freire (1996)*® ao afirmar que :

Eu dizia outro dia aos alunos que quando a gente desperta, ja caminhando para o
banheiro, a gente ja comeca a fazer calculos matematicos. Quando a gente olha o
relégio, por exemplo, a gente ja estabelece a quantidade de minutos que a gente tem
para, se acordou mais cedo, se acordou mais tarde, para saber exatamente a hora em
que vai chegar a cozinha, que vai tomar o café da manha, a hora que vai chegar o
carro que vai nos levar ao seminario, para chegar as oito. Quer dizer, ao despertar
0s primeiros movimentos, |4 dentro do quarto, s&o movimentos matematicizados.
Para mim essa deveria ser uma das preocupagdes, a de mostrar a naturalidade do
exercicio matematico [...] Eu acho que no momento em que vocé traduz a
naturalidade da mateméatica como uma condicdo de estar no mundo, vocé trabalha
contra um certo elitismo dos matematicos...\Vocé democratiza a possibilidade da
naturalidade da matematica: isso é cidadania.

E essa democratizacdo da naturalidade da matematica que se fez presente nas suas
falas ao se referirem aos saberes matematicos necessarios a suas atividades cotidianas.
Contudo, é uma naturalidade relativa as suas etnomatematicas, que se desfaz quando se
referem a Etnomatematica académica, a matematica ensinada na escola, como inferi das

seguintes falas de Mara e Ada :

- “Num sei bem falar sobre a Matematica... (risos) é a Unica matéria que eu ndo gostava que
me complicava um pouco na escola....”(Ada).

- “Eu sei que é uma coisa complicada que o povo se atrapalha muito quando estuda
Matematica... Pega muito...”’(Mara).

Entretanto, como ja sinalizado na se¢do 3.2.1, o cotidiano cada vez mais demanda novos
saberes matematicos para a compreensdo de muitas atividades associadas ndo so as transacoes
comerciais, como a comunicacdo e a tecnologia. Situacfes que sdo estruturadas pela
matematica académica, onde se faz necessario o seu papel formativo. Desta forma, os saberes
apresentados pelas minhas colaboradoras, de natureza préatico-utilitaria, ndo as tornam cidadas
competentes para a acdo em novas situacOes cotidianas que requeiram mais do que ler
nameros ou “fazer contas”.

Para D’Ambrdsio (2007):

Cidadania tem tudo a ver com a capacidade de lidar com situa¢Bes novas.[...] a
tomada de decisGes exige criatividade e ética. A matematica é um instrumento
importantissimo para a tomada de decisdes, pois apela para a criatividade. Ao
mesmo tempo, a matematica fornece 0s instrumentos necessdrios para uma

avaliacdo das conseqiiéncias da decisdo escolhida. A esséncia do comportamento
ético resulta do conhecimento das consequiéncias das decisdes que tomamos.

'8 Em entrevista a Ubiratan D’ Ambrésio. Disponivel em http://vello.sites.uol.com.br/entrevista.htm. Acesso em :
21 ago. 2007

Create PDF with GO2PDF for free, if you wish to remove this line, click here to buy Virtual PDF Printer


http://vello.sites.uol.com.br/entrevista.htm.
http://www.go2pdf.com

85

Ao incorporar novos saberes matematicos a partir da desmistificacdo da matematica
académica, dialogando com os seu saberes locais, pessoas como as minhas colaboradoras

ampliariam a consciéncia critica de si mesmas e do mundo.

5.4 ESCOLA PRA QUE TE QUERO: A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Ao buscar nos relatos os desejos e intencdes dessas mulheres em relagdo a escola,
tinha em mente que elas pertenciam ao grupo de sujeitos da Educacdo de Adultos, que, como
afirma Oliveira (apud PEREIRA, 2006, p.18),

em geral sdo migrante que chega as grandes metrépoles proveniente de areas rurais
empobrecidas, filho de trabalhadores rurais ndo qualificados e com baixo nivel de
instrucdo escolar (muito frequentemente analfabetos), ele préprio com uma passagem
curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas nao
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que
busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo .

Desta forma, possuia a expectativa de que muitos daqueles evadidos na faixa etéria
dita ‘idade escolar’ retornam a escola para cursos da EJA, tendo como um dos objetivos
apropriar-se dos saberes matematicos escolares por sua utilidade e/ou valorizagdo social, como
apontam estudos na &rea da Educacdo Matematica (FONSECA, 2002).

Entretanto, esta perspectiva ndo emergiu dos relatos. O desejo de escola surgiu de
forma regular, associado a aprender a ler e para arranjar um emprego melhor. Inclusive dos
seus relatos, ndo emergiram situagOes de discriminacdo ou de desconforto vivenciadas,
associadas a falta de saberes matematicos.

A desvalia que pude perceber nas suas falas ao relatarem situacGes de discriminagao

envolvendo a escrita e a leitura vai ao encontro da afirmagéo de Ratto (2003, p. 268), de que

ao perpetuar a valoracdo da crenga de que o “poder deriva do conhecimento,
conhecimento este fornecido pela ciéncia” (Mey, 1985), a historia definiu os papéis a
que estdo submetidos os analfabetos na sociedade contemporanea: eles representam,
na sua grande totalidade, apenas a forca de trabalho bracal. No sistema de valores
da sociedade letrada, a contribuicdo do analfabeto se limita ao que ele produz
com a sua forca fisica de trabalho. Pode-se assim caracterizar, em termos gerais, 0
contexto em que se insere 0 sujeito social analfabeto adulto. E, nessa perspectiva,
varias questdes se colocam a respeito da relacédo letrado/ndo-escolarizado.

Pelos relatos, pude perceber que todas elas se reconhecem como parte integrante de um

grupo marginal, que, por ndo dominar a escrita e a leitura, ocupam uma posi¢éo subalterna na
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sociedade, exercendo uma atividade de baixa qualificagdo profissional. Logo, 0s seus desejos
de escola apresentaram-se associados ao saber ler e escrever.

Pela leitura das falas que apresentarei na proxima secdo, podemos verificar
perspectivas freirianas sobre o analfabeto em uma sociedade urbana letrada: a autodesvalia, 0
desejo de emancipacdo e a opressdo dos que se dizem letrados.

5.4.1 Desejo de ser letrada

Como dito anteriormente, 0s desejos que surgem nos relatos das minhas colaboradoras
associam-se a leitura e a escrita como condicdo de superar a marginalizacdo social imposta
aos analfabetos urbanos pela sociedade letrada. Este estigma é percebido e revelado de forma

particular por Eli e Géo, inclusive no tom de voz, quando relatam que

- *Jé& fui discriminada por ndo saber ler. Uma vez mesmo que trabalhei com uma moga, ela
me discriminou ... Me chamou de burra. No posto (de satde) também... Por causa que eu néo
sabia ler meu nome no livro... Mas tinha marcado minha consulta e a mulher do posto disse
que eu ndo tinha marcado, mas eu falei que tinha marcado... tinha o horario e tudo.... Ai a
mulher me chamou de burra e cega... Fiquei chateada. Foi ruim... muito ruim... E nesse dia
eu ndo vou mentir, eu chorei”.(magoa na voz).(Eli)

- “Nunca fui discriminada por ndo saber ler e escrever e fazer conta direito porque eu me
saio de bem. Digo que tenho problema de vista. O povo 14 de casa é que “manga” (faz
chacota) de mim, porque eu as vezes ndo entendo direito as coisas. E ainda dizem que eu sou
““graxeira” por que nao tenho estudo” ( lagrimas nos olhos).(Géo)

A “mulher do posto” e os parentes de Géo, por sua vez, reforcam a relacéo
dominador/dominado a partir do saber ler e escrever dos sujeitos nas sociedades
grafocéntricas. E entdo neste contexto que insere-se 0 desejo de minhas colaboradoras em

relacdo a escola e a aprendizagem da leitura e escrita. Isto fica evidenciado nas seguintes
falas:

- “Eu vou voltar a estudar para pelo menos aprender a ler melhor. Porque eu sinto vergonha
de chegar num lugar. Qualquer lugar que eu esteja. E as pessoas me dao alguma coisa pra
eu ler e eu ndo sei. Eu fico com vergonha. Eu digo que é problema de vista. Tenho vergonha
de ndo saber nada. Eu queria aprender a escrever melhor... Sair-me melhor onde eu tiver.
N&o estou sabendo mais escrever as palavras.... Eu perco muito as letras... As vezes 0 nome
esta certo, eu acho que esta errado, desmancho varias vezes™. (Géo).

- “Eu sinto falta de saber ler com mais rapidez. Eu queria que se a senhora falasse: ““J0 leia
isto ai pra mim”. Ai eu pegar assim e ler sem embaraco nenhum... Por exemplo assim...
(pegando um encarte de jornal) Aqui tem vagem.. Eu queria falar todas as palavras sem
soletrar : ““ As vagens “taranran taranran”, eu queria chegar aqui e fazer isto. Tem vagem e
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tem mais 0 que aqui ? maca. Ai por exemplo tem a frase: “A maca e tal e tal”’. Eu queria
falar aquilo ali... Chegar e sé...N&o precisar esta soletrando e nem esta gaguejando”. (risos).
(JO).

- “Tenho vontade de ir & escola, sim. E para ler uma receita... Dar remédio a uma crianca...
Tomar um carro... Enfim, tudo as coisas que num sei...e preciso aprender também... Ai eu
ficava sabendo mais e ndo dependeria muito de ninguém...”. (Eli)

A partir dos desejos dessas mulheres, associados a saber ler e escrever, ampliei o
meu olhar para as questdes que envolvem alfabetizacdo e letramento®® na sociedade
contemporanea.

Para Soares (2003, p. 31), “alfabetizar € ensinar a ler e escrever”, sinalizando que o
sufixo izar indica tornar, fazer com que, logo “alfabetizar ¢ tornar o individuo capaz de ler e
escrever” (idem). Desta forma, podemos nos considerar alfabetizados na lingua materna
quando aprendemos como a escrita funciona, isto é, quando aprendemos a ler, a codificar e
decodificar a escrita, dominando a tecnologia do alfabeto Por outro lado, no contato inicial
com o termo letramento ou alfabetismo ocorre certo estranhamento por ainda ndo ser um
termo muito utilizado nos espagos educacionais e 0 associamos de imediato & compreensao
que possuimos de alfabetizacdo como um processo solitario de aprendizagem do codigo
alfabético (SOARES M. 2000; MOTA K., 2005).

Tomando a etimologia da palavra, M. Soares (2000, p.17) afirma que letramento

[...] trata-se, sem dudvida, da versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa
literacy. Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o
sufixo - cy, que denota qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por

exemplo, em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). [...], ou seja:
literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever [...].

N&o existe, entretanto, um consenso no que diz respeito a definicdo de letramento,
sendo, entdo, mais adequado nos referirmos a concepcdes e perspectivas de letramento.
Porém, verificamos que existe uma concordancia no que diz respeito ao fato de que o estado
de letramento ultrapassa os limites do solitario processo de alfabetizagdo, excedendo a mera
tecnologia de ler e escrever, se constituindo no “conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e
a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (ibidem, p.18). Estas

praticas sociais se apresentam nos seguintes relatos das minhas colaboradoras:

19 Alguns autores tomam o termo alfabetismo no mesmo sentido de letramento. Usarei neste trabalho o termo
letramento.
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- ““Eu sempre assinei meu nome. N&o sai direitinho mais da para entender algumas letras...
No Pedro Melo (Secretaria de Seguranca Publica da Bahia), no computador tem que eu néo
sou analfabeta, por que sei escrever meu nome. Nao preciso botar o dedo... Nao sei ler nem
escrever outras coisas...” (Eli).

- “Bilhete sei escrever. Claro que com pouco estudo a gente as vezes vai escrever alguma
coisa pode até errar, uma letra. Se é com c vocé bota s. Aquela coisa assim, eu me atrapalho
um pouco, mas sempre, isto ai ja da pra fazer”. (Ada)

- “D. A. (patroa) mandou eu levar um Sedex... Eu pedi a moc¢a de 14 para preencher. Sé que
la ndo faz este trabalho. Dizendo eles, que ndo pode fazer. Ai ela disse: “T4, como é que
manda uma pessoa dessa prum lugar desse. Uma pessoa que ndo sabe ler. Ndo sabe
escrever”. (JO)

- “As vezes eu gosto de ler no jornal umas coisinhas assim... Eu gosto de ler nota de
falecimento... Noticias de morte... saber quem mataram... Assim se um carro foi destruido, eu
gosto de saber como ele foi destruido... Outras coisas assim que ndo € para mim eu nao leio
ndo...” (Mara).

Considero que estas situacdes relatadas que se constituem em eventos de letramento,
que, de acordo com Kleiman (2003, p. 40), € entendido como as “situacfes em que a escrita
constitui parte essencial para fazer sentido da situagdo, tanto em relacdo & interacdo entre 0s
partipantes como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”.

Por outro lado, a leitura dos relatos leva-me a concordar com Tfouni (2004) na
afirmacéo de que nas sociedades industrializadas modernas ndo existem pessoas iletradas,
pois todos estamos imersos em praticas e eventos de letramento. Existem, como afirma Soares
(2000, p. 49), “diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades, das
demandas do individuo e de seu meio, do contexto social e cultural”.

Pessoas como Eli, que ndo dominam o codigo da lingua escrita, porém estdo imersas
no mundo do letramento, mergulhadas em praticas e eventos onde estd presente a escrita,
possuem um grau de letramento que pode ser pela memdria ou pelo visual. Reconhecem as
palavras e constroem hipéteses sobre ela. Por ndo possuirem a tecnologia do alfabeto, néo
fazem uso da escrita como produtoras, porém sdo receptoras ativas, pois agem com e sobre as
situacdes estrutradas pela escrita (MOTA K., 2007)%.

Embora possamos considerar que no Brasil as discussdes que trazem o termo
letramento e as concepcgdes a ele associadas tenham ganhado forca a partir da década de 90,
Matencio (2003, p.2) informa que existem, no Brasil, varios textos que tratam da questdo do

letramento, sem se referirem explicitamente a ele, muito antes disso. Acrescenta que no livro

20 Notas gravadas da banca de qualificagdo no dia 18 de junho de 2007.
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“Leituras no Brasil”, antologia comemorativa publicada no 10° COLE?! (1995), encontram-se
transcricOes de conferéncias, mesas-redondas e comunicagOes realizadas no Congresso entre
1978 e 1993 que podem ilustrar, com clareza, a questéo.

Neste sentido, quando utilizava os termos alfabetizacdo e literacia, Paulo Freire ja
incorporava implicitamente as discussdes que envolvem o letramento na contemporaneidade.
J& afirmava o autor (1983, p.72) que a “alfabetizacdo é mais que o simples dominio mecéanico
de técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos
conscientes, é entender o que se |é e escrever o que se entende”.

Frente as discussdes trazidas sobre o letramento, assumo aqui o conceito da UNESCO
(apud TOLEDO, 2004, p.92) onde :

Uma pessoa é funcionalmente letrada quando pode participar de todas aquelas
atividades nas quais o letramento é necessario para o efetivo funcionamento de seu
grupo e comunidade e, também, para capacita-la a continuar usando a leitura, a
escrita e o calculo para seu desenvolvimento e o de sua comunidade.

A partir, entdo, da definicdo da UNESCO - onde a capacidade de utilizar o céalculo, ao
lado da leitura e escrita, para o desenvolvimento individual e comunitario, se caracteriza como
letramento — € que associo essas discussdes a matematica, pois, da mesma forma como
falamos em letramento no sentido das habilidades de leitura e escrita, podemos também falar
em letramento matematico.

Goncalves (2006) informa que no relatério da OECD/PISA* surge a seguinte
definicéo:

Letramento matematico € a capacidade de um individuo para identificar e entender
o papel que a matematica representa no mundo, fazer julgamentos matematicos
bem fundamentados e empregar a matematica de forma que satisfaca as
necessidades gerais do individuo e de sua vida futura como um cidadéo construtivo,
preocupado e reflexivo.

Todavia, assim como ndo existe uma uniformidade acerca do conceito de letramento
relacionado as habilidades de escrita e leitura, 0 mesmo ocorre no que diz respeito a
Matematica.

Para as discussdes que seguem, trago a compreensao de que o letramento matematico

é a capacidade de mobilizacdo, por parte dos sujeitos, de conhecimentos associados a

2! Congresso de Leitura do Brasil

22 PISA é a sigla, em inglés, de Programme for International Student Assessment, cujo relatério referenciado
neste texto foi publicado pela OECD (Organization for Economic Co-operation and Development) e se constitui
de andlise de testes de contetidos escolares aplicados em varios paises, incluindo no Brasil.
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quantificacdo, a ordenacdo, a orientacdo e as suas relagdes, operacdes e representacdes na
resolucéo de situagdes problemas do cotidiano (FONSECA, 2004).

Como fiz no inicio das discussdes sobre letramento, para me situar em torno das
perspectivas do letramento matematico, trarei aqui também uma discussdo do que é ser
alfabetizado matematicamente.

Danyluk (2002, p.20) apresenta a seguinte definicao:

Alfabetizacdo matematica diz respeito aos atos de aprender a ler e a escrever a
linguagem matematica, usada nas séries iniciais da escolarizagdo. Compreendo a
alfabetizagao matemaética, portanto, como fenémeno que trata da compreenséo,
da interpretacdo e da comunicac¢do dos conteidos matematicos ensinados na
escola, tidos como iniciais para a construgdo do conhecimento matematico. Ser
alfabetizado em matematica, entdo, € compreender o que se 1€ e escrever o que se

compreende a respeito das primeiras nogdes de légica, de aritmética e de
geometria.

Por essa definicdo, aqueles que ndo tiveram acesso ao conhecimento matematico
escolar sdo analfabetos matematicos. O que dizer entdo dos adultos que nunca foram a escola
e que mobilizam conhecimentos associados a quantificacdo, a ordenacdo, a orientacdo e as
suas relacOes, operagOes e representacOes para resolverem situacGes-problemas do seu
cotidiano? A proépria Eli, que relata uma situacdo de constrangimento por ser analfabeta na
escrita e leitura, revelou possuir e utilizar habilidades matematicas para resolver situagées-
problemas onde estas sdo necessarias.

Analogamente aos eventos de letramento, séo essas atividades eventos de letramento
matematico, pois envolvem situacdes onde conhecimentos matematicos se fazem presentes e
necessarios para dar sentido “tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em
relacdo aos processos e estratégias interpretativos” (KLEIMAN, 2005).

Como para 0 INAF? (2004) sdo analfabetas em matematica as pessoas que demonstram
ndo dominar nem sequer as habilidades matematicas mais simples e basicas, como ler o preco
de um produto ou anotar e reconhecer um numero telefénico ditado por outra pessoa,

nenhuma das minhas colaboradoras é analfabeta matematicamente.

2% pesquisas nacionais realizadas anualmente no Brasil, desde 2001, objetivando a determinacéo de um Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF. A pesquisa é realizada em parceria com o Instituto Paulo
Montenegro, um instituto sem fins lucrativos, com a Organizacdo N&o-governamental Acdo Educativa
(FONSECA, 2004). O Inaf é a Gnica iniciativa de medicao do alfabetismo da populacdo adulta em nivel nacional
existente no Brasil. Seu objetivo é oferecer a sociedade informacdes sobre habilidades e praticas de leitura,
escrita e matematica da populacgdo brasileira, de modo a fomentar o debate publico e subsidiar a formulacgao de
politicas de educacdo e cultura. (FONSECA, 2004). Disponivel em:
http://www.lema.org.br/Im_pg_basico.php?ipg=12&k=bb.Acesso em: 25 de maio de 2007.
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Neste sentido é que considero que o letramento matematico ultrapassa os limites da
alfabetizacdo matematica e associa-se a Etnomatematica. Pela andlise dos relatos, elas
possuem as habilidades inerentes ao sujeito alfabetizado matematicamente, segundo o
conceito de néo alfabetizado do INAF.

Se ndo possuem a alfabetizacdo na matematica escolar, sdo alfabetizadas na
perspectiva da Etnomatematica, nas suas praticas sociais cotidianas, no ambiente no qual

estdo inseridas. Esta perspectiva que trago surge de forma clara na seguinte fala de Eli:

- “Aprendi a contar brincando com uns pedacinhos de pau. Eu contava... Eu quebrava e eu
contava... Ninguém ensinou, ndo. A gente brincando... As criangas tudo brincando, a gente
fazia isto... Brincava e montava. Separava uns... mais um pouquinho... La tinha um menino
que estudava e entdo ensinava a gente a escrever os numeros. A gente via ele fazer e copiava.
Passar troco minha mée que me ensinou. Quando ela mandava comprar alguma coisa ela
dizia como era como ndo era. Minha mée néo foi a escola, mas ela sabia.”

Portanto, podemos verificar que o letramento matematico, como saber associado a
quantificacdo, & ordenacdo, a orientacdo e as suas relacbes e operacOes, independe da
alfabetizacdo matematica oferecida na escola. A condicdo de ‘alfabetizadas
etnomatematicamente’ das minhas colaboradoras fornece-lhes a condicdo de letradas
matematicamente.

Verifica-se que da mesma forma como existem diferentes niveis de letramento,
também existem diferentes niveis de letramento matematico que dependem das necessidades
de trabalho, das mudancas da realidade e tecnoldgicas no dia-a-dia, das demandas do
individuo e de seu meio, do contexto social e cultural.

Fonseca (2004) informa que foram estabelecidos para a pesquisa do INAF (2002), que
contemplou habilidades matematicas da populacdo brasileira de 14 a 65 anos, trés niveis de
alfabetismo funcional (letramento matematico) e definido o patamar abaixo do qual se

considerou estar o sujeito em situagéo de analfabetismo funcional:

8 Nivel 1: refere-se aqueles que apresentam sucesso apenas em tarefas de leitura de
nameros de uso freqiiente em contextos especificos como, por exemplo, ler precos,
horéarios, nimeros de telefone e instrumentos de medidas simples (tais como reldgio e
fita métrica). E capaz de verificar uma data no calendario e anotar nimero de telefone
ditado por alguém. Neste nivel encontram-se 32% da populacdo brasileira na faixa
etaria indicada.
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8 Nivel 2: no qual estdo inclusos os que dominam completamente a leitura de niGmeros
naturais, independente da ordem e grandeza, e sdo capazes de ler e comparar nUmeros
decimais, no que se refere a pregos, contar dinheiro e fazer troco. Apresentam,
também, a capacidade de resolver operages com situacdes usuais (adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo), identificam relacGes de proporcionalidade preco/quantidade,
nameros de prestagdes/ valor de prestacdo. Este nivel corresponde a 44% da amostra
analisada.

8 Nivel 3: indica os que sdo capazes de adotar e controlar uma estratégia na resolucéo de
problemas que demandam operacOes diversas. Os jovens e adultos deste grupo
executam com tranquilidade tarefas envolvendo célculo proporcional, tais como: se
um metro de fita custa R$ 2,00, quanto custardo 80 cm de fita? Os pertencentes a este
nivel também demonstram certa familiaridade com mapas, tabelas e graficos. Neste
nivel se encontram 21% da populagdo brasileira de 15 a 65 anos.

Foram considerados em situacdo de analfabetismo matemético os sujeitos que nédo
demonstraram dominar sequer habilidades matematicas mais simples, como ler o prego de
um produto em um andncio ou anotar um nimero de telefone ditado por terceiros. A pesquisa
revelou que 3% da populacdo brasileira na faixa etaria indicada encontra-se nessa situacdo de
analfabetismo matematico. Os relatos das minhas colaboradoras parecem indicar que todas
elas encontram-se no nivel inicial de letramento matematico.

A partir, entdo, dessas reflexbes proponho um novo conceito para alfabetizagédo

matematica, associando a Etnomatematica:

Uma pessoa é alfabetizada matematicamente, dentro dos parémetros do contexto
sociocultural no qual esta inserido, quando apresenta habilidades associadas a
quantificacao, a ordenacao, a orientacao e as suas relacdes, operagdes e representacdes.

Retomando a perspectiva de materacia, como discutido na se¢do 3.2.2, considero que,
para ler o mundo através da matematica, ndo basta ser alfabetizado matematicamente, é,
sobretudo, indispensével que se seja letrado matematicamente. E para este estado ou condi¢ao
€ necessario possuir habilidades e técnicas individuais para resolver determinados célculos e,
sobretudo, cultivar e exercer préaticas sociais relacionadas ao uso e ao dominio de conceitos

matematicos que fazem parte do contexto social no qual vivemos.
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A partir da reflexdo sobre as discussdes aqui apresentadas, proponho uma ampliacao

do conceito de letramento apresentado pela UNESCO e passo a considerar que:

Uma pessoa € letrada quando pode participar de todas aquelas atividades nas quais o
letramento € necessario para o efetivo funcionamento de seu grupo e comunidade e, também,
para capacita-la a continuar usando a leitura, a escrita e as habilidades matematicas
associadas a quantificagdo, a ordenacdo, a orientacdo e as suas relagbes, operacles e

representacdes para seu desenvolvimento e o de sua comunidade.

5.4.2 Chegando a um novo conceito: Numeramento

As leituras envolvendo o letramento matematico levaram-me a um outro termo:
numeramento. Segundo Faria (2004), “o conceito de numeramento tem sido construido e
abordado metodologicamente de diferentes maneiras na literatura. Um dos fatores que
interferem nessa construcdo é a relacdo que se estabelece entre a matematica e o letramento”.
Faz sentido entdo trabalhar com perspectivas de numeramento em lugar de definicdo. Assim,
apresento a seguir algumas perspectivas de numeramento que encontrei na literatura.

Fonseca (apud FARIA, 2004) apresenta duas perspectivas para o termo:

Numeramento como o conjunto de praticas que envolvem conhecimento, registro,
habilidades e modos de pensar dos procedimentos matematicos — o numeramento €
visto como um fenémeno paralelo ao fenémeno do letramento.

O numeramento como um conjunto de habilidades, de estratégias de leitura, de
conhecimentos etc., que se incorporam ao letramento — supde-se que o letramento
também envolva o numeramento, de modo que o sujeito possa fazer frente as
demandas da leitura e escrita de nossa sociedade.

Fantinado (2004, p.34-35) apresenta a perspectiva de dois autores:

[...] um agregado de habilidades, conhecimentos, crengas, disposi¢fes, habitos
mentais, capacidades comunicativas e habilidades de resolucdo de problemas, que
os individuos necessitam de maneira a Se engajarem autonomamente e
administrarem efetivamente situacfes de numeracia, que envolvem ndmeros,
informacédo quantitativa ou quantificavel, ou informacao visual ou textual baseada
em idéias matematicas ou que tenha elementos matematicos embutidos (GAL
2000:12; traducéo da autora).

Na minha visdo, ser numerado significa ser competente, confiante e confortavel
com seus proprios julgamentos sobre se usar matematica numa situagdo particular
e, se for o caso, qual matematica utilizar, como fazé-lo, qual grau de precisdo €
apropriado, e o qué a resposta significa em relagdo ao contexto (COBEN, 2000:35;
traducdo da autora).
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Entretanto, neste trabalho entro em concordancia com Toledo (2004) na compreensdo
de numeramento. Para a autora (idem), podemos estar envolvidos em eventos onde sejam
necessarias apenas habilidades de ler, escrever e se comunicar (por exemplo, a leitura de
noticias de falecimentos indicadas por Mara), ou em eventos onde precisamos apenas das
habilidades mateméticas (por exemplo, o “dividir o salario do més” das minhas
colaboradoras). A esses eventos podemos denominar de ‘letramento puro’. Porém, na visao
da autora (idem), outros eventos podem requerer a integragdo do letramento e do letramento
matematico.

E é neste sentido que, para a autora, a literatura tem apontado para o delineamento do
fendmeno do numeramento, que envolveria as habilidades essenciais tanto ao letramento
matematico como ao letramento.

Desta forma, passo a considerar que o numeramento “envolve possessao de algumas
habilidades de letramento e de algumas habilidades de matematica e a aptidao para usa-las em
combinacdo de acordo com o que é requerido em uma determinada situa¢do” (TOLEDO,
2004, p. 94).

Em funcédo das leituras realizadas e por concordar com os PCN de Matematica (apud
TOLEDO, 2004, p. 98) quando afirmam que “é cada vez mais freqliente a necessidade de se
compreender as informacGes veiculadas, especialmente pelos meios de comunicagdo, para
tomar decisOes e fazer previsdes que terdo influéncia ndo apenas na vida pessoal, como na de

toda a comunidade”, é que busquei caracterizar um individuo numerado.

Uma pessoa é numerada quando pode participar como cidada@o construtivo, preocupado
e reflexivo, de todos aqueles eventos nos quais o letramento e o letramento matematico sédo

necessarios para o seu efetivo desenvolvimento individual e do seu grupo e comunidade.

Por ser esse um conceito novo que surge no &mbito da Educacdo Matematica, muitas
discussdes e estudos sdo demandados em torno do numeramento, suas concepgdes, defini¢oes
e perspectivas.

Desta forma, abro aqui um espaco para a reflexdo sobre a seguinte questdo: sendo as
minhas colaboradoras etonomatematicamente alfabetizadas, apresentando graus diferenciados

de letramento e letramento matematico, podemos considera-las numeradas?
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5.4.3 A escola que se quer e a que se tem

Nas histdrias de vida apresentadas, surge o fato de que todas sdo oriundas de cidades
do interior da Bahia. Excetuando-se Géo, que migrou para Salvador com a mae vilva e 0s
irmaos, todas as outras histérias mostradas tém em comum a vinda para Salvador, para o
trabalho em casa de familia, trazendo a expectativa de uma ascensdo social e econdmica,
representada pela possibilidade de um trabalho urbano.

Verifiquel, entretanto, que emerge das suas falas todo um desencanto em relagéo ao
‘ser doméstica’. A visdo que possuem do emprego doméstico € de uma das ocupacdes

socialmente menos prestigiadas, associada a idéia de um ndo-trabalho (‘invisivel’):

- “Eu queria um emprego assim, de outra coisa... Numa escola pra eu limpar, ser zeladora.
Eu ndo vou mentir... E eu ndo consegui... Eu queria mais por causa dos direitos. Nunca
trabalhei de carteira assinada e ja tenho 42 anos”. (Eli)

- ““O trabalho de empregada doméstica ndo € um trabalho bom. L& em casa eles me chamam

de “graxeira”... (forma pejorativa utilizada em Salvador para se referir & empregada
domeéstica, aquela que lida ““com graxa™, 6leo, na cozinha)™. (Géo)

- “Pra mim que sou doméstica este tempo todo, 27 anos, é como se fosse minha profisséo.
N&o era isto que eu queria na minha vida. Como eu falo com meus filhos. N&o era isto que
queria para minha profisséo, mas eu gosto da minha profissdo. Eu queria um trabalho assim,
em aula. Mais ou menos assim. No caso como dona de casa, se tivesse condicdes. Se eu
tivesse ascendido’.(JO)

- ““Ser trabalhadora doméstica numas partes é bom e em outras é ruim. Quem vive na casa da
patroa, como eu, trabalha mais, quem vive por fora trabalha menos. O trabalho doméstico ja
é ruim, pra quem vive na casa da patroa ainda é pior. O ruim do trabalho é a cozinha (risos).
Cozinhar é ruim demais... Lavar, passar, arrumar até que eu gosto... Mas a cozinha €
ruim...” (Mara)

- “Trabalhar em casa de familia a gente trabalha por ndo ter opgdo. E um trabalho que
assim a gente ndo tem os direitos dos outros trabalhadores e isto atrapalha muito... um pouco
a vida da gente”.(Ada)

Esta desqualificacdo “do trabalhar em casa de familia” de certa forma, acredito, esta
associada ao fato de que a condicdo de trabalho doméstico remunerado no Brasil origina-se no
periodo da escravizacdo negra, no qual as mulheres negras estiveram a frente da organizacdo
dos lares, alimentando os filhos de familias de escravocratas. E, mesmo no periodo pds-
abolicdo, muitos dos libertos que eram escravos domésticos passaram a empregados
domésticos. Esta ocupacdo, embora houvesse, na realidade, uma mudanca mais nominal que

real, passou a ser para muitas familias de ex-escravos a Unica forma de garantir a
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sobrevivéncia. A condicdo de escravo, para o qual eram delegadas atividades subalternas e
consideradas desonrosas, estigmatizou socialmente o trabalho doméstico (SANTOS, 1993;
MOTA A., 1977).

E o estigma que acompanha o trabalho doméstico na sociedade contemporanea que
surge subjacente aos seus desejos e/ou intenc¢des de voltarem a estudar:

- “Pra o trabalho que estou fazendo, pra esse trabalho resolve. Mas se eu fosse pra outro tipo
de trabalho eu gostaria de aprender mais. Se fizesse outras atividades, o que eu sei ndo €
suficiente”. (Géo)

- “Hoje, as vezes, eu penso assim que ja estou tdo cansada pra voltar a estudar...
Provavelmente também pela idade com os estudos ia ser dificil assim conseguir um trabalho
que eu gostaria de ter Devido a idade eu fico pensando pelo menos pra arranjar trabalho,
pra eu concluir, estudar mais um pouco... Mas pra arranjar trabalho na minha idade ja vai
ser muito dificil...”” (Ada)

- ““Nao tenho vontade de voltar a estudar... Se quando eu era moderna eu ndo estudei, agora
depois de velha... Eu vejo este povo ai que gosta de estudar e ja é formado que quando passa
dos quarenta e tanto... cinqlienta anos... ndo acha mais emprego, porque querem gente nova.
Eu sei que ndo vou pegar outro emprego por causa da idade, entdo pra que estudar mais?”’
(Mara)

Quando colocam a escolarizagdo como fator de ascensdo social (sair da situacéo
inferior de trabalhadora domeéstica), elas trazem a representacdo social da escola como uma
instituicdo que, através do conhecimento, seja capaz de promover a justica social e superar as
desigualdades de classe.

Se a escola ndo se mostra capaz de garantir um melhoria de vida possibilitando
“arranjar um trabalho melhor”, voltar a estudar para essas mulheres parece ser perda de
tempo, pois ndo conseguem ver sentido em saberes que ndo possuam relacdo imediata com
as suas praticas sociais cotidianas.

A leitura dos relatos sobre 0s seus desejos e intengdes de voltar a aprender me levou a
refletir sobre o cumprimento da funcdo da escola de garantir a permanéncia e a efetiva
aprendizagem dos alunos em qualquer nivel ou modalidade de ensino. Géo e J6 parecem nao

acreditar nesta escola ao afirmarem que:

- “Eu vou voltar a estudar pra pelo menos aprender a ler melhor (...) Ndo quero ir pro
colégio do governo porque eu ndo me sinto bem. Eu n&o escrevo assim bem... N&do tiro do
quadro assim rapido... Apesar também que eu tenho problema de vista... E as vezes eu digo
assim as pessoas, que pensam que € mentira, mas é verdade. Eu vou pra banca de noite. L&
em Paripe (suburbio de Salvador onde mora) tem uma mocga que d& banca de noite. Eu sei
que eu ndo vou mais me formar, mas aprendo um pouco mais...”” (Géo)
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- “Tinha vontade de voltar... Mas a vida assim... Penso também que eu tenho a vida téo
cansada... Sou hipertensa... tem horas que me bate aquele nervoso... Da minha propria
natureza mesmo, ndo sabe? N&o tenho mais paciéncia... Nao quero mais me aborrecer... Eu
posso ir na escola, a professora me cobrar uma coisa e eu me aborrecer ...”” (JO)

Por considerar, como ja sinalizei anteriormente, que as minhas colaboradoras se

caracterizam como alunos da EJA é que volto meu olhar nesta direcdo.

No Art. 3° da Declaragdo de Hamburgo, a Educagdo de Adultos é vista como:

Conjunto de processos de aprendizagens, formais ou ndo formais, gracas aos
quais as pessoas, cujo entorno social considera adultos, desenvolvem suas
capacidades, enriquecem seus conhecimentos e melhoram suas competéncias
técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de atender as suas proprias
necessidades e as da sociedade. A educacdo de adultos compreende a educagio
formal e permanente, a educacdo ndo formal e toda a gama de oportunidades de
educacdo informal e ocasional existentes em uma sociedade educativa e
multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos baseados na pratica.

O grande numero de pessoas adultas com baixo grau de letramento e letramento
matemético revelado pelo INAF** (2005) permite afirmar que os modelos pedagdgicos
adotados ao longo dos tempos pela EJA ndo tém se mostrado adequados. Considero, aqui, que
0s cursos de EJA sempre estiveram dentro de um modelo hibrido, entre a educacdo de
criangas e a educacdo de adultos. Neste sentido, Fonseca sinaliza que:

Ao discutir como a situacdo de exclusdo contribui para delinear a especificidade dos
jovens e adultos como sujeitos de aprendizagem, Oliveira (1999) chama a aten¢do para
as dificuldades na adequacdo da escola para atender a um publico que “ndo é o
“alvo original” da instituicdo (p. 61). A autora aponta aspectos dos curriculos,
programas e métodos de ensino que sugerem como tais instrumentos e produtos da
proposta pedagdgica constroem-se a partir de suposi¢des sobre o desenvolvimento
intelectual e sobre vivéncias dos alunos que denunciam terem sido "originalmente
concebidos para criangas e adolescentes que percorreriam o caminho da escolaridade
de forma regular” (Ibidem, p. 61).

Esta inadequacdo esta refletida na falas de Géo e J6 ao se referirem a “escola do
governo”, reforcando a perspectiva de que o constrangimento, a perda da referéncia ou do
desinteresse manifestos ou mal-disfarcados pelos alunos “redundam no afastamento (real ou
atitudinal) do aluno dos palcos em que se desenvolvem as cenas do ensino-aprendizagem

escolar”. (ibidem)

Por outro lado, a reflexdo de Ada e Mara sobre ndo voltarem a escola por ndo possuirem

a garantia de que a escolarizagdo proporcione um emprego melhor do que “trabalhar em casa de

¢ Atualmente apenas 25% da populacéo adulta encontram-se no nivel pleno de alfabetizacio e somente 21% tém
pleno dominio das habilidades de calculo.
Disponivel em: http://www.lema.org.br/Im_pg_basico.php?ipg=17&k=bg.Acesso em: 25 de maio de 2007.
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familia” insere-se na perspectiva de Fonseca (idem) quando afirma que para pessoas, como as
minhas colaboradoras, voltarem a estudar, além de ser uma opg¢do adulta, “é também uma luta
pessoal, muitas vezes penosa, quase sempre ardua, que carece, por isso, justificar-se a cada
dificuldade, a cada duvida, a cada esfor¢o, a cada conquista”.

E nesse contexto que possivelmente encontra-se a falta de interesse em aprender a
matematica da escola, pois, com excecdo de Eli, que expressou a vontade de saber dar remédio a
uma criancga e para isto precisava do conhecimento matematico, ver horas e contar as horas, todas
as outras minha colaboradoras, ou consideram que o que sabem de matematica é suficiente para

sobreviver no lugar onde estdo, ou querem apenas “fazer conta” melhor e mais rapido :

- “Eu sei 0 que é metro e meio metro porque l4 em casa tem uma fita métrica. S6 ndo sei
trabalhar com metro, com centimetro... N&o uso e nunca usei. Nunca aprendi nem tenho
interesse em aprender”. (Mara).

“Para o servigo de casa e o que eu faco no dia a dia, 0 que a gente faz em casa eu ndo acho
assim necessario saber mais matematica, ndo. Acharia assim necessario se trabalhasse num
lugar que dependesse de mais estudo. Mas assim no dia a dia e no trabalho ndo preciso de
muita matematica ndo”. (Ada)

- ““Para as atividades que eu faco hoje o que eu sei de matematica resolve”. (Géo)

- ““Queria aprender mais um pouco de conta e melhorar minha letra... Queria assim se vocé
me perguntar alguma conta eu responder ali na lata...””(J0)

- ““Quero fazer conta escrevendo. De cabeca eu faco, mas é muito pouca. Se for uma coisa
dificil eu ndo faco na cabeca e escrevendo eu também ndo acerto a escrever... O principal
pra mim é aprender a fazer conta’.(Géo)

Acredito que possa considerar que esta falta de desejo esta atrelada a dois fatores. Por
um lado, estaria o fato de que todos 0s sujeitos, escolarizados ou ndo, na maioria das praticas
sociais cotidianas, presentes nos espacos urbanos nos quais circulam as minhas colaboradoras,
ndo utilizarem saberes matematicos mais elaborados do que leitura de numeros e o “fazer
contas” para resolver as situagdes-problemas estruturadas pela matemética que se apresentam.
Neste sentindo, seriam exigidas de todos competéncias que elas demonstraram possuir, ndo
sendo, entdo, colocadas em posicdo inferior ao daqueles mais escolarizados.

O outro fator é que, para essas mulheres, 0s saberes matematicos devem cumprir um
papel prético-utilitario. Saberes que respondam com prontiddo e eficiéncia a situacdes

concretas, associadas a vida pessoal ou profissional (GIORDINATO, 1996) .
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De fato, mesmo reconhecendo a existéncia de outros saberes matematicos além do que
demonstraram possuir, se estes ndo tiverem uma aplicacdo imediata nas suas atividades
cotidianas, ndo interessa a elas aprendé-los. Até os juros de cartdo de crédito e de prestagdes,
que todas indicaram ndo saber calcular e Géo e Eli externaram o desejo de aprender , percebi
ndo serem um saber que a sua falta se configure em um problema ou um fator de
constrangimento em situacGes reais de vida. E como se calcular juro se constituisse em um
conhecimento matematico mais especializado e, por isto, ndo é constrangedor que, se
necessario calcular juros, como afirma Géo, “o homem da loja faz”.

Desconhecem as minhas colaboradoras o papel formativo da Matemaética, voltado ao
desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estrutrugdo do pensamento, servindo de
base ndo sO para o exercicio da cidadania, como também a uma carreira em ciéncia e
tecnologia. (D’AMBROSIO, 2007) .

A partir das reflexdes, considero existir uma lacuna no que diz respeito a estudos que
se voltem para pessoas como as minhas colaboradoras . Estudos que indiquem o caminho da
escola para elas e para a escola, caminhos que permitam que sejam discutidas e valorizadas as
suas historias de vida, 0s seus saberes locais, seus desejos e suas identidades nas dimensées
sociais e individuais, possibilitando a desconstrugcdo de discursos como o que esta presente no

episodio que abre este capitulo.
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EPISODIO 6

Cenério: sala de aula da UNEB
Contexto: comentérios sobre a terceira apresentagdo da pesquisa no seminério de linha.

Professora da Linha 1: Sabem o que mais me admira no trabalho de Joseane? E que uma
professora de Matematica possa ter tanta sensibilidade.

Salvador, um dia de maio de 2006.
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6 ONDE ESTOU E PARA ONDE VOU

Ao escolher o titulo deste capitulo, tinha em mente deixar claro que cheguei apenas a
mais uma ‘estacdo de passagem’ desta minha caminhada como professora. E que muitas
outras ainda viréo.

A medida que fui desenvolvendo este trabalho, os episddios, leituras e,
principalmente, as falas das mulheres que colaboraram comigo para o desenvolvimento desta
investigacdo, foram elementos desequilibradores das minhas verdades e geradores de novas
inquietacOes, desenvolvendo em mim uma maior sensibilidade em relacdo aos saberes,
crengas e desejos do Outro.

Os espacos dialégicos, multi-referenciais, proporcionados pelas disciplinas cursadas
no mestrado e pelos seminarios de linha abriram portas e indicaram novos caminhos para a
minha vida pessoal e profissional.

Chego, entdo, a esta estacdo, associando-me a perspectiva de Mota K.(2006, p. 167),

de que a

a pedagogia multicultural acredita na valorizagdo da voz do sujeito/professor e a do
sujeito/aprendiz, assim como no desenvolvimento da sensibilidade de escuta as
multiplas outras vozes, desconstruindo a polarizacdo dos saberes e assumindo,
através da pratica dialégica, uma perspectiva de construgdo do conhecimento de
forma polissémica e multidimensional.

Acredito hoje, mais que ontem e talvez menos que amanha, na perspectiva freiriana
que aponta para a politicidade da educacdo, sua ndo neutralidade e seu papel na construcdo de

uma sociedade mais justa e igualitéria.

6.1 A SENSACAO DE DEVER CUMPRIDO

Como dito na introducdo do capitulo 2, os objetivos deste trabalho se constituiram no
meu compromisso de pesquisadora frente a comunidade académica e as minhas
colaboradoras, assim como a pergunta norteadora deveria se constituir no seu fio condutor.

Retomo aqui esses elementos constituintes da minha pesquisa para que, em uma
retrospectiva do que foi discutido ao longo deste trabalho, possa verificar, junto com o leitor e

a leitora, se cumpri 0 meu compromisso.
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A pergunta norteadora:

Como um grupo de mulheres, trabalhadoras domésticas com pouca ou nenhuma
escolaridade, relata suas experiéncias sobre situagfes problemas que envolvem saberes

matematicos presentes nas suas praticas sociais cotidianas?

Os caminhos percorridos buscando responder a essa pergunta nortearam-se pelos

seguintes objetivos:

Geral

Investigar 0s saberes matematicos presentes nas praticas sociais cotidianas de cidaddos

adultos com pouca ou nenhuma escolaridade.

Especificos
P Observar, descrever e analisar 0s espagos e interagdes sociais que demandam
habilidades matematicas para a realizacdo de tarefas cotidianas que envolvem o
grupo enfocado.
P Registrar as estratégias matematicas utilizadas na realizacdo de tarefas
cotidianas relatadas pelo grupo enfocado.
P Identificar necessidades e desejos de conhecimentos de leitura, escrita e

matematica, relevantes para as praticas sociais vivenciadas pelo grupo.

Acredito que consegui cumprir os compromissos firmados para esta investigacéo.

Procurei desenvolver todas as discussdes que apresentei ao leitor e a leitora ao longo
deste trabalho, partindo sempre do relato das minhas colaboradoras, tentando desvelar as
mensagens, 0s sentimentos de uma comunicagdo, de uma fala, de um texto, de uma préatica”.
(FIORENTINI e LORENZATO, 2006, p. 140).

A metodologia da Historia Oral utilizada nesta investigacdo me fez ver a importancia
de dar voz ao Outro. Este Outro que, como Géo, J6, Ada, Mara e Eli, muitas vezes se
encontram tdo perto e tdo distante a0 mesmo tempo. Mulheres, pobres, semi-analfabetas, as
quais ndo é dado espaco para que deixem o seu testemunho de vida. Observei a importancia

de compreendé-las como sujeitos histéricos, que se constituem na dindmica de suas praticas
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sociais cotidianas, permeadas pela marginalizagdo imposta por uma sociedade contemporanea
capitalista e grafocéntrica.

A partir dos relatos, surgiu a inquientagdo em torno da condicdo de alfabetizadas e
letradas. As discussfes me reportaram ao fato de que, ao utilizar os termos alfabetizacéo e
literacia, Paulo Freire valorizava as praticas pedagdgicas da leitura e escrita como estratégias
emancipatorias, que envolviam as concep¢des de letramento como discutido na
contemporaneidade. Estendo este olhar para a matematica e, de forma particular, para a
Etnomatematica. Vergani (apud DOMITI e MESQUITA, 2006) sinaliza que “estou a crer
que a obra realizada por Paulo Freire no dominio da “alfabetizacdo” corresponde hoje a obra
implementada por Ubiratan D’ Ambrosio no dominio da “matematizacdo” [...].

Desta forma, ao buscar que relatassem sobre 0s seus saberes matematicos, suas
estratégias matematicas, seus desejos e inten¢fes por novos saberes, constatei que afloraram
suas préticas e eventos de letramento e letramento matematico onde estavam presentes as suas
etnomatematicas.

Considero, também, que as questdes em torno de letramento e do letramento na
Matematica, associadas aquelas relacionadas com o numeramento, carecem de ser ampliadas
na comunidade académica pela diversidade de compreensGes e perspectivas existentes.
Referendo, porém, a partir de tudo que vi, ouvi e li no decorrer desta investigacdo, as minhas
perspectivas de sujeito letrado e numerado na sociedade contemporanea, como trazido na
secdo 5.4.2.

A partir dos relatos das minhas colaboradoras, pude verificar que, no desejo ou na
intencdo demonstrada no que diz respeito a voltar para a escola, ndo se faz presente o querer
aprender uma matematica que va além dos conhecimentos que ja possuem. Elas querem saber
mais 0 que j& sabem. Até porque a matematica visivel e invisivel que circula nos seus eventos
de letramento matematico, parece a elas suficiente para estar onde estdo no mundo. Desta
forma, se referem a matematica presente nas suas praticas sociais cotidianas como um
elemento natural, inerente a vida.

Entretanto, nos espacos e interagdes que demandavam saberes matematicos, 0s que
possuem revelaram-se como “fragmentos, germens de um conhecimento matematico
desenvolvido no contexto historico-social do qual elas fazem parte” (GIARDINATO, p.10).
Os seus saberes matematicos giram em torno de fazer conta. Principalmente ‘dividir’, que foi
uma palavra ou uma idéia muito presente no relato das minhas colaboradoras. Percebi que ha

uma grande preocupagdo de somar para dividir o pouco que tém, o pouco que ganham, em
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um processo que subtrai delas muitos dos seus direitos de cidadas. Direitos estes também
subtraidos pela falta de dominio da escita e leitura.

Para D’Ambrésio (2005a), ler, escrever e contar, nas concepg¢des tradicionais, é
necessario até certo ponto, mas insuficiente para o cidaddao na sociedade contemporanea.
Para o autor (2005b), um sistema de instrugcdo pode ser considerado um sucesso se
possibilitar ao educando dominar os instrumentos comunicativos, analiticos e materiais.

Explicitando os conceitos, segundo o autor (2005 a, p. 107):

* instrumentos comunicativos: a capacidade de recuperar e processar informagéo

escrita e falada, o que inclui a pratica de leitura, escritura, calculo, diélogo,
ecélogo, midia e internet, na vida quotidiana [literacia];

* instrumentos analiticos: a capacidade de interpretar e analisar sinais e cédigos, de
propor e utilizar modelos e simula¢Bes na vida quotidiana, de elaborar abstrages
sobre representacdes do real [materacia];

* instrumentos materiais: a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou
complexos, inclusive o préprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas
limitacOes e a sua adequacado a necessidades e situagdes diversas [tecnoracia].

Para o autor, uma educacdo para 0 novo milénio deve garantir ao educando a
“sobrevivéncia e transcendéncia nos anos futuros e, a0 mesmo tempo, tornar reais as
expectativas de se eliminarem iniquidades e violagdes da dignidade humana como primeiro
passo para a justica social” (D’AMBROSIO, 1999).

Entretanto, tomando a citagdo como referéncia, fagco aqui 0s seguintes
questionamentos: Existe um espaco na “escola do governo” onde Géo possa copiar devagar,
do quadro, a licdo? ou que ensine JO a responder “na lata” qualquer conta que a ela seja
perguntada ? ou que ensine a Eli “ver horas”, “dar remédio a uma crianga ...” e todas as coisas
que ela ndo sabe?

E caminhando na direcdo de responder a esse questionamento que busquei trazer com
esta investigacdo a voz das minhas colaboradoras, com os seus desejos, sonhos, ilusdes e

desilusdes.
6.2 PARA ONDE VOU

E responsabilidade da escola reforcar a identidade sociocultural dos alunos, em todos
o0s niveis e modalidades de educacdo, valorizando as suas formas de expressdo, quer seja da

fala e da escrita ou de matematizar, através de uma mediacdo eficiente entre os saberes

escolares e os ndo escolares, esséncia da educagdo multicultural.
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Neste contexto € que vejo dois desafios para a escola na contemporaneidade. O
primeiro é que sejam desenvolvidas praticas pedagogicas, para todos o0s niveis e modalidades
de educacdo, que se pautem, como afirma Dias (2006, p.56), “em principios que preparem
os individuos para se orientarem no mundo, preservando suas qualidades individuais,
pessoais e, a0 mesmo tempo, tendo a consciéncia do mundo que os cerca”.

O segundo é buscar mecanismos que levem homens e mulheres, como as minhas
colaboradoras, para a escola, para a educacdo formal, despertando nelas um desejo de
conhecimento que transcenda a dimensao utilitaria e redutora.

Hé& entdo que se pensar em uma reconfiguracdo da EJA, olhando para o aprendiz como
‘sujeito ativo’, trazendo a valorizagdo da ‘autonomia’ na construcdo e na utilizacdo do
conhecimento, e 0 ‘respeito’ as concepgdes, crengas e desconfiangas, objetivos e razdes dos
educandos (FONSECA, 2006).

E necesséria uma educagio que permita ao jovem e ao adulto desenvolverem a auto-
estima e a confianca na sua capacidade de continuar a aprender, para que exer¢cam sua
cidadania usufruindo, como sinaliza Severino (apud ROCHA, 2001, p. 27),“dos bens
materiais necessarios para a sustentacdo de sua existéncia fisica, dos bens simbdlicos
necessarios para a sustentacdo de sua existéncia subjetiva e dos bens politicos necessarios
para a sustentacao de sua existéncia social”.

Discutindo a EJA na contemporaneidade, Arroyo (2006, p. 34), apresenta a seguinte

reflexdo

Continuo defendendo que estamos em um momento muito delicado para a EJA:
ou dilui-la nas modalidades escolarizadas de ensino fundamental e médio vistas
como a forma ideal, ou configura-la como um campo especifico do direito a
educacdo e a formagdo de coletivos marcados por constantes sociais. Defendo
esta segunda alternativa, ainda que mais complexa e desafiante para a pesquisa, a
teorizacdo e a formulacdo de politicas e de normas. Considero que estamos em
um tempo oportuno, propicio para tentar essa configuracdo com sua espe-
cificidade. Sem duvida que essa tarefa exige superar improvisacdes e
amadorismos, porém exige, sobretudo, ndo jogar fora a rica diversidade e a
abertura que caracterizam essa histéria: ndo ter esquecido a especificidade dos
coletivos sociais jovens-adultos populares.

Associando-me a alternativa defendida pelo autor e considerando a rica diversidade de
praticas da EJA € que proponho aqui que sejam retomados os principios da pedagogia critica,
a pedagogia freiriana, emancipatoria e libertadora nos seus objetivos de “fortalecer aqueles
sem poder e transformar desigualdade em igualdade” (MCLAREN, 1977, p.192).

Uma pedagogia que possibilite que espacos sejam criados na “escola do governo” ou
fora dela, na perspectiva da educacdo ndo formal, sem conotagdo assistencialista ou de
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voluntariado, para acolher individuos adultos como as minhas colaboradoras. Espagos esses
onde seja possivel desenvolver o dialogo entre conhecimentos formais e informais, e nesta
relacdo dialdgica valorizar as suas diversidades linglisticas, as suas etnomatematicas, ao
tempo em que proporcione a obtencdo de novos saberes necessarios as demandas das
sociedades urbanas contemporaneas.

Entretanto, qualquer idéia que se queira implantar na pratica precisa passar pelo
professor. Ocorre, entdo, um processo de apropriagdo e transformacdo que nunca é uma
simples coOpia da idéia original, mas uma transacdo entre os significados do professor e 0s que
a nova proposta lhe sugere.

Para Mclaren ( 1977, p.44),

como professores devemos enfrentar nossa prépria culpa na reproducdo da
desigualdade, no nosso ensino e que devemos lutar para desenvolver um pedagogia
equipada de forma a gerar resisténcia tanto moral qunto intelectual & opressdo, que
estenda o conceito de pedagogia além da mera transmissdo e conhecimento e

capacidade, e estenda o conceito de moraliddae além das relgdes interpessoais . E
disso que trata a pedagogia critica.

Sem davida, o nivel e a qualidade da formacdo do professor contribuirdo para a
autonomia, fazendo a diferenca entre a formacdo e conformacgéo. Neste sentido muito ainda
precisa ser feito nos cursos de formacio de professores, em particular para os da EJA. E
importante que sejam revistos os cursos de formacdo de professores, quer seja na graduagéo
ou nos de formagdo continuada, procurando-se desenvolver trabalhos voltados para a

pedagogia culturalmente sensivel , que permita a cada professor o reconhecimento de que

posso saber pedagogia, biologia como astronomia, posso cuidar da terra como
posso navegar. Sou gente. Sei que ignoro e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o
que ainda nao sei como posso saber melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e
mais autenticamente quanto mais eficazmente construa minha autonomia em
respeito a dos outros (FREIRE, 1996, p. 37).

Abro um paréntese aqui para informar que, no contexto das discussdes sobre a
pedagogia culturalmente sensivel, preocupou-me, de forma particular, a representacao social
do professor de matemética constatada na fala da professora no episédio que abre este
capitulo. Esta preocupacdo me leva a questionar: que identidade social temos construido ao
longo dos tempos, nos, professores de matematica, a ponto de causar admira¢do, nos meios
académicos, o fato de que uma professora de matematica pudesse apresentar tanta
sensibilidade? Fecho o paréntese.
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Proponho, entdo, com este trabalho, repensarmos, no sentido mais amplo que nos
permita esta expressdo, o papel da escola, do professor, da academia e 0 nosso préprio sobre
as préticas educacionais que possam tornar reais os desejos e intengbes da educacéo
multicultural, na busca pelo reconhecimento da heterogeneidade presente nos espagos

educacionais, assumindo que

nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista, para
tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para a sua
“promocao”[...] (FREIRE, 1992, p. 41).

Contudo, é sempre uma viagem pessoal decidirmos se uma direcdo tomada serd
permanente, ou se alguma experiéncia sera capaz de fazer com que possamos mudar de
orientagdo, percebendo a historicidade da realidade em um contexto de constru¢do humana e,

por conseqléncia, mutavel.

6.3 ULTIMO EPISODIO DESTA HISTORIA

Como todo este trabalho se respaldou em episddios e relatos das minhas

colaboradoras, termino esta historia com um episddio envolvendo Eli.

ULTIMO EPISODIO

Cenério: cozinha do meu apartamento
Contexto: dia de faxina

Eli: Olhe Joseane, entrei prum curso de alfabetizacdo.Quero aprender a juntar as letras e
assinar meu nome .

Joseane: Em qual escola Eli?
Eli: N4o € na escola, ndo. E Ia na associagdo do “Batefacho” (invasio onde mora). E um

projeto que chama “Cidade das Letras”. A professora vai ensinar a nds tudo, homem e
mulher.

Salvador, uma manha de agosto de 2006.
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Talvez este seja hoje o mais importante resultado do meu projeto de pesquisa. Digo
talvez porque pode ser presuncdo da minha parte considerar que foi a partir de todo o seu
envolvimento nos caminhos que percorri para realizar este trabalho que Eli tenha decidido
participar do projeto. Porém é sintomatica esta decisdo, neste momento.

Quem sabe, este ndo seja o inicio da realizacdo do seu desejo de aprender “a ver
horas” e “dar remédio a uma crianga”?

E aqui também pode ser o comego de uma outra histéria....

Salvador, outubro de 2007.
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APENDICES

APENDICE 1
Questdes Norteadoras Para a Entrevista Inicial
1. Fale um pouco sobre vocé: seu nome; estado civil (casada, solteira; separada); onde
nasceu; Como veio e por que veio para Salvador.
2. Fale um pouco sobre como é ser trabalhadora domestica.
3. Vocé frequentou a escola? Quanto tempo frequentou a escola?
4. Vocé ja ouviu falar de Matemética? O que a Matemaética envolve?
5. Vocé considera importante saber matematica? Por qué?
6. Como aprendeu 0s niumeros, contar, fazer conta, passar troco?
7. Onde vocé utiliza a Matematica no seu dia a dia?

8. Vocé tem conta em banco, cartdo de crédito? (esta pergunta levou a discussdo sobre
juro)

9. Vocé considera que precisa aprender mais Matematica ou o que voceé sabe €
suficiente?

10. Vocé ja se sentiu discriminada (ja foi tratada mal) por ter pouco estudo?
11. Gostaria de voltar para a escola? Por qué?
OBS: As perguntas das entrevistas subseqlentes envolveram questfes sobre as estratégias de

calculos mentais e questbes complementares, surgidas em fungdo de cada entrevista
individual inicial.
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ANEXOS

ANEXO 1

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS: |

;f%f? . UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE.

2:

AUTORIZACAO

(Local, data)

A (0) PESUISATON(A) ....evvereeeeriiiriiiiieaiiaa e e e e e e e e e e e e e eeeeaeeeeeeenees

Eu, (nome por extenso, estado civil, documento de identidade, endereco) declaro
para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada (data/s),
transcrita e autorizada®™ para a pesquisa intitulada........................ , de autoria
(0= S , tendo como orientador / @.....cccccceeiiiiiiiiiiiiiis do
Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade desta
Universidade, a ser usada integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e
citacOes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo a sua audicdo e 0 uso
das citacbes a terceiros, ficando vinculado o controle a(o) pesquisador(a)
mencionado(a). Para a divulgacdo da pesquisa fica garantida a preservacdo do
anonimato dos informantes.?®

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

gue tera minha firma reconhecida em cartdrio.

A S S, it e

2 Assim como documentos referentes a........... , COpias de X fotos cedidas, X fotos inéditas, video sobre o
evento ... filmadoem .................. , etc. (devem ser listados todos os instrumentos de pesquisa que serdo
utilizados na dissertagao).

%6 Salvo em casos especiais (ex. histérias de vida) em que o protagonista autoriza explicitamente a sua
identificacdo na pesquisa.
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