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RESUMO

Esta pesquisa analisa o posicionamento de educadorgientais, professores de Instituicdes
de Ensino Superior (IES) e pesquisadores da ANREdredacdo a oferta de disciplina
Educacdo Ambiental (EA), que constatou-se existiemsino superior, apesar do movimento
ambientalista e da Politica Nacional de Educacadi@ntal serem contrarios a oferta desta
disciplina. O estudo ancora-se no Paradigma daid €bitica e adota como parametros de
andlise concepcbes de autores que defendem o déseranto sustentavel com justica
social, uma concepcao de meio ambiente que abrangemem e que preconizam uma
educacdo ambiental critica, que problematiza osrdases de diferentes atores sociais.
Visando alcancar os objetivos propostos, foram rdeseidos os seguintes procedimentos
metodoldgicos: (a) analise de documentos: ementasgramas das disciplinas de EA; (b)
questionarios, com perguntas abertas e fechadeamarhados aos participantes por correio
eletrénico, (c) entrevistas. Em relacédo a forma@mémica, verificou-se que prevalece uma
formacdo generalista (ciéncias naturais e humamag)e, em principio, contribui para um
enfoque interdisciplinar. Identificou-se que disici@s de EA sdo oferecidas em diferentes
modalidades (eletiva, obrigatéria, optativa) e raturas (Ciéncias Bioldgicas, Educacéo
Fisica, Enfermagem, Fisica, Matematica, MUsicaafegia e Quimica), com periodicidade
variavel. As ementas sdo atualizadas a cada dos &n média e 0s autores constantes na
bibliografia variam segundo 0s cursos e objetigesido que alguns autores sdo recorrentes.
Ha grande variedade de recursos pedagdgicos dbkzanas prevalecem a exposicao oral e a
apresentacdo de videos. Os problemas ambientais I8&0 abordados nas disciplinas e ha
envolvimento dos docentes em atividades extraaulaies (movimento ambientalista).
Sobre a inclusdo de disciplinas especificas de B# aurriculos do ensino superior, 0S
participantes da pesquisa apresentaram opinidesygeintes: h4 os que reconhecem na
disciplina uma alternativa para superar a incapaeddo sistema atual de ensino em
incorporar a transversalidade desta tematica, gquesentendem que a inclusdo de disciplina
especifica significa fragmentar ainda mais o culvicde ensino. Portanto, ndo ha um
consenso sobre a pertinéncia da inclusao de disgipspecifica no curriculo, mesmo entre 0s
que oferecem esta disciplina. Sobre a Propostaidrides Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, encaminhada pelo Orgdo GestoPdlitica Nacional de Educacio
Ambiental ao Conselho Nacional de Educacédo (CN&gesndo a inclusdo obrigatoria de
atividade curricular, disciplina ou projetos intediplinares na Pedagogia e em outras
licenciaturas, os entrevistados mostraram-se faetg&@ sua aprovacao pelo CNE.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Formacao Inaa Professores. Disciplinaridade.
Transversalidade. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This research examines the positioning of enviramaleeducators, Teachers of Higher
Education Institutions, like (HEIS) and researchieosn ANPEd regarding the provision of
discipline of The Environmental Education (EA), waiiwas found in higher education,
despite the environmental movement and The Nati&taicy Environmental Education
which are contrary to the provision of this subjédtis study is anchored into the paradigm of
Critical Theory and adopts as parameters of armalys authors conceptions argue that
sustainable development with social justice, anrenmental concept which covers human
rights as well as calling a critical environmengalucation, which presents the interests of
different social actors. Aiming to achieve the ahipes, the following methodology
procedures were developed: (a) analysis of docusner@nus and programs of the disciplines
of EA, (b) surveys or questionnaires(if you wilyjth open and closed questions, sent to
participants by mail, (c) interviews . In relatida the academic, there was a prevailing
general training (natural sciences and humanitsich, in principle, contributes to an
interdisciplinary approach. It was identified thisgciplines of The EA are offered in different
ways as follows, elective, mandatory, optional aledjree (Biological Sciences, Physical
Education, Nursing, Physics, Mathematics, Musicudation and Chemistry) with variable
frequencies. The menus are updated every two yesathe average and the authors in the
literature vary, depending on the courses and tbgs; some authors remain. There is a
variety of teaching resources used, but with tlexgiting presentation and the presentation of
videos, local environmental problems are addressedhe disciplines as well as the
involvement of teachers in extra-curricular actest (environmental movement). On the
inclusion of specific disciplines of EA in the cuaula of higher education, the participants
had divergent views of the research: there arestihvd® recognize in an alternative discipline
to overcome the inability of the current systemediication to incorporate the transversality
of this topic, and those who believe that the isido of a specific discipline means further
fragmenting the curriculum of education. Therefotbgre is no consensus on the
appropriateness of the inclusion of a specificigise in the curriculum, even among those
who offer this discipline. On the Proposal of Natb Curriculum Guidelines for
Environmental Education, sent by the National BoAcithority Manager for Environmental
Education to the National Education Council (CN&)ggesting the inclusion of mandatory
curricular activities, discipline or interdiscipdéry projects in education and other degrees, the
respondents were in favor of its adoption by theeECN

Keywords: Environmental Education. Initial trainin§teachers. Disciplinary. Transversality.
Interdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a temética ambiental passowpapmovos espagos, deixando de
ser uma discussao restrita a especialistas e aogmmoto ambientalista. A veiculagdo de
noticias sobre acidentes ecolégicos e desmatamgmiocipalmente pelos meios de
comunicacao, favoreceu a reflexao e a mudanca m@artamentos individuais e coletivos
em torno do tema. Sob esta ética, a busca de msriras intervencdes negativas ao meio
ambiente e a implementacédo de novas concepcdesaat@irelacdo homem/meio ambiente
atrairam a atencao de diversos setores da socjedadenseios e propostas diferentes.

Embora compreendamos que a revisdo de comportasnerdividuais e coletivos
tenha contribuido positivamente para o enfrentamepot quadro de degradagdo ambiental,
julgamos ser necessario analisar mais profundanzentdalidade a que estamos submetidos.
Num primeiro momento, a abordagem se fundamentoacokgia. NoO entanto, esta nao
considerava em suas analises as relacfes entrengeoe degradacdo. Hoje, face ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, reconheze que a relacdo sociedade-meio
ambiente exige uma abordagem interdisciplinar (t#n naturais e humanas) e que a
educacdo deve desempenhar um papel central nospooae reversdo da degradacdo
socioambiental, ou seja, favorecer a conscientiza&gEando a compreensao e transformacéo
desta realidade, levando em consideracdo aspeciwl®gieos, politicos, econémicos,
culturais e sociais.

Mas de que forma a educacéo pode contribuir paeaeasdo do quadro apresentado,
se 0 modelo de educacao nas instituicbes de eé@dumadamentado no paradigma positivista
(tecnicista), fragmentado e disciplinar? Acreditangue este empecilho pode ser superado
com o reconhecimento do enfoque interdisciplinan@anstrumento na pratica docente, e
método de analise e compreensdo das relacdes ®riaanem e 0 meio ambiente na

contemporaneidade.
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Muitas sdo as abordagens presentes na sociedhde gorelacdo homem/meio
ambiente, mas preferimos crer que na complexidaddethatica ambiental e que suas
solucbes passam pelo entendimento da compreens@ondexidade do proprio ambiente, o
que favorecera as resolucbes de problemas amisiedtaais. Portanto, sem
desconsiderarmos os esfor¢os individuais, ideatifies 0 consumo e a industrializacdo como
propulsores dos ataques que 0 meio ambiente vesndof

Nesse sentido, a fome, a poluicdo, o aquecimeildbaly o desmatamento, a
diminuicdo da qualidade de vida no planeta e aoeapio do homem pelo homem sé&o
consequéncias da consolidacdo de uma nova ordemiahua consolidacdo da globalizacéo,
que estabelece a reestruturacdo da organizaca@l secidas formas de producéo.
Considerando que o atual processo néo esta dekdocde uma conjuntura que abarca os
meios de producdo, as relagcbes de consumo, aggeléntre Estados, e a dominagcao da
natureza, entendemos que a crise civilizatéria epfeentamos tem sua génese no sistema
industrial capitalista.

Neste cenério, reportando-nos as Conferénciagnad®nais, verificamos que a
Educacdo Ambiental (EA) é identificada e reconhee@dmo um caminho possivel para o
alcance da sustentabilidade, pois:

* na Conferéncia de Estocolmo, 1972 —a educacéo atabi®i reconhecida
como elemento critico no combate a crise ambiental;

* no Encontro Internacional sobre Educacédo Ambiergaljzado em Belgrado,
1975 — formulam-se principios e orientacdes parapumgrama mundial de
Educacdo Ambiental, que deveria ser continua, distiplinar e integrada as
diferencas regionais;

* na Primeira Conferéncia Intergovernamental sobrec&gfio Ambiental aos

Paises Membros, realizada em Thilisi, 1977 — eetsedque a Educacéo
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Ambiental deve promover a solucdo dos problemasiertais e ter como
objetivo a melhoria da qualidade de vida por me® um enfoque
interdisciplinar e de participacdo ativa dos indiiMds e da coletividade. No
gue diz respeito as universidades, acentuou-secessidade da EA para
estudantes de todos os campos. Desta forma, didaraébiental deixa de
ser restrita as ciéncias técnicas e naturais, pdssaser também contemplada
nas ciéncias sociais e artisticas, 0 que reprasemtoeconhecimento das
relacbes entre natureza, tecnologia e sociedadmnferéncia considerou a
universidade como centro de pesquisa e formacapedsoal qualificado,
definindo que a educacdo ambiental nas escolasictgsedeve ser diferente
da educacéo tradicional, para isso, recomendogengelvimento da pesquisa
e a aplicacdo do enfoque interdisciplinar (em querdqdisciplina) nas
correlagbes homem e a natureza;

o Congresso Internacional sobre Educacéo e Fornratdentais, realizado
em Moscou (1987) - estabeleceu estratégias dadfd g década de 1990.
Quanto a Educacgédo universitaria propde o desemiehvio de sensibilizacao
das autoridades académicas sobre a tematica aalbuaesenvolvimento de
programas de estudo na area, o treinamento despooés, e a cooperacao
institucional,

a Conferéncia do Rio (Rio-92) reconhece a necedsidie se erradicar o
analfabetismo ambiental e estimular a capacitaga@clirsos humanos para a
area ambiental. Reforca a necessidade do enfotgrelisciplinar, prioriza a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel e scieatizacdo popular,

promove o treinamento.
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No Brasil, a influéncia dessas conferéncias, ppalmente Thilisi, favoreceu a
promulgacéo de leis voltadas a preservacdo ambem@tansercdo da tematica ambiental nos
diversos niveis de ensino. Como exemplos, citamdsei n° 6.938/81, que dispbe sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente; e o Parecer/226que considerava a necessidade de se
incluir a EA nos conteudos dos Ensinos Médio e Borehtal. Em 1988, por forca do
movimento ambientalista, um capitulo da Constitigd inteiramente dedicado ao meio
ambiente, atribuindo importancia a EA e a conswagfo publica para a preservagao
ambiental.

Na década de 1990, no intuito de promover a EAdisrsos niveis de ensino, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) consolidaaadiscussao em torno da incluséo da
EA nos diversos niveis de ensino. Este documenssilpbtou a abordagem da tematica
ambiental no contexto das disciplinas ja existentescurriculos escolares, sem a criacdo de
disciplinas especificas para a tematica. Seu tBr#&d institui que a educacdo ambiental
tivesse um tratamento transversal no curriculosaja, que todas as disciplinas integrem e
contemplem em seus contetdos a temética ambieisi@hdo a interdisciplinaridade.

O artigo 10 da Politica Nacional de Educacéo BrmaillPNEA), da Lei 9.795/99 (Da
Educacdo Ambiental no Ensino Formal), paragrafmeirio, estabelece a ndo implantagédo da
educacdo ambiental no curriculo de ensino comoipliisg especifica, mas propbe a
incorporacdo da dimensdo ambiental de forma irgeilinar nos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

Como vimos, os PCN e a PNEA propdem a transveesidigém sala de aula e a nédo
criacdo de disciplinas especificas de educacdoesmtathi A efetivacdo de tais propostas
implica em desafios como o de orientar a formag&opfofessores para a compreensao dos
temas ambientais e a incorporagdo de novos métadesprogramas de formacao ja

existentes, além da implementacado da transverdaliel@lo enfoque interdisciplinar na pratica
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docente. Sobre esta questdo, como fato mais egceithmos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, ainda ndovages, mas em discussdao no Conselho
Nacional de Educacdo. O documento MEC/SECAD, 2@@rire outras propostas para 0s
diversos niveis de ensino, sugere a insercdo dangdéo ambiental nos diferentes cursos de
Ensino Superior, e que seja atividade curriculiaciplina ou projeto interdisciplinar no curso
de Pedagogia e nas diferentes licenciaturas daagEdacSuperior (formacéo inicial de
professores).

Ressaltamos que a insercdo da educacdo ambiEafalcOémo disciplina especifica
nos curriculos da educacdo escolar (educacdo pasisno médio, educacdo superior,
educacao especial, educacéao profissional e edudacfwens e adultos) € motivo de debate
no meio académico e no movimento ambientalistaedastécada de 1980, periodo em que se
registram estratégias para ampliar e consolidareggacos institucionais da educacéo
ambiental.

As divergéncias presentes no meio académico e mommanto ambientalista sobre a
oferta de disciplina de Educacdo Ambiental e asrdehacdes das leis em vigor constituem-
se em motivos para o desenvolvimento da presesgertihcdo. Num levantamento prévio
realizado nos sitios de universidades do Rio deiarobservamos que, embora se determine
na Politica Nacional de Educagdo Ambiental a naplamacdo da EA como disciplina
especifica no curriculo de ensino, muitas Instites;de Ensino Superior as oferecem, seja em
cursos das Ciéncias Naturais ou das Ciéncias Hisnana

Neste cenario, se configura nosso objeto de estuRlessaltamos que o0 assunto é
motivo de polémica entre os membros do Grupo deallna em Educagdo Ambiental (GT22)
da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesegmis&ducacdo (ANPEd), na Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), e atéreends docentes que oferecem

disciplinas, denominadas ou n&o, de Educacgéo Arabien
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Isto posto, elegemos como preocupacdo maior anabsgosicionamento de
“educadores ambientais” e professores de Instiégigclie Ensino Superior (IES) em relacéo a
oferta de disciplina Educacdo Ambiental no ensuqgesor.

O nosso trabalho fundamenta-se no Paradigma daiaT€niticd e contempla
concepcOes teodricas de autores da modernidadengaeam suas reflexdes nos pressupostos
do Marxismo, entre eles: DELUIZ;NOVICKI (2004) —s#mvolvimento sustentavel, trabalho
e meio ambiente; FIORI (1996) — neoliberalismo; RDIORI (2001) — trabalho e relacao
homem/natureza; FREIRE (1980) — educacéo; FRIGOTI®®7) — interdisciplinaridade;
GUIMARAES (2000), LAYRARGUES (1999), LOUREIRO (2002002, 2006) — educaco
e meio ambiente; MESZAROS (2005) — educacio eltrapAOVICKI (1998, 2004, 2006,
2007a, 2007b) — alienacao, educacéo, trabalho e ambiente, TOZONI-REIS (2004) —
interdisciplinaridade e educacéo.

Tais autores defendem o desenvolvimento sustentéwel justica social, uma
concepcdo de meio ambiente abrangendo o Homemaeedatacdo ambiental critica; que
problematiza os interesses de diferentes atoréssoc

Para alcancar o objetivo proposto, desenvolvemossegintes procedimentos
metodoldgicos: (a) andlise de documentos — emenfasgramas das disciplinas oferecidas
pelas universidades relativas a EA; (b) aplicagd@ukstionario — encaminhado por correio
eletrénico a 67 profissionais da Educacéo (docembesoferecem disciplinas de educacgéo
ambiental, “educadores ambientais” e pesquisadd@sANPEd) de diversas regides
brasileiras. A composicdo do questionario abraqggguntas abertas e fechadas e envolveu

0s seguintes blocos: trajetéria académica e profiak legislacdo em vigor, proposta de

! Confome Alves-Mazzotti (1999), a Teoria Criticdatiza o papel da ciéncia na transformacéo da dadie
assumindo sentidos distintos, como: (a) a andigg@asa da argumentacdo e do método, e (b) a arddis
condi¢cBes de regulagdo social, poder e desigualdsddsse sentido, os tedricos criticos consideranelacdes
sociais presentes no campo pesquisado, ou sajajltislas relacdes de poder e interesses ali ptese
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacanbi@ntal; (c) entrevista — foram
entrevistados trés docentes de universidades ddecdb Rio de Janeiro.

A dissertacdo apresenta a seguinte estrutura:

O primeiro capitulo constitui um resgate histérlzoEducacdo Ambiental no Brasil e
no cenario internacional. Nele sdo identificadas@ntribuicbes das principais conferéncias
internacionais de educacdo e suas implicacdes @aiatema educacional brasileiro, e é
apresentado um retrato da legislacéo educacioasildéira, com sua relevancia para o debate
sobre a insercao de disciplina especifica de EAcoo$culos escolares.

O segundo capitulo fundamenta o referencial tea@&mosso trabalho. A origem e
caracteristicas do Capitalismo (PATTO, 1996), ddHao alienado (FOLADORI, 2001,
MESZARQOS, 2005) e a relacdo homem/natureza (DELNGYICKI, 2004; Loureiro, 2002;
NOVICKI, 2007 e 2007a). Ainda nesse capitulo, dhoros tranversalidade e
interdisciplinaridade (FRIGOTTO, 2005).

O terceiro capitulo aborda a relacéo entre educa¢édalho, explicitando a transigédo
feudalismo/capitalismo. Apresentamos também regiéulo, as principais matrizes tedricas
em disputa e seus reflexos para a educacéo, ovddgerento sustentavel e o meio ambiente.
Consideramos o0 enfoque interdisciplinar como neédads para a transformacgao
socioambiental.

No quarto capitulo analisamos alguns dados sobresujsitos participantes da
pesquisa, tais como: (a) formacdo e trajetoriasi@Gnaas; (b) atuagcdo profissional;(c)
disciplinas pelas quais sdo responsaveis. Neglitultatambém comentamos as respostas
recebidas via correio eletronico.

Nas consideracdes finais procuramos explicitantéreéos diversos posicionamentos

apresentados pelos participantes da pesquisa,sasiadee tensionamentos que poderdo ou
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nao consolidar a insercdo da dimensédo ambientab clisgiplina especifica nos curriculos de

Graduacéo.
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2. INSERCAO DA TEMATICA AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL:

TRAJETORIAS INTERNACIONAL E BRASILEIRA.

Neste capitulo buscamos identificar como as paisi conferéncias internacionais
sobre meio ambiente e educacao, e a politica ednehdrasileira abordam a insercado da
tematica ambiental no ensino formal. Abordamosmbiam, transversalidade e
interdisciplinaridade posto que séo temas relegaamenosso objeto de estudo.

A Conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidase sobAmbiente Humano
(Conferéncia de Estocolmo), realizada em 1972 nte@ce em seu principio 19 que:

E indispensavel um trabalho de educacdo em questdeirztais, visando
tanto as geracfes jovens como adultos, dispensardkvida atencdo ao
setor das populacdes menos privilegiadas, paratassas bases de uma
opinido publica bem-informada e de uma conduta oresprel dos
individuos, das empresas e das comunidades, idapira sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e mnaatemto do meio
ambiente, em toda a sua dimens&o humana (DIAS, p0G42).

Desta forma, esta conferéncia ressaltou a neeglesik os principios educacionais se
voltarem para a conscientizacdo de jovens e adedioe as questdbes ambientais, enfatizando
a formacéo das populacbes menos privilegiadas.

A recomendacdo numero 96 desta mesma Conferémriaionava que a EA deveria
ser considerada elemento critico no enfrentamemtcride ambiental. Além disso, sugeria a
criacado de um Programa Internacional de Educacauéwtal (LAYRARGUES, 2002).

O principio 20 deste evento endossa esta perspegtiando indica o fomento a
investigacao cientifica, mas em especial nos paisedesenvolvimento. Propde, também, a
fim de facilitar a resolugcdo dos problemas ambisntaundiais, o livre intercambio de
informacéo e de experiéncias cientificas entreegaflesenvolvidos e em desenvolvimento
(DIAS, 2004).

Segundo Pedrini (2000), em Estocolmo, a Educagabiéntal foi reconhecida pela

primeira vez como elemento essencial para a soldgawise ambiental internacional. Neste
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sentido, o Plano de Acéo da Conferéncia de Estac@dimcumento final do evento) propunha
a capacitacdo de professores e 0 desenvolvimemowis métodos e recursos instrucionais
para a EA.

A partir de Estocolmo, a EA passa a ser relevanignacionalmente e tida como
instrumento de acdo pedagodgica, capaz de geraciénom e buscar respostas para a
melhoria da qualidade de vida da humanidade.

Em Belgrado (lugoslavia, 1975), sob responsalilbdda Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCQ) ofganizado o | Seminario
Internacional de Educacdo Ambiental (Encontro dégmado), no qual se estabeleceu as
metas e principios da Educacdo Ambiental. Seu mdento final, intitulado Carta de

Belgrado, preoconizava

uma nova ética planetaria para promover a erradlicaga pobreza,
analfabetismo, fome, polui¢do, exploracdo e dondindpmanas. Censurava
o desenvolvimento de uma nagdo as custas de duisgando-se um
consenso internacional. Sugeriu também a criagdordPrograma Mundial
em Educacdo Ambiental (PEDRINI, 2000, p.26).

Conforme Dias (2004) para que esta nova éticaossotidasse era necessaria a
reformulacdo dos processos e sistemas educaciangisg requeria uma nova relagao entre
professores e estudantes, entre escola e comuniglatte sociedade e sistema educacional.
O autor ressalta que a Carta reconhecia o sistdoEaeional da época como fragmentado,
inadequado e isolado da realidade, contribuinda padestituicdo do todo, o que impedia a
compreensao dos impactos gerados por uma sociestdile as outras e sobre o meio
ambiente.

Para Loureiro (2006) esta conferéncia enfatizdoAacomo capaz de gerar novos
valores e atitudes, comportamentos compativeis @@ustentabilidade da vida no planeta,

através de um processo educativo amplo (formaloefexnal). O autor reconhece que o

mérito desse Seminario foi vincular os processosrdalicacdo da fome, miséria, degradacéo
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ambiental e exploracdo humana ao entendimento eespes problemas estdo interligados.
Assim, seriam passiveis de resolucdo desde queasséotos um novo modelo de
desenvolvimento.

Em 1976, realiza-se em Chosica (Peru), a ReunideRegional de EA para o Ensino
Secundario. O evento enfatizou que na Américanhadi questdo ambiental relaciona-se as
necessidades elementares dos direitos humanossebdevivéncia do ser humano (DIAS,
2004).

Na opinido de Loureiro (2006) nele se afirmou eessidade de a metodologia da EA
ser participativa, permanente, interdisciplinarndamentada e construida na realidade
cotidiana, com implicacbes no ensino formal. Enaleu-se, assim, a necessidade da
associacdo entre o social e o natural para queoeedades sejam transformadas
estruturalmente.

A Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (Gé#&rd=x-URSS, 1977), tida como
prolongamento da Conferéncia de Estocolmo (1972fjendleu o entendimento que a
Educacdo Ambiental abarca as dimensfes ambiestaia@, e busca compreender os motivos
gue ocasionaram a degradacdo ambiental em esobhl.gl

Thilisi reforca também a vinculagdo mais estreititre 0os processos educativos e a
realidade. Para tal, defende que a educacdo a@bmumscite atividades em torno dos
problemas concretos que a comunidade enfrentagéatole uma perspectiva interdisciplinar e
globalizadora, o que permitirdA uma compreensao kg dos problemas ambientais. A
conferéncia reconhece a necessidade de que osseéairentes (escola até a universidade)
permanecam em contato com a comunidade e mantepteoupagcdo com 0s problemas
particulares que atingem seus grupos sociais. alfesina, se dard a melhoria do meio

ambiente de modo mais amplo, ja que os problema@Esmas sdo constituidos por problemas
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particulares. Para melhor compreender do que eapooonsideremos os itens “c” e “d” da

Recomendacéo n° 1 desta Conferéncia:

c) Um objetivo fundamental da educagdo ambientdograr que os
individuos e a coletividade compreendam a natucemaplexa do meio
ambiente natural e do meio criado pelo homem, taastigl da integracao de
seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, ecad¥@ culturais, e adquiram
0s conhecimentos, os valores, os comportamentgsshakilidades praticas
para participar eficazmente da prevencdo e solugés problemas
ambientais, e da gestéo da questdo da qualidageidocambiente;

d) O propdsito fundamental da educacdo ambiert@in®ém mostrar , com
toda clareza, as interdependéncias econ6micadicaslie ecologicas do
mundo moderno, no qual as decisbes e comportardestaliversos paises
podem ter consequéncias de alcance internaciopakd\sentido, a educacao
ambiental deveria contribuir para o desenvolvimed#o um espirito de
responsabilidade e de solidariedade entre os paisas regides, como

fundamento de uma nova ordem internacional quentggeaconservacao e a
melhoria do meio ambiente. (UNESCO, 1997)

Em nossa opinido, a interdisciplinaridade (uni@s diéncias humanas e naturais)
como recurso metodoldgico propiciara andlises nadisangentes das interdependéncias
econdmicas, politicas e ecoldgicas em nivel plaioetdu seja, uma interpretacdo de mundo
em sua totalidade.

Conforme Dias (2004), em Thilisi, ao se adotaramfoque global e interdisciplinar, a
EA cria perspectivas para o reconhecimento dagdetaentre o meio natural e artificial, bem
como entre as comunidades e 0s povos; 0 que eeiged® aos valores éticos.

Portanto, a EA deve orientar a resolucdo de pmudde respeitando-se os diversos
contextos sociais; o que implica uma melhor coms@&e dos governos sobre os problemas
que afetam o meio ambiente, favorecendo a soldkde entre as nacdes e uma melhor
utilizacdo dos recursos da natureza, com a sdisfde todos (equidade). Sob esta otica, a
conscientizacdo se faz necessaria, sendo a EAmmstto de transformacéo da realidade
socioambiental, conforme constatamos no item “fRéaomendacao n° 1:

cabe a educacédo ambiental dar os conhecimentossaeics para interpretar
os fenbmenos complexos que configuram o meio angidomentar o0s
valores éticos, econdmicos e estéticos que coestita base de uma
autodisciplina, que favorecam o desenvolvimento adenportamentos
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compativeis com a preservacao e melhoria desseandignte, assim como
uma ampla gama de habilidades praticas necesa&@wepcao e aplicacdo
de solucdes eficazes aos problemas ambientais (CRESI97)

A educacgdo tem papel central na efetivacdo de ocdermpentos compativeis com a
preservacdo ambiental, neste sentido, a incorpprdgé&dimensdo ambiental nos programas
do ensino formal deve incluir uma revisdo dos amds programaticos e o tratamento de
temas de forma transversal, reunindo diferentesipliisas com o objetivo de dar inicio a
praticas interdisciplinares (DIAS, 2004, p. 113).

O papel sugerido para as Universidades € desadtoRecomendacdo 13 da
Conferéncia de Thilisi, entendidas como centropaesaveis por enfatizar a pesquisa sobre
educacdo formal e ndo-formal. As escolas superise atribui a responsabilidade de
considerar a EA de modo diferente da educacaoctomdil, ou seja, transmitindo aos seus
alunos conhecimentos que se transformem em beygefmd meio ambiente. Assim,
recomenda:

a) que se examine o potencial atual das universidguEs o0
desenvolvimento da pesquisa;

b) que se estimule a aplicacdo de um tratamento istgptnar ao
problema fundamental da correlacdo entre 0 homamatureza, em
qualquer que seja a disciplina;

c) que se elaborem diversos meios auxiliares e maraabise 0s
fundamentos tedricos da protecdo ambiental (UNESOY).

A Conferéncia reitera que a tematica ambiental edeeceber tratamento
interdisciplinar para o entendimento das relac@sdm/natureza, e transversal em qualquer
que seja a disciplina, pois expressa a preocupaa@oa elaboracdo de meios auxiliares e a

confeccdo de manuais tedricos que objetivem a fuedtacdo necessaria a protecao

ambiental.

A universidade é entendida, em Thilisi, como adinsia educacional capaz de gerar e

produzir conhecimentos em EA, sendo também a d#éugessa producdo para os outros
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niveis de ensino. Sobre a formacao inicial e coatiia de professores, os participantes desta

Conferéncia sugerem aos governos que:

incluam nos cursos de formacéao inicial, e nos dadts ao pessoal docente
em exercicio, métodos de pesquisa que permitanetprog elaborar os
instrumentos com o0s quais se alcancem mais eficgaenos objetivos da EA
[...] (UNESCO, 1997)

Concluimos que Thilisi demonstra a relagdo entigratlacdo ambiental e modelo de
desenvolvimento pautado nas leis do mercado, guéeram ao homem ocidental uma
postura de dominagéo e de ndo pertencimento aezat(tAYRARGUES, 2002).

Em 1987, Moscou foi sede do Congresso InternacideaaEducacéo e Formagao
Ambientais. O Congresso ratifica as diretrizesTéddizi, e reconhece “a capacitacado de
profissionais de nivel técnico como essencial a imegavencao instrumental compativel com
parametros sustentaveis” (LOUREIRO, 2006, p.73).

A EA, segundo este Congresso, deveria estar gpadeucom a conscientizacao e a
transmissao de habitos e habilidades, modificaratoportamentos nos campos afetivo e
cognitivo. Essa mudanca de comportamento seriavai@a com uma reorientagdo do
processo educacional, o que foi objeto de estudordplano de agcéo para a década de 1990.
Pedrini (2000,p. 29) sintetiza as principais pdades dessa Conferéncia:

a) desenvolvimento de um modelo curricular; b)ro@isbio de informacdes
sobre o desenvolvimento de curriculo; ¢) desenwaaito de novos recursos
instrucionais; d) promoc¢éo de avaliagbes de cuasce) capacitar docentes
e licenciados em EA; f) capacitar alunos de cunsaxissionalizantes,
priorizando os de turismo pela sua caracteristitanacional; g) melhorar a
qualidade das mensagens ambientais veiculadas migl® ao grande
publico; h) criar um banco de programas audiovisugi desenvolver
museus interativos: j) capacitar especialistas enthis através da pesquisa;
k) utilizar unidades de conservagdo ambiental nma@tacéo regional de
especialistas; ) promover a consultoria interisntonal em @ambito
internacional; m) informar sobre a legislacao amizile

Além da prioridade conferida a revisdo do modeloicular, ao desenvolvimento de

profissionais de ensino e dos recursos instrucor@aiCongresso de Moscou estabeleceu
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como prioridades para o ensino superior gemal desenvolvimento de sensibilizacdo de
autoridades académicas, o desenvolvimento de pnagrade estudo, treinamento de
professores e a cooperacao institucional (DIAS4200

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Amibie Desenvolvimento — ECO
- 92 (Unced ou Earth Summit), realizada no Rio deelto, em 1992, corroborou as
recomendacbes feitas em Thilisi para a EA. Sewrdeato final ressaltou o aspecto
interdisciplinar e priorizou as seguintes areas: raprientar a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel; b) promover a conszagéo popular proporcionada pelo
aumento das informacgbes sobre 0 meio ambientegpo)qver treinamento. A Rio-92, como
também ficou conhecida, endossou as recomendagb€omferéncia sobre Educacao para
Todos (Tailandia, 1990), quando se refere ao traéondo analfabetismo ambiental (DIAS,
2004).

A Conferéncia elaborou a Agenda 21, um dos praisidocumentos produzidos, que
teve por objetivo reordenar o desenvolvimento emcdo a sustentabilidade, constituindo-se
em num plano de acdo de médio e longo prazo voléadooperagdo internacional e ao
desenvolvimento de politicas para o Século XXl,ue inclui novas formas de educacdo,
preservacdo dos recursos naturais e participacadglaejamento de uma economia
sustentavel.

Paralelo & Rio-92 ocorreu, no Aterro do Flamengoencontro em que representantes
de organizagbes ndo governamentais (ONGs) e dadsala civil debateram a questéo
ambiental, que foi citada como marco teérico-metagloo no ensino formal e informal.

(PEDRINI, 2000)

2 O Congresso Internacional sobre Educacdo e FoomAgdbientais (Moscou, 1987) ratifica a Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo Artddieos Paises Membros (Thilisi, 1977), que acentu
necessidade da EA para estudantes de todas asr@r@ea®mente das ciéncias técnicas e naturaissooass e
artisticas. Tal fato se deve as rela¢cBes entrger, tecnologia e desenvolvimento social. (DI2)4)
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Em outro evento paralelo, a Jornada Internacioadtducacdo Ambiental, foi produzido o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedadesrastés e Responsabilidade GlobaD
documento estabelece compromissos coletivos paogiadade civil planetaria e expressa o
pensamento dos educadores de todos os continemtegagdo a Educacdo Ambiental.

No ano de 1997, a Conferéncia Meio Ambiente e&flacle: Educacao e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade, ocorrida em Theska(Grécia) considerou prioridade a
formacdo de professores, a producédo de materialiclide a realizacdo de encontros menores
que viabilizassem a troca de experiéncia entreagttues. (Loureiro, 2006, p. 73).

A Declaracdo de Thessaloniki, documento final aleSbnferéncia, recomendou
também que as escolas fossem encorajadas a ajastaicurriculos de forma a atender as
necessidades de um futuro sustentavel, e propéaliaacdo da IV Conferéncia Internacional
sobre Educacdo Ambiental (Thilisi + 30) tendo comma “Educacdo Ambiental para um
Futuro Sustentavel — Parceiros para a Década daaE@lon para o Desenvolvimento
Sustentavel”.

Dez anos depois da Rio-92, realizou-se em JoharggsbAfrica do Sul, a Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel. Negtate avaliou-se os dez anos da Agenda
21 e concluiu-se no documento intitulado “Estado Mondo 2002” a permanéncia da
insustentabilidade no modelo econdmico mundial.

A IV Conferéncia Internacional de Educagdo Amkaénbcorrida em 2007, em
Ahmedabad (indid) reforcou a dimens&o da Educac&o para o Desemanmid Sustentavel
(EDS).

Ao contrario dos latino-americanos, que insisteen aducacdo ambiental como

instrumento para a construcdo de uma sociedadensingtl, os organizadores indianos do

® A Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA)tad como carta de principios este documento. Mais
detalhes sobre a REBEA no site/w.rebea.org.br

* O evento contou com a participacdo de 1200 pessas’8 paises, que aprovaram a "Declaracdo de
Ahmedabad 2007: uma chamada para a¢do. Educagiia pata: a vida pela educagdo”. Entre os bresdlei
presentes: Marcos Sorrentino (Ministério do MeiobAente) e Rachel Trajber (Ministério da Educacéo).
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evento reconheceram a importancia da educacéao @atalbpara a construcdo de um futuro
sustentavel,.

A preocupacédo dos latino-americanos no uso de &dacpara o desenvolvimento
sustentavel” em vez de “educacdo ambiental” estdenspectiva de que estes novos termos
poderiam representar a evolucéao natural de umaulpérada. Outra preocupacéao dos latino-
americanos foi evidenciar que o vocabulo Educa¢éiaado como meio para se alcancar o
desenvolvimento sustentavel representa a visdondelsenentista de Educacdo para os
proximos dez anos e, consequentemente, o desprezatendimento da Educagcdo como um
processo permanente. Conforme o Tratado de EducAgdbiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, documemdupido na Rio-92 (aprovado pelo
Forum ONGs e Movimentos Sociais), que consideradacagdo ambiental para a

sustentabilidade equitativa como um

processo de aprendizagem permanente, baseado pmitoea todas as

formas de vida. Tal educacao afirma valores e agescontribuem para a
transformacdo humana e social e para a presereagéagica. Ela estimula
a formacéo de sociedades socialmente justas egemanimente equilibradas,
gue conservam entre si relacdo de interdependéndiiversidade. Isto

requer responsabilidade individual e coletiva aehilocal, nacional e

planetario. Consideramos que a preparagdo paraudangas necessarias
depende da compreensdo coletiva da natureza <iatéaais crises que
ameacam o futuro do planeta. As causas primariggraldemas como o

aumento da pobreza, da degradagdo humana e arhl@edta violéncia

podem ser identificadas no modelo de civilizagcamidante, que se baseia
em superproducdo e superconsumo para uns e subwwnsufalta de

condi¢gbes para produzir por parte da grande mai@@RRENTINO et al,

2007)

Em seus Principios, o documento da Rio-92 estabajue a EA deve envolver uma
perspectiva holistica, porém com um enfoque ingeiplinar no que diz respeito as relagdes
entre o ser humano, a natureza e o universo.

Neste sentido, a EA deve tratar as questdes glabiticas, suas causas e inter-
relacbes de modo sistémico e considerar seus ¢osteocial e historico. Assim, deve
abordar aspectos relacionados ao desenvolvimersto meio ambiente, como populacéo,

saude, democracia, fome, degradacao da flora efaun
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Ressaltamos que na Conferéncia de Ahmedabad pfesentada a experiéncia da
india, que inseriu no sistema formal de ensino udisciplina obrigatéria. Como
amadurecimento desse processo, num primeiro moméoiove a insercdo de livros e
capitulos verdes gfeening textbooRs nas diversas disciplinas do ensino formal.
Posteriormente, em 2004, a Suprema Corte de Judticdndia declarou a Educacéo
Ambiental como disciplina compulsdria em todo cspai

Sobre esta decisdo, a representamiteMEC presente no evento considerou a decisdo
Indiana como controvertida por entrar em confliboncas posturas explicitamente adotadas
pela Politica Nacional de Educacédo brasileira (BRA3999), por ambientalistas e pelos
educadores ambientais em geral, embora reconhegch&uwma tendéncia no Brasil de se
questionar as razdes da inexisténcia de tal disaiplks escolas brasileiras.

Nesse mesmo sentido, a proposta brasileira decé@wseobrigatoria de uma area
curricular, nucleo de estudos ou mesmo uma diseidara a formacao inicial de professores,
em todas as licenciaturas, com participacdo msttiglinar foi bem vista no evento.
Ressaltamos que abordaremos mais detalhadamergsunt@ nos demais capitulos desta
dissertagéo.

No Brasil, a insercdo da temética ambiental noters@s educacionais tem como
ponto de referéncia a Lei n° 6.938, estabelecenBoliica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA) que “tem por objetivo a preservacao, melh@irecuperagcédo da qualidade ambiental
propicia a vida, visando assegurar, no Pais, coesliao desenvolvimento socio-econémico,
aos interesses da seguranca nacional e a protacdigrddade da vida humana” (BRASIL,
1981).

O Parecer 819/85 do Ministério da Educacédo e Culteforca a necessidade da

inclusé@o de “conteudos ecoldgicos”, que seriamdastos ao longo do ensino de 1° e 2° graus

® Rachel Trajber.
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(atuais Ensino Fundamental e Médio) e seriam iatkty a todas as areas do conhecimento
de forma sistematizada e progressiva, o que pbtgilai a formacéo da consciéncia ecoldgica
dos alunos (futuros cidadaos). Este Parecer garamhbém que a EA fosse oferecida em
todos os niveis de ensino (educacdo formal) e pac@munidade (educacédo informal),
capacitando-a para a participacéo ativa em defesaeib ambiente. Para Pedrini (2000) este
Parecer € considerado um marco historico na defesmalidade ambiental brasileira, apesar
do atraso de quase dez anos em relacdo ao queedomendado na Conferéncia de
Estocolmo.

O parecer 226/87 enfatizava a importancia da EAtaadama abordagem
interdisciplinar. O documento foi aprovado, na@p@elo Conselho Federal de Educacéo e
considerava a inclusdo da EA entre os conteudoprdg®stas curriculares no 1° e 2° graus
(atuais Ensino Fundamental e Médio). Neste paresetemas ambientais estudados seriam
os da realidade local, compativeis com o desenwvelvio da clientela, tendo como estratégia
de aprendizagem a integracao escola-comunidade.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicido Federd88, atribui-se importancia
a EA e a conscientizacao popular, conforme o ag&foe seu item VI:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamemqidibrado, bem de uso

comum do povo e essencial a sadia qualidade deiwigando-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defende-lo parpresentes e futuras
geracdes.

VI- promover a Educacdo Ambiental em todos os Bivdg® ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do amisiente (BRASIL,
Constituigéo Federal, 1988).

Conforme Pedrini (2000), embora citada pela primggz numa Constituicdo, a EA
teve a sua dimensao pedagdgica dissociada, pemarido foi considerado no capitulo 11l do
documento, inteiramente dedicado a Educacéo. datal é citado pelo autor como uma
possivel restricdo da percepcdo da EA a uma dimnemsélogica, descaracterizando-se ai a

visao holistica da mesma.
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A Portaria 678 de 14/05/91 determinou que todosunsculos nos diversos niveis de
ensino deveriam contemplar a EA, sem a criacdo dttrias e disciplinas especificas,
enfatizando a necessidade de se capacitar prodss¢BEDRINI, 2000).

Neste mesmo ano, outra Portaria do MEC, a de rai®4R1 institui em carater
permanente um Grupo de Trabalho de EA, com o objeke definir metas e estratégias para
a implantacéo da EA no pais.

O artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Ediwadacional (LDB), Lei 9394/96,
defende uma concepcdo ampla de educacéo:

A educacdo abrange os processos formativos quessnvblvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, mestituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacamdadsde civil e nas
manifestacdes culturais.

Considerando a concepcdo ampla de educacdo deswitartigo 1° da LDB,
verficamos que em seu artigo 32, a mesma Lei flezémecia a formacdo basica mediante a
compreensao do ambiente natural e social, sinalwamm enfoque socioambiental e a
interdisciplinaridade. Em outro artigo, o 35, refse ao desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico dos discentes. E, por Ultimoganiigo 36 determina que os curriculos do
ensino fundamental e médio, além da base comuimanemnima parte diversificada de acordo
com as caracteristicas regionais e locais da smbéed Prevé ainda a obrigatoriedade do
conhecimento do mundo fisico e natural e da reddidsocial e politica, em especial a do

Brasil.

Do que relatamos, entendemos que a LDB apresestabgidades para a efetivacéo
da EA nos niveis Fundamental e Médio de ensinorérRondo determina a insercdo de
disciplinas, cita “parte diversificada” de acordont as caracteristicas locais. Da mesma

forma, ndo impede que existam disciplinas espasifie EA nestes niveis de ensino. Mais
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uma vez, observamos que do ponto de vista legalhdddeterminacdo para a oferta de

disciplinas especificas de EA ou impedimento emogerecimento.

Em 1994, o Ministério do Meio Ambiente e da Amaadregal determinou que fosse
elaborado o primeiro Programa Nacional de Educ#gabiental (PRONEA). O trabalho
ficou sob responsabilidade do Instituto Brasile@ilmoMeio Ambiente e dos Recursos Naturais

Renovaveis (IBAMA), que dentre outras atividadesjettia atualizar 300 mil docentes.

Na década de 1990, visando atender a necessidadegrothocdo da educacao
ambiental em todos os niveis de ensino, ja detawhimpela Constituicdo Federal de 1988 e
sugerido na Conferéncia de Thilisi, foram elabosagelo Ministério da Educacéao e Cultutra
(MEC), os Parametros Curriculares Nacionais (MEE/SE98), que propuseram a inclusao
de temas transversais nos curriculos escolares celmmentos que favoreceriam a

interdisciplinaridade.
Nos PCN, interdisciplinaridade e transversalid&de as seguintes interpretacoes:

(...) a interdisciplinaridade questiona a segmeéittaentre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordageEmnédo leva em
conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles uestipna a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade sobgeia a escola, tal como é
conhecida, historicamente se constituiu. (BRASR9E, p. 30).

(...) atransversalidade diz respeito a possilikdde se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimenémsicamente
sistematizados (aprender sobre a realidade e lida®) E a uma forma de
sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita estruturalmente na

organizacdo curricular, garantindo sua continuidadaprofundamento ao
longo da escolaridade. (BRASIL, 1998, p. 30).

Desta forma, os PCN do Ensino Fundamental preaeaim a abordagem da tematica
ambiental no ambito das disciplinas ja existentss curriculos escolares, sem a criacao de
disciplinas especificas para a tematica, valenddesabordagem interdisciplinar. Por meio
de projetos, os atores sociais participantes deegtimpedagodgico seriam levados a discutir a

importancia e a responsabilidade com o meio amdyientinda sobre a mudanca de atitude
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frente aos problemas ambientais da contemporareid&tesse sentido, a transversalidade
permite a inclusdo de saberes extra-escolares,tpetonque a realidade dos alunos ganhe

significacao.

Os Parametros buscam contemplar questbes persnantedo o pais, porém, nao
excluem a possibilidade e a necessidade de seceawstas dependendo das necessidades
locais, outros temas relevantes a sua realidadeC(BE-, 1998). O documento propde que
os professores superem o isolamento da sala des auntzbilizem os conteidos em torno do
exercicio da cidadania.

Posterior ao lancamento do PCN, foi publicada endeabril de 1999, a Lei 9.795,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Amtaie (BRASIL, 1999) , tornando
obrigatoria a educacdo ambiental em todos os néveiedalidades de ensino:

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na e#dacagscolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instiescde ensino publicas e
privadas, englobando:

| — educacéo basica:

a. educacao infantil;

b. ensino fundamental e
) ensino médio;

Il - educacao superior;

Il - educacao especial;
IV- educacéo profissional;

V — educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida ocamrma pratica
educativa integrada, continua e permanente em tamosniveis e
modalidades do ensino formal.

8 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantaniao cdisciplina
especifica no curriculo de ensino.

8§ 2° Nos cursos de pos-graduacgédo, extensdo e ews \@itadas ao aspecto
metodolégico da educacdo ambiental, quando serfemgssario, € facultada
a criacdo de disciplina especifica. (BRASIL, 1999).
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Desta forma, a Politica Nacional de Educacdo Anthiempede a implantacdo da EA
como disciplina especifica no curriculo de ensexg;etuando-se 0s casos descritos no 2°
paragrafo do artigo 10.

A Lei prevé em seu artigo 11, em resposta a rendagg@io de Thilisi, a necessidade
de formacéo inicial e continuada dos professores:

A dimensdo ambiental deve constar dos curriculosfatenacdo de
professores, em todos os niveis e em todas aglitissi.

Paragrafo unico. Os professores em atividade denemaber formacédo
complementar em suas areas de atuacdo, com o poomtes atender
adequadamente ao cumprimneto dos principios e ivigetda Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. (BRASIL, 1999)

Em 2002, por meio do decreto n° 4281 que regulasaemt_ei n® 9.795 foi criado um
Orgéo Gestor, dirigido pelos Ministérios do Meio Biente e da Educacido. O Orgéo, além
de coordenar a Politica Nacional de Educacdo AndligPNEA), tem como finalidade
articular, supervisionar e participar na negocia@projetos, programas e projetos na area de
educacao ambiental.

Em 2004, junto com outros paises da América Latiro Caribe, o Brasil assume
compromissos internacionais com a implementacaoPduograma Latino-Americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA) e do PlaAondino-Amazonico de
Comunicagdo e Educacdo Ambiental (PANACEA). Tal ciativa estabelece o
desenvolvimento de programas e projetos e estimutéercambio e 0 apoio matuo entre 0s
governos dos paises da América Latina e Caribe.

Vale ressaltar que a tematica ambiental passoent@mente, a ser privilegiada na
area educacional, seja em eventos ou em estuda¥raicas relacionados a Aarea.
Registramos a criagdo de um Grupo de Trabalho eocd€do Ambiental (GT22) pela
Associacao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquidadanacédo (ANPEd), que congrega a

pesquisa na area educacional brasileira, atuadddpeez em 2003.



32

Além da ANPEd, citamos outros foruns de discussdiwesEducacdo Ambiental em
nivel nacional relacionados com a producao acadgmaentre eles: Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA) e Encontro Nacional d#éb¢a e Pratica de Ensino (ENDIPE),
gue contemplam pesquisas e trabalhos em EducacheAtal.

Mais recentemente, 2007, a Coordenacdo-Geral daca€do Ambiental -
CGEA/SECAD/MEC, elaborou a Proposta de Diretrizes Curricel&tacionais, que sugere

l.Inclusdo obrigatéria de atividade curricular fgioa ou projetos
interdisciplinares obrigatérios na formacdo iniciale professores
(magistério, pedagogia e todas as licenciaturasjuindo conhecimentos
especificos para a praxis pedagdgica da educacdwersal e sobre
legislacdo e gestdo ambientais;

2.Incentivo a atuacdo pedagdgica interdisciplinapperativa, investigativa
e transformadora da Educagdo Ambiental com a igderae equipes com
diferentes formacdes, incluindo estagios, pesquisaextensao [...]
(MEC/SECAD, 2007)

Ressaltamos que a Proposta da SECAD ainda estié skscutida pelo Conselho
Nacional de Educacdo. No entanto, pode levar ainegédo a criacdo de disciplinas
especificas no Ensino Superior, particularmentes @arsos de Pedagogia e nas demais

licenciaturas.

Verificamos que as Conferéncias Internacionaisi aguesentadas, assim como a
Politica Nacional de Educacdo brasileira (BRASII999) ndo advogam a criacdo de
disciplina especifica de educacao ambiental, resdala Proposta (MEC/SECAD, 2007). O

gue mudou? Nossa pesquisa objetiva contribuir parendimento desta questao.

® Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizadiversidade
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3. A EDUCACAO AMBIENTAL COMO PROPOSTA DE (RE)
CONHECIMENTO E TRANSFORMACAO DA REALIDADE.

Neste capitulo abordaremos, inicialmente, algassf histéricos relevantes para o
entendimento das relagbes entre educacao e tradallscando explicitar a transicao da
economia feudal para a capitalista, a ressignéicalp trabalho para os seres humanos e suas
implicacdes para a sociedade e o meio ambiente.sdfimida, apresentaremos as principais
matrizes tedricas em disputa e seus reflexos pasdugacdo, o meio ambiente e o
desenvolvimento sustentavel. Por fim, apresentasearinterlocucéo de alguns autores sobre
o enfoque interdisciplinar e o reconhecimento da secessidade para o entendimento e

transformacao da realidade socioambiental conteanpar

3.1 EDUCACAO, TRABALHO E SOCIEDADE

A educacéo ndo pode ser considerada dissociad@lde8es sociais que a envolvem,
pois estdo numa relacdo dialética, a sociedadeafaducacdo que a forma, portanto, o
contexto histérico deve ser considerado para adimtento do processo educacional vigente.

Conforme Aranha (1989), a historia da educacaoctmo pressuposto uma filosofia
da educacéo que a justifique e seja responsavekpeblha de seus temas e construgao critica
do seu proprio processo, 0 que vem a estabeleleedes possiveis para a recuperacdo do
todo, em geral comprometido pelo relato fragmeni@dak fatos histéricos. Para minimizar
essa fragmentacdo, a selecdo de elementos hist@igoificativos se faz necesséria, pois
auxilia a interpretacdo da acdo humana transforrmado tempo e no espagco em sua
totalidade.

Sob esta 6tica, ao analisar as raizes historicasalecepcdes sobre fracasso escolar,

Patto (1996, p.9) afirma que:
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[...] para entender o modo de pensar as coisasentés a escolaridade
vigente entre nés precisamos entender o0 modo dateirte pensa-las que
se instituiu em paises do leste europeu e da AméiacNorte durante o
século XIX; é visivel que os primeiros pesquisagdrasileiros se voltaram
para o estudo desta questdo — e que imprimiramuwmo duradouro ao
pensamento educacional no pais — o fizeram baseadwsvisdode mundo
gue se consolidou nesse tempo e nesse espaco.

Neste sentido, a historia permitird definir a @ historica das idéias, crencas e
certezas cientificas fundadas na modernidade. téra@aponta para a reflexdo dos aspectos
fundamentais da realidade social em que estamasidos. Aspectos inerentes ao
engendramento das versdes sobre determinados @ssuptoblemas decorrentes de varios
processos, inclusive o educacional.

Sob o aporte tedrico da autora, consideraremos gamtm de inflexdo o surgimento
das relacdes capitalistas de producdo, maneirdtanéel se organizar a vida social que teve
inicio com a instalacdo do primeiro sistema fatoilmundo moderno.

Para um melhor entendimento das relacdes surgiiascrevemos a seguir as
transformacdes fruto de duas revolucbes ocorridaguropa ocidental no fim do século
XVIII, a revolucao politica francesa (1789) e aakexcao industrial inglesa (1780):

A passagem do modo de produgdo feudal para o med@roducdo

capitalista ndo se fez sem grandes convulsdesisogize culminaram no
periodo de 1789-1848; em termos sociais e poljtimsadvento do

capitalismo mudou gradual mas inexoravelmente a fthr mundo: até o
final do século XIX praticamente varreu da facdetea a monarquia como
regime politico dominante, destituiu a nobrezackem do poder econémico
e politico, inviabilizou a relacdo servo-senhord@uenquanto relacdo de
producdo dominante, empurrou grandes contingertegpdpulacdes rurais
para os centros industriais, gerou os grandes osenirbanos com Sseus
contrastes, veio coroar 0 processo de constituili®o estados nacionais
modernos e engendrou uma nova classe dominanteurgaesia — e uma
nova classe dominada — o proletariado — explorediacgicamente segundo
as regras do jogo vigente no novo modo de prodggécse instala e triunfa
no decorrer desse século (PATTO, 1996, p. 11).

Na transicdo do modo de producdo feudal para datigpa, os antigos artesdos e
camponeses vao perdendo a condicao anterior dgendentes e de agricultores que
cultivavam a gleba. Esta perda é marcada peléudedb de seu principal meio de producao,

a terra. Como solugdo para o problema, passamtegran uma nova categoria de
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trabalhadores, a dos trabalhadores assalariades,vegudem os Unicos bens que ainda

possuem, a energia de seus musculos e cérebresjapisua forca de trabalho. No modo de

producao capitalista, o Homem através do trabalmstorma a natureza e 0 meio ambiente,

no sentido de atender as exigéncias do processxutaulacdo capitalista. Para Foladori

(2001, p. 104):

O relacionamento do ser humano com seu ambierda pela mediacdo do
trabalho. O trabalho humano inter-relaciona umeaidgtde fisica com um
meio ambiente externo e com meios de trabalhoriéides por processos
de trabalhos anteriores. Nessa inter-relacéo deresissséncia da produgéo e
da inter-relacdo sociedade-meio ambiente.

Assim, a relacdo homem-natureza € mediada pelo traballesta relacdo sofreu

mudancas historicamente (avancos tecnologicosiadirabalhistas etc). Entretanto, neste

trajeto a reproducdo da sociedade de classes dtidargela “heranca material” entre

geracoes, 0 que nos diferencia das outras espécies:

A heranga material € outra caracteristica humanelagdo entre geragdes é
mediada por coisas (mercadorias), ferramentas ouespiivalente geral’
(dinheiro), enquanto as outras espécies comecamamente do zero, pois
instrumentos ndo sdo passados (ou aperfeicoadas)apardxima geragéo.
Desta forma, na relagdo com o0 meio ambiente, aciespémana ndo atua
COmMO 0S outros seres Vvivos, ou seja, ndo atua ajunto, porque vivemos
em uma sociedade de classes, devido ao fato destosmentos/ferramentas
— como coisas — poderem ser monopolizaveis na fer@meia entre
geracdes: uma classe monopoliza 0s meios de pro@ugétra classe detém
somente a for¢ca de trabalho (NOVICKI, 2007, p. 141)

A partir do trabalho, 0 homem produz sua propriatércia e altera suas condi¢des de

vida, o que varia de classe para classe ou poda@wpolizavel. Assim, entendemos que se

torna necessario esclarecer como se da esse fea@rgre distingbes apresenta em relacéo

as atividades de outras espécies.

No nivel humano, a diferenca se da pelo uso simdbdtia linguagem, o que

reconfigura e particulariza nossa forma de reptasen atuar no mundo. Por isso, somos

capazes de antecipar nossas acoes futuras. dém@ssadeterminam-se pelo instinto, idéntico
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de acordo com a espécie a que pertencem, sengmbasade vislumbrar uma continuidade
que os possa levar a um nivel aperfeicoado de dalsenento.

Pensar e agir sao inerentes a atividade humarzemn fparte das nossas representacoes
de mundo, unidos reciprocamente sem serem marpatianterioridade ou superioridade de
um sobre o outro. De acordo com a situacdo vidpeesentamos diferentes formas de
pensar, seja coletiva ou individualmente. Ness&d® o trabalho € um vetor que age sobre
NOsSso0s pensamentos e praticas. Podemos dizepgetemos autoproduzimos e produzimos
nossa cultura, estabelecendo-se ai, dentre outreeEcdes, o conjunto das relacbes sociais
(ARANHA, 1989). Para Foladori (2001 apud NOVICRQOQ7, p. 142):

A diferenga que existe entre a cultura humanaceltura’ dos demais seres
Vivos tem raiz na acumulacdo de informacao extparat [...] O fato de que
essa informacgédo esteja depositada em coisas n&tede uma importancia
fundamental, j& que permite sua apropriacdo e nm@ivopegundo regras
sociais que nada tém a ver com a informacdo genéticseus possuidores.
Ao acumular coisas através do tempo, o ser humamgeguiu privilegiar a
heranga ecologica em detrimento da heranca genéticeo caminho na
evolucéo.

Verificamos que estas mesmas regras sociais gestongdes entre a distribuicdo de
poder e riqgueza, marcadas principalmente pela agf@mentre o trabalho manual e intelectual
decorrente da separacao entre detentores dos dejm®ducio e os portadores da forca de
trabalho. Assim, a classe que domina toma pavacentrole dos negdcios deixando para as
outras classes a execuc¢ao das rotinas manuaise 8deparacdo entre o trabalho manual e
intelectual, Gramsci (1978) considera que todoshawens séo intelectuais, embora nem
todos exercam essa fungéo socialmente:

N&o existe atividade humana da qual se possa exdda intervencéo
intelectual, ndo se pode separar o Homo faber dodkapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uivaade intelectual

qualquer, ou seja, € um ‘fildsofo’ um artista, uomtem de gosto, participa
de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha coneae conduta moral,
contribui assim para manter ou para modificar umacep¢do do mundo,
isto € promover novas maneiras de pensar. (GRAMEZRB, p. 11).

O homem, que antes projetava o produto e admingstaasua manufatura (homem

integral), vé-se fragmentado, separado daquilo premluziu, subjugado a uma classe
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dominante (os capitalistas), que determina o hm® & ritmo de execucédo a ser empregado
durante a producéo, além de determinar se o tradbaihra ou n&o trabalhar.

Para Velasco (2002) a apropriacdo capitalista ntdatle produtiva do assalariado
confunde-se com o proprio corpo deste, visto gsewuso € determinado disciplinarmente
pelas ordens do capitalista. Assim, o patrdo defim movimentos cabiveis no espaco da
empresa (onde o empregado podera circular no batérexpediente e até quantas vezes tem
direito de ir ao banheiro e quanto tempo nele mimheorar).

Patto (1996, p.16) considera que o trabalho née ed reduzido simplesmente a
garantir a satisfacdo de necessidades, visto qoensciéncia é fator de distincdo entre
homens e animais.

A atividade vital consciente do homem é que o mliste da atividade vital
dos animais; mas quando submetido a um trabalboaald, o trabalhador s6
se sente livre quando desempenha suas funcdesisinicoaner, beber,
procriar etc., enquanto atos a parte de outrasdatles humanas e
convertidos em fins difinitivos e exclusivos. Urta condicdo de vida
produz uma inversdo desumanizadora: em suas fureggecificamente
humanas, o trabalhador animaliza-se; no exercieisuds funcdes animais,
humaniza-se.

O novo processo de trabalho configura-se em al@naga propria atividade
desenvolvida, ou seja, 0 homem deixa de ser oadetsi mesmo e passa a vender sua forca
de trabalho em troca de salario, ndo mais dispaedeecursos (meios de producéo) que o
permitam refletir sobre sua atividade e o que expeesenta para ele. Tal processo vem a
culminar na fragmentacao total de sua atividad®breSisso, acrescentamos que:

No Primeiro Manuscrito Econémico e Filoséfico, Mgem Fromm, 1970)
propde-se a desvendar a verdadeira natureza dabathb, dessa forma de
trabalho na qual a) o trabalhador se sente ceitvaha medida em que o
trabalho nédo lhe é voluntario mas lhe é imposttaBalho forcado; b) o
trabalho ndo é satisfacdo de uma necessidade reaasapm meio para
satisfazer outras necessidade; c¢) o trabalho mp&@oaési, mas para outrem; e
d) o trabalhador ndo se pertence, mas sim a oessop. Para Marx, a
alienacdo do objeto do trabalho simplesmente samesa alienacdo da
prépria atividade do trabalho (PATTO, 1996, p. 15).

Mészaros (2005) considera que a educacgédo poderia skwvanca essencial para o

enfrentamento dessa alienagéo e para a concretidagdmudancas estruturais sociais, entre
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elas a minimizacdo das desigualdades. Dessa faredycacéo produziria insubordinacdo ao
restabelecer suas relagdes com o mundo do tratlddh@ndo de legitimar um sistema que

explora o trabalho e a natureza como mercadorisglez os individuos a sua aceitacao

passiva. A escola assumiu esse distanciaments,ppeieriu as classes menos favorecidas,
fomentando a formacé&o da elite e a seu servicdiieamdo.

A educacdao institucionalizada, especialmente nimag 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdésito de ndo sé fornecer msecimentos e o0 pessoal
necessario a maquina produtiva em expansdo daensisie capital, como

também gerar e transmitir um quadro de valoreslegiéma os interesses

dominantes, como se ndo pudesse haver nenhumaatitara gestdo da
sociedade, seja na forma ‘internalizada’ (istoedo individuos ‘educados’

e aceitos) ou através de uma dominacdo estruturaha subordinagéo

hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAR@B52p.35).

A internalizacdo pelos seres humanos de uma wdgdonundo hegemonica ou a
transmissdo de um quadro de valores que legitimanesesses dominantes, segundo
Mészéaros (2005) estaria a cargo principalmente sistemas formais de educagdo. A
transformacao dessa realidade passa por um ndogssfresso de contra-internalizacéo, ou
seja, por alternativas que fujam a racionalizac@olegitimizagdo da ordem ja estabelecida,
supostamente tida como inalteravel. No ambito &adooal, essas alternativas ndo podem ser
apenas formais, elas devem ser essenciais: subatituernalizagdo mistificadora do capital
por uma alternativa que seja concreta e que exige intervencdo em todos os niveis da
existéncia (MESZAROS, 2005).

Freire (1980) afirma que:

Nas sociedades em que a dindmica estrutural coadegcravizacado das
consciéncias, ‘a pedagogia dominante é a pedagagia -classes
dominantes’. Porque, pelo duplo mecanismo da das#o, ou melhor, da
introjecdo, a pedagogia que impdem-se as classesinadas como

‘legitima’ — como fazendo parte do saber oficigirevoca ao mesmo tempo
o reconhecimento por parte das classes dominadéegitimidade’ de sua

prépria cultura. (FREIRE, 1980, p. 76)

Dessa maneira, entendemos que a educacdo tem dangppapel de legitimar a

hierarquia social, internalizando nos individuodokes e comportamentos adequados,
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responsaveis por gerarem a aceitacdo de suas fudetwro da hierarquia social, além de
minimizar expectativas indevidas e formas de camdotlesejaveis. Essa internalizacéo
assegura e mantém vivo o capitalismo, pois perpittmas de reproducdo que lhe séo
indispensaveis e contrarias. Portanto, as escef@gsentam uma parte importante desse
processo de internalizacdo, pois induzem, congieatinconscientemente, os individuos a
resignarem-se quanto a sua condicdo social detadairpela elite, produzindo neles

conformidade.

Corroborando o pensamento de Paraledsbre a aprendizagem, Mészaros (2005) a
entende como um processo que se da durante tada,as&ndo o seu éxito estabelecido pela
forma como se torna consciente 0 seu percurso,miziando o0 pior ou maximizando o
melhor no que considera formativo. Como descraeguir:

Sim, ‘a aprendizagem € a nossa propria vida', c&®a@celso afirmou ha
cinco séculos, e também muitos outros que seguemntaminho, mas que
talvez nunca tenham sequer ouvido seu nome. Mas@aar essa verdade
algo 6bvio, como deveria ser, temos de reivindiraa educacgéo plena para
toda a vida, para que seja possivel colocar enpgetiga a sua parte formal,
a fim de instituir, também ai, uma reforma radicllso ndo pode ser feito
sem desafiar as formas atualmente dominantes ematizacéo, fortemente
consolidadas a favor do capital pelo préprio sistesducacional formal.
(MESZAROS, 2005, p. 55)

Para o autor, somente uma concepcao ampla de éupade gerar instrumentos de
pressdo que venham a romper com a logica do capitatribuindo para a concretizagdo de
uma ordem social diferente da estabelecida, ao mesmpo ser um instrumento de

superacao da auto alienacao do trabalho, pressopoigdaldade de todos os seres humanos.

" Ver: http://pt.wikipedia.org/wiki/Paracelso
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3.2. EDUCACAO, MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO SUSHNTAVEL:

MATRIZES TEORICAS

Atualmente enfrentamos uma crise socioambiental Isaites, acentuada pela busca
incessante conduzida pelo capitalismo no sentidatohgir lucros cada vez maiores em
menos tempo, 0 que pde em risco 0 meio ambiemeas as espécies. Como exemplo disso:
a poluicdo dos oceanos, a chuva acida, as alteragjieaticas, os residuos perigosos e a
perda da biodiversidade (SOBRAL, 1997).

Partilhando aqui das contribuicbes dessa autorstackmos que esses fenémenos
inicialmente restritos a determinadas regides gdmgis, se espalham rapidamente por toda a
superficie terrestre, tomando propor¢cdes inconteida e suas consequéncias geram
alteracbes ambientais que atingem indiscriminad&me&nodos. Os impactos generalizados
desses fendbmenos suscitou nos cientistas envolddos 0 assunto a adocdo de uma
abordagem global, metodologia que colabora ndoasa @ compreensdo das causas, mas
também, para uma reflexdo conjunta acerca dasdedugue poderdo ser operacionalizadas
ao mesmo tempo em diferentes regides do planeta.

A mundializacdo da economia propiciou a formacadldeos de paises visando o
enfrentamento do poderio econdémico dos paisesrimagsdo mundo. De inicio, esses blocos
se formaram com objetivos meramente econdmicobuwdrios, mas agora, ja se defrontam
com a problemética ambiental de forma conjuntaredgg&nea (SOBRAL, 1997).

Assim, a crise ambiental € um dos fatores que ibmmtpara a transformacdo da
economia mundial em curso, gerando novas formasrgiEnizacdo da producédo industrial,
que apresenta novas estratégias de politicas et 0 emprego macico de novas
tecnologias nos setores industrial, agricola eetiéigos. Vale ressaltar que essas iniciativas

nao alteraram a ldgica do sistema capitalista, lexaam a um aproveitamento mais efetivo
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dos recursos naturais e da mao-de-obra contraiagajcando no enxugamento das
necessidades de recursos humanos e gerando miaagiaialsocio-econémica. Essa exclusdo
fez com que muitos desses marginalizados subsistiggacas ao meio ambiente, 0 que
provocou uma escassez relativa de recursos naanaesos destituidos de renda, em especial
paises do Sul, da Africa, da América Latina e dob@gSOBRAL, 1997).

Sobral (op. cit.) aponta como aspecto importantsseeprocesso, a sobrecarga
econdmica e fisica do aparato dos estados pardeateos marginalizados e arcar com
despesas de custos ambientais decorrentes do swgmexiutivo. Sinaliza que a estratégia
utilizada por essas economias para minimizar sesf€ foi a adocdo de uma politica
neoliberal.

Para Fiori (1996) o neoliberalismo tem como caréstieas: (a) a despolitizacdo da
economia, (b) a desregulacéo de todos os mercanpparticular os mercados do dinheiro e
do trabalho e; (c) por derivacdo, o minimo de esfaussivel. A nosso ver, € a perspectiva do
processo social vigente, que intensifica a crisgosmbiental e do trabalho, marcados por
transformacdes econémicas, politicas, e sociaislgsespeitam vida e a natureza.

Fiori (1997 apud Deluiz; Novicki, 2004, p. 27) cmlesa que essa crise, dentre outras
consequéncias, fez desaparecer a militdncia paaiddumentou a abstencdo eleitoral,
esvaziou as fungdes parlamentares e gerou o aurdestoasos de corrupgcédo em todos 0s
niveis de governo (Executivo, Legislativo e Judioja enfim enfraqueceu a Democracia.

Os reflexos do processo de modernizacdo capitatésta se revelado

particularmente perversos em paises como o Boagle a adocdo de novos
conceitos de producdo estd associada a formascaelie empresariais

autoritarias, levando a exclusao politica e econérdas classes populares,
ao aumento do desnivel das esferas econdmica al ®0@ degradacao

ambiental (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 2)

Como vimos no Capitulo 2, o Estado, mercado e dadi mobilizaram-se para

enfrentar a crise socioambiental. Entretanto esetwes defendem diferentes modelos de
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desenvolvimento, fundamentados em distintas matte@ricas, o que implica em diferentes
concepcoOes de Desenvolvimento Sustentavel, Meioidatde Educacdo Ambiental.

A partir desta abordagem e com o propésito de angicncipios que implicariam em
uma proposta de formacéao critica de sujeitos antosd Deluiz; Novicki (2004) analisaram
trés concepcdes de desenvolvimento sustentavelgsf@e ancoradas em matrizes teoricas
que tém a intencdo de efetivar projetos politiassirdos, que se refletem nas abordagens e
praticas educacionais.

A primeira das matrizes € a abordagem mercadalémitbiental (ecoeficiéncia). De
acordo com os autores:

Na abordagem mercadol6gico-ambiental de desenvehtonsustentavel, a
palavra-chave € a eficiéncia, e as inovacoes tégivals devem garantir um
melhor aproveitamento dos recursos nhaturais e dimos efeitos nocivos

das atividades produtivas. Embora se reconhecspansabilidade do atual
padrdo de producdo e consumo pela crise ambient@le se propde é a
relativa redugé@o de consumo de matéria e enefggatia da maior eficiéncia

tecnoldgica. (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 4).

No Brasil é recorrente a interpretacdo dos proldesagiais e ambientais descolados
do contexto histérico-social (LOUREIRO, 2006; GUIRAES, 2000; LAYRARGUES,
1999), pois sao tratados de forma particularizpda, meio de uma leitura reducionista da
realidade. Segundo Novicki (2007a, p.7)

Esse enfoque reducionista interessa aos que n@&enguiscutir as questdes
social e ambiental, e suas articulagbes: aquelesileidos as propostas de
desenvolvimento sustentavel pautadas na matrinrdisa da eficiéncia do
mercado  (ecoficiéncia), que defendem unicamente uc8eb
tecnicistas/economicistas [...] pois na ‘defesardio ambiente’ privatizam
o lucro (expropriacdo do sobretrabalho), socializaém do trabalho a
culpa e, coerentemente, enfatizam os ‘limites d&i@o desenvolvimento
sustentavel (capacidade da natureza produzir ragiéma e diluir a
poluicdo face ao ritmo de producdo/consumo de nosseedade),
desconsiderando ou ndo colocando em discussaonuged sociais’ ao
desenvolvimento sustentavel.

Essa matriz discursiva da eficiéncia do mercadofi@éncia) defende que a solucdo
para 0s problemas sociais e ecologicos deve teagaiadas pelas leis de mercado (auto-

regulacéo), que contemplem o incremento da espegab do trabalhador e das inovacdes
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tecnoldgicas por reconhecé-las como aspectos ensspeis para que se dé o dominio sobre
a natureza, o que vem a configurar um cenario eenagaficiéncia tecnologica reduzird o
consumo de matéria e energia, sendo responsaggind® esta matriz discursiva, pela
resolucéo dos problemas socioambientais.

Desta forma, a relacdo entre meio ambiente e Ibtabesta submetida a légica
capitalista, isto é da eficiéncia capitalista. @&mras palavras, aproveitar melhor os recursos e
minimizar os efeitos nocivos da producéao, isso icapho aumento da competicdo, em maior
mobilidade do capital, e na busca pelo aumentorddugividade. Considerando-se o livre
mercado como elemento dessa matriz, ela represgrdaameaca para 0s recursos naturais e
consequentemente para o mundo do trabalho (DELN@A/ICKI, 2004).

Nesta matriz, 0 meio ambiente tem 0 homem comt@éantropocentrismo), um ser
superior desvinculado de seu préprio meio, assimem ambiente é definido como tudo o
que esta a seu redor. Nesse sentido, a educatéentehaqui defendida pauta-se numa

abordagem reducionista, preservacionista, configloge como um
‘adestramento ambiental’ (Brugger,1994), que tenmmao horizonte

unicamente a mudanca de comportamento individndloede valores. Esta
auséncia de critica ao modo de producéo capitalistégiona a educagéo
para uma ética ‘comportamentalista-individualistajue privilegia a

performance individual, culpabilizando os sujeifpsla sua situacdo no
mundo do trabalho (desemprego/precarizacdo do lh@baou pela

degradacdo ambiental. Consiste numa abordagerma@dnal acritica e

numa leitura conservadora sobre 0 mundo do traballzo problemética
ambiental. (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 18)

A segunda matriz é a da auto-suficiéncia e temocpramissa o retorno ao passado,
tratando-se de um romantismo ingénuo (LOUREIROQ20§ue privilegia a preservacdo do
meio ambiente sem lancar criticas ao modo de p&mdage o degrada. Ao contrario da
Matriz da Ecoeficiéncia, a Matriz da Autosuficiéacioloca o homem como subserviente em
relacédo a natureza (DELUIZ; NOVICKI, 2004). E, emdoritique o capitalismo globalizado,
a concepcado de desenvolvimento sustentavel defendés$ta matriz ndo ultrapassa os

postulados do paradigma mecanicista. Desta forma:
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Trata-se de um desenvolvimento sustentavel ‘bioic@it enquanto no

cartesianismo o homem é colocado no centro do sayé&undamentando o
antropocentrismo e a degradacdo ambiental, na zmdisgcursiva da

autosuficiéncia, o homem é visto em posicdo deesuidcia em relagédo a
natureza. Esta concepcdo tem como principio rdotea logica da

autosuficiéncia e da auto-regulacédo na busca dblgquhomem-natureza e
seus pressupostos estdo ancorados nas idéias welistt inglés Gilbert

White (1720-1793) e na fisiocracia do economistiéipo classico Frangois
Quesnay (1985) [...]J(DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 18)

Nesse contexto, a educacdo ambiental € uma pedhicativa reducionista que propde
um retorno a natureza (descivilizar-se), “expressa sacralizacdo das comunidades
tradicionais e dos recursos naturais” (DELUIZ; NQXI, 2004).

A Matriz da Equidade (sustentabilidade democrjtca terceira matriz analisada por
Deluiz; Novicki (2004). Esta propde mudanca no nmde desenvolvimento atual baseado
na justica social e superacéo das desigualdadexsondémicas por meio do dinamismo dos
atores sociais. Desta forma:

Traz a discussdo da sustentabilidade para o camporalacdes sociais,
analisando as formas sociais de apropriacdo e esaetursos e do meio
ambiente. Compreende que as noc¢lGes de susteradbilice de

desenvolvimento sustentavel sdo construcdes sofiate do embate

politico entre os varios atores em busca de hegamds suas posi¢oes
(DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 18).

Sob esta 6tica, 0 mercado deixa de determinardaelmovisto que avangcamos de um
modelo economicista para uma perspectiva de delsememto democratico, com
distribuicdo da riqueza social de forma mais equéni Assim, o0 desenvolvimento
sustentavel aqui proposto “tem como fundamentoeaddr a eqiidade como principio da
sustentabilidade, destacando que é o modo de [Eodogpitalista que estd na raiz da
desigualdade social e da degradagcéo ambiental” (IREINOVICKI, 2004, p. 18).

Seus pressupostos se ancoram no marxismo, funtedoepela critica da economia
politica, sendo ai considerado pelos autores cammadelo alternativo de desenvolvimento.
Entretanto, para que se efetive a proposta doseatito

torna-se fundamental discutir as varias concepgiiesdesenvolvimento

econbmico em disputa e as matrizes discursivas agudundamentam
(ideologias, valores, comportamentos), tendo entaves superagdo da



45

alienacdo homem-natureza e a construcdo de um onadielrnativo de
desenvolvimento  contra-hegeménico, apoiado na rsadididade
democratica e na superacdo da desigualdade e Hss&xcsocial, que se
reflita nas concepgdes e praticas educacionais (IMELNOVICKI, 2004,
p. 18).
O desenvolvimento contra-hegemonico aqui referemaadsidera a educacdo como
instrumento de formac&o do cidaddo. Uma formagéira; capaz de articular trabalho e
meio ambiente na busca pela igualdade e justigalsoc

Nesse sentido Deluiz; Novicki (2004) consideram que

Uma proposta de educagdo democratica e critica ldgeae em conta todas
essas dimensfGes em uma perspectiva de formacagjaitm srabalhador e
cidaddo, compreendida como um processo abrangeotandateral que
permita o enfrentamento das condi¢des sociais éeatais do capitalismo
tardio através de novas formas de producdo, trabalbonsumo. A acdo
politica concreta (no sentidgramscian® a ser empreendida nesta proposta
implica um trabalho de desconstrugdo das basesmimjeas (ideologias,
valores culturais e comportamentos) que sustentamoaelo vigente e de
formulacdo de novas interpretacfes da realidadeumia perspectiva de
contra-hegemonia.

O enfrentamento ao capitalismo esta contemplad®e@mendacdo numero 2 da
Conferéncia de Thilisi, em que se abordam as @iadks da educacdo ambiental, ou seja, a
promocao e a “compreensao da existéncia e da iémmiat da interdependéncia econémica,
social, politica e ecoldgica” Dias (2000, p. 109).

A compreenséao dessa realidade pressupde a iciphtiaridade como necesséria para

a formulacdo de pesquisas que propiciem a reflex@oentendimento dessas multiplas
determinacdes das tematicas da educacédo, do waballo meio ambiente, postas pelos
diversos atores sociais ja descritos nas matrizzesantadas. Além disso, o0
reconhecimento dessas diversas concepcdes e deob@miwos subjacentes podera
transformar essa mesma realidade. Nessa perspeasiwconsideracdes sobre educagao,
trabalho e meio ambiente oriundas dos movimentosiscsao identificadas pelos autores

como primordiais para a construcdo de um desemaehiio sustentavel e democratico,
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pois sdo 0s atores sociais que mais sofrem conygi@adbcdo ambiental e as crises do

trabalho (DELUIZ; NOVICKI, 2004).

A concepcao de Educacdo Ambiental decorrente dazaviia Equidade fundamenta-
se na problematizacdo do modo capitalista de pno@duzonsumir. Segundo Novicki

(2007a):

Cabe a Educacdo Ambiental, na perspectiva da epsg@®m humana,
contribuir para o entendimento de que a fragmentagd Homem

(dicotomias: trabalho intelectual-trabalho manublpmem-natureza) é
produzida/reproduzida constantemente pelo modordeéupdo capitalista,
através de diferentes mecanismos (trabalho alieneolezsenso/ideologia,
repressao), como estranhamento, alienacéo ou tfafssciéncia’. Em nosso
entender, a alienacdo € o fator explicativo da &arialta de consciéncia
ambiental’ dos brasileiros que, a rigor, € umasdatonsciéncia ambiental’
(NOVICKI, 20074, p. 25).

Sob essa mesma Otica, Loureiro (2002) considerduad€do Ambiental como:

uma praxis educativa e social que tem por finabdadonstrucdo de valores,
conceitos, habilidades, e atitudes que possibilienentendimento da
realidade de vida e a atuacdo lucida e responsdwehtores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentidotribui para a tentativa
de implementacdo de um padrdo civilizacional e etédb distinto do

vigente, pautado numa nova ética da relacdo saBed@ureza

(LOUREIRO, 2002, p. 69).

Portanto, entendemos que a concepcao de EducacBmmal apresentada por esta
matriz discursiva tem como principais caracterdstic(l) compreender as relagbes entre
trabalho, meio ambiente e educacao; (2) a resoldedproblemas ambientais locais; (c)
conscientizacdo em busca da superagdo da aliedatéoninada pelo modo de producéo

capitalista.

3.3 INTERDISCIPLINARIDADE E DISCIPLINARIDADE

O enfrentamento da questdo ambiental exige um eefagterdisciplinar para a
compreensao e a transformacao da realidade, edéecnino uma “unidade multifacetada”

(NOVICKI, 2007a). Além disso, a determinacdo do ®1para a viabilizacdo de uma
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abordagem transversal da tematica ambiental emdsakula nas diferentes disciplinas
(MEC/SEF, 1998), a orientacdo da Politica NaciatalEducacdo Ambiental (PNEA)

sobre o tratamento interdisciplinar/transversatamhaatica ambiental e a proibicdo de uma
disciplina especifica em educacdo ambiental (BRA%899), reforcam a importancia da

discusséo e do estudo da questéo da interdiscipliake no contexto escolar.

Santomé (1998) reconhece que o0 século XX apreséeigilente reorganizacao do
conhecimento, caracterizada por tendéncias a nsaipegcelas de especializacdo e
propensdes a uma maior unificacdo do saber (pdlive es quais oscila a construcéo e a

difusdo do conhecimento).

Como fruto dessa organizacdo, o autor aborda irésnitas: 1%) consequéncia
l6gica do trabalho cientifico e investigador readia por pessoas com especialidade
concreta (superespecializacdo), baseada em dives&ebdivisbes de alguma das areas
tradicionais do conhecimento; 2%) teria como baséistiplinas que compartilham objetos
de estudo, podendo comunicar-se e coordenar-sgarmthe & formacdo de ambitos novos e
interdisciplinares. E por ultimo: 32) a que serieesultado do aparecimento de pesquisa

claramente interdisciplinares (SANTOME, 1998).

Ressaltamos que as trés dinamicas apresentadaaup@lando representavam uma
unanimidade na comunidade cientifica, mas atrai@mow partidarios que viam na
abordagem interdisciplinar um caminho para a reorggao do conhecimento. Verifica-
se ai um disputa entre os defensores da disciplaty e os que defendiam a
interdisciplinaridade. Nosso objetivo é 0 de apnésr 0s conceitos e posicionamento de

autores que tratam deste assunto.

Fazenda (2002) afirma que as discussdes sobraligtiplinaridade surgiram no
Brasil no final da década de 1960 e considera qumeodismo da lugar a impressfes

distorcidas sobre o tema, gerando reflexdes pooigsistentes a seu respeito.



48

Na década de 1970, quando aborda as pesquisas isvéndisciplinaridade, essa
mesma autora afirma que se deveria exigir do ensiniversitario uma atitude
interdisciplinar que respeitasse 0 ensino orgaoizau disciplinas e revisasse as relacdes
existentes entre as disciplinas e os problemasaadade. Desta forma, o funcionamento
da instituicdo universitaria teria na interdisaiplidade um ponto de vista capaz de exercer
uma reflexdo aprofundada, critica e salutar emaudscconsolidacdo de uma autocritica,
da inovacao e do desenvolvimento da pesquisa nessagicOes (FAZENDA, 2002). Na
concepcao da autora, 0 movimento pela interdis@ptiade apresenta nas trés ultimas
décadas os seguintes perfis: a) 1970/79: buscandeeuplicitacao filosofica (procura por
uma definicdo de interdisciplinaridade); b) 1980/88sca de uma diretriz sociolégica
(tentativa em explicitar um método para a inteiglstaridade) e c¢) 1990/99: busca de um

projeto antropoldgico (inicio da construcdo de wewasia da interdisciplinaridade).

Silva (1992) aborda o conceito de interdisciplidade como um corpo conceitual
que orienta as crencas, atitudes, acdes, valosesseus conhecimentos produzidos numa
determinada época (atitude epistémica). Dessairaaomeautor propde que as principais
atitudes epistémicas do século XX sao fruto dooradismo cartesiano XVII e XVIII e das
contribui¢cdes da fisica moderna, da geologia ei@adia no século XX (SILVA, 1992, p.

16). O Racionalismo cartesiano é definido pelarautomo aquele que:

propunha o mundo como maquina e como tal, alicareavexplicacdes nos
principios de estrutura, funcao e elementos que epeendidos através dos
sentidos num processo de jungéo das partes nmtode decomposicdo do
todo em partes. Advindos desta concepcao estéibgta, os principios de
controle, medicdo e avaliacdo baseados no modetermatico (SILVA,
1992, p.17).

Ressaltamos que o homem nesse paradigma nédo pensando de forma
problematizada, mas linearmente. Sua abordagemtudivia, ou seja, baseada nos

sentidos. Desta maneira, a interdisciplinaridade
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consiste de procedimentos estruturais de identiioaceitos, principios ou
fatos que possam, mediante praticas cientificadugio uma integracéo
entre varios corpos de conhecimento, baseado né graposto e concebido
como comum, do ponto de vista estrutural (SILVAY2,9. 20).

Portella (1992) ao refletir sobre o tema da inseiglinaridade destaca o seu
surgimento como uma critica a especializagdo e denorinstitucional dividida em
“distritos de saber”, consequéncia da fragmentalzidilosofia. De qualquer forma, a
interdisciplinaridade seria uma superacédo do salsriplinar degradado em hiper-

especializacdo (PORTELLA, 1992, p. 5).

Japiassu (1992, p.83) considera que “o desenvehtionda especializacao divide ao
infinito o territério do saber, para que cada ésatocupe, como proprietario exclusivo e
privado, seu minifindio de saber, ao qual se apegatremenda vaidade”. Desse modo,
o autor acredita que na recusa do carater teaiitda poder pelo saber, o conhecimento
interdisciplinar seria o responsavel pela destouda@ cegueira do especialista. Contudo,
reconhece que as pesquisas interdisciplinares g#o dificeis de serem efetivadas, ja que
a sistematizacdo do saber cientifico é arraigadar@mnceitos positivistas, que presentes

nas universidades impediriam o esfacelamento aeesmo saber.

Para o autor, as ciéncias sdo ensinadas nas sidages de forma alienada, estanques,
“cada um surdo em relacdo aos outros, voltado appae seu ponto de vista proprio”
(JAPIASSU, 1992, p. 83). Estas consideracdes pdexplicar, por exemplo, a falta de
reconhecimento das relagdes interdisciplinares garpicias ao novo, a difusdo no meio
académico de uma verdadeira aversado a inovacgowadieua resisténcia dos cientistas em

questionar, desmascarar e criticar o saber instru\esse sentido, Japiassu defende que:

A ciéncia nos introduz num universo de idéias ebta a nossa experiéncia
imediata, a um mundo de objetos que ndo reconhecemonossa vida

concreta. Exige um enorme esforco intelectual,comhecimento tedrico

gue transcende as aparéncias, os fatos dados a pessepcdo direta

(JAPIASSU, 1992, p. 85).
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O autor chama de cegueira intelectual, o cendni@ee as universidades ensinariam

um saber especializado desconexo das condi¢coeslEstdricas de sua producéo.

Frigotto (1995) aponta a interdisciplinaridade commma necessidade para a
producao e socializacdo do conhecimento, tanteesgyisa quanto na pratica pedagogica,

0 que se justificaria

pela simples razao de que a parte que isolamosraacamos ‘do contexto
originario do real’ para poder ser explicada efatiente, isto é revelar no
plano do pensamento e do conhecimento as deteide®ague assim a
constituem, enquanto parte, tem que ser expligtata integridade das
caracteristicas e qualidades da totalidade (FRIGQQTB95, p. 33).

Portanto, a interdisciplinaridade € reconhecida @armm instrumento para uma
nova concepcao de realidade, a que foge aos “dieeygrocessos de alienacao e cisao”

(FRIGOTTO, 1995) efetivados pelas relacdes de m@alcapitalista.

Os homens na busca incessante de satisfazer suéiplamie sempre
histéricas necessidades de natureza bioldgicdedttal, cultural, afetiva e
estética estabelecem as mais diversas relacOesissodtara determinados
grupos ou classes a producdo do conhecimento esatializagdo ou
negacao ndo sao alheias ao conjunto de préaticdlagdes que produzem os
homens num determinado tempo e espaco. Pelo dontrélas encontra-se
a sua efetiva materialidade historica. (FRIGOTT@RS], p. 27)

O conhecimento do social deve ser visto “como umalagde que engendra
dimensdes bioldgicas, psiquicas, intelectuaisurailt, estéticas, etc” (FRIGOTTO, 1995,
p. 29). Mesmo que isolemos algumas dessas dimesde 0 objetivo de investiga-las,
ndo podemos esquecer que existem relacdes erdgreguedasdo pertinentes a essa mesma

investigacao.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Tozoni-Reis (2004)nafiqgue a interdisciplinaridade

relaciona-se a realidade concreta. Isto posto:

As discussdes acerca da interdisciplinaridade t&piracdo na critica a
organizacao social e a exploracdo dos individuasongdade de classe e na
busca da formagao integral dos sujeitos. E nesgale que se pode afirmar
gue a idéia de integracdo é indicadora de um mauonde superacdo da
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fragmentacdo dos sujeitos, na educacdo e na eduaagiiental (TOZONI-
REIS, 2004, p. 90)

Fragmentacao identificada por Frigotto (1995) camodesafio para a pratica do
trabalho pedagogico interdisciplinar, visto queoariacédo fragmentéaria do educador e as
condicOes de trabalho a que esta submetido compeomsua atuacdo. Neste caso, para
superar e romper com a exclusdo e a alienacéoycaedr deve ser capaz de articular o

sujeito que aprende e o sujeito da aprendizagem,

Jantsch; Bianchetti (1995) consideram a interdis@ridade a partir de uma

totalidade histérica. Assim, historicamente, catmst-se:

[...] o processo de fragmentacdo do conhecimemtmjnhando lado a lado
com o processo de fragmentacdo do trabalho (edmecite a divisdo
técnica do trabalho). Também podemos afirmar gialorismo (a ciéncia
da divisdo do trabalho) e o fordismo (a ciéncigodaducdo em série) ndo
sdo gratuitos e/ou descontextualizados; eles saoaoho de viver o trabalho
e o conhecimento possivel pela materialidade Iistgnosta/construida. O
mesmo podemos dizer de Bobbit — pai do curriculgue introduziu os
principios do taylorismo na escola (JANTSCH; BIANEHII, 1995, p.
195).

Tal processo institui uma nova légica nas ingtéas escolares. Portanto, visando o
atendimento de uma demanda capitalista, a formaassa a ser fragmentada, disciplinar e
subserviente, deixando de contemplar a formac&ygrat do sujeito. Produz-se assim

sujeitos alienados, desqualificados ideologicamemteoni-Reis (2004) afirma que:

O ensino universitario convive com a contradicéde historicamente existe
em seu interior. De um lado, coloca-o0 a servicdfatemacdo das elites
dirigentes e de outro, produz conhecimentos cHtic@a interpretagdo das
relagBes sociais contraditorias, para seu enfremtame transformacéo.
Nesse espaco, a organizacdo curricular fragmeetai@gsarticulada reflete a
cisdo historica das atividades humanas impostas Ipgica racionalista e
pela sua vertente econdmica, o modelo de trabalhastrial, que coloca o
individuo como objeto de acdo parcial, obrigandm-constituir-se em um
homem dividido, alienado, desumanizado (TOZONI-RR[®4, p. 88).
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No que diz respeito a construcdo do trabalho digeiplinar nas universidades,
Tozoni-Reis (2004) aponta como caminho possiveltegracdo entre ensino, pesquisa e

extensao, identificando na organizacao por deparitzs uma barreira a ser quebrada.
Freire (1988) aborda o conceito de educacao bancar

Nela, o educador aparece como seu indiscutiveltegeomo o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é ‘encher’ os @uhdos dos contetdos de
sua narragdo. Conteudos que séo retalhos daawalidesconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdoagardignificacdo
(FREIRE, 1988, p. 57)

Nessa concepcao, o educador € o0 que educa, @logeosque pensa, o que disciplina,
0 que escolhe o conteudo programatico, é o sujeitprocesso. Ja os educandos, os que
nao sabem; os pensados; os disciplinados; 0s guersea prescricdo; os que sao objetos
do processo (FREIRE, 1988). Concluimos que nestité& educacional, o conhecimento
€ imposto, absorvido de forma passiva. Assim, wagho aqui definida instaura uma
pratica de dominagdo, mantendo a ingenuidade desaedo e doutrinando-os no sentido
de sua acomodacdo ao mundo que os oprime. Nesgdosas elites conformam as
massas populares a seus objetivos, ou seja, gueaigdmaturas politicamente mais faceis

de serem dominadas.

A interdisciplinaridade torna-se uma exigénciaapardesenvolvimento da Educacéo
Ambiental, que se propfe a discutir questdes dascigs naturais e sociais, de
problematizar a realidade, entendendo que a degiadanbiental e a desigualdade social
tém suas origens no modo de producdo capitalisissim, conhecer e transformar e a
realidade tornam-se um imperativo, caso contrano,reducionismo, como Visto

anteriormente nas matrizes discursivas, se pemgetlaigotto (1997) afirma que:

No processo dialético de conhecimento da realidadegue importa

fundamentalmente ndo é a critica pela critica, aheoimento pelo
conhecimento, mas a critica e o conhecimento arfiara uma prética que
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altere e transforme a realidade anterior no planoathhecimento e no plano
histérico-social (FRIGOTTO, 1997, p. 81).

Loureiro (2006) considera que se estabelecematiea€do Ambiental sob premissas
“bancarias” favorecemos uma educacao tecnocracmservadora, servindo ao ajuste de
condutas e a adaptacdo, fazendo com que os exxlsddtalmente ndo problematizem a

realidade a que estdo submetidos. Consequentenestés ndo teriam subsidios para

transforma-la.

Nesse mesmo sentido Ruscheinsky; Costa (200®)afirque:

0 processo de educacéo, voltado para um relacionardgerenciado com o
meio ambiente, requer a apropriacédo da realidadmeim daacao-reflexdo

O movimento dialético daraxis como basilar da educacdo ambiental,
encaminhara homens e mulheres ao reconhecimerseudmeio, a assungao
como produtores de um alimento nobre e a autonalaialecisdo. A
construcdo coletiva do seu mundo, em um espacoeatsimente ético,
necessita dar conta de uma sociedade de risco eueprogressivamente
incorporando-se de forma impiedosa ao seu cotid{&WSCHEINSKY;
COSTA, 2002, p. 73).

Para Layrargues (1999) muitos educadores aingacg@ie a explosdo demografica, a
agricultura moderna, a urbanizacdo e a industaigdia sejam as causas dos impactos
ambientais. Para o0 autor, essa tendéncia é unsali@acdo do paradigma
desenvolvimentista. Reconhece ai a importancidldisi, que rompe com esta visdo

utilitarista e economicista da realidade, articdtamuestdes sociais e ambientais. Desta

forma:

A resolucdo de problemas ambientais locais cartggavalor altamente
positivo, pois foge da tendéncia desmobilizadora pacepcdo dos
problemas globais, distantes da realidade loga&ree do principio de que é
indispensavel que o cidaddo participe da organizagdgestdo do seu
ambiente de vida cotidiano (LAYRARGUES, 1999, p4113

Novicki (2007a) propbe a apropriacdo da realidadeioambiental como recurso

pedagogico dentro de uma abordagem interdiscipliaaealidade. Para o autor:
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A realidade, como uma unidade multifacetada, exiga enfoque
interdisciplinar para sua compreensdo e transfamag quando discutida
em sala de aula, viabiliza a abordagem transvaesabiferentes disciplinas
de teméticas como as propostas por MEC/SEF (1998h, ésaude,
orientacdo sexual, pluralidade cultural, traballebesumo, meio ambiente.
A busca de solucbes para os problemas socioamisigetaa o aluno da
passividade imposta pelas pedagogias tradiciopais,através do trabalho,
que articula reflexdo-acdo, tornar-se-4 conscieate relagfes técnicas e
sociais e, principalmente, que as primeiras subandise ao segundo tipo de
relacdo. Como vimos, MEC (2000) critica 0 modeladggdgico que
promove uma dicotomia entre o teoérico e o praticodefendendo a
estratégia de solucéo de problemas como formatidalarlos. Entretanto, o
faz visando unicamente atender os interesses dcadwr através da
subordinacdo da “espécie-humana-quevive-do-trabahda natureza ao
processo de acumulacgao capitalista.

Entendemos que a educacgdo ambiental como busessarte de transformacgéo da
realidade pode ser um inicio valioso para o traba&lm sala de aula, descaracterizando
metodologicamente o seu isolamento e despartical@ip o tema, aproximando do
universo dos alunos e estabelecendo relacdes ffarada didatica; consequentemente

fugindo da fragmentacdao tao difundida nas escolas.

No tocante a integracdo interdisciplinar no ensiaperior, Nunes (2001) propde que
se transmitam o0s conhecimentos de forma integradacg¢itos e principios), o que

favoreceria a percepcéo da disciplina e de su&sagfes praticas no campo cientifico.

Nesta linha de raciocinio, Lopes (2000) afirma guksciplinaridade cientifica atingiu
um alto nivel de desenvolvimento cientifico-tecigidd, mas distanciou-se de questdes
sociais concretas, produzindo especializacdes &zespde dialogar entre si, além de gerar
uma inaptiddo nessas mesmas especializagbes ewalsgemn criticamente, bem como
reconhecerem e interpretarem as consequénciasakdade de suas aplicacbes. Para a
autora, € possivel descrever o processo de dismifacdo escolar como derivado dos
processos de disciplinarizacdo ocorridos no cangtifico. Assim, o curriculo escolar
disciplinar seria uma consequéncia de principio®rganizacdo curricular das ciéncias,

tendo como base a mesma légica, porém adaptands-Bralidades de ensino. Nesse
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sentido, reconhece que o curriculo disciplinar waloriza os interesses dos alunos, suas
experiéncias, seu meio. Do mesmo modo que nadalgprestdes praticas vitais do ponto

de vista social (LOPES, 2000).

A nosso ver, essa tendéncia foi também verifigaoia Guimaraes (2000) em seu
estudo sobre a realidade dos professores de Xebéimué¢ de Caxias, RJ) que estdo

procurando inserir a dimensao ambiental em suaisgsgedagdgicas:

Outra caracteristica decorrente da percepcdo deegso educativo
demonstrado por esses professores, e que searefbdiatividades de EA
[Educacdo Ambiental] que desenvolviam, € a desgtmbzacdo das
praticas pedagogicas, caracterizando a dicotorti@ envida escolar e a
vida comunitaria. Ha pouca troca, pouca interaga@ao; movimentos sem
sincronismo. A comunidade pouco participa, powsabé o que acontece’
na escola (GUIMARAES, 2000, p. 109).

Baseado em sua pratica com outras realidadesietemocucdo com outros autores, o
pesquisador verificou nesse grupo de professorea atvordagem interdisciplinar
incipiente caracterizada por uma concepc¢ao atoraideghte da sociedade; refletida pelo

ndo-abandono dos contelidos e transmissao do corergoi

Tomando como base as “palavras geradoras” e “tg@ia@glores” criados por Paulo

Freire, Novicki (2006) aborda

A elaboracdo de umbDiagndstico SocioCulturalAmbiental (DiSCA)
contempla (i) o levantamento de dados/informagGaséegdos publicos,
instituicbes de pesquisa, organizacfes nao-govemiam, internet etc.
(andlise de documentps(ii) elaboracdo e aplicacdo dpiestionariose
realizacdo deentrevistasjunto a comunidade do entorno, professores,
funcionérios e alunos, (iii) realizacdo eetrevistascom antigos moradores
(histéria de vidg, visando entender “como era e como esta hojeal’le
identificar liderangcas comunitarias, (igbservacdoatenta da realidade
(NOVICKI, 2007b, pp. 1-2).

Tal préatica contribuiria para um melhor entenditnee possivel transformacdo da
realidade a que estdo submetidos alunos, professam@munidade. Para Novicki (2007b),

a atividade
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constitui-se em uma ‘situacdo de aprendizagemdisigplinar significante’
(PERRENOUD, 2000), pois (a) consideraria a ‘real@lacomo uma
unidade multifacetada, que exige a contribuicdodderentes areas do
conhecimento (interdisciplinaridade), (b) atribaicim outro papel ao ‘livro
didatico disciplinar’, ou seja, a superacdo do irot@roposto no livro
didatico (sequéncia de capitulos), (c) permitiriabardagem de conteddos
de maneira articulada ao cotidiano de professalesos, comunidade etc
(NOVICKI, 2006, p. 1).

No nosso entendimento, a proposta de elaboracdo Diagnostico
SocioCulturalAmbiental (DiISCA) trata da desmisafpéo de uma realidade que esta posta,
sem ser gquestionada pelos setores ali envolvidas, @ienados, ndo podem superar sua
dependéncia incorporando-se a estrutura que énmedpal por esta mesma dependéncia”
(FREIRE, 1980, p.75). Além disso, a sua efetivacgga como atividade de uma
disciplina ou tarefa extra-curricular representaaumproblematizacdo dessa mesma
realidade, permitindo a busca de uma pratica edut@cque converge para a promocao

da tomada de consciéncia de seus atores sociais.
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4. O QUEDIZEM OS DOCENTES E OS “EDUCADORES AMBIENTAIS": SOBRE A

OFERTA DE DISCIPLINA DE EA NO ENSINO SUPERIOR

O presente capitulo busca, a partir da formacaolémsica e atuacdo profissional,
analisar como docentes de disciplinas “educacéaoiesmmal’ e “educadores ambientais”
posicionam-se em relacdo a insercao da tematiceeatabno ensino superior, considerando
as discussoes relacionadas a disciplinaridadedistéglinaridade e transversalidade, e como
interpretam a Politica Nacional de Educacdo AmbigfBRASIL, 1999), que ndo estimula a
criacao de disciplina especifica no curriculo dsimm Da mesma forma, indagamos sobre
como entendem a abordagem da Educacdo Ambientaluaiidade, que critérios utilizam
para atualizar/rever as ementas de suas disciglmésducacédo ambiental”’, que referenciais
tedricos e que recursos didaticos incorporam em pa#dca docente, se consideram a
realidade local em suas disciplinas, e se atuarmewimentos sociais. Solicitamos também
aos participantes da pesquisa que se posicionassdme a Propostas de Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental.

4.1 APRESENTACAO DA AMOSTRA

Visando analisar como educadores ambientais vidosla@ao Grupo de Trabalho em
Educacdo Ambiental (GT22) da Associagdo NacionalPds-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEE) e pesquisadores e docentes de instituicbes cedetis posicionam-se
em relacdo a oferta de disciplina Educacdo Ambiefiad) no Ensino Superior foram
construidos e implementados o0s seguintes instraseatd coletas de dados: questionarios,

roteiros de entrevistas e de analise de documentos.

8 www.anped.org.br
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O questionario (Anexo 1) foi encaminhado primeiratagoor correio eletrénico a 67
profissionais da Educacéo de diversas regidesldirasique oferecem a disciplina Educacéo
Ambiental (ndo necessariamente com esta denomihagi@raduacdo e/ou atuam como
educadores ambientais (termo adotado para distmgsidocentes que oferecem disciplina
de educacdo ambiental dos demais sujeitos da ga3gem suas regides, pesquisadores do
GT 22 (Educacao Ambiental) da Associacdo Nacioridhal de Pés-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), e docentes de cursos de G@ulwan Biologia e Pedagogia. A
escolha destes cursos se deve a uma pesquisa ipaelifeita nos sites de diversas
Instituicbes de Ensino Superior localizadas nodestdo Rio de Janeiro, em que constatamos
maior oferecimento de disciplinas de Educacdo Anthleesses cursos.

Conforme nossa orientacdo, 0s entrevistados devaesponder ao questionario e
encaminhar suas respostas por meio eletrénico. INumeiro momento, recebemos somente
9% de respostas. Considerando que o numero déandems recebidos foi inexpressivo,
somente seis respostas, decidimos reenviar o qonést aos profissionais relacionados no
primeiro envio e incluir, seguindo 0s mesmos dogmovos nomes a lista.

Objetivando sensibilizar para que respondessengaestionarios, fizemos contatos
por telefone com as Secretarias de Cursos de Gyaols#tuados no Rio de Janeiro (Capital e
Interior) e no Rio Grande do Sul, além de procpessoalmente Coordenadores e Docentes
de Cursos de Graduagao no Rio de Janeiro (Cagitédror).

Apesar de nosso empenho, persistiu a ocorréeciardbaixo nimero de respostas, o
gue nos preocupou muito. Destacamos que 0 envigudstionario coincidiu com o
encerramento do ano letivo de 2007, periodo emoguocentes concentram-se em elaborar
avaliacdes, corrigir trabalhos dos alunos e largésar notas em diarios e planilhas.

Apds o quinto envio de questionarios, recebemos total 20 respostas, assim

distribuidas:



59

Tabela | — Perfil dos participantes que responderyamestionario.

Docentes de disciplina de Educacdo Ambiental (EA) 9 |0 45%
Educadores Ambientais 11 55%
Total 20 100%

4.1.1 Os sujeitos da pesquisa

Identificamos dois grupos de sujeftoassim caracterizados:

a) Grupo 1 — Docentes que oferecem disciplina de E@iaccAmbiental em cursos de

graduacdo: composto por nove docentes distribufdas Regides Nordeste,

Sudeste e Sul, que responderam ao questionariesespando 42,9% do total.

Este grupo se compde também de membros efetivdsrdipo de Trabalho em

Educacdo Ambiental (GT22) da Associacdo Nacion&@kegraduacédo e Pesquisa

em Educacédo (ANPEd).

b) Grupo 2 — “Educadores Ambientais” (termo adotadwa jpigstinguirmos os sujeitos

do grupo 1 dos demais sujeitos da pesquisa): fayn@at doze educadores

ambientais da Regido Sudeste que no momento daefd do questionario ndo

oferecem disciplina de educacdo ambiental, reptaésédo 57,1% do total das

respostas recebidas.

Vale ressaltar que, em ambos 0s grupos, a digt@ibyor estados se configurou apos

0 recebimento dos questionarios. O nao apareconamprofissionais das Regides Norte e

Centro-oeste nao foi intencional, mas resultadbaioo nimero de questionarios recebidos.

° Consideramos sujeitos todos os participantes sigusa.
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4.1.2 O questionario

O questionario foi assim dividido:

() Formacao Académica: neste bloco do question@&soentrevistados informaram
suas trajetorias académicas desde a graduacasid€@mos importantes estas informacdes
por revelarem aspectos relevantes para a pesquasey: areas de interesse profissional e
pesquisa. Desta forma, foi possivel estabelecerelagdes entre a formacédo académica dos
profissionais participantes da pesquisa e possipeispectivas de implementacdo de
propostas de enfoque interdisciplinar no ambitéodaacao inicial de professores;

(I Atuacéo Profissional: os entrevistados puderatatar sua trajetoria profissional e
atividades desenvolvidas em seus respectivos ldediabalho. Assim, foi possivel conhecer
a pratica docente/pesquisa desenvolvida nas ligSisl de Ensino  Superior
(transversalidade/interdisciplinaridade) a quecestaculados, além de suas implicacbes para
posicionamentos dos participantes a respeito dedapem da EA na atualidade, possiveis
intervencdes no entorno das IES e na realidadegm@endimento dos participantes sobre o
que seriam o0s “aspectos metodoldgicos da educag@memtal”. Todos este dados
constituem-se em informagdes pertinentes ao otgstudo que construimos;

Depois do recebimento do questionario, realizaemsevistas que tiveram como
objetivo sanar duvidas referentes as respostagia@niente dadas, complementando as
informacgBes consideradas indispensaveis a pesgissm, entrevistamos trés docentes, dos
quais dois ja haviam respondido e devolvido o dgoedtio via correio eletrbnico. Esses tém
consideraveis atuagfes no Rio de Janeiro e na ANPBt&m da docéncia, um dos
profissionais entrevistados acumula a coordenagaurd curso de pds graduacdo em

Educacdo Ambiental.
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4.1.3 Formacéo e Trajetéria Académica

Nesta secdo, os participantes puderam detalhafosumacéo e trajetéria académica;
isto nos permitiu observar em que nivel se deuradgdo destes profissionais, as areas
predominantes de estudo, bem como seus interessd&naicos.

A seguir, descreveremos mais detalhadamente a ¢aomaos niveis de ensino que

vao da graduacéo ao pos-doutorado.

4.1.4 Titulagcéo

Neste item, os participantes indicaram a maiodafjfio académica alcancada, a
instituicdo e ano de obtencdo. Os dados serdosapeslos divididos nos grupos
identificados na pesquisa.

Grupo 1 — Docentes da disciplina Educacdo Ambiemtatursos de graduacéo

A tabela, a seguir, apresenta os percentuais néésra titulacdo maxima dos docentes
até o recebimento do questionario.

Tabela Il — Maior titulagéo dos docentes

Titulacédo N°e %

Pés-doutorado 1 11,1%
Doutorado 6 66,7%
Mestrado 2 22,2%
Total 9 100%

A titulacdo dos professores evidencia um alto nileformacéo. Ressaltamos que o
titulo de Pos-doutorado foi obtido em universidasrangeira. Sobre os titulos de
Doutorado: 1 foi obtido no exterior e cinco em wensidades publicas brasileiras.
Atualmente, um dos doutores cursa pos-doutoraddESTpublica brasileira. Os titulos de

Mestrado foram obtidos em universidades do Brasihdo um em IES publica e outro em



62

universidade particular. No momento, um dos mestigsa Doutorado em IES publica
brasileira.

O quadro | detalha a trajetéria académica dos desarmas modalidades: graduacéao,
especializacdo, mestrado e doutorado. Em nossndintento, durante a formacédo, a
combinacdo destas duas areas de conhecimentosa abancepcdes indispensaveis ao
entendimento do homem como parte do ambiente, rizando leituras reducionistas de meio
ambiente e proporcionando a interdisciplinaridaoi®a instrumental capaz de redimensionar
as praticas pedagogicas fragmentadas, desvincuttalammpreensao e transformacdo da
realidade socioambiental.

Quadro | — Trajetoria académica dos docentes

DOCENTES| GRADUACAO ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO
Docente 1 | Ciéncias Docéncia Superior/ Gestdo Ambiental | Geografia
Bioldgicas Ciéncias Ambientais (1998) (2004)
(1988) (1996)
Docente 2 | Histéria Natural N&o cursou Ensino de Educacao
(1964) Ciéncias e (1983)
Matematica
(1978)
Docente 3 | Agronomia N&o cursou Ciéncias Doutorando
(1994) Agrarias (Desenvolvimento
(1999) Sustentavel)
Docente 4 | Licenciatura N&o cursou Energia Tecnologia
em Fisica Nuclear Nuclear
(1974) (1981) (1994)
Docente 5 | Ciéncias N&o cursou Ecologia e Ciéncias da
Bioldgicas Recursos Engenharia
(1982) Naturais Ambiental
(1988) (1993)
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DOCENTES | GRADUACAO ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO
Docente 6 | Educacéo Educacédo Saude Publica Ecologia e
Fisica (1990) (1999) Recursos
(1981) Naturais
(2003)
Docente 7 | Ciéncias N&o cursou Educacao Servi¢o Social
Biologicas (1992) Social
(1989) (2000)
Docente 8 | Ciéncias N&o cursou Botanica (1980) Ciéncia da Informacéo
Biolégicas (1999)
(1974)
Docente 9 | Pedagogia (1) Ciéncia da Educacao N&o cursou
(1980) Educacao (2005)
(2001)

(2) Administracéo
Escolar
(1995)

Verificamos que os Docentes 6 e 7 combinam em femasmcdes cursos das Ciéncias

Naturais e das Ciéncias Sociais.

A Tabela lll foi elaborada com base nas informagie€NPq. E dividido em grande

area e area de conhecimento.

Tabela Ill — Titulos de Doutor e Mestre dos docenparticipantes da pesquisa

segundo suas areas

GRANDE AREA AREA MESTRADO DOUTORADO
Ciéncias Agrarias 1 Sem ocorréncia
Agronomia
Ciéncias 1 Sem ocorréncia
(Energia Nuclear na Agricultura)
Ciéncias
Biologicas Botanica 1 Sem ocorréncia
Ciéncias da Saude 1 Sem ocorréncia
Saude Publica
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GRANDE AREA AREA MESTRADO DOUTORADO
Ciéncias Educacao 2 1
Humanas
Geografia Sem ocorréncia 1
Ciéncia da Informacéo Sem ocorréncia 1
Ciéncias Sociais
Aplicadas
Servico Social Sem ocorréncia 1
Ecologia Ecologia e 1 1
Recursos Naturais
Engenharias Ciéncias da Sem ocorréncia 1
Engenharia Ambiental
Tecnologia Nuclear Sem ocorréncia 1
Ensino de Ciéncias 1 Sem ocorréncia
Multidisciplinar e Matematica
Gestdo Ambiental 1 Sem ocorréncia

Como vimos na tabela Ill, os docentes apresentamalgho académica em areas

distintas do conhecimento. Merecem destaque:

Q) Mestrado: as grandes areas (a) Mulidisciplinarb)eQiéncias Humanas,
com 22,2% (cada uma) do numero de titulados;

(2) Doutorado: a grande area das Ciéncias Humanasué ahlyiga o maior
percentual de titulados, 22,2%;

3) se considerarmos os dois niveis de ensino, Mes&dtmutorado, a area de
Educacéo é a que apresenta o maior numero dedtylarés docentes,
representando 33,3% de titulados.

Em nosso entendimento, o tempo decorrido aposengdd dos titulos por parte dos

docentes sinaliza um possivel amadurecimento ottele e profissional neste grupo.



65

Acrescentamos que 77,8% dos titulos, em todos wsisnde ensino informados, foram
obtidos em estados da Regido Sudeste, principatnfaatde Janeiro e Sdo Paulo.

Constatamos também que os titulos de Doutoradostrédi® concentram-se nas areas
das Ciéncias Humanas e Sociais, 0 que pode, emo nestender, influenciar
significativamente na adocédo, por parte dos profess de referenciais tedricos que
considerem a tematica ambiental vinculada a aspétoricos e sociais.

Grupo 2 — “Educadores Ambientais”: os educadoresiemais apresentam alto nivel
de qualificacdo académica. Sendo em sua maionidobes, cujos titulos foram obtidos em
universidades publicas brasileiras.

Os Mestrados foram realizados no Brasil, dois emeusidades publicas e dois em
universidades particulares.  Atualmente, dois desteestres cursam Doutorado em
universidades publicas do Rio de Janeiro e SamPaul

A tabela IV apresenta a titulacdo maxima dos “edas ambientais”.

Tabela IV — Maior Titulagéo dos “educadores amlaiesit

Titulacéo N° %
Pés-Doutorado 1 9,1%
Doutorado 6 54,5%
Mestrado 4 36,4
Total 11 100%

O quadro Il detalha a trajetdéria académica dos cadores ambientais” nas
modalidades: graduacdo, especializacdo, mestradoutrado. O detalhamento permite

analisar a escolha desses profissionais por cdesoareas das Ciéncias Sociais e Humanas.
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Quadro Il — Titulos de Doutor e Mestre dos educagl@mbientais participantes da

pesquisa segundo suas areas

EDUCADORES B y
AMBIENTAIS |GRADUACAO ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO
Educador Psicologia (1) Formacéao de Professores | (1) Ciéncias Doutoranda
Ambiental 1 (1993) e Construcéao Critica do Pedagégicas (Psicossociologia
Conhecimento Ambientais (2003) de Comunidades
(1999) (2) Educacéo e Ecologia Social)
(2) Psicopedagogia (2001) (2005)
Educador Licenciatura Educacao Brasileira Educacao Doutorando
Ambiental 2 em Ciéncias (1997) (2000) (Educacao)
(1990)
Educador Filosofia N&o cursou Educacao Educacao
Ambiental 3 (1985) (1988) (2002)
Educador Pedagogia (1) Psicopedagogia (1995) Educacao N&o cursou
Ambiental 4 (1982) (2) Turismo e (2003)
Desenvolvimento Local
(1998)
Educador Psicologia (1) Psicanalise (1990) Psicologia Educacao
Ambiental 5 (1983) (2) Educacéo Basica Educacional (2001)
N&o Formal (1990) (1989)
Educador Ciéncias Fitoterapia Botanica Botanica
Ambiental 6 Biolbgicas (1993) (1993) (2003)
(1974)
Educador Ciéncias Planejamento e Psicossociologia Ciéncias
Ambiental 7 Biologicas Educacdo Ambiental de Comunidades | Sociais
(1989) (1990) e Ecologia Social | (2003)
(1996)
Educador Ciéncias N&o cursou Educacao Ciéncias
Ambiental 8 Sociais (1986) Sociais
(1966) (1998)
Educador Geografia Ciéncias Educacao Ciéncias
Ambiental 9 (1986) Ambientais (1996) Sociais
(1990) (2003)
Educador Medicina Saude Puablica Educacao N&o cursou
Ambiental 10 Veterinaria (1971) (2005)
(1970)
Educador Ciéncias Gestao Publica e Ciéncias Ciéncias
Ambiental 11 Sociais Geréncia de Cidades Sociais Sociais
(1999) (2002) (2002) (2006)
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Assim como o Grupo 1 (Docentes), os “educadoreseatais” (Grupo 2) apresentam
formacao académica diversificada, o que poderanpaiiezar a interdisciplinaridade em suas
praticas pedagogicas. O tempo de obtencdo ddsstitambém revela amadurecimento
académico e profissional no grupo.

Vale ressaltar que 90,9% dos titulos académicosedosadores ambientais foram
obtidos em estados da Regido Sudeste, principagnitintde Janeiro e Sdo Paulo. Fato que
pode estar relacionado as informacfes compiladadNpaicki (2004) em pesquisa sobre a
producao nacional discente em Educacdo Ambieng@1(P002). O autor identificou que a
regido Sudeste concentra um maior numero de disfe e teses na area, 61,3% da
producdo nacional, o que pode ser explicado peji@aeconcentrar nUmero expressivo de
instituicdes de ensino superior e programas degpeiddacao na area.

Assim como o quadro Il, o quadro Ill foi elaboraclmm base nas informacdes do

CNPq sobre as grandes areas e areas do conhecimagmis-graduacao.

Tabela V — Quadro geral (por areas) dos titulosDdeitorado e Mestrado dos

educadores ambientais participantes da pesquisa

GRANDE AREA AREA MESTRADO DOUTORADO
CIENCIAS Botanica 1 1
BIOLOGICAS

Ciéncias Pedagogicas 1 Sem ocorréncia

Ciéncias Sociais 1 4
CIENCIAS HUMANAS

Educacao 7 2

Psicologia Educacional 1 Sem ocorréncia

Psicossociologia de
Comunidades 1 Sem ocorréncia
e Ecologia Social
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Como vimos na tabela V, os “educadores ambientgisgsentam formac&o académica
em areas distintas do conhecimento. Merecem destaq

1) Mestrado: a area de Educacao concentra 63,6%tdlzglas;

2) Doutorado: a grande éarea das Ciéncias Sociais €eaafyriga 0 maior
percentual de titulados, 36,7%;

3) se considerarmos os dois niveis de ensino, Meswgaboutorado, a grande
area das Ciéncias Humanas concentra o maior nudeetulados (54,5%).
Portanto, mais da metade dos “educadores ambitnpaidicipantes da
pesquisa.

Predominam neste grupo, titulos de Mestrado e Dadboem Educacdo e Ciéncias
Sociais; 0 que pode referendar a adocdo de refargnedricos que considerem a tematica
ambiental sob uma dtica histérica e social.

Todos os participantes da pesquisa, Grupos 1 dezJararam possuir curriculo na
Plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desemaeito Cientifico e Tecnoldgico —
CNPq, o que foi constatado apds consulta no siticPq.

Ressaltamos que a producdo académica dos proassiem ambos 0S grupos
identificados inclui: livros recorrentes nas bilgliafias obtidas nos enderecos eletronicos das
universidades pesquisadas e/ou recebidas com astiaq#ios respondidos via correio
eletronico, artigos publicados em revistas nacomeainternacionais, comunicagdes orais em

congressos e eventos de Educacéo e Educacdo Aatbient

4.2 ATUACAO PROFISSIONAL

Nesta secdo os profissionais participantes da Eesqulocentes e “educadores
ambientais”) informaram as Instituicbes a que estdwulados, segundo as regides

brasileiras. Os dados informados constam no quédro
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Quadro Il = Vinculagcdo Académica, segundo as esglirasileiras
POR ESTADO NA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR SIGLA
REGIAO REGIAO
(1) Universidade Estadual de
Feira de Santana UEFS
BA 60% (2) Universidade Estadual de
Santa Cruz UESC
(3) Universidade Estadual do
NORDESTE Sudoeste da Bahia UESB
(23,8%)
CE 40% (1) Universidade Estadual do Ceara UECE
(2) Universidade Federal do Ceara UFCE
ES 7.1% (1) Faculdade Capixaba de UNICES
Administracdo e Educacéo
(1) Pontificia Universidade Catélica PUC-RIO
(2) Universidade Candido Mendes UCAM
(3) Universidade do Estado UERJ
do Rio de Janeiro
SUDESTE RJ 64,3% (4) Universidade do Grande Rio UNIGRANRIO
(61,9%) (5) Universidade Estéacio de Sa UNESA
(6) Universidade Federal do
Rio de Janeiro UFRJ
(7) Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro UFRRJ
(8) Universidade Veiga de Almeida UVA
(1) Universidade de Sé&o Paulo UspP
SP 28,6% (2) Universidade de Sorocaba UNISO
(3) Universidade Federal
de S&o Carlos UFSCar
(4) Universidade Metodista
de Piracicaba UNIMEP
SC 33,30% (1) Universidade do Vale do Itajai UNIVALI
SUL
(9,5%)
RS 66,70% (1) Fundacao Universidade Federal
do Rio Grande FURG
(2) Universidade Luterana do Brasil ULBRA

A tabela, a seguir, resume por regides e estadsddiros as formas de gestao das 21

Instituices de Ensino Superior (IES) citadas ngsstjonarios:



Tabela VI — Instituicdes de Ensino Superior, pgrad@éncia administrativa
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REGIAO ESTADO ESTADUAL FEDERAL PARTICULAR
Nordeste Bahia 100% Sem ocorréncia Sem ocorréncia
Ceara 50% 50% Sem ocorréncia
Espirito Santo Sem ocorréncia [ Sem ocorréncia 100%
Sudeste Rio de Janeiro 12,5% 25% 62,5%
Sao Paulo 25% 25% 50%
Sul Santa Catarina Sem ocorréncia Sem ocorréncia 100%
Rio Grande do Sul Sem ocorréncia | 50% 50%

Foram citadas onze universidades, sendo: 11 p8bkcdl particulares.

Treze

profissionais atuam na regido Sudeste, o0 que @pEE5% do total dos sujeitos da pesquisa.

Esta secdo do questionario considerou aspectogiomd@os as ementas das

disciplinas de educacdo ambiental informadas gedoscipantes. O material serd analisado

ao final deste capitulo.

4.3 ASPECTOS LEGAIS DA LEGISLACAO EM VIGOR (COM RPEITO A

IMPLEMENTACAO DE DISCIPLINA ESPECIFICA DE EDUCACAQAMBIENTAL EM

CURRICULOS DE ENSINO).

Nesta secdo do questionario, solicitamos aos fatites que respondessem a quatro
indagacdes. Na primeira delas, os sujeitos pesdpssdeveriam se posicionar sobre o artigo
10° da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ERNBRASIL, 1999) e justificarem as
suas respostas. Neste caso, dividimos as resmostesis grupos, (1) os que séo favoraveis a
“proibicdo” prevista em lei e (2) os que sdo camkgaa este impedimento, segundo as
categorias: Docentes e “Educadores Ambientais”.

A pergunta foi assim estruturada:

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)ein° 9795, de 27 de
abril de 1999 (Da Educacao Ambiental no Ensino Rdrndetermina que:
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A educacdo ambiental ser4 desenvolvida como umécgr&ducativa
integrada, continua e permanente em todos os néveisdalidades do
ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantauiao cdisciplina
especifica no curriculo de ensino.

Qual o seu posicionamento em relagdo a “proibigdela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), de criacdo de dis@plEducacdo
Ambiental?

( )contra ( )afavor Justifique a suspasta.

4.3.1. Docentes

Verificamos que as opinides dos docentes sdo dinmérg, € que a impossibilidade de
implementacédo de disciplina especifica de Educagabiental ndo € unanimidade no grupo
pesquisado. Estes posicionamentos sdo considemmotunos, pois se originam entre
profissionais que ministram disciplina(s) de Ed@caémbiental em cursos de graduacao.

Deste modo, 55,6% dos docentes concordam com @ dextei (apesar de oferecerem
disciplina especifica de EA nas Instituicdes deifenSuperior a que estdo vinculados), e
44,4% sao favoraveis a implementacdo de discipéispecifica de EA em cursos de
graduacéo.

No que se refere aos que sdo favoraveis a implagémtde disciplina especifica,
verificamos que as justificativas para a criagadideiplina passam por diversos argumentos,
entre eles: (a) uma alternativa para se supenacapacidade do sistema atual de ensino em
comportar a transversalidade e (b) um caminho pelsaié que se amplie o debate em torno
do assunto.

Um docente afirmou ndo haver curriculo minimo quenmorte uma disciplina
especifica de Educacdo Ambiental e, ainda prop&s a@uema surja numa perspectiva
institucional, o que o docente chama de “debagznot.

Ainda que a disciplina possa eventualmente suéia como saida ébvia e
natural ‘emburrece’ o processo. No minimo deveaizeh um debate interno
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sobre como trabalhar a questdo ambiental. OutnatopoNAO HA
CURRICULO MINIMO OU BASICO UNIVERSALIZAVEL (Docente).

O docente aborda um tema polémico, a exigéncia wtecalos minimos pelo
Conselho Federal de Educacao (CFE) para os cuwsiclds cursos que formam professores.
Segundo Brzezinski (1995)

A perspectiva de definir a Base Comum Nacional pardiversos cursos de
formacdo de profissionais da educacdo vem sendmlagl intensamente
desde a década de 1980. Esta proposta surgiupafimente da analise de
fragmentacdo do conhecimento pedagogico, propadirpelo elenco de
disciplinas dos curriculos, e como movimento dést&scia aos curriculos
minimos impostos pelo Conselho Federal de EducagdoCFE
(BRZEZINSKI, 1995, p. 55)

Na concepc¢ao desta autora, deve haver articulagé® &s trés instancias formadoras
(Escola Normal, Pedagogia e Licenciaturas Espasifiem torno das diretrizes gerais da
Base Comum. A articulacdo deve fundamentar-se eggirges eixos curriculares: teoria e
pratica (sdo indissociaveis e devem perpassar todwrriculo); interdisciplinaridade e
trabalho coletivo (devem superar a fragmentacatrattalho pedagogico e a desarticulacao
curricular); gestdo democratica (tomada de coneEéia gestdo da escola e da sociedade); e
compromisso social (a educacdo como expressao @@ssidades de uma determinada
sociedade) (BRZEZINSKI, 1995).

Assim como o Docente 3, outro docente também cdacoom a lei, mas demonstrou
preocupacado com a formacao dos profissionais regpers por essas disciplinas. O docente
também propde a criacdo de grupos interdisciplindestrabalho em torno do assunto. Tal
iniciativa visa o estabelecimento de relacbes emdreursos, as instituicbes envolvidas e a

comunidade.

Sou contra a criacdo de uma disciplina de EA ndugrgdo. Nao acho que
seria a solucéo, pois quem ministraria aulas de&gdio Ambiental? Qual
seria a ementa dessa disciplina? Quem daria comta trabalhar

adequadamente uma questdo ambiental significatway os alunos de
determinado curso, de forma mais ampla, com os flamtamentos

necessarios?

Também acredito que da forma como esta, ndo podéncar. Ou seja,

proibir a criacdo de uma disciplina Educacdo Antaiea deixar livremente
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para 0s cursos inserirem em seus programas questixésntais, politicas e
sociais, sem nenhuma cobranca. Creio que serigssdia a criacdo de
grupos interdisciplinares, em todos os cursos/fialds, que liderassem
projetos e atividades de Educagdo Ambiental, ggeutlssem ementas e
programas, que divulgassem os resultados e ré&ssdugriundos dos
congressos de Educacdo Ambiental, que discutisdegishacdo ambiental,
gue estabelecessem relacdo com a comunidade, tgdassem oS impactos
ambientais e sociais etc., envolvendo os demaggyaslem todas as etapas.
Deveria ser uma iniciativa da universidade, comeitivo do governo
federal, através de um grande programa nacion&ddeacdo Ambiental.
Em suma, cada universidade deveria elaborar uniticpohmbiental, que
abrangesse ndo sO questfes relativas a gestdonsahlmes campi, mas
guestdes relativas a curriculos, ementas, progran@ejetos de pesquisa
em Educacdo Ambiental (Docente 4).

O Docente 7 pds em duvida o entendimento do att@jopor parte dos docentes em

geral:

Ela ndo proibe, mas indica. juridicamente falandéo' deve’ ndo é
impedimento, mas uma orienta¢édo (algo que pouctE@eram... e posso
falar pois participei de todo o processo). Alénsdjsabre a possibilidade na
formacao de professores. Assim, ela indica masané@ora, o que tem prés e
contras (Docente 7).

Tivemos a oportunidade de retomar o assunto emewstt realizada no Rio de
Janeiro. Na ocasido, pedimos ao Docente 7 quaresesse melhor o que havia relatado no
questionario. Julgamos necessario transcreverpoimdento, visto que detalha o que foi
especificado no questionario e sana davidas aitesfeentendimento do artigo 10° por parte
do docente, que aproveitou para expor os motivesaglevaram a entender a Lei de outra
maneira:

Esse € um aspecto interessante porque ficou mgio senso comum
entre os educadores ambientais que ha um imped#iventre nés
mesmos, durante muito tempo isso foi visto comodaeeiro,
inclusive por pessoas que estdo hoje no Ministériquestdo de que
ha um indicativo e ndo um impeditivo foi explicgolar uma pessoa
ligada ao juridico. Ela falouvocés estdo partindo ja como fato
consumado, mas juridicamente isso ndo é assim, gedeque a
cultura da area entenda que néo deva ser disciplmas o que esta
na lei ndo deve, e ndo deve juridicamente ndo fognndo pode
significa que ha uma indicacdo de que aquilo n&oréelhor forma.
Mas ndo ha um impeditivo legal. Agora, de fatojstussdo sempre
encaminhou até durante o proprio processo. Pomymocesso
comecou em 1993, quando da primeira proposta do Faddman,
depois teve algumas reunides abertas. Em 1996pngresso Latino
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Americano houve wuma discussdo sobre isso, e venceu
majoritariamente a idéia de que nao poderia tendm deveria ter a
disciplina, excetuando no caso de formacdo de gsofes, que se
referia aos aspectos metodoldgicos e na pés-gradugprque a
Educacdo Ambiental seria um objeto de estudo. dintdima
especializagcédo, mestrado ou doutorado, a educaghiertal passa a
ser objeto de estudo. Portanto, ela cabe -efetivEmeois
configuracédo de uma disciplina nesses casos @udteré voltada para
a pesquisa. E isso ficou como sendo o senso-conarareh, so
chamei a atencdo para lembrar que se houver algpe de
guestionamento juridico no caso de experiénciadisoiplina, ndo se
ganharia, porque na verdade ndo ha esse impediliaoto € verdade,
gue vocé tem um percentual crescente de secretamdsmentando
na forma de disciplina. Esse percentual hoje, petquisa nacional
gue a gente fez, ja passa de 5%, inclusive muogigiandes. Por
exemplo, Brasilia. O Distrito Federal ja adotolgrianopolis esta
adotando, aqui no Rio, temos Buzios e, se nao manen Casemiro
de Abreu. Enfim, tem outros municipios implemedtana forma de
disciplina. Eu acho que na verdade esta discustaosempre foi
muito superficial na Educacdo Ambiental, se tom@mm@ um
pressuposto muito simplista [...] (Docente 7)

Sobre a discusséao da disciplina no campo do @lorio docente acrescentou:

[...] a coisa no campo do Curriculo ndo € tdo sm@lssim, tanto é
gue ndo € uma questao resolvida na area de Corrgug € uma area
muito mais antiga que a Educacdo Ambiental. Issopse € um

ponto polémico porque uma compreensao mais prohieadara de

gue primeiro o problema da fragmentacdo do conlextionnéo se
esgota na disciplina. A disciplina, na verdadein&a expressao de
uma série de outras questdes vinculadas a dispuiader, vinculadas
a selecao de conteudos, a disputa por recurso$reams, pelo modo
como a escola se apropria de certas areas, pelo owno a escola
se estrutura em termos da possibilidade de didoge areas. Isso,
na verdade, passa a ser muito mais determinargaelo préprio fato

da disciplina em si. A disciplina passa a ser uablema na medida
gque ela se vincula a essas questbes que geram acespo de
fragmentacéo, de isolamento muito forte. Mas,ddi& tuma reflexao
de que nao se pode ignorar também que o conhecntaoje

acumulado e para ser efetivamente complexo, elgtenser capaz de
mergulhar e de cruzar, ndo € sO um cruzamento, € sfu o

cruzamento que seria uma proposta muito em vogateedde a ser
muito superficial, cai na generalidade. Entdo,ato fde vocé ter
recortes e mergulhar em recortes nao significavgeé seja capaz de
perder as multiplas determinacdes do todo. O ¢koeu ser um
especialista em Educacdo Ambiental ndo me faz perdecéo do

todo, até pelo modo como eu construo o conhecimamtBducacao
Ambiental, que é vinculada a uma série de outr&stges. Entéo,
esses sao elementos importantes que eu acho @izerdio estao bem
discutidos, ai se caiu numa rotulagem, ndo pode,pode, acabou,
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ninguém discute porque nédo pode. Nao se aprofgsta iE se criou
uma cultura que defende isso. Primeiro, a leiar@arra exatamente.
E a discussao € muito mais complexa do que simpleenser isso ou
ser aquilo. Vocé tem de entender qual é a dinddacaducacéo e da
escola, entender até onde cabe e ndo cabe efetitafoematacdes
disciplinares ou projetos interdisciplinares, ac@®erdisciplinares,
etc [...] (Docente 7).

Ressaltamos que a justificativa do Docente 7 develas apresentadas pelos demais
docentes. Velasco (2002) apresenta também ententtimjue difere daquele que acabamos
de ler, o autor afirma:

0o Art. 10 diz literalmente: ‘§ 1.0 A educagdo amitéd ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curricddéo ensino; 8 2.0 Nos
cursos de pos-graduacao, quando se fizer necesséaicultada a criagcdo de
disciplina especifica’.

Ora, se sabemos que o Brasil € um pais no quamakyleis ‘pegam’ e
outras ndo, ocorre-nos que, a luz da mais-queptiisgiiedade da EA na sua
melhor acepcgéo, a lei deveria aconselhardo-criacdo de uma disciplina
especifica de EA, mas ndo deveria vetar a suadoripQis na presenca de
omissdes ou resisténcias € obvio que é melhor tepgi@ menos um espaco
garantido de EA na forma de uma disciplina, que t&#mos nada em
absoluto. Isto toma um carater pratico imediatongoapensamos nos
espacos que estardo ou nao abertos para os alwmdsrmmemos a nivel do
pés-graduacdo em EA e nas areas afins (VELASCQ,200.6).

Velasco (2002) utiliza os verbagtar e aconselhay deixando claro em seu texto o
entendimento de que a lei proibe a criacdo deptiisas especificas de educacdo ambiental, e
defende a disciplina como um espaco para que om@liormados em cursos de poés-
graduacdo em EA pudessem atuar.

Por dltimo, chamou-nos a atencdo a justificativa wa docente que avalia
positivamente a experimentacdo de novas formamslkergdo da dimensdo ambiental na

educacao em qualquer nivel:

Hoje, passados alguns anos, penso que tanto uenaadéifta quanto a outra
(proibir ou néo proibir) sdo alternativas demadiaglate categdricas.
Acredito que, idealmente, poderiamos ter a opalade de experimentar
novas formas de inserir a dimensdo ambiental n@agdo em qualquer
nivel. Em qualquer caso, os desafios sdo sempmnenoMas ainda acho
gue, entre uma ou outra, talvez a proibicdo sej& roaerente com a
abordagem de EA que defendemos (que consideratiaimehsionalidade e
a complexidade do meio ambiente) (Docente 5).



76

Sobre os docentes que oferecem disciplina especifie educacdo ambiental,

destacamos o depoimento que reconhece a acadamiaespaco para o desenvolvimento de

temas ambientais:

Defendo a busca interdisciplinar da educacédo formnaltodos os niveis,
porém vejo que € um processo a longo prazo e sérf{oduscar a
interdisciplinaridade e até quem sabe a transveasi, quem ja estiver na
disciplinaridade. Temos na atualidade tantos témpasrtantes e essenciais
para a discussdo social que aqueles que ja estiveemdo discutidos,
principalmente na academia, poderdo avancar cors @saiutura (Docente

9).

Na segunda pergunta desta secédo do questionapastospantes deveriam relatar seu
entendimento sobre a Educacdo Ambiental na ata@idaJtilizando-se de palavras como:
“insuficiente”, “pifio”, “formas nocivas”, 55,5% do docentes apresentaram analises
negativas sobre Educacdo Ambiental na atualidadte.mesmo grupo, 44,5% dos docentes
procuraram analisar a Educacdo Ambiental atual imeacdo dados positivos sobre a pratica
docente.

Um dos docentes analisou os desafios enfrentados @aéucadores. Verificamos que
a resposta apresentada enfatiza a necessidadenmgwoooetimento social e politico que a
Educacdo Ambiental exige e, ao mesmo tempo, quelii atividade docente como
importante para o enfrentamento dos problemas amalisecontemporaneos:

Acho que cada vez mais se compreende a indisskdéala entre nosso agir
e as consequéncias que causamos no ambiente elagBes todas que
estabelecemos com nosso entorno. Nesse sentideripie uma ampliagéo
da compreensdo e um enriquecimento das interpetapdssiveis da

realidade socioambiental. A despeito disso, as muedade atitudes e de
valores que mudem substancialmente o quadro dadhegfio e de risco que
vivemos ainda parece ser um horizonte longinquotaRim, os desafios

politicos e epistémicos colocados para educadoeskicadores ambientais
continuam na ordem do dia (Docente 5)

Outro docente ressalta o crescimento de abordagéitas dentro da universidade,

reconhecendo os limites e avang¢os conceituais edmiégicos da Educacdo Ambiental. Em



77

nosso entender, considerando esta afirmativa, i@ersidade pode ser percebida como um

espaco propicio a formacéo de educadores compeatom a transformacao social.

De modos muito variados. H4 uma mescla entre apendabiologizantes
com abordagens fenomenoldgicas e hermenéuticasvésival crescimento
de abordagens criticas, principalmente na academu&imentos sociais e
instancias de governo. Apesar de observar limitasog, ha movimentos
importantes de avanco conceitual e metodologica¢bi 7)

A terceira pergunta envolve o entendimento dos Biesee “Educadores Ambientais”

sobre os aspectos metodolégicos da educacéo aalbidnpergunta foi assim elaborada:

Com base no paragrafo 2° do mesmo artigo da PNBAarigo em
referéncia é o 10°, ja apresentado na perguntdate

8 2° Nos cursos de pés-graduagédo, extensdo e ewss\@litadas ao aspecto
metodolégico da educacdo ambiental, quando serfemssario, € facultada
a criacao de disciplina especifica.

O que o sr./a sr? entende por ‘areas voltadaspece metodologico da
educacao ambiental'?

Os docentes apresentaram repostas diversas pat@unia porém, observamos em

algumas respostas que os “aspectos metodolégicEf\tanvolvem a Formacgédo ou fazem

parte dela.

Formacdo para a atuacdo como educadoras/es ansieriahecimentos
pedagodgicos/educacionais. Portanto, aplicam-se ranafifio inicial e

continuada de professoras/es e formacdo de edaséem®rambientais em
geral. (Docente 5).

Que seja uma disciplina que ensine um método patear a EA (Docente
8).

A parte instrumental de cada &rea, no caso doggsofes, aos aspectos
didaticos, curriculares e politico-pedagogicos elstd@p (Docente 7).

Finalizando, a quarta pergunta deste bloco do iquésio foi direcionada somente aos

docentes, ja que os “educadores ambientais” n@o,asd momento, ministrando disciplinas

de educacdo ambiental. A pergunta foi assim aoiaistr

A (s) disciplina (s) que o Sr./Sr? oferece enquadfanquadram-se no que
propbeo 8§2°acima?( )sim ( )ndo Justid@ sua resposta.
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Entre os professores, 88,9% afirmaram que a (s)ptiisa (s) por eles oferecida (s)
enquadram-se dentro de “aspectos metodologicodddeagdo ambiental”. Destacamos a
seguinte justificativa:

estamos formando pessoas em nivel de graduacaaramisacdo e de
extensao, profissionais para atuarem como educaderambientais. O que
é diferente de oportunizar uma formac¢do ambierged pm profissional de
outra area qualquer, ou dar uma formacdo ambieis@hdo a formacao de
uma cidadania ambiental. S&o inUmeras as espdaifies da formacao
ambiental na educacédo superior e que merecem uaigean uma reflexao
mais demoradas (Docente 5).
Apenas 9,1% dos entrevistados declarou o conti&uo) deles assim justificou:

Pois eu trato de refletir dentro das minhas dis@gla dimenséo ambiental e
ndo fazer uma disciplina separada, isolada tarefauih determinado
professor (Docente 2)

4.3.2 “Educadores Ambientais”

Entre os “educadores ambientais”, 45,5% do grupostrou-se favoravel a
“proibicdo” do oferecimento de disciplina espedcifite educacdo ambiental e 45,5 % foram
contrarios ao impedimento, e 9% foi favoravel eamtg a lei. O resultado confirma o
impasse que a oferta de disciplinas ainda gera estipesquisadores e docentes de EA. Na
pratica, observamos que o tratamento transvenrsdh a visto como a alternativa mais viavel,
opinido presente até entre os que discordam doetliimgento legal” apresentado, mesmo
qguando reconhecem a urgéncia de outras alternatevéiscorporacédo da tematica ambiental
no ensino.

Um dos educadores ambientais apresentou a se@ushfieativa:

apesar de ndo concordar com uma implementacagldiscilegalista
e de pensar que a educacdo ambiental necessitaceguorada as
discussfes formais e ndo formais de ensino e dehagéana e social
de forma ampliada, para além do disciplinar, meo \agualmente,

convocada a pensar melhor sobre essa questaom direia urgéncia
da ampliacdo das acbes socioambientais necessiscénder o plano
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tedrico e assumir-se como praxis. Esse processesdara somente
pela ‘aquisicdo’ de conhecimentos via formal ou fedimal, mas pela
articulacdo permanente desses com a vida cotidlansociedade, e
isso ndo é simples, pois trata de mudancas de rpsstatitudes e
acdes no plano individual e coletivo. Nesse sentidobjetivo do art.
10, ndo vem sendo atingido plenamente, pois, depgadima pratica
integrada que ainda mostra-se bastante distanaidaobjetivo
proposto e desejado. Talvez a conjugacdo des$sess:apraticas
integradas (e aqui amplio para a nao formalidadellisciplina como
mediadora dessas discussdes, pudessem ser a propoam novo
caminho no atual momento. Todas as for¢cas que petesonvergir
para busca de solucdes sustentaveis e que comssieleras sujeitos
do processo, creio que seriam muito bem vindasgésthr Ambiental
1)

Observamos que a proposta do Educador Ambientatbie sa possibilidade das
disciplinas mediarem a dualidade teoria/praticgugmo anseio da fala do Docente 9 quando
reconhece a academia como centro de difusdo dasd@es da tematica ambiental.

Outra justificativa apresentada é a criacdo deplisa especifica como uma conquista
e ndo como uma imposic¢ao/orientacdo legal.

Primeiro ndo ha uma proibicdo legal da discipla@enas uma orientacdo
quando diz que ‘ndo deve ser implantada’. Acredite no ensino médio
regular e no fundamental ndo deveria ser instita@ao uma disciplina de
forma obrigatéria, mas dependendo do movimentarintele cada escola,
acho admissivel ser criado um espaco para a Eduéagbiental dentro da
estrutura curricular, como resultado de um movimet conquista de
espaco de educadores comprometidos com a inseggia dimensdo na
educacao (Educador Ambiental 9)

Verificamos que o depoimento deste educador anddientncide com a justificativa
feita pelo Docente 7 para 0 mesmo questionamenttenBemos que os dois argumentos
merecem atencdo especial, ja que concordam engr@&m em duvida o entendimento do
artigo 10° da PNEA (BRASIL, 1999).

Outro ponto que merece ser comentado é o fatokEthioador Ambiental 9 ao admitir
a criacao “de um espaco para a Educacdo Ambieatdtadda estrutura curricular” esteja se
referindo a aspectos elencados na Proposta deripggetCurriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental (MEC/SECAD, 2007)
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Sobre o significado do que seja 0 aspecto metomolddp educacdo ambiental, os
“educadores ambientais” apresentaram respostasds/eDestacamos as seguintes:

Acredito que se trata do olhar cientifico enderecads cursos de pos-
graduacdo. Nesse caso, parece ser possivel aocdag#n curso especifico
denominado ‘Educacdo Ambiental’, ou seja, a Edurdgabiental torna-se
uma area de estudos (Educador Ambiental 3).

Formacéo profissional de profissionais da escala espagos ndo formais e
informais para se tornarem educadores ambientaisapmnas terem o
repertorio formativo necessario para o exercicissdeprofissdo (Educador
Ambiental 7)

Acho que no ensino superior ela deve ser implerdanta sentido de inserir
a dimensao ambiental em todas as formacdes poofaasi No entanto, nas
areas em que ela tem um carater instrumental ntcgrarofissional

(Pedagogia, Licenciaturas e profissdes com atuagdarea ambiental na
graduacdo; na pos graduagdo e no ensino médiosgpoofalizante de
profissdes com atuacao na area ambiental) elasgg\teabalhada com maior
consisténcia tebrica e em seu carater pratico-roktgido (Educador

Ambiental 9)

Um “educador ambiental” identificou os aspectos adeldgicos da educacdo
ambiental como fruto da formacéao cientifica e téagioa:

Infelizmente, as vejo como mero aparato técnicop skdlogo com as
guestdes reais do cotidiano, e quanto essa exigtemam-se a solucdes de
problemas com ‘interesses e enderec¢os’ ja predéstin Essa marca guarda
frutos da nossa formacéo cientifica e tecnologmitasta para as solucdes
gue atendam as necessidades do mercado, descandmer componente
essencial, a qualidade da vida humana e suas gaesa(Educador
Ambiental 1)

Um educador nao soube responder a indagacédo ‘smpectos metodoldgicos da
educacao ambiental”, e outro acredita haver unveqaina redacéo do 2° paragrafo do artigo
10 da lei (BRASIL, 1999).

Creio que hd um equivoco na redacdo desse parafsta area ndo existe.
De acordo com a redacdo, entende-se como uma disstda educacao

formal, no ensino superior. SO que isso ndo eKEk® Mmenos ndo é do meu
conhecimento...) (Educador Ambiental 2)
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4.4 SOBRE A PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NAGIAIS

PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

A Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais (WME=ECAD, 2007), elaborada pela
Coordenacédo-Geral de Educacao Ambiental - CGEA/SHWIEC, sugere que no curso de
Pedagogia e nas outras licenciaturas (formacaaalinte professores) seja a Educacao
Ambiental uma disciplina obrigatoria. Neste semtidolicitamos aos sujeitos da pesquisa
para que se posicionassem sobre a proposta. &aosideramos a primeira versado da

Proposta (MEC/SECAD, 2007), apresentada no Anéxo Il

4.4.1 Docentes

A consolidacéo dos dados das respostas dos doseftesa proposta (MEC/SECAD,
2007) comparada aos percentuais obtidos sobre mpetiimento legal” de implementacdo de
existéncia de disciplina especifica (BRASIL, 1998)ifica a tendéncia dos docentes em
recusarem a implementacado de disciplina espedédaA. Assim, mesmo a possibilidade da
inclusdo de atividades curriculares € vista concal®@anca pelos professores.

Nesse sentido, 44,5% declararam-se favoraveis pogt@ por observarem um
interesse nos alunos de Pedagogia com respeitena® ¢ pelo fato de os professores em
formagao serem os que irdo realizar a EA formah dés docentes expressou a proposta de
Diretrizes como uma possibilidade para o inicidateacao.

Na proposta de Diretrizes, na sua apresentacaa ging na primeira pagina
esteja escrito que ‘...a Educacdo Ambiental seeiglina obrigatéria...” nos

cursos de Pedagogia e nas Licenciaturas, no teesonmdas Diretrizes esta
escrito ‘... inclusdo obrigatéria de atividade @udar, disciplina ou projetos

interdisciplinares obrigatérios na formacdo iniciale professores

(Magistério, Pedagogia e todas as LicenciaturasEntendo que ai se

coloca uma perspectiva diferente, de que a forma#ssa se dar de
diferentes maneiras, mas que ocorra, que sejadzici! (Docente 5)
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Posicionaram-se contrarios ao conteudo do documd8j8% dos docentes. Em seus
discursos, verificamos sugestdes para a melhoriproposta apresentada (MEC/SECAD,
2007), como: a criacdo de disciplinas optativastetos os cursos e o desenvolvimento de

projetos interdisciplinares.

N&o concordo com nenhuma disciplina obrigatérigdmbito da educacgéo
ambiental. Para mim todas deveriam ser optativatioAque poderia se
oferecer EA como disciplina optativa em todos ossast O problema
sempre sera o da formagdo destes professores Bnigé&te do curriculo
minimo (Docente 3).

Assim como na secédo sobre a implementacao de lthscgbrigatéria, mais uma vez,
foi expressa a preocupacédo com a formacdo dosofutliscentes e com a definicdo de um

curriculo minimo.

N&o acredito que a criagdo de uma disciplina sef@ugéo para a EA. Creio
gue se os alunos desenvolverem pelo menos um @rdgeEA durante o

curso, mas de forma consistente, com a participdeda@rios professores de
diversas é&reas, com entrevistas, contato com [sestpres externos,
pesquisas, trabalho de campo, debates, apresentagi® aprenderdo mais
sobre EA do que durante o desenrolar de uma disziplos moldes

tradicionais, com um Unico professor. Os itens gpaeriam constar de uma
ementa de um curso de EA estariam obrigatoriamsenelo trabalhados
pelos alunos, mas de forma significativa, criativautbnoma. Para isso,
deveria ser criado um grupo de EA nas faculdadespgalesse incentivar,
orientar e avaliar esses projetos nos cursos maamde acima. A menos
gue essa disciplina tivesse esse carater (Docgnte 4

Sobre o teor das Diretrizes: Com base em reuni@sepciais anteriores da
RUPEA (Rede Universitaria de Programas de Educdgabiental para
Sociedades Sustentaveis), ouso afirmar que conmoogla com
OBRIGATORIEDADE da FORMACAO AMBIENTAL em todos 0sIrsos
superiores, até porque, isso esta na PNEA! Quaritonda em que essa
formacdo se daria, ai sim, € um tema a debaterafuadar. O que eu
particularmente tenho defendido € que essa formacécaso especifico das
LICENCIATURAS pode se dar inicialmente (porque riimemos esperar
que todo o curriculo mude) por uma disciplina efpac(Docente 5).

No estudo queanalisou as formulacdes teéricas acerca da educagdiental dos
professores dos cursos de biologia, quimica e géagtas universidades publicas do Estado de
Sao PaulpTozoni-Reis concluiu que “a organizacéao intenigigtar das atividades de ensino
nas universidades, de certa forma, exige a superdgdobsoleta estrutura departamental,

estabelecida por politicas educacionais autorgajahistoricamente superadas”.
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Nesse sentido e com base no que foi mencionadoDmelente 4, a criacdo de grupos
interdisciplinares passa pela superacdo do modhsiiitucional a que se esta submetido,
abarcando elementos estruturais e de funcionand@stES.

Outra justificativa contraria ao que foi propogiela CGEA aborda a educacao

ambiental inserida na educacéao geral.

N&o acho que devamos ter diretrizes separadas ulsagib geral... A

Educacdo Ambiental € a educacdo geral articulandinansao ambiental,

que até aqui sempre foi aceita como ‘gratuita’. rdgprecisamos todos
pensar as disciplinas a partir do meio ambiente. éa tarefa que pode ser
feita somente pelos biélogos, gedgrafos ou pedagodo Educacdo € um

processo coletivo... por isso, € funcdo de todosgrem a Educacgdo
Ambiental. No ensino formal ou ndo formal. Ela maiito além do contetudo
programatico e se focaliza principalmente em ppiosi éticos e se

concretiza nas atitudes cotidianas, em nosso.afidacente 2).

Entendemos que o discurso deste docente contaeffdades sobre uma educagéo
que considere todos os momentos de nossa vidafor@@Mészéaros (apud Novicki, 2007b)
que

ao refletir sobre uma desejavel ‘educacédo para d@roapital’, destaca a
importancia da internalizacdo de uma concepcao aamhpleducacdo e da
vida intelectual, que abrange todos os momentomsiea vida.

[...] a educacdo deve se voltar para a superacdaliel@acado inerente a
ordem social capitalista, tornando consciente gsteesso de aprendizagem
em sentido amplo, de tal forma que também dos hsg@mos como
responsaveis pela manutengdo ou mudanca de ndséas de mundo, e
conseguentemente, de nossas condicbes de existRNACKI, 2007b, p.
146).

Verificamos que alguns docentes, 22,2% do gruplataram desconfianca sobre o

documento.

Precisamos amadurecer enquanto movimento de edesagite defendem a
urgéncia e essencialidade da EA na formacao piariisis(Docente 6).

Com receio. Por um lado pode representar a institaizacdo da EA, mas
pode igualmente legitimar uma abordagem disciplo@mo Unica opcéo.
Além disso, é preciso discutir aspectos operacsodai proposta: concurso
publico, critérios de avaliacdo, selecdo de comtgltbrma de selecionar
educadores ambientais, material didatico que sedupido etc... (Docente
7).
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4.4.2 “Educadores Ambientais”

Os dados das respostas dos “educadores ambiestbi® a proposta (MEC/SECAD,
2007) comparados aos percentuais obtidos sobrametiimento legal” de implementacéao de
existéncia de disciplina especifica (BRASIL, 19%resentam divergéncias. Assim, 0
percentual de sujeitos contrarios a implementac&o disciplina especifica diminui
consideravelmente neste item. As justificativa8sapresentadas a seguir.

Os percentuais de educadores ambientais favoréa@isonteudo da proposta
(MEC/SECAD, 2007), embora com ressalvas, foi mdmmue o de docentes que oferecem
disciplina EA com a mesma opinido, 54,5%.

Com aspectos positivos e negativos. O aspectoiymogitpoder gerar uma
discusséo a respeito desse assunto e valorizamadao profissional para o
exercicio da educacdo ambiental. O aspecto negétia condicdo da
obrigatoriedade, que possui caracteristicas afitiast e ndo combinam com
0 espirito da EA, e a necessidade de a0 mesmo tempue se institui um
dever, precisar também instituir medidas coerdtiggounitivas para o nao
cumprimento do dever instituido (Educador Ambieial

Acredito ter respondido como favoravel a isso, aperbomo uma ressalva
qgue acredito que deva ser uma orientacdo e nacobngatoriedade, para
respeitar os movimentos locais de cada institujE@lacador Ambiental 9).

Acho vélida porque seria uma oportunidade para dapoio assunto
oficialmente. Isso ndo seria obstaculo para quemesmos professores
abordassem a EA em qualquer outra situacdo mesmmaode transversal
Educador Ambiental 10).

Da mesma forma o percentual de educadores amiBiezdatrarios a proposta foi
menor (18,2%). Um deles comentou detalhadamemmposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (MEC/SECAD,7200

Ao ler o item IIl.3 (na parte que trata da formagdicial e continuada de
professores), ndo tive a compreensdo de que atlgiaesugerindo que a
Educacdo Ambiental seja uma disciplina obrigatom@s cursos

mencionados. O termo disciplina vem seguido por baaa (/) em que
aparece o termo atividade curricular. Na minha i@pinisso significa que
existe uma obrigatoriedade, mas que pode uma omisaoutra. Em

universidades publicas, por exemplo, deve-se respe& autonomia
universitaria. H4 muitas maneiras dos professanes, diversos cursos,
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proporem atividades curriculares que contemplenducagdo ambiental.

Com a participacao efetivados alunos, isso podangiaque o aluno tenha

rztigistrado em seu historico, a carga horaria depatiicipacdo (Ed. Amb.

Com base na fala deste educador, que enfatizoutanamia das universidades

publicas, cabe-nos lembrar o decreto 2.306, deel&ydsto de 1997, que criou cinco tipos de
instituicbes de ensino superior (IES): 1) univeadigk, 2) centros universitérios, 3) faculdades
integradas, 4) faculdades e 5) institutos supeyioteescolas superiores. E estabeleceu entre
elas as seguintes diferenciacdes: (a) divide dsuigbes de curso superior entre instituicoes
de ensino, pesquisa e extensdo e (b) instituicpesaa de ensino. O decreto também

determinou a divisdo de responsabilidades entie&gublicas e privadas. Desta forma:

As IES publicas majoritariamente, sob a forma dévarsidades, se
dedicariam a formacdo da forga de trabalho quatifice a producédo do
conhecimento. As IES privadas, sobretudo sob anizgcdo de centros
universitarios, faculdades integradas, faculdadéssttutos superiores ou
escolas superiores, seriam responsaveis apenasepsino. Ou seja,
compete-lhes formar méo-de-obra necessaria pagia parte da atividade
produtiva, como também formar ético-politicamentando de obra de
acordo como o projeto dominante vigente (OLIVEIRAQL, p.68).

O decreto é a comprovagdo do ndo compromisso t@oldeem financiar as atividades
das universidades publicas (marca da politica Ibexall), e um exemplo de como a autonomia
das universidades publicas é fragilizada por medijg&ernamentais.

Uma manifestacéo presente entre os educadoresraaibj diferente das apresentadas
no grupo 1 (Docentes), foi o fato de 27,3% dos tedores ambientais” ndo terem
respondido a indagacdo sobre as Diretrizes. Eeateos esta recusa condicionada ao
desconhecimento do documento no periodo do emsogdestionarios. Apesar de termos
anexado uma coépia deste material a mensagem emédaaorreio eletrénico, acreditamos
gue muitos dos respondentes ainda ndo haviam aewadiniuma opinido sobre o tema, como

a resposta abaixo:

Estou aprofundando minhas reflexdes (Educador Amtdilid).
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4.5 DISCIPLINAS E EMENTAS RECEBIDAS

A pratica pedagoégica na universidade inclui, eow&as atividades, a docéncia, o
desenvolvimento e o0 acompanhamento de projetossipifsas, a elaboracao e atualizacéo de
ementas de disciplinas. Em alguns casos, acumddéa@ncia e cargos de coordenacdo de
area e/ou departamento. Tomando como base estfastaincluimos na secao Il do
questionario algumas indagacdes a respeito despadades e de outros aspectos
relacionados a praxis académica.

Foram informadas pelos vinte participantes da ygisad4 disciplinas. A graduacao
se destaca por apresentar maior oferecimento dpltias de Educacdo Ambiental, dezoito
ao todo, o que representa 40,9% do total informa&lseguir, o Mestrado, com 27,3% (doze
disciplinas); seguido da Especializacdo, com 15(8@te disciplinas); o Doutorado, com
11,4% (cinco disciplinas); e por ultimo, a Extemsduas disciplinas informadas, que atingiu
4,5% do total de disciplinas descritas. Apesated®os citado os nomes das disciplinas nos
diversos niveis de ensino, analisaremos somenggnastas da Graduacédo, objeto de nosso
estudo. Ressaltamos que todas as disciplinassgengiais.

Das dezoito disciplinas de Graduagédo presentesquadlro a seguir, somente
recebemos dez ementas, representando 55,5% do tdtale lembrar que dessas dez
disciplinas, apenas um docente informou nao setar da ementa que adota.

Vale considerar a homonimia de algumas disciplin@aso especifico para as que
trazem em sua nomenclatura a designacdo Educacaertal. Alertamos que a presenca
dos termos “Educacgao” e “Ambiental’ no nome daigista ndo garantem uma abordagem
critica para o assunto, ou seja, parametros deisandle autores que defendem
desenvolvimento sustentavel com justica socialpragibiente abrangendo o Homem, e a EA

critica; que problematiza os interesses e as idexso dos diversos modelos de
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sustentabilidade propostos por diferentes atoresisa Tendéncia que identificamos /
percebemos por meio da analise das Ementas dgdidas.
O Quadro 1V, a seguir, traz os nomes de todassaplinas informadas:

Quadro IV - Disciplinas informadas via correio edgiico, por niveis de ensitfo

1) Educacédo Ambiental;
Doutorado 2) Educacao Ambiental Critica;
(5 disciplinas) 3) Educacao Ambiental e Complexidade;
4) Metodologias de Intervencéo e Pesquisa em Educacdo Ambiental;
5) Interpretacdo e Educacdo Ambiental.

1) Ecologia e Conservacdo de Recursos Naturais;

2) Educacéo, Cultura e Meio Ambiente;

3) Educacdo Ambiental (3 disciplinas informadas com este nome);
Mestrado 4) Educacao Ambiental Critica;

(12 disciplinas) 5) Educacao Ambiental e Complexidade;

6) Educacdo Ambiental e Cultura de Paz;

7) Fundamentos da Educacdo Ambiental;

8) Interpretacdo e Educacdo Ambiental;

9) Metodologias de Intervencédo e Pesquisa em Educacao Ambiental;

10) Pesquisa em Educacdo Ambiental.

1) Bases da Educacao Ambiental;

2) Ecologia e Conservacao de Recursos Naturais;

Especializacéo 3) Educacao Ambiental (2 disciplinas informadas com este nome);
(7 disciplinas) 4) Educacao Ambiental: Teorias e Praticas;

5) Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacdo Ambiental;
6) Metodologias em Educacdo Ambiental.

1) ACIEPE (Atividade Curricular de Integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo —

Extenséo Educacdo Ambiental: ambientalizando e politizando a acdo sécio-educativa)
(2 disciplinas) 2) Disputas sob o manto do Consenso: Educacdo Ambiental para que, para quem,
por que.

1% Embora indiquemos a existéncia de diferentesplisais nos diversos niveis de ensino, analisaremwente
as ementas das disciplinas de Graduacao, objetosde trabalho.
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1) ACIEPE (Atividade Curricular de Integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extenséo —
Educacao Ambiental: ambientalizando e politizando a acdo sécio-educativa);

2) Ciéncias do Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel;

3) Ecologia Geral e Conservacao da Natureza;

4) Educacdo Ambiental (2 disciplinas informadas com este home);

5) Educacao Ambiental Comunitaria;
Graduacéo 6) Educacdo Ambiental: concepc¢des e acdo pedagdgica;

(18 disciplinas) 7) Educacdo Ambiental e Cidadania;

8) Educacao Ambiental e Patrimonial;

9) Educacao Ambiental e Transversalidade;

10) Educagdo Ambiental na Escola;

11) Educacdo Ambiental: concepcgdes e acao pedagogica;

12) Educacdo Ambiental: teorias e praticas;

13) Educacgédo e Meio Ambiente — Ciéncias Naturais;

14) Ensino e Pesquisa em EA,

15) Metodologia do Ensino de Ciéncias Ambientais;

16) Tépicos em Educacdo Ambiental;

17) Turismo e Meio Ambiente.

O Quadro VXI, destaca os aspectos das ementasstgdidas no nivel de graduacéo.

Séo eles: categoria, publico-alvo, periodicidadarga horaria.

Quadro XI — Ementas recebidas (graduacéo)

DISCIPLINA | CATEGORIA PUBLICO-ALVO PERIODICIDADE | CARGA HORARIA
Disciplina 1 eletiva aberta a todos os Variavel 4 créditos
cursos da universidade (60h)

e demais interessados

Disciplina 2 universal aberta a todos os Variavel 2 créditos
cursos da universidade (45h)
Disciplina 3 obrigatéria Ciéncias Bioldgicas 6° 3 créditos
e Pedagogia (3horas/aula)
Disciplina 4 optativa Educacao Fisica, Variavel nao
Licenciaturas informado

e Pedagogia




DISCIPLINA | CATEGORIA PUBLICO-ALVO PERIODICIDADE | CARGA HORARIA
Disciplina 5 obrigatoria Educacéo Fisica, nao nao
Licenciaturas Informado informado
e Pedagogia
Disciplina 6 optativa Pedagogia variavel nao
informado
Ciéncias Bioldgicas,
Educacao Fisica,
Disciplina 7 obrigatoria Enfermagem, Fisica, 2° ao 8°, nao
Matematica, Musica, e ultimo informado
Musica, Pedagogia
e Quimica
Disciplina 8 obrigatoria Pedagogia 50 80h
Disciplina 9 obrigatéria Pedagogia 6° nao
informado

A periodicidade do oferecimento das disciplinasadpiesentada como variavel e, em
alguns casos, subordinada a cronogramas espedaifiso=S e disponibilidade dos docentes
em oferecé-las. Assim, podem ser oferecidas seshrasinte, anualmente e/ou eventualmente.
Da mesma forma se deu a descricdo dos periododéaoarso em que sao oferecidas. Esses
variam de acordo com o curso e nivel de ensino eenadisciplina esta inserida. Por
exemplo, disciplinas que séo oferecidas do segandaitavo periodo, dependendo do curso
de Licenciatura ou Graduagdo. Houve também oorslaltre disciplinas oferecidas em outros
anos e que hoje ja ndo existem nas grades dosscurso

No nivel Graduacag as disciplinas foram apresentadas como: obrigatdfazem
parte da grade curricular de curso especificodivake (os alunos podem ou nédo cursa-las, ndo

havendo obrigatoriedade para que isso ocorra),etsais (sdo abertas a todos os cursos da
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IES da qual faz parte@amp). Ressaltamos que as obrigatérias sdo predomsaagte nivel
de ensino (50% do total de disciplinas informadd)lo nivel Especializacdotodas as
disciplinas informadas sao obrigatérias. Nos sikéstradoe Doutoradq predominam as
disciplinas optativas.

Chamou-nos atencdo a Disciplina 1, dirigida a todsscursos de graduacdo da
universidade onde é ofertada, e demais interessddstidantes de pds-graduacao,
funcionarios, estudantes de outras IES, pesso@®rdanidade). Esta disciplina apresenta
peculiaridades quanto a sua certificacédo, visto para os estudantes de graduacédo é tida
como eletiva (4 créditos, 60 horas) e, para os deimressados, € certificada como curso de
extensdo de 60 horas.

As disciplinas séo oferecidas do 2° ao ultimoquiridos cursos descritos, sendo os
mais procurados: Pedagogia (6), Educacéo Fisica (3g¢ncias Biologicas (2). Verificamos
também, a existéncia de disciplinas abertas a todosursos nas instituicbes em que séo
ofertadas. Observamos que os créditos variamald,2 a carga horaria é variavel (de 45 a
80h).

Perguntamos sobre que alteragbes os participdatesn nas ementas sob sua
responsabilidade, inclusive na bibliografia. Aspestas foram diversificadas: ndo respondeu
(44,5%), muita coisa (11,1%), combinam as altera@@dn os alunos (22,2%), ndo ha o que
alterar (11,1%), acrescentaria minhas publicactas racentes (11,1%).

Houve um docente que descreveu o trabalho de cedad&menta como atividade
realizada no final do curso, juntamente com osadurDe acordo com o relato, essa atividade
gera subsidios para que no novo periodo letivarssfnadas as deficiéncias do periodo que
findou.

As alteracOes/atualizacbes sdo feitas a cada ofertaempre que
necessario/desejavel. o programa da disciplinaakaae no inicio do curso
paa ajustes para o publico participante. O progransvaliado e revisto
participativamente, podendo ser alterado para aetead demandas dos
projetos desenhados em cada semestre (Docente 5).
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A revisdo dos objetivos, das metodologias e dakobiafias que compdem essas
ementas é feita a cada dois anos (por 44,5%),steximente (por 33,3%), anualmente (por
11,1%), a cada oferta ou quando solicitado (11,1%rificamos flexibilidade entre os
docentes no que se refere a atualizacdo das emermfas nos pareceu positivo, por propiciar
uma construcdo coletiva dos conteudos a serem atmsd A seguir, reproduzimos um
depoimento que ilustra a afirmativa:

aproximadamente de dois em dois anos, mas terlbaibilfdade de ajustar
todo semestres, dependendo da turma (Docente 7).

Surpreendeu-nos o relato de um dos participantes,nqo utiliza a ementa de sua
disciplina, mas a constréi com seus alunos nodrda periodo letivo; dai ter sempre uma
ementa adequada a turma do momento.

raramente obedeco a ementa; combino-a a cada lsiacgom os alunos
(Docente 3).

A pergunta surgiu a partir do levantamento prelamique realizamos. Este foi feito
antes do envio dos questionarios, e incluiu ossites de onze IES localizadas no Estado do
Rio de Janeiro, além de visitas as secretariasulgss. Contemplou as cidades de Duque de
Caxias, Marica, Niteroi, Rio de Janeiro, Sdo Gam¢#tara nos, o fato de as disciplinas serem
implementadas em geral nos cursos das Ciénciaédiiak € um dado de importancia, pois
gera um lugar-comum para que a disciplina de edacambiental se justifique como parte de
uma determinada grade, ou seja, pode haver umplaiacdesde que em uma determinada
area, a das Ciéncias Naturais. Leitura reduc@Pisfom base nos levantamentos que
realizamos em Instituicdes de Ensino Superior rmodRiJaneiro, observamos que a disciplina
Educacdo Ambiental (ou outra denominacdo) € ofgéaegrincipalmente nos cursos de
Ciéncias Biolégicas. Como o sr./a sr® analisa esg®m? Dois docentes analisaram o

reducionismo nas respostas que forneceram:
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€ um dado coerente com outros dados que apontaedanpinancia de uma
visdo bio-ecolégica do meio ambiente e que estabamse de muitas
iniciativas de Educacdo Ambiental. Portanto, id&aticomo uma visao
reducionista da questdo ambiental (Docente 5).

como uma importante iniciativa, mas um reducionigifpico de como o

campo ambiental se estruturou no Brasil. Por oldado, € importante

observar que ha um visivel interesse por parteatio®s de Biologia, algo
gue nao se observa com tanta intensidade em oetiress de graduacao
(Docente 7).

Sobre a indagacdo, um docente expds diferencage &uucacdo e disciplina,
especificidades capazes de favorecer a compreeaséxisténcia de disciplinas de educacéo

ambiental, principalmente na Biologia:

Pois 0 meio ambiente faz parte do estudo das @gr8iologicas e da
Geografia. Aqui acontece a mesma coisa. As pessodisndem ‘Educacao’
com ‘disciplina’. Educacdo é um processo-projettetom de inclusdo de
novas geracdes e dos excluidos da sociedade. Enfmrpolitica. A
disciplina, muita vezes, se refere a um conjuntocaldetdos programaticos
de alguma ‘matéria’ (Docente 2).

Foi apresentada uma justificativa que difere damsals apresentadas:

z

Creio que o Bibdlogo é capacitado no seu curso rfwtde para a
conservacgédo e preservagao ambiental, e para adéonte novas geragoes.
Esses dois aspectos levam o Bidlogo a atuar méasepleicacdo e menos
pela represséo e a Educacdo Ambiental surge nestexio (Docente 8).

Houve um depoimento que consideramos relevantes ppesar das multiplas
informacbes  descritas pelos outros participantesenhuim  deles  informou
guantitativos/percentuais sobre interesse/proc@raaldnos externos pelas disciplinas de
educacdo ambiental. Alunos externos sao aquetesd@m tém vinculo com o curso e/ou IES
em que regularmente/obrigatoriamente a (s) disepls) é/sdo oferecida (s). Como veremos
a seguir, a docente esta atenta ao crescimentaatesse de alunos oriundos de outros cursos
por disciplinas de educac¢éo ambiental:

esta disciplina, em minha instituicdo, € aberta demsais cursos como
eletiva, e tenho, a cada semestre, mais alunosradal® Curso de Biologia.
Estou com uma pesquisa sobre esta questdo (Ddgente
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Ainda sobre o levantamento que realizamos, camtat que no item “Bibliografia”
ha recorréncia de alguns autores, tais como: [2@84(), Pedrini (2000) e Loureiro (2000).
Qual a sua interpretacdo sobre essa informacao® @a@a os autores (as) que o sr. / a sr?
considera fundamental para a abordagem da supldia@ Alguns docentes justificaram a
adocédo (ou nao) dos autores citados:

Como séo autores que trabalham com visdes difedaside EA, seria
preciso saber como os textos desses pesquisadimemtsoduzidos nos
cursos, com quais objetivos. Nas minhas disciplindko textos de Carlos
F. Loureiro, pelo fato desse autor tratar da impemdéncia entre as
guestdes ambientais e a Teoria Social Critica (Dtecd).

Isto é previsivel em funcdo da atuagdo historica m@smos. Contudo,
outros bons nomes deveriam constar da lista: Is@aelalho, Philippe
Layrargues, Marilia Tozoni Reis, principalmente ¢Bate 7).

Na minha disciplina adoto meus proprios livros spgfio a base para minha
atuacdo e o Genebaldo para a parte pratica. Nao usareiro, pois o0 acho
muito profundo para alunos de cursos que jama@rat na area ambiental
(Docente 8).

Dois docentes foram mais além e analisaram a ifismplde de cada curso com
relacdo adocédo de autores.

Autores? E muito variavel, depende qual é o enfogeeico que cada

professor aborda e das necessidades culturaigddarsituicdo. Nao existe

uma receita pronta. Penso que podemos pensarcagéduambiental a

partir da abordagem de Paulo Freire... De maneiral @s teorias criticas
podem ajudar a fazer as reflexdes mais importanggsdar a compreender e
a transformar as realidades concretas (Docente 2).

Um deles por ter um de seus livros, provavelmerigroeiro em Educacao

Ambiental no Brasil, amplamente divulgado. H4 1®samu mais, era

escassa a literatura sobre o assunto. Porém, igeadahte, houve uma
‘explosdo’ de publicacbes, a ponto de hoje secitifér acesso a toda a
producdo brasileira em EA! Também parece coereote @ fato de dois

deles serem autores residentes no Rio de Jangire, @ortanto, sejam mais
divulgados e conhecidos, dentre tantas e tantoasdos autoras/es da EA
brasileira e latino-americana.

A resposta para a segunda pergunta depende doendleetipo de curso: se
de graduacdo, extensao ou pos-graduacao, os esfequerofundidade sao
bastante varidveis. nas disciplinas da PG trabalagom textos em

espanhol e inglés, de revistas especializadagxaonplo (Docente 5).
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Dois docentes sugeriram a indicacdo de outrosesito
Sao 3 nomes reconhecidissimos e claramente muitproonetidos com a
EA. Nas disciplinas que leciono, evito indicareasicadores ambientais por
considerar que ndo se trata de um campo de condwecinconsolidado, e
que possivelmente nunca se consolidara. Indicoresitcomo: Pierre
Bourdieu; Marcel Mauss; Carlo Ginzburg; Boaventde Sousa Santos;

Martin Buber; Paulo Freire; Carlos R. Brandao; Jbkrtinez Alier; Jorge
Larossa (Docente 3).

Penso que precisamos verificar outro (as) autor@s) (para que
contemplemos mais amplamente o leque de altersagvaropostas que
existem, muitas delas desconhecidas do grandep{blocente 6).

Objetivando saber quais as metodologias usadas pecentes em sala de aula e se
adotam formas de abordagem diferentes da exposigdioperguntamos aos docentes quais
recursos pedagdgicos, além dos textos mencionaddsm “Bibliografia” sdo adotados por
eles. Verificamos grande variedade de recursdagigicos utilizados pelos docentes, o

guadro sintetiza as respostas fornecidas pelosithsce

Quadro VI — Recursos pedagogicos utilizados pdbagntes

Docente 1 | ofereco videos, papers, oficinas ludico-educativas, visitas técnicas e pesquisas.

Docente 2 | Dialogo e reflexdo!!!! Sobre a realidade local.

Docente 3 |filmes, como: ‘O Vale’ da Série Historias Brasileiras;
‘Quanto vale ou é por quilo’; ‘Brasil alternativo’; Bagdad Café'.

Docente 4 | matérias de jornal e revistas, artigos cientificos.

Docente 5 |videos, revistas, reportagens, texto circulados na Internet, material produzido
localmente por instituicdes em geral (principalmente poder publico e Ongs),
jogos, revistas na area de pesquisa em EA.




Docente 6 | matérias de jornal, todas as citadas e mais fotografias, musicas e histérias de
vida, historias orais etc.

Docente 7 | utilizo videos (documentarios) e, as vezes, matérias de revista.

Docente 8 | palestras de colegas de outros contextos, como o empresarial.

Docente 9 [ 1) Revista Brasileira de EA (REBEA);

2) Encontros e Caminhos: Formacao de Educadoras(es) Ambientais
e Coletivos Educadores (Ministério do Meio Ambiente/
Secretaria Executiva/Diretoria de Educacao Ambiental);

3) Consumo Sustentavel: Manual de Educacéo
Brasilia: Consumers International/ MMA/ MEC/IDEC, 2005);

4) Agenda 21 (Ministério do Meio Ambiente);

5) Trabalhei com o filme “Uma verdade Inconveniente” (Al Gore);

6) Jornal e Revista, quando a matéria complementa meus contelidos.

A realidade local e o entorno da escola, a conagldidsdo abordados em sua
disciplina? Como?

abordado no capitulo 3 desta Dissertacéo,

SocioCulturalAmbiental (DiISCA) como ferramenta pedagdgica.

Apenas 11,1% dos docentes afirmou ndo abordarnanene a realidade local na
disciplina sob sua responsabilidade, ja 88,9% afiam considerar o entorno da escola e a

realidade local nas disciplinas. As justificativaa maioria se fundamentam em projetos ou

diagndsticos da realidade local (Docentes 5 e 8):
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A indagacao se justificaapetonsideracbes de Novicki (2007b),

pelo nhecimento do Diagndstico

Através dos projetos, os alunos abordam problemdageatais préximos ou

gue lhes séo significativos (Docente 3).

Trabalhamos essencialmente com Pedagogia de Rragetdetodologias

Participativas, o que requer a problematizacaoéodudlizagdo a cada agéo,
a cada projeto proposto, partindo sempre de didignénapeamentos socio
ambientais e de percepcao dos grupos envolvidosaade seus problemas e

de sua perspectiva ambiental (Docente 5).
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a énfase é dada na parte metodoldgica da EA esnasdéio sobre projeto
politico-pedagégico (Docente 7).

E feito um diagnostico participativo com a comudiglalvo da intervencio
e a partir dos elementos contextuais sdo planajatasestratégias
pedagdgicas (Docente 8).

Somente como referéncia e exemplos, ndo foi fegahom trabalho
especifico com as comunidades (Docente 9).

Dando continuidade as perguntas relacionadastiagppedagogica como elemento de
transformacao social, perguntamos aos docentes/st* atua em alguma frente de luta do
movimento ambientalista? Através de qual movimeimstituicdo, ONG, associacao...?
Qual? Como?

O Quadro XIllI sintetizara as informac6es dos deeque afirmaram atuar em frente
de luta do movimento ambientalista. 77,8 afirmautipipar de algum movimento; 22,2%

afirmou né&o participar em movimentos ambientalista.

Quadro VII — Participagéao dos docentes no movimantbientalista

DOCENTE| MOVIMENTO AMIBIENTALISTA COMO?

Docente 1 | Associagdo Ecol6gica Marapendi participando de debates,
entrevistas, audiéncias publicas

Docente 3 Movimentos de luta pela terra; Assessorias “ad hoc”; oficinas;
movimentos das comunidades de cursos;sistematizacao de
fundos de pasto; Comisséao materiais educacionais

Pastoral da Terra

Docente 4 Conselho Municipal membro titular, represento a
de Meio Ambiente universidade
Docente 5 | Associacdo de Prote¢cdo Ambiental Acompanho todas as atividades,

desde a primeira a¢fes diretas,
Dendncias, programas de radio.
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DOCENTE | MOVIMENTO AMIBIENTALISTA COMO?
Docente 6 | Tenho uma acéo junto a algumas Atuo amplamente em movimentos
ONGs e associacdes populares
Docente 7 Inimeras.... ONGS; Dando aulas, ministrando cursos de
(particularmente o IBASE) Formacdo, ajudando na estruturacdo
De projetos e politicas
Docente 8 REBEA Sou representante da Rede de EA do

Estado do Rio de Janeiro
Como representante no Conselho
Municipal de Meio Ambiente

Perguntamos aos docentes e “educadores ambiergambd se posicionavam a

respeito da seguinte pergunta: em sua opinido,saégs) disciplina(s) contribui/contribuem

para que os formandos intervenham na melhoria/ngadad® suas realidades?

A pergunta se justifica por acreditarmos que arugncdo na realidade deve estar

presente & Teoria. Entre os docentes que resmonderindagacao: 77,8% afirmaram que

sim, suas disciplinas contribuem para que os fodosirintervenham na realidade deles.

Disseram que néo, 22,2%. Dentre as justificatiselgcionamos as seguintes:

Sim, pois muito que passam por elas optam pela a@rdaental em seus
cursos de mestrados e pés-greaducdo. Os que \@egzaias me procuram
para atividades de educacdo ambiental e projetoseesilocais de trabalho
(Docente 1).

Creio que sim uma vez que nos formamos mestrandos &fase nos
principios da Educacao Ambiental (Docente 2).

N&o necessariamente. No minimo os perturba um pogocmaximo os irrita
ou os envolve numa perspectiva nova de atuaciocogigsefissional
(Docente 3)

Na graduacdo ministro Fisica Geral, que tem um &nadicional. Mas

mesmo nessa disciplina busco relacionar os coscBgmos com questdes
ambientais. Por exemplo, quando abordo o concet@reergia, trabalho
transformacbes de energia, degradacdo da energianad de

energia/geracao, impactos ambientais, questbatcasisociais advindas do
aumento do uso de energia. No curso em nivel dgraliacéo lato-sensu,
acredito que ao trabalhar conceitos mateméaticatoteamo pano de fundo
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questBes ambientais, as professoras de matemassam a ter uma visao
mais ampla da realidade e menos ingénua em rekggwaticas de EA.
Além disso, aprendem a dar significados a conceittestematicos,

geralmente tratados de forma asséptica (Docente 4).

Sim, e a prépria auto-avaliacao realizada por eleles permite afirmar isso
(Docente 5).

Entre os “educadores ambientais”, 72,7% afirmacam sim, 18,2% do grupo nao
respondeu a pergunta, e 9,1% afirmou n&o ter eerzssa contribuicdo para a
melhoria/mudanca da realidade dos alunos.

No grupo que reconhece a contribuicdo da disaplivd duas justificativas que se
fundamentam na observacéo dos docentes . Sao elas:

Sim, é visivel a mudanca nas concepcles e pratcalguns alunos
(Educador Ambiental 4).

Sim, as avaliacbes dos alunos demonstram a deszaleum outro olhar
para a questdo ambiental (Educador Ambiental 8).
Outra, se justifica pela prética do “educador amtail”:

Sim, na medida que acredito que trabalho na pdigpetda formacdo da
cidadania (Educador Ambiental 9).

A Ultima pergunta desta secéo foi a seguinte: ammedida, a disciplina contribui
para formar profissionais com um olhar interdisogn? Assim como a pergunta anterior, 0s
docentes apresentaram opinides divergentes. Gamsts que 33,3% dos docentes associam
o “olhar interdisciplinar” a projetos:

isso de fato acontece; mas se o olhar interdigseiplié induzido pela
abordagem da disciplina isso nao significa que detma de olhar
prevalecera na atuacao destes sujeitos (Docente 3);

como o curso é organizado por trabalhos de projetdras areas
naturalmente acabam sendo necessarias para explies@rminados
fendbmenos (Docente 4).

Na medida em que uma das condicbes para a forngagagrupos para 0s
projetos é a diversidade de formacdo e de exp&®nd avaliacdo dessa
experiéncia € sempre muito enfatizada como um gaatlormacéo pelas/os
participantes (Docente 5).
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Um dos docentes relacionou a importancia da disaifrente a estrutura fragmentada
da Educacéo/sociedade capitalista:

€ uma contribuicdo contraditéria, mas relevante fantdo do tipo de

abordagem dada, pois atua no limite que a estrdaraducacgdo brasileira
permite. A disciplina reproduz a fragmentacdo dohesimento, mas esta
ndo gera a mesma que se instaura na marca daodidisatrabalho

capitalista. Assim, mesmo entendendo que a diseidilimitada, esta em si
ndo pode ser responsabilizada pelo conhecimen&naao, podendo
contribuir na medida do possivel para uma leitatagral e relacional da
realidade (Docente 7).

Os “Educadores Ambientais” (27,3% do grupo) assaaon a pergunta ao papel do
aluno, seja na IES ou na sociedade:

Esta foi a expectativa mas os resultados deveravsdiados nas producdes
dos alunos (Educador Ambiental 5).

Acho que contribui apenas no despertar para eststap como algo a ser
buscado por ele em sua formacéao/atuacao profis¢giedacador Ambiental
9).

Os alunos passam a fazer uma leitura “critica” dmao em que vivem
(Educador Ambiental 10).

Ressaltamos que nenhum dos docentes informouegxeoargo de coordenador de

Curso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No debate sobre a inclusdo de disciplinas espasitie EA nos curriculos do Ensino
Superior ou a opcéao pela continuidade da abordagimdisciplinar/transversal do tema, os
participantes da pesquisa demonstraram opinidesghintes sobre a inclusdo de disciplinas
que abordem a tematica ambiental no Ensino Supeiiaf divergéncia se deve, em nosso
entender, entre outros motivos, a preocupacao ctomecao académica dos responsaveis
pelas disciplinas especificas de EA que possamcsadas e também pelos possiveis
conteudos programaticos a serem estabelecidos pef@os fiscalizadores, embora nao
tenham informado de que forma deveria ser ou qedh so perfil ideal dos que se
responsabilizariam pelas disciplinas de EA. Taopupacdo pode ser confundida com
corporativismo, demarcacdo ou controle dos espagoadémicos por meio da
instrumentalizacao tedrica durante o desenvolvimdasses programas.

Ressaltamos que ha um entendimento comum entrentosvistados de que a
disciplina especifica podera implicar em reprodugéoconhecimentos, representando mais
uma “caixinha” dentro das ja tdo fragmentadas gramericulares. Além disso, partilham
também da concepcdo de que a reflexdo sobre addedm ambiental do planeta deve
considerar as relagdes sociais e as disputas @&e poidtentes na sociedade.

Para nds, as opinides apresentadas poderiam nomeifgrimomento ser contraditorias
a pratica desses profissionais, visto que algurss afdrevistados, os que discordam da
insercdo de disciplina (s) de EA nos curriculog€dsino Superior, mais especificamente, nos
cursos de Licenciatura, sdo, em alguns casos, msdpeis por algumas das disciplinas ja

existentes em suas Instituicbes de Ensino de origem
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Sobre esta constatacéo, esclarecemos que nossvamin@o € reduzir o problema
simplesmente aos dados colhidos, mas analisa-loso sentendimento de que o discurso
implica em algo além. Desta forma, entendemosaqdiescussdo supessta realidadeou
seja, ndo se restringe a pratica académica ou chdwelegais que porventura possam
favorecer o oferecimento e a inclusao de disciplit®EA nas grades dos cursos superiores.

Face ao exposto e com base nos depoimentos colpiaweio dos questionarios e
das entrevistas, e na analise das ementas daplides,j verificamos que os Docentes e
Educadores Ambientais participantes de nossa megdodependente de serem favoraveis ao
oferecimento de disciplinas especificas de EA nosiaulos escolares, incorporam as suas
praticas elementos tedricos quampemcom a reproducdo pura e simples de conteudos
disciplinares e/ou de leituras biologizantes déidade, provocando aqueles que os rodeiam a
refletir a respeito das causas da degradacéao arabien

Ressaltamos que os profissionais que se dissemntragos a inclusdo dessas
disciplinas nos curriculos das Licenciaturas, grugoresentativo no universo pesquisado,
reconhecem uma maior eficacia na pratica intenliseir, por esta ser fiel as recomendacdes
das Conferéncias Internacionais anteriormente l@sa, também, por agregarem, se bem
efetivadas em termos tedricos e filoséficos, umomangajamento de todos 0s atores sociais
pertencentes ao processo, gerando novos objetestdeo e formas diversas / inéditas de
interpretacdo da realidade a que estes estejamesidos

A formacdo académica dos sujeitos da pesquisasesiee um aspecto que merece
destaque, ja que constatamos que prevalece em amsbgripos, docentes e “educadores
ambientais”, uma formacdo generalista. Assim, a@sira, com base nos dados sobre
formagdo nos trés niveis de ensino, apresentaengfi@is tedricos das ciéncias naturais,
sociais e humanas. Desta forma, acreditamos qgeefague interdisciplinar reconhecido

como eficiente ao desenvolvimento da EA no ensuqmesor pode ser facilitado por este
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espectro teorico apresentado. Nesse sentido,cackfiinterdisciplinar reconhecida pelos
participantes pode ser favorecida. Esta mesma afgiio) interdisciplinar e genérica,
oportuniza praticas que fogem ao modelo fragmendadeducacéo tradicional, podendo vir a
constituir-se numa abordagem integral, em que tsbasca discussdes e analises fundadas
em aspetos globais sem abandondodal, e se admite a interdependéncia socioeconémica e
politico-social como indispenséavel ao reconhecimeias causas da degradacao ambiental.

Por outro lado, tanto os que se identificaram arfayuanto os que se disseram
contrarios a inclusdo disciplinar da teméatica amiaieno Ensino Superior, entendem que
além da interdisciplinaridade, algo de novo dewarec nas Universidades no que se refere a
operacionalizacdo (metodologia) da abordagem dadsAsalas de aula. Seria esta uma nova
diretriz, aquela que traz em seu corpo tedrico efeas capazes de identificar e enfrentar os
novos e antigos desafios a sobrevivéncia humares @atras espécies no planeta? Duavidas
que surgiram nas respostas dos participantes.

Entendemos que ha um anseio para a transformagéal sta educacdo, que
contemple o didlogo em torno da melhoria de vidaptaneta, gerando alternativas de
producédo e reformulacdes de politicas de govern@srala mundial, ou seja, permitindo a
viabilizacdo de um projeto de desenvolvimento suétel que promova e legitime a
equidade social.

Sobre a Politica Nacional de Educacdo AmbientalABIR, 1999), especificamente
sobre o 2° paragrafo do artigo 10; os participargpeesentaram respostas das mais
diversificadas para o que identificam como sendedg voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacdo ambiental”. Constatamos nos dados ar@isgee ndo ha unanimidade sobre o
conteudo deste paragrafo. Talvez por ndo se apteestetalhadamente no texto da lei o que
se propBe com a descricdo dessas areas, ou parrhakiplos entendimentos entre aqueles

que atuam na area ambiental, fruto de uma disputaicepcdes e teorias dentro da EA.
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Isso reforca a idéia de que a Lei (BRASIL, 1999)bera seja um documento
norteador da Politica Nacional de Educacdo Amblieapaesenta lacunas em alguns de seus
artigos, o que pressupde mais estudo e reflex&eudeonteldo por parte dos professores,
“educadores ambientais” e legisladores.

Sobre a Proposta de Diretrizes Curriculares Na@opara a Educacdo Ambiental
(MEC/SECAD 2007), os entrevistados mostraram-serfaxeis a aprovacédo do texto com
restricbes, quer dizer, ndo concordam com o texégral do documento.

Sobre a abordagem da Educacdo Ambiental na atdalida participantes da pesquisa
entendem que ocorreram avangos conceituais e niégocits da EA no meio académico e no
movimento ambientalista, o que ampliou os limidescompreensdo na area e consolidou
novas leituras a respeito da relacdo homem/meideaeb Dessa maneira, reconhecem a
presenca da EA nas Instituicbes em geral, e nastis contextos educacionais, seja como
disciplina ou de modo transversal e interdisciplin&ntretanto, admitem que a qualidade
dessas abordagens esta aquém do que reconhecentotalidade, ja que representam ainda,
apesar da popularizagdo da tematica, andlises terakei biologizantes, mecanizadas,
reducionistas ou conservacionistas, que apenasd@g®m 0 senso comum de que a natureza
deve ser preservada ou que a producdo tecnolégivca dtender a padrdes que nao
comprometam, pura e simplesmente, o desenvolvingrdientavel e a qualidade de vida no
planeta.

A insercdo da EA nos curriculos envolve diversaerés, dentre eles: os de ordem
legal (BRASIL,1999) e as diferentes concepcdes &puth na Educacao (tradicional /
emancipatoria), o ndo entendimento dos conceitastdedisciplinaridade e transversalidade
(que possivelmente nao fizeram parte da formacgaades que hoje desenvolvem atividade
docente). Tais fatores, em grande parte, obsracula problematizagdo da realidade e nao

favorecem a reflexdo das questdes sociais contémgas. Pelo contrario, reafirmam
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abordagens simplistas e calcadas na biologia, oupeémitem transformacdes a Educacéo,
dificultando a formacao de educadores criticosapb enfrentamento dos desafios que nos
sao impostos nos diversos niveis e modalidadesgirce Esta inquietacéo € parte do objeto

que construimos em nossa pesquisa.
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ANEXO A - Questionario encaminhado por correio réleico para a coleta de dados com os
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (H#efcionadas e os Educadores Ambientais.

Universidade Estacio de Sa

Mestrado em Educacéo

Linha de Pesquisa: Trabalho, Meio Ambiente e Educ&p.
Mestrando: Ageu Cleon de Andrade

Orientador: Prof. Dr. Victor Novicki

Pesquisa
Ttulo: Educagdo Ambiental no Ensino Superior: gicaridade em discussao.
Objetivo: analisar como educadores ambientais gusadores, professores e coordenadpres

de curso de instituicbes selecionadas e gestoldE@sl- posicionam-se em relacédo a oferta
de disciplina educacdo ambiental no ensino superior

(*) IMPORTANTE: COMPROMETEMO-NOS A RESPEITAR O ANONIMATO DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA E A NAO FAZER USO INDEVID DOS
RESULTADOS DESTA INVESTIGACAO.

QUESTIONARIO

l) FORMACAO ACADEMICA

1. Nome Completo:
2. Titulacéo

a. Graduagao

a.l. Curso?
a.2. Instituicao?
a.3. Periodo?

b. Pés-Graduacao - Lato Senso.
b.1. Curso?
b.2. Instituicao?
b.3. Periodo?

c. Mestrado

c.1. Curso?
c.2. Instituicdo?
c.3. Periodo?
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d. Doutorado

d.1. Curso?

d.2.
Instituicdo?

d.3.
Periodo?

e. Pés-Doutorado

e.l. Temal/Titulo Relatérip
Final:

e.2. Instituicdo?

e.3 Orientador?

e.4. Periodo?

3. Possui Curriculo Lattes: () sim (ndp

ll. ATUACAO PROFISSIONAL

4. Solicitamos informar a(s) Instituicido(coes) de iBmsSuperior onde atuou/atue
oferecendo a Disciplina Educagdo Ambiental (ndoessgriamente com esta

denominacéo):

4.1.

i. Nome da instituicao:

ii. Nome da disciplina:

iii. Nome do curso:

iv. Nivel: graduacado ( ), mestrado ( ), doutor@dp

v. Em que periodo do curso a disciplina é/era ofgac

vi. Em que semestre/ano ou periodo de sua trajet@iiggonal ofereceu essa disciplin

D

4.2.

I. Nome da institui¢do:

ii. Nome da disciplina:

iii. Nome do curso:

iv. Nivel: graduagado ( ), mestrado ( ), doutoradp

v. Em que periodo do curso a disciplina é/era oigagc

vi. Em gue semestre/ano ou periodo de sua trajet@figgional ofereceu essa disciplin

D

?

?
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4.3.

I. Nome da instituigdo:

iil. Nome da disciplina:

iii. Nome do curso:

iv. Nivel: graduacéo ( ), mestrado ( ), doutor@dp

v. Em que periodo do curso a disciplina é/era oigaéc

?

D

vi. Em gue semestre/ano ou periodo de sua trajet@figgional ofereceu essa disciplin

(*) se necessario, por favor, copie o quadro acer@eencha-o(s).

5. As disciplinas sdo oferecidas presencialmente?o cagativo, pedimos informar
quem é o responsdvel pela tutoria (hnome completo):

5.1. Endereco eletronico do curso:

6. Copie e cole abaixo a atual/as atuais ementa@)alg) disciplina(s):

6.1.Que alteracdes faria nesta(s) ementa(s), inclavaliografia?
7. A ementa da disciplinade sua autoria? () sim ( )nao
8. Com qual periodicidade a ementa € revista?

9. Com base nos levantamentos que realizamos emuig88s de Ensino Superior no
Rio de Janeiro, observamos que a disciplina Edocagibiental (ou outra
denominacédo) é oferecida principalmente nos cutedSiéncias Biologicasomo o
sr./a sr? analisa esse dado?

10.Com base nestes levantamentos, também constatareasogtem “Bibliografia” h&
recorréncia de alguns autores, tais como: Geneliziky Alexandre Pedrini e Carlos
Frederico Loureiro. Qual a sua interpretacdo s@ssa informacédo? Quais sao 0s
autores(as) que o sr./a sr2 considera fundamemtalgpabordagem da sua disciplina?

11.Além dos textos mencionados no item “Bibliografidd Ementa da disciplina de
Educacdo Ambiental que oferece, quais sdo os orgoossos pedagogicos utilizados
(matérias de jornal, videos/filmes, revistas...)?

12. A realidade local, o entorno da escola, a comumiddtd abordados em sua disciplina?
( )sim ( )néo

12.1. Como?
13.0 sr./sr? atua em alguma frente de luta do movimantbientalista? Através de qual
movimento, instituicdo, ONG, associacao... ?

( )sim ( )nao

13.1. Qual?
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13.2. Como?

14.Em sua opinido, a(s) sua(s) disciplina(s) contfdmntribuem para que os formandos
intervenham na melhoria/mudanca de suas realidades?

15.Em que medida, a disciplina contribui para formaofipsionais com um olhar
interdisciplinar?

16.Se Coordenador de Curso:

16.1. Curso?

16.2. Instituicao?
16.3. Ha quanto tempo |é
responsavel pelo Curso?

lll) SOBRE A LEGISLACAO EM VIGOR:

Considerando a Politica Nacional de Educacao AndliéANEA) — Lei n® 9795, de 27 de
abril de 1999 (Da Educacdao Ambiental no Ensino drm

Art. 10 A educacdo ambiental sera desenvolvida caoma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todosiveis e
modalidades do ensino formal.

8 1° A educacao ambiental ndo deve ser implantag® disciplina
especifica no curriculo de ensino.

17.Qual o seu posicionamento em relacdo a “proibic@@la Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), de criacdo de discipitdacacao Ambiental?

17.1.( )contra ( )afavor
17.2. Justifique a sua resposta.

18.No seu entender, de uma maneira geral, como esti sabordada a Educacgéo
Ambiental na atualidade?

Com base no paragrafo 2° do mesmo artigo da PNEA:
8 2° Nos cursos de pos-graduacgéo, extenséas &reas voltadas ao

aspecto metodolégico da educacdo ambientajuando se fizer
necessario, é facultada a criacdo de disciplinacéfsga.

19.0 que o sr./a sr® entende por “areas voltadas @ect@smetodoldgico da educacao
ambiental?
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20.A(s) disciplina(s) que o Sr./a Sr2 oferece enquadfanquadram-se no que propde o 8§
2°acima? () sim ( )néo

20.1.Justifiquea sua resposta.

IV) Sobre a Proposta de Diretrizes Curriculares Namnais para a Educacdo Ambiental:

21.A Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais (amexo), elaborada pela
Coordenacéo-Geral de Educacdo Ambiental — CGEA/SHNMIEC, sugere que no
curso de Pedagogia e nas outras licenciaturas gf@minicial de professores) seja a
Educacdo Ambiental uma disciplina obrigatoria. Canfér./a Sr2 vé esta Proposta?

22. Outro(s) comentario(s)?

23.(*) por favor, envie o questionario respondido pamactor.novicki@globo.com>
Obrigado
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ANEXO B

BRASIL, Ministério do Meio Ambiente (MMA), 1999 — Politica Nacional de Educacao
Ambiental.

B ...-i Diério OﬁCial REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL -

IMPRENSA NACIONAL BRASILIA - DF

QUARTA-FEIRA, 28 DE ABRIL DE 1999

ATOS DO PODER LEGISLATIVO

LEI N 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999
Dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental e da outras providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte
Lei:
CAPITULO |
DA EDUCAGCAO AMBIENTAL
Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade.
Art. 2° A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em caréater formal e ndo-formal.
Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito & educacdo ambiental,
incumbindo:
| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao Federal, definir politicas publicas
que incorporem a dimensao ambiental, promover a educa¢do ambiental em todos os niveis de ensino
e 0 engajamento da sociedade na conservacao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;
Il - as instituicdes educativas, promover a educagdo ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem,;
Ill - aos orgaos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover acdes de
educacdo ambiental integradas aos programas de conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;
IV - aos meios de comunicacao de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminagéo
de informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensao ambiental em sua
programacao;
V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussfes do processo produtivo no meio ambiente;
VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacao de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuagéo individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacdo e
a solucéo de problemas ambientais.
Art. 4° S&o principios basicos da educagdo ambiental:
| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
Il - o pluralismo de idéias e concepcbes pedagolgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;
IV - a vinculagdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;
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V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
Art. 5° S&o objetivos fundamentais da educacéo ambiental:
| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;
Il - a garantia de democratizacdo das informac¢des ambientais;
Il - 0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social;
IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagédo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;
V - 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais,
com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justi¢ca social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como fundamentos
para o futuro da humanidade.
CAPITULO Il
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secéo |

Disposicdes Gerais
Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Art. 7° A Politica Nacional de Educacéo Ambiental envolve em sua esfera de acéo, além dos 6rgéos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicdes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6érgaos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e organizac6es ndo-governamentais com atuacdo em educacdo ambiental.
Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser desenvolvidas
na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes linhas de atuacéo inter-
relacionadas:
| - capacitacdo de recursos humanos;
Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;
Il - producéo e divulgacdo de material educativo;
IV - acompanhamento e avaliagdo.
§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacido Ambiental serdo respeitados os
principios e objetivos fixados por esta Lei.
§ 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:
| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacédo e atualizacdo dos educadores
de todos os niveis e modalidades de ensino;
Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
profissionais de todas as areas;
Il - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV - a formagéo, especializagdo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente;
V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
probleméatica ambiental.
§ 3% As acoes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-8o para:
| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdo da dimenséo
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;
Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questdo ambiental;
Ill - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos interessados na
formulacédo e execucdo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental;
IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental;
V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material educativo;
VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as agfes enumeradas nos
incisos | a V.

Secéo Il

Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educacgdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no ambito dos
curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:
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| - educagéo basica:
a. educacéo infantil;
b. ensino fundamental e
¢) ensino médio;
Il - educacéo superior;
Il - educacéo especial;
IV - educacéo profissional;
V - educacéo de jovens e adultos.
Art. 10. A educacao ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.
§ 2% Nos cursos de pés-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacdo ambiental, quando se fizer necessério, é facultada a criacdo de disciplina especifica.
§ 3° Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteddo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.
Art. 11. A dimensé@o ambiental deve constar dos curriculos de formacédo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas.
Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formacgdo complementar em suas areas
de atuacao, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Politica Nacional de Educagédo Ambiental.
Art. 12. A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de instituicdes de ensino e de seus cursos, nas
redes publica e privada, observarao o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.
Secéo Il
Da Educacdo Ambiental Nao-Formal
Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as acdes e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacdo e participacdo na
defesa da qualidade do meio ambiente.
Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:
| - a difuséo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de programas
e campanhas educativas, e de informacg@es acerca de temas relacionados ao meio ambiente;
Il - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organizacdes ndo-governamentais na
formulagdo e execugédo de programas e atividades vinculadas a educagao ambiental ndo-formal;
Il - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educacéo
ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organiza¢fes ndo-governamentais;
IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacéo;
V - a sensibilizacdo ambiental das populac¢ées tradicionais ligadas as unidades de conservacgao;
VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;
VIl - o ecoturismo.
CAPITULO IlI
DA EXECUGAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL
Art. 14. A coordenagdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental ficara a cargo de um 6érgéo
gestor, na forma definida pela regulamentacéo desta Lei.
Art. 15. Séo atribui¢cdes do 6rgao gestor:
| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;
Il - articulagcdo, coordenacdo e supervisdao de planos, programas e projetos na area de educagao
ambiental, em &mbito nacional;
Il - participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental.
Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de
sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educacdo ambiental, respeitados os
principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos vinculados a
Politica Nacional de Educacao Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta 0s seguintes
critérios:
| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educag¢éo Ambiental;
Il - prioridade dos érgédos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacao;
Il - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social
propiciado pelo plano ou programa proposto.
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Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de forma
equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.
Art. 18. (VETADO)
Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educacéo, em
niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as acdes de educacao ambiental.

CAPITULO IV

DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicacéo,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacéo.
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

José Sarney Filho
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ANEXO C - PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NAQWAIS PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL (MEC/SECAD,2007)

=
MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacde e Diversidade
Diretovia de Educacdo para a Diversidade e Cidadania
Coordenacio Geral de Educagdo Ambiental

Assunto: Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental

A Coordenacfio-Geral de Educacio Ambiental — CGEA/SECAD/MEC, em sua condicio de
integrante do Orgo Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental', encaminha ao Conselho
Nacional de Educagio - CNE o presente texto sugestivo para o estabelecimento de Diretrizes
Curriculares Nacionais relacionadas a Educagdo Ambiental que, conforme exigéncia legal, deve
estar presente em todos os nivels e modalidades de ensino.

Para tanto, apresenta-se breve histérico da Educacio Ambiental no Brasil e no mundo e comenta-se
sobre o papel do CNE na Politica Nacional de Educacio Ambiental. Em seguida, o presente texto
apresenta proposta para oficializar as diretrizes em Educacio Ambiental, sugerindo também que, no
curso de pedagogia e nas diferentes licenciaturas da Educacio Superior (formagdo inicial de
professores), a Educacio Ambiental seja disciplina obrigatdria, capaz de acrescentar & tal formacio
ndo apenas os contetdos desta temdtica ¢ a relagdo dela com as diversas dreas do conhecimento,
mas uma formagio critica que fortaleca a postura ética, politica e o papel social dos docentes para a
construgdo do projeto de cidadania.

I - Abordagem da Educacio Ambiental pelas atuais diretrizes curriculares nacionais do CNE

L1.1. Importincia da Educacio Ambiental e necessidade de incorporaciic pelas Diretrizes do
CNE dos principios e objetivos fixados pela Politica Nacional de Educaciio Ambiental - PNEA

Os principios e objetivos da Educagio Ambiental se coadunam com os principios gerais da
Educacio contidos na Lei 9.394, de 20/12/1996 (LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases) que, em seu
artigo 32, assevera que o ensino fundamental terd por objetive a formacide bdsica do cidaddo
mediante: (..} ] — a compreensdo do ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade’.

Ocorre que, em sua praxis pedagdgica, a Educagiio Ambiental envolve a percepcio de uma
educagfo cidadé, responsavel, critica, participativa, onde cada sujeito aprende com conhecimentos

e Orgﬁo Gestor da Politica Nacicnal de Educagic Ambiental (criade pele artigo 14 da Lei n® 9.795/89 e
regulamentado pelo artigo 4° do Decreto n® 4.281/02) ¢ integrado pela Diretoria de Educago Ambiental do Ministério
do Meio Ambiente — DEA / MMA e pela Coordenaciio-Geral de Educagio Ambiental - CGEA / MEC. Na educagéo
formal, este Orgdo Gestor tem o desafic de apoiar professores a estimularem uma leitura critica da realidade, sendo
educadores ambientais atuantes nos processos de construglio de conhecimentos, pesquisa e intervengio cidadd com base
am valores voltados & sustentabilidade da vida em suas miltiplas dirnensdes.

? A LDB trata da educagio ambiental intrincada a cidadania em outros artigos. O artigo 35 assevera que o ensing médio,
etapa final da educagde basica, {..) terd come finalidades: {..) Il — o aprimoramento do educande come pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvelvimento da antonomia intelectnal do pensamento critico. Assim
tarnbém o artigo 36 que, ao determinar que os curriculos do ensino fundamental e médio tenham uma base em comum a
ser complemnentada por uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionals e locais da sociedade, prevé, em
seu § 1° - as curricules a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, (..} o conhecimento do munde
fisico e naturdl e da realidade social e politica, especialmente no Brasil.



cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes
transformadoras a partir do meio ambiente natural ou construide no qual as pessoas se inserem. A
Educagio Ambiental avanga na construgio de uma cidadania responsavel, estimulando interagtes
mais justas entre os seres humanos e 08 demais seres que habitam o Planeta, para a construgfo de
um presente ¢ um futuro sustentdvel, sadio e socialmente justo.

Desta forma, o atnibuto “ambiental” contido no vocibulo Educagio Ambiental, tal qual construido
no Brasil e América Latina, nio possul uma ingénua fungio adjetivante para especificar um tipo
particular de educagdio, mas se constitul em elemento identitdrio que demarca um campo de valores,
praticas e atores soclals comprometidos com a pratica politico-pedagdgica contra-hegemdnica.

Apesar de representar uma conquista histérica a mengio 4 Educagio Ambiental nas diversas
legislages educacionais, especialmente na LDB, no Plano Nacional de Educagio — PNE e em
diversas Diretrizes Curriculares da Educacio Basica e Superior, nota-se que estas normas ainda néo
contemplam a inclusio da Educacio Ambiental em todos os niveis de ensino e em todas as
modalidades, sem o destaque das diretrizes contidas na Lei n® 9.795, de 27.04.99, que estabelece a
Politica Nacional de Educagio Ambiental - PNEA® (diretrizes consideradas obrigatérias para os
sistemas pedagogicos formais e ndo-formais).

As legislagdes educacionais regulamentadoras (tais como decretos, resolucdes e portarias) ainda nio
explicam como se dard, na pritica, a abordagem desta tematica nos estabelecimentos de ensino,
nem prescrevem os principios, diretrizes operacionais e pedagdgicas para o seu trato transversal nos
niveis ¢ modalidades da educagio.

Existe uma grande demanda dos sistemas de ensino, educadores, alunos e cidadfos a respeito da
Educacio Ambiental no ensino formal, devido 4 percepcfo da preméncia do enfrentamento dos
complexos desafios ambientais. Devem ser consideradas as necessidades planetdrias, as discussdes,
avancos historicos e experiéncias acumuladas quanto & temdtica no Brasil e no dmbito internacional.
Todo este contexto fortalece o reconhecimento do papel transformador e emancipatorio da
Educacio Ambiental, exiginde a revisdo da referéncia superficial da transversalidade e da
interdisciplinaridade contida na sua normatizagdo para o ensino formal, que se apresenta desconexa,
reducionista, desarticulada e insuficiente.

Por estes motivos, € essencial que as Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE auxiliem no dever
atribuido constitucionalmente ao Estado de promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensing e a conscienfizacdo publica para a preservacide do meio ambiente (C.F., art. 225 § 1° inciso
VI) e na implementagio das Politicas Nacionais de Educacio Ambiental e de Meio Ambiente
(estabelecidas pela Lei n® 9.795, de 27.04.99, regulamentadas pelo Decreto n® 4.281, de 25.06.2002,
e pela Lei n® 6.938/81) que exigem também do ensino formal o dever de capacitar as pessoas, em
todos os nivels e modalidades de ensino, para a participagio ativa na defesa do meio ambiente.

1.1.1. Breve historico e insercio da Educacio Ambiental

As especificidades da Educagio Ambiental acumulam numerosas experiéncias ¢ estio amparadas
por marcos legais como a Constituicio Federal de 1988, a Lei n® 9.795/99, que estabelece a PNEA,
€ 0§ compromissos internacionalmente assumidos. Nesse sentido, também merece destaque o
Programa Nacional de Educagio Ambiental — ProNEA que, em 2004, teve a sua terceira versio
submetida a um processo de Consulta Pablica como estratégia de planejamento incremental e
articulado.

* A Politica Nacional de Educagfio Ambiental — PNEA foi regulamentada pelo Decreto n® 4 281, de 25.06.2002.
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Dentre os principais documentos firmados pelo Brasil no dmbito internacional, cite-se o documento
resultante da Conferéncia Intergovernamental de Educacio Ambiental de Thilisi, que fol promovida
no Municipio da Gedrgia (ex-Unifio Soviética), em outubro de 1977. Sua organizacio ocorreu a
partir de uma parceria entre a UNESCO e o entio ainda recente Programa de Meio Ambiente da
ONU (PNUMA). Foram deste encontro que sairam as definigdes, os objetivos, os principios e as
estratégias para a Educacdo Ambiental que até hoje so adotados em todo o mundo.

Trés anos depois da Conferéncia de Thilisi, a UNESCO e o PNUMA iniciam juntos a estruturacio
do Programa Infernacional de Educagdo Ambiental (PIEA), desenvolvendo uma série de atividades
em varias nagdes. A esta altura, o Brasil ja havia admitido a necessidade de inclusio da Educagio
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensine com vistas 4 conscientizagdo publica para a
conservacio do meio ambiente.

Outro documento internacional de extrema relevincia € intitulado Tratado de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, elaborado pela sociedade civil planetdria,
em 1992, durante a Conferéncia das Nagtes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-
92). Este documento, além de firmar com forte énfase o cardter critico e emancipaioric da
Bducacio Ambiental, entendendo-a como um instrumento de transformagdo social, politica,
ideologicamente comprometide com a mudancga social (o que ja aparecia timidamente em Tbilisi),
desponta também como elemento que ganha destaque em fungdo da alteragfo de foco do idedrio
desenvolvimentista para a nog¢fio de sociedades sustentdveis construidas a partir de principios
democraticos, em modelos participativos de gesto ambiental e de responsabilidade global.

Importante destacar que o presente debate para a elaboragdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdio Ambiental coincide com a iniciativa da UNESCO de implementar a Década da
Fducacdo para Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014). A Década da Educagdo para
Desenvolvimento Sustentdvel pode potencializar as politicas, os programas e as agdes educacionais
Ja existentes, multiplicando oportunidades inovadoras.

O Brasil, juntamente com outros paises da América Latina ¢ do Caribe, assumiu compromissos
internacionais com a implementagio do Programa Latino-americanoe e Caribenho de Educacio
Ambiental — PLACEA e do Plano Andino-amazénico de Comunicagio ¢ Educagio Ambiental —
PANACEA, que incluem os Ministérios do Meio Ambiente e de Educagio dos paises.

No tocante 33 politicas pablicas e iniciativas do Ministério da Educagdo voltadas 4 Educacio
Ambiental, cite-se: (i} os Pardmetros Curriculares Nacionais, elaborados em 1997, que incluem,
entre as dimensdes transversais, 0 meio ambiente; (7} os Pardmetros em Agio-Meio Ambiente na
Bscola ¢ o Programa de Formacio Continuada de Professores, implementado em 1999; (iii) a
inclusfio da Educacio Ambiental no Censo Escolar, em 2001; (iv) a realizagfo da [ e II Conferéncia
Nacional Infanto-Tuvenil pelo Meio Ambiente, desenvolvidas em 2003 e 2006 pelo Orgio Gestor da
Politica Nacional de Educagio Ambiental; e (v) a formagfo continuada de professores em Educagédo
Ambiental, no imbito do programa denominado Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas *.

Mister considerar a crescente demanda por diretrizes por parte das Secretarias de Estado de
Bducagio e pelos educadores no Brasil. Esta demanda restou sistematizada: a) no documento
Proposta de Diretrizes e a Politica de Regulamentacdo para o Tratamento da Educacdo Ambiental
de forma transversal na plataforma curricular, resultante dos tr8s “Encontros Nacionais de
Representantes da Educagio Ambiental nas Secretarias Estaduais e Municipais de Educagio”,

* O Programa Vameos Cuidar do Brasil com as Escolas envolven mais de 20 mil professores em semindrios presenciais.
A I Conferéncia Nacional Infowto-Juvenil pelo Meio Ambiente (2003) envolveu 16 mil escolas, & milhdes de
participantes em 4067 municipios & a I Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (2006) envolven 11
mil & quinhentas sscolas & 3 milhdes de participantes.
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realizados em 2000, 2001 e 2004, ¢ do “I Encontro Nacional de Representantes de Educacio
Ambiental das Secretarias Estaduais ¢ Municipais de Meio Ambiente”, em 2004; ¢ b) no documento
intitulado Reflexdes dos Representantes das COEs da II CNIJMA sobre a  Politica de Educacdo
Ambiental, elaborado durante a realizacdo da II Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente.

Atualmente, a maior parte dos estados da federaco ja possui ou estd elaborando sua Politica
Estadual de Educagio Ambiental e vem debatendo estratégias para a implantagio da Educagio
Ambiental no ensino formal, na formagio dos professores e no processo de institucionalizagio da
Bducagio Ambiental pelas dreas gestoras.

O réapido crescimento da Educagdo Ambiental nos estabelecimentos de ensino aparece na andlise
dos dados do Censo Escolar’ desenvolvida pela SECAD e o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2001 a 2004. Os dados nos guadros abaixo
apontam para a universalizacdo da Educacio Ambiental nos sistemas de ensino, com um expressivo
namero de escolas do ensino fundamental que declaram trabalbhar com a dimensdo da Educacio
Ambiental de alguma forma, seja através da inser¢fo terndtica no curriculo ou em projetos ou, até
mesmo, como disciplina especifica.

Segundo dados do Censo da Educagdo Basica, existiam em 2001 cerca de 25,3 milh&es de criangas
matriculadas com acesso & Educaciio Ambiental. Em 2004, este total subiu para 32,3 milhtes. Nesse
periodo, a taxa de crescimento de matriculas nas escolas que oferecem Educacdo Ambiental foi de
28%.

Grafico 1: Fvolugao do nimero de escolas do Ensino Fundamental e de escolas que
oferecem Educacao Ambiental — Brasil 20012004
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Fonte: Censo Escolar - MECHNER.

¥ Parceiros: SECAD/Coordenagiio-Geral de Educagiio Ambiental e Coordenagiio-Geral de Estudos e Avaliagdo; INEP —
Coordenagdo-Geral de Estatisticas Especiais; ANPED — GT de Educagiio Ambiental. Consultoria [ETS — Instituto de
Estudos do Trabalho e Sociedade.
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A maiotia dos estados brasileiros tem a Educagio Ambiental presente em mais de 90% de suas
escolas, de acordo com o Censo da Educagfo Bdsica 2004. Apenas no Acre e Maranhio (85%), e
em Ronddnia e Roraima (89%), a oferta fica abaixo da média nacional. Mesmo assim, os nimeros
sdo bastante significativos se comparados com os de 2001, quando apenas trés estados brasileiros
possufam Educagfio Ambiental em mais de 90% das escolas: Ceard, Espirito Santo e Goids. Naquele
petiodo, por exemplo, o Acte oferecia Educagiio Ambiental em apenas 15% de suas escolas. Como
se vé, a Educacdo Ambiental entrou nos temas socials contempordneos ¢ o Censo aponta que, entre
2001 e 2004, 94,95% das escolas informaram que trabalham com EA (tabela abaixo).

Evolucdo na cobertura de matriculas da Educacdo Ambiental, por
grandes regides e Unidades da Federacdo — Brasil — 2001-2004 (%)

Brasil, Grandes Regides e
Unidades da Federagao

2001 ‘!2002 2003 2004

Acre 15,43 0,14 22,61 85,77
Amazonas 87,35 89,76 05,07 93,89
Amapd 52,58 80,79 03,41 97,30
Pard 43,36 50,43 71,18 93,12
Rond3nia 55,43 50,43 66,90 89,96
Roraima 37,90 58,98 69,60 89,74
Tocantins 58,97 76,52 88,50 95,45
Alagoas 54,10 50,08 91,05 94,07
Bahia 50,16 58,35 72,49 90,21
Ceara 91,98 86,84 96,71 99,87
Maranh&o 53,65 75,81 76,70 85,46
Paraiba 53,12 83,09 84,83 96,44
Pernambuco 48,70 59,48 65,31 92,29
Fiaul 46,35 77.81 94,98 91,80
Rio Grande do Norte 71,26 76,84 83,91 92,28
Seriiie 58,06 92,83 90,30 95,53
Espirito Santo 91,42 97,56 98,64 99,47
Minas Gerais 77,35 91,09 94,23 97,90
Rio de Janeiro 82,00 90,32 94,44 95,03
S50 Paulo 79,99 86,49 90,34 96,91
Paran 79,68 85,63 88,37 95,60
Rio Grande do Sul 81,68 |s8,09 94,03 97,69
Santa Catarina 84,75 91,45 93,76 97,93
Distrito Federal 71,48 78,30 54,67 98,34
Goids 91,30 92,95 92,11 96,04
Mato Grosso do Sul 43,46 70,34 89,41 96,07
Mato Grosso 57,33 74,41 &0,04 93,63

Fonte: Inep/MEC

A preocupagio em mapear o panorama da Educacio Ambiental nas escolas nasceu em 2001, com a
sua insercdo no Censo Escolar que investigou o tratamento desta temdtica transversal pelas escolas
pablicas de 1° a & séries. Tal questdo se referia & presenca de algum trabalho com Educagio
Ambiental nas escolas e, em caso positivo, oferecia trés alternativas ndo excludentes: a) por meio de
disciplina especifica; b) projetos; ¢) inser¢io temdatica no curriculo.
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Assim ¢ que a Educagiio Ambiental cada vez mais se consolida como politica pablica no ensino
formal decorrente de exigéncia e mobilizagio da sociedade. Diante de todas as referéncias
histéricas, acdes e politicas acima apontadas, € essencial que haja Diretrizes Curriculares do CNE
que consolidem os principios e objetivos tragados pela PNEA e pelos documentos internacionais,
divulgandoe as experiéncias, métodos diddticos e instrumentos criticos ja acumulados pela Educacfo
Ambiental, amparando o processo de institucionalizagfo e enraizamento desta temdtica.

1.2, Obrigatoriedade da abordagem da Educaciio Ambiental em todos os niveis e modalidades
ensino

A Lei 9.795/99 assevera que a Educacio Ambiental deve estar presente, de forma avticulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educative, respeitando em suas diretrizes nacionais
aquelas a serem complementadas discricionariamente pelos estabelecimentos de ensine (artigo 26
da LDB) com uma parte diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais, conforme
preceitua o principio 4°, inciso VII da Lei 9.795/99, que valoriza o abordagem articulada das
quesioes ambientais locais, regionais e nacionais, ¢ o artigo 8%, incisos IV e V que incentivam a
busca de alfernativas curriculares e metodoldgicas na capacitacdo da drea ambiental e as
iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material educativo.

A Lei ainda identifica a Educacio Ambiental como um processe, ou sefa, uma vez iniciado
prossegue indefinidamente por toda a vida — de acordo com conceitos importantes de lifelong
learning —, aprimorando-se e incorporando novos significados sociais e cientificos. Devido ao
proprio dinamismo da sociedade, o despertar para a questio ambiental no processo educativo deve
comegcar desde a infincia. A determinacdio para que a Educaciio Ambiental seja integrada, continua
¢ permanente implica o inicio do seu desenvolvimento na educagdo infantil sem futura interrupgfo.

Com este objetivo e na qualidade de representante do Orgdo Gestor da PNEA para o ensino formal,
a CGEA/SECAD/MEC apresenta ao CNE — Conselho Nacional de Educaciio, por meio deste
documento, uma base de principios que possa subsidiar a formulacio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Ambiental, possibilitando que, para todos os niveis (da Educacio Bisica
¢ do Ensino Superior) e modalidades (tais como Ensino de Jovens e Adultos, Educacdo a Distincia
e Tecnologias Educacionais, Educagfio Especial, Educacio Escolar Indigena e Quilombola), haja
orientages pedagdgicas que permitam a diferentes grupos o reconhecimento e valorizagfio das
diferencas étnicas e culturais e a constituicdo da cidadania ambiental, promovendo transformactes
de valores que culminam em relagdes mais solidrias.

Para dar eficdcia 4 Educaciio Ambiental e regulamentar a sua pritica nas escolas, o artigo 8° do
Decreto n® 4281, de 25 de junho de 2002, estabeleceu o prazo de oito meses para que fossem
definidas pelo Orgio Gestor as diretrizes para a implementagio da PNEA, ouvidos o CONAMA —
Conselho Nacional do Meio Ambiente e o CNE que, segundo o art. 3° do Decreto, sdo legitimados
para deliberar sobre esta politica. Confira-se o art. 8°: A definicdo de diretrizes para a
implementacdo da Politica Nacional de Educacic Ambiental em dmbito nacional, conforme
atribuicdo do C)rgﬁo Gestor definida na lei, deverd ocorrer mo prazo de oilo meses apés o
publicacdo deste Decreto, ouvidos o Censelho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA e o
Conselho Nacional de Educacdo.

Atualmente, algumas Diretrizes Curriculares emanadas do CNE fazem alguma referéncia 4 tematica
ambiental referida apenas com o sentido cientifico, bioldgico e/ou ecoldgico. E assim que a
temdtica aparece mencionada com palavras como “paisagem”, “‘conhecimento ambiental-

LIS

ecoldgico”, “meio ambiente” e “fendmenos naturais”.
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Da maneira em que se encontram, aquelas Diretrizes Curticulares que fazem alguma referéncia &
Educagiio Ambiental ou 4 temdatica ambiental causam limitagdes ao avango das urgentes e
necessdrias transformacdes relacionadas 4 busca pela sustentabilidade e & sobrevivéncia sadia da
humanidade. Isto porque o trato transversal da Educacio Ambiental nfo se limita ao “meio
ambiente”, mas engloba questSes como a erradicacio da miséria, justiga social e ambiental,
gualidade de vida e outros que justificarn uma atitude critica e a busca da transformacio do atual
modelo de desenvolvimento econémico-social.

Seguem abaixo citagdes de Diretrizes Curriculares do CNE que estdo relacionadas direta ou
indiretamente 4 Educagio Ambiental:

- Parecer 226/87 do Conselho Nacional de Educagéio:

. alguma coisa precisa ser feita de imediatoc para minimizar essa acdo devastadora do homem
contra a natureza (sic). Seriam medidas tomadas em paralelo, paliativas, jd que as corvetivas so
dariam resultado a médio e longo prazos, pois implicam, acima de fudo, mudangas de atitude e
mentalidade.

Dai a contribuicdio nesse sentido que este Conselho poderd prestar, ao acolher este parecer
fazendo com que as sugestbes nele contidas sefam levadas aos sistemas de ensino e escolas de
Jormacdo de professores.

- Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Infantil, de 07/abril/99:

IV — as Propostas Pedagégicas das Instituicbes de Educagdo Infantil, ac reconhecer as criancas
como seres inlegros, que aprendem a Ser € CORvIver Consige proprios, com os demais e ¢ proprio
ambiente de maneira articulada e gradua! devem buscar (...) a interacio entre as diversas dreas
de conhecimento e aspectos da vida cidadd (... ).

- Resoluciio n® 02 - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, de 07/04/98:

IV - Em todas as escolas, deverd ser garantida a igualdade de acesso des alunos a uma Base
Nacional Comum (...}; a Base Nacional Comum e sua Parte Diversificada deverdo integrar-se em
forno do paradigma curricular, que visa estabelecer a relagio entre a Educag¢do Fundamental
com:

a} a Vida Cidadd, através da articulacdo entre vdrios dos seus aspecitos como:

(-

4. 0 Meio Ambiente;

- Resoluciio CEB n*® 3, de 26 de junho de 1998 — Institui as Divetrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio:

Art.10 A base nacional comum dos curriculos do ensino médio serd organizada em dreas do
conhiecimento, a saber:

()

Il — Ciéncios da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, objetivando a constituicdo de
habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como construgoes humanas, entendendo come elas se desenvolvem
por acumulacdo, continuidade ou vupturas de paradigmas, velacionando o desenvelvimento
cientifico com a transformagio da seciedade;

()

d} compreender o cariter aleatorio e ndo deterministico dos fenémenos naturals e sociais e
utilizar  instrumentos adequados para medidas, determinacdo de awmostras e cdlculo das
probabilidades;

()
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J) entender ¢ impacte das tecnologias associadas ds ciéncias neturais na sug vide pessoal, nos
processos de produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social;

I — Ciéncias Humanas e Tecnologias, objetivando a constituicdo de competéncias e habilidades
que permitam ac educando:

¢} Compreender o desenvolvimento do sociedade como processo de ocupacio de espacos fisicos e
as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus desdobramentos politico-sociais, culturais,
econtmicos e humanos;

z) entender o impacte das tecnologias asseciadas das ciéncias ratureis ne sua vide pessoal, nos
processos de preducdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social

- Processo n° 230001.000188/2005-02 - Reexame do Parecer CNE/CFP n® 05/2005 que trata da
revisiio das Diretrizes Curriculares para o curso de graduaciio em Pedagogia — Resolucio:
Art. 2° As Dirvetrizes Curriculares para o Curso de Pedagogin aplicam-se (..}

(o)

§27- O curso de Pedagogia, por meio de estudos teérico-prdticos, (...} propiciard:

()

II — a aplicacdo ae campo da educacio, de contribuicdes, entre outras, de conhiecimentos como o
filoséfice, o histérico, antropoldgico, e ambiental-ecolégice, o psicoldgico, o lingiiistico, o
sociologico, o politice, o econdmico, o cultural.

(...

Avt. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se d formacdo de professores para exercer
Jfungées de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensine Fundamental, (...} e em
outras dreds nas quais sefam previstos conhecimentos pedagdogicos.

Pardgrafo unico: As atividades docentes também compreendem participacic na organizacio e
gestdo de sistemnas e instituicées de ensino, englobando:

()

X — demonstrar consciéncia da diversidade, vespeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecolégica, émico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais e outras;

()

XV — realizar pesquisas que proporcionem conhecimenltos, enfre outros: sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolaves; sobre
processos de ensinar e aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos;

(.:)

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das institui¢tes, constituir-se-4:

I — um nuicleo de estudos bdsicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira, (...} assim como por meio de reflexdo e acbes criticas, avticulard:

()

J) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadaria,
sustentabilidade, entre outras problemdticas centrais da sociedade contempordnea;

Vale ainda destacar os Pareceres do CNE sobre o entdo projeto de Decreto para a regulamentagio
da PNEA. Ja em 2000, quando se discutia a regulamentaciio da Lei n° 9795/99, o CNE apontava
para a necessidade de Pardmetros e Diretrizes Curticulares Nacionais para o assunto. Confira-se:

- Parecer CNE/CP 1172000, de 04/07/2000 — Encaeminhe Projeto de Decretoe com vistas d
regulementacdo de Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispoe sobre a educacio ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e Parecer CNE/CP 1472001 — Reandlise do
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parecer CP 1172000, que trate do Projete de Decrete que visa regulamentar a Lei 9.795/99, que
institui a Politica Nacional de Edwcacdo Ambiental e dd outras providéncias.

Desta forma, vecomenda-se que o caput do arfigo 6° passe a ter a seguinte redacdo: ‘art. 6° Na
inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis e modalidades de educacdo e ensino,
recomende-se pare ¢ educagdo bdsica os Pardmetros e Divetrizes Curriculares Nacionais,

II — Necessidade de diretrizes curriculares nacionais para a educaciio ambiental

As razdes supramencionadas neste documento, bem como a urgéncia de um trabalho aprofundado
sobre a complexa problematica socioambiental, apontam para a necessidade da institui¢io de
Diretrizes Curriculares Nacionais, por parte do CNE, para a Educagio Ambiental. Ademais, a
Educagio Ambiental possui caracteristicas conceituais, pedagogicas e de universalidade que ndo
sdo observadas nas Diretrizes Curriculares atualmente vigentes, que fazem dela uma temdtica a ser
abordada em consondncia com os seus principios e particularidades, aportando esclarecimentos para
a sua implementagio nos niveis e modalidades de ensino.

Importante deixar claro que, para a Educagdio Basica, ndo se pretende a inclusdo desta temdtica
transversal como “disciplina curricular”. Ao contrdrio, o que se pretende ¢ fortalecer a sua
caracteristica interdisciplinar, para que a Educacfo Ambiental possa continuar perpassando e
avancando nas modalidades educativas e ramos cientificos — mantendo um vinculo comum e
verdadeiramente conexo com elas, respeitando-se sempte a liberdade da comunidade escolar para
construir o conteudo pedagdgico a ser desenvolvido.

Assim, ndo se trata de aderir 3 “febre especializatéria”, mas de se responder ds inquietagdes
humanas frente & complexidade da crise ambiental — que nfo se restringe aos problemas como a
extingdo de espéceies, d contaminagdo do ar, d escassez da dgua e ao efeito estufa —, mas atinge os
valores, degrada a vida e os relacionamentos sociais, prejudicando a totalidade do Planeta.

A seguir serdo apontados alguns motivos que confirmam o destaque e o cuidado especifico que
devem ser conferidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE 4 Educagio Ambiental:

a) A Educacio Ambiental possui uma Politica Nacional (PNEA) instituida pela Lei n® 9.795/99 que
possui principios e objetivos de observincia obrigatoria e que, para se efetivarem no ensino formal,
necessitam de normatizagdo por parte do CNE;

b) A Educagio Ambiental, em seu trato inferdisciplinar tem a preocupagio com uma metodologia
que deve seguir diretrizes bdsicas nacionais, de forma a possibilitar o debate e o aprimoramento
conceituals nas instituigtes de ensino, dando espaco para a revisfio e para a avaliacio de sua praxis
pedagdgica;

¢) Ao mesmo tempo em que serve como insttumento para a interpretagdo e para a construgido do
conhecimento nos niveis e modalidades de ensino e ramos cientificos, a Educaciio Ambiental possui
preccupagdes enfoques especificos, emergentes ¢ urgentes;

d) A complexidade e o desafio da abordagem socioambiental fez com que a Educagio Ambiental
desenvolvesse uma gramudtica prépria que requer das pessoas (principalmente de todos os
professores e educadores) a reformulacdo ética de sua linguagem e de suas atitudes para a
abordagem critica e contextualizada, histérica, politica, cientifica, geogrdfica, econdmica e cultural
da questio ambiental;

¢)Possui uma proposta ética relacionada 4 visfo de mundo e ao reposicionamento dos seres
humanos e dai decorre a importincia de se criarem espacos estruturados de Educacio Ambiental
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nas escolas, que incluam a participacdo da comunidade escolar, em uma perspectiva de educacio
permanente ¢ continuada (life-long learning).

I11. Propesta de diretrizes nacionais - Educaciio Ambiental

As diretrizes gerais para a Educagio Ambiental ora sugeridas devem ser observadas: (i) nas
propostas pedagégicas curriculares de todos os niveis e modalidades de ensino, conforme suas
particularidades; (i) nos sistemas de avaliagiio; (iii) nos processos de credenciamento das
instituiges formadoras e na certificacdo das instituigtes de ensino; (v} na produgdo e avaliacio de
materiais pedagdgicos; (v} nos sistemas de avaliacio de desempenho escolar em todos os niveis;
(vi) nos concursos de provas e titulos para provimento dos cargos dos profissionais de educagio; e,
ainda, (vii) na gestio ¢ administragdo educacionais.

As etapas de ensinc subseqiientes devem sempre considerar e aprofundar as diretrizes apontadas
para as etapas anteriores, abordando a Educagdo Ambiental de forma processual, continuada e
incremental.

II1.1 Diretrizes Gerais - para todos os niveis e modalidades de ensino-aprendizagem

1. Estimulo & visdo complexa da questio ambiental, a partir das interagdes dindmicas entre
ambiente, cultura e sociedade, situando a questio ambiental no tempo e no espago, considerando
as influéncias politicas na relagdo humana com o ambiente, bem como o estudo da diversidade
biologica e seus processos ecoldgicos vitals;

2. Abordagem da Educacio Ambiental com uma dimensdo sistémica, interdisciplinar, continua e
permanente em todas as dreas de conhecimento e componentes curriculares em projetos e
atividades inseridos na vida escolar e académica que enfatizem natureza como fonte de vida;

3. Incentivo 4 pesquisa e 4 apropriacio de insttumentos técnicos e metodolégicos que aprimorem a
cidadania ambiental, com a participagdo ativa nas tomadas de decisdes, com responsabilidade
individual e coletiva em relagfo ao meio ambiente local, regional e global;

4. Valorizacio da diversidade sob a otica da Educagio Ambiental, trazendo os multiplos saberes e
olhares cientificos, de povos originarios e tradicionais sobre o meio ambiente, captando os
varios sentidos que os grupos sociais Thes atribuem, numa perspectiva transdisciplinar;

5. Inser¢io da Educacfio Ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico dos estabelecimentos de
ensine de forma multidisciplinar, como um plane coletivo da comunidade escolar e académica;

6. Trabalho dos conteddos de maneira transversal, contextualizada na comunidade escolar, com
atividades intra e extra classe, procurando relacionar o meio ambiente com outras dimensdes
como a pluralidade étnico-racial, saude, género, trabalho, consumo, direitos humanos etc.;

7. Promogdo de espacos estruturantes nas escolas e comunidades (baseados no conceito de
“circulos de cultura” — Paulo Freire), que incentivem a participagfio de todos (estudantes,
professores, funciondrios e comunidade local) no planejamento e gestio de projetos de
conservacdo e recuperacdo ambientais voltados para a melhoria da qualidade de vida,
combatendo praticas relacionadas ao desperdicio, degradacio e consumismo;

8. Promogfo de observagdo, percepgfio, levantamento de hipdtese e registro da realidade
ambiental, para a construgio do conhecimento na escola a partir das experiéncias e dos saberes
de ramos multidisciplinares como ciéncias, artes, educomunicacdo entre outros;

9. Incentivo & uma visio de mundo humanista e interpretativa, contextualizada historicamente e
baseada no reconhecimento das diferencas, cooperacio, democracia, justica social, liberdade e
sustentabilidade;
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10. Abordagem da Educagio Ambiental que propicie uma postura critica, ética e transformadora de
valores que reorientem atitudes para a construgdo de sociedades sustentdveis.

1I1.2 Educaciio Basica
@) Educacdo Infuntil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

1. Emprego de recursos pedagdgicos que promovam a petcepgdo e interagdo humana com a
natureza e cultura, evidenciando aspectos estéticos, éticos, sensoriais e cognitivos em suas
multiplas relacdes;

2. Desenvolvimento de projetos multidisciplinares que tragam a dimensdo positiva da relacdo dos
seres humanos com a natureza valorizando a diversidade dos seres vivos, das culturas locais, da
tradi¢do oral, entre outras;

3. Promogio do cuidado, do respeito, da apreciagio das diversas formas de vida e do
desenvolvimento da cidadania ambiental.

b} Anos Finais de Ensine Fundamental

1. Reflexio sobre as interacbes dos processos naturais com as dinimicas das realidades
culturais, historicas, sociais e econdmicas, relacionando-as de forma temporal e espacial;

2. Aprimoramento da cidadania ambiental em uma visdo prospectiva, critica e transformadora
dos graves desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracgdes.

¢} Ensine Médio

1. Aprofundamento do pensamento critico por meio de estudos cientificos, socioecondmicos,
politicos e histdricos a partir da dimensio socicambiental, valorizando participacio, cooperacio,
senso de justica e responsabilidade.

2.Identificagfio de potencialidades, problemas e contflitos socioambientais para a elaboragdo de
projetos multidisciplinares que cumpram objetivos educacionais curticulares de forma transversal,
prevendo a realizagio de agGes concretas, de acorde com o nivel de gestio/proposicio possivel por
cada grupo.

¢.1) Ensino Técnico — Diretrizes Gerais pare algumas dreas profissionais °

* Gerais

Além da observincia as Diretrizes Gerais para a Educacio Ambiental e a3 Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, para o Ensino Técnico deve ser observado o seguinte:

1. Em todas as areas técnicas, promover a Educacio Ambiental e o estudo sobre a legislacio
ambiental e gestdo ambiental aplicidveis s respectivas dreas e atividades profissionais e
empresariais;

2. Reflex3o a partir da dimensdo socioambiental especifica relacionada a cada habilitacio
profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

3. Estimulo 4 pesquisa e desenvolvimento de tecnologias e praticas produtivas limpas e
apropriadas que permitam a sustentabilidade nas atividades econdémicas, considerando
processos desde a matéria-prima até o descarte final de residuos.

fConforme Resolugio CNE/CEB 4/99 & seus quadros anexos das dreas profissionais.
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® Agrotécnica ou Agropecuaria

1. Promogdo do estudo sobre a melhoria das tecnologias e praticas agricolas, voltado para
conservacdo e recuperagio ambientais na perspectiva da sustentabilidade, ampliando
difundindo estes estudos para a comunidade local;

R

2. Inclusdo obrigatéria de atividade curricular/disciplina/projetos interdisciplinares voltados 4
gestio e legislagdo ambientais, bem como & responsabilidade socioambiental;

3. Aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre praticas produtivas sustentdveis, incentivando
alternativas de manejo agroecoldgico e florestal, bem como a reflexfio para a construgio de
Planos de Manejo, para a identificagdo das fragilidades e potencialidades dos biomas e
ecossisternas locais;

4. Promogio de estudos sobre biodtica, biossegurancga, biodiversidade, biotecnologia, manejo
ecologico de espéeies ¢ scossistemas, espagos territoriais protegidos, gestio da dgua, unidades
de conservagio e outros temas de relevincia socioambiental relacionados 4 atividade agricola e
agropecuaria.

* Indastria

1. Inclusdo obrigatéria de atividade cutricular/disciplina ou projetos interdisciplinares voltados a
gestio e legislagdo ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental;

2. Promocio de estudos sobre producio limpa e sustentdvel, saneamento, controle, sistemas de
tratamento e disposi¢io final de residuos, zoneamento ambiental, avaliacdo de impactos
ambientais, regime juridico-ambiental da propriedade urbana e rural, unidades de conservacio,
espacos territoriais protegidos, fauna, sande ambiental, gestio da dgua ¢ dos recursos
energéticos, certificagtes ambientais, economia verde, tributagio ambiental ¢ outros temas de
relevincia socioambiental relacionados 4 atividade industrial.

* Construgio Civil

1. Promogido de estudos sobre gestdo e andlise de impactos ambientais, regime juridico-ambiental
das propriedades urbanas e rurais, planos diretores, gestio da dgua e dos recursos energéticos,
zoneamento ambiental, saneamento, sistemas de tratamento, controle ¢ disposicdo final de
residuos, espacos territoriais protegidos, unidades de conservaciio, tombamento, patrimdnio
ambiental cultural e outros temas socicambientais relacionados a construgio civil;

2. Inclusdo obrigatoria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares obrigatorios
voltados 4 gestio e legislaco ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental;

3. Abordagem sobre as técnicas alternativas para a reducfio de impactos ambientais relacionados 4
construgdo civil desde as matérias-primas, o uso de energia, o desperdicio até a urbanizacio, o
saneamento e a gestdo, estimulando pesquisas para a sustentabilidade ambiental da atividade;

4. Pesquisa de materiais e projetos adaptados aos biomas, clima, materiais paisagens e culturas
locais, bem como ao aproveitamento de formas de construgfio de baixo impacto ambiental.

* Comunicag¢io, Artes e Design

133



(¥

6.

Inclusfio obrigatdria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares obrigatorios
voltados 4 gestdo e legislacfo ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental;
Formacio para o reconhecimento da diversidade biologica, cultural e de género e orientacio
sexual nos espacos e projetos de arte e comunicagdo.

Reflexdo sobre a dimensio estética do meio ambiente;

Estudo sobre o meio ambiente cultural e seus diversos patriménios (historico, artistico, turistico,
paisagistico, arqueologico, cientifico e paleontoldgico), com foco para o patriménio ecoldgico e
para a protecdo da biodiversidade.

Inser¢iio de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e ambientes, sobre
gestdo e andlise de impactos ambientais, certificacbes ambientais, economia verde, sisternas de
tratamento, controle e disposicio final de residuos, recursos energéticos e outros temas
socioambiental relacionados as atividades.

Respeito as caracteristicas dos biomas, paisagens e culturas na elaboragdo de projetos.

* Gestio e Comércio

Inclusfo obrigatéria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares voltados 4
gestio e legislag@o ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental;

Promocgio de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servicos e ambientes,
sobre gestio e andlise de impactos ambientais, certificagdes ambientais, economia verde,
tributagio ambiental, sistemas de tratamento, controle e disposicio final de residuos,
saneamento, recursos energeticos, regime juridico da propriedade urbana e rural, biodiversidade,
zoneamento industrial, biosseguranga, biotecnologia, Tratados e Acordos Internacionais,
mercado de carbono e outros temas socioambiental relacionados ds atividades.

® Turismo, Lazer, Desenvolvimento Social e Hospitalidade

Inclusfio obrigatéria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares voltados 4
gestio e legislagdo ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental;

Reflexio critica sobre o ecoturismo, seus impactos e seu papel para a sustentabilidade social,
ecologica, econdmica local e para a melhoria da qualidade de vida das comunidades locais;
Promogdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, setvicos ¢ ambientes,
sobre gestio e andlise de impactos ambientais, saneamento, sistemas de tratamento, controle ¢
disposicio final de residuos, recursos energéticos, regime juridico da propriedade urbana e rural,
manegjo ecologico de espécies e ecossistemas, fauna, zoneamento ambiental, gestdo da dgua,
unidades de conservacdio, tombamento, patriménio ambiental cultural, biodiversidade,
biosseguranca, com énfase na saude alimentar, Tratados e Acordos Internacionais, diversidade
étnico-racial, e outros temas socioambientais relacionados as atividades.

* Meio Ambiente e Saude

L.

Estudo da Educagio Ambiental e dos seus principais marcos histéricos e legais, fundamentos
filoséficos e principios, bem como reflexfio sobre a sua importincia para a melhoria da
qualidade de vida dos seres humanos;

2. Inclusdo obrigatéria de atividade curricular/disciplina voltada & educacio ambiental, 4 gestdo e

legislagdo ambientais, bem como 4 responsabilidade socioambiental.
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3. Nos cursos da drea da sainde, promocio de estudos sobre a Politica Nacional de Sande
Ambiental, satide piblica, sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e ambientes, sobre
gestio e andlise de impactos ambientais, saneamento, sisternas de tratamento, controle e
disposicdo final de residuos, recursos energéticos, zoneamento ambiental, gestio da dgua,
unidades de conservacdo, biodiversidade, biosseguranga, bioética e biotecnologia, com énfase
na saude alimentar, Tratados e Acordos Internacionais e outros temas socioambientais
relacionados 4 saide ambiental.

4. Nos cursos da drea de meio ambiente, promogdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental
dos produtos, servigos e ambientes, sobre gestdo e andlise de impactos ambientais, saneamento,
sande publica, sistemas de tratamento, controle e disposicio final de residuos, recursos
energéticos, regime juridico da propriedade urbana e rural, conservacio, recuperagio,
recomposicdo e restauragdo de dreas, manejo ecoldgico de espécies e ecossistemas, zoneamento
ambiental, gestdo da 4gua, unidades de conservacio, espacos territoriais protegidos,
tombamento, patrimdnio ambiental cultural, fauna, biodiversidade, bioética, bosseguranca e
biotecnologia, com énfase na saude alimentar, Tratados & Acordos Internacionais, diversidade
étnico-racial, e outros temas de relevincia socioambiental.

5. No curse de meio ambiente, promogdo de produtos, métodos e processos educativos ambientais.

* Mineracio

1. Inclusdo obrigatoria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares voltados a
gestio e legislacdo ambientais, bem como a responsabilidade socioambiental;

2.  Abordagem das técnicas alternativas e estimulo de pesquisas para a reducdo de impactos
ambientais relacionados a mineragdo.

3. Promocio de estudos sobre a sustentabilidade ambiental das pesquisas, lavras, servigos e
ambientes, sobre gestio e andlise de impactos ambientais, sistemas de tratamento, controle e
disposicio final de residuos, recursos energéticos, fauna, flora, regime juridico da propriedade
urbana e rural, conservacio, recuperacio, recomposicio e restauracdo de dreas, zoneamento
ambiental, gestio da dgua, unidades de conservacio, espacos territorials protegidos, patriménio
ambiental cultural, biodiversidade, Tratados e Acordos Internacionais, e outros temas
socioambientais relacionados 3 atividade mineraria.

IIL.3. Diretrizes — Educaciio Superior

1. Promocio do enfoque da sustentabilidade em seus multiplos aspectos, por meio de atividade
cutricular/disciplina‘projetos interdisciplinares obrigatdrios que promovam o estudo da legislagdo
ambiental e conhecimentos sobre gestio ambiental, de acordo com os cursos de bacharelado,
tecnologia, especializacdo e extensdo das instituicGes pablicas e privadas de nivel superior voltadas
para a formacdo de profissionais que atuam nas diferentes dreas.

2. Fomento a pesquisas voltadas 4 construgdo de instrumentos, metodologias e processos para a
abordagem da dimensio ambiental que possam ser aplicados aos cwrriculos integrados dos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

3. Acompanhamento avaliativo da incorporagio da dimensio ambiental na Educagio Superior de
modo a subsidiar o aprimoramento dos projetos pedagdgicos e a elaboracio de diretrizes especificas

para cada um de seus dmbitos.

4. Fomento e estimulo 4 pesquisa e extensdo nas temdticas relacionadas 4 Educacio Ambiental.
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5. Incentivo 4 promocgdo de materiais educacionais que sirvam de referéncia para a educagio
ambiental nos diversos niveis de ensino e modalidades de ensino e aprendizagem.

6. Participacdo em processos de formagio continuada e em servigo de docentes.

*  Formacdo inicial e continuade de professores e gestores (apliciveis a todos os niveis e
modalidades de ensino)

1.Inclusdo obrigatéria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares obrigatdrios
na formacdo inicial de professores (magistério, pedagogia e todas as licenciaturas), incluindo
conhecimentos especificos para a praxis pedagdgica da educacio ambiental e sobre legislacio e
gestdo ambientais;

2.Incentivo & atuacdo pedagogica interdisciplinar, cooperativa, investigativa e transformadora da
Educacio Ambiental com a interacdo de equipes com diferentes formagdes, incluindo estigios e
extensio;

111.4 Modalidades de ensino previstas pelo PNE
a} Educacdo a Distancia e Tecnologias Educacionais

1.Democratizar ¢ utilizar a Educacdo a Distincia como canal de disseminagio e socializacio de
informagdes, intercimbio de experiéncias, metodologias participativas e indicativas para a
construcdo de projetos transformadores locais, regionais e globais nas diversas dimensdes da
Educacgio Ambiental.

b} Educacde Escolar Indigena

1. Articulagfo dos conhecimentos tradicionals indigenas com conhecimentos ndo-indigenas sobre
processos de protecio 3 biodiversidade, priticas produtivas sustentiveis, incentivando a
pesquisa e a reflexdo ética sobre as fragilidades e potencialidades dos ecossistemas locais, bem
como alternativas de manejo agroecologico e florestal;

2. Inserco do estudo de instrumentos de gestio ambiental, das principais legislagfes ambientais
nacionais e dos compromissos internacionais aos professores e estudantes indigenas, a partir do
ensino médio;

3. Revitalizacdo e valorizacio da histéria e cultura de cada comunidade, debatendo
comparativamente com a cultura contemporinea, especialmente sobre os atuals impactos
socioambientais causados por seus modelos produtivos.

¢} Educacio Especial

1. Utilizacdo de recursos pedagdgicos que estimulem os sentidos em contato com a natureza,
sugerindo a percepedo das multiplas relacfes entre seres humanos € o meio ambiente natural ou
construido, sobre recursos naturais e culturais, relacionando esta percepedo a um pertencimento as

dimensdes socioambiental e cultural.

d) Educacdo de Jovens e Adultos
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1. Desenvolvimento de projetos que fortalecam a cidadania ambiental, a atuacdo politica e a
responsabilidade dos jovens e adultos pela melhoria da qualidade de vida e busca por justica
socioambiental.

115 Educacio Quilombola

1.

Articulacdo dos conhecimentos tradicionais quilombolas com conhecimentos ndo-quilombolas
sobre processos de protegdo 4 biodiversidade, prdaticas produtivas sustentdveis, incentivando a
pesquisa e a reflexdo ética sobre as fragilidades e potencialidades dos ecossistemas locais, bem
como alternativas de manejo agro-ecologico e florestal.

Insercdo do estude de instrumentos de gestio ambiental, das principais legislactes ambientais
nacionais e dos compromissos internacionais aos professores e estudantes quilombolas a partir
do ensino médio.

Revitalizagdo e wvalorizagdo da histéria e cultura de cada comunidade, debatendo
comparativamente com a cultura contemporinea, especialmente sobre os atuais impactos
socioambientais causados por seus modelos produtivos.

II1.6 Educacio no Campe

1.

Promocdo do estudo sobre a melhoria das tecnologias e praticas agricolas voltado para a
conservagio e recuperacio ambiental na perspectiva da sustentabilidade, ampliando e
difundinde estes estudos para a comunidade local.

Abordagem integrada das legislacSes referentes & fungio social da propriedade rural &
biodiversidade, ao uso e ocupacio do solo e unidades territoriais protegidas, orientando para a
ocupacgio produtiva e sustentivel da terra.

Aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre priticas produtivas sustentdveis, incentivando
alternativas de manejo agroecologico e florestal, bem como a reflexdo para a construgio de
Planos de Manejo, para a identificacio das fragilidades e potencialidades dos biomas e
ecossistemas locais.

L7, Producie e Avaliacde de materiais pedagogicos

1. Incentivo a producdo regional de materiais pedagogicos que trabalhem contetidos voltados para
os biomas e para a realidade local, estadual ou regional dos estabelecimentos de ensino;

2. Incentivo 4 participacio de professores e alunos na producio regional dos materiais pedagdgicos,
reconhecendo-os como produtores de conhecimento a partir da praxis local;

3. Garantia do acesso dos estabelecimentos de ensino as tecnologias de informagio e comunicacio e
materiais impressos relacionados ao meio ambiente e 3 Educagdo Ambiental.

IT1.8 Gestio e administracio dos estabelecimentos de ensino (escolas e IES)
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1. Promogio de processos formatives que aprimorem a cidadania e responsabilidade
ambientais entre dirigentes, gestores, técnicos e profissionais da educacfo atuantes nas
escolas, instituigBes de ensino superior e secretarias de educacio;

2. Organizagio dos projetos de gestio da comunidade escolar e académica fazendo com que
seu cotidiano reflita, de forma coerente, a diversidade de saberes, a interdisciplinaridade e
transversalidade das questdes ambientais voltadas para a melhoria da qualidade de vida;

3. Adocdo de critérios ambientais na gestdo e na administragio dos estabelecimentos de
ensino, incentivando atitudes e procedimentos que levem ao uso sustentivel dos recursos
naturais, redugdo dos impactos ambientais e cuidados com os bens de uso comum;

4. Gestio e utilizagdo de laboratdrios, espacos de pesquisa, experimentacdo e manuseio de
equipamentos, de forma condizente com a ética e a legislacio ambiental.

1119 Concursos, provas de titulos dos profissionais da educacio e sistemas de
avaliacio do desempenho escolar e dos estabelecimentos de ensino

L. Inser¢dco da Educagio Ambiental de forma transversal nos projetos politico-pedagdgicos, bem
como nos sistemas de avaliacio — de professores, estudantes, desempenho escolar, cursos e
estabelecimentos de ensino — vigentes e a serem criados.
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ANEXO D — PROPOSTA DE DIRETRIZES CURRICULARES NAQWAIS PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL (MEC/SECAD, 2007a)

MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Edncacgdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Diretoria de Educagdo para a Diversidade e Cidadania
Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental

Assunto: Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educaciio Ambiental

A Coordenagio-Geral de Educagio Ambiental — CGEA/SECAD/MEC, em sua
condicio de integrante do Orgfio Gestor da Politica Nacional de Educacio Ambiental?,
encaminha ao Conselho Nacional de Educagdo - CNE o presente texto sugestivo para o
estabelecimento de Diretrizes Curriculares Nacionais relacionadas a Educacgio
Ambiental que, conforme exigéneia legal, deve estar presente em todos og niveis e
modalidades de ensine.

Para tanto, apresenta-se breve histérico da Educagio Ambiental no Brasil e no
mundo e comenta-se sobre o papel do CNE na Politica Nacional de Educacio
Ambiental. Em seguida, o presente texto apresenta proposta para oficializar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacfo Ambiental, sugerindo também a
insercdo da dimensdo ambiental nos diferentes cursos de Ensino Superior e que, no
curso de pedagogia e nas diferentes licenciaturas da Educagdo Superior (formacio
inicial de professores), a Educacdio Ambiental seja atividade curricular, disciplina ou
projetos interdisciplinares, capaz de acrescentar 3 tal formaciio nfo apenas os contetdos
desta tematica e a relagfo dela com as diversas areas do conhecimento, mas uma
formagdo critica que fortaleca a postura ética, politica e o papel social dos docentes para
a construgdo do projeto de cidadania.

I — ABORDAGEM DA EDUCACAO AMBIENTAL PELAS ATUAIS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
DO CNE

' O Orgaio Gestor da Politica Nacional de Educagio Ambiental (criado pelo artigo 14 da Lei n° 9.795/99 ¢
regulamentado pelo artigo 4° do Decreto n® 4.281/02) € integrado pela Diretoria de Educagiio Ambiental
do Ministério do Meio Ambiente — DEA / MMA e pela Coordenagfo-Geral de Educagdo Ambiental —
CGEA / MEC. Na educago formal, este Orgde Gesfor tem o desafio de apoiar professores a estimularem
uma leitura critica da realidade, sendo educadores ambientais atuantes nos processos de construgfio de
conhecimentos, pesquisa © intervencio cidadd com base em valores voltados a susfentabilidade da vida
em suas miltiplas dimensdes.



L.1. Importincia da Educaciio Ambiental e necessidade de incorporacio pelas
Diretrizes do CNE dos principios e objetivos fixados pela Politica Nacional de
Educacio Ambiental - PNEA

Os principios e objetivos da Educacdo Ambiental se coadunam com os
principios gerais da Educacio contidos na Lei 9394, de 20/12/1996 (LDB - Lei de
Diretrizes e Bases) que, em seu artigo 32, assevera que o ensino fundamental ferd por
objetivo a formagdo bdsica do cidaddo mediante: (..} Il — a compreensie do
ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade’.

Ocorre que, em sua prixis pedagdgica, a Educacdo Ambiental envolve o
entendimento de uma educacio cidadd, responsdvel, critica, participativa, onde cada
sujeito aprende com conhecimentos cientificos € com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras a parfir do meio
ambiente natural ou construide no qual as pessoas se inserem. A Educagfio Ambiental
avanca na construgdo de uma cidadania responsavel, estimulando interag@es mais justas
entre os seres humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a construcio de
um presente e um futuro sustentdvel, sadio e socialmente justo.

Desta forma, o atributo “ambiental” contido no vocabulo Educagio Ambiental,
tal qual construido no Brasil e América Latina, nfo possui uma ingénua funcio
adjetivante para especificar um tipo particular de educagio, mas se constitui em
elemento identitirio que demarca um campo de valores e praticas, mobilizando atores
sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica contra-hegeménica.

Apesar de representar uma conguista histérica a mengdo 3 Educacfo
Ambiental nas diversas legislagdes educacionais, especialmente na LDB, no Plano
Nacional de Educagio — PNE e em diversas Diretrizes Curriculares da Educagio Basica
e Superior, nota-se que estas normas ainda nfo contemplam a inclusdo da Educacio
Ambiental em todos os niveis de ensino e em todas as modalidades, sem o destaque das
diretrizes contidas na Lei n® 9.795, de 27.04.99, que estabelece a Politica Nacional de
Bducagiio Ambiental - PNEA® (diretrizes consideradas cbrigatéiias para os sistemas
pedagogicos formais e ndo-formais).

As legislacfes educacionais regulamentadoras (tais como decretos, resolugdes
e portarias) ainda nio explicam como se dara, na pratica, a abordagem desta tematica
nos estabelecimentos de ensino, nem prescrevem os principios, diretrizes operacionais e
pedagogicas para o seu trato transversal nos niveis e modalidades da educacio.

? ALDB trata da educagfio ambiental intrincada & cidadania em outros artigos. O artigo 35 assevera que o
ensing médio, etapa final da educagio bdsica, {...) ferd como finalidades: (..} IIl — o aprimoramerito do
edicandns como pessoa huwmana, incluindo a formacde éfica e o desenvelvimento da awonmomia
intelectual do pensamente critico. Assim também o artigo 36 que, ao determinar que os curticulos do
ensino fundamental & médio tenham uma base em comum a ser complementada por uma parte
diversificada exigida pelas caracteristicas regionaiz ¢ locais da sociedade, prevéd, em seu § 1° - os
curviculos a que se vefere o caput devem abranger, obrigaforiamente, (...) o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente ne Brasil,

* A Politica Nacional de Educagio Ambiental — PNEA foi regulamentada pelo Decreto n® 4.281, de
25.06.2002.
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Existe uma grande demanda dos sistemas de ensino, educadores, alunos e
cidaddos a respeito da Educacio Ambiental no ensino formal, devido a percep¢io da
preméncia do enfrentamento dos complexos desafios ambientais. Devern ser
consideradas as necessidades planetarias, as discussfes, avangos historicos e
experiéncias acumuladas quanto 3 temdtica no Brasil e no dmbito internacional. Todo
este contexto fortalece o reconhecimento do papel transformador e emancipatério da
Educacio Ambiental, exigindo a revisfio da referéncia superficial da transversalidade e
da interdisciplinaridade contida na suwa normatizagdo para o ensino formal, que se
apresenta desconexa, reducionista, desarticulada e insuficiente.

Por outro lado, € necessario uma prixis pedagogica desafiadora, uma vez que
exige uma nova organizagio dos tempos e espacos da escola e adequacdo da mattiz cur-
ricular.

Por estes motivos, é essencial que as Diretrizes Curriculares Nacionais do
CNE auxiliem no dever atribuido constitucionalmente ao Estado de promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensine e a conscientizacdo publica para a
preservacgdo do meio ambiente (C.F., art. 225 § 1° inciso VI) e na implementagdo das
Politicas Nacionais de Educagdo Ambiental e de Meio Ambiente (estabelecidas pela Lei
n® 9.795, de 27.04.99, regulamentadas pelo Decreto n® 4.281, de 25.06.2002, e pela Lei
n® 6.938/81) que exigem também do ensino formal o dever de capacitar as pessoas, em
todos os niveis e modalidades de ensino, para a participacdo ativa na defesa do meio
ambiente.

I.1.1. Breve histdrico e inserciio da Educacio Ambiental

As especificidades da Educacdo Ambiental acumulam numerosas experiéncias e
estio amparadas por marcos legais como a Constituigio Federal de 1988, a Lei n°
9.795/99, que estabelece a PNEA, e os compromissos internacionalmente assumidos.
Nesse sentido, também merece destaque o Programa Nacional de Educagdo Ambiental —
ProNEA que, em 2004, teve a sua terceira versfo submetida a um processo de Consulta
Publica como estratégia de planejamento incremental e articulado.

Dentre os principais documentos firmados pele Brasil no dmbito internacional,
cite-se o documento resultante da Conferéncia Intergovernamental de Educacdo
Ambiental de Thilisi, que fol promovida no Municipio da Gedrgia (ex-Unido Soviética),
em cutubro de 1977. Sua organizacdo ocotreu a partir de uma parceria entre a UNESCO
¢ o entio ainda recente Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA). Nesse
encontro foram formulados objetivos, definicBes, principios e estratégias para a
Educacdo Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o mundo.
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Trés anos depois da Conferéncia de Thilisi, a UNESCO e o PNUMA iniciam
juntos a estruturacio do Programa Internacional de Educacde Ambiental (PIEA),
desenvolvendo uma série de atividades em varias nagdes. A esta altura, o Brasil j4 havia
admitido a necessidade de inclusfio da Educagio Ambiental em todos os nivels e
modalidades de ensine com vistas a conscientizacio piblica para a conservacio do meio
ambiente.

Outro documento internacional de extrema relevincia ¢ intitulado Trafado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
elaborado pela sociedade civil planetdria, em 1992, durante a Conferéncia das NagGes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento {(Rio-92). Este documento, além de
firmar com forte énfase o cardter critico e emancipatério da Educacio Ambiental,
entendendo-a como um instrumento de transformagio social, politica, ideclogicamente
comprometide com a mudanga social (o que ja aparecia timidamente em Tbilisi),
desponta também como elemento que ganha destaque em funcio da alteragfio de foco
do idedrio desenvolvimentista para a nogio de sociedades sustentiveis construidas a
partir de principios democraticos, em propostas participativas de gestio ambiental e de
responsabilidade global.

Importante destacar que o presente debate para a elaboracdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Bducacio Ambiental coincide com a iniciativa da
UNESCO de implementar a Década da Educagdo pava Desenvolvimento Sustentdvel
(2005-2014). A Década da Educacdo pora Desenvolvimento Sustentdvel pode
potencializar as politicas, os programas e as acdes educacionais ji existentes,
multiplicando oportunidades inovadoras.

O Brasil, juntamente com outros paises da América Latina e do Caribe, assumiu
compromissos internacionais com a implementagio do Programa Latino-americano e
Caribenho de Educacio Ambiental — PLACEA ¢ do Plano Andino-amazdnico de
Comunicacdo ¢ Educacio Ambiental — PANACEA, que incluem os Ministérios do
Meio Ambiente e de Educacdo dos paises.

No tocante as politicas publicas e iniciativas do Ministério da Educagio voltadas
4 Educacio Ambiental, cite-se: (i} os Pardmetros Curriculares Nacionais, elaborados em
1997, que incluem, entre as dimensdes transversais, o meio ambiente; (7} os Pardmetros
em Acfo-Meio Ambiente na Escola e o Programa de Formacio Continuada de
Professores, implementado em 1999; (i) a inclusfo da Educagdo Ambiental no Censo
Escolar, em 2001; (iv) a realizacdo da [ e II Conferéncia Nacienal Infanto-Juvenil pelo
Meio Ambiente, desenvolvidas em 2003 e 2006 pelo Orgfo Gestor da Politica Nacional
de Educagfio Ambiental; e (v) a formagio continuada de professores em Educacio
Ambiental, no dmbito do programa denominado Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas *.

* O Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas envolveu mais de 20 mil professores em
semindtios presenciais. A I Conferéncia Nacional Tnfavto-Juvenil pele Meio Ambiente (2003) envolveu
16 mil escolas, & milhdes de participantes em 4067 municipios e a [I Conferéncia Nacional Tnfante-
Juvenil pelo Meio Ambiente (2006) envolveu 11 mil e quinhentas escolas e 3 milhdes de participantes.
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Mister considerar a crescente demanda por diretrizes por parte das Secretarias de
Estado de Educacdo e pelos educadores no Brasil. Esta demanda restou sistematizada:
a) no documento Proposta de Diretrizes e a Politica de Regulamentacdo para o
Tratamento da Educacdo Ambiental de forma transversal na plataforma cuvvicular,
resultante dos trés “Encontros Nacionais de Representantes da Educacdo Ambiental nas
Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo”, realizados em 2000, 2001 e 2004, ¢
do “I Encontro Nacional de Representantes de Educacdo Ambiental das Secretarias
Estaduais e Municipais de Meio Ambiente”, em 2004; e b) no documento intitulado
Reflexdes dos Representantes das ComissGes Ovganizadoras Estaduais — COEs da IT
Conferéncia Nacional Infanto-fuvenil pelo Meio Ambiente — I CNIJMA sobre a
Politica de Educacdo Ambiental, elaborado durante a realizagio da [T CNITMA.

Atualmente, grande parte dos estados da federacgiio jd possui ou esta elaborando
sua Politica Estadual de Educagio Ambiental, seus Programas Estaduais de Educagio
Ambiental e criaram, por meio de legislagio, Comissies Interisntitucionais de Educagio
Ambiental - CIEA e vém debatendo estratégias para a implantacio da Educagdo
Ambiental no ensino formal, na formacio dos professores e no processo de
institucionalizagio da Educacdo Ambiental pelas dreas gestoras.

O rapido crescimento da Educacio Ambiental nos estabelecimentos de ensino
aparece na andlise dos dados do Censo Escolar® desenvolvida pela SECAD e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2001 a 2004.
Os dados nos quadros abaixo apontam para a universalizagio da Educaciio Ambiental
nos sistemas de ensino.

Segundo dados do Censo da Educacio Basica, existiam, em 2001, cerca de
25,3 milh&es de criancas matriculadas com acesso 4 Educacio Ambiental. Em 2004,
este total subiu para 32,3 milhdes. Nesse periodo, a taxa de crescimento do ntmero de
escolas que oferecem Educagiio Ambiental foi de 28%.

° Parceiros: SECAD/Coordenagiio-Geral de Educagiie Ambiental ¢ Coordenagio-Geral de Estudos e
Avalingdo; INEP — Coovdenagdo-Geral de Estafisticas Especinis; ANPED — GT de Educagdo Ambiental.
Consultoria IETS — Institute de Estudos do Trabalho & Sociedade.
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Grafico 1: Evolugdo do nimero de escolas do Ensine Fundamental e de escolas que
oferecem Educacdo Ambiental — Brasil 2001/ 2004
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A maioria dos estados brasileiros tem a Educagiio Ambiental presente em mais
de 90% de suas escolas, de acordo com o Censo da Educagio Bdsica 2004, Apenas no
Acre e Maranhdo (85%), e em Ronddnia e Roraima (89%), a oferta fica abaixo da
média nacional. Mesmo assim, os numeros sdo bastante significativos se comparados
com o8 de 2001, quando apenas trés estados brasileiros possuiam Educacio Ambiental
em mais de 90% das escolas: Ceard, Espirito Santo e Goids. Naguele periodo, por
exemplo, o Acre oferecia Educacio Ambiental em apenas 15% de suas escolas. Como
se vé, a Educaco Ambiental entrou nos temas sociais contemporineos ¢ o Censo
aponta que, entre 2001 e 2004, 94,95% das escolas informaram que frabalham com
EA (tabela abaixo).

Evolugdo na cobertura de matriculas da Educagdo Ambiental, por
grandes regides e Unidades da Federagio — Brasil — 2001-2004 (%)



Acre 1543 20,14 32,61 85,77
Amazonas 87.35 89,76 95,07 93,89
Amapa 62,58 80,79 93,41 97,30
Para 43,36 60,43 71,18 93,12
Ronddnia 56,43 60,43 66,90 89,96
Roraima 37,90 58,98 69,60 89,74
Tocanting 58,97 76,52 88,50 95,45
Alagoas 64,10 80,08 91,05 94,07
Bahia 60,16 68,35 72,49 90,21
Ceara 51,98 86,84 96,71 99,87
Maranhdo 63,65 75,81 76,70 85,46
Paraiba 63,12 83,00 84,83 96,44
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Pernambuco 48,70 59,48 65,31 92,29
Piauf 46,35 77,81 94,98 91,80
Rio Grande do Norte 71,26 76,84 83,91 92,28
Sergipe 68,06 92,83 90,80 9553
Espitito Santo 9142 97,56 98,64 99,47
Minas Gerais 77,35 91,09 94,23 97,90
Rio de Janeiro 82,00 90,32 94,44 95,03
S0 Paulo 79,99 86,49 90,34 96,91
Parand 79,68 85,63 88,37 95,60
Rio Grande do Sul 81,68 88,00 94,03 97,69
Santa Catarina 84,75 91,45 93,76 97,93
Distrito Federal 7148 78,30 84,67 98,34
Goids 91,30 92,95 92,11 96,04
Mato Grosso do Sul 43,46 70,34 89,41 96,07
Mato Grosso E7Z.83 74,41 80,04 93,63

Fonte: Inep/MEC

A preocupagio em mapear o panorama da Educagiio Ambiental nas escolas
nasceu em 2001, com a sua inser¢io no Censo Escolar que investigou o tratamento
desta tematica transversal pelas escolas publicas de 1* a 8* géries. Tal questiio se referia
4 presenca de algum trabalho com Educagio Ambiental nas escolas e, em caso positivo,
oferecia trés alternativas ndo excludentes: a) por meio de disciplina especifica; b)
projetos; ¢) insercdo temdtica no curriculo.

Assim € que a Educagfio Ambiental cada vez mais se consolida como politica
publica no ensino formal decorrente de exigéncia e mobilizagio da sociedade. Diante de
todas as referéncias historicas, acdes e politicas acima apontadas, € essencial que haja
Diretrizes Curriculares do CNE que consolidemn os principios e objetivos tragados pela
PNEA e pelos documentos internacionais, divulgando as experiéncias, métodos
didaticos e instrumentos criticos ja acumulados pela Educagdo Ambiental, amparando o
processo de institucionalizacio e enraizamento desta temdtica.
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L.2. Obrigatoriedade da abordagem da Educacio Ambiental em todos os niveis e
modalidades ensino

A Lei 9.795/99 estabelece que a Educaciio Ambiental deve estar presente, de
Jorma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, respeitando
em suas diretrizes nacionais aquelas a serem complementadas discricionariamente pelos
estabelecimentos de ensino (artigo 26 da LDB) com uma parte diversificada exigida
pelas caracteristicas regionais e locais, conforme preceitua o principio citado no 4°,
inciso VII da Lei 9.795/99, que valotiza a abordagem articulada das quesifes
ambientais locais, regionais e nacionais, e o artigo 8°, incisos [V e V que incentivam a
busca de alternativas curricularves e metodologicas na capacitacdo da drea ambiental e
as iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluinde a producdo de matevial
educativo.

Sobre a formacdo inicial de professores, a Lei 9.795/99 preceitua, em seu
artigo 11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
prafessores, em fodos os niveis e em todas as disciplinas”. Para tanto, a Lei faculta a
insercio de disciplina especifica de Educacio Ambiental apenas para os “cuisos de
pos-graduacdo, extensdo e nas dreas voltadas ao aspecto melodologice da Educacdio
Ambiental, quando se fizer necessdario” (10, §2°).

A Lei ainda identifica a Educagio Ambiental como um processe, ou seja, uma
vez iniciado prossegue indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se ¢ incorporando
novos significados sociais e cientificos. Devido ao préprio dinamismo da sociedade, o
despertar para a questio ambiental no processo educativo deve comecar desde a
infincia. A determinagio para que a Educacio Ambiental seja integrada, continua e
permanente implica o inicio do seu desenvolvimento na educacdo infantil sem futura
interrupcio.

Com este objetivo e na qualidade de representante do Orgio Gestor da PNEA
para o ensino formal, a CGEA/SECAD/MEC apresenta ao CNE — Conselho Nacional
de Educacgio, por meio deste documento, uma base de principios que possa subsidiar a
formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental,
possibilitando que, para todos os niveis (da Educagfo Basica e do Ensino Superior) e
modalidades (tais como Ensino de Jovens e Adultos, Educacio a Distincia e
Tecnologias Educacionais, FEducagio Especial, Educagio Escolar Indigena e
Quilombola), haja orientagtes pedagdgicas que permitam a diferentes grupos o
reconhecimento ¢ valorizacfio das diferencas étnicas e culturais ¢ a constituigio da
cidadania ambiental, promovendo transformagdes de valores que culminam em relagGes
mais soliddrias.

Para dar eficdcia 4 Educagio Ambiental e regulamentar a sua pratica nas escolas,
o artigo 8° do Decreto n® 4.281, de 25 de junho de 2002, estabeleceu o prazo de oito
meses para que fossem definidas pelo Orgfio Gestor as diretrizes para a implementagio
da PNEA, ouvidos o CONAMA e o CNE que, segundo o art. 3° do Decreto, sio
legitimados para deliberar sobre esta politica. Confira-se o art. 8°: 4 definicdo de
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diretrizes para a implementacio do Politica Nocional de Educacdo Ambiental em
dmbito nacional, conforme atribuicdo do Org&o Gestor definida na lei, deverd ocorver
no praze de oito meses apos a publicacdo deste Decveto, ouvidos o Conselho Nacional
do Meio Ambienie — CONAMA e o Conselho Nacional de Educagdo.

Atualmente, algumas Diretrizes Curriculares emanadas do CNE fazem alguma
referéncia 4 temdtica ambiental referida apenas com o sentido cientifico, bioldgico e/ou
ecologico. E assim que a temdtica aparece mencionada com palavras como “paisagem”,

LIRS

“conhecimento ambiental-ecoldgico”, “meio ambiente” e “fendmenos naturais”.

Da maneira em que se encontram, aquelas Diretrizes Curriculares que fazem
alguma referéncia 4 Educagdo Ambiental ou 4 tematica ambiental causam limitagdes ao
avanco das urgentes e necessdrias transformagdes relacionadas a busca pela
sustentabilidade e a sobrevivéncia sadia da humanidade. Isto porque o trato transversal
da Educacio Ambiental nfo se limita ao “meio ambiente”, mas engloba questdes como
a erradicacdo da miséria, justica social e ambiental, qualidade de vida e outros que
justificam uma atitude critica e a busca da transformagio do atual modelo de
desenvolvimento econdmico-social.

Seguem abaixo citages de Diretrizes Curriculares do CNE que estio
relacionadas direta ou indiretamente 4 Educagio Ambiental:

- Parecer 226/87 do Conselho Nacional de Educaciio:

. olguma coisa precisa ser feita de imedioto pava minimizar essa acdo
devastadora do homem contra a natureza (sic). Seriam medidas tomadas em
paralelo, paliativas, jd que as corretivas so dariam resultado a médio e longo
prazos, pois implicam, acima de tudo, mudancas de atitude e mentalidade.
Dai a contribuicdo nesse sentido que este Conselho poderd prestar, ao
acolher este parecer fuzendo com que as sugestSes nele contidas sefam
levadas aos sistemas de ensino e escolas de formacdo de professores.

- Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Infantil, de 07/abril/99:
IV — as Propestas Pedagégicas das Instituicbes de Educacgde Infantil, ao
reconhiecer as criangas como serves infegros, que aprendem a Ser € CORVIVEr
consigo proprios, com os demais e o proprio ambiente de maneire articulada
¢ gradua! devem buscar (.) a interacio entre as diversas dreas de
conhecimento e aspectos da vida cidadd (...).

- Resolu¢die n® 02 - Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental, de (7/04/98:

IV - Em todas as escolas, deverd ser garantida a igualdade de acesso dos
alunos a uma Base Nacional Comum (...}); a Base Nacional Comum e sua
Parte Diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular,
que visa estabelecer a relacdo entre a Educacdo Fundamental com:

a} a Vida Cidadd, através da articulacdo entre vdrios dos seus aspectos
Coma:

()
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4. 0 Meie Ambiente;

- Resoluciio CEB n" 3, de 26 de junho de 1998 — Institni as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio:

Art.10 A base nacional comum dos curviculos do ensino médic serd
organizada em dreas do conhecimento, a saber:

II — Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, objetivando a
constituicdo de habilidades e competéncias que permitam ac educando:

a} Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo como
elas se desenvelvem por aecumulacdo, continuidade ou rupturas de
paradigmas, relacionando o  desenvolvimento  cientifico com
transformaciio da sociedade;

d} compreender o cardter aleatorio e ndo deterministico dos fenémenos
raturais e sociais e utilizar instrumentos oadequados para medidas,
determinacdo de amostras e cdlculo das probabilidades;

J) entender o impacto das tecnologias associadas ds ciéncias Raturals ne sua
vida pessoal, nos processos de produc¢ide, no desenvelvimento do
corthecimento e na vida social;

I — Ciéncias Humanas e Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando:

c) Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacdo
de espacos fisicos e as relagBes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos;

g/} entender o impacto das tecnologias associadas s ciéncias naturais ne sua
vide pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
corthecimento e na vida social

- Processo n" 230001.000188/2005-02 - Reexame do Parecer CNE/CP n®
05/2005 que trata da revisdo das Diretrizes Curriculares para o curse de
graduacfio em Pedagogia — Resolucio:

Art. 2° As Dirvetrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se (...)

()

$§2° - O curso de Pedagogia, por meio de estudos tecrico-prdticos, (..}
propiciard:

()

Il — a aplicagdo ao campo da educagdo, de contribuicdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosdfico, o historico, antropolégico, ¢ ambiental-
ecolégice, o psicolégico, o lingiiistico, o sociologico, o politico, 0 econémico,
o cultural.

(.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infontil e nos
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anos iniciais de Ensine Fundamental, (...) e em outras dreas nas quais sefam
previstos conhecimentos pedagogicos.

Pardgrafo unico: As atividades docentes também compreendem pariicipacdo
na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicées de ensino, englobando:

()

X — demonstrar consciéncia da diversidade, vespeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, éinico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religiGes, necessidades especiais, escolhas sexuais e outras;
()

X1V — vealizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias ndo-escolares; sebre processes de ensinar e aprender, em
diferentes meios ambiental-ecologicos;

()

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e
a autonomia pedagodgica das instituigdes, constituir-se-4:

I — um micleo de estudos bdsicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, (...} assim como por meio de
reflexdo e acfes criticas, articulard:

()

J} estudo das relagdes entre educagde e frabalho, diversidade cultural,
cidadania, sustentabilidade, entre outras problemdticas centrais da
sociedade contempordnea;

Vale ainda destacar os Pareceres do CNE sobre o entiio projeto de Decreto para
a regulamentacio da PNEA- Politica Nacional de Educagio Ambiental. No ano de
2000, quando se discutia a regulamentagfo da Lei n® 9795/99, o CNE apontava para a
necessidade de Pardmetros ¢ Diretrizes Curriculares Nacionais para o assunto. Confira-
se:

- Parecer CNE/CP 1172000, de (4/07/2000 — Encaminha Projeto de Decreto
com vistas & regulamentacdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que
dispée sobre a educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental e Parecer CNE/CF 14/2001 — Reandlise do parecer CP 11/2000,
que trata do Projeto de Decreto que visa vegulamentar a Lei 9.795/99, que
institui a Politica Nacional de Educagio Ambiental e dd outras
providéncias.

Desta forma, recomenda-se que ¢ caput do artigo 6° passe a ter a seguinte
redacdo: ‘art. 6° Na inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis e
modalidades de educagdo e ensino, recomenda-se pava a educagde bdsica os
Pardmetros e Diretrizes Curriculares Nacionais.
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II — NECESSIDADE DE DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAQ AMBIENTAL

As razfes supramencionadas neste documento, bem como a urgéneia de um
trabalho aprofundado sobre a complexa problemdtica socioambiental, apontam para a
necessidade da institui¢do de Diretrizes Curriculares Nacionais, por parte do CNE, para
a Educagio Ambiental. Ademais, a Educacio Ambiental possui caracteristicas
conceituais, pedagdgicas e de universalidade que ndo sdo observadas nas Diretrizes
Curriculares atualmente vigentes, que fazem dela uma temdtica a ser abordada em
consondncia com os seus principios e particularidades, aportando esclarecimentos para a
sua implementagdo nos niveis e modalidades de ensino.

Importante deixar claro que, para a Educagio Bdsica, ndo se pretende a
inclusdo desta temdtica transversal como “disciplina curricular” (até mesmo porque o
artigo 104, §1°, da Lei 9.795/99 ndo autoriza este tipo de insercio). Ao contrario, o que
se pretende é fortalecer a sua caracteristica inmterdisciplinar, para que a Educacio
Ambiental possa continuar perpassando e avancando nas modalidades educativas e
ramos cientificos — mantendo um vinculo comum e verdadeiramente conexo com elas,
respeitando-se sempre a liberdade da comunidade escolar para construir o conteado
pedagogico a ser desenvolvido.

Assim, ndo se trata de aderir a modismos de especializagdo, mas de se
responder 48 inquietagdes humanas frente 4 complexidade da crise ambiental — que ndo
se restringe aos problemas como a extingdo de espécies, 4 contaminagio do ar, 4
escassez da dgua e ao efeito estufa — mas atinge a existéncia humana, degradando a

qualidade de vida e os relacionamentos sociais.

A seguir serdo apontados alguns motivos que confirmam o destaque e o
cuidado especifico que devem ser conferidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do
CNE 4 Educacio Ambiental:

a)A Educagio Ambiental possui uma Politica Nacional (PNEA) instituida pela Lei
n® 9.795/99 que possui principios ¢ objetivos de observincia obrigatéria e que, para
se efetivarem no ensino formal, necessitam de normatizacdo por parte do CNE;

b)A Educacdo Ambiental, em seu trato multi, transdisciplinar e interdisciplinar tem
a preocupacio com uma metodologia que deve seguir diretrizes bdsicas nacionais,
de forma a ampliar o debate e o aprimoramento conceituais nas instituigbes de
ensino, dando espaco para a insercio da dimensfo ambiental nos curriculos
escolares e no projete Politico-Pedagégico, promovendo a revisio tedrica e
avaliacfio da praxis pedagogica;

c)Ao mesmo tempo em que serve como instrumento para a interpretacio e para a
construgio do conhecimento nos niveis e modalidades de ensino e ramos cientificos,
a Educacdo Ambiental possui enfoques especificos, emergentes e urgentes, entre
eles, o modelo produtive e o consumismo da sociedade capitalista;
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d)A complexidade e o desafio da abordagem socicambiental fez com que a
Educacio Ambiental desenvolvesse uma gramdiica propria que requer das pessoas
(principalmente de todos os professores ¢ educadores) a reformulacio ética de sua
linguagem e de suas atitudes para a abordagem critica e contextualizada, historica,
politica, cientifica, geografica, econdmica e cultural da questio ambiental;

eJPossui uma proposta ética relacionada 3 visdo de mundo e ao reposicionamento
dos seres humanos e do atual modelo econdmico; dai decorre a importincia de se
criarem espagos estruturados de Educagio Ambiental nas escolas, como lécus de
discussdes dialégicas entre a comunidade escolar e outros atores sociais, em uma
perspectiva  de educagio permanente e continuada, preocupada com a
sustentabilidade socioambiental.

A inclusio das diretrizes da Educagio Ambiental nos diferentes niveis e
modalidades de ensino deve, necessariamente, induzir o planejamento didatico das
politicas publicas ou privadas dos diversos estabelecimentos de ensino.

153



II1. ProPOSTA DE DIRETRIZES NACIONAIS - EDUCACAD AMBIENTAL

As diretrizes gerais para a Educagiio Ambiental ora sugeridas devem ser observadas: (i)
nas propostas pedagogicas curriculares de todos os niveis e modalidades de ensino,
conforme suas particularidades; (7i) nos sistemas de avaliacdo; (i} nos processos de
credenciamento das instituigdes formadoras e na certificagio das instituigdes de ensino;
fiv) na produgdo e avaliacdo de materiais pedagdgicos; (v) nos sistemas de avaliacdo de
desempenho escolar em todos os niveis; (vi} nos concursos de provas e titulos para
provimento dos carges dos profissionais de educacio; e, ainda, (vii} na gestio e
administragio educacionais.

As etapas de ensino subseqiientes devemn sempre considerar e aprofundar as diretrizes
apontadas para as etapas anteriores, abordando a Educacio Ambiental de forma
processual, continuada e incremental.

II1.1 Diretrizes Gerais - para todos os niveis e modalidades de ensino-
aprendizagem

1. Estimulo 4 visio complexa da questio ambiental, a partir das interacSes dindmicas
entre ambiente, cultura e sociedade, situando a questdo ambiental no tempo e no
espaco, considerando as influéncias politicas na relacio humana com o ambiente,
bem como o estudo da diversidade bioldgica e seus processos ecologicos vitais;

2. Abordagem da Educagiio Ambiental com uma dimensdo sistémica, inter, multi e
transdisciplinar, de forma continua e permanente em todas as dreas de conhecimento
e componentes curriculares em projetos e atividades inseridos na vida escolar e
académica, enfatizando a natureza como fonte de vida e relacionando o meio
ambiente com outras dimensdes como a pluralidade étnico-racial, enfrentamento do
racismo ambiental, justiga social e ambiental, sande, género, trabalho, consumo,
direitos humanos, dentre outras;

3. Abordagem critica dos aspectos constituintes e determinantes da dindmica da
hidrosfera, atmosfera, biosfera, sociosfera e tecnosfera, contextualizando os
conhecimentos a partir da dinimica da paisagem, da bacia hidrografica, do bioma,
do clima, dos processos geolégicos, das agdes antrdpicas e suas interacdes,
analisando os diferentes recortes territoriais, cujas riquezas ¢ potencialidades, os
usos e os problemas devem ser identificados e valorados;

4. Incentivo 4 pesquisa e 4 apropriacdo de instrumentos técnicos e metodologicos que
aprimorem a cidadania ambiental, com a participa¢do ativa nas tomadas de decisdes,
com responsabilidade individual e coletiva (pablica e privada) em relagio ao meio
ambiente local, regional e global;

5. Valorizacio da diversidade sob a dtica da Educagio Ambiental, trazendo os
multiplos saberes e olhares cientificos, de povos origindrios e tradicionais sobre o
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10.

meio ambiente, captando os varios sentidos que os grupos sociais lhes atribuer,
numa perspectiva transdisciplinar;

Inser¢do da Educacio Ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico dos
estabelecimentos de ensino de forma multi, transdisciplinar e interdisciplinar, como
um plano coletivo da comunidade escolar e académica;

Promocio de espagos estruturantes nas escolas e comunidades (baseados no
conceito de “circulos de cultura” — Paulo Freire), que incentivem a participagio da
comunidade escolar no planejamento e gestio de projetos de conservacio,
preservacdo, conservacio e recuperagio ambientais voltados para a melhoria da
qualidade de vida, combatendo préticas relacionadas ao desperdicio, degradacido e
consumismo;

Promocio de observagio, percepcdio, levantamento de hipotese e registro da
realidade ambiental, pata a construgio do conhecimento na escola a partir das
experiéncias tradicionais e dos saberes multidisciplinares como ciéncias, artes,
educomunicagio entre outros;

Incentivo 4 uma visfo de mundo humanista e interpretativa, contextualizada
historicamente ¢ baseada no reconhecimento e respeito das diferengas, e na
cooperacdo, democracia, justica social, liberdade e sustentabilidade;

Abordagem da Educacio Ambiental que propicie uma postura critica e
transformadora de valores, de forma a reorientar atitudes para a construgdo de
sociedades sustentiveis, reconhecer o protagonismo social e colocar o proprio
educando como componente, agente da gestio sustentivel e beneficidrio da
tepatticdo de recursos do meio ambiente.

II1.2 Educacio Basica, nos seus niveis e modadalidades

@) Educacdo Infuntil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Emprego de recursos pedagdgicos que promovam a percepcio da interacdo humana
com a natureza e cultura, evidenciando aspectos estéticos, éticos, sensoriais e
cognhitivos em suas multiplas relacdes;

Desenvolvimento de projetos multidisciplinares e interdisciplinares que valorizem a
dimensdo positiva da relacfio dos seres humanos com a natureza, valorizando ainda
a diversidade dos seres vivos, das diferentes culturas locais, da tradicio oral, entre
outras;

Promocdo do cuidado para com as diversas formas de vida, do respeito s pessoas e
sociedades, e do desenvolvimento da cidadania ambiental.
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b) Anos Finais de Ensine Fundamerntal

1. Aprimoramento da cidadania ambiental em uma visio prospectiva, critica e
transtormadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e
futuras geragdes.

2. Compreensdo da génese e da dinimica da natureza e das alteracdes provocadas
pela sociedade humana.

c) Ensinoe Médio

LAprofundamento do pensamento critico por meio de estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensio socicambiental,
valorizando participacio, cooperagio, senso de justica e responsabilidade.

2 Identificagdo de potencialidades, problemas e conflitos socioambientais para a
elaboracio de projetos multidisciplinares que cumpram objetivos educacionais
curticulares de forma transversal, prevendo a realizacio de agbes concretas, de
acordo com o nivel de gestdo/proposicdo possivel por cada grupo;

3 Reflexdo sobre as injusticas sociais e ambientais que recaem de forma
desproporcional sobre os grupos e as etnias vulnerabilizados, contribuindo para o
Mapeamento do Racismo Ambiental no Brasil.

c.1) Educacdo Profissional de Nivel Médio — Diretrizes Gerais pare algumas dreas
profissionais °

e(Gerais

Além da observincia ds Diretrizes Gerais para a Educagio Ambiental e ds Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensine Médio, para a Educacdo Profissional de nivel
médio e de nivel superior (cursos superiores de tecnologia) deve ser observado o
seguinte:

1. Em todas as dreas profissionais, promover a Educagdo Ambiental, o estudo
sobre os fundamentos da Educacio Ambiental, legislagio ambiental e gestio
ambiental aplicdveis s respectivas dreas e atividades profissionais e
empresariais;

2. Reflexdio a partir da dimensio socioambiental especifica relacionada a cada
habilitagfo profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

3. Incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento de tecnologias e praticas produtivas
limpas e apropriadas que permitam a suostentabilidade nas atividades
econdmicas, considerando processos desde a matéria-prima até o descarte final
de residuos ¢ abordando o consumo sustentivel;

Conforme Resolugio CNE/CEB 4/99 e seus quadros anexos das dreas profissionais.



4. Inclusio obrigatoria de atividade curricular/disciplina  ou  projetos
interdisciplinares voltados 4 gestio e legislacdo ambientais, bem como 4
responsabilidade socicambiental;

*Agrotécnica, Agropecuaria e Producie Alimenticia

Promocdo do estudo sobre a melhoria das tecnologias, prdticas agricolas e de
producio alimenticia, voltando-se para a conservagfio, recuperacio ambientais e
seguranga alimentar, na perspectiva da sustentabilidade, ampliando e difundindo
estes estudos para a comunidade local;

Aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre praticas produtivas sustentaveis,
incentivando alternativas de manejo comunitario e florestal, bem como a reflexfo
para a construgdo de Planos de Manejo Comunitdrios, para a identificacio das
fragilidades e potencialidades dos biomas e ecossisternas locais;

Promogdo de estudos sobre bioética, biosseguranca, seguranga alimentar,
biodiversidade, biotecnologia, manejo comunitirio de espécies e ecossisternas,
espacos territoriais protegidos, gestio da 4dgua, gestio de residuos, modelos
energéticos, unidades de conservacio e outros temas de relevincia socicambiental
relacionados 4 atividade agricola e agropecudria;

Promocdo de estudos sobre as contribuigSes tecnologicas dos povos origindrios e
tradicionais, sobre seus conhecimentos e praticas produtivas e a articulacdo desses
com alternativas de sustentabilidade.

sIndistria, Controle de Processos Industriais e Produciio Industrial

Promocdo de estudos sobre producdo limpa e sustentavel, saneamento, controle,
sisternas de tratamento e disposicio final de residuos, zoneamento ambiental,
avaliagio de impactos ambientais, regime juridico-ambiental da propriedade urbana
¢ rural, unidades de conservagio, espacos territoriais protegidos, fauna, saude
ambiental, gestio da agua e dos recursos energéticos, certificactes armbientais,
economia verde, tributagio ambiental e outros temas de relevincia socioambiental
relacionados 4 atividade industrial.

*Construgio Civil e Infra-estrutura

Promocdo de estudos sobre gestio e andlise de impactos ambientais, regime
juridico-ambiental das propriedades urbanas e rurais, planos diretores, gestio da
agua e dos recursos energéticos, zoneamento ambiental, saneamento, sistemas de
tratamento, controle e disposicdo final de residuos, espacos territoriais protegidos,
unidades de conservacdo, tombamento, patrimdnio ambiental cultural e outros temas
socioambientais relacionados 4 construcio civil;
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Inclusio obrigatdria de atividade curricular/disciplina ou projetos interdisciplinares
obrigatorios voltados 4 gestio e legislagfio ambientais, bem como 4 responsabilidade
socioambiental;

Abordagem sobre as técnicas alternativas para a reducdo de impactos
socioambientais relacionados 4 construgio civil e 4 infra-estrutura, desde as
matérias-primas, energia e modelos energéticos, o desperdicio até a urbanizacdo, o
saneamento ¢ a gestdo, estimulando pesquisas para a sustentabilidade ambiental da

atividade;

Pesquisa de materiais e projetos adaptados aos biomas, clima, materiais paisagens e
culturas locais, bem como ao aproveitamento de formas de construgdo de baixo
impacto ambiental;

sInformacde, Comunicacio, Artes, Design e Producio Cultural

Formaciio para o reconhecimento da diversidade bioldgica, cultural, geracional, de
género e orientacdio sexual nos espagos e projetos de arte ¢ comunicago.

Reflexfo sobre a dimensio estética do meio ambiente;

Estudo sobre o meio ambiente cultural e seus diversos patrimdnios (historico,
artistico, turistico, paisagistico, arqueolégico, cientifico ¢ paleontoldgico), com foco
para o patrimdnio ecologico e para a protecio da biodiversidade.

Insercdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e
ambientes, sobre gestdo e andlise de impactos ambientais, certificacdes ambientais,
economia verde, sistemas de tratamento, controle e disposicdo final de residuos,
recursos energéticos e outros temas socioambientais relacionados as atividades.

Respeito as caracteristicas dos biomas, paisagens e culturas na elaboragio de
projetos.

*Gestio, Comércio e Negicios

Promogdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e
ammbientes, sobre gestio ambiental e andlise de impactos ambientais, certificacSes
ambientais, economia verde, tributagio ambiental, sistemas de tratamento, controle
¢ disposi¢do final de residuos, sanesamento, recursos energéticos, regime juridico da
propriedade urbana e rural, biodiversidade, zoneamento industrial, biosseguranga,
biotecnologia, Tratados e Acordos Internacionais, mercado de carbono e outros
temas socicambientais relacionados as atividades.
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*Turismo, Lazer, Desenvolvimento Social e Hospitalidade

Reflexfo critica sobre o ecoturismo, seus impactos e seu papel para a
sustentabilidade social, ambiental, econdmica, cultural e para a melhoria da
qualidade de vida das comunidades locais;

Promocdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos
turisticos, diversidade étnico-racial e outros temas socioambientais relacionados a
atividade como gestio e andlise de impactos ambientais, saneamento, sistemas de
tratamento, controle e disposicio final de residuos, recursos energéticos, regime
juridico da propriedade urbana e rural, manejo comunitirio, fauna, zoneamento
ambiental, gestio da dgua, unidades de conservacdo, tombamento, patrimdénio
ambiental cultural, biodiversidade, biosseguranca, com énfase na satde alimentar,
Tratados e Acordos Internacionais, diversidade étnico-racial.

Aprofundamento dos estudos das diferentes formas de minimizag¢3o e monitorizacio
de impactos relativos as atividades turisticas, com respeito as caracteristicas dos
biomas, paisagens e culturas na elaboragfo de projetos.

*Meio Ambiente, Recursos Naturais, Saude e Seguranca

Estudo da Educagio Ambiental e dos seus principais marcos historicos e legais,
fundamentos filoséficos e principios, bem como reflexdo sobre a sua importincia
para a melhoria da qualidade de vida dos seres humanos;

Nos cursos da drea da saude, promocio de estudos sobre a Politica Nacional de
Sande Ambiental, satde pablica, sustentabilidade ambiental dos produtos, servigos e
ambientes, sobre gestdo e andlise de impactos ambientais, saneamento, sistemas de
tratamento, controle e disposicdo final de residuos, recursos energéticos,
zoneamento ambiental, gestio da dgua, unidades de conservagio, biodiversidade,
biosseguranca, bioética e biotecnologia, com énfase na saide alimentar, Tratados e
Acordos Internacionais e outros temas socicambientais relacionados & sadde
ambiental.

Nos cursos da drea de meio ambiente, promocio de estudos sobre a sustentabilidade
ambiental dos produtos, servicos e ambientes, sobre gestdo e andlise de impactos
ammbientais, sistemas de recuperacgio de areas degradadas, ciclo de vida de produtos,
saneamento, satde publica, sistemas de tratamento, controle e disposicdo final de
residuos, recursos energéticos, regime juridico da propriedade urbana e rural,
conservagdo, recuperacio, recomposicio e restauragio de dreas, manejo comunitario
ecologico de espécies ¢ ecossisternas, zoneamento ambiental, gestio da dgua,
unidades de conservagdo, espagos tertitoriais protegidos, tombamento, patrimdnio
ambiental cultural, fauna, biodiversidade, biodtica, biosseguranca e biotecnologia,
com énfase na satde alimentar, Tratados e Acordos Internacionais, diversidade
étnico-racial, e outros temas de relevincia socioambiental.
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4. No curso de meio ambiente, promogio de estudos e divulgacio de produtos,
métodos e processos educativos ambientais e projetos de intervengio visando 4
participagio das comunidades envolvidas.

sMineragio

1. Abordagem das técnicas alternativas e estimulo de pesquisas para a reducio de
impactos ambientais relacionados 4 mineragio.

2. Promocdo de estudos sobre a sustentabilidade ambiental das pesquisas, lavras,
servicos e ambientes, sobre gestdo, licenciamento e andlise de impactos ambientais,
sistemas de tratamento, controle e disposicdo final de residuos, recursos energéticos,
fauna, flora, regime juridico da propriedade urbana e rural, conservagio,
tecuperacio, recomposicio e restauracio de dreas, zoneamento ambiental, gestio da
dgua, unidades de conservagdo, espacos territoriais protegidos, patriménio ambiental
cultural, biodiversidade, Tratados e Acordos Internacionais, e outros temas
socioambientais relacionados 4 atividade mineraria.

sInformatica

1.Inclusdo de atividade curricular ou projetos interdisciplinares voltados 4 educacdo
ambiental e para a responsabilidade socioambiental;

2.Incentivo ao desenvolvimento de softwares e tecnologias voltadas 4 metodologia
pedagogica da Educaclio Ambiental, sensibilizagio ambiental e educagdio para a paz e
abordagem de temas ambientais afetos a atividade, como o descarte e destinagio final
de lixo eletrénico.

*Quimica

1.Promocdo de estudos sobre produgio limpa e sustentivel, saneamento, controle,
sistemas de tratamento ¢ disposicdo final de residuos, zoneamento ambiental, avaliacio
de impactos ambientais, regime juridico-ambiental da propriedade urbana e rural,
unidades de conservagio, espacos territoriais protegidos, fauna, saide ambiental, gestio
da 4gua e dos recursos energéticos, certificagdes ambientais, economia verde, tributagio
ambiental e outros temas de relevincia socioambiental relacionados 4 atividade
industrial quimica.
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*Transporte

1. Promog¢do de estudos sobre modais, rodovias (faixa de preservaco/seguranca), fluxos
¢ impactos de deslocamentos ou migracdes locais e pendulares (cidades dormitorios),
transportes e energia alternativos, produgdo limpa e sustentdvel, saneamento, controle,
disposigdo final de residuos, zoneamento ambiental , avaliagdo de impactos ambientais,
regime juridico-ambiental da propriedade urbana e rural, transporte em unidades de
conservacio, protecdo da fauna, satde ambiental e outras atividades relacionadas .

IIL.3. Diretrizes — Educacio Superior

1.Promocio do enfoque da sustentabilidade em seus multiplos aspectos, por meio de
atividade  curricular/disciplina/projetos  interdisciplinares  obrigatorios  que
promovam o estudo da legislacdio ambiental e conhecimentos sobre gestio
ambiental, de acordo com o perfil profissional dos diversos curso de bacharelado,
licenciatura, graduagdo tecnologica e seus respectivos cursos de pos-graduagio.

2.Fomento a pesquisas voltadas 4 construgio de instrumentos, metodologias e
processos para a abordagem da dimensio ambiental que possam ser aplicados aos
curriculos integrados dos diferentes niveis € modalidades de ensino.

3. Acompanhamento avaliative da incorporacio da dimens3o ambiental na Educagio
Superior de modo a subsidiar o aprimoramento dos projetos pedagdgicos e a
elaboragio de diretrizes especificas para cada um de seus dmbitos.

4.Fomento e estimulo 3 pesquisa e extensfo nas temdticas relacionadas 4 Educacio
Ambiental;

5.Incentivo 4 promocdo de materiais educacionais que sirvam de referéncia para a
educacio ambiental nos diversos niveis de ensino ¢ modalidades de ensino e
aprendizagem;

6. Participagio em processos de formagdo continuada e em servico de docentes.

¢ Formacdo inicial e continuada de professores e gestores (apliciveis a todos
os niveis e modalidades de ensine)

LInclusdo  obrigatéria de  atividade curticular/disciplina  ou  projetos
interdisciplinares obrigatdrios na formacdo inicial de professores (magistério,
pedagogia e todas as licenciaturas), incluindo conhecimentos especificos para a
praxis pedagdgica da educagio ambiental e sobre legislagio e gestio ambientais;

2.Incentivo 4 atuacio pedagdgica interdisciplinar, cooperativa, investigativa e
transtormadora da Educagiio Ambiental com a interagio de equipes com diferentes
formacdes, incluindo estigios, pesquisa e extensdo;
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IIL.4 Modalidades de ensino previstas pelo PNE

Além de observarem as diretrizes do respectivo nivel de ensino (Educa¢dio Basica e
Educacio Superior), as modalidades devem observar suas diretrizes especificas:

@) Educacdo a Distincia ¢ Tecnologias Educacionais

l.Democratizar e utilizar a Educagio a Distincia como canal de disseminagio e
socializacio de informagdes, intercimbio de experiéncias, metodologias
participativas e indicativas para a construcdo de projetos transformadores locais,
regionails e globais nas diversas dimensdes da Educacio Ambiental.

b} Educagde Escolar Indigena

1. Articulacio dos conhecimentos tradicionais indigenas com conhecimentos nio-
indigenas sobre processos de protegio a biodiversidade, praticas produtivas
sustentdveis, incentivando a pesquisa e a reflexdo ética sobre as fragilidades e
potencialidades dos ecossisternas locais, bem como alternativas de manejo
comunitario;

2. Inserclio do estudo de instrumentos de gestio ambiental, das principais legislactes
ambientais nacionais, de politicas nacionais relacionadas aos indigenas, como a de
Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais e dos
compromissos internacionais aos professores e estudantes indigenas;

3. Revitalizagdo e valorizacio da historia e cultura de cada comunidade, debatendo
comparativamente culturas ancestrais e contemporineas, especialmente sobre os
atuais impactos socioambientais causados por seus modelos produtivos.

¢) Educacio Especial

1. Utilizagio de recursos pedagdgicos que estimulem os sentidos em contato com a
natureza, sugerindo a percepcdo das maltiplas relacdes entre seres humanos e o
meio ambiente natural ou construido, sobre recursos naturais e culturais,
relacionando esta percepgdo a um pertencimento ds dimensdes socioambiental e
cultural.

¢) Educacio de Jovens e Adultos

1. Desenvolvimento de projetos que fortalecam a cidadania ambiental, a atuacio
politica e a responsabilidade dos jovens e adultos, respeitados a diversidade cultural
e o tempo de trabalho dos educandos, com vistas 4 melhoria da qualidade de vida e
busca de justica socioambiental.



L5 Educacio Quilombola

Articulacio dos conhecimentos tradicionais quilombolas com conhecimentos ndo-
quilombolas sobre processos de protecio a biodiversidade, praticas produtivas
sustentdveis, incentivando a pesquisa e a reflexfio ética sobre as fragilidades e
potencialidades dos ecossistemas locais, bem como alternativas de manegjo
comunitario;

Insercdo do estudo de instrumentos de gestio ambiental, das principais legislacdes
arnbientais nacionais, de politicas nacionais relacionadas aos quilombolas, como a
de Desenvolvimento Sustentivel dos Povos e Comunidades Tradicionais, dos
compromissos internacionais aos professores e estudantes quilombolas;

Revitalizagdo e valorizacio da historia e cultura de cada comunidade, debatendo
comparativamente culturas ancestrais e contemporineas, especialmente sobre os
atuais impactos socicambientais causados por seus modelos produtivos;

II1.6 Educacido no Campo

Promocido do estudo sobre a melhotia das tecnologias e praticas agricolas voltado
para a conservacdo e recuperacio ambiental na perspectiva da sustentabilidade,
considerando o respeito as tecnologias desenvolvidas pelos sujeitos do campo e
ampliando e difundindo estes estudos para a comunidade local;

Abordagem integrada das legislagdes referentes & fungdo social da propriedade
rural, 4 biodiversidade, ao uso e ocupagio do solo, manejo comunitario e florestal, e
unidades  territoriais protegidas, e de politicas nacionais, como a de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, orientando
para a ocupacio produtiva e sustentdvel da terra;

Aprofundamento dos estudos e pesquisas sobre prdaticas produtivas sustentiveis,
incentivando alternativas de agroecologia, de manejo comunitirio e florestal, bem
como a reflexfo para a construgdo de Planos de Manejo Comunitarios, para a
identificacfio das fragilidades e potencialidades dos biomas e ecossistemas locais.

HL7. Producde e Avaliacio de materiais pedagogicos

1.Observincia destas diretrizes de Educacdo Ambiental nos processos de produgio e
de avaliagio de materiais didaticos e pedagdgicos a serem adotados pelos sistemas
de ensino;

2.Incentivo a produgfo regional de materiais pedagdgicos em maltiplas linguagens e
supottes techologicos e que trabalhem contetdos voltados para os biomas ¢ para a
realidade local, estadual ou regional dos estabelecimentos de ensino;
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3.Incentivo 4 participagio de professores e alunos na producio regional dos
materiais pedagogicos, reconhecendo-os como produtores de conhecimento a partir
da praxis local.

II1.8 Gestio e administracio dos estabelecimentos de ensino (escolas e IES)

1. Promogio de processos formativos que aprimorem a cidadania e
responsabilidade ambientais entre dirigentes, gestores, técnicos e profissionais
da educacdo atuantes nas escolas, instituigdes de ensino superior e secretarias de
educacio;

2. Organizagio dos projetos de gestio ambiental da comunidade escolar e
académica fazendo com que seu cotidiano reflita, de forma coerente, a
diversidade de saberes, a interdisciplinaridade e transversalidade das questtes
ambientais voltadas para a melhoria da qualidade de vida;

3. Adogcio de critérios ambientais na gestio e na administracio dos
estabelecimentos de ensino, incentivando atitudes e procedimentos que levemn ao
uso sustentdvel dos recursos naturais, redugfio dos impactos ambientais, 4 gestio
adequada de residuos e aos cuidados com os bens de uso comurm;

4. Gestio e utilizacdo de laboratdrios, espagos de pesquisa, experimentacio e
manuseio de equipamentos, de forma condizente com a ética e a legislacio
ambiental;

5. Utilizagdo, nos projetos arquitetdnicos de construgdo dos estabelecimentos de
ensino, de técnicas ambientalmente adequadas, com edificages apropriadas do
ponto de vista ambiental, com dreas verdes e espacos livres para a convivéncia e
aprendizagem.

ITL9 Concursos, provas de titulos dos profissionais da educacio e sistemas de
avaliacdo do desempenho escolar e dos estabelecimentos de ensino

I.Inser¢do da Educagio Ambiental de forma transversal nos projetos politico-
pedagogicos, nos concursos puablicos para o provimento de cargos nos orgios de
educacgio e estabelecimentos de ensino, bem como nos sistemas de avaliagio — de
professores, estudantes, desempenho escolar, cursos e estabelecimentos de ensino —
vigentes e a serem criados.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
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Baixar Monografias e TCC
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