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RESUMO

SOUZA, Anne de MatoRRepresentacdes de adolescentes brancos, alunos d®wescola publica
no municipio de Araputanga-MT. Cuiaba: UFMT, 2008. Dissertacdo (Mestrado em BEd#o),
Instituto de Educacéo, Universidade Federal de Maisso, novembro de 2008.

A presente pesquisa aborda Representacfes de adolescentes brancos, alunosndeescola
publica no municipio de Araputanga-MT, sobre joveegras.dealizamos este estudo pautando-nos
pelas seguintes indagacdes: Quais séo as repiEsentaos adolescentes brancos diante de
fotografias acerca das jovens negras? Eles deraonséititudes preconceituosas diante dessas
fotografias? Como séao as relacdes interpessoaie adblescentes brancos e negros no ambiente
escolar pesquisado? Adotamos como procedimentosdoiégicos a aplicacdo de questionério
estruturado e entrevistas. Paralelamente realizaamobém observacdes durante dois meses. O
estudo ocorreu em duas fases: a primeira, denomimked exploratéria, em que aplicamos o
questionario em trés escolas da rede estadualgileoeTivemos o intento nessa primeira fase, de
selecionarmos a instituicdo para a realizacdo dansia fase da pesquisa, aliado a necessidade de
nos familiarizarmos com os alunos, selecionandguesseriam entrevistados em momento posterior.
No que concerne aos dados obtidos através davistase podemos concluir que os adolescentes
brancos procuravam cuidadosamente, em suas fajas pesicOes reveladoras de discriminacéo e
preconceito raciais, no que se refere as jovensggsedlo entanto, no transcurso das entrevistas e
observacOes, as contradicdes quanto a esse disamsse desnudando por meio de atitudes e
representacdes racistas. Assim, 0 cenario esamasiderado ambiente aparentemente hostil aos
problemas de discriminacao racial, revelou-se umlocais em que 0s esteredtipos e representacdes
negativas acerca da jovem negra estdo presentemmgra sutil, mas bastante real. Nas falas dos
adolescentes foi possivel perceber que eles repagsea jovem negra comabjeto sexual Tal
representacdo descortina os estereétipos negatiribsidos a elas nas relagées dentro e fora dos
muros da escola. Estes, sem duvida, sdo reprodueigwoduzidos quicd de maneira ingénua, mas
real.

Palavras-chave:Representactes; Adolescentes brancos; Jovensnegra



ABSTRACT

SOUZA, Anne de MatosRepresentations of White Teenage Boys on Young BladGirls,
Students attending a Public School in Araputanga-MTCuiaba: UFMT, 2008. Thesis of Master of
Science in Education, Institute of Education, Fetl&niversity of Mato Grosso, november of 2008.

The present study is about tRepresentations of white teenage boys, studergadatiy a public
school in Araputanga-MT, on young black girfiswas imagined taking into account those follogvi
qguestions: What are the representations of wheeage boys when seeing pictures of young black
girls? Do they demonstrate in front of these phphgs prejudiced attitudes? How are the
interpersonal relationships like between white abkdck teenagers in the studied school
environment? The used method procedures werecafiphs of a structured questionnaire and
interviews. Observations were also performed duiivagmonths. The study happened in two stages:
the first, known as exploratory, when the questaremwas applied in three schools in the State
Education System. It was intended in this firsget#o select the institution where the second stage
would be done, plus a need to become acquaintddtiw students, choosing then the ones to be
interviewed in a later stage. Considering the ddtained through the interviews, it was concluded
that the white teenage boys carefully sought, mirtspeeches, to deny telling any positions of
discrimination and racial prejudice regarding tloairyg black girls. However, as the interviews and
observations went on, contradictions were beingvshthirough racist attitudes and representations.
Thus, the school scenario, apparently considerédstile environment to the problems of racial
discrimination, has proved being a local wheresteeeotypes and negative representations about the
young black females are present, on a subtle byt kel manner. In the words of the white
adolescents, it was possible to understand that idygresent the black females as sexual objects.
This representation reveals the negative sterestypkated to them in relations both inside and
outside the school walls. These undoubtedly argepland produced perhaps so naive, but real.

Key Words: Representations; White Teenage Boys; Black Youing.G
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INTRODUCAO

Este trabalho aborda as representacfes de addEsbeancos de uma escola publica
no municipio de Araputanga-MT sobre as jovens regka motivacdes que me levaram a realizar
esta pesquisa se deram, antes de tudo, em rardeudmgresso no Mestrado em Educacao, na linha
de pesquisa Movimentos Sociais, Politica e Educ&®doular, e no Nucleo de Estudos sobre
Relacbes Raciais e Educacao (NEPRE). Nesse gliupa bportunidade de realizar varias leituras
de autores que discutem a temética racial, enég gbdemos citar: Azevedo (1975), Skidmore
(1976), Oracy Nogueira (1979), Hasenbalg (1979)ffran (1982), Oliveira (1999), Cavalleiro
(2000), Munanga (2003), Fazzi (2004), Muller (2006)

Estes teodricos foram fundamentais para uma reflaxa@is incisiva acerca das
relacdes raciais existentes na sociedade brasiReimcdes estas que fazem com que a populacéo
afro-brasileira vivencie atitudes discriminatéreas todas as esferas da sociedade, tanto no acesso a
educacdo, nas relacdes escolares, no mercado lwdhtra como também nos relacionamentos
afetivos.

Vale ressaltar que discutir esta tematica ndoedadacil numa sociedade em que nao
se admite o preconceito. Esse assunto, por muitopde permaneceu silenciado. Na
contemporaneidade, a discussdo sobre esse tenflestéendo tanto nos meios académicos quanto
fora deles. Ainda que seja comum ouvirmos que R&bee‘racismo”, que todo mundo € igual, e que
0 proprio negro se discrimina, 0 preconceito, artiinacao racial, e 0os estereotipos negativooesta
presentes nas relagdes sociais.

Um dos alvos € a mulher negra que, em decorréngissuh cor da pele, ou
simplesmente por falta de alguns atributos est@ticocabelo liso, pele clara- considerados padréo
de beleza pela sociedade brasileira, muitas das\&xre preconceito com relacdo a sua aparéncia
fisica. Inclusive varias pesquisas realizadas nbitanescolar pelo NEPRE demonstraram que um
dos elementos responsaveis pela discriminacadd dasamocas negras dentro da escola é o cabelo.
Pesquisadoras como Pinho (2004), Angela dos S¢p@gel), Alexandre (2006) e Marcia Gomes

(2007) constataram que era bastante comum brinmeg@deinsa direcionada aos cabelos crespos das
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estudantes negras. J& com relacdo aos meninoserd@wia nenhum relato que fizesse referéncia a
ele.

Esse preconceito que atinge principalmente as maedhenegras, repercute
negativamente nas relacdes dentro e fora dos ndaasscola, pois, como relata Vera da Silva
(2004), os sentidos produzidos nas interacdesis@aaornam significativos para os sujeitos, ggaca
ao modo de participacéo deles nas relagOes estalzede

Estudos realizados tanto no contexto escolar comooetros locais ja trouxeram
argumentos de que ndo existe em nosso pais umakaiaoracial, o racismo se faz presente, no
mais das vezes, em situacfes tidas como naturarsasvpesquisas ja constataram que é muito
frequente tratamento hostil e desrespeitoso doigidndividuos negros. Na instituicdo escolar, por
exemplo, sdo comuns dados de pesquisas que reuwdknacoes conflituosas e insultuosas contra
alunos negros, mais particularmente no que tocero feminino, dado que os desrespeitos, quando
ndo ofensa, dirigidos ao sexo masculino sdo dinacios mais especificamente a cor da sua pele. Ja
no caso das meninas, sdo elas agredidas por mesoadecaracteristicas fisicas: tipo de cabelo,
formato dos labios, etc. Alicercados em variosltados de estudos que afirmam que a mulher negra
sofre discriminagéo, tanto no espaco educaciomabam outros ambientes sociais, idealizamos este
trabalho, pautando-nos pelas seguintes indagagodes:

- Quais sdo as representacOes dos adolescentepdidiante de fotografias acerca
das jovens negras?

- Os adolescentes demonstram atitudes preconcastutente dessas fotografias?

- Como séo as relagdes interpessoais entre adolesd&ancos e negros no ambiente
escolar pesquisado?

Antes de ingressarmos no objetivo desta pesquisagispmos conceituar a

adolescéncia? A esse respeito, eis o entendimeritgrd et al. (2002):

Cronologicamente, a adolescéncia constitui tambénperiodo de interface com a infancia.
Entretanto no campo dos sentidos, a adolescéndia g&r desprendida do orgéanico, através
de uma maior énfase no tipo de experiéncia quetesiza do que propriamente significante
biolégico/cronolégico. (LYRA et al., 2002, p. 11).

Essas explicacdes direcionam ao entendimento déatiese da vida agasalha, além
das caracteristicas organicas e cronoldgicas, didesrligadas ao social permeadas por significados.

Caracteriza-se, por ser a fase em que o individid em busca de sua prépria identidade. O
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adolescente defronta-se nesse periodo com nov@Es\aserca da sua vivéncia familiar, do seu grupo
de amigo e da sociedade de maneira geral.

O significado dessa experiéncia se constitui raptet sentidos, visto que, é neste
periodo que o adolescente toma como referénciaeglorencas e comportamentos como elemento
essencial para suas escolhas pessoais. Em sunm@msebe a assumir novo papel social tendo como
base o contexto social onde esta inserido.

Aberastury et al. (1992) conceituam essa fase canmndicdo ou processo de
crescimento que compreende, especificamente, codgertla vida entre a puberdade e o
desenvolvimento completo do corpo. Ensinam os astgue ndo se pode atribuir somente as
caracteristicas fisicas e psicolégicas como etapdedenvolvimento na fase da adolescéncia, pois,
além destas, € de significativa relevancia a coemm@ de que varia muito a forma como os
diferentes grupos sociais lidam com esse periocmme eles o representam. Na concepc¢éo Dayrell
(2003), essa fase se concretiza com base nas 0esdigciais, culturais, de género, assentada, de
igual modo, no que diz respeito ao carater regj@®gido esses 0s principais aspectos.

Tendo ja conceituado a fase da adolescéncia, fuetaimque nos reportemos aos
sujeitos protagonistas desse campo de acdo: ossadates. Segundo os dados registrados no
Ministério da Saude, pautados na Organizacdo Muddi&aude (OMS), adolescente é a pessoa que
se situa na faixa etaria que intermedeia compreelde periodo de 10 a 19 anos de idade. Ainda
apoiando-nos nesses mesmos dados, a adolescémcipeéiodo em que ocorrem importantes
transformacdes, tanto no aspecto fisico como noongledpensar, agir e no desempenho de papéis
sociais. Estas mudancas fisicas, emocionais eis@fietam as relacbes do adolescente com sua
familia, amigos e companheiros e, de modo n&o sliyex maneira como ele se percebe como ser
humano (BRASIL. Ministério da Saude, 2008).

Na adolescéncia, o jovem vive uma fase repletaodéitos, de opinides e de valores,
os quais lhes sédo transmitidos ndo somente naadafeiliar, mas também fora dela, ai sobrelevando
a instituicdo escolar. E, por ainda ndo apresergedn maturidade, o jovem ou a jovem Sdo0 mais
susceptiveis as varias influéncias da vida cotaia@o s6 no lar, mas também em outras relacoes
sociais (COSTA PINTO, 1998).

Assim, 0s protagonistas deste estudo sdo adolescaiinos da sexta e sétima seéries

da rede estadual do municipio de Araputanga, caateidariando entre 10 a 17 anos. Optamos por
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focaliza-los estes como sujeitos da investigacém @ objetivo de conhecer, por meio de palavras,
preferéncias e atitudes, as representacdes dasadntes brancos acerca das jovens negras.

Para responder as questbes propostas, elegemosfoguenqualitativo. Os
instrumentos utilizados foram: questionario estado, observagcédo e entrevistas. O estudo ocorreu
em duas fases: a primeira, denominada de expl@a#m que aplicamos o questionario em trés
escolas da rede estadual de ensino de Araputamgatando nos familiarizar com o0s sujeitos,
selecionando o ambiente de investigacdo. Ja a dadase se deu em uma das escolas anteriormente
visitadas, quando nos socorremos do expedienteentasvistas. Foram, ao depois, analisadas as
respostas dos adolescentes inquiridos, devends estrifestar, diante de fotos de jovens negras,
pardas e brancas, suas representacdes acercaveas jeegras. Paralelamente as duas coletas de
dados (questionario e entrevistas), foram realgzatservacdes, durante dois meses. Utilizamos na
metodologia as orientagcdes de Minayo (1994), Fenge@98), Becker (1999), Gatti (2002), Bauer e
Gaskell (2002).

No primeiro capitulo, fazemos breve contextualipagé municipio de Araputanga-
MT, local em que o estudo foi realizado. Tratanawstiém de situar a escola pesquisada e 0s sujeitos
protagonistas do estudo. Desfilamos ainda os dadogrimeira fase da pesquisa de campo,
referindo-nos a escolha do local da pesquisa adaescentes a serem entrevistados na segunda fase
do estudo. Para a denominacédo dos adolescentesistainios, valemo-nos de nomes ficticios com o
intuito de garantir seu anonimato.

O segundo capitulo desfia os aportes tedricos aquieiam o estudo, dos quais
lancamos méo para realizar as analises. Abordamoanstrucdo social do conceito de raga, a
definicAo de preconceito e discriminacdo racialmmo da democracia racial, o estigma e o
estereGtipo. Recorremos a tedricos como Oracy N@g(E979), Goffman (1982), DaMatta (1987),
Valente (1987), Costa Pinto (1998), Guimaraes (19002), Silva Junior (2002), Munanga (2003) e
Osorio (2003), entre outros.

O terceiro capitulo foi pensado com fito de demmangjue a discriminacdo racial se
reproduz em varios contextos sociais. Em primei&o,nenfatizamos como elas se constroem na
instancia educacional, visto que a escola nédo sen&ia imune de atitudes discriminatérias. Sendo
assim, entreabro uma discusséo sobre as produgéetsatgm os indicadores sociais patenteadores
da situacéo da populacéo afro-brasileira no acesstucacao. Cuido, de igual parte, dos mecanismos

intra-escolares que, ndo raros provocam a excllisé@studantes negros do sistema de ensino. Para
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discutir as desigualdades raciais no ambito eseoter mecanismos intra-escolares de discriminacao,
recorremos a estudiosos como Hasenbalg (1979)n Rihio (1987), Rosemberg (1987; 2003),
Gusmaéo (1993), lolanda de Oliveira (1999), Caval€é2000), Henriques (2001; 2002), Jaccoud e
Beghin (2002), Pinho (2004) e Candida da Costagp00

Discutimos também como as rela¢cfes raciais ocon@irontexto social, seja no que
alude a ocorréncia, ou ndo, dos casamentos irdigana sociedade brasileira, seja ainda no
concernente a representacdo negativa que se temlbar negra nas relacdes sociais. Nesse topico,
recorremos a Minayo (1992) e Jovchelovitch (1994japconceituar o termo representacao.
Lancamos méaos de igual modo, de Azevedo (19755yMagueira (1979), Stolcke (1991), Gilliam
e Gilliam (1999), Giacomini (1999), Petruccelli () e Muller (2006).

No quarto capitulo, exibimos a analise dos dadadsiad na pesquisa de campo, em
que sao evidenciadas as representacdes que oscamidds brancos diante de fotografias apresentam
acerca das jovens negras, bem assim como se d@&baedes interpessoais entre os adolescentes
brancos e negros no ambiente esc@dio estampados aspectos relacionados com as ¢otEies
dos adolescentes em diferentes momentos, desdebierden de sala de aula até os intervalos
escolares do recreio e das aulas de educacaa ficegistro desses aspectos complementaram o0s
dados colhidos nas entrevistas.

Por fim, depois da apresentacdo dos dados, faremsosonsideracdes finais

enfatizando os resultados obtidos na pesquisa.



23

CAPITULO |
O CAMINHO PERCORRIDO

Este capitulo visa apresentar os caminhos e ossmeaipregados no desenvolvimento
da investigacédo. Inicialmente, seréo tecidas censgdes acerca da op¢ao tedrico-metodoldgica. Em
seguida, sera dado destaque ao cenario da peggasa@ampo especifico de estudo. Num terceiro
momento, serdo apresentados dados referentescaasificacdo de cor, segundo os adolescentes, e

a classificacdo destes realizada pela pesquisadora.

1.1 Opcao tedrico-metodoldgica

A metodologia, em uma pesquisa cientifica, expressaminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade. Nemsiéd®, possibilita ela a articulacdo entre
conteudos, pensamentos e existéncia (DESLANDES})18850 exige que tracemos 0S percursos e
0s recursos metodoldgicos orientados por determaigaddro tedrico.

Tecendo uma discusséo sobre a trajetéria de pasq@atti (2002) afirma :

Os métodos nascem do embate de idéias, perspedttoass, com a pratica. Eles ndo sao
somente um conjunto de passos que ditam um canfi@ftotambém um conjunto de crencas,
valores e atitudes. HA que se considerar o aspet#dorizado do método, seu lado
intersubjetivo, e até em parte, personalizadosspeladiagées do investigador. [...] os
métodos, para além da légica, sdo vivéncias doripréprestigador com o que é pesquisado.
Nao sdo externos, independentes de quem lhe d#reiss no ato de pratica-lo. (GATTI,
2002, p. 54-55).

Ante essas consideracdes, fizemos opc¢ao pelagtami@es do método qualitativo, em
razdo de considerarmos ser este 0 mais apropriad® ® compreensdo dos significados e
intencionalidades das falas, experiéncias, valgesepcoes e aspiracdes dos adolescentes brancos,

sujeitos desta investigacao.
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Como afirma Minayo (1994, p. 21), a pesquisa cptalh possibilita a emissédo de
respostas a questbes muito peculiares ao estudseqpeetende realizar, uma vez que esta “[...]
trabalha com o universo de significados, motivepjracoes, valores e atitudes, o que corresponde a
um espacgo mais profundo das relacdes, dos procestmsfendmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis”. No entanto, séigpode desconsiderar também a utilizacdo da
abordagem quantitativa, pois, na acepc¢ao de Mi(lE§@4), os dados qualitativos e quantitativos ndo
se separam, ao contrario, se complementam, vistoaquealidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer separacao.

Dito isso, nos proximos segmentos procuraremoatagto cenario da pesquisa, a area
de estudo englobando as escolas como campo espeddficoleta, a utilizagdo dos instrumentos,
com destaque inicialmente para a aplicacdo do iqQuésio, e a discussdo de seus dados.

Posteriormente, serdo apresentadas questdes tefeésrobservacdes e as entrevistas.

1.2 O cenério da pesquisa

Araputanga se situa no Estado de Mato Grosso,ipoaido-se, aproximadamente, a
330 quilémetros da capital mato-grossense. Possaiarea de 1.602,32 km2, cuja regido representa
um espaco de 0,1774% do Estado. A titulo de culdos, 0 nome Araputanga deve sua raiz ao tupi.
E a soma de duas outras palavras: ara e putanganDado, o elemento ara cuja representacio
grafica assume outras feicbes carrega fundamentalmente o sentido de troacegre, madeira,
pau. O outro componente-putanga—, N0S 0 encontramos em piraputanga, a significemeio.
Portanto, nossa piraputanga peixe de sabor inigeladd acoberta este sentido: peixe vermelho, isto
é, de cor avermelhada. Este o sentido de araputaragkeira avermelhada.

N&o sem propdsito, a regido onde esta assentatimlonaunicipio de Araputanga era
coberta por mata fechada de uma madeira nobreyajoemprestar seu nome a designa¢ao da nova
cidade. Quanto ao seu valor comercial, era prossexa sobretudo para o fabrico déveis, e de
navios. Salienta-se, ainda, que a casca dessarmageieveste de teor medicinal. Na maioria das
vezes, araputanga se identifica com mogno, dagpero dicionarista Houaiss (2000) a denomina

mogno brasileiro.
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Relevante assinalar que Araputanga faz limite cenmanicipios de Rio Branco,
Indiavai, Reserva do Cabagal, Barra do Bugre, 886 dos Quatro Marcos e Jauru (IPEZD06),

todos componentes do conjunto de mesorregides gnassenses. E o que se pode visualizar na
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llustracdo 1 —Localizagdo geogréafica do Municipio de Araputarega,relacéo a Cuiaba, capital do Estado de Mato
Grosso.

O municipio se encontra localizado, geograficameamemesorregido sudoeste mato-
grossense, e na microrregido de Jauru. Araputaaig@ipa em seu relevo do Planalto do Parecis e
da Depresséo Paraguai, com clima tropical questdémido.

A populagéo total do municipio € de 13.675 hab&snsegundo os dados do Censo
Demografico (2000) do Instituto Brasileiro de Gedigr e Estatistica (IBGE). A distribuicdo racial

dos municipes esta expressa na tabela mostradgidnsia:

! Instituto de Pesquisa do Centro-Oeste LTDA.
2 Fonte: Mapa do Estado de Mato Grosso. Disponivekéttp: // www.ibge.org.br>. Acesso em: 14 juf0Z.
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Tabela 1-Cor/raca da populacdo de Araputanga, em nimerduabsopercentual

Cor/Raca NUmero de Pessoa %

Branca 6.234 45,55
Preta 504 3,68
Amarela 59 0,43
Parda 6.783 49,60
Indigena 12 0, 087
Sem declaragéc 83 0,60
Total 13.675 100%

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-BB@000.
Nota: IBGE - Amostra do Censo do ano de 2000. Tabela3&° Disponivel em: <http: // www.ibge.org.br. zé%sso
em: 14 jun. 2007.

Com relagéo aos dados desta Tabela 1, retiradadso000 do IBGE, notamos que
aproximadamente 50% dos moradores da cidade selasdificam de pardos. A esse grupo,
podemos adicionar a categoria branca, com 45,5%/elearacoes, ficando a populacdo preta com
apenas 3,68%.

Outro dado inferido é que 0,087% dos habitantesAdgputanga séo indigenas,
enquanto 0,43% dos municipes se intitularam amardéde outra parte, poucos informantes se
abstiveram de declarar sua cor, o que correspoageres seis de um universo de mil.

Embora Wood (1991) questione a confiabilidade dadod no que diz respeito a
raca/corexistente no Brasil, diz ele que a informacgéo sabcer se encontra sujeita aos problemas
decorrentes da subjetividade, pois envolve o pms&hento social dos individuos. Cada pessoa tem
uma visdo e (ou) percepcdo de si e dos outros,nabisar determinados tracos fisicos que sé
constituem cor se considerado o contexto hist@smecifico em que a pessoa @ssérida.

Quanto ao contexto historico de Araputanga, XayiE999) elucida que esse
municipio foi fundado por incentivo da politicadorizacdo da Amazdnia, que se iniciou em 1964,
ainda no regime militar brasileiro, sob a presid#me Castelo Branco. A preocupacao do governo
federal com essa iniciativa era estimular a vaégdp da Regido Norte e Centro-Oeste do pais
(XAVIER, 1999). Sato (2006, p. 2) relata que ngssdodo “[...] o Estado vendia terras a precos
irrisorios, e, por sua vez, os compradores se comgliam a abrir estradas e assentar infra-estrutura
para a colonizacéo”.

Dessa forma, a ocupacao atual do municipio de Asaga € fruto deste incentivo.
Com esse projeto de integracdo nacional, o govpropunha esvaziar as tensfes existentes na
Regido Sudeste, possibilitando, assim, que a R&patro-Oeste fosse povoada (XAVIER, 1999).



27

De acordo com as exigéncias desse projeto, o tradbal em busca de terras deveria
permanecer um tempo determinado no local para sesiderado proprietario. Tal incentivo,
oferecido aos pioneiros, favoreceu a ocupacado duaimio por migrantes provenientes de Estados
distintos, como Goias, Santa Catarina, EspiritatdGsanMinas Gerais. Itamar Souza (1980, p. 30)
compreende que “[...] esse € um processo socialltaate de mudancas estruturais de um
determinado pais, que provocam o deslocamentodmbaizde pessoas de todas as classes sociais
que, por razdes diversas, deixam 0 seu municipi@adeimento e vao fixar residéncia noutro”.

Logo, empreséarios se instalaram na regido e rasolvénvestir no municipio por
meio da criacdo de empresas. Segundo José F€ired7), o empreendimento deu tdo certo que, até
os dias que correm, as duas industrias de frigorié cooperativa continuam sendo uma das
principais fontes geradoras de emprego no munichiésse periodo, ocorreu também a exploracao
de minério e de madeira em grande escala na regiao.

Vale repisar: o atual nome da cidade foi sugeriddncéo da grande quantidade de
mogno (também conhecido por araputanga) existeataegido. O lugarejo denominado Vila
Ribeirdo das Pitas passou a ser ltuinopdlis e ssi@mente, Gleba da Paixdo, em homenagem aos
apaixonados pelas terras (JOSE FERREIRA, 1997).

Esse autor assinala que a abundancia de matéma-pKistente na regido enriqueceu
muito os primeiros colonizadores. No ano de 1984erp visivel que quase toda a area atual da
cidade estava ocupada por lavouras de milho, aroendoim, etc. As derrubadas simbolizavam que
0 crescimento urbano e econdmico ja era realidao® vez que a procura no mercado crescia
bruscamente.

Com toda essa diversificacdo econbmica, Araputdegaparte do municipio de
Céceres até 1976. Em abril de 1977, a cidade seuadistrito por forca da Lei n.° 3.922. Sua
emancipacao politica ocorreu em 14 de dezembr®d®, tom a Lei n.° 4.153, sancionada que foi
pelo governador Frederico Campos, quando se nomewimeiro administrador do distrito, ja em
1981 (XAVIER, 1999).

Atualmente, o municipio desenvolve, como principatssidades econdmicas, a
pecuaria de corte e de leite, com pequenas, médigsandes propriedades, e a agricultura de
subsisténcia. A principal fonte de emprego da pagd estd nas inddstrias alimenticias de

frigorifico e lacticinio.
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Relevante destacar o rendimento mensal dos argu#ases. Segundo dados do
Instituto de Pesquisa do Centro-Oeste (IPEC), ro dm 2006, um total de 31,77% das familias
araputanguenses recebia salario minimo. Para 5jag86pulacdo, a renda ndo chegava a esse valor.
Possuiam rendimentos até dois salarios minimos32B8dos municipes. Na faixa que variava de
quatro a nove salarios, estavam 13,68% dos hadstaApenas um grupo de 1,64% declarou possuir
renda superior a 10 minimos (IPEC, 2006).

Sobre a situacdo educacional no municipio de Asaqma, José Ferreira (1997)
informa que seu desenvolvimento teve inicio no@ad971, com a fundacao Hacola Mista Rural
Gleba da Paixdo extinta em 1976. Contudo, nessenme&si0, inaugurou-se a primeira escola
estadual do 1.° grau denominada Jodo Sato.

A cidade concentra na atualidade trés escolas dasnpiela rede municipal de ensino,
que atendem a Educacao Infantil e as quatro péaseiries do Ensino Fundamental. No respeitante
ao sistema publico estadual de ensino, sdo cinceseslas que se situam nessa rede, as quais
oferecem desde o Ensino Fundamental (todas as)saté® Médio. No municipio, ha somente uma
escola da rede privada, que dispensa educacamatél anedio.

A educacdo superior, no municipio, teve inicio mo de 2000, com a criacdo da
Faculdade Catdlica Rainha da Paz (FCARP), que adeae comunidades local e regional os cursos
de Educacéao Fisica, Letras, Ciéncias Contabeisjstnacdo, Sistema de Informacéo e Direito.

No que diz respeito a taxa de escolaridade dosaipesi araputanguenses, a pesquisa
do IPEC (2006) aponta que 44,11% dos respondent&3edso Escolar/2006 declararam possuir o
primeiro grau incompleto. Em seguida, com 23,87%@®&entram 0s que ja possuem 0 segundo
grau completo e apenas 2,90% declararam possuiroesgperior completo. Da amostra total dos
domicilios recenseados, 12, 88% dos respondentagmedm ser analfabetos ou semi-analfabetos.

No préximo topico, desfilaremos informacdes sobeariente em que a pesquisa de

campo foi desenvolvida.
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1.3 Area de estudo

A pesquisa foi realizada em duas fases: na priméaaominada de exploratoria foi
aplicado um questionario com os adolescentes da B.2 séries de trés escolas publicas estaduais:
Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques, Jodo SatossaNSenhora de Fatima. Objetivou-se com
esse instrumento em selecionar a instituicdo de@psra a realizacdo da segunda fase do estudo,
bem como tivemos o intuito também de nos famil&rizs com os alunos, selecionando os que
seriam entrevistados num segundo momento da aigedados.

Escolhemos trés escolas da rede estadual de gdsia® centrais e uma periférica),
devido ao fato de esses estabelecimentos oferaiemsino Fundamental, desde o CA até a 8.2 série,
e também o Ensino Médio, o que ndo ocorre nasascolnicipais, pois estas oferecem apenas a
Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental do CA2&drie. A razdo disso se assenta, sobretudo, no
fato de que, em assim, procedendo, a possibilidadmcontrar adolescentes se fazia bem maior. Por
outro lado, queriamos verificar se as duas escelatsais abrigavam grande niumero de adolescentes
negros. Optamos também por uma escola situadarifiarige que segundo o relato de sua diretora,
atende majoritariamente a alunos de baixo nivelosoondmico. Tal escolha teve como intuito
averiguar a situacdo econdmica dos adolescent®$ d& .2 séries das trés escolas publicas estaduai

Os primeiros contatos com as escolas ocorreramdquael busca de autorizacdo para
a realizacao da pesquisa. Obtida tal permissémamos o trabalho de campo. Como dito em linhas
atras, escolhemos para a aplicacdo do questicaérioe 7.2 séries das escolas mencionadas, tanto d
periodo matutino quanto do vespertino, totalizaBd6 adolescentes de ambos os sexos, com idade
entre 10 e 17 anos. Tal escolha se deu em razgwshbilidade de haver maior niumero de
adolescentes nestas séries e nos respectivos ,twatmsdores de que, nas trés escolas citadas, o
periodo noturno concentra mais estudantes de idadeelevada.

O total de adolescentes, circunscritos a 6.2 &¥iés, que participaram dessa primeira
fase do estudo, é apresentado na Tabela 2:
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Tabela 2-Numero de adolescentes por Escolas, com partémpam niimero absoluto

Escolas Namero
de
Adolescentes
Dr. Joaquim A. da Costa Marques 147
Jodo Sato 81
Nossa S. de Fatima 117
Total 345

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaamnbro de 2006.

Essa primeira fase da pesquisa tencionava aplioaguestionario com os seguintes
objetivos: verificar a composicdo racial das turndes 6.2 e 7.2 série, e mapear 0 nimero de
adolescentes negros de cada escola. Obtendo dssmaigdo (escola com maior niumero de
adolescentes negros), pensamos ser mais facil rpoxaadolescentes brancos dessa respectiva
instituicao, tendente a realizar a segunda faggedquisa que consistia em entrevistas. Isto porque,
havendo um maior contato entre 0s grupos raciaistealocucao entre os dois grupos propiciaria
respostas mais ricas e significativas por parteadotescentes brancos.

As perguntas do questionario abrangiam questoetadsificacdo racial, faixa etéria,
perfil de renda familiar, etc. Tal instrumento poser visualizado no apéndice 1. E de todo
significativo esbocemos uma caracterizacdo daseséslas publicas estaduais que participaram da
primeira fase do estudo.

A Escola Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques caifa proximo a regiao central
da cidade, em cuja Orbita ha mais casas residsmbiague comeércio. Criada em 1979, franqueia
desde o Ensino Fundamental até o Médio, funcionandgeriodos matutino, vespertino e noturno.
Em 2006, atendeu a um total de 591 alunos. Nosemiasurso, a escola se encontra ampliada com
boa estrutura fisica, abrangendo um barracdo patevilades, uma quadra poliesportiva coberta,
deposito de material, cozinha, refeitorio, cat@akas de aula, biblioteca, e, ainda, um laboratigio
informética. A maioria dos estudantes desta ingfitureside no centro de Araputanga. Desfrutam
agua encanada, servico de iluminacdo publica@titde, ruas asfaltadas, posto de saude, rede de
esgoto, coleta de lixo e area de lazer, com pragara de esporte, campo de futebol, etc.

Os adolescentes desta escola, participantes dei@ifase do estudo, encontram-se

distribuidos conforme as faixas etarias descriéssantabela.
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Tabela 3-Distribuicdo, por faixa etéaria, dos adolescenteEstola Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques
Faixa Etaria Numero de Adolescentes

10 a 13 anos 129
14 a 17 anos 18
Total 147

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswentoo de 2006.

Dai se depreende que a maioria dos adolescenfgsndentes do questionario se
concentra na faixa de idade entre 10 e 13 anoerfd ¢e sua renda familiar pode ser visualizado na
Tabela 4:

Tabela 4- Perfil da renda familiar por raga/cor dos adaages da Escola Dr. Joaquim Augusto da Costa Mayque
(Central), em nimero absoluto e percentual
Raca/Cor dos Adolescentes

Renda mensal,

em reais Brancos Pretos Pardos Amarelos/Indigenas Total

N % N % N % N % N %
<1 salario minimo 12 1558 5 29,41 15 28,30 0 0 321,77
351,00 a 720,00 20 25,97 10 5882 30 56,60 0 0 6,824
721,00 a 1.200 35 4545 2 11,76 7 13,21 0 0 44 329,9
1.201,00 a 2.400,00 8 10,39 O 0,00 1 1,89 0 0 9 26,1
2.401 a 4.800 2 260 0 0,00 O 0,00 0 0 2 1,36
4.800 a 7.200 0 0,00 O 0,00 O 0,00 0 0 0 0,00
Mais de 7.200 0 0,00 O 0,00 O 0,00 0 0 0 0,00
Total 77 100,00 17 100,00 53 100,00 0 0 147 100,00

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaamnbro de 2006.

Com base nos dados da Tabela 4, podemos percebexr gunda familiar declarada
pela maioria dos adolescentes da Escola Dr. Joaduigusto da Costa Marques varia entre
R$351,00 e R$720,00 mensais. Contudo, se separarpesentual de respostas obtidas por grupo
de raca/cor: branco, preto, pardo e amarelo/indiggggundo a classificacdo da pesquisadora
podemos constatar que, dos 17 adolescentes pesjosndentes do questionario, (58,82%) se situa
nesta faixa de rendimentos. No segundo patamampasiencontrar o grupo de pardos com 56,60%
das respostas.

Por outro lado, a quantidade de adolescentes lgamoe se encontra nesse indice
reline apenas 25,97%. Podemos visualizar na Tabglee,4a medida que as faixas de rendimento
aumentam, o numero de adolescentes brancos é dhiaimuindo o de pretos e pardos.

A segunda faixa que obteve grande representatwideats declaracdoes foi a de

R$721,00 a R$1.200 mensais. Nesta, notamos qué&,7dadolescentes brancos contatados um grupo
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de 45,45% declarou possuir tal rendimento. Frisgugeo rendimento mensal até um salario minimo
€ composto, em sua maioria, por adolescentes pgiasdos, respectivamente. Apenas 15,58% dos
adolescentes brancos estdo nessa faixa de readadira.

Separando os dados dos adolescentes por raca/cdaida que intermedeia
R$1.201,00 a R$2.400, podemos perceber que halgmeisado grupo de adolescentes brancos. No
entanto, se compararmos esses dados com os resutibtidos nas faixas de maior rendimento
mensais (R$4.800 a R$7.200 e acima de R$7.200nmxlafirmar que o nimero de adolescentes
tanto brancos como pretos e pardos desaparece.

Em suma, com base nos dados estampados na Tahmldednos constatar que, na
mencionada escola, as familias que possuem o ma&idimento mensal sdo as dos adolescentes
brancos. Segundo declaracdes destes, as profdsd@sis que contribuem para esse rendimento sao
as seguintes: contador, veterinario, madeireiroitesario, administrador de empresas, fazendeiro,
sitiante, policial, funcionario publico, autdnonmncario, entre outras. Ja o grupo de adolescentes
pretos e pardos que se enquadraram na categorgudqmssuem o menor rendimento mensal, este
declarou que seus pais exercem as seguintes pesisdiarista, doméstica, motorista, pedreiro,
cobrador, vendedor, costureira, desossador, agergaiide, guarda, vaqueiro, etc.

A Escola Jodo Satee situa bem no centro da cidade, abrigando aoeskEu mais
comeércio do que residéncias. Oferece os niveimda& Fundamental e Médio, com funcionamento
nos turnos da manha, tarde e noite. Em 2006, aieanden total de 700 alunos. A escola possui uma
quadra coberta, depdsito de material, cozinha, @anafiitério, dezesseis salas de aula, laborati&rio
informética e de ciéncias, sala de televisdo edidada. Acolhe, em sua maioria, 0os alunos que
residem no centro da cidade e em bairros proxirnosio Sao Sebastido, Sdo Francisco, Santo
Anténio. Desfrutam eles servico de coleta de likominac&o publica, rede de esgoto, posto de saude
e agua tratada, tal como a escola anterior.

Os adolescentes da Escola Jodo Sato que participirgrimeira fase da pesquisa se

encontram distribuidos nas seguintes faixas etasgorme exibimos na Tabela 5:
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Tabela 5 -Distribui¢do, por faixa etéria, dos adolescenteEstzla Jodo Sato

Faixa Etaria NUmero de
Adolescentes

10 a 13 anos 23

14 a 17 anos 58

Total 81

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaeniro de 2006.

A maioria dos adolescentes dessa escola estavartmta na faixa etaria de 14 a 17

anos. A renda familiar desse grupo aparece na d &bel

Tabela 6-Perfil de renda familiar por raga/cor dos adoleteda Escola Jodo Sato (Central), em nimerowbsel

percentual
Raca/Cor dos Adolescentes
Renda _mensal, Brancos Pretos Pardos Amgrelos/ Total
em reais Indigenas
N % N % N % N % N %
<1 salario minimo 3 750 5 2941 1 455 0 0 9 11,11
351 a 720 10 25,00 8 47,06 17 77,27 2 0 37 45,68
721,00 a 1.200 20 50,00 4 23,53 3 1364 O 0 27 333,3
1.201 a 2.400 5 12,50 O 0,00 1 455 0 0 6 7,41
2.401 a 4.800 2 500 O 0,00 O 0,00 0 0 2 2,47
4.800 a 7.200 0 0,00 O 0,00 O 0,00 O 0 0 0,00
Mais de 7.200 0 0,00 O 0,00 O 0,00 O 0 0 0,00
Total 40 100,00 17 100,00 22 100,00 2 100,00 81 ,amo

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaeniro de 2006.

Pela Tabela 6, pode-se deduzir que a renda dealgralhb grande numero dos
adolescentes da Escola Jo&o Sato varia entre RBEB881R$720,00. No entanto, se separarmos o
percentual de respostas obtidas por grupo de @celpemos que o de pretos e pardos esta
majoritariamente concentrado nessa faixa de remdone

A segunda faixa de rendimento que obteve grandegeptatividade nas declaracdes
foi a de R$721,00 a R$1.200. Nesta, estid concentadgrupo de adolescentes brancos,
correspondendo exatamente a 50%. Na terceira fxandimento mais declarada, encontramos o0s
adolescentes que possuem uma renda até um salarmaou menos. Esse perfil se situa o grupo
de adolescentes pretos, com 29,41%.

Cabe enfatizar que, nas escalas de maior rendimegnsal, podemos encontrar uma
parcela minima de adolescentes brancos, pretosdespaCruzando os dados das duas escalas que

apresentam taxas de rendimento maior por racadsadblescentes, podemos asseverar que tanto na
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escala de R$1.201, 00 a R$2.400,00 como na de ®$Q0ta R$ 4.800,00 ha predominancia do
grupo de adolescentes brancos. Embora assim, n&onps deixar de acentuar que a primeira faixa
(R$1.201,00 a R$2.400,00) agasalha maior incidé&edeclaracoes.

Nesse viés, podemos assegurar que, nas faixasidereraimento, ha predominio de
adolescentes brancos. De outro norte, o grupo aleséntes pretos nao obteve nenhuma freqiéncia
nessas faixas. Apenas um adolescente pardo deg@asswir uma renda mensal de R$1.201,00 a
R$2.400,00.

Importante mencionar que os dados citados atésemie momento se referem as duas
escolas centrais. O que podemos extrair desseffatkmi € que ha semelhanca nas faixas de
rendimento mensal dos adolescentes das duas esgetasonadas. Tanto na Escola Dr. Joaquim
Augusto da Costa Marques como na Jodo Sato, ossagokes pretos e pardos declararam que suas
familias possuem rendimento que varia de R$351R$720,00.

Nas faixas de rendimento mensal maior, o resulfstmanece inalterado nas duas
instituicdbes. Mais uma vez, os adolescentes beahderam essa faixa. Um dado que difere uma
escola da outra é que, na Escola Dr. Joaquim AoglassCosta Marques, na faixa de rendimento até
um salario minimo ou menos, podemos encontrar oestentes pretos e pardos. Ja na Escola Jodo
Sato, concentram-se somente 0s pretos.

A Escola Nossa Senhora de Fatima se localiza numo hzeriférico da cidade. Ela
atende as comunidades rurais e urbanas. OferecesinoEFundamental, o Médio, somando a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Atendeu a tethde 1.200 alunos no ano de 2006. A escola
possui quadra poliesportiva, depdsito de matedakinha, refeitorio, dezesseis salas de aula,
laboratério de informatica e biblioteca. O péatio escola é pequeno, em relacdo ao numero de
estudantes, ndo possuindo em sua estrutura fisiGanbiente adequado para o0 momento do recreio.

Os alunos dessa instituicdo, segundo a diretora, re@idem no Bairro Jardim
Primavera, onde a escola esta plantada: sdo mesdaos bairros Jardim Village, Cidade Alta,
Jardim do Brés e comunidades rurais.

Os adolescentes dessa instituicdo escolar que nds@on ao questionario estéo

distribuidos de acordo com a seguinte faixa etaria:
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Tabela 7 —Distribuigdo, por faixa etaria, dos adolescenteg&sicola Nossa Senhora de Fatima

Faixa Etéaria Ndmero de
Adolescentes
10 a 13 anos 58
14 a 17 anos 64
Total 117

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaamnbro de 2006.

Como pode ser observado na Tabela 7, a maioriaadiolescentes se concentra na
faixa etaria de 14 a 17 anos de idade. E nessajtasgrande nimero dos respondentes ja comeca a
se reunir em grupos, de acordo com seus interesgkmtificacdo grupal. Sdo estes adolescentes,
pertencentes a Escola Nossa Senhora de Fatimapagtieipardo da segunda fase do estudo. A
justificativa para essa escolha reside no fato uke essa escola polariza o maior percentual de
adolescentes pretos, havendoeste € nosso entendimente maior possibilidade de contato entre

os diferentes grupos raciais.
A renda familiar dos adolescentes, nés a descrevemd abela 8.

Tabela 8-Perfil de renda familiar por raga/cor dos adoleszda Escola Nossa Senhora de Fatima (Periférica)
Raca/Cor dos Adolescentes

Renda mensal, Brancos Pretos Pardos Am{;\relos/ Total
Em reais Indigenas

N % N % N % N % N %
<1 salario minimo 30 53,57 20 57,14 10 40,00 - - 661,28
351a720 10 17,86 10 28,57 10 40,00 1 100,00 31,5026
721,00 a 1.200 7 12,50 5 1429 4 16,00 - - 16 13,68
1.201 a 2.400 7 12,50 - - 1 4,00 - - 8 6,84
2.401 a 4.800 2 3,57 - - 0 - - - 2 1,71
4.800 a 7.200 - - - - 0 - - - - -
Mais de 7.200 - - - - 0 - - - - -
Total 56 100,00 35 100,00 25 100,00 1 100,00 1170,00

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaenbro de 2006.

Em consonancia com os dados descortinados na Téb&leenda familiar da maioria
dos adolescentes dessa instituicAo corresponde,média, a um salario minimo, isso nao
ultrapassando. No cotejarmos esses dados poreggeaécificamos que, dos 35 adolescentes pretos,
57,14% possuem esse rendimento mensal. Nessa nfi@ismaestdo 30 dos adolescentes brancos

contatados, numero que representa 53,57%.
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Por dltimo, podemos encontrar, também com 40%,dosescentes pardos. Entre as
profissdes declaradas pelos adolescentes quelr@niripara essa renda familiar, compareceram as
seguintes: vaqueiro, servente de pedreiro, desmssathrista, mecanico, guarda, carpinteiro,
doméstica.

A segunda faixa de rendimento mensal mais declaadagindo 26,50%, foi a de
rendimento de R$351,00 a R$720,00. Cabe ressalgrdps 35 adolescentes pretos contatados,
28,57% lideram essa faixa. Em seguida, concenteagspardos com 40%, e por ultimo os brancos,
estes com 17,86% das declaracbes. Um dado que endestaque é que, em uma das faixas de
rendimento mais elevadas, ou seja, a que correspdedR$1.201,00 a R$2.400,00, podemos
encontrar, dos 56 adolescentes brancos contatamdsidice de 12,50%.

Analisando as informacbes da classificacdo da mpemipra com os dados
concernentes a renda familiar declarada pelos sdmiées contatados, foi possivel perceber que o
grupo de estudantes brancos possui 0 maior rentbnme@nsal nas trés instituicdes de ensino. Tal
resultado aponta para um quadro de desigualdads,soz que se refere ao perfil de renda familiar
dos adolescentes brancos, pretos e pardos relaitamo confronto das escolas pesquisadas.

Podemos afirmar, também, que a Escola Nossa Sedadfatima, dentre as outras, é
a instituicdo que mais agrega jovens com renddifamié um salario minimo ou menos. Esse perfil
de renda confirma os dados do Projeto Politico-fieglao da Escola, pois, segundo esse documento,
os alunos matriculados nessa instituicdo sdo, emdgrparte, de baixo estrato social e econdémico.
Mais: sdo moradores de bairros periféricos da eiditiiitos desses estudantes séo participantes dos
Programas Sociais do Governo Federal: Bolsa-Familigente Jovem, Peti (Projeto Politico
Pedagdgico, 2006).

O préximo assunto a ser desfiado se refere ao tenautoclassificacao racial. Esta
discussao contribuird para a classificacdo ramal alolescentes por nés empreendida, bem assim

para a analise dos dados obtidos com o uso doiopeasd, 0 qual requeria tal solicitagao.
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1.4 Classificacao da pesquisadora

Como dito em passo anterior, a classificacdo rdoiarealizada em trés escolas
publicas estaduais do municipio de Araputangalizatedo 345 adolescentes indagados, a luz da
aplicacdo de questionério estruturado. Utilizam®sategorias de raga/cor empregadas pelo IBGE,
dado que elas representam, segundo lolanda deir@l{®99, p. 10), “[...] um indicador bastante
confidvel da maneira pela qual os entrevistad@smclassificam com relacao a cor”.

Ademais, orientamo-nos pelas recomendacdes dessamamautora no que toca a
necessidade de estarmos atentos ao fendétipo, etodeuObservamos os tracgos fisicos, tais como
textura dos cabelos, formato do nariz e espesag#atiios, mesmo sabendo que, no Brasil, raca, cor
da pele, cabelo, labios ndo podem ser vistos,daoiante, como critério de classificacao racials poi
existem outros fatores culturais que podem alessa categorizacao.

Dessa maneira, a medida que os adolescentes iaegamo 0s questionarios,
anotavamos as informacdes referentes a sua corimapadprio instrumento. Adotamos o seguinte
codigo para classificar os respondentes.

“Pr” para pretos;

“P” para pardos;

“B” para brancos; e

“A” para amarelos e indigenas.

Nas Tabelas 9, 10 e 11, expostas na sequénciajtemse a classificacéo racial dos
adolescentes realizada pela pesquisadora nast@s publicas. Exibiremos, na Tabela 9, os dados
da primeira escola apontada, a Dr. Joaquim AugistBosta Marques.

Tabela 9-Cor/raca dos adolescentes da Escola Dr. Joaquimmsdaigla Costa
Marques, em namero absoluto e percentual seguolissificacdo da pesquisadora

COR/RACA ADOLESCENTES %

Branca 77 52,38
Preta 17 11,56
Parda 53 36,05
Amarela/Indigena 0 0
Total 147 100%

Fonte: Observacao da pesquisadora realizada durantecagimi do questionario no més de novembro de 2006.
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Na Escola Dr. Joaquim Augusto da Costa Marquesiopngou o grupo de brancos,
seguido pela categoria de pardos. Em ultima ingastua-se o conjunto de pretos. A categoria
amarela e indigena ndo obteve nenhuma represéaaaivnesta instituicao.

Prosseguimos com a apresentacdo dos dados coleteddSscola Jodo Sato.

Observemos a Tabela 10:

Tabela 10 -Cor/raca dos adolescentes da Escola Jodo Satojraero absoluto e
percentual, segundo a classificacdo da pesquisadora

COR/RACA ADOLESCENTES %
Branca 40 49,38
Preta 17 20,98
Parda 22 27,16
Amarela/Indigena 2 2,47
Total 81 100%

Fonte: Observacao da pesquisadora realizada durantecagimi do questionario no més de novembro de 2006.

Observa-se na Tabela 10 que, mais uma vez, o nudeerdolescentes brancos e
pardos superou todas as categorias apontadas.efertif, se compararmos esta tabela com a
anterior, é que foram encontrados 2,47% adolessamarelo/indigenas.

Na sequéncia, os dados pincados na Escola Nos$arSete Fatima, compondo a

Tabela 11:

Tabela 11-Cor/raca dos adolescentes da Escola Nossa Serthéiicha, em
numero absoluto e percentual, segundo a classificdg pesquisadora

COR/RACA ADOLESCENTES %
Branca 56 47,86
Preta 35 29,91
Parda 25 21,36
Amarela/ Indigena 01 0,85
Total 117 100%

Fonte: Observagdo da pesquisadora realizada durantecagmi do questionario no més de novembro de 2006.

Diferentemente das outras duas escolas mencionzgldados apresentados na Tabela
11 revelam que a Escola Nossa Senhora de Fatima fostituicAo que, na classificacdo da
pesquisadora, possui 0 maior percentual de adolesceretos. Cabe lembrar que esta unidade
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escolar esta localizada em um bairro periférico ctiade, enquanto as outras duas escolas
pesquisadas se assentam na regiao central.

Os dados sobre a classificacéo da pesquisadoliaadsanas trés escolas, indicam que
a populacao de adolescentes brancos é majorit&riegtejada com a preta e a parda. No préximo
tépico, apresentaremos os dados referentes a asgiidacdo dos adolescentes participantes da
primeira fase da pesquisa.

1.5 Autoclassificacdo dos adolescentes na perguiataerta: variedade de cores

Analisando a autoclassificagdo espontanea dos smdolees nas trés instituicdes
pesquisadas, foi possivel perceber a utilizacaalglenas variacées de cor, comoereno, moreno-
claro, moreno-escuro, moreninho, mulato, mestigza; rosa, amarelo, pardo, branco, preto, loiro
Observemos, nas Tabelas 12, 13 e 14 a seguir, ioamam distribuidas essas categorias em cada
unidade escolar.

A Tabela 12 entreabre as respostas obtidas petssadntes da Escola Dr. Joaguim

Augusto da Costa Marques, conforme podemos vigualiz pronto.

Tabela 12-Pergunta aberta de raga/cor dos adolescentes diaBEsc Joaquim Augusto da Costa Marques, em

percentual
Raca/Cor dos %
Adolescentes
Moreno 39,00
Branco 34,01
Pardo 10,20
Moreno-claro 6,80
Mestico 2,04
Loiro 1,36
Rosa 1,36
Amarelo 0,68
Moreno-escuro 0,68
Preto 0,68
Mulato 0,68
Moreninho 0,68
Cinza 0,68
N&o respondeu 1,36
Total 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswientoo de 2006.
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Como podemos notar na Tabela 12, a categoria moeam 39%, foi a mais
pronunciada pelos adolescentes, seguida por braneabrigou 34,01%. Posteriormente, comparece
em terceiro lugar parda, alojando 10,20%. As catagonoreno-escura, moreninha, cinza e mulata
obtiveram os mesmos percentuais de respostas. Vemtds que a populacdo de adolescentes
morenos e brancos que estudam na Escola Dr. Joagugusto da Costa Marques, quase se
equiparou na autoclassificacao.

Avancando na apresentacdo dos dados, exibirembab®a 13 os resultados obtidos
na Escola Jo&o Sato.

Tabela 13-Pergunta aberta de raga/cor dos adolescentexdmBsé&0 Sato, em percentual

Racga/Cor dos Adolescentes %
Moreno 41,97
Branco 29,62
Pardo 14,81
Moreno-claro 7,40
Preto 2,46
Moreno-escuro 0,81
Cinza 0,81
N&o respondeu 0,81
Total 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaenbro de 2006.

Nesta tabela, denotamos que a autoclassificac@ie segiesma sucessao de categorias
da Escola Dr. Joaquim Augusto da Costa Marquesemagibranco, pardo. Todavia, a categoria preta
neste estabelecimento de ensino apresenta maiocenpeal, se comparada com a da instituicao
anterior. A utilizacdo de categorias intermedidgasoncentrou na cor morena (41,97%) seguida da
cor moreno-clara (7,40%), moreno-escura (0,81%Nzd0,81%).

Quanto a Escola Nossa Senhora de Fatima temos untegradiente de cores,
conforme mostraremos na Tabela 14.
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Tabela 14-Pergunta aberta de raca/cor dos adolescentes diaBsgssa Senhora de Fatima, em percentual

Raca/Cor dos %
Adolescentes

Moreno 38,46
Pardo 22,22
Branco 17,94
Moreno-claro 7,69
Preto 4,27
Moreno-escuro 1,70
Verde 1,70
Vermelho 0,85
Amarelo 0,85
Mulato 0,85
N&o respondeu 2,56
Total 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaamnbro de 2006.

De acordo com os dados exibidos na Tabela 14, pmsleperceber que,
diferentemente da ordem de autoclassificacdo expas duas escolas anteriores, nesta instituicdo a
categoria parda esta representada em segundodogag?2,22%. Posteriormente vem a branca, com
17,94%. Esta unidade escolar é a que apresent@ion mimero de adolescentes pretos (4,27%) na
pergunta aberta.

O tdo abrangente sistema de classificacdo racedilbiro ficou patenteado nas
respostas dos adolescentes das trés instituicoessiieo pesquisadas, quando eles utilizaram varias
categorias como forma de identificacdo. Foi possieeificar predominancia nas respostas dos
adolescentes pelas categorias moreno-clara e meseooa. Teixeira (1987, p. 90) atribui valor a

elas, explicando da seguinte forma:

[...] so categorias relativizadoras, que atenugmsaibilidade de conflito porque permitem,
de forma mais acentuada, a manipulacdo e a amhiglida que o que é claro na relagédo
com alguém pode ser mais escuro frente a um oetmguanto as possibilidades de
relativizagcdo dos termos branco e preto sdo medazidas.

A categoria moreninha foi mencionada pelos adotdesecom um baixo percentual,
presente apenas na Escola Dr. Joaquim Augusto sta ®arques. De acordo com Teixeira (2003, p.

75), 0 uso desse termo no diminutivo pode ser exgdi da seguinte maneira:

[...] a tentativa da sociedade em ‘clarear algupessoas’, na maior parte das vezes, sendo na
totalidade dos casos analisados, € percebida comainal de desprezo (repare-se que
freqlientemente os termos clareadores encontraneséiminutivo), o que acaba por
provocar uma reacdo no sentido de reforcar, pasitante, uma negritude que, no didlogo
pretensamente clareador, estava na percepcao ntesnemtrevistados, como que implicita
em sua negatividade.
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A utilizagdo de gradacbes de cor pelos individu@s rdargem a diversas
interpretacdes, pois sdo ambiguas. Cada individaodg em si certo limite nas possibilidades, tanto
de classificagdo por terceiro quanto de autociaaséio (TEIXEIRA, 2003). Segundo essa autora,
este campo de possibilidades ndo € o mesmo pars ésdndividuos. Ele se mostra mais amplo para
0s chamados pardos ou mesticos, ou para aquelegppsentam caracteristicas comuns a brancos e
negros. Teixeira (2003) assinala ainda que a andaidé desse sistema de classificagdo racial
brasileiro faz com que ele seja tanto branqueadantg enegrecedor.

Esse amplo campo de categorizacdo faz com quedbpddnos variem entre um
possivel clareamento e escurecimento da pele. OMageira (1985, p. 147) assim analisa a

questao:

[...] a variedade de combinagbes de tracos, querpod do preto ‘retinto’, de cabelos

encarapinhados, labios grossos e nariz platirrdeebranco de cabelos finos e loiros, labios
finos e nariz afilado, uma vez posto o critérioadigem e considerado apenas o fenotipico,
faz com que os limites entre as diversas categbrascos, mulatos claros, mulatos escuro,
pretos sejam indefinidos, possibilitando o apareaitm de casos de identificagdo controversa

L]

Munanga (2004), referindo-se aos dados de uma gesealizada pelo IBGE, em
1976, evidenciou um espectro de 136 cores utilz@ddos brasileiros para se classificarem. Para o
autor, o uso das variaveis de cor corrobora quesileiro foge de sua identidade, e, recorrendo a
esse simbolismo de fuga, o sujeito procura se aperxdo modelo tido como padrdo: o branco.

Contudo, ndo podemos afirmar precisamente que taslasategorias mencionadas
como variaveis de cor constituem uma negacao dasntidade, dado que as podem ser utilizadas
como subterfugio, com vista a diminuir as acdesrufisnatorias. Ou, até mesmo, como forma de
representacdo de sua origem, ja que a classificac#a brasileira € bastante flexivel, pois peemit
que pessoas, em uoontinuo de cqgrse aloquem em uma escala intermediaria entregm re o

branco, configurando-se na categoria de mestice patavras de Munanga (2004, p. 131):

Dependendo do grau da miscigenagdo, o mesticoldiraspode atravessar a linha ou a
fronteira de cor e se reclassificar ou ser rediaasio na categoria branca. Jamais podera ser
rebaixado ou classificado como negro, salvo raxaegdes, devido notadamente & escolha
individual por posicionamento ideolégico.

No pensar de Teixeira (2003), a categoria megjiga,deveria identificar os que estao
no meio-termo do sistema de classificacado racakqe ndo agrupar um bloco uniforme de pessoas,

pois 0s que se autoclassificam utilizando tal grygmalem ancorar-se em duas possibilidades: estar
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mais para la e perto dos brancos, ou mais pagodanto mais perto dos negros. Mas que elemento,
entdo, definiria quem é mestico ou ndo?

Nas palavras de D’Adesky (2002), ha uma relatiipag mobilidade na classificacao
e identificacdo racial brasileira produzida peleensubjetividade da auto-definicdo e percepcdo do

outro, cujo segundo fator decorre da miscigena&&sim para o autor:

Mesmo quando os sinais naturais, como cor da pekrcando o pertencimento a
determinado grupo sao essenciais na identificaggles ndo sdo necessariamente
determinantes na classificacdo racial, quando sered que a subjetividade dos sinais
exteriores induz a uma multiplicidade de percepgdigs oscilam também em virtude de
critérios ndo raciais. (D’ADESKY 2002, p. 36).

Existe uma concepc¢do por trdas do ato de classifigaal seja a conduta de
conhecimento e reconhecimento relativa aos ata@esquem faz a autoclassificagdo e de quem
identifica. Deste modo, a percepcdo de determinadges fisicos—a cor da pele, a textura do
cabelo, etc— sO se estabelece como padréo e se reveste dicagmino interior de um contexto
histérico e cultural especifico (PETRUCCELLI, 2000)

Essa gama de categorias, na acepcdo de Teixeifi8)(28mplia a pratica de
discriminacdo, conduz a um jeitinho brasileiro d&dminar, pois, como existe a possibilidade de
um individuo clarear ou escurecer a cor da pelanasmo tempo, as discriminacdes tanto de
valorizacao quanto de exclusdo podem ocorrer engugrameio onde ele se encontre, nas situacdes
mais previsiveis. A autora define que esse jeitibrasileiro de discriminar integra os diferentes
graus de rejeicdo ao negro, estabelecidos na apao&D até o completo distanciamento nas relacdes
causadas pelas tensdes raciais.

Assim a preferéncia dos individuos por categonmerinediarias apresenta, em seu
contexto, aspectos historicos, nos quais as idélae raca afloraram e se disseminaram no Pais com
0 advento das teorias racistas.

Os adeptos dessas teorias acreditavam que, nodpassevia racas puras e que 0
cruzamento delas estava provocando sua degeneRayaceles, o processo de selecdo natural criaria
essas racas a partir da diversidade, desde quenfasdotadas medidas eugénicas para conduzir a
mudanca biolégica em direcdo ao progresso. Essardis determinista, propagado por intelectuais,
fez com que a elite brasileira incorporasse asasege convivio ditadas por uma teoria que nao
acredita no futuro da nacdo (SCHWARCZ, 1993). ade tal situacdo, surgiu a teoria do

branqueamento como solucdo para o desenvolvimeriais.
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Do ponto de vista das elites, o foco principal dedeologia recaia sobre o fato de que
certos mesticos eram melhores que a massa dehmdbats nacionais, fadada ao desaparecimento
progressivo. Skidmore (1976, p. 83, grifos do guiloistra esse pensamento, citando as idéias de
Jodo Batista de Lacerda sobre a miscigenacao:

Retém uns poucos tracos da sua ascendéncia nagnaflpéncia do atavismo [...], mas a
influéncia da selegéo sexual tende a neutralizhy atavismo, e removem dos descendentes
dos métistodos os tracos da raca negra. Em virtude dessmgso de reducdo étnica, é
I6gico esperar que no curso de mais um séculnéistenham desaparecido do Brasil. Isso
coincidira com a extingdo paralela da raca negranesso meio. [...]. Desde a abolicdo os
pretos tinham ficado expostos a toda espécie detemele distribuicdo e sem recursos
suficientes para se manter. Agora, espalhados gidtvéos de populagéo mais rala... tendem
a desaparecer do nosso territorio.

Os pressupostos tedricos relativos ao branqueamsendastentavam na presuncao da

superioridade branca, suposicéo inicial que seyaa outras duas:

Primeiro a populacdo negra diminuia progressivaenent relagdo a branca por motivos que
incluiam a suposta taxa de natalidade mais baixma#r incidéncia de doencgas, e a
desorganizacdo social. Segundo, na miscigenac&uzpeo ‘naturalmente’ uma populacédo

mais clara em parte porque o gene branco era rogis € em parte porque as pessoas
procurassem parceiros mais claros do que elasjguaigdo branca reforcaria a resultante
predominéncia branca. (SKIDMORE, 1976, p. 80).

Nesse periodo, fundamentava-se também outra liehpedsamento favoravel ao
processo de branqueamento, se bem que em defesadldanizacao industrial do Brasil, por meio da
mao-de-obra de imigrantes europeus. Isso subgtitag escravos libertos e, consequentemente,

aumentaria o numero de arianos no Pais. SobreintasSeyferth (2002, p. 21) argumenta:

[...] tais critérios funcionaram porque os ciemisstjue os criaram partiram de um principio
pré-estabelecido: o de que o avanco civilizatéstava vinculado a superioridade racial
biol6gica e, nesse caso as caracteristicas ana@®mas povos com a civilizagdo no caso a
européia ocidental eram determinantes da supeaitgidacial.

Dessa maneira, a teoria do branqueamento emergiuocantuito de atender aos
anseios das elites do periodo pés-abolicionista das formas encontradas pela classe dominante
para resolver o problema de um pais majoritariaene@d branco.

Os resultados concernentes as respostas da asificdgsio possibilitaram constatar
aquilo que autores aqui alinhados ja afirmavamesobintrincado conjunto de fatores relacionados
com um contexto histérico e cultural especificosex tomado em conta quando se trata da
classificacdo racial. Assim, a diversidade de aatag surgidas nas respostas dos adolescentes

demonstra 0 que jA expusemos em outra passagem aalmmplexidade atinente a classificacao
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racial, uma vez que essa nao € tarefa simplesipaimente no Brasil, onde se admitem gradagfes
de cor.
No topico a seguir, buscaremos respostas em akutoses, habeis para explicar a

preferéncia dos adolescentes quanto a sua auifickas®o adjetivada de moreno.

1.6 A opcéo pela cor morena na autoclassificagao

Ao indagarmos os adolescentes sobre a propriafanendo-o com o meétodo da
pergunta aberta, a preferéncia pela cutis morenaf@ceu nas trés instituicbes pesquisadas.

Para entendermos a preferéncia dos adolescentessparcor, torna-se importante
trazer a contribuicdo de Seyferth (1995), quandoule a utilizacdo dessa categoria, a partir de um
relato de época. Reporta-se a existéncia de distinfgitas pelos brasileiros entre os varios grupos
étnico-negros trazidos para o Brasil, dentre ossgos negros que tinham tracos caucasoéides como
nariz, boca e feicdes finas, semelhantes as dacdyraivo de elogios atribuidos como os mais
avancados. Nesse caso, esse tipo de negro e @lgibdelo ideal de preto, cujas caracteristicas
fisicas variavam entre as cores clara e morenacatwelo fino, alternando de liso a crespo.

Prosseguindo com a discussao, a autora argumestalgituacao, atrelada ao ideario
da civilizacdo, simbolizava um critério estéticadwo. Diante de tal constatacdo Seyferth (1995, p.

189) considera:

A estética da morenidade, tdo associada a culnasildira, s6 na aparéncia vai contra o0s
canones do branqueamento: faz elogio da mesticagel®m o tom de pele um pouco mais
escuro, de preferéncia associado a tropicalidadecldoa, é bonito, desde que os
antepassados negros sejam de origem toleravel fergmeialmente altos e sem feicBes
caracteristicamente negréides. No plano estéticagos negroides desqualificam seus
portadores.

No tocante a esse tema, Osorio (2003, p. 17), aefsgr ao uso do termo moreno,

afirma o que isso configura:

Eufemismo para ndo se referir as pessoas como s)guetas ou pardas, é a expressao
perfeita dessa etiqueta das relagdes raciais. Eimopessoas se referirem a fulano, que é
negro, como ‘aquele moreno’, ainda que fulano efibda o menor problema em se declarar
negro, preto, ou pardo. E uma espécie de concestidla para n&o ‘depreciar’ o sujeito pela
alusé@o ao que se entende como sua condigdo social.
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Essa cordialidade favorece o uso do termo moram® tanto pode indicar diferentes
graus de mesticagem mestico de branco com prete como também pode identificar qualquer
pessoa que ndo seja branca. Tal dado foi manitestedta pesquisa durante a aplicacdo do
questionario quando os adolescentes, com cardic@sisegras, se identificaram como morenos.

Uma possivel interpretacdo acerca da escolha pelmarena nos leva ao raciocinio
de que o adolescente preto, ao se identificar aemissa categoria, esta menos suscetivel aos
estereotipos negativos direcionados a populacacandtessa linha de pensamento, ser moreno
significa estar bem mais proximo dos padrbes esttbrancos, o que propicia uma suposta
aceitacao do negro nos ambientes sociais.

Uma expressao que retrata essa situacao é bastiiimgela nos meios sociais, quando
dizemele é preto, mas tem alma brantandente a associar a imagem do negro a dignidades
esteredtipos negativos vao sendo repassados dgigex@jeracdo nas sociedades e passam a circular
Nos grupos sociais de maneira naturalizada.

Pois, como aponta Oracy Nogueira (1979), a margacipal que permite a
identificacdo das vitimas do preconceito sdo gosraegroides. Nesse sentido existe uma escala de
gradacao que vai do estritamente branco ao commpeta preto. O preconceito se intensifica na
razao direta dessa linha de cor e do porte desontaacas: quanto mais negra é uma pessoa maior € a
probabilidade de ser vitima do preconceito.

As categorias mulata e mestica utilizadas nas stapalos adolescentes da Escola Dr.
Joaquim Augusto da Costa Marques e na Escola Nemdaora de Fatima, foram mencionadas por
adeptos das teorias racistas, ainda no século ifgriam-se a essas denominacbes — mulatos e
mesticos — como produto indesejavel e hibrido dazamnento de brancos, negros e indios
(DAMATTA,1987). Na definicdo de Sodré (1999), tamtdermo mestico como o mulato operam
numa dimenséo biologica e cultural que demonstraeaticagem como caracteristica singular e
civilizatoria. De modo geral, prossegue o tedriootermo mestico é utilizado para designar a
denominacdo dos que sdo fruto da mistura raciaauf@r afirma que, politicamente, prefere a
utilizacdo do termo preto, sem deixar de reconhguera mesticagem constitui fato e que, a partir
dela, ocorre a existéncia de tratamentos diferdosiam torno da cor.

A categoria branca, de grande representatividadeontexto escolar das trés escolas
citadas, € definida como a cor que transparece enélvo e o réseo, um amarelado ou amorenado
(SAID-ALI, 1931, apud PETRUCCELLI, 2000). O outrougo de grande destaque na preferéncia
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dos adolescentes € o0 pardo. Essa categoria podefsgda como variacdo de cor entre o branco,
preto e o mulato. Como assinala Cunha, ela apeesanmais antiga aparicdo (1982, apud
PETRUCCELLI, 2000).
O baixo percentual de utilizacdo da categoria pratatrés escolas referenciadas na
autoclassificacdo espontanea pode ser explicadofgie de que o termo preto € mais sujeito a
discriminacdo racial do que as outras categoriggnrediarias utilizadas— morena, moreno-

clara, moreno-escura, moreninha, mulata. Ness&legRttima de Oliveira (2004 p. 57) observa:

Assumir a identidade racial negra em um pais corBoasil € um processo extremamente
doloroso, considerando-se que os modelos ‘bonesitipos’ e de ‘sucesso’ de identidades
negras ndo sdo muito e pouco divulgados, e o tespaliferenca em meio a diversidade da
identidade raciais/étnicas inexiste.

Na acepc¢ao da autora, ser negro no Brasil constituposicionamento politico, visto
que a crenc¢a no mito da democracia racial, aliadideal de branqueamento, induz o sujeito a uma
autoclassificacdo racial em que wontinuum de cor utilizado. Dessa maneira, 0 emprego de
termos comamoreno-claro, moreno-escuro, moreninho, mula@sconde as sutilezas do sistema de
classificacdo. No Brasil, a experiéncia decorreat@roblema de classificacao racial varia de acordo
com a intensidade das marcas fenotipicas e coma mamenor facilidade que o individuo tenha
de contrabalancar essas caracteristicas em detomeroutras, como talento, polidez, etc. (ORACY
NOGUEIRA, 1979).

O préximo assunto a ser desfiado diz respeito ackassificagdo dos adolescentes
quando inquiridos por meio da pergunta fechada.

1.7 Autoclassificacdo dos adolescentes na pergufghada

Y BN

No que respeita a autoclassificagdo racial doseadehtes, recorrendo-se a por
pergunta fechada, revela dizer que teve como referéas categorias do IBGE. No momento da
aplicacdo do questionario referente a essa quasbd@mmos certa hesitacdo por parte de alguns dos
depoentes, que ocasionou duvidas quanto a claggibajue deveriam atribuir a si proprios.

Para Pizza e Rosemberg (2002, p. 111), eis porsgoeocorre: “[...] ndo sdo apenas

0s valores sociais que 0s respondentes atribuean auca raca, mas a ambiguidades enfrentadas
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pelos sujeitos respondentes ao se inserirem nuenEisde cores onde a cor, e apenas a cor, é

responsavel pela sua inser¢cdo nos grupos sociais”.

As respostas da pergunta fechada, provenientesadolescentes da Escola Dr.

Joaquim Augusto da Costa Marques, foram tabuladas® resultados estdo derramados na Tabela
15:

Tabela 15Percentual dos adolescentes da Escola Dr. Joaqugusto da Costa Marques em relagdo a cor/racandegu
as categorias do IBGE

Cor/Racga Adolescentes %

Branca 64 43,53
Preta 13 8,84

Parda 66 44,89
Amarela/Indigena 4 2,72
Sem declaragéo 0 0
Total 147 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswvaamnbro de 2006.

De acordo com esta tabela, podemos defluir quecaidentificacdo dos adolescentes
na pergunta fechada se pautou nas categorias br@3a3%) e parda (44,89%). Ambas,
praticamente, sdo apresentadas com a mesma equigaé#n percentual. Com base nesses dados,
podemos afirmar que os adolescentes que se dasaifi na pergunta aberta, utilizando as
categorias intermediariasaorena, moreninha, mulata, moreno-clagamestica migraram para a
categoria pardaa pergunta fechada. Houve também um acréscimo8déo8na categoria preta, se
compararmos com os dados da autoclassificacdo t@sean em que esta figura com 0,68% na
incidéncia de respostas. Tal fato pode ter ocoreédorazdo de que, sem opc¢ao pelas categorias
intermediarias, alguns adolescentes pretos se véem alternativa de classificagdo na pergunta

fechada, afirmando, assim, sua identidade negra.

No que se refere a Escola Jodo Sato, os dadoscestdensados na Tabela 16:
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Tabela 16Percentual dos adolescentes da Escola Jodo Satdam@o a cor/raca, segundo as categorias do IBGE

Cor/Raca Adolescentes %

Branca 29 35,80
Preta 6 7,40

Parda 45 55,55
Amarela/Indigena 1 1,23
Sem declaragéo 0 0
Total 81 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaenbro de 2006.

Notamos entdo, nesta tabela, que a categoria paoha, 55,55%, ultrapassa o
percentual de 35,80% obtido pela branca. A catagpreta, figurando com 7,40%, € menos
representativa se comparada a da instituicdo antetija taxa é de 8,84%. Nesta instituicdo também
houve um acréscimo da categoria preta (7,40%)08®a&rarmos com o0 percentual deste mesmo

grupo (2,46%) na autoclassificacdo espontanea.

Os dados concernentes a Escola Nossa Senhoraima Eatao listados na Tabela 17:

Tabela 17Percentual dos adolescentes da Escola Nossa Setehbédima em relagdo a cor/raga, segundo as caego

do IBGE

Cor/Racga Adolescentes %
Branca 34 29,05
Preta 14 11,96
Parda 65 55,55
Amarela/Indigena 2 1,70
Sem Declaragéo 2 1,70
Total 117 100%

Fonte: Questionario aplicado aos adolescentes no méswaenbro de 2006.

Como podemos observar nesta tabela, a categoda paa mais representativa, com
55,55%. Em seguida, vem a branca com 29,05%. Bst#uicdo € a que apresentou o maior
percentual de adolescentes pretos, tanto na asgdacdo espontanea (4,27%) como na
classificagcdo das categorias censitarias (11,96%).

Um dado importante € que os adolescentes que ssificdaram como pretos na
pergunta fechada, demonstraram certa preferénl@acptegoria negra, mas, como tal categoria ndo
se incluisse nas possibilidades de resposta, opteeta preta. A opcdo dos estudantes pelo termo

negro, em vez do preto, ndo se configura como @nadica na auto-identificacdo de cor, uma vez
gue uma e outra se revestem do mesmo significado.
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Exemplificando o fato de que a classificagcéo ragiama construcao histérica e social,
Schwarcz (1987) relata que o termeseja negro, seja prete- era utilizado nos fins do século XIX
em contextos distintos. A categoria preta era veskr aos escravos e alforriados submissos em
posicao subalterna, ao passo que a negra era paeddefinir os insubmissos, aqueles contrarios a
idéia de dominacédo branca e ao ideal de branqueéamen

Com o cruzamento dos dados obtidos com as pergabeta e fechada nas trés
escolas mencionadas, foi possivel verificar alguntiscrepancias nas classificacbes dos
adolescentes. Na autoclassificagcdo espontaneappa@dolescentes se declararam pretos; ja na
classificacdo induzida com opcdes das categoriaBB@d&, o percentual de respostas apresentou
pequeno acréscimo.

Outra informacdo relevante é que houve casos em apleadolescentes se
autoclassificaram como morenos na questao abeptasteriormente, ao assinalarem as categorias do
IBGE, eles se identificaram majoritariamente coraadps. Esses resultados sdo dessemelhantes aos
dados de uma pesquisa realizada pelo Datafolhamde 1995, sobre a questao racial no Brasil, em

que se destacou a identidade de cor. Dai se oatesguinte revelagao:

Na pergunta aberta, 94% dos respondentes se kmit@spontaneamente as categorias
branca, clara, moreno-clara, morena, parda e wetao as categorias dominantes a branca
(47%) e a morena (32% das respostas). Ja no gdesitado na forma censitaria, em que
esta ausente a categoria morena, 55% dos entdnsdssa declararam brancos, 34% pardos,
8% negros e 3% disseram ser amarelos. (VALLE SILY996, p. 82).

Esse estudo apontou que a categoria parda nacepravista pelos brasileiros, tal
como assinala Felinto (1995, apud VALLE SILVA, 1996 80) “[...] o termo pardo € um verdadeiro
saco de gatos. Tudo o que n&o se enquadra nas oategorias é jogado la dentro. E a lata de lixo
do censo”. Na pesquisa em apreco, essa categowansel bastante representativa na classificagao
induzida dos adolescentes das trés instituicoensiao.

Queiroz (2004), discutindo a propoésito desse danosea pesquisa realizada na
Universidade Federal de Brasilia, alega que n&iirdd a op¢ao pela categoria denominada moreno
na autoclassificacdo induzida, os respondenteshgueam inicialmente optado por esse grupo na
autoclassificacdo espontanea, no quesito fechadectessificaram como pardos. Enfatiza a autora
que, na maioria dos casos, aqueles que assimradicdeam tendem a se escurecer. Dessa maneira,
a utilizacdo da cor morena é vista como uma egieafgara evitar o polo mais escuro, na escala da

mesticagem.
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No que diz respeito a nossa pesquisa, 0 baixo mealeda categoria preta na
pergunta aberta nos leva a deduzir que para osolie negro, é mais facil que ele se identifique
em outras categorias intermediarias, uma vez gsdeito classificado dentro dessa gradacdo esta
menos sujeito a situacdes discriminatérias. Dedacoom Valle Silva (1996, p. 83) “[...] isso quer
dizer que dificiimente alguém que ndo se declanmiopespontaneamente se declarara preto no
quesito fechado, e vice versa”.

No entender de Teixeira (2003), ha uma diferen¢ee eser, assumir e considerar-se
negro, conquanto aquele que se julga negro, padgezes, se classificar como tal e, em outras
vezes, fugir dessa identidade. Vai depender dacgitue do lugar em que 0 sujeito se encontra
inserido. No relativo a questédo da definicdo datidade negra, diversos sdo 0s movimestmsais
que procuram trabalhar na direcdo da conscientizégdue as pessoas negras venham a assumir sua
negritude. Um desses canais em destaque € o mdeimegro. Tem ele papel fundamental nessa
distingdo. Cabe-lhe, na maioria das vezes, fazen goe o sujeito assuma essa identidade
definitivamente. Isso nao significa dizer que, pamna individuo se declarar como negro, necessite
participar como militante desse movimento. Em coidr s6 o fato de apreender as questdes
conceituais acerca de sua raga/cor ja possibditaaentizacdo no que se refere a valorizacadoale su
origem racial (TEIXEIRA, 2003).

Tomando por base as reflexfes de Teixeira (2003 xaminarmos os dados oriundos
das respostas dos adolescentes das trés escalaiglag] em que o grupo prevalente foi o de pardos,
seguido pelo de brancos, na autoclassificacéo ida@upodemos pensar que, nomeadamente em
Araputanga, a dificuldade que os adolescentes segne@sentam em se identificar como tal, pode ser
reflexo da auséncia dos movimentos negros. Poo datio, a ndo-inclusdo da Lei 10.639/03, que
trata sobre o ensino da histéria e da cultura lafagileira nos curriculos das escolas estaduais de
Ensino Fundamental e Médio no municipio, tambémossjbilita que se trabalhe em prol de
possivel valorizacdo e afirmacéo da identidadeanegr

Até mesmo no ambiente da Escola Nossa SenhoratideaRai possivel perceber, por
conta dos cartazes de propagandas expostos no daurescola, que hd uma desvalorizacdo da
negritude. Isso foi possivel de ser notado quamdm@ssa pesquisa, no ambiente interno da escola,
visualizamos afixado no mural um cartaz com esteses:Prepare seu filho para ser, pois 0 mundo
prepara para terCom essa frase, avistavam-se gravuras de criarag@@@scentes brancos sentados

numa mesa realizando alguma atividade. Ao ladoedeadaz havia outro, em que estava escrito:
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Diga sim a liberdade, néo trafique droggomado a essa frase, podia-se ver que, na pactmdelo
cartaz figurava gravura de uma cadeia, com vaetratos de adolescentes negros. Se fizermos uma
comparacdo desses dois cartazes, podemos depregmeletanto as gravuras como as frases
enfatizam uma representagdo negativa do negro meamo tempo, denotam uma valorizacdo do
branco.

Como pondera lolanda de Oliveira (1999), a afirmagéa identidade negra se faz
presente nas situacbes em que as questdes ramaigatadas de maneira ndo ameacadora. Neste
caso, ndo podemos atribuir seja facil para um adelge negro se assumir como tal no lugar em ele

é visto de maneira inferiorizada.
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1.8 As discrepancias entre a classificacdo da pesspdora e a autoclassificacdo dos adolescentes

Y

Ao cotejarmos os dados referentes a classificacdo pdsquisadora com a
autoclassificacdo ensejada pelos adolescentesnostque houve discrepancia de classificacdo nas
trés escolas pesquisadas. Os dados demonstraraas gategorias escolhidas pela pesquisadora néao
foram as mesmas atribuidas pelos adolescentesngmrarmos a classificacdo da pesquisadora com
a dos estudantes podemos perceber que houve uespoode branqueamento destes por parte da
pesquisadora.

Observemos essas disparidades nas Tabelas 12018peesentadas na seqiéncia.

Tabela 18-Disparidade entre a classificagdo da pesquisada@utoclassificagdo dos adolescentes na Escola Dr.
Joaquim Augusto da Costa Marques

Classificacéo de % Classificagéo dos %
Pesquisadora adolescentes

Brancos 52,38 Brancos 43,53
Pretos 11,56 Pretos 8,84
Pardos 36,05 Pardos 44,89
Amarelos/Indigenas 0 Amarelos/Indigenas 2,72
Sem declaragéo 0 Sem declaragéo 0
Total 100% Total 100%

Fonte: Observacéo da pesquisadora e questionario apla@ladolescentes no més de novembro de 2006.

Os dados da Tabela 18 expressam que, na Escoldo@guim Augusto da Costa
Marques, houve uma queda no percentual da cateboaizca atribuida pelos adolescentes, se
compararmos com a classificacdo da pesquisade@indica que ha uma predisposicédo de brancos
a se identificarem dentro de outras categoriass egpecificamente dentro da parda, que apresentou
acréscimo significativo na autoclassificacdo ddgdzsstes.

Ao examinarmos o percentual da categoria pretarigo da pesquisadora, notamos
que ela é mais representativa do que na autoitagsib dos adolescentes. J& a categoria parda se
eleva nas declaragfes dos estudantes, pois quésdendeles se inclui nesse conjunto, ao passo que,
na classificacdo da pesquisadora, esse numeroudioom uma diferenca aproximada de 8,00%.

Alicercados nesses dados, podemos afirmar quetegocias preta e parda foram as
que assinaram o0 mais elevado nivel de inconsistéectre a classificacdo da pesquisadora e

autoclassificacéo dos adolescentes. Registrou-aaejgicdo da categoria branca e preta por parte de
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alguns estudantes, se considerarmos a diferencangjo@s evidenciam em relacdo a classificacdo da
pesquisadora. Por outro lado, ha uma tendénciaope8es de respostas pela categoria parda.
Possivelmente, isso ocorreu porque alguns dos smiges classificados como brancos e pretos pela
pesquisadora optaram por se declararem pardododamsificacao.

Para compreendermos tal situagéo, nos ancoramd®emira (2003, p. 71-72, grifo
da autora), quando em sua pesquisa alusiva addestie a trajetoria de estudantes universitarios
negros no Rio de Janeiro, ao entrevistar um suweiboe sua identidade racial, isto constatou] §...
negacao seria uma etapa no processo de constrec@iona identidade mais positiva do negro
brasileiro frente a um ideal deorenida@ [...]". Vejamos as argumentacOes de Teixeira ao
prosseguir com a discussdo acerca da negacdo comuespo de auto-afirmacdo, em que ela

apresenta sua interlocucdo com um de seus enaewsst

[...] Considera ele, também passado por essa efapsua adolescéncia, quando cortava o
cabelo com méaquina zero procuranglmbranquecere atenuar suas caracteristicas que o
aproximavam danegritude— ‘eu tinha a idéia de que o cabelo de negro € ferdabios
grossosé feio’. Para ele trata-se de um processo de conbeto (conscientiza¢do) que
comegaria sempre com essa atitude de negacd@Zreud fantasia que todo adolescente sem
consciéncia fazia, quer dizer, de que euratdato claro(...) que eu ndo era negro’ [...].
(TEIXEIRA, 2003, p. 72, grifo da autora).

Novamente, aqui fazemos aluséo relativa a auséoamovimento negro na cidade de
Araputanga e ao incentivo, marcado por politicagcadionais, para a implantacdo da Lei 10.639/03
nas instituicbes de ensino. Desse modo, é pogswshr que ndo ha um trabalho voltado as questdes
raciais nas escolas estaduais araputanguensessgagegientar os professores sobre como lidar com
o conteudo englobando a referida temética em sadaulch.

No concernente a classificacdo da pesquisadorajadat com a autoclassificacdo

oriunda dos adolescentes, na Escola Jodo Satcs Esrseguintes dados dispostos na Tabela 19:

Tabela 19-Disparidade entre a classificacido da pesquisadarautoclassificacdo dos adolescentes na Esd@aSiio

Classificacéo da % Classificagdo dos %
Pesquisadora adolescentes

Brancos 49,38 Brancos 35,80
Pretos 20,98 Pretos 7,40
Pardos 27,16 Pardos 55,55
Amarelos/Indigenas 2,47 Amarelos/Indigenas 1,23
Sem declaragéo 0 Sem declaragéo 0
Total 100% Total 100%

Fonte: Observacéo da pesquisadora e questionario aplasladolescentes no més de novembro de 2006.
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Os resultados expressos na Tabela 19 referente@aE3&o Sato ndo derramam
muitas alteracdes com relacdo a escola citada esagam anterior. O numero de adolescentes
pretos, mais uma vez, sofre decréscimo se compacato a classificagdo realizada pela
pesquisadora. De outro norte, a categoria pard&m@tanconsideravelmente na autoclassificacdo dos
adolescentes, diminuindo a branca na declaracaestiodantes.

A Escola Nossa Senhora de Fatima ndo se patergeidai desse quadro de

disparidades. Observemos os dados da tabela a.segui

Tabela 20-Disparidade entre a classificacdo da pesquisadarautoclassificagdo dos adolescentes na EscskaNo
Senhora de Fatima

Classificacéo da % Classificacéo dos %
Pesquisadora adolescentes

Brancos 47,86 Brancos 29,05
Pretos 29,91 Pretos 11,96
Pardos 21,36 Pardos 55,55
Amarelos/Indigenas 0,85 Amarelos/Indigenas 1,70
Sem declaragéo 0 Sem declaragédo 1,70
Total 100% Total 100%

Fonte: Observacéo da pesquisadora e questionario aplaladolescentes no més de novembro de 2006.

Esta instituicdo foi a que desfilou o maior numdebadolescentes pretos, tanto no
crivo da pesquisadora como na declaracdo dos estsdéSe bem assim, ndo podemos deixar de
mencionar que, mesmo assim, houve decréscimo agatit preta de 21 adolescentes, comparada
com a classificagcdo da pesquisadora, a qual anguivo grupo de 35 estudantes. A categoria
amarela/indigena sofre um aumento na autoclassificalos adolescentes.Em contrapartida, na
classificacdo da pesquisadora, encontra-se coro parcentual.

O numero de adolescentes pardos nesta instituicAmbéim aumenta
consideravelmente, se cotejado com os dados dsifidagdo da pesquisadora. Findados nesses
dados, podemos constatar que, nas trés escolasomemtes, observamos a preferéncia de os
estudantes, classificados como pretos pela pesiquasaoptarem por uma categoria mais clara.

Esse dado também foi encontrado em outras pesguisasdelas foi 0 Censo Etnico-
Racial realizado pela Universidade Federal Flunsaen pela Universidade Federal do Mato Grosso
no ano de 2003. Nesse levantamento sobre a ragasmire a situacédo socioecondémica dos alunos
das duas universidades, foi possivel constatabqi#9% dos estudantes que se declararam negros na

pergunta aberta, preferiram se declarar como pagi@sdo sdo oferecidas as categorias do IBGE,
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perfazendo um total de 71,1%. A recusa pelo termstodicou evidente quando apenas 38,3% se
classificaram como tal. Na universidade, percebetaobém enorme aceitacdo pelo termo pardo
(BRANDAO; TEIXEIRA, 2003).

Osodrio (2003, p. 17) discute esse quadro, assimesifestando:

Teoricamente, tal fato seria explicado pela nog@etijueta das relacGes raciais apontada
por Nogueira (1985) e pelo ideal de brancura, que &alor prezado na sociedade brasileira.
[...] se quanto mais preto pior, ver o preto coraadp e o pardo como branco torna-se uma
gentileza a luz da ideologia racial.

Uma informacéo interessante, a merecer relevo,e¢ mp Escola Nossa Senhora de
Fatima, um adolescente se autoclassificou comaendi De outro viés, na categorizacdo por nés
realizada, esse estudante foi considerado negsseNsentido, acreditamos que a opc¢ao do estudante
pela categoria indigena pode ter sido influenci@ela ideologia que sustenta a criacdo do Pais. No
respeitante a isso, DaMatta (1987), tentando coenpexr o racismo a brasileira, se propés uma
analise critica dessa idéia, por ele considerdaadéas trés racas. Na concepcdo desse autor, esse
triangulo das racas € um dado fundamental paranpre@nsao do sistema hierarquico existente no
Brasil, o qual assegura que, primordialmente, mm tda piramide esta o branco, seguido pelo
indigena e, em dUltima escala, pelo negro. A hieiargaminhava exatamente para essa ordem.
Assim, se olharmos aquele dado com base no pemrsae Gutor, podemos dizer que enunciar-se
indigena talvez explicite uma tentativa de o admlete se situar em um lugar mais valorizado,
socialmente, que o ocupado pelo negro na sociedade.

Estribados nos dados obtidos com a pergunta fecpaoleuramos tentar explicar por
que houve divergéncias entre a classificacdo dguEesiora e a declaracdo dos adolescentes. Uma
explicacao € que isso ocorreu em razao dos disenitérios de classificacao.

Ao classificar os adolescentes, a pesquisadorauotomo alicerce as categorias
utilizadas pelo IBGE, somadas aos critérios aptagdes por lolanda de Oliveira (1999). Isto é, a
pesquisadora se baseou nos tracos fisicos, condaquele, textura do cabelo, formato do nariz, etc.
Na pergunta fechada, os estudantes se autoclassificsegundo as mesmas categorias do IBGE.
Todavia, suas respostas podem ter sido influensipda outros fatores que ndo seu fenotipo, ou
tracos fisicos. Eles podem ter levado em consideratia origem e sua ascendéncia, a saber, a
existéncia de pai ou mae negros, quando nao séss av

No entanto, ndo podemos argumentar que ocorreurwomnas respostas tanto da

pesquisadora quanto dos adolescentes, pois, sedeettloccelli (2000), a propria historia das
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relacdes raciais na sociedade brasileira, agregaaaséncia de critério especifico de classificacédo
racial, da margem a diversas interpretacdes naueespeito a forma de classificar os individuos.
Acresca-se o fato de este processo estar ligadmsfdrmas distintas: a primeira se refere a auto-
percepcao, ou seja, como VOCé se VE; ja a segesidainteiramente entrelacada com a percepcao dos
outros individuos em relacdo a sua cor.

Podemos concluir, dessa maneira, que o processlasigficacdo dos adolescentes foi
tarefa que exigiu muita cautela por parte da pssgoia, visto que, como ja enfatizamos em linha
atras o ato de classificar no Brasil ndo € um ofcil.

Depois de contextualizarmos o cenario da pesqusaxplicitacdo de sua primeira
fase de desenvolvimento, partiremos para a sedasdado estudo, englobando as observacoes e a
técnica de entrevistas semi-estruturadas. Tratar@nicalmente das observacfes, porquanto elas
ocorreram desde o primeiro momento de nossa presess escolas; sucessivamente, teceremos
discussdes sobre a técnica de entrevistas.

1.9 As observacoes

Durante a aplicacdo dos questionarios e das estmsyiutilizamos também a técnica
de observacdo, embora seja importante ressaltaesfaedecorreu em curto periodo de dois meses,
conquanto que nesse estudo as entrevistas revetaason significado, na opinido da pesquisadora.
Em razéo disso, o processo de observacdo que erdprees, além de ter sido realizado em periodo
diminuto, ndo presentiu estivéssemos atenta pdos tos detalhes das interacfes que presenciamos.
Possivelmente, ndo realizei os passos apontaddpeeca (1998, p.64):

Ao cruzar dados, comparar diferentes tipos de dis¢eonfrontar falas de diferentes sujeitos
sobre a mesma realidade, constréi-se a tessitwaldaocial em que todo valor, emocéo ou
atitude estd inscrita. Sem estes recursos, € facikdfito descambar para uma visédo
simplificada da realidade em que, por exemplo forinante € visto como sendo *‘ falso’ ou

‘verdadeiro’ [...].

Ela afirma que é nesse contato com o diferenteogetadgrafo passa a conhecer seu

préprio universo simbodlico. Mais. Reconhece questern outros territorios, e passa a enxergar
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melhor os limites histéricos de seus préprios \espja que a situacdo de entrevista nem sempre
propicia esse jogo de alternancias.

Nas palavras da autora, esse procedimento demangm,t pois apenas quando 0s
sujeitos da pesquisa comecam, finalmente, a s& semicasa com a presenca do pesquisador € que
conseguimos construir a tessitura da vida socieksH contexto, a fofoca da avd sobre uma neta
gravida, a desculpa do adolescente que chegadasdeola, os multiplos atos do cotidiano revelam
os valores sociais do grupo estudado. Tais dadasdem subsidios necessérios para confrontar as
falas dos diferentes sujeitos sobre a mesma realida

Becker (1999) também enfatiza a importancia daitédcte observacéo. Ele assinala
0Ss passos indispensaveis. Para o autor, ela deverstuzida seqiencialmente, obedecendo a alguns
estagios distintos: no primeiro, o pesquisador ymacompreender os problemas e conceitos da
organizacao que ele esta estudando; no segundseovador avalia o valor de cada declaracao feita
pelo membro do grupo. No terceiro, o observadopatse de um montante de dados, avalia quais
entre eles sdo essenciais ao estudo. J4 no quesso,po pesquisador constréi, a luz dos dados
coletados nas observacoes e nas entrevistas acesiljue expressem sua compreensao sobre o tema
em analise (BECKER, 1999).

Ainda que realizada tal pesquisa em um perioddddni, conseguimos interagir de
forma positiva no espaco escolar. No inicio da oaggo, o intercambio dos estudantes com a
pesquisadora foi de distanciamento. Posteriormeanta,a aproximacéo no horario de entrada e saida
dos estudantes, durante o recreio e nos interdassulas de educacao fisica, o relacionamento foi
se tornando cada vez mais informal e fluido. Bastaomum, no periodo do intervalo escolar, os
adolescentes se aproximarem da pesquisadora parersar sobre a pesquisa. Procuravam, no mais
das vezes, descobrir qual das fotografias os antiigieam escolhido e qual das jovens da foto tinha
sido a eleita a mais bonita. Nesses momentos, slgdolescentes também relatavam sua vida
pessoal, destampando os fatos merecedores de @temgdorno da escola. Nessas oportunidades,
percebemos o distanciamento existente entre o®slbrancos e os alunos negros. Em diferentes
momentos, conversando com alunas negras, pudensasvab sua critica sobre a qualidade das
relacbes entre os estudantes dessa escola. Irdeligmmao pudemos aprofundar as conversas para
saber, do ponto de vista das estudantes, as rdedes mal-estar entre os alunos.

Para as anota¢cOes das observacgOes, utilizamosdemoade registros no qual iamos

tomando nota dos comentarios feitos pelos professmpelos adolescentes no andar da aplicagdo do
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questionario e das entrevistas. Traziamos tambéssasoimpressdes, circunscritas a reacdo dos
adolescentes diante dos quesitos.

As observacOes realizadas no horario do recreiaranttk o intervalo das aulas de
educacao fisica, tiveram o intuito de responderdgana gquestionamentos: Como se davam as
relacdes interpessoais entre adolescentes brannegres nessa instituicdo de ensino? O contato
fisico entre ambos expressava alguma atitude gdespa conotar preconceito racial? Em momento

posterior, trataremos sobre o contelddo das ob<msac

1.10 As entrevistas

A segunda fase da pesquisa consistiu na realizig@otrevistas com os adolescentes
brancos da 6.2 e 7.2 séries da Escola Nossa Sathé@ima. Como dito em outra passagem, foram
escolhidos os estudantes desta instituicdo, umawezla abriga 0 maior numero de adolescentes
negros. Assim, as possibilidades de contato estigrgpos raciais seriam maiores, 0 que propiciaria
respostas mais ricas nas entrevistas com os adotesdrancos.

Os adolescentes entrevistados somaram um totainda ¢ sete, compreendendo a
faixa etaria de 10 a 17 anos, ressaltando quee dgsstitativo, dezessete cursavam a 6. 2 série. Os
outros— vinte ao todo— faziam a 7. . As entrevistas foram realizadasletendo a flexibilidade
de horario e locais escolhidos pelos adolesce@emde parte delas ocorreu na instituicdo escolar,
no intervalo do recreio e das aulas de educac#@a.fiSolicitamos aos depoentes a permissdo para
efetuar a gravacado das conversas, as quais, emmuopsterior, foram transcritas e editadas. No
processo de edi¢do, procuramos retirar das falasadolescentes os vicios de linguagem e as
palavras repetidas, sempre intentando ndo compeométdedignidade dos discursos.

O roteiro da entrevista assumiu a forma semi-ast@da (apéndice 1l). Este tipo de
técnica ndo requer que o pesquisador va a campaunomplano estabelecido, frisando que este s6
possuird algumas questdes formuladas, o que ndedampgue outras aflorem no decorrer da
entrevista.

Tal instrumento foi elaborado a luz da pesquisa dpsdila este tituloPreconceito

Racial e Discriminacdo no Cotidiano Escolaralizada por Maria Elena Souza (2003). Nesse



60

estudo, a pesquisadora se socorreu de fotogradigedviduos de racas diferentes, com o intuito de
identificar nas manifestacbes dos alunos prefead8na@om relacdo as caracteristicas fisicas
apresentadas por esses sujeitos. Foram analissdam#es de 129 estudantes de 6. 2 série, etre a
quais 70 eram do sexo masculino (36 negros e 3ctsa e 59 do feminino (35 negras e 24
brancas). Nessa investigacdo, a autora consta®w queconceito em relacdo a cor ou a aparéncia
foi revelado nas respostas dos estudantes. Levandoconsideracdo o numero de alunos, a
pesquisadora concluiu que a moca branca foi a Gndops votos. Tal resultado, segundo a
pesquisadora, deve-se principalmente aos votosuliass.

Nas palavras da autora, esse resultado revelar elifstenca entre as manifestacdes
masculinas e femininas, pois, enquanto os aluno€le@eram foto de individuos do mesmo sexo, as
estudantes votaram em ambas as fotos. Isso quergiie, ao fazer as escolhas por fotos de pessoas
do mesmo sexo, as meninas demonstraram estar istEBchdas de esteredtipos preconceituosos
machistas.

Nessa esteira, tomamos como referéncia o estutitada Elena Souza (2003) e dele
nos valemos também como recurso para orientartesvestas quanto as fotografias, que, em nosso
caso, traziam imagens de jovens negras, pardameds; retiradas dsitesda internet. A utilizagcéo
de fotos extraidas desse veiculo de comunicacé@elwseom base no pressuposto de que, tratando se
de imagem de jovens desconhecidas, as chances sigedss artificializarem as respostas seriam
menores. Nossa preocupacdo era a de que, se agsssems imagens de jovens conhecidas, 0s
entrevistados poderiam dar respostas falseadas.

Dessa forma, o objetivo com o uso desse instrumersa de que os adolescentes
brancos, ao visualizarem as fotografias das jowespondessem as perguntas estampadas no roteiro,
manifestando, por meio de palavras, opinides eudm#, suas preferéncias com relacdo as
caracteristicas apresentadas nessas imagens.

No que se refere as entrevistas, seguimos a qgé@ntde Bauer e Gaskell (2002), ao
considerarem que toda pesquisa que se vale destsempento de coleta, € tida por processo de
socializacdo entre entrevistados e entrevistadon gue essa pratica seja simplesmente episodio
onde o entrevistado passa unicamente as informagdentrevistador. Sobre isso, Minayo (1994, p.
57) assinala que a entrevista pode ser entendldaas aspectos: “[...] num primeiro nivel, essa

técnica se caracteriza por uma comunicacdo venmlreforca a importancia da linguagem e do

% Ver fotografias e fontes no roteiro da entrevisiéndice I1).
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significado da fala. J& num outro nivel, serve camo meio de coleta de informacdo sobre um
determinado tema cientifico”. Assim, o uso da efidta individual no contexto da pesquisa
contribuiu para a obtencéo de opinides dos adalestdrancos com relacdo as imagens de jovens
negras, pardas e brancas.

Aqui se pretendeu retratar o caminho metodolégao@rido no decurso da pesquisa.
Prosseguimos com a discussao que configura o qteahiioo no proximo capitulo.



62

CAPITULO Il
FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo procura tracar aportes tedfqoesnorteiam a presente pesquisa.
Serdo tratadas questbes que abordam a construcéd do conceito de raca, a definicdo de

preconceito e a discriminagao racial, o estigmastereotipo, 0 mito da democracia racial.

2.1 A construcéo social do conceito de raca

O conceito de raca é fundamental para entenderams se processam as percepcoes
que os adolescentes brancos constroem acerca em joggra. Pretendemos, com esse topico,
discutir como a categoria raca foi delineada histonente como veiculo propagador da
discriminacao e preconceito existentes na sociedade relacdo a populagdo negra.

Sendo assim, a utilizacdo do termo raca neste essth ancorada ndo pela visao
fisica e bioldgica, mas pela linha sociologica qferece subsidios que retratam a desigualdade de
tratamento a que esta sujeita a populacédo negtscraminacao vivida socialmente. Os aspectos que
seguem essa discussado se situam nas idéias cdastsobre raca, a partir de dados histéricos, que
acabaram se desdobrando em acbes concretas quecos8meradas sintese de mdltiplas
interpretacdes e de significacbes negativas darjovegra na sociedade.

Guimaraes (1999), ao abordar a relacéo entre rageissno no Brasil, pontua que as
racas em alguns paises dispensam conceituacdoaddodo Brasil, raca é termo nao usual. Sua
utilizacdo remete as teorias evolucionistas e deétéstas difundidas na Europa do século XIX,
idéias essas que serviram como justificativa pade@ogia de superioridade racial, com reflexo nos
dias atuais.

A etimologia do termo raca, como bem situa Muna(®®3), advém da expressao
razza proveniente do italiano, originario do latimtio com significados de sorteategoria e

espécie. A construcdo do conceito de raca como ealkmhierarquizante dos grupos humanos
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emergiu com a finalidade de classificar as espé&ui@sais e vegetais. Mais tarde, essas idéias sédo
transferidas para a classificagdo dos seres humaois com a descoberta do Novo Mundo,
comecam a despontar davidas sobre o conceito darfidatle até entdo arquitetado.

Mais precisamente no século XVIII, os lluministesntestando a forma de construcéo
de conhecimento sob o controle da Igreja e dos, Raispem com toda a explicacdo existente até
entdo sobre raga e constroem nova area de conmtgiroencentrada na disciplina intitulada de
histéria natural da humanidade, que, com o passtardpo, se desdobra em Biologia e Antropologia
Fisica (MUNANGA, 2003). Dessas duas areas surg@manteorias explicativas para a diversidade
humana.

Dai a necessidade de explicar quem seriam ess@s ¢os africanos, amerindios), ja
que a existéncia do branco era tida como normak partir das diferencas fenotipicas do negro, em
relacdo ao branco, que foi eshocada a supostémdade moral, intelectual e fisica do negro.

A cor passa a ser critério para a divisdo da espé@eiana, conforme a seguinte
explicacdo: “[...] a espécie humana ficou divideta trés racas estanques que residem até hoje no
imaginario coletivo e na terminologia cientificaca branca, amarela e negra [...]" (MUNANGA,
2003, p.3).

Nesse periodo, as diferencas existentes entre @s $®imanos passam a ser
explicadas tendo como base as caracteristicasdigidioldgicas dos individuos. Posteriormente,
estudiosos chegaram a conclusdo de que o term@modoziria nenhum efeito cientifico para a
divisdo da espécie humana. Santos e Maio (20®1,)mfirmam esse argumento, ao enfatizarem que
“[...] o conceito de raca nao é cientificamenteadal sendo pouco util para descrever a diversidade
bioldgica humana [...]".

A idéia de divisdo dos grupos desencadeou mecasigteo hierarquizacdo dos

individuos na sociedade. Nessa linha, o entendovdani elles:

[...] embora a raga n&o tenha um valor cientifico nenpdaico exista na natureza, sua idéia
€ amplamente compreendida. Mesmo que ndo maisegpeediferengas genéticas, a idéia de
raca continua a gerar diferencas de comportametitades e entendimento. Guiados por
ideologias de hierarquia e de dominacao raciadeoss humanos impdem categorias raciais e
tratam os outros de acordo com elas [...]. (TELLE®3, p. 301).

Por forca de tal afirmacdo, ndo podemos negar godsora o0 termo ndo possua
comprovacao cientifica, ele passou a existir nagin&io social de diversas populacdées como um

dos elementos responséaveis pela discriminacad.racia
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Pois, como assevera Guimaraes (2003), a palavagessa a ser utilizada apenas para
se referir as pessoas que se sentem discriminaddsredo de suas caracteristicas fisicas. Para
Munanga (2003, p. 6), “[...] o conceito de racacmho empregamos hoje, nada tem de bioldgico. E
um conceito carregado de ideologia, pois, comostaiaideologias, ele esconde uma coisa nao
proclamada: a relagéo de poder e de dominacdo [...]

Na visdo do autor, o uso do termo serve como peap&b e justificativa para as
desigualdades sociais existentes entre brancogresnesérgio Costa (2001) aponta que a palavra €

imprescindivel ao estudar as rela¢cdes raciais. pkira, com estas consideracoes:

[...] quando o ponto de partida no estudo das deklgdes sociais pega o viés raga, este ndo
constitui uma mera reproducdo de desvantagensibagpo desfavorecimento dos grupos
ndo brancos continua embutido nas relagbes soétaitanto, a categoria raga pode ser
utilizada como foco de anélise para diagnosticodgaggualdades raciais. (SERGIO COSTA,
2001, p. 31).

Segundo Guimardes (2003), o termo em pauta, prncg ser utilizado
freqientemente na esfera social, passando a sernddeinas ciéncias sociais segundo duas

categorias: as analiticas e nativas. O autor trez definicdo para essas duas categorias:

[...] um conceito ou categoria analitica é o quanite a analise de um determinado conjunto
de fenbmenos, e faz sentido apenas no corpo dedeagria. J& no conceito nativo ocorre ao
contrario porque estamos trabalhando com uma aagegee tem sentido no mundo pratico e
efetivo. Ou seja, possui um sentido histérico, wemtido especifico para um determinado
grupo humano. (GUIMARAES, 2003, p. 95).

Guimaraes (2003) pondera que o0 conceito de raga skyventendido como categoria
discursiva, e ndo biologica. Dessa maneira, azafiio do termo neste trabalho est4 ancorada nas
relacdes sociais, uma vez que seu uso sO faz gsesgidnalisarmos o discurso que esta orientando
sua propagacao.

O tépico a sequir foi edificado com a intencdo @edr discussdes tedricas sobre a
definicAo de preconceito e discriminagao racialinmwito de provocar reflexdes acerca das falas dos
adolescentes brancos entrevistados, ao se refedseimagens das jovens negras, bem assim, na
tentativa de entender como se déo as relacoessraaiie adolescentes brancos e negros na escola

pesquisada.



65

2.2 Definicao de preconceito e discriminacao racial

No que diz respeito ao preconceito, Oracy Nogu@ie¥9, p. 27) ilumina que ele
ocorre assentado em encaminhamentos atitudinais eqwelvem *“[...] aspectos cognitivos,
(esteredtipos, teorias explicativas, etc), afetfwasatisfacio estética, antipatia, desconfiange) @
comportamentos (agressdes verbais e fisicas, sggi@gdiscriminacdo)”. O preconceituoso lanca
mao desses elementos como referéncia para julgéassificar as pessoas negativamente. Nesse
sentido, o preconceito atua como filtro da nossagpgédo, pois faz com que tenhamos uma visao
enviesada da realidade. E possivel observar queapnreito envolve aspectos cognitivos, mais
especificamente no que se refere ao juizo estaieando verificamos o discurso de Fabrieio
nome ficticio, a exemplo dos demais ao justificar que ndo escolheria a jovem negra pamorar,

tampouco para casar.

P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheriasgairsua namorada?

Fabricio:Essa é mais da minha preferéncia (jovem loira).

P: Por qué?

Fabricio:Acho ela mais linda que a morena.

P: Porgue ela é mais bonita que a morena?

Fabricio: Por causa do rosto, do cabelo. Eu meadesnais com loira. Eu gosto mais de
loira.

P: Por que vocé gosta mais de loira?

Fabricio:Eu acho ela linda?

P: Mas, por que vocé acha ela bonita?

Fabricio: Por causa da cor dela assim, dos olhos, da bocealslo? Tudo nela eu acho
bonito (7. @ Série, 14 anos).

P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheriagaaiax?

Fabricio:A loira.

P: Por que a loira?

Fabricio: Porque eu acho ela mais bonita, essa aqtri ndo faz meu tipo (jovem negra)

P: Como assim nao faz seu tipo?

Fabricio: N&o é nada sobre racismo, mas é o caleddy ela tem cabelo cacheado a outra
nao. Nao vira com essa mulher (7. 2 Série, 14 anos)

Nessa interlocucéo, foi possivel perceber caratieas que denotam o preconceito de
marca. Pois, mesmo dizendo du&o é nada contra o racismo [..Fabricio leva em conta os tracos
fenotipicos da jovem negra para discrimina-la, iSando que ela é preterida tanto para o0 namoro
guanto para o casamento. A expred§ao vira com essa mulhedita com tanta énfase, entreabre
uma ponta de agressividade contra as mogas negras.

No que se refere ao preconceito de marca, Oracydiag (1979), partindo de

comparacoes entre os Estados Unidos e Brasil, anroguadro de referéncias para delimitar os dois
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tipos de preconceitos existentes: o de origem e marca. O preconceito de origem, nas palavras
desse autor, seria 0 existente nos Estados Unidesaracteriza por ndo permitir gradacdes; possuli
uma classificacdo Unica que define quem é negrbranco. Este tipo de preconceito prejudica os
que descendem do grupo discriminado, visto queimiorta se a pessoa traz ou ndo, em sua
aparéncia fisica, os tracos de seu grupo de limhage

De outra parte, o preconceito de marca ndo tombnbia de analise a origem, apenas
os tracos do fendtipo do grupo discriminado. A pods outras caracteristicas (poder econémico,
educacdo, poder politico, ascensdo social) amgraraalmente a atribuicdo de tais distintivos
(ORACY NOGUEIRA, 1979). Nas palavras de Osoério @20@ste tipo de preconceito ndo exclui
completamente suas vitimas, simplesmente pelodatgue, além de suas caracteristicas fisicas,
existem outras de carater econdmico e social qleb@@m no processo de discriminacdo. O
preconceito de marca atua sobre suas vitimas n&oaspexteriormente, fazendo-o também
interiormente, gragas a autoconcepg¢ao e a aut@oial

Quanto ao modo de ambos atuarem, podemos defieirogpreconceito de marca
determina uma pretericdo. J& o de origem, faz gerar exclusdo incondicional dos membros do
grupo atingido, em relacéo a situacdes ou recyslus quais venham a competir com os membros
do grupo discriminador.

Em relacdo a discriminacéo racial, Maria ApareadaSilva (2001, p. 75) define-a
como estes tracos: “A manifestacdo comportamertgbrdconceito, ou seja, a materializacdo da
crenca em atitudes que efetivamente limitam ou depeo desenvolvimento humano pleno das
pessoas pertencentes ao grupo discriminado [...]".

Segundo Jaccoud e Beghin (2002), estudos mais iakpedos carreiam duas
distingbes para o conceito de discriminagdo raciaia indireta, outra direta. Nas palavras das
autoras a discriminacao racial direta é conceituamtao aquela que deriva de atos concretos de
discriminacdo, em que o discriminado € excluidoresgamente pela sua cor. Neste estudo
considerou-se discriminacdo racial direta todasledaracOes preconceituosas dos adolescentes
brancos ao se referirem as jovens negras. Incluitabém os insultos direcionados aos alunos

negros em decorréncia de sua cor da pele no aedutdar.

Ja a discriminacao racial indireta foi conceitupda Jaccoud e Beghin (2002, p. 67)

como um:
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comportamento, uma agdo que prejudica de formanditsda certa pessoa ou grupo de
pessoas em decorréncia de sua raca ou cor. Disegéio ndo manifesta, oculta, oriunda de
praticas sociais administrativas, empresariaiseopdditicas publicas. Trata-se da forma mais
perversa de discriminacao, pois advém de mecanisguistais, ocultos pela maioria.

As autoras sdo contundentes em afirmar que amiisatao indireta tem sido a forma
mais perversa de discriminacdo, pois, ela se atande esteredétipos arraigados e considerados
legitimos sobre as praticas administrativas ottirtsbnais.

Essa maneira de pensar o preconceito esta assa@riattdbuicdo do estigma e do
esteredtipo como formas de visibilidade da diseragéo racial. No topico a seguir, trataremos do
assunto, pois as discussoes tedricas de Goffm&2)E®bre o conceito de estigma e de esteredtipo
deram sustentacdo as analises dos discursos desa@hdes brancos desta pesquisa, no se referirem
as imagens das jovens negras. Os estereotiposivasgatribuidos fazem com que a sociedade

impute caracteristicas que as depreciam.
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2.3 Estigma e estereotipo

Os gregos criaram o0 termo estigma para referemsapessoas que apresentavam
sinais corporais, 0s quais eram utilizados parand status moral desses individuos (GOFFMAN,
1982). Atualmente, tal termo estigma tem sido zado nas relagdes sociais para evidenciar algo
mais do que um simples sinal corporal. Nesta séewtaservido como referéncia a um atributo
negativo.

Goffman (1982) aponta a existéncia de trés tiposstigma: o primeiro é representado
pelas deformidades fisicas, o segundo pela culpeadser individual, e o terceiro é chamado de
estigmas tribais. Para o autor, os estigmas trib@isaqueles associados a nacgéo, raca e religido,
podendo ser transmitidos pela linhagem, ndo rebegagossibilidade de contaminar por igual todos
0s membros de uma familia. Todos esses tipos ggnesse caracterizam socialmente em afastar da
sociedade os individuos que se encontram com tdifggentes, tidos como anormais.

Segundo Goffman (1982, p. 14), isso acontece qugndaim individuo que poderia
ter sido facilmente recebido na relagédo socialidiasta possui um trago que pode impor a atencéo e
afastar daqueles que ele encontra, destruindostbgmade de atencéo para outros atributos seus”.

Inseriram-se neste grupo os individuos que posstemacteristicas fenotipicas do
negro, tendo em vista que enfrentam freqienten®tutacdes de preconceito e discriminacdo em
decorréncia de sua cor. Tal situacdo ocorre naaate nossas relacdes sociais, pois atribuimos as
pessoas com as quais convivemos certos atributeend® evidenciamos que essa caracteristica €
considerada negativa, € que estamos estigmatiz#tssim, nossas atitudes com relacdo a essas
pessoas sao de carater discriminatério, porquamenlidgamos que uma pessoa com estigma nao seja
completamente humana.

Verificamos, nas entrevistas realizadas com oseadehtes, que, ao se referirem as
imagens das jovens negras, alguns lhes atribuieantedsticas estigmatizantes. Ao expormos as trés
fotos de jovens, ora negra, ora branca, ora pardagamos aos entrevistados: Qual a jovem da foto

vocé acha que é a mais bonita? Na seqiéncia, imbsdacucdo com Fabiano:
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FabianoA foto um (jovem negra).

P: A foto um, por que vocé a considera a mais b@nit

Fabiano: Ah! Porque geralmente todo mundo gostéoida, a loira ja virou rotina. Ela é
diferente da loira.

P: Diferente como assim?

FabianoO jeito dela moreno, uma pessoa mais bonita pdralerpor fora.

P: Como assim, por dentro?

Fabiano: Ah! Todo mundo fala que a loira € bongacdrpo. Mas a morena destaca mais no
meio das loiras.

P: Por que vocé acha que as morenas destacam mais?

Fabiano: Ah! Porque todo mundo fala da loira, egaém fala das morenas. As morenas,
também sdo bonitas.

P: Por que vocé acha que ninguém fala das morenas?

Fabiano: Ah! E porque o povo sempre escolhe aadoir

P: Mas, por que vocé acha que eles escolhem serspoezas?

Fabiano: Porque todo mundo fala que as loiras s#ie bonitas do que as morenas. Falam
que as morenas nao se cuidam.

P: E por que vocé acha que a loira € mais bonita?

Fabiano: Ah! Porque as loiras sdo mais cuidadasmMaa preferéncia as loiras sdo mais
bonitas que as morenas, eu a€hG Série, 14 anos).

Na entrevista com Fabiano, foi possivel denotarajadolescente, ao enfatizar que a
jovem loiraja virou rotina, optou pela jovem negra com o intuito de desviampaonco do padréo de
beleza branco. Entretanto, ao justificar sua es¢@mite em seu discurso estereotipos, alegando que
as loiras sdo mais cuidadas que as moreQagro aspecto a ser sobrelevado € que, nestaivayrat
Fabiano, desde o inicio, exalta a beleza da brpaajustificar a escolha pela negra, o que conota
um sentimento de compaixdo, em decorréncia dorpreteto da negra pela branca, levando ao
entendimento de que ele estaria dando a jovem negr@Eémio de consolacao.

Quanto a esses aspectos, Gomes (2006) alerta queoje@cdo de regras sociais,
normas de comportamento, de higiene, mais espatifinte aquilo que chamamos de boas maneiras
expressam os valores e os modos de vida dos gsqmais das classes superiores. A escola,
recorrendo ao curriculo, impde esses padrdes dparteimento e também de estética. Nessa senda,
para se inserir nesta instituicdo, é preciso s@umizar adequando-se a esses parametros. Uma das
exigéncias é cuidar da aparéncia. Tal argumentapd® aos preceitos higienistas desvia, ndo raro,
de um conteudo que expresse racismo explicito.

No caso daquela narrativa do estudante Fabianapenisa ao entendimento de que a
exigéncia em cuidar da aparéncia derrama contendoegnado de discriminacdo contra a imagem
da jovem negra, em face do esteredtipo de que grasn@do se cuidam e que somente as jovens
brancas o fazem. S&o estereotipos que vao se tzndd no conjunto social como algo natural, e os

adolescentes, desde muito cedo, sem visao ctigresmitem isso em seu grupo de amigos.
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Embora seja importante ressaltar que o cuidadoa@omwsso corpo e com o cabelo &
um comportamento desejavel, independentementeugm grocial, nem sempre devemos associa-lo
ao preconceito. Mas, por outro lado quando a fdkacuidado € atribuida a individuos de
pertencimento racial diferente, tal discurso temoamponente de pré-conceite isto €, de conceito
— sujeito ao arbitrio de quem esté julgando ou pigando.

A funcdo do estereétipo, neste caso, reside esdererite em apresentar explicacdes
raciais para situacdes que sdo, no fundo de posméal. Nesse sentido, ele serve para definir o
papel de cada individuo na sociedade (COSTA PINIBOS).

Esses simbolos de estigma, mencionados por Goffh®&8?2), sdo os que dao origem
ao esteredtipo. Segundo Costa Pinto (1998, p. #888redtipo indica “[...] precisamente essas &éia
e imagens que temos em mente, em grande parteongwavada nem demonstrada, que constituem
a parte subinteligente de nossas opinides e julgensebre pessoas [...]".

O esteredtipo impede que se vejam as pessoas ettalidade, evitando, assim, que
se pense sobre os efeitos de suas condi¢cdes sdktiamracterizacdo do preconceito racial esta
centrada nas opinides estereotipadas sobre a fadmraegro na sociedade. Pois, como afirma
Cavalleiro (2000), os esteredtipos sdo consideramodios condutores para a propagacdo do
preconceito.

Silva Junior (2002) caracteriza os estereo6tipos ocdarma rigida que reproduz
imagens e comportamentos racistas, ou seja, Sdonss/eis em separar os individuos em categorias
aceitaveis, e ndo aceitaveis, socialmente. Contdela propagacdo desses esteredtipos, estes se
processam em varios ambientes, incluindo a ingéituiescolar, dado este comprovado nesta
pesquisa. Varios estudos tém demonstrado a impiatéla escola ndo sé como local em que se
formam os saberes voltados a educacdo, mas comespato em que compartiihamos valores
sociais e culturais. E por meio das relaces esotue nio raras vezes, se reforcam os esteotipo
negativos atribuidos a populacdo negra. Esseseétpas se presentificaram em nossa pesquisa
guando indagamos isto ao adolescente Joao Paudbjdyem da foto vocé escolheria para casar. A

resposta esté assim expressa:
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Joao Paulo: Aoto um (jovem negra).

P: Por que néo as outras (jovem branca e parda)?

Joéo Paulo: Porque elas parecem ser mais metidas, mais trabalho.

P: Como assim d&o mais trabalho:

Jodo Paulo: Ah, acho que sdo mais dificeis de seogmuistadas, pois, sdo mais bonitas e
disputadas.

P: Como assim disputadas?

Jodo Paulo: Ah, as jovens brancas todo mundo camorar, mas, nem todos conseguem
namorar elas (6. & Série, 10 anos).

Desse depoimento se depreende que, ao justifiearesposta, Jodo Paulo diz preferir
a jovem negra para o matriménio, em razao de gievass brancas sdo mais dificeis de se render as
investidas amorosas. Ao utilizar a express@omais trabalhdoi possivel perceber a recorréncia a
um esteredtipo que inferioriza as mocas negras.ogaque sao expressoes de um adolescente, que se
ancora em conteudo discursivo veiculado na soceedad

Nesse caminhar de andlise, faz-se necessario uscasdéo acerca de como se
construiu, historicamente, o mito da democracigalam@ sociedade brasileira, e como esse discurso
ideolégico se manifestou nas falas dos adolescbra@sos entrevistados.

2.4 O mito da democracia racial

Descortinamos aqui uma discusséo analitica solnéamda democracia racial, dada
sua importancia como base para as atitudes dis@iarias existentes nas relacdes sociais na
sociedade brasileira. Este mito da democracialraeizaracteriza por estabelecer um modelo que
supfe a negacdo da diferenca, sugere um ideakitoplie homogeneidade que deveria se realizar
pela miscigenacdo. Assim, a mesticagem aponta cformoa de branqueamento e constitui
modalidade do racismo existente no Pais (GUIMARAT®?).

O mito da democracia racial surge como tentativacaeuflar a existéncia das
diferencas raciais, recorrendo a iluséria integradds trés racas: a branca, a india e a negra, como
pontua DaMatta (1987). Nas palavras de Valente?@1986), o mito da democracia racial se torna
‘eficaz por negar que exista conflito entre negrdsgancos’. O que significa dizer que a percepcao,
em torno das relacdes raciais, tende a negar tmsis de preconceitos e discriminacdo racial na
sociedade brasileira.
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Essas idéias se enraizaram em nossa sociedadainchpejue a populagdo negra
tivesse consciéncia dos mecanismos de exclusaenpessnas relacbes sociais, tdo sutiimente
delineados, que fazem com que a propria vitimaatelificuldades em percebé-los. Dessa maneira, 0
discurso de suposta democracia racial passou aroperimaginario popular, sendo reproduzido
freqientemente em nosso cotidiano, parametro passas atitudes e comportamentos diante das
guestdes raciais.

Tal discurso se encontra presente ainda nos diassaDbservamos isso na fala do
adolescente Alfredo, quando justifica que sua fiamidio se importaria se ele namorasse uma garota

de cor diferente da sua.

Alfredo: N&o importaria, pois, todo mundo € iguatlépendente de cor, religido e classe
social (7. @ série, 13 anos).

Rafael: Reagiria normal, pois, Deus criou todosigdsis, todos somos filhos de Deus. E o
que importa é o que a gente sente (7. 2 sériyds).a

A fala de Alfredo e Rafael, ao conceberem o reccintento de todos os individuos
como iguais, independentemente de cor, religiddagse social, negligencia qualquer tomada de
consciéncia, no que se refere as desigualdadesiseristentes entre brancos e negros. Pois, embora
aparentemente as oportunidades sejam iguais,camsiéncias contextuais sao diferentes.

Ao cruzarmos esses dados com a discussao tecid@Quaairos (2004), ao tratar das
diferencas de classes, ele afirma que ha uma figsana sociedade brasileira, no que tange ao
acesso aos servicos mais bem remunerados, umaugezxggtem ocupacdes com diferentes niveis
salariais; e, neste caso o rendimento maior estéeatrado, sobretudo, nos empregos ocupados por
homens brancos e mulheres brancas.

Essas diferencas de ordem econdmica se configutam quadro de gravissimas
desigualdades sociais nos rendimentos financeénddenciando-se nitida hierarquia gigen, no
topo, os homens brancos, cuja escala vai decresqesigh as mulheres brancas, seguidas pelos
homens negros e pardos e, por ultimo, pelas mumergras.

Nessa perspectiva, Fazzi (2004, p. 21) argumerdd auelativizacdo do preconceito
passa pela idéia de que somos todos iguais, eigssdade é fundamentada religiosamente, na
crenca de que somos todos filhos de Deus, ou ngommento mais laico de que somos todos
humanos”.

Assim, essa expressao utilizada por Rafaeltodos somos filhos de Deus, €&

relativizadora no sentido de que ela inclui umaaid@seada num principio religioso, de que Deus é
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nosso pai, portanto somos todos irmaos, branco&oebrancos. Esse discurso de uma suposta
igualdade entre brancos e negros impediu e impet&,anos dias atuais, que grande parte da
populacédo tome consciéncia dos mecanismos de é@rcprgsentes em nossa sociedade. Em teoria,
autores afirmavam sim a existéncia de uma demecracial no Brasil, contudo, ajustando esse

discurso a nossa realidade, com base em varicsaghaties de ordem social e econémica, podemos
constatar que este € um discurso ideoldgico, bastémodo.

Essas idéias veiculadas com relacdo ao mito da ataoia racial passam a ser
pensadas como forma de entendimento da formac@mnaabrasileira. J& as contradi¢cdes e praticas
decorrentes desse discurso séo visualizadas caismm(GUIMARAES, 2002).

Avancando na discusséao, recorremos a DaMatta (188q0)al trata sobre o mito da
democracia racial no Pais, ndo sem argumentardgmére as doutrinas deterministas presentes na
sociedade brasileira, esta o racismo. Este, poveigesta contido na fabula das trés racas, de mod
que comeca a prosperar a partir do final do s€€o estendendo-se até os dias que correm. Chega
a se transformar em bases sociopoliticas paraslBzen decorréncia do mote do branqueamento. O
autor se refere a fabula das trés racas comotiiamgulacdo de racasna qual existe uma interacéo
entre o elemento branco, que esta no topo, e @reegrindio que estdo nos extremos da base da

triangulacdo. DaMatta (1987) ainda assinala que

[...] essa triangulacdo étnica, pela qual se aremngtricamente a fabula das trés ragas,
tornou-se uma ideologia dominante, abrangente,zcdpapermear a visdo do povo, dos
intelectuais, dos politicos e dos académicos daeedq e de direita, uns e outros gritando
pela mesticagem e se utilizando do ‘branco’, dogfoee do ‘indio’ como as unidades
basicas através das quais se realiza a explorag@redencdo das massas. (DAMATTA,
1987, p. 63).

Na interpretacdo de DaMatta (1987), é justament@lecorréncia dessa organizacao
que se constituiu a ideologia dominante de queandar esta no topo da piramide, enquanto o negro e
o indio se situam embaixo, sendo encampados pahadr

Esse discurso ideolédgico se fez presente nos dd@qgsesquisa na interlocucdo da
pesquisadora com um dos adolescentes brancos ist@des. Isso pode ser ilustrado por meio do
seguinte didlogo, quando indagamos a José comfasilia reagiria se ele namorasse uma garota de

cor diferente da dele:
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José:Achava ruim. la ser uma briga aceitar.

P: Como assim, uma briga?

José: Uma pessoa mais morena que eu, ndo ia daromes

P: Mas, por que vocé acha que eles ndo aceitariam?

José:Porque ela € mais escura? Que minha cor. Eu jatieeperiéncia de namorar uma
menina bem morena, ai minha mae sempre falava @eapé namora essa menina preta.
P: Vocé acha que a tua mée falava assim por qué?

José: Ah, acho que por causa da cor dela, poifianmr@ie nem conversava com ela.

P: E vocé continuou namorando mesmo assim?

José: Sim, s6 terminei quando ela mudou para mB46a? Série, 12 anos).

Essa fala de José pde a lume o preconceito par garsua mae ao hao aceitar um
relacionamento de seu filho com uma jovem negrajuétificativas apresentadas pelo adolescente
Uma pessoa mais morena que eu, ndo ia dar mesnwquédela é mais escuiadicam que sua
familia além de ndo aceitar esse relacionamentssapa influenciar em sua escolha afetiva. O
adolescente revela que tem consciéncia dos problgua ele enfrentaria com sua familia, caso
namorasse uma mogca negra.

Por outro lado, a invisibilidade das diferencadaiacpor parte de José, neste caso,
dificulta possiveis propostas de mudanca. Um dogssproblemas enfrentados por nossa sociedade
reside no fato de a existéncia do racismo ndoeseepida por significativo setor da populacao. Aqui
0s comportamentos racistas ocorreram de forma geléida. Isso ocorre porque

[...] a sociedade resiste em livrar-se de seussnpimrque € dificil encarar a realidade.
Quando se torna impossivel sustentar a tensdo@nti@ e o imaginario, entre o objetivo e o
subjetivo, sdo buscadas medidas paliativas queopoesolvem. No caso da sociedade
brasileira, a realidade é a negativa de que ettaeXVALENTE, 1987, p. 16).

A maneira como essas idéias tém sido vistas e ljdece cotidianamente é que tem
contribuido para a negacéo da existéncia do racipois, como pontua Valente (1987), atitudes de
preconceito estdo presentes em todos os lugaresnemos, entretanto muitas pessoas fingem nao
vé-las. Ouvimos freqientemente piadinhas que f@iaam a figura do negro na sociedade, mas,
pelo fato de estarmos tdo acostumados com tak&byaao conseguimos enxergar tais agées como
atitudes preconceituosas.

Confirmando as idéias de Valente (1987), apresetam sequéncia duas falas dos
adolescentes Henrique e Wendell, que enfatizans oraa vez, a opiniao anterior do entrevistado

Joseé, quando indagado como sua familia reagimas®rasse uma garota de cor diferente da dele.
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P: Como vocé acha que a tua familia reagiria sé maenorasse uma garota de cor diferente
da sua?

Henrigue: Ah, a minha mae teria preconceito, pogug namorei uma pessoa assim de pele
mais escura que a minha.

P: E ela ndo gostou?

Henrique: Nao.

P: O que ela falou?

Henrique: Ah, ela falou: ‘porque vocé namora essaina preta, essa menina diferente’. E

preconceito dela.

P: Por que vocé acha que ela tem preconceito?

Henrique: Ah, por causa da pele da pessoa. Mintean@é chegou a conversar com a moga.
Ela s6 a viu.

P: E era bem escura a menina?

Henrique: Ndo. Meio moreno-clara

P: E ela mesmo assim nao gostou?

Henrique: Nao.

P: E seu pai?

Henrigue:Meu pai ndo mora comigo, s6 eu minha méae e melagadr

P: E seu padrasto ndo falou nada?

Henrique:Ele até concordou (6. @ Série, 12 anos).

A interlocucdo entre a pesquisadora e o0 entreviskiehrique destringa a existéncia
de um preconceito declarado quando o adolescentefere a sua mae, também um racismo
camuflado, velado, inconsciente, como diz Valent®87). Trata-se do racismo a brasileira
(CANDAU, 2003). Henrique joga nos familiares a mspabilidade pelo preconceito. E de se
perguntar: ele também ja nao teria incorporadcsegsaioes?

Observemos que, no transcurso do didlogo, Henpgoeura cuidadosamente néo se
revelar preconceituoso. Entretanto, percebe-satathcdo no final de seu discurso, quando pondera
que seu padrasto [.a}é concordowcom seu namoro com a jovem negra. Ao utilizarwédmo até,
este € nosso entendimento, ele explicita que taméb@neconceituoso. Observemos na seqiéncia a
fala de Wendell:

Wendell: [...] Meu avd e minha avé, acho que iacarfimeio assim, tirar sarro, fazer graca.
Ah, tA namorando uma menina escura; ta namorandduetinha [...].

P: Como assim tirar sarro?

Wendell: Ah! Meu avd ia dizer vocé ta namorando ymetinha, pois, ele € uma pessoa
racista, ele é branco (7. 2 Série, 14 anos).

Nesta fala, podemos inferir que ele se socorrexgeessadirar sarro para afirmar a
inferioridade do grupo negro em relagcdo ao brafkaiso de adjetivos comescurae pretinha
configura os esteredtipos direcionados as pesdoadrasileiras, neste caso, especificamente, a
jovem negra. Notamos também em seu discurso quecmnzeito com relacdo a moca negra vai

sendo perpetuado de geracdo a geracdo, comecaveloudar nos grupos de adolescentes desde



76

muito cedo. Mais. Vao sendo automaticamente regidds nos ambientes escolares e demais
espacos de pertencimento grupal.

Podemos concluir, estribados nessas falas, quarsiiscde carater pseudocientifico,
construidos no passado, continuam presentes @agdeslcotidianas, ndo ausente, de igual modo, nas
falas dos adolescentes brancos, 0 que ocorre deinaamconsciente, mas bastante real. Essas idéias
de superioridade da raca branca, divulgadas pelaasfteorias racistas, converteram-se nos dias
atuais em prética inconsciente, e até mesmo niatanlal de preconceito e de discriminacado contra a
populagédo negra. Pois, como aponta Candau (20@&,)p:...] gravou no inconsciente coletivo a
falsa conviccéo de inferioridade do negro, mangi@stsob forma do preconceito a brasileira, ou seja,
um preconceito sutil, disfarcado, com vergonhaaig@eeconceito”.

Nesse norte, as representacdes que os adolesepnésentam acerca das relacbes
raciais estdo calcadas no mito da democracia rda# idéias tém contribuido para a negagéo da
existéncia do preconceito e da discriminacdo entasisituacdes cotidianas, pois é justamente a
idéia de uma sociedade sem racismo que constitudagrfatores que dificultam a visibilidade das
atitudes discriminatorias presentes nas relaca®aiso

Dai a importancia da escola, na qualidade de espacsocializacdo, provocar
discussdes, tendentes a conscientizar esses aduEssobre o0 respeito ao outro, destampando as
diferencas. Pois, enquanto isso ndo ocorrer,daias vao se reproduzindo entre os adolescentes nas
relacdes intra e intergrupais, quica de maneiréring e naturalizada.

No capitulo subsequente, apresentaremos discus8dcatde como sédo arquitetadas

as relacdes raciais no contexto educacional elstasociedade brasileira.
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CAPITULO Il
RELACOES RACIAIS NO CONTEXTO EDUCACIONAL E SOCIAL

O capitulo em apreco tem por interesse apreseigansddes acerca das relacbes
raciais no contexto educacional e social. No casdndtituicdo escolar, por ser nosso lécus de
investigacao, procuramos grifar, por meio dos estyé realizados, como a populacao afro-brasileira
se encontra em desvantagem em nivel de escolarslademparada aos individuos brancos, e como
0S mecanismos intra-escolares provocam a exclusialdnos negros do sistema de ensino.

As discussfes atinentes ao contexto social foramgoas com o intuito de trazer a
tona, para o leitor, como foi construida socialreamha representacdo da mulher negra como objeto

sexual, e, de que modo se operam as escolhas amnoBrasil.

3.1 Desigualdades raciais no ambito educacional

Ao esquadrinhar as desigualdades referentes aipag@o do negro no sistema de
educacao formal, Hasenbalg (1979) apontou quegriogn compreendido entre os anos de 1940 a
1950, os brancos ja possuiam possibilidade maioodwpletar a escola primaria, secundaria e ensino
superior, cotejados com os nado-brancos. Constasimajue, quanto mais elevado era o nivel de
escolaridade, menor era a presenca dos negroshtw&ducacional.

Com relacdo a taxa de analfabetismo e & média riledpede estudo, segundo a cor,
na década de 1990, Jaccoud e Beghin (2002) caarciuque, mesmo havendo redugcdo nessa taxa
entre negros e brancos, o percentual de diferemd®% se mantém quase constante. Os negros nao
conseguiram alcancar mais do que 70% da média rdedpede estudo dos brancos. Estes dados
assinalam que a situacdo educacional entre nedscaneos permanece inalterada, pois, embora as
taxas de analfabetismo tenham diminuido desde @s @ 1990, a média continua duas vezes mais

alta para pretos e pardos do que para brancofidas &s regides do Pais.



78

Dessa maneira, a taxa de escolarizacdo de indwidom 25 anos patenteia uma
diferenca média de 2,3 anos dos brancos em retaxsnao-brancos. Mesmo ocorrendo, para ambos,
um crescimento na taxa de escolaridade média nbos¥X, os brancos se situam ainda na piramide
COmo 0s primeiros, nos niveis mais elevados deerBiIENRIQUES, 2001).

No que respeita ao acesso ao ensino médio, JaecBadhin (2002) verificaram que
a ocorréncia da desigualdade entre negros e branoosntou, pois, apesar da populagédo negra, com
idade entre 15 e 17 anos, ter quase triplicadorgsséde ensino, a distancia na taxa de escotigida
que separa negros e brancos cresceu de 18 paxeladai26 pontos. Na acepcao das autoras, a
excluséo ocorreu em decorréncia das baixas taxasri#usédo do ensino fundamental. Esses dados
se repetem no acesso ao ensino superior, pois,palasras de Carvalho (2005), 96% dos
universitarios sao brancos e 7% amarelos quantoegses, estes representam um total de 3%, o que
traduz parcela pouco significativa, se levarmos @mnsideracdo a sua representatividade na
populacéo brasileifa

A repercussao desses resultados se reflete extvamarescola, seja exemplo o acesso

ao mercado de trabalho, na trilha do que explidgariques (2002, p. 31):

De acordo com os dados da Pesquisa de PadroeslaleddiIBGE, estimamos, por exemplo,
que cerca de 58% do diferencial salarial entredmse negros estd associado a desigualdade
educacional, sendo uma parte derivada da discrg@inaerada no interior do sistema
educacional e outra parte derivada da herancga stairdinacdo educacional infligida as
geracgOes dos pais dos estudantes.

Os indicadores acima comprovam que a diferencaiaa¢atre brancos e negros, no
mercado de trabalho, esta associada em grandegpddsigualdade educacional. A necessidade de
comecar a trabalhar mais cedo para colaborar reoangto familiar, a baixa auto-estima gerada no
ambiente escolar, em razéo de seu pertencimeritd, re@ntribui sem ddvida para a elevagdo desse
indice.

Ao fazermos um pequeno recorte, tornando em linkaattncdo as categorias
raca/sexo, podemos depreender que existem algfersrdiiais no nivel de ensino, ao se tratar de

mulheres negras, homens negros e mulheres braocésime podemos apreciar na Tabela 21:

* O Brasil possui 180 milhdes de habitantes. Desisé 7% s&o considerados negros e 47% pardospdt#Emos deixar
de mencionar que 25 milhdes desse total vivem ¢adesle indigéncia, em cujo grupo se instaura allpg@o negra,
com o coeficiente maior: 70% (HENQUIQUES, 2001).
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Tabela 21-Taxa de escolarizacéo liquida por nivel de ensiegundo cor/raca e sexo

Nivel de Ensino Sexo Sexo Sexo Sexo
Masculino Feminino Masculino  Feminino
Branco Branca Negro Negra
Educacéao Infantil 34,4 35,2 32,2 33,1
Ensino Fundamental 94,8 95,2 92,2 93,3
Ensino Médio 49,5 60,1 27,9 36,3
Ensino Superior 14,9 18,2 3,7 5,2

Fonte: Pinheiros e Soares (2003, p. 15), referenciandecamento do IPEA - Retrato das Desigualdades@é&nRaca.

Nos dados apresentados na Tabela 21, com relacdaxas de escolarizacdo de
homens negros e mulheres negras, podemos pincadifenanca bastante significativa, havida em
tono do ensino médio. A mulher negra desfila unelnde escolaridade superior ao dos homens
negros. Se separarmos esses resultados por rage/apre diz respeito ao sexo feminino, a situacao
€ pior para as negras, pois elas se situam em rdagean em todos os niveis de ensino, se
comparadas as brancas.

Os resultados desses estudos apontam que o di&redacacional entre brancos e
negros permanece praticamente inalterado no deawseanos, tanto no ensino fundamental como
no ensino médio e superior. Uma das justificativasa tal evidéncia € que existem mecanismos
intra-escolares que propiciam a manutencdo desstisticas educacionais desfavoraveis a
populacdo negra de maneira geral, tanto para hompeasto para mulheres. Dessa forma, nao
podemos analisar o processo de escolarizagcdo desalegros sem levarmos em conta esses
mecanismos, que provocam situagdes de insucessm @defora dos muros da escola. O topico a

seguir foi idealizado com o intuito de expenderagadle estudos que defendam tal argumento.

3.2 Mecanismos intra-escolares de discriminacao

Estudiosos da area de relacfes raciais apontara; hecanismos intra-escolares que
prejudicam a permanéncia do negro no sistema ednehcNeste tOpico, procuramos apresentar
dados de pesquisas iluminadores de que muitos ahegros desistem de estudar por conta de sua

situacdo socioeconbmica e por motivos internostituigdo escolar. O contetdo do livro didatico, a
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pratica pedagodgica e a relacdo entre professoure aém contribuido, ddvida ndo temos, para as
criangas e jovens negros formularem um conceitathagde si, 0 que acaba por interferir em seu
sucesso escolar.

Rosemberg (1987) evidenciou em um estudo que, @astas séries do inicio do
processo de escolarizacao, as criancas negras®fenindices de repeténcia e exclusdo maiores do
que os alunos brancos. Elas ndo sé tendiam areleetino com maior freqtiéncia que as brancas,
como também se evadiam do sistema de ensino aetesrdpletar as séries iniciais. Segundo a
autora, os alunos negrdseqlentam as piores escolas, 0 que acaba poultificsua trajetéria
educacional, transformando-a em mais curta, se a@dp com a dos alunos brancos. Entretanto, o
maior empecilho para os estudantes negros ndos@ngesso na instituicdo escolar, tampouco as
condicdes de pobreza, mas, sim, as dificuldadesngiadas em decorréncia dos processos intra-
escolares de exclusdo (ROSEMBERG, 1987).

Embora o material didatico tenha passado por madangm relacdo a conteudo
racista e preconceituoso, alguns livros ainda Vanmumagens e textos que discriminam a populacéo
negra.

A escola se configura, assim, em uma das agénesg®msaveis pela construgdo de
esteredtipos negativos da populagdo negra, dadosgoeapresentadas, nos livros didaticos,
caracteristicas preconizadas pelas teorias racistsco no topo da piramide, amarelo no meio, e 0s
negros na Uultima escala, a inferior. A propagacéssel conteddo no ambiente escolar causa
sentimento de inferioridade no alunado negro (MURL.E006).

O conteudo exibido no livro didatico de Historiaaimespecificamente no que trata
sobre o periodo da abolicdo da escravatura, del@omm Elisa do Nascimento (2001), reforca o
estere6tipo de que os negros apenas vieram daaAfdmo escravos para suprir a necessidade de
mao de obra provocada pela inadaptabilidade dooirati regime escravista. As imagens
disponibilizadas nos livros demonstram claramenfeg@a do branco como rico, bonito, etc, ao
passo que o0 negro € apresentado sempre em sitlem@alante, com sabor depreciativo.

Como assinala Candida da Costa (2005), o livrotidim& instrumento que produz o
conhecimento, mas, ao mesmo tempo, se configura aondutor ideoldgico social. Assim, da
mesma forma que colabora no processo de producdofaienacdes pelos estudantes, mantém e

legitima no imaginéario social uma sociedade homegén
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Nesse sentido, lolanda de Oliveira (1999) afirma g8 contetddos aprendidos na
escola estdo desvinculados da realidade do alugro.n€ais constatacGes foram percebidas em sua
pesquisa, quando os alunos afro-brasileiros, datessocial baixo, ndo conseguiram expressar
espontaneamente sua experiéncia sobre moradiarenedo, assim, aos ensinamentos da escola. A
autora percebeu que os alunos se recusavam a desaplectos que denotassem as mas condicdes
habitacionais em que viviam. Outro aspecto assimadte estudo foi a negacao da identidade racial
por parte dos estudantes negros. Segundo lolanGéwagra (1999), a escola ndo tem contribuido na
construcdo de uma imagem positiva dos alunos nepgais, ao ensinar conteado sem significado
social, 0 mestre induz o estudante a deduzir gueligiduo branco é mais valorizado socialmente.
Sendo assim, resta-lhe identificar-se com esseogrup

Gusmao (1993) constatou, em um estudo, que as;asga projetavam esteredtipos
raciais na faixa etéria de 7 a 8 anos. Nas imagensegros nos desenhos, figuravam malvestidos
sempre engajados em atividades manuais ou margipaisnteando rostos tristes, enquanto as
figuras dos brancos eram representadas ao ladardies. Os detalhes contidos nessas ilustragdes
das criangas, no entender da autora, revelam queomcepcdo delas, o espaco rural ao qual elas
pertenciam € representado por criancas negrasres@ o urbano € tido como o ambiente do outro,
do sujeito branco e rico. De outro viés, 0 mundiaéo negro esta entulhado de objetos de trabalho
como enxada e roupas maltrapilhas; j& no segungosgivel encontrar relogios elegantes, carros,
maletas que induzem ao porte de dinheiro a farta.

Esses desenhos, feitos pelas criancas, ndo censtaépenas rabiscos ou grafismos
tipicos dessa faixa etaria. Como aponta Gusmaadj1e8s ilustracdes testemunham uma realidade
que € lida a partir de fragmentos do conhecimemtostcuidos em sua experiéncia escolar e
cotidiana. Dessa maneira, a aprendizagem escdlizengia os que se encontram diretamente ligados
a ela, pois é construindo e reconstruindo sigrifisado que aprendemos que as nossas acodes
adquirem sentido nas relagdes sociais.

Assim, além do conteudo escolar apresentado emsalguwos didaticos que retrata a
figura do negro em situagdo inferior, ndo podeme$xall de mencionar os episodios de
discriminacdo vivenciados pelos alunos negros tarstorelagdo discente e docente como nas
interacdes com os colegas dentro dos muros daaege®lformas de discriminacdo utilizadas neste
ambiente transitam desde a linguagem n&o verbabsatéomportamentos explicitos, pois, como

assevera Cavalleiro (2000, p. 98): “No espaco asd@ toda uma linguagem néo verbal expressa
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por meio de comportamentos sociais e disposicoesiak de tratamentos, atitudes, gestos, tons de
vOz e outras, que transmite valores marcadameeatempceituosos e discriminatorios [...]".

De acordo com Cavalleiro (2000), existe certa tidim@pde por parte das criancas
brancas ao expressarem comentarios depreciativadudo negro no ambiente escolar: expressdes
relacionadas com gozagédo, xingamento séo frequeotesonflitos relativos a cor. No que toca aos
contatos afetivos entre educadores e alunos, auigasigra constatou que as criancas brancas
recebiam beijos, j4 as criancas negras, ao seig@m@Mm da professora, guardavam certa distancia
fisica desta, impedindo que estabelecessem o odigaio. Para a autora, essas criangas negras nao
se aproximavam da professora com receio de sejeitadas, haja vista que eram pouco procuradas
para que fosse franqueada aproximacao maior, cer@ale carinho e atencéo.

Pinho (2004) elucida em sua pesquisa que, no dontscolar, os alunos brancos
evitavam contato fisico com os alunos negros. @bmsttambém que os docentes pesquisados
demonstravam sua preferéncia pela estética br&ssa. fato foi visualizado tanto no contato fisico
como na verbalizacdo. A autora salienta ainda ge® €omportamento era visivel, pois, nas
atividades propostas pelos docentes, em grupajlciéinte os alunos negros encontravam um par
para executar a acdo, conquanto que os colegasobraa recusavam a interagir com eles e, o que
era pior, os professores, percebendo o afastardestes alunos, nem se aproximavam para saber o
motivo da atitude, intentando quebrar possiveistase

Cavalleiro (2000, p. 74) adverte que,

[....] nessa distribuicdo desigual de afetos, digsgor convida para morar em sua casa
sempre o mesmo tipo de criangas, como que seguindonodelo estético de aceitacéo,

portanto, reproduz a valorizagao étnica predomeaatvida social. E o faz sem se importar
com as criangas a sua volta.

Tal constatacdo também foi obtida no estudo reddizeor Alexandre (2006), em que
ficou evidente a preferéncia dos professores @o®ws brancos. A autora comenta que, em nenhum
momento durante sua pesquisa, presenciou cenaewsqlocentes demonstrassem afeto pelo aluno
negro. Essa caréncia de contato fisico, por parseddcentes com os alunos negros, faz com que
estes tenham menor oportunidade de se sentireftosckintro do ambiente escolar. O tratamento
dispensado por parte dos professores a esses alausa-lhes baixa auto-estima e sentimento de

desanimo.
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Para Pahin Pinto (1987, p. 24), a escola represpata as crian¢cas negras, “[...] 0
lugar onde vao tomar consciéncia dos problemasaisdcima vez que, é freqlente segundo dados
de pesquisa a propagacao de apelidos depreciatixiogamentos contra criangcas negras.

Nesse sentido a escola, por ser considerada umoedpasocializacdo e de formacéao
que recebe alunos de diferentes culturas, devesagarar atitudes e valores que expressem um
ambiente heterogéneo, ndo homogeneizador (D’ADESX02). No entanto o que percebemos é
gue existe, no interior dessa instituicdo, deteaghinrepresentacdo do que é ser negro, isso pode ser
percebido nas relacbes pedagdgicas entre professduno e dos educandos entre si (NILMA
GOMES, 2002).

Como assevera Angela dos Santos (2005, p. 138¥tituicio escolar se traduz para
os alunos negros num ambiente: “[...] marcado pecgnceitos e discriminacdo. Eles se véem
obrigados a viver sob os signos das idéias deioni@gade a respeito do seu pertencimento racia, qu
perduram no espaco e tempo das relacOes estalslecdscola”.

E nessa hora que pertencer, ou ndo, a um grugd fazimuita diferenca nas relacées
estabelecidas dentro dos muros da escola, vistoagugiancas brancas aprendem a perceber as
diferencas no espaco escolar, de forma bastanterpreituosa.

Em suma, as relagbes conflituosas entre professal@sos brancos e negros no
cotidiano escolar simbolizam o despreparo dos desgpara lidar com as diferencas. Pahin Pinto

(1987, p. 25) aponta, como proposta de mudangacesaidade de investir na formacéo do professor:

[...] a fim de que adquira o conhecimento e deseava habilidade necessaria para lidar com
uma clientela heterogénea do ponto de vista émixial, para torna-lo aberto e receptivo
face a esta diversidade, sobretudo, para que modrdunidade de refletir, e, assim possa,
também, levar os alunos a refletirem sobre sugwipdatitudes preconceituosas.

Nao podemos atribuir meramente ao docente a respitidade pela falta de
capacitacdo para lidar com os assuntos relacionados as relagdes raciais. SAo necessarios
investimentos, por parte do governo, para a quatfio dos professores, com vista a que eles possam
entender que os problemas, no interferirem diretéenea trajetéria educacional dos alunos negros,
estdo direcionados em grande parte as situacOdisataninacao, por eles vivenciada, no ambiente
escolar. Pois, como aponta Rosemberg (2003), osntexc tendem a identificar as dificuldades

interpostas a escolaridade da populacdo negra adicdes de pobreza, desconsiderando a

especificidade racial.
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Os relatos de estudos citados neste topico demaomstue o maior empecilho
encontrado pelo aluno negro na conclusao dos esthé seriam as condicdes de pobreza em que
grande parte desta populacédo se encontra, masst&olos vivenciados na escola, em virtude dos
mecanismos intra-escolares de discriminac¢do. Neimqpmtopico, discutiremos como foi construida
socialmente uma representacdo da mulher negra cimeto sexual e como esse discurso foi

manifestado nas entrevistas com os adolescentes.

3.3 A mulher negra representada pelos adolescentesancos como objeto sexual

Na primeira fase da pesquisa aplicagdo do questionarie-, fizemos uma indagacao
aos adolescentes sobre o tipo de namorada quegedtsriam de ter. Nas respostas, o adjetivo
gostosapredominou. Por essa razéo, ao elaborar o radesocentrevistas pensamos ser interessante
solicitar a eles que descrevessem @ata gostosapara saber qual o perfil gue uma mulher tem
de ter para segostosana visdo desses adolescentes.

As palavragnulatae morena,presentes nas respostas dos adolescentes, rewatam q
eles se referiram apenas a mulher negra no ide&ntdi como uma mulher gostosa. Vale ressaltar
que, na cidade de Araputanga, onde foi realizagasguisa, é freqiente as pessoas classificarem
como morena, o individuo de pele bem escura, oemabutras localidades sdo denominados pretos.
Mas, por que apenas a negra é consideradher gostosag ndo a branca? Isso nos leva a pensar
que, nos discursos dos adolescentes, a mulher @egpaesentada como objeto sexual.

Ao trabalhar o conceito de representacdo, Minag®Z1p. 173) pontifica que estas
“[...] s&@o idéias, imagens, concepcdes e visdo dadm que 0s atores sociais possuem sobre a
realidade”. Podem ser examinadas por meio da lgegguado senso comum, pois é por ele que os
atores sociais constroem sua vida, assentada erasgegue de conhecimento. Dessa maneira, a
representacdo é considerada o fruto das vivéndias eontradicbes que permeiam o cotidiano das
classes sociais e sua expressao marca o entendigmmtseus pares, com seus contrarios e com as
instituicOes. Perpassa a sociedade, ou determigagm social, como algo anterior e habitual,
reproduz e se modifica a partir das relagbes wale® dos grupos (MINAYO, 1992).
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Jovchelovitch (1994) indica alguns dos modos comaepresentacdes se articulam
tanto com a vida coletiva de uma sociedade como @®mprocessos de constituicdo simbolica dos
sujeitos. Para abordar essa questao, ela enfatiza cglacdo entre representacdes sociais e ooespac
publico precisa ser discutida. Sobretudo porquerénpeio da esfera publica que o ser humano
desenvolve sua identidade, constréi simbolos ée@ara a diversidade de um mundo de outros. A
esfera publica se configura dessa maneira, nunt blgalteridade, fornecendo as representacdes o
campo sobre o qual elas podem ser cultivadas bedstedas. Como aponta Jovchelovitch (1994, p.
67), “[...] € na experiéncia da pluralidade e deediidade entre perspectivas diferentes [...] que o
significado da esfera publica pode ser encontrado”.

Mas, qual a ligacdo que as representacdes so@misdm a esfera publica? Na esteira
do pensar de Jovchelovitch (1994), é justamentesfera publica que as representacfes sociais se
formam. E a partir de interesses da vida privadandividual que construimos a nogdo de nos.
Jovchelovitch (1994, p.71) acrescenta ainda qué & .atraveés da acdo de sujeitos sociais agindo no
espaco que € comum a todos, que a esfera pubbcacapcomo o lugar em que uma comunidade
pode desenvolver e sustentar saberes sobre sigir@pmesse contexto que se insere a expressao
representacao social.

Assim, 0s processos que engendram as representsg@iess estdo embutidos na
comunicagdo, nas praticas sociais por meio dosirdiss, rituais, etc. Dessa forma, ao discutirmos o
termo representacdes sociais, a analise ndo sea aemtsujeito individual, mas nos fenémenos
produzidos pelas construgdes particulares da ezididocial.

Isso implica dizer que as representacfes sdo odestr dentro de uma rede de
significantes e significados, com base nas cir@mtsis sociais em meio as atitudes, valores e
crencas, conforme as producdes veiculadas nosasspablicos e comunicagdes sociais.

Nesse entendimento, podemos observar que as nefag®es da mulher negra, como
gostosa veiculadas pelos adolescentes, se desenvolvesamaginario social brasileiro. Revela-se
que varias organizacfes de defesa e apoio as resllhegras aportam depoimentos de feministas
negras que vivenciaram situacfes de discriminag@® nelacbes sociais. Apresentaremos na
sequéncia alguns estudos que enfatizam essa dezagdo da mulher negra.

Primeiro que tudo, enfatizaremos um artigo de 8®I1991), com o intuito de
explicar como, na sociedade de classes, certaguddédades sociais sdo marcadas e legitimadas por

uma explicacdo pautada nas diferencas naturaia.d@atar desse assunto, a autora propés fornecer
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uma explicacdo para a nocao biologica e naturgbagel das mulheres na cultura ocidental. Mas,

pergunta-se, 0 que a categoria raca tem que veressa discussdo? Na acepcao dela, é possivel
desenvolver uma teoria da desigualdade na sociedladdasses que relacionam tanto raca como
classe e género.

Centremos um pouco mais nossa indagacao: de que apategoria, género, raca e
classe se entrecruzam para formar as diferencasxpasiéncias de mulheres? O fendmeno crucial
nesse sentido, segundo Stolcke (1991), se configainpropria natureza das diferencas bioldgicas,
uma vez que se atribui a elas significado social dgmarca as relacbes de desigualdade existentes
na sociedade. Como elucida Stolcke (1991, p.110):

[...] as diferengas de sexo, ndo menos que a deftaam e continuam a ser ideologicamente
identificadas como fatos bioldgicos socialmentaificativos na sociedade de classes e séo
construidas e legitimadas por ser basearem nostespfatos bioldgicos das diferengas de
raga e sexo.

Embora Stolcke (1991) enfatize que, como indiceslode desigualdade, as
caracteristicas raciais se constituem em formutagdabdlicas, ja as diferencas biologicas entre o
homem e a mulher existem de fato. Podemos ent&o gliz os sistemas de exclusdo, no que tange
as diferencas raciais, se encontram baseadoseagbdatraca, na condicado de formulacdes histéricas
e sociais. Mais que tudo porque sabemos que raga categoria bioldgica, ndo existe. Entretanto,
as categorias classificatorias ndo se constituem femdémeno independente. Pelo contréario, para
serem compreendidas, precisam ser analisadas alentnm contexto sociopolitico, que Ihes fornece
significado simbolico. Por esse enfoque é que desermnalisar as representacdes negativas
construidas acerca da mulher negra.

Segundo Gilliam e Gilliam (1999, p. 529), essasaggntacdes negativas apenas
mudaram de forma ao longo dos anos, “para milhéeswalheres no Brasil, as vidas incorporaréo
mais de uma representacdo na trajetdria dos aressledserem mulatas sexualizadas e assim
objetivadas na juventude, a nutridoras, zeladoraegras desfeminizadas quando tiverem mais
idade”.

Ainda por esse aspecto, a definicdomddataé comum enmuitas sociedades, sempre
emitidas com carga pejorativa. No caso do Brasibrestrucdo social acerca ohalatadifere da dos
Estados Unidos em alguns aspectos. Neste paistaye@ipos sado evocados em diferentes periodos
histéricos e aplicados as mulheres de diferentsesl e fendtipos. Assim a condicdonaigatano

Brasil, segundo a autora, ndo estd marcada merampentuma identidade racial. Um conjunto de
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elementos como idade, peso, roupa, modo de falafisgfo, cor mestica configuram as
caracteristicas mais relevantes para a definiclmuata Embora seja importante acentuar que a
intencdo dos homens em relacdo a uma mulher tarobktmora para essa significagdo, uma vez que
ela, sendo vista como sexualizada, reforca essgtimalgdo demulata (GILLIAM; GILLIAM,
1999).

A mulata,na qualidade deategoria profissional, € objeto de discussao @dedanini
(1999). Neste estudo, a autora teve como objeterdicar de que modo uma categoria racial se
transforma numa categoria profissional e qual misojdo dessa transformacédo na visdo das
mulatas. Para a pesquisadora, existem dois polos nessesgmale alteracdo: o pdlo positivo
constituido por aspectos profissionais, o de séarbe, e, noutro norte, o negativo, o da morak q
recai no fato de essa profissdo ser consideradaedatva. Durante trés meses Giacomini
freqientou uma casa de shows carioca, onde eratragid um curso de profissionalizacdo de
mulatas.Em entrevistas, as participantes definiraoiatade maneiras, as mais diversas: possuidoras
de um corpo de violdo, de uma bunda empinadinhajnake cintura fina, etc. Diante da gama de
respostas surgidas, Giacomini reuniu 0s enunciahosdois grupos: o primeiro se referia as
caracteristicas inatas de raga/cor, jA no segua@dmguadravam atributos adquiridos em virtude da
carreira profissional, tais como saber dancareragir com o publico.

A autora chega a conclusdo de que essa descrigé@oldtando produz apenas uma
representacdo estética, implica também significaicdoral e sexual dela. Essas formulacGes
construidas sobre a figura da mulher negra nosaajua visualizar a diversidade de estere6tipos
atribuidos a elas nas relacdes sociais.

Miuller (2006), ao discutir como se constituiu a duwgdo de sentidos e a
institucionalizacéo de idéias sobre as mulheresaseta Primeira Republica, deixa patente como se
transferiu a elas toda a carga negativa confendg@o negro pelas teorias racistas.

Ao responder a esta indagacae,Quais 0s processos que levam a constru¢do de um
imagindario social eivado de conceitos negativostreotodo um grupo racial?-, a pesquisadora
constatou que acdes institucionais realizadas ingepp periodo republicano propiciaram a retirada
da investidura de mulheres negras, professoraspas) impedindo-as de ser produtoras e difusoras
de bens culturais (MULLER, 2006).

Como assevera Miller (2006), a ocupacdo e a desg&aple postos na carreira do

magistério ocorreram por meio de um processo imaat; ainda que ndo explicitamente definido.
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Utilizou-se todo um discurso de que a espécie hanemtaria dividida hierarquicamente em racgas
superiores e inferiores: a branca, a mais adiardad@das, estaria no apice, em segundo plano se
situavam os amarelos e, por ultimo, os negros §agnssuiam disposicdo moral nem intelectual.

E nas instituicbes de ensino que foram reconfiqasas idéias que orientam tanto os
discursos oficiais quanto as praticas corretivasp@gramas escolares reproduziam a histéria bficia
nos livros didaticos e, conseqientemente, nascpsafedagogicas, recorrendo a uma formacéao
discursiva contraria a populacdo negra, em que dacpele, um atributo biolégico, assume contetdo
cultural, social e moral (MULLER, 2006).

Essa hierarquizacde- através da marca- possivelmente tenha limitado o acesso das
professoras negras ao exercicio do magistéria gisé essa legitimacdo da inferioridade do negro
passou a representar o par antagénico beleza @ranteidra (negro), bem como a imagem da
mulher negra, simbolo erotizado (MULLER, 2006).

Em Araputanga, nos dias atuais, essa representigovem negra como objeto
sexual ndo é diferente, pois percebemos que assapacdes construidas historicamente continuam
nas falas dos adolescentes quando eles definera pvem negra € vista conmoulher sedutora e

gostosaTal concepcado pode ser observada nas respastasritas abaixo:

Fabiano: Ah! Como os outros falanem que ser morena, ter aquele corpinho de violédo,
cintura fina, bund&o e peitdo. Ai, sim é uma gagottosa! (7. 2 Série, 14 anos).

Carlos: [Risos] Ah! Uma garota morena, ndo muita fftausa]. Cabelos pretos tém que ter
um bund&o e um corpo de violdo (6. @ Série, 13)anos

Abner: Eu acho que para ser uma garota gostosajterterpernas bem grossas, peitéo,
bundéo e tem que ser magra e mulata (6. 2 Sérands).

Abilio: Ah, para ser gostosa tem que ter aquelpioho de violdo, bunda grande, peitdo, ndo
pode ter estria, tem que ser mulata.

P: Por que tem que ser mulata?

Abilio: Ah, na televisdo mesmo vocé pode ver ashendls que mais tem um corpdo séo as
mulatas. Eu adoro assistir na época do carnavapaganda da globeleza. Eita, aquela
mulher é gostosa demais (6. 2 Série, 12 anos).

Notamos, entdo, que essas representacdes se austmt um cunho ideoldgico e
comunicacional com raizes no meio social e queepepduzem nas relacdes grupais. No caso, o
grupo de adolescentes brancos alude as jovenssnegpeesentacdes que valorizam somente seus
tracos fisicos. Aquilo que, na representacdo dplage ser um elogie- adjetivacdo de gostoss,
para as mocgas negras se torna pejorativo, poisnélassao visualizadas, em seu conjunto, na

qualidade de seres humanos. Apenas sao representada objeto de prazer sexual.
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Os resultados da analise apresentada nesse tdpgocooam a outras inquietacdes
referentes as incidéncias, ou n&o, concernentesetamsonamentos afetivos inter-raciais. E o que

apresentaremos no préximo topico.

3.4 Casamentos: escolhas conjugais

O casamento entre brancos e negros constitui ereappbpriado para entremostrar as
implicacdes da cor e do status no Brasil. Essedigponido jamais poderia deixar de ocorrer num pais
de alta proporcdo de pessoas ndo brancas, onde \sgposta democracia racial, ainda que as
estatisticas que demonstram tal ocorréncia se eapgegs dificultosas (AZEVEDO, 1975). Pais,
como aponta Hasenbalg (1995), elas s6 ocorrem em e 21% do total de casamentos. Essa
porcentagem denuncia a idealizacdo das relacGessraa sociedade brasileira.

A unido entre brancos e negros, segundo Azevedtbj1pode representar para uma
das partes envolvidas, neste caso 0 negro, um €lios e acesso e de integracdo dos individuos ndo
brancos nas classes superiores da sociedade.aloisde conferir maior prestigio aos individuos
negros, cria a perspectiva de vir a ter um filhdsmpadximo do padréo branco.

As regras de casamentos entre pessoas que nacadyrarm Brasil, podem ser
visualizadas numa cultura em que vigoram critali®®rdem estética relativos aos tipos fisicos tidos
como padrao pela sociedade, de acordo com o gstudencionado, de Azevedo (1975).

Nas palavras de Azevedo (1975), varias pesquisav@aram que sS40 mais comuns
as unides entre homens mais escuros e mulher taeas embora seja significativo frisar que, essas
unides sao mais comuns desde que estes possuams statal superior ao da esposa. A mulher
branca so tende a aceitar seu conjuge mais esuaraq este compensa essa diferenca de cor com
atributos de ordem econdmica.

Espera-se que os filhos dessa unido sejam intakizias regras de etiqueta e até
mesmo nas relacbes de amizade da mae. Assim, sfoinseridos na esfera social materna,
contrabalancando, dessa maneira, o desequilibasia@ado pela unido hipergamica dos pais. Por
outro lado, quando a figura paterna traz consigmehtos que constituem uma situacdo de prestigio

e poder na sociedade, essa compensacao se tataarais completa (AZEVEDO, 1975).
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Diferentemente da mulher escura que, ao se casauaoo homem branco, promove
certo desprestigio do parceiro masculino, pois dstee de classificacdo em decorréncia disto:
“Quando uma moca se casa, sua familia ganha um éBte passa para o mundo das pessoas de cor
de que se origina sua esposa. Ao passo que o0 hes®mo sobe ao integrar-se na familia da esposa
clara ou alva” (AZEVEDO, 1975, p. 66).

O autor complementa ainda que, no caso do casamdentmmem preto com uma
mulher branca, € possivel fazer uma troca de sitisto €, sua fortuna em troca de sua branquidade.
Contrariamente, no caso da mulher negra pobre, éngumossivel haver o mesmo poder de
compensacao.

Importante frisar que a expressao unido hipergammacionada por Azevedo (1975)
merece destaque pelo que ela traduz, em si megni@tdmento discriminatério, somado ao fato de
caracterizar redundancia. A mim ndo me competeode techaca-la, mas ndo se pode negar seu
carater pleno de diferenciacdo entre as pessoas.hipargamia, o prefixohiper carrega a
significagdo de acima de, superiormente. Portdnpgrgamia carreia este sentido: casamento com
pessoas de condi¢do superior. Por outras pal&/@aspstume que proibe, por exemplo, as mulheres
de elevada condicdo social se casarem com homewsriiicdo social inferior. Vale realgar: o
proprio termo hipergamia esta impregnado da taobetioa discriminacdo entre as pessoas, quase
que repisando ou reforcando uma realidade quesiveombatida.

Petruccelli (2001), ao discutir sobre casamenttes-iaciais, afirma que € consensual
dizer que as escolhas para o matriménio no Brasdogistituem com base em regras sociais, que
tendem a facilitar alguns tipos de uniédo e a diffzwoutras. De certa maneira, permaneceu a situaca
descrita por Thales de Azevedo. Ao demonstrarfasetlicas existentes nas unides matrimoniais por

sexo, dentro dos trés grupos de cor branco, papdete, Petrucelli (2000) conclui:

As mulheres apresentam uma situacdo que poucansetelificado nas Ultimas décadas: as
brancas mostram os mais altos percentagens ng&tuanjugal de casadas, categoria que
inclui tanto aquelas em unido consensual como sedea no civil e/o religioso. As mulheres

pretas, no entanto, figuram nesta categoria numpoptdo bem menot— com 11 pontos

percentuais a menos do que as braneassendo que mais da metade delas (51.6%)
aparecem como ndo tendo cbnjuge no momento daipas@gja porque nunca casaram,
estdo separadas, desquitadas ou divorciadas, auep@nviuvaram. As mulheres pardas
tendem a se apresentar em uma situacéo internzedidrie as brancas e as pretas, se bem
que mais préximas das primeiras. (PETRUCCELLI, 2@0@).

No caso dos homens, Petrucelli (2000, p. 4) apgquése|[..] as diferencgas inter-raciais

no casamento se mantém também entre os homersmsgue com menor intensidade do que entre
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as mulheres, aparecendo os homens de cor pretéuagis de casados em menor percentual do que
os de cor branca [...]".

Ancorados nos dados de Petruccelli (2000), poddanfesr que a mulher negra se
apresenta em desvantagem no que se refere ao Gratrjree comparada as brancas e as pardas.

Tal evidéncia pode ser comprovada também nos depbd® dos adolescentes
brancos, quando foram questionados sobre qual jostasn fotos (branca, parda, negra) eles
escolheriam para casar. Do total de 37 entrevistagenas 8,11% optaram pela jovem negra para ser
sua esposa, enquanto a moga branca foi a maishielscaom 54,06%.

Nas falas dos adolescentes mostradas na sequé@bs&yemos as justificativas para

tal escolha:

Marcos: Para casar a nUmero um (Jovem loira).

P:Por que a foto um?

Marcos: Pela aparéncia, ela parecer ser mais sorriderapresenta ser mais bonif. @
Série, 12 anos).

MatheusPara casar, eu acho que essa aqui (Jovem loira).
P:Por que a foto um?
Matheus: Ela chama mais atencdo que as o{itr&sSérie, 14 anos).

Igor: Para casar essa daqui (Jovem loira)

P: Por que vocé escolheria a foto um?

Igor: Tém olhos verdes, eu gosto de olhos dessa cor. drarpbrque o sorriso dela é lindo,
sendo feio ndo agrada mu{@ @ Série, 12 anos).

Joéo:Ah! Para casar essa loira.

P: Por que a foto um?

Jodo:Sei |14, [Risos]. Ela tem uma boa aparéncia, € aal@maig7. 2 Série, 14 anos).

As respostas dos quatros adolescertedvlarcos, Matheus, Igor e Joae foram
unanimes no que concerne as suas preferénciasipelgesns em que figuram as jovens loiras. Esses
dados permitem deduzir que, na preferéncia deegovens negras e pardas sdo preteridas pelas
loiras no que toca a constituicdo familiar, apodtampara o efeito visual invisibilidade e, de
conseguinte, para a desvalorizacao do grupo dasegprardas quando se pensa no matrimonio.

Nessas falas foi possivel perceber a presencaloesyaegativos relacionados com a
mulher negra e com a parda, uma vez que, para casserviria a loira. Tais relatpatenteiam que
os adolescentes se referiam as imagens de mubbraresas como ideal estético feminino, exaltando-
as e, por tabela, inferiorizando as negras e ampar

Importa considerar que a propagacdo desses discupseconceituosos, na

adolescéncia, certamente indica seu fortalecimeateida adulta. Por esse angulo, indispensavel se
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faz 0 estabelecimento de discussdes sobre a tamatial nas instituicdes educacionais, no intuito
de eliminar tais rétulos e estigmas por parte desstidantes.

A questdo dahamar atencaalirecionada as loiras vem aportar, implicitamentes
falas dos adolescentes, o que Azevedo (1975) disutseu estudo sobre regras da boa aparéncia.
Para explicar o uso dessa expressédo, o autor atugeriodo colonial brasileiro, no qual, segundo
ele, havia algumas restricbes exigidas para a géopde determinadas profissdes pelos individuos
na sociedade. Tais exigéncias impossibilitavamagpessoas de cor ocupassem alguns cargos. Os
anuncios de emprego para trabalho doméstico d pethlicados no Jornal Diario Popular, no ano de
1941, traziam como requisito, para obter uma vagse tipo de ocupacéo, a condicdo de que o
individuo deveria ser branco (AZEVEDO, 1975).

Com a promulgacéo da Lei Afonso de Arinos, esséa@os cessaram, ocorrendo de
modo excepcional esse tipo de publicidade com ddoteliscriminatério. A partir dai, emerge a
exigéncia da boa aparéncia em todas as propagaedasnprego para todas as categorias. Tal
locucdo para muitos se revestiu de mero eufemig@&VEDO, 1975). Como assevera Azevedo, a
preferéncia por brancas e claras como domeésticexegae revelar na freqiéncia da procura de
babés, cozinheiras e damas de companhia que sejangyesas. Essas, além de serem brancas, tém
a fama de ser trabalhadoras e disciplinadas, eapifggura o oposto das mulheres negras.

Azevedo (1975) relata ainda outro indicio de discracdo, apresentado pelo
concurso de beleza, exclusivo paralatas no Clube Renascenca no Rio de Janeiro. Seguis#o es

autor:

[..] aquelas competi¢cbes séo oportunidades, povemapara a revelagdo de outra antiga e
conhecida forma de discriminacdo que € destacamogas de cor, especialmente as mulatas,

como objeto de concupiscéncia masculina. O modoocsencomentam- ja notado por

Arthur Ramos e outros cientistas sociais € ilustrado por uma das notas publicadas em
1972 [..]. (AZEVEDO, 1975, p. 50-51).

A importancia dada a aparéncia fisica pelos adefss, ao justificarem a escolha
pela jovem branca para o matrimoénio, vai ao enoomiaquilo que Oracy Nogueira (1979)
denominou como preconceito de marca existente asilBPara esse autor, € de marca quando se
utilizam como pretexto os tracos fisicos, 0 sotaqeeyestos para se manifestar.

No Brasil, a cor ndo é o Unico critério determieapdra as atitudes discriminatdrias,

dado que a postura corporal e o vestuario constitelementos igualmente, relevantes. O modo
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como o preconceito de marca atua na sociedaddemasietermina uma pretericao; tende a ser mais
intelectivo e estético (ORACY NOGUEIRA, 1979).

Prosseguiremos com a apresentacdo e analise dos dagroximo capitulo, o qual
vai esquadrinhar as representacdes que os addlesaamsejam diante das fotografias de jovens
negras. Apresentamos também os dados coletadosadéenica de observacdo. Estes tiveram o
intuito de verificar como se dao as relacOes im&spais entre adolescentes brancos e negros no
ambiente escolar.
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CAPITULO IV

A REPRESENTACAO DOS ADOLESCENTES BRANCOS SOBRE AS
JOVENS NEGRAS

Como dissemos em capitulo anterior, foram realza®¥ entrevistas com
adolescentes brancos, alunos da Escola Nossa Setdéiatima, municipio de Araputanga-MT, no
intuito de verificar a representacdo que eles aptam acerca da jovem negra. Apresentamos aos
entrevistados fotos de jovens mulheres de racaliferentes solicitando que externassem suas
opinides, ao se referirem as jovens negras. Sweassnte, discutiremos os dados coletados por
meio de nossas observacoes, reveladores da forma@worreram as relagdes interpessoais entre 0s
adolescentes brancos e negros nesse ambientereadeltura dos dados se deu com base no quadro

tedrico proposto.

4.1 Beleza é ou nao fundamental?

Comumente, julgamos ou ouvimos opinides que gualiiias pessoas como belas ou
feias. Ao transitarmos por diversos lugares, couas,rpragcas e outros ambientes publicos, vemos
pessoas caminhando e, entdo, as avaliamos, sequsdms valores. SA0 meramente pessoas
inseridas em suas vidas cotidianas, protagonistasedils viveres, todas com seus objetivos a
alcancar. No entanto, sabemos que essas pesstifésram umas das outras por seus tragos fisicos,
biolégicos, contextos historicos, sociologicos eltuwrais. E, ao fazermos andlise dessas
diferenciacdes, realizamos também um julgamentdiestdessas pessoas.

O que queremos enfatizar nesse momento é quejegseaentos sdo alvo de leituras
e de interpretacfes distintas, pois variam de acoodh o contexto cultural, segundo os critérios de
avaliacdo de quem esta estabelecendo seu crivayaliacao.

Pois bem. Falando em critérios, um deles recaiesobestético que pode contribuir

para a definicdo identitaria de determinado grupcias No caso de nossEesquisa, 0 grupo de
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adolescentes entrevistados. Nessa linha de pensanasnrepresentacdes sobre a beleza e a feilra
corporais podem incidir em julgamentos coletivoom@ assinala Nilma Gomes (2006), tais

afirmacdes poderdo nos afastar:

[...] do campo dos julgamentos pessoais e nos @olee Amago das questdes histéricas e
sociais, explicitando como o ‘apresentar-se’ diatdeoutro e o olhar sobre o corpo foram
sendo construidos ao longo Histéria. Corpos negrdwancos, de homens e mulheres,
criancas, jovens, adultos e velhos sofrem leitaragerpreta¢des distintas de acordo com 0s
contextos culturais, o processo historico e agdels de poder. (NILMA GOMES, 20086, p.
316).

E relevante a contribuicdo ao esclarecimento ctralebferecida por essa autora,
principalmente ao afirmar que “[...] quando falame® beleza, referimo-nos a uma construcao
cultural e histérica, uma vez que nenhum objet@eraca ‘beleza pura’ cantada por Caetano Veloso”
(NILMA GOMES, 2006, p. 6).

A autora salienta que € consenso dizer que nateexisa beleza intrinsecamente
pura. Essa construcao cultural entreabre o surdgardnpadrdes estéticos que se diferem, de acordo
com a experiéncia cotidiana dos grupos sociaisesEsbtdem servir ndo s6 como marca distintiva,
mas também discriminatéria. Neste caso, a concepedieleza pode ser hegemonica, favorecendo
um grupo em detrimento de outro. Isso nos condaziindagarmos aos adolescentdsr se
relacionar com seus amigos e com sua namorada, vaansidera que a beleza é fundamental?

O objetivo dessa primeira pergunta consistia enifie@r se os adolescentes, ao
realizarem sua escolha afetiva e de amizade, tamara consideracdo algum critério especifico,
neste caso 0s aspectos estéticos que conferens@apes bonita ou feiaEstas respostas serviriam
de subsidio para outras pergun@sal jovem da foto € a mais bonita? Qual jovem deaofo vocé
escolheria para namorar, casar e ser amiga7ais dados poderiam oferecer caminhos para o
entendimento da maneira como esses adolescentemnforseus pares e se a beleza é uma
caracteristica identitaria desse grupo para azegzlo de tal escolha.

Os significados desse conteudo emitiriam respqsdas as seguintes indagacoAs:
jovem negra se encontra incluida no padréo de belezlesses adolescentes? Quais as percepcdes
que estes apresentam diante das imagens das joveegras?

A tabela a seguir desfia as respostas desse poingeiesito, aninhadas em trés

categorias:
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Tabela 22- Vocé considera que a beleza é fundamental aglaganar com seus amigos e com sua

namorada?
OpcoOes de Resposta Numero de respostas %
A beleza é fundamental 22 59,46
A beleza néo é fundamental 12 32,44
Outras respostas 03 8,10
Total 37 100

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no mi&veeeiro de 2007.

Um dado dessa tabela, a saltar de imediato aos,adhgue um bloco de adolescentes,
59,46%, respondeu que a beleza é fundamental siras@lher seus amigos e sua hamorada. Em
seguida, com 32,44%, estdo os que alegaram quéezab®o € importante. Somente 8,10% dos
adolescentes entrevistados optaram por outras staspoPatenteia-se que um primeiro trago
distintivo, que caracteriza a identidade dessea@dgpadolescentes, é a questao estética.

Nesse primeiro quesito, as respostas foram diwdela dois eixos de analise: o
primeiro se refere aos que alegam que a belezgdrtiamte, principalmente para fazer sua escolha
afetiva e de amizade o segundo, de outra partengtitiido pelos depoimentos dos adolescentes
contrarios a essa versao.

Justificando os argumentos do primeiro eixo, elegeras falas apresentadas na
sequéncia a esta pergunta: Vocé considera queeaabeél fundamental ao se relacionar com seus

amigos e com sua hamorada?

Adriano: Sim, porque € bom vocé ter amigos borétasna namorada bonita. Principalmente
pra vocé sair com eles e se divertir (6. 2 Séfigribs).

Alfredo: Sim, porque quando vocé se relaciona cesspas bonitas, tipo amigo e namorada
vocé fica contente e as pessoas te elogiam. Al§ tesn um amigo bonito e uma namorada
linda (7. 2 Série, 13 anos).

José:Sim.
P: Por qué?
José: Por que vocé sai na rua com uma pessoaefeassdiram sarro (6. 28Série, 12 anos).

Abner: Sim
P:Por qué?
Abner: Porque € bom vocé sair com uma pessoa bgaita ter relagdo (6. 2 Série, 10 anos).

Fabricio: E fundamental sim.

P: Por qué?

Fabricio: Agora vocé me pegou! [Pausa].

Fabricio: E fundamental porque, com os amigos é&elationamento assim, s6 de amizade
ndo rola nada, mas, com a minha namorada é diéerent

P: Diferente como assim?

Fabricio: Os amigos a gente ndo pode beijar na boca
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P: Sim, mas, vocé considera que beleza e fundahpartase relacionar com seus amigos ou
com a sua namorada?
Fabricio: Sim, somente com a minha namorada (&rié, SL.4 anos).

Jo&o: E bom.

P: Por que vocé acha que é bom?

Jodo: Ficar com menina feia depois a gente se gUEIBOS].

P: Queima como assim?

Jodo: Com as outras mulheres que sao bonitas. §&fréu aquela guria fei@. 2 Série, 14

anos).

Um dado importante nos discursos dos adolescentdsan® e Alfredo é a
preocupacao com a opinido dos amigos, visto qu@kisimam certo receio em se relacionar com um
amigo ou uma namorada considerégla. Este medo se deve ao fato de que cada adolesaerge,
relacionar com seu grupo social, passa a té-lo dmase para sua escolha, isto é, atende as normas
gue constituem o conceito de boa aparéncia do grupo

Mas, por igual ha que se destacar que em um sistiemeconomia globalizada é
bastante normal que os padrbes veiculados peladsu de mercado e de consumo acabam
impondo, para os adolescentes, certos conceitobetiza e de feilra, os quais passam a ser
considerados universais e validos para todos opogruA visualizacdo de tal padrdo pode ser
percebida freqientemente, ao assistirmos as noeelas folhearmos as revistas de moda. A
divulgacéo do perfil dos artistas e das modelosrgugue, para ser bonita, indispensavel que branca,
magra, e possua cabelo liso (NILMA GOMES, 2006).

De fato, notamos em nossa pesquisa que sdo opicébasteristicas de grupos de
adolescentes, os quais, por se encontrarem enfataés etarias, mantém lacos mais ou menos
estreitos entre si, sendo mais suscetiveis a®£mflas da moda e da midia. Pelas falas percebemos
que, nesse grupo de adolescentes, a beleza éiakpang a sua escolha de amizade, até porque, ao
se relacionarem com alguém considerado bonito,asstere motivo de elogios dentro de seu grupo
de pertenca e perante 0S outros grupos sociais.

Assim, quando os adolescentes assumem suas poisrégor aquilo que € belo,
demonstram que eles se encontram influenciado,paelcio de beleza da sociedade. E, ao elegerem
o feio como aquilo que esta fora de seu campo septacional, passam a hierarquizar pessoas de
grupos raciais diferentes.

J& nos depoimentos dos adolescentes José, Abrwmiciae Jodo, fica notoria a

valorizagdo da aparéncia fisica somente em su¢hesafetiva. Isso nos leva a perceber que, na viséo
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desses adolescentes, a seducdo e a conquistasst@mdas a estética. De outra forma dizendo, os
amigos podem ser feios, mas a namorada deve sia.bon

Em suma, a definicdo de beleza para esses addiessEncoadunam com o conceito
do que é belo, definido por Duarte Jr. (1986) carategoria estética e como constru¢do social.
Assim, na visdo desse autor, a beleza nao se @&gegaalidades atribuidas ao sujeito ou ao objeto,
mas, sim, a forma como nos relacionamos com eles.

Ampliando a discusséo sobre o assunto, argumehtaNsomes (2006, p. 265):

[...] temos presenciado que no decorrer do procéssidrico a partir do século XV,
construiu-se um padrdo hegemdnico de beleza e qmiopalidade baseados na Europa
colonial. A partir de entdo, quando aplicamos oceito de beleza ao corpo, passamos por
um processo muitas vezes rigido de classificaddierarquizacéo, e a aparéncia fisica passa
a carregar significados ligados a atributos negatéspositivos [...].

Desse modo, as interpretacbes feitas com relacdmuao € belo ou feio sdo
julgamentos coletivos, que surgem no decorrer degssos historicos, politicos e de relagdes de
poder. De acordo com Elias e Scotson (2000, p.“R4),afixar o rétulo de valor humano inferior a
outro grupo € uma das armas usadas pelos grupes@ep nas disputas de poder, como meio de
manter sua superioridade racial [...]".

No segundo eixo de analise estdo abrigadas asstaspins que alegam que a beleza

nao é importante para fazer escolha afetiva, tangppara escolher suas amizades.

P: Vocé considera que beleza é fundamental pa& s®celacionar com 0s seus amigos ou
com a sua namorada?

Fabiano:Nao, porque cada um tem que ser si préprio, temps@prio jeito de agir. SO
porque um é mais bonito do que o outro ndo vansgmar? (7. Série, 14 anos).

Wendell:N&o, para mim nao é fundamental.

Wendell:Porque o que interessa é o0 que esta por dentrestag se for uma pessoa legal,
alegre é 0 que mais conta (Bérie, 14 anos).

Raimundo:Para mim nem tanto, porque, a beleza néo é fundam®@orque eu gosto mais
de pessoas assim, [pausa para pensar] tem qumpétisa e legal (6. 3érie, 13 anos).

Joé&o PauloN&o.
P:Por que ndo?
Jodo PauloPorque nem todos tém a mesma beleza um do ouft@ie, 10 anos).

Por outro lado, nesse segundo eixo, as falas de Ralo e Wendell, no
argumentarem que a beleza ndo € importante emssatha de namoro e nem de amizade, se
contradizem quando de outra indagacdo da entrg@staerem questionados sobre qual jovem da

foto eles escolheriam para namorar e para ser a@lg@ervemos a interlocucao na sequéncia:
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P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheriasgairsua namorada?

Jodo PauloA foto dois (jovem loiraf.

P: Por que a foto dois?

Jodo PauloPorque ela é mais bonita.

P:Mas, por que vocé acha ela a mais bonita?

Jodo PauloAh! Nao sei ndo. Acho que gostei dos olhos e deloadela (6. 2 Série, 10 anos).

P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheria pasuaaamiga?

Wendell:A foto um (jovem loira).

P:Por que a primeira?

Wendell:Porque ela é bonita, ela chama mais atengéo quéras(7. 2 Série, 14 anos).

As falas de Jodo Paulo e Wendell, ao mesmo tempguendemonstram contradicéo,
denotam a preferéncia dos adolescentes pela fojovden considerada bonita na visdo deles. Tal
fato nos leva a apreender que a beleza é cons@gesiag, importante na escolha desses adolescente,
tanto para namorar como para suas amizade. Em @darjdvem negra ndo se encontra inserida
nesse padrdo de beleza na representacao deles.

No que toca a esse aspecto, Maria Elena Souza)(2008tatou dado semelhante em
sua pesquisa, com adolescentes cursando a 6e fisérma escola municipal do Rio de Janeiro, com
idade intercalada entre 11 e 18 anos. Ela investitgazendo-o por meio de opinides, atitudes e
preferéncias desses estudantes, as reacdes quesgmdexpressar significados preconceituosos no
que se refere as caracteristicas cor/raca doddidis. Os resultados apontaram que, diante de fotos
de individuos de racas diferentes, as manifestagifieantes as preferéncias estéticas dos inquiridos
valorizam a aparéncia fisica, significando, poisie g0 aspecto fisico € sempre levado em
consideracdo nos primeiros julgamentos que as ge$apem umas das outras.

Em resumo, as falas dos adolescentes aqui destaeadinciam que a sua escolha
tanto para 0 namoro como para amizade est4, caots®e inconscientemente, sendo influenciada
pelo padrdo de beleza veiculado pela sociedadqualvigora a estética branca. Esse dado é um
indicador para aprofundar as andlises referentdiscssdo sobre o preconceito associado com a
aparéncia fisica, que pode ocorrer tanto no espacolar como extramuros da propria escola.
Saliente-se que o preconceito no ambiente da escoérorrente das relagfes sociais estabelecidas
no conjunto social maior. Sendo assim, uma rep@ud@aquilo que os protagonistas vivenciam na
sociedade, trazida para dentro da instituicdo eximcal, € que tal contetdo vai sendo repassado nas

relacdes intergrupais.

® Cabe enfatizar que a ordem das fotografias, rereotla entrevista, ndo seguia a mesma seqiérdadgaperguntas.
Sendo assim, na questéo que se refere a escoifzartaada, a foto da jovem branca se encontra namde@pc¢do. Ja na
escolha da amizade, ela era a primeira opgéo gegstes
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Avancando na discusséo sobre o tema, nos proxiopasos buscaremos verificar por
intermédio da apresentacdo das fotos (jovem ngmaja e branca), o conteddo implicito ou

explicito habil para expressar significados de gmeeito de raga/cor.

4.2 O preconceito com relacdo a aparéncia fisica

No que concerne a cor ou a aparéncia fisica, ¥elado preconceito nas respostas dos
adolescentes em uma das questdes do roteiro davistdr quando diante de trés fotografias de
jovens branca, parda e negra, eles deveriam die¢icgnsideravam a mais bonita.

Observemos na tabela seguinte, a distribuicdo elmstas por escolhas segundo as

fotografias apresentadas:

Tabela 23--Qual dessas jovens da foto € a mais bonita?

Opcéo de N. de %
fotografias por respostas por
cor/raca adolescentes
Jovem negra 6 16,22
Jovem branca 16 43,24
Jovem parda 12 32,43
Outras respostas 3 8,11
Total 37 100

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no mi&veeeiro de 2007.

Na Tabela 23, depreendemos que ha forte predordéiespostas com preferéncia
pela fotografia da jovem branca, a qual se destaoouelevado indice percentual, ou seja, quase a
metade dos entrevistados a elegeu como a maisab&mt segundo lugar est4 a jovem parda. Com
base nesses dados foi possivel observar que dbaspela foto da jovem negra recaem sobre a
metade da segunda opc¢do que foi direcionada asgdetses niumeros parece apontar para um
indicio de segregacdo, que, por sua vez, exclubvanm de cutis negra das preferéncias dos
adolescentes.

Vejamos como ficam esses dados se 0s cotejarmodap@s etarias. E o que

apreciaremos na Tabela 24 a seguir:
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Tabela 24 -Escolhas das fotos das jovens por faixa etariimdokscentes entrevistados

Faixa Etaria Jovem Jovem Jovem Outras Total
(emanos) negra branca parda resposta
S
10-13 4 7 4 2 17
14-17 2 9 8 1 20
Totais 6 16 12 3 37

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no miveeeiro de 2007.

Ao analisarmos as respostas por escala etaridjcaards que a preferéncia pela
jovem negra se entrecruza nas duas faixas. Notentamais recorrente na idade de 10 a 13 anos.

Ao justificarem suas escolha pela foto da jovenméaaos adolescentes Raimundo e
José deixaram transparecer em suas falas algwered@gios relacionados com a mulher negra. Isso

pode ser constatado nas interlocugfes a seguir:

Raimundo: Essa

P: A foto dois?

Raimundo: Sim a jovem branca.

P:Por que a foto dois?

Raimundo: Porque ela é branca, cabelo lisinho,ia bmaita das trés [Pausa]. Ela tem os
olhos azuis; € loira, ja as outras séo mais esddraa é preta e feia (7. 2 Série, 14 anos).

JoséA loira.

P: Por que a foto dois?

José: Ah, porque ela é a mais bonita das trés.

P: Por que vocé acha ela a mais bonita das trés?

JoséEla tem a pele clara, a outra ja e mais moren@ctaa outra é preta e feia (6 Série, 12
anos).

O estereotipgreto é feiose fez presente nas duas falas dos adolesceritesrida e
José, e em outras indagacdes direcionadas a elequais até tentaram disfarcar sua posicéo
discriminadora, ao ressaltarem que as caractasstirais e afetivas tém maior importancia em
suas escolhas do que as caracteristicas fisicashessa indagacdo ndo conseguiram camuflar a
existéncia do preconceito contra a cor das jovegsas.

Nas palavras de Costa Pinto (1998), os estere&igmgormados em relacdes que se
estabelecem com base em julgamentos. No que tangegro, podemos dizer que 0 preconceito
racial consiste em visfes estereotipadas que sfdrigds na vida social, ndo especificamente no
contato com uma pessoa negra, mas através dalaséimie opinides sobre ela.

Essa concepcao de gpeeto é feioé bastante utilizada no imaginario brasileiro. Foi

largamente reproduzida na literatura brasileiran@tembra Broohshaw (1983), o uso da cor preta
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como signataria da feilra e maldade, contrariamé&rder branca, alude as sagradas escrituras. Foi
transportado para a literatura interpretativa dgramecomo individuo malevolente e feio.

Estes adolescentes brancos, ao se referirem a nmédgejovem negra comfeia,
implicitamente estéo dizendo da hierarquia de udigmade beleza, no qual, na visdo deles, ela néo
se encontra incluida. Tal discurso revela um julgaiom desfavoravel em relacdo a jovem de cor
negra.

Sobre esse assunto, 0 documentB&riosou assin2006f, que aborda as percepcées
de adolescentes infanto-juvenis no ambiente esquéaticularizando as questdes relacionadas com
as diferencas entre os atores sociais e aos pestmsicTraz uma contribuicdo do sociélogo Ahyas
Siss que afirma:

O que as criangas e os adolescentes trazem comeseafacdo do outro sdo repassados
primeiramente pelo seu grupo primario; a familidepois pelo seu grupo secundario; seus
colegas e vizinhos. Neste Ultimo essa representagd® ganhar mais robustez ou perder.
Vale enfatizar que, nesse universo, 0s poucos saiees que optaram por escolher a
foto da jovem negra como a mais bonita, justificinopinido de maneira pouco convincente.
Observemos as interlocucdes a seguir:

Abilio: A foto um (jovem negra).

P:Por que a foto um?

Abilio: Acho pessoas morenas bonitas. A cor delgadela mais bonita que as outras (6.2
Série, 12 anos).

Alfredo: A um (jovem negra).

P: Por que vocé a considera a mais bonita?

Alfredo: Ah, porque geralmente todo mundo vai na loira,iglgirou rotina. O jeito dela,
moreno deixa ela uma pessoa mais bonita por dergeoos fora (72. Série, 13 anos).

Anténio: A foto um (jovem negra).
P: Por que a foto um?
Anténio: Porque ela parece ser legal (6. 2 Sé@ignbs).

Embora Abilio reconheca que a jovem negra sejaia loaita em decorréncia de sua
cor, ele ndo consegue situa-la como integranteada/aor negra. O adolescente utiliza o termo
moreno para se referir & negra, o que aponta oslda presenca do mito da democracia racial. Isso
porque ha uma cordialidade nessa fala, no sengdque se ele usasse o termo preto ou negro,
poderia soar como significado de ofensa. Podemuodwdo que a cor da pele, neste caso, serve como

® MULLER, M. L; PAIXAO, L. P. (Orgs). Eu sou assiRROGRAMA DE PESQUISA EDUCACAO E RELACOES
ETNICO-RACIAIS, UFMT/UFF/PUC-SP, DVD UNI-AFRO/CNP@&006).
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caracteristica discriminatéria no que se referevam negra, ja que o termo moreno foi utilizado
como forma de néo identifica-la como tal. De opiaae, que Alfredo, em sua opinido, procura fugir
das representacfes que elegem a loira como a elais@ontudo, tal como Abilio, ele também se
vale do adjetivo moreno para se referir a fotoodain negra.

Fazzi (2004) constatou que criancas brancas raooré categoria morena para se
referir a seus colegas negros. A autora explictéataldizendo que, embora, a categoria morena nao
seja interpretada como preconceito racial na vikBsas criangas, ela foi utilizada como substibuica
para a categoria preta/negra, evitando, assim,refagdo de animosidade, ou de preconceito, uma
vez que, segundo essa pesquisadora, a categargdpre transformou em maneira de xingamento
nas relagcdes sociais.

Importante mencionar também que o adolescente Antén justificar sua resposta,
deixou transparecer que ele escolheu a jovem ne@oapor sua beleza, como foi pedido no
enunciado da questdo, mas pelo carater que juljayBssuir.

Assim, de modo geral, a fala dos adolescentes esq@rem suas avaliagdes sobre a
estética, a representacdo da jovem negra comoHeigetanto, ndo podemos desconsiderar que essa
€ uma construcdo ideolégica de cunho cultural, paigjue salientar que existem por trds desses
julgamentos crencas, valores histéricos e contextyse sdo transmitidos aos adolescentes por seus
grupos de amigos, pela midia e outros veiculosodainicacdo que valorizam um padréo de beleza
estritamente ligado as caracteristicas fisicasdjgstos brancos.

Podemos observar que as representacfes dos addes@ara denominarem quando
uma jovem € bonita ou feia, sdo muito parecidasswoan as outras. Nilma Gomes (2006, p. 5) traz
uma justificativa ao dizer que “[...] nenhum pade&iético € neutro”. Muitas vezes, 0 que € visto
como uma escolha individual, na verdade é um cotap@nto decidido pelos de fora, pelo grupo
gue possui hegemonia na sociedade.

Nesse sentido o termo representacédo € definido s@ndo o conjunto de idéias e
concepcoes criadas coletivamente por um grupo néextm de uma cultura. Tais representacdes
podem ser geradas sob a influéncia das crencagosals, cientificas, através da midia por
intermédio da familia e até mesmo nas relacbesaisodComo pontua Jovchelovitch (1994) as
representacdes sociais revelam os conflitos eesges proprios da sociedade onde elas foram
geradas. Estdo necessariamente radicadas no gyjialgm e nos processos através dos quais 0s

individuos desenvolvem sua identidade.
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E do saber que os individuos fazem dos outros sjuepaesentacées surgem como um
sistema de saberes que assinala a identidade dgrupo. Elas podem ser consideradas como
matéria-prima para a andlise do social e para upda de transformacdo, uma vez que retrata a
realidade (JOVCHELOVITCH, 1994).

Nessa esteira, no Brasil, a interpretacdo da aparéisica de um individuo reflete
toda a ambiguidade e a instabilidade de sua insesgéial. Os valores atribuidos aos diferentes
sinais da aparéncia transcendem a prépria idéigpeateepcdo do outro, passando a oferecer
interpretacdes puramente estéticas (MALYSSE, 2007).

Dessa maneira, tal padrao de beleza, veiculado grejoo de adolescentes no qual
vigora a estética branca, situa a jovem negra noommlicdo desfavorecida em fungdo de seu
fendtipo. Pois os adolescentes, ao justificarem mederéncia pela imagem da jovem branca,
aludiram a algumas peculiaridades que ela tem eagoeem negra ndo possui, como o cabelo liso,
por exemplo. Este é um dos sinais diacriticos meierrentes na fala dos adolescentes. Sobre esse
assunto, o pensar de Nilma Gomes (2006, p. 128) ¢ cabelo para o negro e para negra € um
icone identitario e um forte elemento usado pedsitairo para classificar e hierarquizar, racialtaen
homens e mulheres”. O cabelo, somado a cor daquaistitui para esses adolescentes um dos sinais

mais evidentes da diferenca racial. E disso qu@régmos no topico seguinte.

4.3 Cabelo e cor da pele, icones da diferenca rdcia

O cabelo por si sozinho ndo diz muita coisa. Japaesentacdo que se constréi nas
relacdes sociais acerca dele, essa, sim, é stgaséltiplas discriminacdes. As opinides propagadas
pelos adolescentes ao se referir ao cabelo da joegma se constituem em trocas que ocorrem por
intermédio de convencdes geradas a partir de é&quéas grupais estabelecidas nas instituicbes
como escolas, nas ruas, ou seja, em uma infinidadegares publicos, o qual Jovchelovitch (1994)
designa como esfera publica.

O espaco publico se configura assim como um localjge acontecem relacdes de
alteridade (o outro). E por meio dele ou por mdikacinstitucionais que as pessoas se encontram

umas com as outras e estabelecem uma comunicagécarBlo uma compreensdo mais detalhada
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acerca da esfera publica, Jovchelovitch (1994,7-68) recorre as definicbes de Arendt (1958)leo
afirma que o termo publico pode ser considerado dmb aspectos interligados, todavia néo
idénticos:
[...] primeiro, o que é pulblico pode ser visto eutado por todos e possui maxima
publicidade; segundo, publico refere-se ao Mundemuoe naquela medida em que ele é
comum a todas as pessoas e se diferencia do gapaago de cada um dentro dele. Assim, a

esfera publica estabelece as fronteiras que tiystimIcomo separam as pessoas, que tanto as
une como as impede de tropegar umas nas outras.

A vida publica enquanto, um lugar da alteridadeceastitui em um elemento
responsavel pelo desenvolvimento de vidas indivgju@mo também pode conduzir a parametros
que definem a vida em comum. Para JovchelovitcB4)1® termo representacao favorece a leitura
de fendmenos da vida coletiva de uma sociedade,coemo os processos de construcdao simbdlica
por meio dos quais o0s sujeitos lutam para dar @itp@o mundo, compreendé-lo e nele encontrar
seu espacgo mediante uma identidade grupal.

Destarte nas representacdes o conteldo do conmdcimesponde a certas normas
morais do grupo e € orientado para as praticasiso&isse conhecimento nao é cientifico, ou seja, é
0 do senso comum. Schutz (1970) apud Minayo (188R)a o termo senso comum para falar de
representacdes sociais. Na interpretacdo desseesatexisténcia cotidiana € dotada de significado
interpretados dia a dia pelos grupos sociais quenyi agem e pensam dentro de um determinado
contexto social. Essas idéias, concepcdes saam®dos por intermédio de construgcdes mentais, ou
seja, através de representagdes do senso comum.

A compreensdo do mundo dessa forma se da a partimdestoque de experiéncias
pessoais e de outros. Este conhecimento é corstitralés da comunicacéo existente nas interagdes
informais entre os membros consécios de um grupocdwstrucdo deste o individuo se apropria do
desconhecido, integrando-o a sua rede de conce#loses e de conhecimentos ja estabelecidos.

Deste modo, segundo Jovchelovitch (1994) exploranflaéncia exercida pelas
representacdes no seio da sociedade significa eemger até que ponto as diferencas existentes
entre os individuos marcam as representacoesigroficados que elas exercem nas relacdes sociais.

Nilma Gomes (2002) revelou em seus estudos qubalatem sido um dos principais
simbolos aduzidos no processo de explicitacdo ngsessdes sobre a populacdo negra, mais
especificamente sobre a mulher.

Durante o periodo da escraviddo, o tipo de cabedotenalidade da pele eram os

determinantes para a classificacdo do escravo esdava no sistema escravista. Tais critérios
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também eram utilizados para definir a distribuicBotrabalho entre os escravos. Posteriormente,
com o crescente processo de miscigenacéo, estadegesquisadores sobre o tema passaram a
recorrer a esses sinais diacriticos no campo darautomo forma de classificagdo do negro dentro
de um grupo racial (NILMA GOMES, 2006).

O processo de miscigenacdo ocorrido no Brasil piissu a existéncia de uma
variedade de texturas de cabelo desde o crespaladiod ao estilo pixaim. Essas significagoes tém
gerado inUmeros estere6tipos atribuidos aos negnawsso cotidiano.

De fato, em nossa sociedade, a representacédo de galeelo bom é o cabelo liso, foi
ampliada pelas novelas, nas letras das musicas &np em nossas relagdes sociais. Na verdade, a
difusdo dessa representacdo sobre o cabelo é us@owestética do preconceito racial. Esse ideal
estético ainda persiste e se intensifica na pratifio de produtos cosméticos para “domar” os
cabelos das mulheres. Produtos esses fartamemeiathos nos diferentes meios de comunicacéo.
Essa influéncia da midia pode ser percebida emreldala dos adolescentes, ao destacarem que a
imagem da jovem branca € mais bonita que a da jowvegma, em decorréncia de seu cabelo liso.

Como eles dizem, identifica-se com o estar arrumado

P: Qual dessas jovens da foto vocé acha que éschowita?

Fabricio:A loira.

P: Por que a loira?

Fabricio:Porque eu acho ela mais bonita, essas outras agdidamem meu tipo.

P:Por que ndo fazem o seu tipo?

Fabricio: Ndo é nada sobre racismo, mas ndo gastalelo delas, é feio e mal arrumado,
nao vira com essas mulheres.

P: Por que nao vira?

Fabricio: Vixe! Me pegou de cheio, elas n&o seadesh. A loira é a mais bonita. E linda tem
os olhos castanhos, é branca (7. @ Série, 14 anos).

Abner: A branca.

P: Por que a foto dois?

Abner:Porque ela é mais bonita que as outras.

P: Por que ela é mais bonita do que as outras?

Abner: Ela é branca, as outras sdo preta. O olho dela€huaito que das outras, a boca, o
cabelo mais liso. O cabelo das outras € mais etodk & Série, 10 anos).

Nilson: A foto dois.

P:Por qué?

Nilson: Porque ela € loira.

P:Mas, por que vocé acha a loira mais bonita?
Nilson: Por causa da cor dglé. @ Série, 13 anos).

O cabelo, e a cor da pele, presentes nos depoimdetd-abricio, Abner e Nilson,
constituiram os tracgos fisicos mais visiveis, atiffaarem a escolha da foto da jovem branca como a

mais bonita. Nas palavras de Malysse (2007, p. 4:5) o que chama atencdo no cabelo é
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justamente o fato de ele chamar muito a atencécsiglboliza a pessoa, porque, junto com 0 rosto,

ele € o maior fator de identificagdo de uma pepsoaoutra [...]".

O cabelo, dessa forma, denuncia o pertencimenialragpie, segundo os padrbes

estéticos, € motivo de estigmas que geram a disagdfio. Pois, assevera Nilma Gomes (2003,

p.10):

[...] a insatisfagdo com a imagem, com o padragétiest com a textura do cabelo € mais do

que uma experiéncia comum dos que vivem esse delwida. Essas experiéncias séo

acrescidas do aspecto racial, o qual tem na copetla e no cabelo os seus principais

representantes. [...]. A rejeicdo do cabelo, mpiteges, leva a uma sensacao de inferioridade
e de baixa auto-estima contra a qual faz-se ne@@ss&onstrugdo de outras estratégias,
diferentes daquelas usadas durante a infanciaeadigas em familia.

Assim, dentre as vérias partes do corpo que coastita aparéncia corporal, os

cabelos sdo sem duvida a parte mais visivel. Jestamrem decorréncia dessa visibilidade e das

representacdes negativas, presentes em nossa aslsiesbbre os cabelos ondulados, é que

percebemos uma facilidade por parte dos adolescdmtacos em tecerem comentarios sobre o

cabelo das jovens negras.

Como uma patrticularidade construida social e ailtuente, o tipo de cabelo da

jovem negra passa a receber leituras negativasoorso dos adolescentes, ao justificarem a escolha

pela moca branca. Reforcam, assim, um juizo dea,vatose referirem aos dois tipos de cabelo: o

crespo e o liso. O primeiro € visto como indesdjasteticamente; ja o liso, corresponde ao modelo

ideal. O discurso do adolescente Alfredo ilustna lieso:

Alfredo: A mais bonita a nimero dois (jovem loira)

P: Por que a nimero dois?

Alfredo: Pelo estilo do cabelo.

P: Como assim pelo estilo dela?

Alfredo: Tipo assim, eu acho que o cabelo diz meidisa, se vocé é aquela pessoa que anda
despenteada, a sociedade te julga como um lixagieeu penso.

P: Como assim cabelo despenteado?

Alfredo: Vocé na sociedade tem que andar bem @sidendeu, na mulher o que mais
costuma chamar a atencao € o cabelo, se ela andarmacabelo bem arrumado ela é bem
vista.

P: Como é estar com o cabelo bem arrumado par& vocé

Alfredo: Esta com penteado e liso, sem estar baging

P: Como assim bagungado?

Alfredo: Ah, todo solto armado e crespo (7. @ Séréeanos).

Percebemos que, além da preferéncia pelo cabelabse adolescente preza que para

ser bem vista socialmente, a mulher precisa estardestida e com o cabelo arrumado. O cabelo, se

estiver desarrumado, na visao dele é um indicadm @s pessoas emitirem juizos negativos sobre
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essa pessoa. Assim, o descuido no que diz respestética corporal gera um processo de exclusao,
principalmente em relagdo as mulheres.

Esse processo de exclusdo, na maioria das vergg atmoca negra e perpassa todos
0S ambientes sociais, inclusive a instituicdo escoVarios estudos tém comprovado quanto as
meninas negras sofrem discriminacdo em decorr&teideu cabelo. Nilma Gomes (2006), ao
realizar uma pesquisa etnografica em saldes étrdeo8elo Horizonte, constatou que varias
depoentes negras se reportaram nas entrevistagram € aos cabelos, dando destaque especial a
maneira como eram vistos durante sua trajetéridl@asd al dado, nas palavras da autora, evidenciou
gue a experiéncia com o cabelo crespo ndo se rediamente ao espaco da familia, das amizades e
dos relacionamentos afetivos. Pelo contrario, pezdoda a trajetoria escolar das estudantes negras
reforcando muitas das vezes esteredtipos e repagdes negativas sobre esse segmento racial.

Tratando sobre o mesmo assunto, Marcia Gomes (280 @bordar discussdes acerca
do cabelo de meninas negras como elemento de asizggfio no ambiente escolar, revela que “[...]
os cuidados das familias negras com os cabeloBllizs eram exagerados, caso contrario, ou seja,
se ficassem desarrumados, tornavam-se motivos meactamentos de desdém e de chacota por
parte dos colegas” (p. 85). Nessa mesma investigageiamos entdo o depoimento de uma das maes,
quando indagada se os colegas da escola colocapahtos em sua filha de sete anos, em
decorréncia do cabelo:

Colocam. Ela chora. Chamam-na de cabelo de bontHsl.fica triste e eu também. Eu
procuro ajeitar o cabelinho dela, colar trangca pam. Passo creminho. Mas mesmo assim
ele fica arrepiadinho. Porque ela corre e 0 seeload muito rebelde. E ela é vaidosa. Quer
alisar o cabelinho. Imagina com a idade dela (Farffl, negra). (MARCIA GOMES, 2007,
p. 86).

Esse estudo mostra que, desde muito cedo, aindgrimsiras séries do ensino
fundamental as meninas negras ja comegam a seasitle preconceito e discriminagao raciais, pois
apelidos pejorativos em forma de brincadeiras #$&sdirecionados. Vemos assim que a escola se
patenteia como um ambiente em que, além das qggestée formacdo, propicia atitudes
discriminatérias. Estas se reproduzem nao sO nagcesgscolar, mas em outras esferas sociais, em
decorréncia dos discursos preconceituosos comdesqgee se referem ao cabelo da jovem negra
como cabelo de bombril, pixaim, assolam, entreosutr

Consoante Maria Elena Souza (2003), se o preconmeitoca o fracasso pessoal, ele
é limitador das potencialidades do sujeito e, cemha&o permite que esses sujeitos possam viver a

vida, ja tado limitada, em sua plenitude possivatsd® ponto de vista, as opinides dos nossos
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entrevistados, por conta de suas representacoesaade cabelo da jovem negra assumem
significados discriminadores que podem resultapegjuizos as pessoas afetadas.

A fala dos adolescentes exposta nesse topico dérm@asno o cabelo da jovem negra
é visto nas relagcbes sociais de maneira negativsenéando-se dela atributos relacionados com a
capacidade intelectiva. Isso pode ser notado quamntias partes do corpo da jovem negra séo

representadas como simbolo de desejo e seducaal.dexlisso que trataremos no proximo topico.

4.4 A erotizacéo do corpo da jovem negra na represecao dos adolescentes brancos

Segundo Isidinha Nogueira (2006), falar sobre @a@ata mulher negra implica, a
priori, pensarmos 0 Corpo como signo, como um ente guedez uma estrutura social de forma a
dar-lhe um sentido. Sendo assim, uma analise ssbrepresentacées do corpo da mulher negra na
sociedade possibilita entender que esse corpodo@motomo uma marca dos valores sociais. E
através destes que séo atribuidas as caracteyigtieacada um deve ter para ser aceito socialmente.

Jovchelovitch (1994, p.78) explica 0 processo desitacao das representacdes da

seguinte forma:

[...] o sujeito constr6i, na sua relagdo com o naynoin novo mundo de significados. De um
lado, é através de sua atividade e relagdo conutogsoque as representacdes tém origem,
permitindo uma mediacdo entre 0 sujeito e o mung® gle ao mesmo tempo descobre e
constréi. De outro lado, as representacdes perméegmisténcia de simbolos pedacos de
realidade social mobilizadores pela atividade ciadde sujeitos sociais para dar sentido e
forma as circunstancias nas quais eles se encantram

Vista sob esse angulo, as representacfes se genstd partir dos principios da
indissociabilidade entre individuo e sociedadegituje objeto. Configurando-se como fenédmenos,
elas circulam entre grupos sociais com o alto pddemanter, produzir ou transformar realidades.
Disso decorre afirmar que o ato de representaapassessariamente pela questdo da internalizacao
de simbolos, que, convencionados socialmente,\s@@@0s nos processos de comunicagado entre 0os
grupos, promovendo vinculos sociais e orientand@essoas no desenvolvimento de atitudes e

comportamentos partilhados nas relagcdes de peariento grupal.
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Acerca dessa questdo, Jovchelovitch (1994, p.agé)nala que “[...] é a referéncia do
mundo que garante a natureza criativa da atividadbolica, de tal forma que, a experiéncia de um,
ao se mesclar com a experiéncia de outros, crisnc@mente a experiéncia que constitui a realidade
a todos”.

Em vista disso, o fendmeno das representacdedsséqmoduzido na esfera publica e
compartilhado por todas as pessoas. Nao se camstitum processo formado por uma Unica pessoa
isoladamente, esta ligado sempre a um grupo. Emseecimento gerado por um grupo social
termina por afetar as concepcdes sobre determiassionto e também as praticas corriqueiras da
vida cotidiana.

Os meios de comunicacdo de massa funcionam comiadoeels dos conteldos que
circulam entre os adolescentes. A difusdo desskeecanento coletivamente favorece o surgimento
de representacdes sociais no grupo de adolescentes.

Pudemos constatar tal afirmacdo quando questionas\@lolescentes sobre o que
mais chama a atencéo, ao olhar uma garota pel@ipinez, o corpo foi uma das partes destacadas
nas falas dos adolescentes. Tal escolha pode gcasba pelo fato de o corpo feminino ser sempre
percebido nas relacdes cotidianas segundo algemseetos estéticos propagados pela midia de

maneira geral. Observemos as falas dos adolesdeatieisio, Wendell e Raimundo:

P: Quando olha uma garota pela primeira vez o que malama a atencao?
Fabricio:O corpo

P: Por que o corpo?

Fabricio:Ah! Se ela for gorda, eu vou olhar e falar vixi!d\&@u querer mesmo.
P: Por que vocé nao vai querer?

Fabricio:Ah! Nao vai combinar comigo, uma gordona [RisosP(Berie, 14 anos).

Wendell:O corpo

P: Por que o corpo?

Wendell:Ah! Porque tem que ter uma bunda gostosa.

P: O corpo tem que ser bonito para vocé gostar dela?

Wendell:Sim (7. @ Série, 14 anos).

Carlos:Acho que o corpo.

P: Por que o corpo?

Carlos:Ah! [Risos]. Meu Deus [Pausa]. N&o sei, s6 sei@ugie mais me atrai é o corfi®
a Série, 13 anos).

Raimundo:O corpo.

P:Por que o corpo?
Raimundo:Ah! Porque tem umas que séo gordas e muito (@igsSérie, 14 anos).

De acordo com as fala dos adolescentes Fabricioyd®lle Carlos e Raimundo,

podemos constatar que estes conferem ao corpowEss] marcas que denotam feilra e beleza. Ao
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definirem que a jovem gorda é feia, os adolescem@@sonstram que a diferenca na constituicao

fisica dela é vista de maneira negativa. Estamafiées reforcam mais uma vez as caracteristicas
essenciais para obter o padréao ideal de belezalada pela sociedade. Neste caso, tal distintivo se
configura em um corpo esbelto, com silhuetas bedinidas.

Pois, como afirma Rodrigues (1983), passamos gifitas as pessoas de acordo com
a aparéncia. O corpo, na visdo desse autor, fumaomo uma massa de modelagem a qual a
sociedade imprime formas segundo suas disposié8esn, ao definirem que a jovem gorda é feia,
os adolescentes demonstram que a diferenca ndtemast fisica dela é vista com estranhamento.
Estas afirmagfes potencializam, de modo acentupddoas caracteristicas essenciais para obter o
padréo ideal de beleza veiculado pela sociedadas®am em um corpo esbelto.

Isso leva a compreensdo de que o simples ato dsifidarmos os individuos esta
internalizado em nosso imaginario, fazendo com goestantemente, voltemos nosso olhar para as
formas fisicas do outro e até mesmo para a noggaigrisso pode ocorrer de maneira inconsciente
ou néo.

Nessas evidéncias, podemos constatar que, paoaeassjserem aceitas dentro e fora
dos muros da escola, € preciso que se apresergsieanfente dentro desse padrdo. Nas palavras de
Isidinha Nogueira (2006), o corpo funcionaria, defesma, como uma marca dos valores sociais, em
consonancia com o qual sao fixados os sentidos.

Por outro lado, a afirmacdo dessa autora nos renmtamente aos discursos dos
adolescentes, mas, nesse momento, faremos umaearti suas respostas, ao definirem as
caracteristicas fisicas que uma jovem precisa aea ger consideradgostosa.Ao propor essa
indagacéo, nossa intencao era a de provocar ntesadotes reflexdes e opinides por meio das quais
pudéssemos verificar se a jovem negra se enconfrafaida nesta categoria sensual, nao
descartando a possibilidade do surgimento de resposntemplando as jovens pardas e brancas. No
entanto, nos discursos dos adolescentes foi pbgsveeber nitidamente a atribuicdo da palavra
mulata como caracteristica essencial para descrever ovemjgostosa.Observemos 0s seguintes

dialogos:
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P: Em sua opinido como vocé descreveria uma ggostiasa?

Davi: Ah! Para mim, menina gostosa deve ter bunda granp#gto grande. Mas tem mulher
gostosa que nao é bonita?

P:Qual a diferenca entre uma gostosa que nao é Bonita

Davi: Tem a bonita que ndo tem uma bunda igual a de ostagp, e 0s seios iguais aos de
uma gostosa, e tem gostosa que ndo tem um rogticaigule uma menina bonita, é mais feio
o rosto? Essa é a diferenca que tem? (7.  Sérands).

P: Em sua opinido como vocé descreveria uma ggostiasa?

Wendell: Eu acho que para ser uma pessoa gostosa, comdalogétem que ter pernas
grossas, ser um pouco morena, mulata, pois, eo desnulatas.

P: Mas como vocé descreveria uma garota gostosa?

Wendell: Pernas bem grossas, peitdo, bunddo e tem que gea manulatg7. 2 série, 14
anos).

No depoimento de Davi, podemos perceber que edaltagjue existe mulhgostosa,
mas fisicamente feia e vice-versa. Ao descreveucmsamente na sua fala quais as caracteristicas
gue a jovem necessita possuir paragestosaele desassocia a beleza da sensualidade.

Ja na fala de Wendell, notamos que ele descreperaspais caracteristicas que uma
garota gostosa deve ter e, no final de seu discretata que, necessariamentgoatosa tem que ser
mulata. Sobre essa forca de expressdo, Nilma Gomes (POG®O0) espraia sua intelec¢do, assim

ensinando:

[...] mulata pode ser considerada, entdo uma mat&foe expressa o preconceito racial e
demonstra a existéncia de uma hierarquia raciakpte na sociedade e no interior da propria
comunidade negra. Ao ser atribuido preferencialmarmulher, o termo ‘mulata’ nos coloca
também diante das relagdes de género, revelanda-ftsma negativa como a mulher negra
ainda é vista em nossa sociedade.

A atribuicdo da palavranulata pelo adolescente estd associada a sensualidade.
Reportando-se ao assunto, Heilborn (2006), em ssgusa sobr@s mitos e comportamentos
sexuais,realizada com jovens de 18 a 24 anos, em trésesdarhsileiras, enfatiza que € comum
ouvirmos falar que o Brasil é uma espécie de paraéxual. Para a autora, esse discurso se
fundamenta no mito de que os brasileiros sdo d#dos e calorosos na cama. Diz a pesquisadora
que essa idéia foi construida historicamente cathegiada dos portugueses em solo brasileiro, ao
perceberem a forma de organizacdo social muitolegnpor exemplo, os indigenas que viviam sem
roupa.

Avancando em sua argumentacdo, a estudiosa afiotmargp periodo colonial, os
relatos demonstravam que o Brasil era uma terrarseensem lei, com costumes bastante estranhos,
a exemplo dos homens das tribos Tupi (da regideicasque ofereciam suas mulheres a forasteiros

como prova de reciprocidade. Essa idéia de umgeaisregras, na visdo dos colonizadores, fez com
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que historiadores e viajantes europeus passasgsenoaPais como um lugar sem moralidade sexual,
com nativos muito sensuais (HEILBORN, 2006).

Heilborn (2006) assevera ainda que essa imagem rdeillBcomo um pais de
moralidade sexual flexivel, diante dos padréesprus, é resultante de um conjunto heterogéneo de
representacdes cientificas e populares. Uma delascntra nos dados da nossa pesquisa, quando o
adolescente atribui a idéia de que a sensualidade\& a raizes negras, mais especificamente no que
se refere anulata. Tal discurso construido historicamente expressato da sexualidade aberta e
desinibida dasnulatas.Esse mito se encontra presente ainda nos dias,atmmdizente com a
divulgacdo de um tipo de propaganda de publiciddal@¢urismo, que promove, por exemplo, a
imagem danmulatacomo uma mulher sexualmente muito liberada, gastd®gosa. A televiséo, por
seu turno, difunde essa representacamulatacomo sensual no periodo de festejos populares como
o carnaval, e um dos exemplos tipicos que temosvéialacdo da imagem da mulher negra
simbolizada com a globeleza.

Entdo, vemos que a fala dos adolescentes, aoreefia jovem negra congostosag
alicercada em forte discurso social construidalicsd e culturalmente, principalmente pelos meios
televisivos, uma vez que estes alcancam os masguos espacos geograficos. Notamos assim que
as representacdes que os adolescentes apreseetam @&s jovens negras, cComo sensuais, ndo sao
apenas visualizagbes momentaneas daquelas foasydidsociadas da realidade.

Na acepcédo de Minayo (1992) enquanto imagem sobreab as representacoes
corresponde a reproducdo de uma percepcao retigabsanca ou no contetdo do pensamento. Ela
expressa as contradicdes existentes na vida spoia, reune idéia de diferentes segmentos da
sociedade.

Sendo assim, as representacfes sao opinides eagamdpor certos tipos de
influéncias sociais, as quais contém certo grauesspo que acabam por determinar as atitudes
individuais nos mais diversos ambientes geograflmasileiros. Pois, como assinala Jovchelovitc
(1994, p. 81) “[...] as representacdes sociaisusda estratégia desenvolvida por atores sociais para
enfrentar a diversidade e a mobilidade de um mup@e embora pertenca a todos, transcede a cada
um individualmente [...]".

E, como a adolescéncia € a fase mais propensanar&hilidades, a tendéncia é que
esses discursos negativos propagados pelos aduksdgancos ao se referir a jovem negra se

reproduzam nos micro ambientes que eles freqliergando a escola forte alvo para tal. Nesses
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discursos ha todo um juizo de valor construido base nas crengas e mitos veiculados no contexto
brasileiro, nascendo dai os estere6tipos que &etam moralmente as pessoas negras.

Dito isso, é de todo significativo lancarmos ososltpara a escolha tendente ao
namoro e o casamento, quando os adolescentes tdesaarjovem negra para a constituicdo do

matrimonio. E o que sera apresentado na seqiiéncia.

4.5 O significado das preferéncias: a escolha davem branca para namorar e casar

Este topico objetiva trazer os resultados das segpiindagacbeQual jovem da
foto vocé escolheria para namorar? Qual jovem da fo vocé escolheria para casar€om base
nesses dados, procuramos apreender os critérilizadds pelos adolescentes, ao elegerem as
imagens das jovens para 0 namoro e para a cogdttunatrimonial. Sua escolha leva em
consideracédo a aparéncia fisica das jovens?

Tais justificativas apresentadas pelos adolescewidenciaram suas opinides sobre o
gue eles pensam a respeito das jovens branca, paet@a, representadas pelas fotografias, para seu
relacionamento afetivo. E o0 que tentaremos desvenda

Apresentaremos, na Tabela 25, os dados referemdagacaoQual jovem da foto

vocé escolheria para namorar?

Tabela 25 -Distribuicdo dos adolescentes por escolha dagrafias das jovens para namorar

Opcéo de N. de %
fotografias por respostas por
cor/raca adolescentes
Jovem negra 4 10,81
Jovem branca 18 48,65
Jovem parda 13 35,13
Outras respostas 2 5,41
Total 37 100

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no miveeeiro de 2007.

Considerando o numero total de adolescentes idgsiripodemos verificar que a
jovem branca foi campea dos votos, com 48,65% calhes para namorar. Em seguida, vem a parda,
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com 35,13%. Um dado que salta aos olhos, diz tespei percentual de votos em favor da negra,
isto €, menos da metade de respostas direcionadas ffoto da parda, circunscrito apenas a 10,81%.
Desse universo, um grupo de 5,41% dos adolescésemais de uma escolha, o que nao foi
considerado para efeitos de analise.

Diante disso, torna-se importante destacar algudeaes justificativas referentes a

escolha da jovem branca para namorar.

P: Qual dessas jovens da foto vocé escolherianzemarar?

Carlos: Namorada, hum, essa daqui a loira.

P: Por que a foto dois?

Carlos: Porque sim, porque ela é bonita, e loinabtam. Eu gosto de loira (6. 2 Série, 13
anos)

José:A foto dois.

P: Por que a foto dois?

José: Porque ela é mais bonita.

P: Por que vocé acha ela mais bonita que as alues?

José:Ah, porque as outras duas sdo mais morenas, unagsechara (jovem parda) ja a outra
é escurinha (Jovem negra). Ndo combina comigo.

P: Por que vocé acha que ndo combina com vocé?

José: Porque ela é mais... [Pausa] escurinha aséinmdo combina comigo eu sou branco
com uma escura, ndo combina mesmo (6. 2 Sérieds).a

Observemos que as justificativas apresentadas pdiiescentes Carlos e José, pela
escolha da jovem branca, se resumem no fato des@stamais bonita, e por ser branca. Na fala de
José, podemos perceber nitidamente a rejeicdo enoram uma garota negra. Mais uma vez,
notamos a preocupacdo quanto ao uso de expressé@orgirdo denotar cordialidade, no caso,
escurinha,em vez de negra. O adolescente utiliza tal palpara demonstrar que, com ele, nao
combinaria uma relacdo com uma moca de cor ne@gyae @ponta para um indiciario de preconceito.

Ainda que o preconceituoso nem sempre afete ogodirdo outro, isso nao significa
que tal sentimento ndo seja prejudicial. Ao comdraisso sinaliza para uma tomada de atitude
discriminatéria, e discriminar implica segreganstaurar diferencas.

Na sequiéncia, apresentaremos os dados referemsscdisas das jovens, por meio das

fotografias, para a contracdo do matrimonio.
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Tabela 26 -Distribuicdo dos adolescentes por escolha dasrafiag das jovens para casar

Opcéao de N. de %
fotografias por respostas por
cor/raca adolescentes
Jovem negra 3 8,11
Jovem branca 20 54,06
Jovem parda 12 32,43
Outras respostas 2 5,40
Total 37 100

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no mi&veeeiro de 2007.

Os dados da Tabela 26, embora tratem de outraagéagque se refere a escolha de
uma jovem para 0 matrimonio, ndo se distanciamrdano de prioridade aludida na tabela anterior.
A jovem branca foi a mais votada nas escolhas dofescentes com 54,06% das opcdes. Em
segundo vem a parda, com 32,43% e, por ultimo, memge a jovem negra, com apenas 8,11%. As
respostas por nenhuma das opcoes, abrangendo 8pt0&tlolescentes, ndo foram consideradas para
efeito de andlise.

As justificativas para a escolha da jovem brancaid@nticas uma das outras. H4 uma
preocupacao por parte dos adolescentes em casarnsarjovem branca. Tais respostas se embasam
em dois argumentos: no primeiro, os adolescentggaal que € com a branca que eles podem ter
filhos provavelmente brancos. O segundo se refgustdicativa de que, apesar de a jovem branca
ser mais presungosa, com ares de metidmesmo assim, eles a escolheriam para casar.
Informalmente, nas conversas, havidas com os adwitss em momentos recheados de
descontracao, tentei captar o que eles querenuarsam caracterizar a jovem brancanida.Em
suma, esta denota certo ar de superioridadeque nao condiz com as outras sempre se supondo
melhor, mais bonita, mais inteligente, mais capaz.

Ambas as interlocucdes a seguir representam essssacgumentos fortemente
veiculados na fala dos adolescentes, ao justificauga resposta pela jovem branca.

P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheriasgacasar?
JoséA loira.
P:Por que a loira?

José: Porque é com ela que eu posso ter meus, filbeso me casar mesré 2 Série, 12
anos).

Davi: Ah! Preferiria essa loira aqui, por mais que eu g@dsto, ela € a mais bonita.

P:Mas, por que vocé nao gosta?

Davi: Ndo é que eu nao gosto, mas geralmente todas ras kfio mais exibidas, mais
metidas. Mas ja que é para casar, eu escolheria ela
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P: Como assim ja que é para casar?

Davi: Ah! Geralmente a loira € mais dificil de senquistada, eu gosto de mulher assim,
principalmente para casar. Agora ja as negras s@®féteis de serem conquistadas.

P: Como assim faceis de serem conquistadas?

Davi: Ah! Elas sao assanhadas e ficam com faciéidamn a gente, por isso corremos o risco
de ganhar um chifre se casarmos com ela.

P: Por que vocé fala que elas sdo assanhadas?

Davi: Ah! Aqui na escola tem um monte de meninanagg. 2 Série, 15 anos).

O adolescente José, ao justificar sua opcdo petemjdranca, argumenta que €, com
ela, que ele pode ter seus filhos. Isso nos leanatatar que a escolha pela mulher branca, para el
pode até representar um sacrificio, pelo fato the s mais metida, mas, por outro lado, vale a pen
por conta do prestigio social que é ter uma esp@saa numa sociedade onde o ideal de beleza é a
brancura. Por acréscimo, a constituicdo familiam cona jovem branca gera filhos brancos.

O depoimento do adolescente Davi revigora os eéxtpos associados a mulher negra
comomulher faci| de conseguintieviana Enquanto que a jovem branca, segundo ele, él diéic
ser conquistada, dai sua escolha por ela paraameaso, o que pode distancia-lo do risco de ser
traido conjugalmente. Esta € uma idéia esterea@jpfmtemente arraigada nos meios sociais,
orientando condutas e fortalecendo a discriminagéial. Vemos que Davi, com apenas 15 anos, ja
expressa predisposi¢do de rejeicdo as mulhereamegmbemos que essa atitude estd ancorada em
um discurso ideoldgico construido socialmente solygaal tentaremos buscar explicagdes nas raizes
histéricas brasileiras. Sobre esse tema, desfilaseigumas consideracdes.

O discurso de Davi simboliza que a jovem negraaié@dista como possuidora de
uma sexualidade promiscua. Esse mito que envolveulher negra como super-sexuada, foi
construido ao longo da histéria e se origina daovislecorrente do periodo escravista, que
considerava a mulher negra com coisa, um objets ilham a obrigacdo de servir ao senhor, pois,
em funcéo das limitacbes estabelecidas pela igmjarelacdo ao sexo no casamento, que seria
apenas para procriacdo, a escrava era usada pafazea as necessidades sexuais dos senhores.
Naquele contexto de valores morais e religiososlogy da época, recaia sobre a mulher negra a
responsabilidade do desejo do senhor, que justffisgus atos como inevitaveis diante da intensa
sensualidade da escrava, que ficava a mercé dosrssre de seus filhos (LOPES, 2007).

Notamos assim que as falas proferidas pelos adwitesc entrevistados agigantam o
mito da jovem negra como possuidora de uma sexaddiggromiscua, sendo entdo preterida para o
matrimoénio. Segundo Lopes (2007), os papéis sexatisuidos a mulheres negras e brancas

marcavam a funcdo que ambas deviam ocupar na adeied mulher branca era educada para ser
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dona da casa e mée de familia, sendo proibida déemeelacdes sexuais antes do casamento. Seu
lugar era o da submissdo e de dona de casa exdl@mnte as transgressfes sexuais do marido.
Quanto a mulher escrava era objeto sexual, cabiadle papel: ama de leite dos filhos da senhora,
empregada domestica.

As escolhas dos adolescentes entrevistados nestaig® tanto para 0 namoro quanto
para o casamento, sédo idénticas. Eles afirmarafarprenocas brancas, tanto para hamorar quanto
para casar. As relacbes mais intimas (casamengémmern) sdo selecionadas dentro de um critério
mais rigoroso, em que a condicdo racial, na maides vezes, € apontada como um dos fatores
essenciais na exclusao de um individuo. Costa P19@8), ao realizar uma pesquisa sobre atitudes,
esteredtipos e relagbes raciais em quatro escaesndarias do Rio de Janeiro, procurou
esquadrinhar os dados, buscando pincar as disciap@ntre a atitude real e a opinido confessada.
Isso lhe possibilitaria desvelar os pontos critidassituacao racial brasileira, aqueles que residem
precisamente na natureza sutil e velada das reagdesa discriminagdo racial provoca no
comportamento individual. Segundo o estudioso, plao das atitudes que tal discriminacdo carece
de ser estudada.

As apuracOes das respostas permitiram ao pesquisddervar até que ponto de
aproximacado, em relacdo a esfera mais intima, poghwanco permitia o contato de individuos
negros. Segundo ele, os dados revelaram que o atabsoluto dos inquiridos, que revelaram nao
ter preconceito, € maior do que aquele que afirosayi-lo.

Costa Pinto (1998) explicou esse dado, ao dizelaguaior parte das respostas revela
atitudes nédo discriminatérias em todas as perguctaso, estas: “Vocé acha que seus pais se
importariam se vocé levasse para uma festa deraéii@em sua casa um conhecido negro? Vocé se
importa de ter, morando na mesma rua ou no mesifici@dcomo vizinho uma familia negra?”.

Por outro lado, o pesquisador também inferiu queeapostas dos inquiridos que
demonstraram preconceito se referiam especificar@nesferas mais intimas, aquelas direcionadas
a possivel casamento inter-racial, deles propos gma pessoa negra, ou de seu irmao. Alicercado
nesses resultados, aquele autor concluiu que taslegti discriminatOrias contra as pessoas negras
aumentam a medida que se aproxima o grau de itthaidas relacdes sociais.

Foi possivel perceber, no estudo de Costa Pint®8)19ue as relacbes mais intimas
(casamento e namoro) ocorrem sempre em menor nldoegae aquelas apenas formais (como ter

um vizinho negro e uma empregada negra). Assimposigdes de maior distancia social, as atitudes
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discriminatérias sdo menos nitidas. Os esteredtgtapuidos aos negros tendem a aparecer
justamente como oposicdo as relacdes mais inti@apesquisador citou o exemplo de uma
entrevistada, ao responder que talvez até casamaun negro, mas evitaria filhos. Ela mesma
reconhece que, na sociedade, existe 0 preconggior @sso, evitaria filhos com ele, uma vez que
seus filhos poderiam ser vitima de discriminacaciata Segundo afirmou, ndo basta que ela,
individualmente, deixe de ter o preconceito, tambésnciedade precisa elimina-lo, assim seus filhos
nao sofreriam.

Os rapazes declararam, por igual, ser contra ameaga com mulheres negras. Tal
justificativa, por parte dos adolescentes, estgdaie indicar qualquer repugnancia a relacao sexual
com negras e mulatas. Pelo contrario, elas saefrigas, mas tdo somente para as relagcdes sexuais
Nao conjugais.

A proposito, por que nos detemos a esmiucar o esledCosta Pinto (1998)? Tal
como pudemos observar nas analises precedentesssss achados encontraram ressonancia nos
resultados obtidos por este autor, quando indagawm®sdolescentes brancos sobre sua preferéncia
para 0 namoro e constituicdo do casamento, recwranfotos de jovens negra, branca e parda.
Conforme o exame do conteudo discursivo, constetague as escolha dos adolescentes para o
estabelecimento de uma relacdo mais intima (nansasgamento) obedecem a um critério rigoroso
em que a condicéo racial foi essencial na definigla, tanto para 0 namoro como para 0 casamento.
Assim, nos relacionamentos afetivos, a jovem négrareterida pela branca, o que se deu com a
maioria dos respondentes.

Isso vem ao encontro da constatacdo de Costa R®88), ao dizer que é justamente
em oposicdo a possibilidade de estabelecer umeatelaais intima com pessoas negras que 0S
individuos brancos emitem opinifes negativas aefgirem a elas. Isso também foi comprovado
em outro momento de nossa pesquisa, quando pemgesi@os adolescentes brancos, expondo-lhe o
trio de fotografias, qual das jovens negra, branca ou paréa eles escolheriam para ser sua amiga.
Para esta questdo, as respostas se distanciarapletamente. Neste caso, 0s respondentes
escolheram a jovem negra e ainda |he atribuiraridguies.

Um dado interessante repousa no fato de que, #dibcarem a opcao pela foto da
jovem branca para casar e namorar, 0s entrevisetdbairam esteredtipos as jovens negras, pois,
além denamoradeiras, mulheres faceis e feiasgabelo sinalizou um indicador de discriminacéo

racial. Isso pode ser observado na fala de Caio:
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P: Qual dessas jovens da foto vocé escolheriaggatasar?

Caio: A foto um (jovem branca).

P: Por que a foto um?

Caio: Esse cabelo aqui, eu ndo acho bonito (referse ao cabelo rastafada jovem negra).
P:Por que vocé ndo acha esse cabelo bonito?

Caio: Eu nédo acho bonito esse tipo de cabelo. Eu gostalgelo solto, mais natural e mais
arrumado (6. Série, 11 anos).

Esse depoimento de Caio ilustra quanto as jovegsasesao estigmatizadas por seu

pertencimento racial. Para clarificar o assuntmpmemos a posicoes teodricas de Goffman (1982):

O individuo estigmatizado pode descobrir que stesaseguro em relagdo como 0s normais
o identificardo e o receberdo [...]. Essa incertepaasionada ndo s6 porque o individuo nao
sabe em qual das varias categorias ele sera coloosbs também, quando a colocagéo é
favoravel, pelo fato de que, intimamente, os oupossam defini-lo em termos de seu

estigma. (p. 2).

A representacdo negativa que Caio desfila dianttotdgrafia da jovem negra com
cabelo rastafari, evidencia a manifestacdo do pasito racial, pois, nas palavras de Nilma Gomes
(2002, p. 101), “[...] guanto menos crespo o cabelais proximo estard o sujeito que o possui do
padréo branco. Entdo o seu cabelo sera considkoaadb

De fato, a preferéncia pelo cabelo liso aparecéalaados adolescentes brancos, como
uma espécie de caracteristica fisica perfeita pstas se relacionarem com as jovens. Tais
inferéncias vao ao encontro das discussdes de 84007, p. 21), quando documenta: “[...] no
Brasil, como em muitas outras culturas, o loiro liso dominam a escala estético-social da beleza
capilar”.

Essas constatacfes estdo presentes em variossegtiedenvolvem as relacdes raciais
no cotidiano escolar. Neste contexto, cabe citatan®s da pesquisa de Angela dos Santos (2005),
visto que a autora evidenciou, nas observacOesrevestas realizadas com alunos, que a referéncia
negativa ao cabelo do negro € prética corriquaipmtentear a manifestacdo do preconceito racial.

Assim, a valorizagdo do cabelo liso na fala dodemdentes ndo pode ser percebida
somente como expressdo que denota uma vaidadeusira, pelo contrario, o cabelo na visédo deles
€ um dos critérios utilizados na definicdo de ura de beleza. As jovens negras que ndo possuem
seu cabelo liso sdo colocadas numa posicédo deoindade racial. Esse fato, sem duvida, podera

influenciar na constituicdo das subjetividades aegsvens.

" Segundo Nilma Gomes (2006), no universo dos salse termo “rastafari” € usado como sinénimo reéadlocks.
Neste caso, dreadlocks é uma técnica que consistde&xar o cabelo crescer livremente sem o0 usoemgep sem
desembaragar e sem a intervencdo de processosgslimi
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Isso porque essas experiéncias de rejeicdo acocdhgbvem negra ficam guardadas
na memoria delas as e exercem forte influéncia wams selacdes sociais, pois assim afirma Nilma
Gomes (2002, p. 9):

Para o/a adolescente negro/a a insatisfacdo carmagem, com o padrdo estético, com a
textura do cabelo é mais do que uma experiéncialcodos que vivem esse ciclo de vida.
Essas experiéncias sdo acrescidas do aspectq oaqizl tem na cor da pele e no cabelo os
seus principais representantes. A rejeicdo do cabalitas, vezes, leva a uma sensacao de
inferioridade e de baixo auto-estima contra a daalse necessaria a constru¢do de outras
estratégias, diferentes daquelas usadas duramfi@&naia e aprendidas em familia.

No decorrer das entrevistas, foram comuns verlgdlesa de esteredtipos atinentes o
cabelo da jovem negra. Ja no caso da jovem brarghelo liso foi um dos critérios utilizados pelos

adolescentes, ao estabelecerem sua escolha afetiva.
E, para a escolha de amizade? Qual a receptivid@si@dolescentes com relacdo a

jovem negra? Buscaremos respostas a essas inge®tags discussdes a seguir.

4.6 A escolha da foto da jovem negra para amizade

Neste topico, apresentaremos os resultados danseguiagacddual dessas jovens

da foto vocé escolheria para ser sua amig&bservemos os dados expressos na Tabela 27.

Tabela 27--Distribuicdo dos adolescentes por escolha dasrfafiag das jovens para amizade

Opcéao de N. de %
fotografias por respostas por
cor/raca adolescentes
Jovem negra 15 40,54
Jovem branca 6 16,22
Jovem parda 12 32,43
Outras respostas 4 10,81
Total 37 100

Fonte: Entrevista realizada com os adolescentes no miveeeiro de 2007.

Diferentemente dos dados obtidos em momento antenagque se refere a escolha da
jovem branca para namorar e casar, nessa tabai@ acmverso: a jovem negra, com 40,54% dos

votos, foi a mais votada pelos adolescentes pansizade.
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Como dissemos anteriormente linhas atras, esses ¢@d semelhantes aos obtidos
por Costa Pinto (1998), pois, para namorar e casahrancas foram as campeéds na escolha dos
adolescentes. No entanto, notamos que, pela pamez, com um alto percentual de respostas a
jovem negra foi a eleita para a amizade. Tal dado &o encontro daquilo que o autor constatou, ao
dizer que nas relagdes mais intimascasamento e namore-, 0s adolescentes brancos procuram
selecionar seus pares, valendo-se de um critérig mgoroso. J& no caso da amizade, ndo se tem
essa preocupacdo, pois tal relacionamento ndo abagos de parentesco. As caracteristicas
fenotipicas das jovens nessa pergunta parecem mii@eniciar a escolha de amizade. Pois, ao
justificarem suas respostas, 0s adolescentes iagniblas jovens apenas qualidades. Isso pode ser
corroborado nas interlocucdes que justificam alkaco

Fabiano: A foto dois.

P: Por que a foto dois?

Fabiano: Ah, pelo estilo dela, ela parece ser @iaigre e legal mais que as outras. A loira
parece ser metida, filhinha de papai, e a pardactegende séria. Por isso que eu fiquei com a
foto dois (7. 2 Série, 14 anos).

Fabricio: A foto dois.
P: Por que vocé a escolheria?
Fabricio: Porque ela tem cara de ser mais simpdtieas outras duas (7. 2 Série, 14 anos).

Wendell: A foto dois.

P: Por que a foto dois?

Wendell: Ah, sei la ela tem um tipo assim mais auo) que as outras duas. [Pausa] Como
eu posso falar ela parece ser uma pessoa comuajcatrece ser uma pessoa que se
relaciona com muitas pessoas (7. @ Série, 14 anos).

Notamos certa receptividade na fala dos adolesséiateiano, Fabricio e Wendell, ao
justificarem sua escolha pela imagem da jovem n@ara compor o universo de sua amizade. Eles a
consideraram alegre, simpatica e comunicativa.

Segundo Oracy Nogueira (1979), o efeito que o memEito tem nas relagbes
interpessoais varia de um lugar para outro. Pampk® o autor cita o caso dos Estados Unidos, onde
0 preconceito € de origem, ndo de marca, como RgilBNaquele pais, o branco que mantém
relacdes de amizade com pessoas de cor € pejonatita chamado de negro-lover, estando sujeito a
constantes sancdes. Ja no Brasil, um individuo fErdgreconceito contra uma pessoa de cor e, ao
mesmo tempo, manter um laco de amizade, sem quarptigue mudanca de atitude das demais

pessoas com relacao a ele.
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Tal acdo conduz & chamada etiqueta das relacOessyguois, nestas situacdes, em
geral, se evita referéncia a qualquer assunto cdederir a suscetibilidade do individuo. Assim,
torna-se comum referir aos amigos como morenosmoeclaros, moreninhos.

Ainda que tenhamos nos socorrido em quatro dososogsesitos, de fotografias
representando as categorias de jovensnegra, branca e parda- para embasar o contetdo
discursivo dos adolescentes, notamos, nas refefalas predisposicdes, juizos prévios, idéias
preconcebidas a respeito da jovem negra.

O que podemos aludir a esses dados é que, porsditssas predisposicbes e
julgamentos de valor, had constante preferéncia p@lam branca. Isso demonstra que, na
representacdo desses adolescentes, a moca breocsiderada padrdo de beleza para sociedade. E
como a sua preferéncia afetiva se encontra ancorasise perfil, € natural que sua escolha esteja

voltada para elas, em vez de dirigi-lo as negas gardas.

4.7 Rede de amigos e suas influéncias nas escolifativas dos adolescentes

Neste subcapitulo, apresentaremos os dados datemdagacdoComo vocé acha
que seus amigos e sua familia reagiriam se vocé ranasse uma garota de cor diferente da sua?
Buscamos, através das respostas, verificar possifkiéncias da rede de amigos na escolha afetiva
dos adolescentes e nos discursos preconceituases, raferirem a ndo-aceitacdo do relacionamento
com uma jovem de cor diferente.

Sabemos que a formacdo de grupo de amigos na célodés € resultado de
sucessivas avaliacbes e interacdes entre individioe preferéncias semelhantes, visando
estabelecer relagdes entre si, com base em setdgremteresses em comum.

O grupo é uma entidade de socializagdo em queadssaentes adquirem valores que
Ihe servem de guia para seu comportamento compagssPalmonari, Pombeni et al. (1992, apud
PEREIRA; PEDRO et al.2000). Comumente, os adolésses@io confrontados com situacdes que 0s
obrigam a emitir opinides e a se comportar de acoamn as influéncias de seus amigos, para serem

aceitos dentro de seu grupo de pertenca. Obseryemaiepoimento de Alfredo, tal comprovacao
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quando indagamos de que modo seus amigos reagieia@ie namorasse uma garota de cor diferente

da dele.

P: Como vocé acha que os seus amigos reagirianocE namorasse uma garota de cor
diferente da sua?

Alfredo: Eu acho que teria problema porque alguns tém npuéoconceito. Se eu namorasse

uma bem morena mesmo eles falariam sua namoraia é f

P: ja aconteceu com vocé essa situagéo?

Alfredo: Ja quando eu estava namorando uma memiraldelo cacheado, meio ruim, eles

falaram sua namorada é feia ndo cola com vocé esidacho que eles se importariam e isso
influencia.

P: Mais o cabelo dela era como?

Alfredo: Bem cacheado mais passando por ruim sabe?

P: Como assim ruim?

Alfredo: Ah, duro, armado, so6 ficava bonito quametiprendia (7. @ Série, 13 anos).

Percebemos, no depoimento do adolescente Alfratn,ap apontar oS amigos como
racistas e preconceituosos, atribui a culpa ampekimindo-se da responsabilidade de dano causado
a outrem. No entanto, foi possivel constatar tambhémeticulosidade em seu discurso, no procurar
argumentar que ele nao é racista.

Todavia, quando ele menciona aabelo ruim meio cacheado evidencia seu
preconceito. Assim, quando se revela preconceitabuite também que as opinides de seus amigos
o influenciam em suas tomadas de decisao quamasarslacionamentos afetivos.

Esse posicionamento é fortalecido na continuidaddiscurso, quando o depoente se

refere a um amigo racista, conforme podemos obseavaequiéncia:

Alfredo: Ele é racista para mim €, mas para ososutr Eu vejo bastante gente falando, é
porque la na escola? Tem uma menina morena, abisfue eu converso com ela, eles
[amigos] falam que estou com febe eu pego morena. Eu falo: para mim tanto faz
depende da pessoa, do jeito? Muita gente la nal@$aa que quem gosta de gente preta é
Sao Jorge, dragafr. @ Série, 13 anos). (Grifos da Pesquisadora).

O entrevistado relata uma situacéo por ele vivelaciao ambiente escolar, quando
aponta que seus amigos sdo preconceituosos. Pogmrmeber no comentarie- que eu pego
morena— um preconceito declarado contra as mocgas negragof@scente também se valeu deste
outro: Muita gente 14 na escola fala que quem gosta deegerdta € Sdo Jorge, dragd@odemos
inferir aqui, na visdo do grupo de amigos do redpate, que se relacionar com uma mulher negra
constitui num grande esfor¢co, que diminui aquele qufaz. Tal discurso é uma forma de negar
humanidade as jovens negras, depreciando-as, akEndedonstrar o constante repisar do
preconceito, que vai sendo construido e reproduzigorelacdes de amigos dentro e fora dos muros

da escola.
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Por outro lado, em se tratando de seus familiaaespaioria dos adolescentes
entrevistados foi unanime em sua resposta, adigastm que eles ndo importariam se ele namorasse

uma garota de cor diferente da sua. Observemospmsndentos a segulir:

P: Como vocé acha que a sua familia reagiria sé mamorasse uma garota de cor diferente
da sua?

Raimundo: Normalmente

P: Vocé acha que eles ndo iam se importar?

Raimundo: Acho que néo.

P: Por que vocé acha que néao?

Raimundo: Porque eles ndo tém racismo assim, coutra cor (6. 2 Série, 13 anos).

Fabiano: Reacdo normal, pois, ja tive a oporturédd& experimentar e viver junto com uma
mulher, ela era morena, entdo, esse preconceittenéeles me apodiam (7.2 Série, 14 anos).

Luciano: Normal.
P: Vocé acha que eles ndo iam importar?
Luciano: N&ao, porque l4 em casa ninguém tem raciSega normal, eu mesmo ja namorei

uma menina morena (6. @ Série, 10 anos).

Pedro: Acho que eles reagiriam normal. Porque miialmlia ndo é preconceituog 2 Série,
10 anos).

Nos depoimentos dos adolescentes Raimundo, Faliiano@no e Pedro, foi possivel
deduzir que eles ndo véem seus familiares (pai, m&éo) como pessoas racistas. Lima e Vala
(2004, p.402) asseveram que isso ocorre, pois} gpesar da sua relevancia enquanto problema
social, o preconceito e o racismo quase semprenfpeacebidos como sendo um problema do outro
e, portanto, distante de cada um de nés [...]".

Nos tOpicos a seguir, procuramos inserir os dael@sentes as observacoes realizadas
ao longo da aplicacdo dos questionarios e dasvistas. Buscamos, recorrendo a elas, identificar
como se davam as relagcfes interpessoais entresnegoocancos no ambiente escolar, bem como

identificar possiveis situacfes de discriminac@&mltao se referirem as jovens negras.

4.8 A sala de aula como espaco de discriminacao

A interacdo entre adolescentes negros e brancasaoda, € permeada por diferentes
situacbes, que, embora as vezes sejam tidas cocoositientes, estdo carregadas de atitudes

preconceituosas. Palavras, gestos e ofensas, rateseem aos colegas negros, num primeiro olhar
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podem ser vistos como mera brincadeira. Contudmsemiomentos podem causar sérios problemas
de aceitacdo para os que sofrem discriminacao.

Algumas situacdes presenciadas na sala de autmtdwua aplicacdo dos questionarios
na primeira fase da pesquisa, merecem destaquerv@b®os o relato da cena abaixo:

A auséncia da categoria morena, proposta na perdaobhada do questionario, fez
com gque um adolescente negro ndo conseguissergiicde em nenhuma das alternativas sugeridas
pelo IBGE. Diante de tal situacdo, o adolescentgymtoua professora: qual seria sua cor? Nesse
momento, outro adolescente branco interferiu eedissm tom de debochsua cor € igual a de Saci
Pereré. Vocé tem cor de carvdsso gerou risos na turma de alunos.

Cabe ressaltar que, segundo Guimardes (2002), asss cde manifestacdo do
preconceito racial sdo perceptiveis ofensas/ifsuléo cunho racial, segundo os quais os alunos
negros sao alvo de enunciados negativos e dest@iwr®s conceitos hierarquicos de raca (cor da
pele) sdo transformados em simbolos desfavorasaiffetenca racial. Pois, como aponta Guimaraes
(2002, p. 173), “[...] mais que o termo, a proma@ adquire tal funcdo simbolica estigmatizante,
como bem demonstram os sindnimos listados em didms1de lingua vernacula: sujo, encardido,
lGgubre, funesto, maldito, sinistro, nefando, pesoé

Embora, saibamos que a atitude do colega, ao a@msoltadolescente negro, €&
considerada crime’ ndo obtivemos nenhuma reacdo de punicéo por Hartgrofessora nem do
jovem insultado. Ana Canen (2006), ao tratar sobassunto no Documentafitu Sou Assiralerta
que os professores ndo podem admitir esse tipoarideadeira. Precisam questionar, porque s é
brincadeira quando todos ou alguns acham gracaaAge sé o opressor acha graca e o oprimido se
sente se ofendido, ndo pode ser considerada beinaa@ sim um bullyinj. J4 passou a ser o
preconceito.

Ahyas Siss (2006) neste mesmo documentario traz aotedoracdo também nesse
sentido ao dizer que é bastante problematico quanpimfessor deixa pra la esse tipo de atitude.

Essa acédo do docente dar a impresséao que a caargadolescente no desenrolar do seu processo

8 Sobre insulto racial, entende-se como “um atoetag o ou gesto que expressa uma opinido baskgadiva de uma
pessoa ou grupo”. Flynn (1977, p. 3 apud GUIMARAR®B?2, p.171).

? Lei n°® 9.459, modificada no ano de 1997 no cogigual, sanciona a injdria racial como crime racial.

10°0 termo bullying compreende todas as formas deda agressivas, intencionais e repetidas, queremcosem
motivagao evidente, adotadas por um ou mais edeslanntra outro(s), causando dor e angustia, @itadas dentro de
uma relagdo desigual de poder (Disponivel em: kttyww.bullying.com.br/BConceituacao21.htm>. Acesso: 24 de
Julho. 2008).
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de desenvolvimento vai descobrir com um passe @gcmgue aguela atitude é errada. Sabemos que
iSso ndo acontece assim como ninguém reprime agtekde vai sendo reproduzido e até produzido
na nossa vida adulta como se fosse algo normal.

Por outro lado a situacdo de aceitacdo por partedidescente negro, pode ser
entendida ao fazermos uma relacdo do estudo ds &ldcotson (2000) com as interagdes entre
professor e aluno. Tendo em vista que, o estudzada por esses autores na pequena comunidade
operéria de Winston Parva na Inglaterra, represemtdema universal sobre as relacbes de poder
existente entre pessoas ou grupos mais poderasnx)que se encontram em condicdes inferiores.

Neste estudo analisou-se como um determinado gdgomoradores que se
considerava como de melhor status (estabelecidi&)ava-se de diferencas existentes, para excluir
e estigmatizar o outro grupo, chamado de outsi®&agundo Elias e Scotson (2000) a descricdo dos
comportamentos desses dois grupos, mostra clararasmelacdes de poder entre 0s mais poderosos
€ 0S menos poderosos.

Tal comparacao parece ter sentido se tomarmos esidevacaa@s relacdes de poder
existentes, na interacdo entre aluno e profesdmis, como assinala Elias e Scotson (2000, p. 27)
essas relacbes sO tém sentido no contexto dagesi@belecidas e outsiders. Neste caso,
argumentam: “[...] o poder de ferir depende da c@nsia que tenham o usuério e o destinatario de
que a humilhacdo almejada por seu emprego temlalawam poderoso grupo estabelecido [...]". O
grupo estabelecido neste contexto, que contribi@ita p eficacia da discriminacdo contra o
adolescente negro, configura-se na figura do psofes

Por outro lado, considerando a faixa etaria doestdeinte negro (quinze anos), era de
supor que este replicasse as ofensas, contudmassocorreu. O fato de silenciar e nao revidar a
acao se sucedeu como tentativa de impedir outi#&rei@ de ofensas. Neste sentido, o siléncio foi
entendido como mecanismo de defesa. Mas, nas palderTeixeira (2003), a forma mais agressiva
do negro responder a estas atitudes racistasrendisatorias é ndo abaixar a cabeca.

Foi possivel constatar que, além das situacdedasitacima, os adolescentes brancos,
em alguns momentos de briga na sala de aula caudabdsscentes negros, recorriam a xingamentos e
a ofensas atribuidassua préopria cor de pele.

Outro acontecimento bastante interessante € quadotascente negro veio nos dizer
que a categoria do IBGE, designativa de que unvidad é preto, era também racista, pois nédo

existe ninguém preto, e sim negro. Guimardes (28l@d)a para esta situacdo ao enfatizar que muita
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gente ndo gosta de ser denominada de preta, pelddasta categoria ser utilizada como insulto em
relacdes conflituosas.

Neste caso, a consciéncia de ser classificado queim traz consigo o peso do
estigma, como afirma lolanda de Oliveira (19991Qb) quando diz: “[...] € a cor como sinénimo de
raca que € provocadora de esteredtipos e de petms)c dando origem ao estigma e,
conseqglentemente, se fazem presentes em que égtiggenguem € estigmatizado”.

O relato abaixo refor¢a que a cor da pele, semdduyé utilizada como caracteristica
discriminatéria. Pois, quando perguntei a um adelet® branco qual jovem da foto ele escolheria
para namorar, respondeu-me, em voz alta para taldapode ser preta, ndo sou racisthlo
depoimento do adolescente transparece a idéia desuposta democracia racial, mas, ao mesmo
tempo, o tom de ironia, quando se refere a imagefowkem negra, revela preconceito dissimulado.
A cor da pele é vista como um estigma que parev@ sie pretexto para essas ofensas.

Outro relato com relacdo a essa indagacdo € gamdqua pesquisadora solicitou
permissdo a professora para iniciar as entrevistiassos adolescentes, a docente pediu uma cépia do
roteiro da entrevista e comecou a lé-la. Ao se@em®am a pergunta citada acima, ela me perguntou
por que eu tinha escolhido essa série para fapes@uisa. Eu expliquei o motivo, mas ela insistiu
dizendo que seria melhor aplicar esse questionar? série, la sim, temenina assanhada.

Esse comentario da professora despertou o intedssgeesquisadora em conhecer
quais eram as adolescentes que ela detectou assamhadasNo dia seguinte, durante o recreio,
retornei a escola e comecei a interrogar a profassabre o comportamento de seus alunos em sala
de aula. A docente me apontou quais eram os atomssderadobagunceirosem seu modo de ver,

e asmeninas assanhadas que ela tinha se referido. Nesse tocante todom estudantes negros.
Com relacdo ao atributo da adolescente negra amsranhadaPinho (2004, p. 101), chegou a
seguinte conclusdao em seu estudo: “os relatos dufssgores sobre a vida das alunas tém seu
fundamento no mito da promiscuidade africana, qeidaseia numa estereotipacdo negativa da
moralidade da mulher negra”.

Importante frisar que resultado semelhante tamii@mencontrado por outras
pesquisadoras ja mencionadas em nosso trabalho, Anogela dos Santos (2005), Alexandre (2006)
e Marcia Gomes (2007). Nesses estudos era bastamem docentes tecerem comentarios

depreciativos ao se referirem aos alunos negros.
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Os dados dessa pesquisa nao se diferem de outndsesitados anteriormente, pois,
pudemos constatar também nesse estudo que os ek@atliram aos adolescentes negros e as

jovens negras alguns rétulos como bagunceirosambadas.

4.9 O intervalo escolar: momento de interacao e descolhas grupais

Em nenhum momento, durante as observacdes realipattapesquisadora, as jovens
brancas procuravam interagir com suas colegas s1\elg@esolvi me aproximar do grupo de jovens
negras que estudavam na sala da 7.2 série, orideirbaa parte das entrevistas. Perguntei a elas s
gostavam de estudar naquela esc&la® responderam que estudam ha dois anos neistaigas e
que a preferem a outra escola (se referiu a Edodla Sato), pois, na outra, s6 tem gente metida.
Com o objetivo de descobrir o que aquelas adolésseuiseram dizer cogente metidacontinuei
a interrogé-las. Nesse momento de didlogo, despaolbrgue elas consideravam os alunos da outra
escola metidos, pois estes ndo se enturmavam @smC@dbe lembrar que, na distribuicdo racial dos
alunos da escola Jodo Sato, apenas 7,40% se datadwm pretos. Assim, o nimero de estudantes
negros nesta instituicdo € infimo, se comparaddeosos e pardos.

Embora o momento do recreio fosse considerado deadso e lazer, em que o0s
adolescentes de varias séries, por iniciativa pgstabeleciam brincadeiras, jogos e conversas,
existia ali um limite na interacdo entre os grupasais. O recreio, para as adolescentes negras,
parecia mais espaco e tempo de segregacéo racial.

Mesmo com essa revelacdo das jovens negras, aefesgem a outra escola que
estudavam, pude perceber que, na instituicdo Estplia Nossa Senhora de Fatima também, ocorre
a mesma situacao descrita por elas, pois, duranieswdias no periodo do recreio, pude observar que
estas se encontravam sentadas no refeitorio ermgaamutras adolescentes (brancas) da mesma sala
sempre estavam reunidas em grupo conversandon&dase aproximavam em nenhum momento das
colegas brancas.

Nesse episodio relatado, ndo ha fala especificargre denote discriminacédo contra

as jovens negras, s0 um siléncio que denuncia sssgao. Isso demonstra que, na maioria das
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vezes, 0S comportamentos preconceituosos e atitlidesminatérias se apresentam nas relacdes
escolares de maneira sutil, ndo explicitamentealizdrla.

Descrevo a seguir uma conversa que tive com umesckiite branco na hora do
recreio: iniciei o dialogo com esse adolescentegyrgando quais jovens ele achava mais bonita na
escola. A medida que ele foi me apontando as mgnipercebi que se tratava somente de
adolescentes brancas. Entdo, apontei para duassedotes negras que estudam na mesma sala de
aula dele e perguntei: ndo acha essas meninasgdiite respondeu que ndo. Mais ainda. Disse que
meninos de nossa sala as chamarfe@ds e de galinhaPerguntei o que justificava os apelidos? Ele
alegou que era porqeéas ficam com todo mundo e sdo muito feias.

Durante alguns dias, observando essas meninas gdelescente me apontou como
galinha, pude observar que, em vez de um comportamentssupente promiscuo, havia timidez e
isolamento. Ninguém se aproximava dela nem pareecsar, muito menos para “azarar”.

E como se elas vivenciasse um ostracismo impostaggivesse como dele sair. Elias
(1994) assinala essa atitude quando se refereeenafizacdo dos estereotipos pelos outsiders,
imputado pelo grupo estabelecido. Possivelmenieplamento social fez com que elas se sintam,
carentes de predicados julgando-se humanamentgormefe Neste caso, podemos dizer que o
controle social dos estabelecidos se deu em dectarda indiferenca no tratamento, uma vez que o
autor, ao abordar as relacdes de poder, alegax@gie ma série de recursos utilizados com o mtuit
de estigmatizar e provar a suposta inferioridadendgrupo.

Tais dados nos levam a constatar que, emboraituiicdb escolar seja um ambiente
gue se caracteriza pela diversidade social e alileia reproduz padrées de conduta e represestacoe
gue estao presentes em nossa sociedade. Assim, guedvalores como igualdade, solidariedade,
respeito ao proximo e as diferencas estejam peserd discurso da escola, comportamentos e
atitudes sutis revelam que preconceitos e estposOttambém integram o cenario escolar
(CANDAU, 2003).

Os resultados apresentados neste topico, graggsni@a de observacao, demarcam
que o cenario escolar, ambiente aparentemente hostiproblemas de discriminacdo racial, tem
propiciado inimeras possibilidades de comportam@nézonceituoso contra a populacdo negra,
mais especificamente no que se refere a jovem negra
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluir uma pesquisa nao significa necessariang@ntam ponto-final, até porque, a
medida que tentamos finalizar um estudo, deparamoestantemente com questdes que poderiamos
ter aprofundado de forma mais intensa. Isso nosacaarto sentimento de inseguranca, mas, por
outro lado, atesta o dinamismo do trabalho de caenpopréprio amadurecimento intelectual do
pesquisador. De outra parte, sabemos que taix@eBepoderdo ser retomadas em outra fase de
estudo. Agora, € indispensavel coloquemos ponti-fifio no estudo, mas nessa etapa da pesquisa.
Para tanto, faz-se necessario carrear para o tastasultados a que chegamos.

Antes de ingressarmos nos dados da segunda fagesdaisa, que corresponde as
entrevistas, acreditamos ser relevante abordarnslgesultados obtidos com a aplicacdo do
questionario. Primeiro que tudo, no que concernafasmacdes referentes a renda familiar dos
estudantes das trés escolas (Dr.Joaquim Augus@osta Marques, Jodo Sato e Nossa Senhora de
Fatima), integrantes da primeira fase do estuddemos observar que o grupo de alunos brancos
possui maior rendimento mensal. Vale ressaltarigdal modo, que a Escola Nossa Senhora de
Fatima, situada num bairro periférico da cidadeAdaputanga, € a instituicAo que mais agrega
adolescentes com renda familiar até um salariomainh&o poucas vezes, nem esse indice atingindo.
Importante frisar que essa escola € a que posswior nimero de adolescentes negros, tanto na
classificacdo da pesquisadora como na autodectadus estudantes. Esses dados apontam o que
autores ja constataram em estudos: grande papepid#acdo negra se encontra inserida num quadro
de profunda desigualdade social, se comparadanadra

Os dados referentes a distribuicdo racial dos adeiges, na pergunta aberta e
fechada, patentearam a complexidade do sistemtaskdficacdo brasileiro. Na pergunta aberta, foi
comum que o0s estudantes das trés escolas utilzassgias gradacoes de cor para se
autoclassificarem. Na pergunta fechada, com basecai@gorias do IBGE, a categoria parda se
mostrou bastante significativa no espaco escolar tdds instituicdes. Podemos tirar algumas
conclusBes com o cruzamento dos dados da pergoetia & fechada. Em primeiro lugar, podemos
perceber que poucos adolescentes se declararams peepergunta aberta. J4 na fechada, obteve um
pequeno acréscimo. Notamos, com esse dado, umt@aguesitivo: houve afirmacdo da identidade

negra na declaragao de alguns estudantes. Por ladtypfoi bastante comum os adolescentes se
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autoclassificarem como moreno na questdo abertaoeassinalarem as categorias do IBGE,
declararem-se pardos. O baixo percentual da caéepmta na pergunta aberta nos leva a deduzir
que, para o adolescente negro é mais facil queeeldentifique em outras categorias intermediarias,
a exemplo de moreno-escura, morena, moreno-clareaz&o disso se patentiza aos olhos do
observador atento: séo elas menos susceptiveisaeninacao.

Outro resultado merecedor de relevo € que houvargiwncias entre a classificacdo da
pesquisadora e a dos adolescentes. Na categoridac@esquisadora, o niumero de adolescentes
brancos foi maior nas trés escolas mencionadadedpge confrontada com a autoclassificagado dos
estudantes. Em nossa interpretacdo, tal fato pedeexplicado pela auséncia de um critério
especifico de classificacdo no Brasil, deixandoescdberto a possibilidade de os individuos se
autoclassificarem por meio de critérios 0s maisgadas.

Nesta pesquisa, ao classificamos os adolescerdi®$0s baseamos nos tracos fisicos
e no fenotipo dos estudantes. Sendo assim, naificasdo da pesquisadora, 0 numero de
adolescentes brancos foi maior do que na declardgéicestudantes. E de se perguntar: quais 0s
critérios utilizados por eles?

Ndo podemos afirmar que os estudantes se valerammesmo critério da
pesquisadora, mas podemos inferir que os individu@snaioria das vezes, ao se autodeclararem,
tomam como elemento principal sua ascendéncia.sbEswmatrovérsias, entre uma classificacdo e
outra, nos leva a constatar que o ato de classifisandividuos na sociedade brasileira depende
exclusivamente da percepcéo de quem realiza afidag8o e de quem se autoclassifica.

Apresentados os dados da primeira fase da pesgais®s nos ater agora as analises
das entrevistas e das observacdes.

Verificamos, nas entrevistas com os adolescentascbs, que estes procuravam
cuidadosamente em sua fala, negar posicfes inabradliscriminacéo e preconceito raciais no que
se refere as jovens negras. No entanto, no deadeeentrevistas e observagdes, as contradicdes
guanto a esse discurso iam se desnudando por meistlras racistas.

Outra idéia que se faz presente na fala dos adwlEsccom muita intensidade é a de
que vivemos uma democracia racial, todos em parfearmonia, independentemente de cor/raga.
Discurso esse contraditorio, pois, foi possivecgker, nas entrevistas e observacdes realizadas no
contexto escolar, situagfes de discriminacdo euasio racistas, em que o cabelo foi um dos sinais

distintivos utilizados nessa inferiorizagdo da joveegra, quando comparada a branca e a parda.
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As representacdes dos adolescentes brancos aesrgavdns negras puseram a tona
que a preferéncia pelos padrdes estéticos branopera nos discursos desses estudantes,
desvalorizando, assim, as mocas negras que n@adena com tais tracos.

A aparéncia fisica assegura a preferéncia afetigsaadolescentes, tanto para o0 namoro
qguanto para o casamento. Nessa linha de considers;daracteristicas fisicas que predominaram na
escolha deles pela jovem branca, entremostradéottagafias, identificam-se notadamente com o
cabelo liso e a cor da pele.

A valorizacdo do cabelo liso ndo constitui vaidac@riqueira na visdo dos
adolescentes. Em contrario disso, podemos percebdala deles que o cabelo é utilizado ainda
como critério para classificar padrées de beleza@ssa sociedade, delimitando bem o que é belo ou
feio. Dessa maneira, as jovens negras, que, pé@oppéo se adaptam a esse moedeloabelo liso
—, séo postas numa situagéo de inferioridade nagdet sociais.

Importante destacar que uma das marcas distifjwagredominaram na escolha de
alguns adolescentes pela foto da jovem negra faicode as considerarem alegres e simpaticas. As
justificadas exibidas por eles deixam transparepex a preferéncia por essas jovens nado foi
associada a beleza, como foi solicitado no enuoctsd questde- Qual jovem da foto € a mais
bonita?— , mas ao carater de que eles julgam que ela sggatdra.

Neste sentido, podemos perceber que existe diferdéastante significativa nas
justificativas desfiadas pelos adolescentes: eriqummoca branca foi exaltada mais pela beleza, a
moca negra foi mais decantada por ser sensualascap alegre e comunicativa. Que podemos
extrair desses dados apresentados até o presembento@ Podemos denotar que, tanto pelas
fotografias escolhidas quanto pelas justificatiessadolescentes valorizaram os aspectos fisioos, a
realizarem sua escolha afetiva. Isso nos levarmafique os julgamentos que os individuos fazem
uns dos outros alicercados em alguns critériososlgior eles, evidenciam as representacdes de um
grupo em relagdo ao outro.

Os dados mencionados no que concerne a importateiaparéncia fisica, no
desencadeamento das representacoes e praticamidiatdrias contra as jovens negras, corresponde
ao preconceito de marca mencionado por Oracy Nag@&d79). As justificativas apontadas pelos
adolescentes pela ndo-escolha da jovem negra paman®mro e casamento iluminaram as
representacdes negativas que estes tém aceraavdas pegras, ndo sem acentuar que tais idéias se

encontram ancoradas por seus tracos fisicos.
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E todo significativo enfatizar que a jovem negra decolhida pelos adolescentes
apenas para a amizade. As justificativas paraseblea se limitaram meramente a atribuicdo de
qualidades. Em nenhum momento eles elogiaram swasteristicas fisicas, como o fizeram com as
jovens brancas. Pelo contrario, ao serem questisnsmbre como descreveriam uma gagoistosa,
foi exatamente nesse momento que as caracterifistzgs das jovens negras emergiram descritas
minuciosamente, de maneira sensual e desrespeitosa.

Nessas descricbes, podemos constatar que os aéssentrevistados representam a
jovem negra comobjeto sexualTal representacdo da mog¢a negra como uma mgdstosarevela
0s estereotipos negativos atribuidos a elas nasdes intra e extramuros, a propésito do ambiente
escolar.

Outro aspecto digno de atencado € que, ao sererianas sobre como sua familia e
seus amigos reagiriam se ele namorasse uma ga& ot diferente da sua, os adolescentes, em sua
grande maioria, afirmaram que seus familiares edoportariam. De outro norte, seus amigos nao
olhariam com bons olhos tal situacdo. Nos discudesses adolescentes, foi possivel perceber que,
COmo 0 preconceito em nossa sociedade é considerad® eles tentaram afastar tal atitude de seus
familiares. J& no caso dos seus amigos, revelastan 840 racistas.

Embora ndo possamos generalizar, adolescentes ljuevafirmaram serem seus
familiares preconceituosos, inocentando-se quantssa mancha discriminatoria. Diante dessa
situacdo, perguntamo-nos: serd que o preconceigewe familiares nao influencia sua preferéncia
afetiva? Pudemos confirmar que ele s6 néo inflaeacescolha dos adolescentes. Tal discurso vai
sendo reproduzido de forma bastante natural pesesstudantes, ao tecerem comentarios negativos
sobre as jovens negras.

Assim, em linhas gerais, constatamos que 0 preitoncentra as jovens negras se
encontra ainda enraizado nas praticas sociais, gpresua vez, é produzido e reproduzido nos
espacos escolares e sociais de maneira sutil, msne identificada com o procedimento

costumeiro empregado pela sociedade.
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APENDICES

Apéndice I: Questionario

1- Qual a sua idade?

2- Qual a sua Cor?

3- Com base nas categorias do IBGE como vocé eelastifica?

) Branca

) Preta

) Parda

) Amarela

) Indigena

) Sem Declaracéo

NN AN AN NN

4- Qual a renda de sua familia?

) Até um salario minimo ou menos
) De R$351, 00 a R$720,00

) De R$ 721,00 a R$1.200,00

) De R$ 1.201,00 a 2.400,00

) De R$ 2.401,00 a R$4.800,00

) De R$ 4.801,00 a R$7.200,00

) Mais de R$ 7.200,00

AN AN AN AN AN AN

5- Qual a profisséo de seu pai?
6- Qual a profissdo de sua mae?

7- Que tipo de namorada vocé gostaria de ter?

143
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Apéndice II: Roteiro de entrevista

1- Ao se relacionar com seus amigos e com sua R&aovocé considera que a beleza é
fundamental?

2-Qual dessas jovens da foto vocé escolheriagearsua amiga? Por qué?

FOTO 01 FOTO 02

a

Fonte: htpp: www.orkut.com.bs. Acesso em: 14/05/2006

14/05/2006.
FOTO 03

Fonte: htpp: svww.orkut.com.bs. Acesso em: 14/05/20086.
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3- Qual dessas jovens da foto vocé escolheriageasrsua namorada? Por qué?

FOTO 01 FOTO 02

Fonte: htpp: <www.orkut.com.brs. Acesso em: 14/05/2006Fonte: htpp: vww.orkut.com.bs. Acesso em:
14/05/2006.

FOTO 03

Fonte: htpp: avww.orkut.com.bs. Acesso em: 14/05/2006.
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4-Qual dessas jovens da foto vocé acha que é doowita? Por qué?

FOTO 1 FOTO 2

A&
.

Fonte: htpp: AWWw.google.com.by. Acesso em: 14/05/2006=onte: htpp: AYWW.google.com.b¥. Acesso em:
14/05/2006.

FOTO 03

Fonte: htpp: vww.google.com.br
Acesso em: 14/05/2006.
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5-Qual dessas jovens da foto vocé escolheria patasar? Por qué?

FOTO 01 FOTO 02

Fonte: htpp: AWWw.google.com.by. Acesso em: 14/05/2006=onte: htpp: YWw.google.com.b¥. Acesso em:
14/05/2006.

FOTO 03

Fonte: htpp: Avww.google.com.bx.
Acesso em: 14/05/2006.
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6- Quando olha uma garota pela primeira vez o caise ohama a atencao?

( )oolhar ( )acordapele (oQabelo ( )corpo

7- Como vocé acha que sua familia e seus amigg#ieea se vocé namorasse uma garota de cor

diferente da sua?

8- Em sua opinido como vocé descreveria uma ggostmsa?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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