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RESUMO
SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogia de pr ojetos como método de ensino: O
desenvolvimento de trés gendtipos de mar acujazeir o em condicdes de casa de vegetacao.
Seropédica: UFRRJ, 2005. 77p. (Dissertacdo, Mestrado em Educacdo Profissional Agricola).

O objetivo deste trabalho foi o de avaliar a aceitacdo da aprendizagem dos alunos do ensino
Técnico em Agricultura a aplicagdo da Pedagogia de Projetos como método de ensino. Para
tanto foi escolhido um grupo de 30 alunos e comparado os seus desempenhos a um outro
grupo de 30 alunos do mesmo curso, todos participaram normalmente de aulas no método
tradicional de ensino fragmentado. Tema norteador da pesquisa: O desenvolvimento de trés
gendtipos de maracujazeiro (Passifloraceae) em condicfes de casa de vegetacdo no Cefet-
Uruta GO. Os alunos, que desenvolveram a metodologia de projetos, participaram da
implantaco até as avaliacOes do experimento. O conhecimento dos alunos foi avaliado
através da redlizacdo de outros projetos paralelos ao projeto de maracuji e por meio de
questionarios aplicados antes e depois da metodol ogia de projetos. N&o houve igualdade entre
0s dois métodos de ensino. Observamos que apds a aplicagdo dos questiondrios e
desenvolvimento dos projetos, os alunos participantes do projeto de pesquisa, 83% souberam
realizar projetos e 92% aceitaram 0 método de projetos como método de ensino, portanto 0s
alunos do ensino tradicional néo realizaram projetos, mas 66% aceitam o método de projetos
como proposta de ensino, sendo que 56% dos alunos do ensino tradicional ndo acham
satisfatério o método tradicional para elaboracdo de projetos. Foram avaliados 10 caracteres
de trés espécies de Passifloracea propagadas por sementes, em delineamento experimental em
blocos a0 acaso com quatro repeticdes, em arranjo de parcelas subdivididas, sendo que nas
parcelas foram sorteadas aleatoriamente nas sub-parcelas as espécies Passiflora cincinnata,
Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti considerando como unidade experimental sete
plantas avaliadas por época. As avaliacOes foram iniciadas aos 10 dias apds a emergéncia
(DAE) com a destruicdo de sete plantas por espécie nas sub-parcelas (época ) e,
prosseguiram a cada 10 dias, perfazendo um total de seis épocas de avaliacdo. Os caracteres
analisados foram: atura das plantas (ALPL), nimero de folhas (NF), nimero de nés (NN),
massa fresca da parte aérea (MFPA), massa seca da parte aérea (M SPA); comprimento da raiz
pivotante (CRP), nimero de raiz (NR); massa fresca de raiz (MFR) e massa seca da raiz
(MSR). Os dados foram submetidos a andlise de variancia e as médias comparadas pelo teste
de Tukey (5%).

Palavras-chave: Alunos, Pedagogia de Projetos, Ensino e Passifloraceae



ABSTRACT

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogy of projects as teaching method: The
development of three genetic samples of maracujazeiro in home conditions of vegetation.
Seropédica:  UFRRJ, 2005 77p. (Dissertation, Masters Degree in Professional Agricultural
Education).

The objective of this work was to evaluate the learning acceptance of the Technical School in
Agriculture's students on the application of Pedagogy Projects such as teaching method. For
such work it was chosen a group of 30 students, and their performance was compared to that
of another group of 30 students of the same subject over the same time period. All of them
had regular class participation in the traditional fragmented teaching method. Main theme of
the work: The development of three genetic samples of maracujazeiro (Passifloraceae) in
home conditions of vegetation at Cefet-Uruta- GO. The students, who developed the
project’s methodology, were involved in the implantation until the experiment’s evaluation.

The students' knowledge was evaluated through the completion of other projects paralel to
the maracujds one and by quizzes which were taken before and after the project’s
methodology. There was no inequality between the two teaching methods as we observed
that after the application of the quizzes and development of the projects, of the students
participants of the research project, 83% knew how to develop projects and 92% accepted the
project’s method as a teaching method, therefore the students of the traditional teaching did
not participate in projects, but 66% accepted the project’ method as a teaching proposition,
being that 56% of the students of traditional teaching did not find satisfactory the use of

traditional method in project elaboration.Ilt was evaluated 10 traits of three species of
Passifloracea propagated by seeds, in experimental tracing done in blocks randomly with four
repetitions, in arrangement of subdivided portions, being that those portions contained sub-
portions which had interchangeable selections of the species Passiflora cincinnata,
Passiflora edulis Sms e Passflora giberti considering as experimental unit seven plants
evaluated by periods. The evaluations were initiated 10 days after the emergence (DAE) with
the destruction of seven plants by species in the sub-portions (period 1) and, continuing every
10 days, giving a total of six periods of evaluation. The analyzed traits were: plants' height
(ALPL), number of leaves (NF), number of knots (NN), fresh mass of aerial part (MFPA), dry
mass of aerial part (MSPA); length of the pivoting root (CRP), number of root (NR); fresh
mass of root (MFR) and dry mass of root (MSR). The data was submitted to the examination
of the variance and the averages compared by the test of Tukey (5%).

K ey-words: Students, Pedagogy of projects, Teaching and Passifloraceae



INTRODUCAO GERAL

Na atualidade, muitos docentes indicam que o ensino tradicional e o modelo
antigo da escola ndo mais correspondem as exigéncias da sociedade dindmica e
caracterizada pela inovacdo tecnolégicaa o modelo de curriculo organizado em
disciplinas dispostas de modo fragmentado, sem correlagdo ou |0gica entre elas, vem
sendo repensado e tende a ser substituido, para que a escola se aproxime mais da
sociedade e leve 0s alunos a se envolverem mais no processo educativo.

A educagdo por Pedagogia de Projetos ndo é uma forma de ruptura das
disciplinas escolares, continuam como base do conhecimento escolar. A proposta
educativa através de projeto € uma forma diferente e inovadora de abordar os conteiidos
curriculares, que passam a ser concebidos de manera integral, articulada e
entusiasmada. Desta forma ocorre a conquista de niveis mais elevados de motivacéo,
participacdo e vivéncia entre educandos e educador.

(....).a génese de um projeto € uma questdo de representaces partilhadas
daquilo que os atores querem fazer juntos. Se néo fizerem esse trabalho no
inicio, deverdo fazé-lo a seguir, na primeira divergéncia grave, na primeira
crise. Se uma equipe ndo é capaz de dizer, explicitamente, 0 que a mantém
unida, ela se desfaz ou regride a um simulacro diante dos primeiros
obstaculos. Ora, articular representacGes é ndo abrir um espaco de livre
discussdo no projeto e antes do projeto, escutar as propostas, mas também
decodificar os desejos menos confessos de seus parceiros, explicitar os
proprios e buscar acordos inteligentes (PERRENOUD,2000 p. 84)

Noévoa (1995) diz que diante das mudancas ocorridas de forma acelerada,
aumentaram-se as responsabilidades do professor. Agora ele além de transmitir o
conhecimento cognitivo, precisa atuar como facilitador da aprendizagem, organizador
dos trabalhos em grupo, preocupar-se com a integracdo social e até com a educacéo
sexual do auno.

Veiga et a. (2000) encontraram caracteristicas inovadoras nas atividades de
ensino, pesquisa e aprendizagem, assim sintetizadas: estdo em movimento constante,
desenvolvimento histérico e ininterrupto; estimular e propiciam o descobrimento;
trabalham com mudltiplas tensbes presentes na auto-atividade do aluno; favorece a
relacdo horizontal professor-aluno, permitindo atendimento a singularidade de cada
aluno, evitando a homogeneizac&o; asseguram a relacdo ensino-pesquisa com o trabalho
como principio educativo; sdo atividades coletivas permeadas por intencionalidade;
atribuem a pesquisa importante espaco de mediacéo entre ensinar e aprender.



De acordo com a LDB 9.394/96, a escola deve exercer um papel humanizador e
socializador, aém de desenvolver habilidades que possibilitem a construcdo do
conhecimento e dos valores necessarios a conquista da cidadania plena. Para que possa
realizar tal funcéo, € preciso levar em conta a vida cotidiana daquele que “aprende’ e a
daguele que “ensind’, uma vez gque cada um traz consigo elementos extrinsecos a
realidade escolar, os quais devem ser relevantes dentro do espago de criagao e recriacéo
das relacbes que se estabelecem no ambiente escolar. Eles devem ser referéncias
permanentes na acdo educativa. Para isso, exige-se uma pratica participativa, dialégica e
democrética.

Em 1988, a UNESCO gerou quatro premissas norteadoras para 0 processo
ensino/aprendizagem — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser — gque, em conjunto, buscam integrar conhecimentos de diferentes
componentes curriculares. O mais significativo para a reflexo neste momento é a busca
evidente da dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de construcéo da
cidadania, contribuindo como instrumento de compreensdo e intervencéo na reaidade
em que vivem alunos e professores.

Dos Principios e Fins da Educagdo Lei Federal de 20 de Dezembro de 1996: Lel de Diretrizes e Bases da Educagao(Dou,23/12/96)
UNESO: Organizacdo das Nactes Unidas para a Educagédo

Na Ultima década do século XX, a UNESCO (1998) reuniu os educadores de todo o mundo para produzirem um documento
coletivo, critico e reflexivo que retratassem os pressupostos e diretrizes que devem caracterizar a educagdo para o inicio do século
XXI. O documento apresenta recomendagdes essenciais ao processo educativo, como a formagéo de um cidad&o ético, solidario e
competente. A Comissdo Internacional da UNESCO sobre Educago para o século XX| (DELORS, 1998) recomendou os quatro
pilares que caracterizam uma aprendizagem efetiva e significativa: Aprender a conhecer, Aprender afazer, Aprender aviver juntos
Aprender a ser



Iniciamos 0 Séc XXI com uma grande incognita quanto as tendéncias da
educacdo. Podemos voltar ao tecnicismo, a Escola Tecnicista (Proposta consiste em:
planejamento e organizacdo racional da atividade pedagdgica; operacionaizacdo dos
objetivos parcelamento do trabalho, com especializacdo das funcdes;, ensino por
computador, telensino, procurando tornar a aprendizagem mais objetiva), com alguma
sofisticagdo ou entéo ficarmos Unica e exclusivamente com a Escola Tecnolégica (o
conhecimento como fator preponderante do processo de modernizagdo organizacional e
desenvolvimento individual. A complexidade da tecnologia e os seus desenvolvimentos
constantes, aliados a rapidez com que circula a informagéo, democratizam e sucateiam
0s conhecimentos, exigem que as pessoas aprendam a estudar, compreendam o que
Iéem, sgjam criativas e gquestionadoras, trabalhem pela sua melhoria social, cultural e
profissional). Sabemos da importancia de todos os momentos e terdéncias da educacdo
no Brasil, buscamos o melhor como educador, usamos as melhores formas de
comunicacdo aluno/professor. Procuramos o aperfeicoamento dos métodos de ensinar e
preocupamo-nos com essa Escola Tecnoldgica. Devemos dliar todas as oportunidades e
formas metodol 6gicas em busca da criatividade.

Para melhor compreenséo da Pedagogia de Projetos como método de ensino
pelos alunos, foi escolhido um tema de relevancia social, econdmica e curricular do
curso da producdo vegetal. “ O desenvolvimento de trés gendtipos de maracujazeiro
(Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti) em condi¢Oes de
casa de vegetagdo'.

O Brasil, a Coldmbia, Sri Lanka, Peru e Equador sdo 0os maiores exportadores de
suco concentrado de maracuja (RUGGIERO etal.,, 1995). A producdo mundia de
maracuja oncentra-se principalmente na América do Sul, e o Brasil € o principa
produtor, com 405.869 t no ano de 1995, em uma érea de 38.522 ha, evidenciando a sua
importancia no mercado interno nos diferentes segmentos de consumo.

A regido Nordeste do Brasil € aprincipal produtora de maracuja, responsavel por
40,04% (162.504 t) da producdo total, seguida pelas regides Norte, Sudeste, Centro-
Oeste e Sul, com as quantidades de 130.931, 96.553, 9.056 e 6.825t, respectivamente.
Naregido Centro-Oeste, a cultura do naracuja ganhou expressdo apés a criacdo do
complexo agroindustrial do Triangulo Mineiro e Goiania, que absorve cerca de 40% da
producdo brasileira O Distrito Federal apresenta-se como 0 segundo produtor,
responsavel por 10,20% da producéo do Centro-Oeste, na quantidade de 924 t em 1995,
superado apenas pelo Estado de Goiés. O maracujazeiro é cultivado principa mente por
pequenos agricultores do Distrito Federal, com a média de 3 a 5ha por propriedade,
mostrando que a cultura pode ser uma boa alternativa econdémica para os produtores,
contribuindo para vaorizar o trabadho e mehorar o seu padréo de vida
(EMATER.DF, 1997).



Nas ultimas décadas, a cultura do maracujazeiro, tanto 0 maracujazeiro-amarelo
(Passiflora edulis Sims f. flavicarpa Deg.) quanto o maracujazeiro-roxo (Passiflora
edulis Sims), vem atingindo significativa importancia econémica no Brasil e no
mercado internacional de frutas tropicais. Cerca de 70% da producdo brasileira é
destinada a0 mercado interno de frutas frescas e o restante, a poducéo de sucos
concentrados para 0 mercado externo (ROSSI, 1998).

O curso Técnico em Agricultura tem como objetivo formar um profissional de
nivel técnico, para atuar nas aéreas de olericultura, grandes culturas, culturas perenes e
fruticultura, orientando préticas agricolas viaveis e de menor impacto ambiental,
garantir assim a sustentabilidade do sistema produtivo.

A cultura do maracujazeiro € de grande importancia socioecondmica, pois é
geradora de divisas, e por ser grande absorvedora de méo-de-obra técnica no campo da
producdo e no processamento.

O maracuja é produzido durante todo 0 ano, com maior intensidade de setembro
a marco. O fruto desenvolve-se em regifes tropicais e subtropicais com temperaturas
médias entre 20° a 32°. Dez meses ap0s 0 plantio 0 maracuja ja produz frutos.

A regido Centro-Oeste compreende 18,8% do territério nacional e abriga cerca
de 11,6 milhdes de habitantes (IBGE, 2000). Essa regido passou por duas grandes fases
de ocupacdo, aprimeira, ainda no periodo colonial, no im do século XVII, durante o
ciclo de exploragéo do ouro, quando se iniciou o povoamento do interior. A segunda
fase, nas décadas de 1950 a 1970, quando a expansdo industrial e 0 avango do processo
de urbanizacdo fizeram com que a regido assumisse um papel diferenciado na
organizacdo espacial brasileira. Hoje, estamos na terceira fase, a fase da producéo
agricola.

Cerca de 70% da oferta de maracuja, comercializado na CEASA/DF em 2001, é
oriunda de Goias e do Distrito Federal, ficando os restantes 28, 6% com outros
estados.Quando analisados do ponto de vista da distribuicdo mensal, observa-se que
grande parte dos volumes ofertados por Goias e DF ocorrem no periodo de janeiro a
agosto, justamerte quando os precos de mercado séo mais baixos.

Em contrapartida, Estados como Pard e Bahia, mesmo com custos de
comercializacdo mais elevados, em consequiéncia especialmente da disténcia em relacéo
a0 DF, colocam sua producdo no mercado brasiliense nos meses de precos mais
elevados, obtendo remuneracdo melhor em relagdo aos produtores locais. Esta
constatacdo reforca a necessdade dos produtores locais de se aprimorarem
tecnol ogicamente no sentido de utilizar processos de irrigacéo e de polinizacdo manual,
a fim de que sua producdo possa entrar no mercado nos meses de precos mais
compensadores (setembro/novembro). Outro canal de comerciaizacdo que deve ®r
considerado € o das industrias de processamento, basicamente aguelas voltadas a
producdo de polpa que, segundo Diagnéstico elaborado pela ASTN em 2000, vem
apresentando elevada ociosidade. Vale lembrar, também, que o processamento de
maracuja para elaboracdo de polpa pode ser realizado pelos produtores, desde que
utilizem tecnologia adequada, o0 que possibilita agregar valor e apropriar margens de
comercializacdo, hoje absorvidas pelos agentes do mercado atacadista, varejista ou das
préprias agroindlstrias.Para comercializagdo do maracuja na CEASA/DF, os



produtores devem consultar a relacdo dos atacadistas. Em relacdo ao vargo,
especidmente junto ao setor supermercadista, deve, procurar a Associacdo dos
Supermercados de Brasilia— ASBRA.

Este trabalho justificase porque acreditamos na concepcdo de projetos e
trabalhamos neste sentido, pois sabemos ser a Metodologia de Projetos a estratégia que
oportuniza, ao educando a vivéncia profissional, para que ele estegja consciente de seu
papel, dentro do mercado de trabalho evitando o seu fracasso, pois ele ja detém durante
a sua formacdo os conhecimentos e experiéncias necessarias para enfrentar situacfes
novas e provocar mudanca de comportamento.

O objetivo deste trabalho foi de avaliar a aceitacdo da aprendizagem dos alunos
do ensino Técnico em Agricultura a aplicacdo da Pedagogia de Projetos como método
de ensino.



RESUMO
CAPITULOI
PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO METODOLOGIA DE ENSINO

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogia de projetos como método de ensino
Seropédica: UFRRJ, 2005. 77 p. (Dissertacdo, Mestrado em Educacdo Profissional
Agricola).

Este trabalho foi proposto devido a necessidade de refletir o ensino agricola norteando-o
pela Pedagogia de Projetos, como alternativa paracomplementar o modelo de educacéo
tradicional, fragmentada e descontextualizada. Esta discussdo justifica-se porque ha um
predominio do ensino pedagdgico descontextualizado e fragmentado no contexto da
escola, que atualmente busca desenvolver trabalhos com o ensino agricola a partir de
atividades com projetos. O objetivo deste trabalho foi organizar desenvolver e refletir
sobre um projeto de aprendizagem, aplicando os principios da Pedagogia de Projeto a
partir de umainvestigacdo na area de Producdo Vegetal no Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Urutai Go. Com objetivo de oportunizar aos alunos a construcéo de
saberes com significados, através do desafio de uma situacdo problema dentro dos
principios da Pedagogia de Projeto que promova a aprendizagem. Como parte da
pesquisa, 0s aunos participaram das etapas de um projeto, por meio de acles e
atividades tedricas que efetuaram individualmente e/ou coletivamente durante as fases
de execucdo do projeto. Responderam a sondagens e pesquisas e, através de
observacOes praticas e comparaces de dados, foram estimulados a perceberem
contextualizarem as constancias e as diferencas nos fendmenos em estudo. Este trabalho
oportunizou aos educandos construirem habilidades técnicas, nas observacdes
experimentais do comportamento de uma espécie vegetal e suas relagcbes com outras
atividades. Os alunos puderam compreender a importancia dos procedimentos técnicos,
econdmicos e metodol 6gicos no estudo e na interpretacdo de resultados de um projeto.
A metodologia da Pedagogia de Projeto foi aplicada em 4 etapas e o objetivo geral da
pesquisa foi estimular o desenvolvimento do aluno como ser humano pleno, integral e
incentivé-lo a aprimorar as habilidades e tragos de pessoa notavel, capaz de redizar a
auto-avaliagdo aliada a uma boa auto - estima e vontade de crescer. O auno esteve
empenhado com o crescimento dos colegas e também do professor, em uma visdo
global do processo, 0 que o0 levou a perceber os multiplos fatores que poderiam
interferir no desenrolar das atividades. A avaliagdo ndo foi, portanto, restrita a um Unico
momento, ela transcorreu ao longo de todo o processo, e analisamos todas as iniciativas
tomadas pelos individuos envolvidos no projeto, esses tiveram a oportunidade de
apresentar suas sugestdes para melhoria do processo.

Palavras Chaves. Aprendizagem, Pedagogia de Projetos, investigacéo, habilidades
técnicas.



ABSTRACT
CHAPTER -I
PEDAGOGY OF PROJECTS AS TEACHING METHOD

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogy of projects as teaching method.
Seropédicaa UFRRJ, 2005 77p. (Dissertation,  Masters Degree in Professiona
Agricultural Education).

This work was proposed due to the necessity of reflecting about the agricultural
teachings guiding it through the Pedagogy of Projects, as an alternative to complement
the traditional model of education, fragmented and not contextualized. This discussion
justifies itself because there is a predominance of a pedagogic teaching not
contextualized and fragmented in the school’s context, which recently is after
developing works with the agriculturist teaching starting from activities with projects.
The objective of this work was to organize, develop, and reflect about a learning
project, applying the principles of the Pedagogy of Projects starting from an
investigation in the area of Vegetal Production at the Federal Center of Technology
Education in Uruta-GO. With the objective of giving the students the opportunity to
build knowledge with a meaning, trough the challenge of a problematic situation
involving the principles of the Pedagogy of Projects that will promote the learning
experience. As part of the research, the students participated in the steps of a project, by
actions and theorist activities which they made, individually and/or collectively during
the execution phases of the project. Answered to soundings and questionnaires and,
trough practical observations and data comparison, were stimulated to notice
contextualize the constants and the difference in the phenomenon in study. This work
gave opportunity to the students to build technical abilities, in the experimental
observations of the behavior of vegetal specie and its relation with other activities. The
students could comprehend the importance of the technical, economic and
methodological procedures in the study and interpretation in a project’s result. The
Pedagogy of Projects methodology was applied in 4 steps and the research’s main
objective was to stimulate the development of the student as a full human being, integral
and also stimulate him to improve his abilities and traces of a notable person, able to
make a self-evaluation together with a high self-esteem and eagerness to grow. The
student enthusiastic with the growing of the classmates and also the teacher, in a generd
vision of the process, which led him to notice the multiple factors which could interfere
in the continuing of the activities. The evaluation was not, therefore, restricted to one
momert, it transcribed throughout the whole process, and we analyzed all the initiatives
taken by the individuals involved in the project, these had the opportunity to present
their suggestion for the process improvement.

Key Words: learning, Pedagogy of projects, investigate, technical abilities.



1. INTRODUCAO

A Educacdo Profissional possui alguns componentes bésicos que se articulam e
interagem, visando uma formacdo profissional baseada na organizacdo curricular,
recursos humanos, recursos metodol 6gicos e infra-estrutura. A interagdo entre professor,
aluno, conteido, contexto e método revelam, efetivamente, as finalidades educativas do
sistema. Nos dltimos anos, a Educacdo Profissional no Brasil tem sido objeto de
discussdes voltadas para a andlise e avaliacdo de sua estrutura e funcionamento. As
novas formas de organizagdo do trabalho e as demandas criadas pelas novas tecnologias
sd0 alguns dos fatores que tém motivado as mudancas no ensino. O centro principal das
discussdes mais recentes tem sido a questdo da organizacdo curricular, com énfase na
adoc&o do model o de competéncias.

Uma educacdo profissional voltada para a formacéo de competéncias, exige uma
organizagdo curricular que leve em conta a diversidade dos processos educativos, dentro
e fora da escola, dos interesses e prioridades de formagdo de cada individuo. A
necessidade de aprendizagem significativa, ensino contextualizado e formacdo de
competéncias sdo exemplos de demandas que se apresentam como desafios para 0s
atuais sistemas de ensino. Nesse contexto, 0 Método de Projetos € uma estratégia
pedagdgica que visa estabel ecer relacdes entre as informacdes que os alunos tém acesso
e arealidade, instaurando um ambiente de ensino baseado na resolucéo de problemas.

Esta dissertacdo discute a importancia da Pedagogia de Projeto como método de
ensino, como aternativa para nortear 0 modelo de educagéo tradicional, fragmentada e
descontextualizada. Atualmente nas escolas aguns modulos e disciplinas séo
desenvolvidos a partir de atividades com projetos, isso acontece no Cefet-Urutai- Go.

Na elaboracdo deste projeto de pesquisa, procuramos avaliar a prética do
educador diante da aprendizagem do aluno, quanto a associagdo entre 0 ensino com
contetidos fragmentados e a Pedagogia de Projeto, levantando as contribuices dessa
associacao e direcionando-as para arealidade na qual estamos inseridos.

Segundo Boutinet (1993), em uma “cultura de projeto”, todos devem estar
familiarizados com a idéia de projeto, tanto os alunos quanto os professores. A
autenticidade é uma caracteristica fundamental de um projeto, o problema a resolver é
relevante e tem um cardter real para os alunos. N&o se trata de mera reproducdo de
contetidos prontos. Além disso, o problema ndo é independente do contexto socio-
cultual e os alunos procuram construir respostas pessoais e originais. Um projeto
envolve complexidade e resolucéo de problemas. O objetivo central do projeto constitui
um problema ou uma fonte geradora de problemas, que exige uma atividade para sua
resolucdo. Um projeto percorre vérias fases, sdo elas. a) escolha do objetivo central; b)
formulacéo dos problemas c) plangjamento; d) execucédo; €) divulgacdo dos trabal hos.



Jonnaert et a Vander Borght (1999) diz que: Pedagogia de Projeto é arealizacdo
concreta: o projeto deve finalizar resultando na fabricacdo de um produto “palpavel” que
concretiza as intengdes iniciais e que, ordinariamente, permite comunicar no exterior do
curso o resultado do trabalho efetuado “O trabalho escolar ndo € mais um gesto gratuito
gue o auno cumpre, pois o professor pede-1ho”.

Percebe-se que a pedagogia de projetos é norteadora, uma vez que favorece o
desenvolvimento das habilidades do pensamento, da comunicagdo e estimula a
criatividade, a autonomia, o trabalho coletivo, €c. Além disso, representa um grande
agente motivador para 0 processo ensino-aprendizagem, bem como a apropriagéo de um
saber globalizado. O estudo por disciplinas vem a ser uma forma de reforcar e fortalecer
o ensino fragmentado e descontextualizado, com énfase na parte conceitual. Com isso,
nega-se uma formago integral por parte do aluno. E preciso que a escola repense seu
papel, principamente diante de um mundo em constantes transformacOes, adotar
posturas que promova a formagéo de um individuo com uma maior visdo da realidade,
vincular a aprendizagem a situacdes e problemas reais, trabalhar a partir da diversidade
cultural.

A Interdisciplinaridade esta ligada a atividade com projetos, umavez que a partir
de uma atividade abremse as portas para uma serie de outras que estdo sendo
solicitadas ou sugeridas. Podemos com isto promover a interagdo e articulagdo entre os
conhecimentos das diversas &reas ou das diversas disciplinas. Essas conexfes deverdo
ser estabelecidas a partir dos conhecimentos gue o0s alunos trazem de sua realidade, bem
como de suas expectativas, necessidades e desgos para que de fato possamos contribuir
na construgéo de aprendizagens significativas. "A interdisciplinaridade supde como
ponto de partida a unido e como meta uma possibilidade de projeto integrador das
ciéncias' (ALMEIDA, 1988).

Fazenda (1988) caracteriza a interdisciplinaridade “pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelaintegracéo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa’.

(...) Em termos de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de co-
propriedade, de interagdo, que ird possibilitar o didogo entre os
interessados. “A interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma
mudanca de atitude perante o problema do conhecimento, da substituicéo de
uma concepcdo fragmentéria pela unitaria do ser humano” FAZENDA,
1993: pg. 31).



Segundo Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade € algo a ser vivido, enguanto
atitude de epirito (JAPIASSU, 1976, p. 82; 1992 p. 89). Essa dtitude é feita de
curiosidade, de abertura, do senso de aventura e descoberta, e exerce um movimento de
conhecimento capaz de intuir relagdes. E, nesse sentido, uma prética individual. Mas
também é pratica coletiva, onde se expressa como atitude de abertura ao didlogo com
outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 82), que reconhece a necessidade de aprender
com outras &reas do conhecimento.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma reflexéo profunda e
inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfagdo com o saber
fragmentado. Neste sentido, a interdisciplinaridade propde um avanco em relagdo ao
ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a propria estrutura do
conhecimento, na intencdo de superar o isolamento entre as disciplinas e no desgjo de
revitalizar o proprio papel dos professores naformacdo dos estudantes para 0 mundo.

A interdisciplinaridade também requer a disposicéo para reformular estruturas
mentais, para "desaprender”, e uma certa desconfianga em relacdo a racionalidades bem
estabelecidas. Desconfianca quanto a capacidade de um conhecimento configurado em
multiplas e desordenadas especiadlidades, com suas linguagens particulares, para
fornecer uma compreenséo do ser humano em sua totalidade. Essa perspectiva sugere
aos professores a necessidade de aprender a exercer uma reflex@o critica sobre seus
conhecimentos e modos de conhecimento, sobre as racionalidades e as linguagens que
utilizam em suas préticas pedagdgicas. Além disso, é importante aprender a questionar
e romper com formas tradicionais de conhecimento, modos de ensino e relagoes
pedagdgicas.

A préatica pedagogica dos professores interdisciplinares envolveria o exercicio de
relacdes de associagao, colaboracdo, cooperacdo, complementacdo e integracéo entre as
disciplinas (FAZENDA, 1979, p. 30-37). O contexto de interacdo entre as disciplinas
seria a expressdo e fundamento de atitudes de interdisciplinaridade, no qua se
desdobrariam também relacOes de intersubjetividade, na forma, por exemplo, de
parceria, nogdo considerada como um dos principios da prética interdisciplinar.

Para isso, Fazenda (1979, 1991) aponta a necessidade de um espirito de
descoberta, de abertura multua, que sustente um didlogo interessado em multua
transformagdo. Exercer a interdisciplinaridade seria, entdo, um meio de renovagéo,
restruturacéo e resignificacdo do trabalho pedagdgico através da integracéo das diversas
possibilidades representadas pelas disciplinas. Em outra obra, Fazenda (1994, p. 78-79)
sugere aos professores 0 exercicio da revisdo de suas préticas pedagdgicas como forma
de perceber os aspectos a serem transformados, e o quanto estdo avancando em suas
préticas de interdisciplinaridade. Além disso, sugere que o professor interdisciplinar
busqgue uma leitura ampliada de suas préticas cotidianas, como fonte de
autoconhecimento, base para explorar a dimensdo complexa de interacéo intersubjetiva,
humana, e ndo apenas intelectual. 1sso porque é preciso aprender a enxergar nNOS OUtros,
além de em s mesmo, intencdes e possibilidades de interdisciplinaridade.

Vegamos os fundamentos para um ensino interdisciplinar proposto por
(FAZENDA 1994 p. 81-89). Iniciadmente, o movimento de didlogo do professor com
sua prética pedagdgica, com seus conhecimentos e elaboracfes. Em complemento, a
preservacdo (registro) da memoria do trajeto percorrido, que vai possibilitar a revisdo e
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releitura critica das experiéncias de ensino. Um outro fundamento, a parceria, seria uma
forma de incitar o didlogo com outras formas e fontes de conhecimento, e o ingresso em
seus universos. Além disso, a parceria representa um modo de experimentar outras
formas de racionalidade, nenhuma suficiente em s mesma.

Um outro fundamento reside no espaco das relacfes pedagogicas, notadamente a
sda de aula, que precisa se consolidar como ambiente de cooperacdo, ampliacgéo,
producdo, humildade e realizacdo. Neste espaco, onde é preciso transgredir limitacoes,
deve ser possivel experimentar a interdisciplinaridade. Além disso, se a
interdisciplinaridade refere a uma busca de totalidade de conhecimento, é importante
gue as fontes de conhecimento (tais como um conjunto de referéncias bibliogréficas)
nunca sejam consideradas definitivas.

Como ultimo fundamento, temos a pesquisa, que afirma a possibilidade de
efetivacdo da interdisciplinaridade como uma via concreta de construcdo coletiva, capaz
de integrar diferentes preocupagdes, potencialidades e competéncias.

Portanto, a formagdo para a interdisciplinaridade deve englobar ndo apenas 0
desenvolvimento de algumas habilidades cognitivas, mas um movimento em direcéo a
transformagcOes mais amplas. Deve possibilitar outras percepgcdoes acerca do
conhecimento, que ndo se contenta em consideralo algo determinado, estético e
acabado. Deve envolver o desenvolvimento e a expressdo de niveis mais refinados de
autonomia cognitiva, e a busca de uma compreensdo de totalidade. A formacéo para a
interdisciplinaridade, assim, requer avancos no que se pode denominar de aprender a
conhecer de um modo interdisciplinar.

Fazenda (1994), a metodologia interdisciplinar requer uma atitude especial ante
0 conhecimento, que se evidenciam no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da propria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam.
Nesse sentido, torna-se fundamental haver individuos capacitados para a escolha da
melhor forma e sentido da participagdo e, sobretudo no reconhecimento da
provisoriedade das posi¢bes assumidas, no procedimento de questionar. Tal atitude
conduzira, evidentemente, a criacdo das expectativas de prosseguimento e abertura a
novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a metodologia interdisciplinar parte de
uma liberdade cientifica, alicerca-se no didogo e na colaboracdo, funda-se no desgjo de
inovar, de criar, de ir além e suscitase na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a
valorizacao técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso
humano, no qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicio maior de educacd em seu sentido lato,
humanizante e libertador do préprio sentido de ser no mundo (FAZENDA, 1994, p. 69-
70).

Além disso, este aprender requer que os professores vislumbrem e experimentem
em s mesmos o carater dindmico da interdisciplinaridade. Assim, entendendo que a
interdisciplinaridade € uma atitude a ser exercida, este aprender deve necessariamente
englobar experiéncias ativas de interdisciplinaridade. Até por questdo de coeréncia,
conforme j& proposto por Lenoir (1997), a formacéo para a interdisciplinaridade deve
envolver a experiéncia direta de interdisciplinaridade, que inevitavelmente estara
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englobando aspectos do aprender a conhecer, fazer e interagir de um modo
interdisciplinar.

Segundo Diva Nereida (2004) atendéncia tradicional de ensino € marcada pela
concepcdo do homem em sua esséncia. Sua finalidade de vida é dar expresséo a sua
prépria natureza. A pedagogia tradicional preocupase com a universaidade do
conhecimento. O professor € o elemento principal no processo ensino-aprendizagem, se
utilizando métodos como treino intensivo, a repeticéo e a memorizacao ele transmite
todo seu acervo de informagdes aos alunos. Importante ressaltar que os alunos séo
agentes passivos aos quais ndo é permitida nenhuma forma de manifestacdo. Os
contetidos s&0 verdades absolutas dissociadas da vivéncia dos alunos e de sua realidade
socid.

Os métodos baseiamse tanto na exposicdo verbal como na demonstracéo dos
contetidos que sdo apresentados de forma linear e numa progressao |6gica, sem levar em
consideracdo as caracteristicas proprias dos alunos, estes sendo vistos como adultos em
miniatura. O professor é detentor do saber e deve avaliar o auno através de provas
escritas, orais, exercicios e trabalhos de casa Esse tipo de avaliagcdo geralmente vem
regado de um esforco negativo, com ameacas, punicdes e até mesmo reducdo de notas
em fungcdo do comportamento do aluno durante as aulas. Podemos perceber que a
pedagogia tradicional, ainda continua presente na grande maioria das escolas e
universidades.

No campo da educacdo brasileira pode-se, de acordo com Libaneo (1994),
classificar as tendéncias pedagdgicas em dois grupos:. as de carater liberal - pedagogia
tradicional, pedagogia renovada e tecnicismo educacional e as de carater progressista -
pedagogia libertadora e pedagogia critico socia dos conteldos. Muitas vezes
encontramse ainda outras formas que misturam elementos de duas ou mais destas
tendéncias.

O termo libera vem da justificativa dos sistemas capitalistas, que buscam
defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade. Nas
pedagogias liberais a funcéo da escola € a de preparar os individuos para atuarem na
sociedade, segundo suas aptiddes, adequando-os as normas vigentes. As diferencas de
classe social ndo séo levadas em conta, cabendo a cada um o esforco de procurar 0 seu
aprimoramento pessoal, qualquer que sgja a sua condic¢go inicial.

Na pedagogia liberal-tradicional, o ensino € centrado no professor que, diante de
uma platéia considerada tébua rasa, transmite oralmente, de forma organizada e com o
auxilio de recursos audio-visuais, um conjunto de conteldos consolidados
universalmente. Esta heranca cultural, considerada o melhor produto do conhecimento
ocidental, deve ser repassada as novas geracfes. Aos alunos, que devem ser mantidos
em atitude passiva, cabe a reproducdo memorizada do que ouviram durante as aulas.
Além disso, percebe-se a neutralidade deste tipo de ensino em face de questbes de
natureza socio-politica.

Uma pedagogia renovada, ainda liberal, comeca a nascer no contexto
internacional, no final do século dezenove, em contraposicéo a tradicional, e vem a ter
destague no Brasil durante 0 movimento da Escola Nova na década de 1930. A
pedagogia nova enfatiza a atividade da vida humana, principalmente do ponto de vista
psicoldgico, incorporando ao longo do tempo, resultados de pesquisas dos trabahos
iniciais de Piaget (1973) sobre o papel fundamental da acdo para o pensamento 16gico
dos individuos em processo de desenvolvimento. A idéia dos alunos como sujeitos
ativos durante a aprendizagem, ganharam forca na pedagogia escola nova Seus
interesses, suas necessidades, suas capacidades individuais passaram a ser considerados
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fundamentais para uma educacdo efetiva e duradoura. O professor, ator principa na
pedagogia tradicional, passa a ser o mediador entre alunos e conteidos escolares. Todo
esse ensino renovado-progressivista desconsidera, como o anterior, 0 contexto socio-
politico. O que se passa no interior da escola tem uma autonomia marcante em relacéo
aos problemas sociais, econdmicos e politicos em ebulicdo foradela.

No periodo posterior a 1960 desponta no Brasil a pedagogia libera-tecnicista,
qgue no final desta mesma década tornouse predominante. Caracterizado por uma
metodol ogia instrumental centrada em métodos que trazem para 0 ensino a aplicacéo de
tecnologias, 0 campo da educacdo se viu marcado pela valorizagdo do esforco e da
recompensa como chaves para a aprendizagem. No ensino programado a fragmentagéo
do conhecimento em unidades minimas procura garantir a assimilacdo imediata,
passivel de avaliacdo da capacidade reprodutiva dos alunos. Valorizando o uso de
métodos e técnicas precisos para 0 ensino, a escola contribui para formar novos usuarios
e produtores da tecnologia em crescimento no pais e no mundo. A organizacéo logica e
psicoldgica dos conteidos € preparada por especialistas que entregam ao professor um
material instruciona pronto para ser aplicado eficazmente.

Em contraposicdo as tendéncias pedagdgicas anteriormente descritas, surgem
novas tendéncias com um carater progressista que trazem como ponto forte a dimenséo
politico-social. A pedagogia progressista libertadora de Paulo Freire concebe a
construcdo do conhecimento como sendo redlizada pelo didogo entre educadores-
educandos, mediada pela realidade concreta em que vivem. Assim, os conteldos séo
extraidos e apreendidos dessa realidade, estudados e novamente retornam a ela, no
sentido de transforma-la. No Brasil, esta tendéncia foi responsédvel pelo movimento
social denominado educacdo popular, voltado para as camadas sociais menos
favorecidas economicamente. Seu objetivo € o de engajar esses grupos na luta politica,
dai sua atuagdo ser mais efetiva na educagdo extra escolar, apesar de presente também
nas escolas. Esta pedagogia tem encontrado adeptos em muitos outros paises.

Procurando atender a multidimensionalidade do processo educativo, uma nova
tendéncia, a pedagogia progressista critico-social dos contelidos, surge como alternativa
ao tecnicismo, em virtude das criticas severas que este desperta na comunidade de
educadores durante a década de 1970. Trazendo os contetidos para o cerne da discussao,
reavaliando-os continuamente face ao contexto socio-cultural dos estudantes, esta
tendéncia pedagdgica tem na democratizagdo dos conhecimentos a principal tarefa da
escola na nossa sociedade, garantindo desse modo uma cultura de base para que todos
0s estudantes possam utiliza-la no seu cotidiano. As experiéncias da vida dos alunos séo
levadas em conta desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem. O professor, que
por um lado busca conhecer este cotidiano, deve ajudé 10s a ultrapassar seus saberes por
meio do desenvolvimento do senso critico e da apresentacdo de contelidos novos que
possam leva-los a uma forma de elaboracdo superior, possibilitando assm uma
transformacéo da sociedade.

Nesta abordagem, os contelidos deixam de ser apenas 0s conhecimertos de cada
disciplina de ensino e passam a ser 0 conjunto de conhecimentos e habilidades que
retratam a experiéncia social da humanidade. O carater historico-critico dos contetidos é
altamente considerado nas propostas baseadas nesta perspectiva. Na medida em que o
saber escolar é colocado em confronto com a pratica da vida real, possibilitase o
alargamento dos conhecimentos e uma visdo mais cientifica e mais critica da realidade.
Nesta tendéncia fica claro que se deve ir do saber ao engajamento politico, mas néo o
inverso, sob o risco de se cair em uma forma de pedagogia ideoldgica tdo fechada
guanto as abordagens anteriores.
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Segundo Luckes (1994), a tendéncia tradicional, a pedagogia libera se
caracterizam por acentuarem o ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é
educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizacdo como pessoa. Os
contetdos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tém nenhuma
relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais. E a
predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo exclusivamente
do desenvolvimento intelectual .

A tendéncia libera renovada acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptidfes individuais. Mas a educacdo € um processo interno, ndo
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptacéo
ao meio. A educacdo € a vida presente € a parte prépria da experiéncia humana. A
escola renovada propde um ensino que valorize a auto-educacéo (o aluno como sujeito
do conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado
no aluno e no grupo ( LUCKESI, p. 55)

“A escola é um lugar de ensino e difusdo do conhecimento, € instrumento
para 0 acesso das camadas populares ao saber elaborado; E,
simultaneamente, meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social.
O ensino, como mediagéo técnica, deve dar a todos uma formagdo cultural e
cientifica de alto nivel; A socializagdo, como mediacdo sicio-palitica deve
cuidar da formac&o da personalidade social em face de uma nova cultura’.
(LIBANEO, 1990, p 75)

Saviani (2000), afirma que o caminho do conhecimento “E perguntar dentro da
cotidianidade do aluno e na sua cultura; mais que ensinar e agprender um conhecimento,
€ preciso concretiza-1o no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num
trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu mundo e o fazem
por S mesmos’.

Libaneo (1985), coloca que natendéncia liberal tradicional, os conteidos “sdo 0s
conhecimentos e valores sociais acumul ados pelas geractes adultas repassados ao aluno
como verdades. As matérias de estudo visam preparar o auno para a vida, sdo
determinadas pela sociedade e ordenadas na legislagio LIBANEO (1985:23)

A educacdo é uma atividade onde professores e alunos mediatizados pela
realidade que apreendem e da qual extraem o contelido da aprendizagem,
atingem um nivel de consciéncia dessa mesmarealidade, afim de nela
atuarem, num sentido de transformagc&o social”. (LIBANEO, 1985:33).

Libaneo (1995), o papel da escola € atender as diferencas individuais, as
necessidades e interesses dos alunos, enfatizando os processos mentais e habilidades
cognitivas em detrimento aos contelidos organizados racionalmente. A cultura geral, ao
invés de vir do acimulo do conhecimento do passado, passa a se basear na funcdo das
experiéncias que o aluno vivencia frente a um problema. O mais importante € “o
processo de aquisicéo do saber do que o saber propriamente dito” (1985:25).
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Neste sentido arganizamos um plano de aprendizagem a partir de uma pesquisa
para assim possibilitar aos alunos a construcéo de saberes com significados, com a
Pedagogia de Projetos como método de ensino na &rea de producgdo vegetal, buscando as
contribuices que sdo propiciadas pelo método de projetos, para nortear o ensino
tradicional fragmentado das disciplinas presentes no contexto da escola.
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2. REVISAO DE BIBLIOGRAFICA

2.1. PEDAGOGIA

Para Dewey (1999), a escola ndo pode ser uma preparacdo paraavida, massim, a
propria vida. Nessa Gtica, a aprendizagem se da justamente quando os alunos sdo
colocados diante de problemas reais. A escola nessa concepgdo deve mobilizar uma
constante reconstrucéo da experiéncia de forma adar-lhe cada vez mais sentido e
habilitar as novas geracdes a responder aos desafios da sociedade. Para tanto, o ato de
ensinar é muito mais do que reproduzir conhecimentos. E incentivar o desgjo de
desenvolvimento continuo, ou sgja, preparar pessoas para transformar algo.

Quase um século se passou e essas idéias continuam atuais. A discussdo sobre a
funcdo social da escola, o significado das experiéncias escolares para 0s que dela
participam, foi e continuam sendo um dos “contetidos’” de grande polémica entre nds,
educadores. As recentes mudangas na conjuntura mundial, com a globalizacdo da
economia e a sociedade da informac&o, tém trazido reflexdes sobre o papel da escola
dentro do novo modelo de sociedade, desenhado para este novo século.

A necessidade de redimensionar a postura pedagogica dos educadores e também o
espaco escolar — com seus tempos, rituais, rotinas e processos — de modo que o
professor e a escola possam, efetivamente, estarem voltados para a formacao de sujeitos
ativos, reflexivos, cidadaos atuantes e participativos, como desegjam os profissionais da
educacdo e ndo somente sobre técnicas e recursos instrucionais mais atrativos para 0s
educandos

Educar (em latim, é ducare) é conduzir de um estado a outro, € modificar numa
certa direcdo o que é suscetivel de educagdo. O ato pedagdgico pode ,entdo ser
definido como uma atividade sistematica de  interacdo entre seres sociais,
tanto ao nivel intra-pessoal, quanto ao nivel da influéncia do meio,interacéo
essa que se configura numa ac8o exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos
visando provocar neles mudancas tao eficazes que os torne elementos ativos
desta propria acéo exercida. (LIBANEO, 1985, p. 97)

Segundo Libaneo (1985), a escola é o lugar de ensno e difusdo do
conhecimento. E instrumento para o acesso das camadas populares ao saber elaborado,
sendo simultaneamente meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social
adulto. O ensino como meio de agdo técnica deve dar a todos uma formacdo cultural e
cientifica de alto nivel. A socializacdo, como mediacdo sociopolitica, deve cuidar da
formacdo socia em face de uma nova cultura. A contribuicdo da escola para a
democratizacdo estd no cumprimento da funcdo que lhe € propria a
transmissao/assimilacéo ativa do saber elaborado, reavaliacéo critica de conhecimentos
(saber sistematizado).

Libdneo (1998) define a educacdo como uma prética socia que atua na
configuragdo da existéncia humana individua e grupal. Acontece no espaco das
relacdes sociais. No caso de uma organizacdo cooperativa, essas relacbes tém como
base 0s interesses, as necessidades de seus integrantes e os objetivos da associacdo. A
educacdo, na organizagao cooperativa, atua na configuracdo dessa associagdo, levando-
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Se em conta 0s interesses, as necessidades e 0s seus objetivos. Estes se fazem "forca
pedagdgica’ no processo da educacao.

De acordo com Libaneo (1998, p. 71),

a educacdo, para além de sua configuragdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relagdo interpessoal, insere-se no conjunto das relagdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade (...)
as fungbes da educagdo somente podem ser explicadas partindo da andlise
objetiva das relagfes sociais vigentes, das formas econdmicas, dos interesses
em jogo. Com base nesse entendimento, a prética educativa é sempre a
expressdo de uma determinada forma de organizagdo das relagdes sociais na
sociedade.

A educacdo, como funcdo construtora e reconstrutora dos espacos de vida, fazse
presente pela via das organizacOes sociais, entendidas estes como lugares de cultura, de
politica, de economia, associando-se a processos de comunicacdo e interacdo pelos
guais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes,
vaores (LIBANEO, 1998, p. 24).

De acordo com Libaneo (1998), essas transformagdes tecnoldgicas e cientificas
levam a introducdo, no processo produtivo, de novos sistemas de organizacdo do
trabalho, & mudanca no perfil profissional e as novas exigéncias de qualificacdo dos
trabalhadores: (...) S80 requeridas novas habilidades, mais capacidade de abstracéo, de
atencdo, um comportamento profissional mais flexivel. Para tanto, repde-se a
necessidade de formagdo geral, implicando reavaliagéo dos processos de aprendizagem,
familiarizagdo com os meios de comunicagdo e com a informética, desenvolvimento de
competéncias comunicativas, de capacidades criativas para anadlise de situacfes novas e
modificavels, capacidade de pensar e agir com horizontes mais ampl os.

O auno ndo € um ser abstrato; ndo existe personalidade humana baésica,
Universal uma natureza humana padrdo. Se a educagao consiste na educabilidade do
individuo concreto, produto de relacdes sociais, €la deve-se centrar-se na analise das
condicdes concretas de vida dos homens, a forma de interacdo, a luta com o ambiente,
cotidiano do trabalho.O que um aluno é depende daquilo que o meio socia permite que
ele sgjaA acdo pedagdgica pressupde,portanto, a compreensdo do significado socia de
cada comportamento, no conjunto das condicdes de existéncia em que ocorre.
(LIBANEO, 1985, p.67)

Paulo Ghiraldelli Jr. (1995), esclarece que 0 primeiro passo para entendermos o
gue € pedagogia inclui uma revisdo terminoldgica. Precisamos localizar o termo
“pedagogia’, e ver o que cal sobre sua delimitagdo e o que escapa de sua alcada. Para
tal, a melhor maneira de agir é comparar o termo “pedagogia’ com outros trés termos
gue, em gera, sdo tomados — erradamente — como seus sinbnimos. “filosofia da
educacdo”, “didética’ e “educacdo’. O termo “educacdo’, ou sgja, a palavra gue usamos
para fazer referéncia ao “ato educativo”, nada mais designa do que a prética socia que
identificamos como uma situacdo temporal e espacial determinada na qual ocorre a
relacdo ensino-aprendizagem, formal ou informal. Ainda diz que a relacdo ensino-
aprendizagem é guiada, sempre, por alguma teoria, mas nem sempre tal teoria pode ser
explicitada em todo 0 seu conjunto e detalhes por agueles que participam de tal relacéo
— 0 professor e o estudante, o educador e o educando — da mesma forma possibilitar o
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surgimento de um terceiro elemento, o observador, entdo munido de uma ou mais
teorias educacionais.

A educacdo, uma vez que € a prética social da relagdo ensino-aprendizagem no
tempo e no espaco, acaba em um ato e nunca mais se repete. Nem mesmo 0s mesmos
participantes podem repeti- la, rem podem gravéa-la, nem na memaoria e nem por meio de
maquinas. E um fendmeno intersubjetivo de comunicagdo que se encerra em Seu
desdobrar. No caso, se falamos de um encontro entre o professor e o estudante, falamos
de um fendmeno educacional — gue € unico. Quando ocorrer outro encontro do mesmo
tipo, ele nunca serda 0 mesmo e, enfim, so superficialmente sera similar ao anterior.

Considerado uns dos iniciadores da dial ética, Heréclito de Efeso (540 a 470. a.C)

(...) dizia em um dos fragmentos que restaram de sua obra que "tudo se faz
por contraste; daluta dos contrarios nasce amais bela harmonia”

(THIAGO MAIA, www.odialetico. 22/08/05)

O termo “didatico” designa um saber especia. Muitos dizem que € um saber
técnico, porque vem de uma area onde se acumulam os saberes que nos dizem como
devemos usar da chamada “razéo instrumental” para melhor contribuirmos com a
relacdo ensino-aprendizagem. A raz&o técnica ou instrumental é aquela que faz a melhor
adequacdo entre os meios e os fins escolhidos. A didética € uma expressdo pedagogica
da razdo instrumental. Sua utilidade € imensa, pois sem ela nossos meios escolhidos
poderiam, simplesmente, ndo serem os melhores disponiveis para o que se ensina e se
aprende e, entdo, estariamos fazendo da educagdo ndo a melhor educagdo possivel.

Para Paulo Ghiraldelli Jr. (1996) a didética depende da pedagogia. Ou sga,
depende da &rea onde os saberes sd0, em Ultima insténcia, normas, regras, disposicoes,
caminhos e/ou métodos. O termo “pedagogia’, tomado em um sentido estrito, designa a
norma em relacdo a educacdo. “Que € gque devemos fazer, e que instrumento didético
deve usar, para a nossa educagdo?’ — esta é a pergunta que norteia toda e qualquer
corrente pedagdgica, 0 que deve estar na mente do pedagogo. As vezes tomamos a
palavra “pedagogia’ em um sentido lato; trata-se da pedagogia como o campo de
conhecimentos gue abriga 0 que chamamos de “ saberes da area da educacéo”.

Neste sentido, organizamos um plano de aprendizagem a partir de uma pesquisa
para possibilitar aos aunos a construcdo de saberes com significados, a partir da
Pedagogia de Projetos como método de ensino na &rea de producgdo vegetal, buscando as
contribuicbes que sdo propiciadas pelo método de projetos para nortear 0 ensino
tradicional fragmentado das disciplinas presentes no contexto da escola.
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2.2. PROJETO

Anisio Teixeira @000) divulga o pensamento do educador norte-americano John
Dewey. A Pedagogia de Projetos € uma mudanca de postura pedagogica fundamentada na
concepcdo de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situacbes didéticas
significativas para o aluno, aproximando-o 0 méximo possivel do seu contexto social,
através do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e dar e solugdo de problemas.

Partindo do 6bvio, como sugere Gadotti (apud. VEIGA, 2001 P. 18), a palavra
projeto vem do verbo projetar, lancar-se para frente, dando sempre a idéia de
movimento, de mudanca. A sua origem etimoldgica, como explica Veiga (2001), vem
confirmar essa forma de entender o termo projeto que "vem do latim projecty, participio
passado do verbo projecere, que significa lancar para diante”". Na definicdo de Alvaréz
(1998) o projeto representa o0 lago entre presente e futuro, sendo ele a marca da
passagem do presente para o futuro. Para Fagundes (1999), o projeto € uma atividade
natural e intencional que o ser humano utiliza para procurar solucionar problemas e
congtruir conhecimentos. Alvarez (1998) afirma que, no mundo contemporaneo, o
projeto € a mola do dinamismo, tornando-se um instrumento indispensavel de acéo e
transformacéo.

A Pedagogia de Projetos valoriza a participagdo do educando e do educador no
processo  ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboragdo e
desenvolvimento de cada projeto de trabalho. Portanto, a Escola e as praticas educativas
fazem parte de um sistema de concepcbes e valores culturais que fazem com que
determinadas propostas tenham éxito quando se ‘conectam' com alguma das necessidades
sociais e educativas (HERNANDEZ, 1998, p.66).

. Segundo Perrenoud (1998), o fracasso escolar € o fracasso da escola, pois as
criancas sdo bons ou maus alunos, a partir de sua interacdo com a escola e o mundo de
conhecimento que lhes sdo oferecidos.

Segundo Gadotti (apud. VEIGA, 2001p. 18) todo projeto supde ruptura com o
presente e promessas para o0 futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
estabilidade em funcéo de promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de a¢do possivel, comprometendo
Seus atores e autores.

A idéia de projeto envolve a antecipacdo de algo desgjavel que ainda ndo foi
realizado, traz a idéia de pensar uma realidade que ainda n&o aconteceu. O processo de
projetar implica analisar o presente como fonte de possibilidades futuras (FREIRE E
PRADO, 1993 p.12 ). Ta como Vvé&rios autores colocam, a origem da palavra projeto
deriva do latim projectus, que significa algo lancado para frente. A idéia de projeto €
propria da atividade humana, da sua forma de pensar em algo que desgja tornar real,
portanto, o projeto é indispensavel do sentido da acdo (ALMEIDA, 2002).

Neste sentido, Barbier (ap ud. MACHADO, 2000) “(...) esclarece o projeto ndo é
uma simples representacdo do futuro, do amanhd, do possivel, de umaidéa; é o futuro a
fazer, um amanhd a concretizar, um possivel a transformar em rea, uma idéia a
transformar em ato”.

19



Boutinet (2002), em seu estudo sobre a antropologia do projeto, explica que o
termo projeto teve seu reconhecimento no final do séc. XVII e a primeira tentativa de
formalizacdo de um projeto foi através da criagdo arquitetbnica, com o sentido
semelhante a0 que nele se reconhece atualmente, apesar da marca do pensamento
medieval "no qua o presente pretende ser a reatualizagdo de um passado considerado
como jamais decorrido”. Na tentativa de uma sintese, pode-se dizer que a palavra
projeto faz referéncia a idéia de frentes em um projetar, lancar para, a acdo intencional e

sistematica, onde esta presente: a utopia concreta/confiancga, a ruptura/continuidade e o
instituinte/instituido.

Segundo Dewey (1859-1952), a educagdo é o Unico meio realmente efetivo para a
construcdo de uma sociedade democrética. Sendo assim, a escola precisa manter um clima

cooperativo e participativo para que a crianga desenvolva competéncias necessérias para
atuar, democraticamente, no grupo social.
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2.3. PEDAGOGIA DE PROJETO

Segundo Boutinet (1993), a Pedagogia de Projetos traduz uma determinada
concepcao de conhecimento escolar, trazendo a tona uma reflex&o sobre a aprendizagem
dos alunos e os contetidos das diferentes disciplinas. Dessa forma, podemos identificar
um grupo de profissionais da educagdo que vé o conhecimento escolar como a
transmissdo de um conhecimento j& pronto e acabado a alunos que ndo o detém.

Professores com concepcao, por estarem preocupados com a transmissdo de
contetidos disciplinares, acham que ndo podem abrir uma discussao com os alunos, pois
isso significa perda de tempo e o ndo “vencimento” dos contetdos, ao final do ano
letivo.

Por outro lado, ao tentar romper esse paradigma, muitos profissionais acabam
negando e desval orizando os contetidos disciplinares, entendendo a escola apenas como
espaco de conhecimento da realidade dos alunos e de seus interesses imediatos. Essa
tendéncia revela uma concepcdo espontaneista do conhecimento escolar. Apesar de
aparentemente tdo diferentes, essas duas tendéncias tém em comum uma Visdo
dicotdmica do gue segja conhecimento escolar, acabando por fragmentar um processo
gue ndo pode ser fragmentado. N&o se pode separar, por exemplo, 0 processo de
aprendizagem dos contetdos disciplinares do processo de participagdo dos aunos, nem
separar as disciplinas darealidade atual .

Os contetdos disciplinares ndo surgem do acaso. Deveriam ser frutos de
interacdo dos grupos sociais com sua realidade cultural. Por outro lado, as novas
geragdes ndo podem prescindir do conhecimento acumulado sociamente e organizado
nas disciplinas, sob pena de estarmos sempre “redescobrindo a roda’ ou fazendo um
"retrabalho”. Também ndo é possivel deixar de lado a presenca dos alunos com seus
interesses, suas concepcdes, sua cultura, principal motivo da existéncia da escola. E na
verdade, o que muitos professores tém visto como dois processos constituem um Unico
processo, global e complexo, com vérias dimensdes que se inter-relacionam: A
Pedagogia de Projetos permite, aos alunos, analisar os problemas, as situagOes e os
conhecimentos dentro de um contexto e em sua totalidade, utilizando, para isso, 0s
conhecimentos presentes nas disciplinas e sua experiéncia socio-cultural .

O que se coloca, portanto, ndo é a organizacdo de projetos em detrimento dos
contetdos das disciplinas, e, sim, a construcdo de uma pratica pedagdgica centrada na
formacéo global dos alunos. O desenvolvimento de projetos, com o objetivo de resolver
guestBes relevantes para 0 grupo, vai gerar necessidade de aprendizagem, e, nesse
processo, os alunos irdo se defrontar com os conteldos das diversas disciplinas,
entendidas como “instrumentos culturais’ valiosos para a compreensao da realidade e a
intervencdo em sua dindmica.

“Todas as vezes que a experiércia for assim reflexiva, isto € que atentarmos no
antes e no depois do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos, ou
conhecimentos mais extensos do que antes, serd um dos resultados’ (OURENCO
FILHO, 1978 p.126).

Hernandez (1998) vé o trabalho com projetos, ndo como uma metodologia, mas
com uma concepcdo de ensino, uma maneira diferente de suscitar a compreensao dos
alunos sobre os conhecimentos que circulam fora da escola e de gjudé-1os a construir sua
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propria identidade. Uma vez que, esta visa a uma resignificagcéo da estrutura da escola
apontando possibilidades de transformacdo do seu espaco, tempo e organizagdo do
conhecimento; alterando principamente o modelo de educagdo centrado no professor.
"Os projetos permitem articular as disciplinas, buscam analisar os problemas sociais
existenciais e contribuir para sua solucdo por meio da prética concreta dos alunos e da
comunidade escolar” (ALMEIDA et al. FONSECA JUNIOR, 2000).

Jonnaert et al vander borght (1999), Pedagogia de projeto € realizacdo concreta:
0 projeto deve acabar sobre a fabricacdo de um produto “palpavel” que concretiza as
intengdes iniciails e que ordinariamente permite comunicar no exterior do curso o
resultado do trabalho efetuado.

Segundo Hernandez (2000), com os projetos de trabalho, os alunos ndo entram
em contato com os contelidos disciplinares a partir de conceitos abstratos e de modo
tedrico, como, muitas vezes, tem acontecido nas préticas escolares. Nessa mudanca de
perspectiva, os contelidos deixam de ser um fim em S mesmo e passam a ser meios para
ampliar a formacdo dos alunos e sua interacdo com a realidade, de forma critica e
dindmica. H4, também, o rompimento com a concepcdo de “neutralidade” dos
contelidos disciplinares que passam a ganhar significados diversos, a partir das
experiéncias sociais dos alunos, envolvidos nos projetos

Segundo Perrenoud (2000), podemos distinguir projetos de dois tipos: a) Os
projetos gue se organizam em torno de uma atividade pedagogica precisa, como, por
exemplo, a montagem de um espetéculo em conjunto, a organizagdo de uma jornada
esportiva, a criacdo de oficinas abertas, a criacdo de um jornal; a cooperacdo €, entdo, o
meio para realizar um empreendimento que ninguém tem a forca ou a vontade de fazer
sozinho; ela se encerra no momento em que o projeto é concluido; b) Os projetos cujo
desafio € a propria cooperacdo e que ndo tém prazos precisos, ja que visam a instaurar
uma forma de atividade profissional interativa que se assemelha mais a um modo de
vida e de trabalho do que a um desvio para acangar um objetivo preciso.

Nilbo Nogueira (2001) afirma que: "Os projetos, na readlidade, sdo verdadeiras
fontes de investigagdo e criagdo, que passam sem duvida por processo de pesquisa,
aprofundamento, analise, depuracdo e criagdo de novas hipbteses, colocando em provaa
todo o momento as diferentes potencialidades dos e ementos do grupo asssm como as
suas limitagoes”.

Hernandez (1998), E possivel perceber que a organizacio das atividades
pedaglgicas através da Pedagogia de Projetos resulta num processo muito mais
significativo tanto para os educandos quanto para os educadores, porgue ambos tornam:
se sujeitos da sua pratica quando sdo capazes de em conjunto pensar, plangar, executar
e avaliar todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem.

Para a melhor visualizacdo dos elementos da educagéo tradicional e da educacéo
por Redagogia de Projetos e, em que momento esta avanca Nnos Seus pressupostos e
acaba por romper com agquela, segue o0 esguema abaixo como forma de analisar essas
duas concepcdes pedagogicas:
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Elementos

Modelo de aprendizagem Conhecimento trabalhado deciséo sobre o que estudar
funcdo do professor modelo curricular papel do auno tratamento das informacgdes
técnicas de trabalho e avaliacéo.

Educacéo Tradicional

Mecanica e padronizada, Conhecimento cientifico transformando em escolar
pelas varias disciplinas. Responsabilidade Unica b professor especialista, dono do
saber das disciplinas O professor é executor passivo da disciplina goresentadas com
base nos livros didaticos através de questiondrios, copias, exercicios de fixacdo e
decoracdo centrada nos contetidos especificos de cada disciplina.

Educacao por projetos

Aprendizagem significativa com Temas ou sSituagbes problemas por
argumentacdo entre o aluno e seus pares Estudantes, intérprete, construtor do saber
Interdisciplinaridade que Co-participa do processo educativo que investiga com
professor e aunos através das mais variadas fontes, indice, sintese, conferéncias,
seminarios, exposicdo, producdo de textos, projetos. Centrado no processo e nas
relacdes destinadas as informacdes col etadas.
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3. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido com dois grupos com 30 alunos, que cursavam o
mesmo modulo com carga horaria de 240h em regime integrad — Ensno médio
fragmentado em concomiténcia com a Educacdo profissional agricola, permanecendo 8
horas didrias no ambiente escolar, sendo que os aunos do primeiro grupo
desenvolveram suas atividades dentro dos pressupostos da Pedagogia de Projetos e o
segundo grupo suas atividades foram desenvolvidas dentro das concepgdes do ensino
tradicional.

Em termos de infra-estrutura, 0 CEFET possui boas instalacfes e |aboratorios.
Nos grupos de aunos alguns apresentavam situacdes probleméticas, como: fata de
motivagao, descumprimento de tarefas escolares, indisciplina, baixa freqiiéncia as aulas
e dificuldades de assmilacdo de conteldos de formacdo especifica. Esperava-se,
portanto, que a introducdo da Pedagogia de projetos como método de ensino
contribuisse para modificar a situag&o descrita.

Antes e apds a aplicacdo do Método de Projetos, nota-se na figura 1, que foram
feitas sondagem para avaliar a efetividade da Pedagogia de Projetos integrados a P.
Tradicional.

FIGURA 1- Aplicagéo de questionérios aos alunos em 2003 CEFET-Urutai-GO

O tema para arealizacdo da pesquisafoi 0 desenvolvimento de trés gendtipos de
maracujazeiro em condicdes de casa de vegetagdo no Cefet-Urutai-GO. Os alunos do 1°

grupo desenvolveram a metodologia de projetos, participando da implantacdo até as
avaliacOes do experimento.
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Os dunos do primeiro grupo foram avaliados atraves de seus desempenhos no
projeto e na redlizagdo de outros projetos paradlelos ao projeto de maracuja e
responderam questionarios aplicados antes e depois da metodologia de projetos,
verifica-se nafigura 2 a apresentacéo de resultados feita por alunos.

FIGURA 2 - Apresentacdo de resultados de Projetos desenvolvidos por alunos em margo 2004
CEFET-Urutai-GO

Podemos perceber na figura 3, o 2° grupo de alunos preenchendo questionérios
referentes aos seus desempenhos em atividades desenvolvidas através do método
Tradicional de ensino fragmentado.

FIGURA 3. Avaliacéo dos alunos através de questionarios apds o emprego do método de projetos 2004
CEFET-Urutai-GO
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Saviani (2000), afirma que o caminho do conhecimento “E perguntar dentro da
cotidianidade do aluno e na sua cultura; mais que ensinar e aprender um conhecimento,
€ preciso concretiza-lo no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num
trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu mundo e o fazem
por s mesmos’.

“Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliagdo tem a tarefa de ser

diagndstica, ou seja, deverd ser o instrumento dialético do avango, tera de
ser o instrumento da identificagdo de novos rumos’. No entender de
(LUCKESI 1999, p.43)
O vaor da avaiagdo encontra-se no fato do auno poder tomar
conhecimento de seus avancos e dificuldades. Cabe ao professor desafia-lo a
superar as dificuldades e continuar progredindo na construcdo dos
conhecimentos. (Luckesi, 1999)

Segundo Perrenoud (1998) € no trabalho em equipe que cada pessoa pode
apresentar suas dividas e teorias. E um momento Unico de troca, onde as experiéncias
podem completar umas as outras e a teoria se encontra com a pratica, mas também é
preciso que as relagbes interpessoais do grupo sgam construidas para que todos se
respeitem e se avaliem como grupo.
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4, RESULTADOS E DICUSSAO

Ao reportarmos e aplicarmos a Metodologia da Pedagogia de Projeto,
procuramos levantar sua importancia e a uma contribuicdo no aprendizado, na
realizacdo de pesquisas e na sua utilizacdo como instrumentos no caminhar docente e
discerte. Sua complexidade contribuiu para reflexdo, para que no futuro, possamos
utilizé-la de maneira positiva, de modo que professor e aluno possam caminhar juntos
promovendo um crescimento mutuo.

Os resultados acangados levam-nos a concluir que o método de Projetos
destaca-se pelas amplas possibilidades que oferece. O méodo gerou aprendizagem
significativa em tempo real, nota-se que os alunos do grupo 1 com Método de Projeto
quando comparados aos do grupo 2, com Ensino tradicional, desenvolveram uma
postura ativa perante as novas abordagens. O que demonstraaTabela 1.

N&o houve igualdade entre os dois métodos de ensino. Apos a aplicacéo dos
guestionarios e desenvolvimento dos projetos, os alunos participantes do projeto de
pesquisa, souberam realizar os projetos (83%) e aceitou o método de projetos como
método de ensino (92%).

TABELA- 1. GRUPO 1. . Avadliagdo da aceitacdo dos alunos do grupo 1, quanto a
Pedagogia de Projetos como método de ensino tedrico e pratico.

M étodo de Projetos
| tens Satisfatorio% Regular% Néao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 92 6 2
Interacdo entre a teoria e a pratica 90 7 3
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 83 16 1
vidas

Crescimento Pessoal 85 10 5
Criatividade do aluno 83 10 7
Interacdo professor/aluno 96 3 1
Seguranca e autonomia do aluno 80 15 5
Realizagdo de projetos 83 10 7

Método de Projetos CEFET-Urutai-GO 2003/2004

TABELA 2 Avaiacdo da aceitacdo dos alunos do grupo 1, guanto ao ensino tradiciona
frente a Pedagogia de Projetos quanto as atividades teoricas e préticas.

Itens Ensino tradicional
Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 16 30 54
Interacdo entre a teoria e a pratica 13 18 69
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 5 12 83
vidas

Crescimento Pessoal 10 11 79
Criatividade do aluno 6 8 86
Interacéo professor/aluno 8 13 79
Seguranca e autonomia do aluno 5 16 79
Realizagdo de projetos 5 3 92

Método Tradicional CEFET-Urutai-GO 2003/2004
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Dentre os recursos utilizados na formacdo de competéncias, no contexto da
Educacdo Profissiona, o Méodo de Projetos tem se destacado pelas amplas
possibilidades que oferece. Surgiu no inicio do século XX, a partir de trabalhos de John
Dewey e William Kilpatrick e, desde sua origem, recebeu denominagdes variadas, tais
como: “projetos de trabalho, metodologia de projetos, metodologia de aprendizagem
por projetos, pedagogia de projetos, etc”. O Método de Projetos é uma estratégia de
ensino-aprendizagem que visa, por meio da investigacdo de um tema ou problema,
vincular teoria e prética.

a) Teoria e Prética

Aranha (1996) chama de diaética a relacéo entre teoria e prética porque néo
existe anterioridade nem superioridade entre uma e outra, mas sim reciprocidade. Ou
sgja, uma ndo pode ser compreendida sem a outra, pois ambas se encontram numa
constante relacdo de troca mitua. Segundo a autora, 0 ato de educar é uma praxis. E,
como toda praxis, supde uma relacéo reciproca entre teoria e prética.

b) Conhecimento

Esta situagdo de aprendizagem vem a confirmar o que Luckes (1994) diz sobre
conhecimento esta é a compreensdo inteligivel da realidade, que o sujeito humano
adquire através de sua confrontagdo com mesma realidade. A realidade exterior,
vivida pelo auno, o fara entender de maneira préatica o que apreendeu em sala de aula.
Nem sempre saber 0 que &, significa saber como é. Para isso é necessario trabalhar os
dois eixos do conhecimento: o tedrico e o pratico.

Conforme Delors (1999, P.39)

(..) “Aprender a conhecer e aprender a fazer sdo, em larga medida,
indissocidveis. Mas a segunda aprendizagem esta mais estreitamente ligada a
questdo da formagdo profissional: como ensinar o aluno a pdr em prética 0s

seus conhecimentos e, também, como adaptar a educacéo ao trabalho futuro
guando néo se pode prever qual serdasuaevolucdo.”.

C) Crescimento pessoal

W. Burton (1969), diz que o objetivo da didética € orientar a aprendizagem dos
alunos para gque refagcam seus esquemas de comportamento, de modo que estes revertam
em crescimento pessoal e se tornem algo significativo para as suas vidas como pessoas
desgjosas de redlizacdo, isso € o desafio para 0 professor, que vé a aprendizagem néo
como a simples acumulagdo de conteidos, mas como a influéncia vital e construtiva no
sentido de uma melhor maturidade mental, emocional e social.
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d)Interacéo professor/aluno

Os dunos véem na relagdo professor/ aluno, e ra relacéo ensino/ aprendizado,
uma posicdo ingtituida pela sociedade em que coloca 0s aunos e os professores em
alturas diferentes no processo de aprendizagem. Esta consolidado que quem aprende € 0
aluno e quem ensina € o professor. Se a dindmica muda, ha o surgimento de conflitos e
de cobranca de papéis. Essa posi¢ao parece ser 6bvia quando se percebe que a mediacdo
do adulto acontece de modo espontaneo sobre as criangas (VY GOSTKY apud
FONTANA, 2000)

e) Autonomia

Para Freire (1996), com liberdade de expressdo ndo apenas se conhece o
processo ensinar e aprender, mas pode-se vivenci&lo. Mas para vivé-lo é preciso
disciplinag; essa disciplina ndo é apenas intelectual, tedrica — € uma disciplina que ndo
pode se separar da disciplina politica, “indispensavel aintervencdo da cidadania”. Demo
(1995, p.212) afirma que “a educagdo, ciéncia e tecnologia sdo os méveis mais
decisivos das mudancas estruturais sobrevindas neste final de século”. Nesse sentido,
torna-se necessario que se construa uma didatica fundamentada no aprender a aprender.
Por isso é fundamental que o educador perceba e aceite que 0 acesso ao conhecimento €
limitado, e que o auno tem autonomia para buscar o saber que hoje o mundo |he
oferece.

TABELA 3. Desempenho dos alunos do grupo 1 em relacdo ao método de ensino por

Projetos.

CATEGORIA RESULTADOS

Propostade Ensino 92% alunos acham o método satisfatério, vé o método
regular 6% e 2% nao satisfatério.

Interacdo entre ateoriae aprética 90% dos alunos demonstraram que ainteragdo entre a
teoria e aprética é satisfatériae 7% regular, sendo que
3% n&o satisfazem

Conhecimento relacionado com diaadiade 83% é satisfatorio a proposta com o conhecimento do seu

suasvidas dia/diae 16% aceitavel, 1% nao satisfaz.

Crescimento Pessoal 85% A proposta satisfaz o crescimento pessoal 10% a
proposta éregular 5% néo satisfaz.

Criatividade do aluno 83% satisfaz a criatividade do aluno 10 % em partes e 7%
ndo satisfaz.

Interacdo professor/aluno 96% aumentarama interacéo 3% em partes e 1% néo
provocainteragéo

Seguranca e autonomia do aluno 80 % houve autonomia 15 % em partes e 5% nao
aumenta a autonomia.

Realizac&o de projetos 83% realizaram projetos 10 % em partes e 7% néo
realizou

Resultado do desempenho dos alunos em aulas comprojetos CEFET- Urutai-GO 2003-2004
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TABELA 4. Avaliacéo da aceitagdo dos alunos do grupo 2, quanto aos pressupostos de
aprendizagem tedricos da Pedagogia de Projetos como método de ensino.

M étodo de Projetos
Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%
ltens

Proposta de Ensino 66 32 2
Interac&o entre a teoria e a pratica 69 25 16
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 75 15 10
vidas

Crescimento Pessoal 52 30 18
Criatividade do aluno 53 38 9
Interacéo professor/aluno 84 16 0
Seguranca e autonomia do aluno 76 12 12

Realizagao de projetos

Nao realizaram

Pressupostos de aprendizagem oferecidos pelo Método de Projetos avaliados no CEFET-Urutai-GO 2003/2004
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Segundo Libaneo (1989), a tendéncia tradicional € marcada pela concepcdo do
homem em sua esséncia. Sua finalidade de vida € dar expressdo a sua propria natureza. A
pedagogia tradicional preocupase com a universalizacdo do conhecimento. O treino
intensivo, a repeticdo e a memorizacdo sdo as formas pelas quais o professor, elemento
principal desse processo, transmite 0 acervo de informagdes aos seus alunos. Estes séo
agentes passivos aos quais ndo € permitida nenhuma forma de manifestagdo. Os
contetdos sdo verdades absolutas, dissociadas da vivéncia dos alunos e de sua realidade
socidl.

TABELA 5. Avaliacdo do desempenho dos alunos do grupo 2, quanto aos pressupostos
tedricos e praticos do ensino tradicional.

Ensino tradicional
It ens Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 30 15 55
Interagdo entre a teoria e a pratica 17 43 20
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 38 42 20
vidas

Crescimento Pessoal 17 43 40
Criatividade do aluno 12 38 50
Interagdo professor/aluno 12 26 62
Seguranca e autonomia do aluno 25 30 45
Realizacdo de projetos 34 10 56

Pressupostos de aprendizagem oferecidos pelo Método Tradicional avaliados no CEFET-UrutarGO 2003/2004
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5. CONCLUSAO

A importancia da aplicacdo desse processo de ensino aprendizagem esta em
como se constréi 0 conhecimento. Os alunos envolveram-se com as préticas propostas e
ndo tiveram dificuldades de participar do desenvolvimento do projeto. Com a
participacdo dos alunos houve uma integracdo na realizagdo do trabalho de forma
empreendedora em todas as etapas do projeto.

A proposta foi a de promover e incrementar a Pedagogia de Projetos. E assim
buscamos uma renovacdo pedagogica que contribuisse com a formagdo integral do
aluno na construcdo de seus conhecimentos.

Foi satisfatorio o cumprimento das etapas notou-se, por meios de resultados que
houve um incremento no ensino promovido pelo emprego da Pedagogia de Projetos
como método de ensino, sendo que as rel acbes entre contelidos e areas de conhecimento
se concretizaram por meio de diferentes atividades desenvolvidas. Concluimos, entéo,
gue todos podem aprender com todos, inclusive o educador. A experiéncia que cada um
apresentou na formulacdo do problema foi fundamental no desenvolvimento do Projeto
de Trabaho e o educador sempre deve instrumentalizar suas atividades para que 0s
alunos possam ser orientados a contextualizar o que aprendem com sua realidade e
fazeres prético.
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RESUMO
CAPITULO -II
PRODUCAO VEGETAL.

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. desenvolvimento de trés gendétipos de
aracuzeiro em condicdes de casa de vegetacdo Seropédica: UFRRJ, 2005. 77 p.
(Dissertagdo, Mestrado em Educagdo Profissional Agricola).

O trabalho foi redlizado na &ea experimental do Centro Federa de Educacéo
Tecnoldgica, em Urutai -GO, no periodo de outubro de 2003 a Fevereiro de 2004.
Foram avaliados 10 caracteres de trés espécies de Passiflordcea propagadas por
sementes, em delineamento inteiramente casualizado com quatro repeticdes, em arranjo
de parcelas subdivididas, onde nas parcelas foram sorteadas espécies Passiflora
cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti e nas sub-parcelas as épocas
considerando como unidade experimental sete plantas avaliadas por época. As
sementes foram obtidas do Banco Ativo de Maracujazeiro do Departamento de
Producdo Vegetal (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, sendo extraidas de frutos sadios. A
retirada do arilo foi efetuada com fermentacdo natural e lavagem severa, sendo em
seguida as mesmas secas e conservadas em condicdes de laboratdrio, preservando assim
sua qualidade e pureza. As mudas foram formadas em quatro parcelas com quatro sub-
parcel as contendo cem unidades, distribuidas sobre bancadas de madeira a um metro de
altura por um metro de largura em ambiente protegido com sombrite preto, sendo que as
semeaduras foram feitas em sacos de polietileno com as medidas de 25 cm de altura por
15 cm de didmetro, contendo substrato na proporcao de duas partes de terrico de floresta
e uma parte de esterco bovino curtido (2: 1) com a adicdo de 3 kg de super-fosfato
simples e 0,5 kg de cloreto de potassio (5:1), semeando 3 sementes por unidade ( saco
polietileno) a uma profundidade de 1cm.As avaliagtes foram iniciadas aos 10 dias apos
a emergéncia (DAE) com a destruicdo de sete plantas por espécie nas sub-parcelas
(época ) e, prosseguiram a cada 10 dias, perfazendo um total de seis épocas de
avaliagdo. Os caracteres analisados foram: atura das plantas (ALPL), nimero de folhas
(NF), nimero de nés (NN), massa fresca da parte aérea (MFPA), massa seca da parte
aerea (MSPA); comprimento da raiz pivotante (CRP), nUmero de raiz (NR); massa
frescaderaiz (MFR) e massa secadaraiz (MSR). Os dados foram submetidos a analise
de variancia e as médias comparadas pel o teste de Tukey (5%).

Palavras Chaves. Passiflora giberti, N. E. Brown P assiflora.cincinnata, Passiflora
edulisSms

37



ABSTRACT
CHAPTER -1l

VEGETAL PRODUCTION.

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Development of three genetic samples of
mar acujazeiro in home conditions of vegetation. Seropédicac UFRRJ, 2005. 77...p.
(Dissertation, Masters Degree in Professional Agricultural Education)

This work was developed in the experimental area at the Federal Center of Technology
Education, located in Urutai- GO, between the period of October of 2003 until February
of 2004. It was evaluated 10 traits of three species of Passiflorédcea propagated by
seeds, placed in tracing entirely structured with four repetitions, in arrangement of
subdivided portions, where in these portions there was a randomly selection of the
species Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sims e Passiflora giberti and in the sub-
portions the periods considering as experimental unit seven plants evaluated by periods.
The seeds were obtained from the Department of Vegetal Production at the Active Bank
of Maracujazeiro (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, being extracted from healthy fruits.
The seed coat’s withdrawa was done by natural fermentation and severe wash, being
dried and conserved in laboratory conditions right after, that way preserving their
quality and pureness. The samples were arranged in four portions with four sub-
portions containing a hundred units each, distributed over wood benches one meter high
and one meter wide at an environment protected by dark shield, being that the sowings
were done in polyethylene bags measuring 25cm high and 15cm in diameter, containing
substratum in the proportion of two parts of forest ground and one part of tanned bovine
seasoning (2:1) with the addition of 3kg of simple super-phosphate and 0,5kg of
potassium chlorate (5:1), sowing 3 seeds by unit (polyethylene bags) at a dept of 1cm.
The evaluations were initiated 10 days after the emergence (DAE) with the destruction
of seven plants by species in the sub-portions (period I) and, continuing every 10 days,
giving a total of six periods of evaluation. The analyzed traits were: plants height
(ALPL), number of leaves (NF), number of knots (NN), fresh mass of aeria part
(MFPA), dry mass of aerid part (MSPA); length of the pivoting root (CRP), number of
root (NR); fresh mass of root (MFR) and dry mass of root (MSR). The data was
submitted to the examination of the variance and the averages compared by the test of
Tukey (5%).

Key Words: Passiflora giberti, N. E. Brown, Passiflora cincinnata, Passiflora edulis
Sms

38



1. INTRODUCAO

O Brasil € 0 maior produtor mundia de maracuja, com uma producéo de 330 mil
toneladas em 2000, Com areas de aproximadamente 33mil hectares, destacando-se o
estado da Bahia como o principal produtor com 77 mil toneladas, em 7,8 mil hectares.
Em seguida, o estado de S&o Paulo produziu 58 mil toneladas em 3,7 mil hectares de
area, Sergipe com 33 mil toneladas em 3,9 mil hectares, e Minas Gerais 25 mil
toneladas em 2,8 mil hectares (FIBGE. 2002).

O maracujazeiro esta entre as principais especies frutiferas cultivadas no pais,
com demanda principalmente no mercado interno, que absorve a maior parte da
producéo, caracterizando-se por ser cultivada em pequenas &reas, 0 que representa uma
alternativa aos peguenos produtores.

A producdo de mudas das espécies de maracujazeiro tem sido feita por meio de
sementes, devido a facilidade de execucdo e simplicidade da infra-estrutura necesséria
no vivero, estes fatores resultam em pomares desuniformes quanto a producéo e
qualidade de frutos, contribuindo para a redugdo da produtividade, bem como,
influenciando em disparidade dos precos no mercado atacadista, que deprecia
significativamente os frutos de qualidade inferior (ALMEIDA et al. 1991; MELETTI &
BRUCKNER, 2001).

O investimento em mudas provindas de sementes selecionadas, além de ser
importante componente do investimento total na fruticultura, por constituir um pré-
requisito fundamental ao sucesso da atividade, € também um dos itens mais onerosos,
principalmente nos empreendimentos que visam atingir as parcelas mais nobres do
mercado consumidor David et al. (1999).

Assim, este trabalho teve por objetivo avaliar o desenvolvimento inicia de trés
espécies de maracujazeiro em condicOes de casa de vegetacdo (passiflora cincinnata),
(passiflora edulis Sms) e (passsiflora giberti) e contextualizar com 0s pressuposto de
ensino-aprendizagem praticado no CEFET-URUTAI-GO.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. Principais Espécies de Passiflora cultivadas.
a) Passiflora edulis Sims (Maracuja Roxo)

Nome vulgar: maracujé&roxo, maracujé peroba-roxo, maracuja de-comer.
Caracteriza-se por ser uma trepadeira com caule cilindrico com folhas apresentando
estipulas setéceas, caducas; peciolo com um par de glandulas sésseis, localizadas no seu
apice; lamina trilobada, com bordo serreado e trés nervuras que partem da sua base. A
flor solitaria, com trés bracteas ovais e bordos serreados; sépala verde e quilhada na face
dorsal, branca na face dorsa e aristada no &pice; pétala branca. Corona constituida por
guatro ou cinco series; as trés séries mais externas apresentam elementos filamentosos,
dispostos radiamente, roxos na metade inferior e branco na metade superior; os
elementos das demais fries sdo pouco desenvolvidos. O Fruto subesférico, com 4-5 cm
de comprimento, roxo-amarronzado quando maduro.

Seus frutos sdo utilizados na preparacao de refrescos, sorvetes, podendo também
ser consumido in natura Leitdo Filho & Aranha (1974). E nativa do Brasil e encontrada
nos estados do Amazonas, Parg, Paraiba, Alagoas, Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
S80 Paulo, Parana, Santa Catarina e no Rio Grande do Sul Sacco (1980).

b) Passiflora giberti N. E. Brown (Maracujade Veado)

Caracterizam no inicio do seu desenvolvimento, por apresenta caules finos,
delicados, esverdeado, crescimento vegetativo rdpido. Quando adulta apresentase
vigorosa, folhas trilobadas de verde intenso. O florescimento ocorre de outubro a abril,
os frutos sdo de formato oval, coloragdo amarela cenoura quando maduro, a casca é fina
envolvendo numerosas sementes, polpa de sabor agradavel. Planta é muito produtiva,
rastica e de facil adaptacéo, apresenta resisténcia a morte prematura de plantas. Seu
nome vulgar € maracuja de veado Menezes (1990) & Menezes et al. (1994).

¢) Passiflora cincinnata M ast

Apresenta frutos de bom sabor, que levam 290 dias para formacéo e colheita
Parte da safra coincide com ertressafra do maracujgamarelo comercia e ja é
comercidlizada no nordeste brasileiro. Pode ser utilizada em programas de
melhoramento genético, ja que possui resisténcia a Epicauta atomaria, a bacteriose e
aos nematdides do género Meloidogyne Oliveira & Ruggiero (1998). E amplamente
distribuida nos cerrados, podendo ser encontrada em abundancia no Distrito Federal,
GO, BA e MG. Possui flores roxo-escuras, muito bonitas e ornamentais. Os frutos
podem ser utilizados para doces e sucos. Em Barreiras (BA), esta espécie é cultivada em
pequenas aeas para confeccdo de doce, que é vendido nas feras livres e
estabel ecimentos comerciais da cidade.

Maracuja € o nome dado ao fruto e a planta de vérias espécies do género

Passiflora, € corruptela (modo errado de escrever ou pronuniar  uma palavra ou uma
locucdo) do nome indigena maraltya, que significa o fruto de marahl, que €, por sua
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vez, corruptela de ma-r&U, que significa a coisa de sorver ou que se toma de sorvo,
conforme Sampaio (1914).

Hoehne (1946), diz que das quase 150 espéecies de Passiflora indigenas do Brasil,
mais de 60 produzem frutos que podem ser aproveitados direta ou indiretamente como
alimentos (doces, licores, refrescos, etc.). E justamente no aproveitamento de seus
deliciosos frutos comestiveis que reside o maior mérito do género, sendo numerosas as
espécies, cujos frutos, se prestam a utilizacao para esse fim.

O género Passiflora compreende trepadeiras, herbéceas ou lenhosas, e podem
apresentar-se como ervas e arbustos de hastes cilindricas ou quadrangulares, angul osas,
suberificadas, glabas ou pilosas. Seus representantes apresentam as @racteristicas da
familia e diferem dos outros géneros pela presenca de 5 estames, 5 pétalas e 5 sépalas
pelo ginandroforo ereto com estames de extremidades livres e com trés estigmas Hoehne
(1946).

Os frutos do maracujazeiro sdo de valor ndo sO pelas suas caracteristicas
nutricionais e sabor particular intenso. No caso do maracujazeiro amarelo pela sua ata
acidez, os frutos sdo utilizados para fabricacéo de bebidas e sucos de frutas, bem como a
exploragdo da diversidade genética em relagdo a0 comportamento das diferentes
espécies quanto a resisténcia, toleréncia ou susceptibilidade as pragas, doencas e
nematdides, além do potencial uso como ornamental e no aterdimento as industrias de
fitoterdpicos.

No mundo as diferentes espécies do género Passiflora sdo cultivadas
comercialmente para diferentes fins, como para consumo na forma de fruta in natura ou
industrializada para obtencdo de suco e similares, assim como para a extragdo de
principios ativos presentes nas suas folhas e ramos que sdo utilizados pelas industrias
farmacéuticas e de cosméticos. Como exemplo temse: Passiflora edulis f. flavicarpa
(maracuja amarelo), P. edulis (maracujaroxo), P. alata (maracujadoce), P. ligularis, P.
maliformis, P. mollissima, P. incarnata e P. caerulea (este Ultimo utilizado como porta-
enxerto). Em algumas regides, principamente Austrélia, Nova Zelandia e Africado Sul,
sdo também cultivados comercial mente hibridos, entre maracuja amarelo e roxo Hoehne
(1946).

No género Passiflora 30 espécies € descritas por terem frutos comestiveis.
Contudo, apenas poucas destas espécies alcancaram desenvolvimento comercial,
destacando-se: P.edulis (maracuja roxo) e P. edulis f. flavicarpa (maracuja amarelo),
sendo esta Ultima a forma mais cultivada em escala comercial no Brasil. O maracuja
doce, P. alata, vem apresentando na ultima década um incremento na érea de cultivo,
devido principalmente ao preco alcancado pelos seus frutos. Outras espécies sao
cultivadas em menor escala, notadamente para mercados regionais especificos, tais
como: P. quadrangularis, P. caerulea e P. laurifdlia (SOUZA & MELETTI ,1997 e
FREITAS, 1985). Em outros paises diferentes espécies sdo cultivadas para atender, ndo
SO 0 mercado interno destes como também para a exportacdo, como é o caso de P.
mollissima e P. ligularisna Colémbia e de P. incarnata nos EUA.
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Almeida et a. (1991), esclareceu sobre as caracteristicas inerentes a propagacao
por sementes e a pouca utilizacdo de sementes de materiais genéticos selecionados para
maior uniformidade, a maioria dos pomares € desuniforme, em relagdo a producéo e
gualidade dos frutos obtidos, 0 que contribui para a baixa produtividade nacional, que €
de 10 t ha ano. Plantas matrizes com caracteristicas desgéaveis, com elevada
produtividade, teores elevados de suco e de solidos sollveis, podem ser ieproduzidas
por meio da propagacdo vegetativa, aumentando a produtividade dos pomares,
conferindo maior uniformidade as caracteristicas das plantas e dos frutos.

A producdo de mudas de maracuja tem sido feita por meio de sementes, devido a
facilidade de execucéo e simplicidade da infra-estrutura necessaria no viveiro. Dada as
caracteristicas inerentes a este tipo de propagacdo, os lotes resultantes sdo bastante
heterogéneos, gerando pomares desuniformes quanto a producdo e qualidade de frutos.
Esta tem sido uma das causas da baixa produtividade nacional, segundo ALMEIDA et
al. (1991), e da disparidade dos precos no mercado atacadista, que deprecia
significativamente os frutos de qualidade inferior (MELETTI & MAIA ,1999.)

O investimento em mudas e ou sementes selecionadas, além de ser importante
componente do investimento total na fruticultura, por constituir um pré-requisito
fundamental a0 sucesso da atividade, € também um dos itens mais expressivos,
especialmente em capital, principal mente nos empreendimentos que visam a atingir as
parcelas mais nobres do mercado consumidor David et al. (1999).

CORRUPTELA - modo errado de escrever ou pronunciar uma palavra ou umalocugao.
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2.1. METODO DE PROPAGACAO

2.1.1.SEXUADA

Akamine et a. (1959) afirmaram que ha diferencas no desempenho germinativo
entre as diferentes espécies de Passifloraceas. Temperaturas, constantes e alternadas,
foram testadas para a germinacdo de sementes das espécies Passiflora edulis Sims
(PEREIRA & ANDRADE, 1994), Passiflora edulis Simsf. flavicarpa (MEDINA et al.,
1998) e Passifloragiberti (OLIVEIRA et a., 1998), obtendo-se melhores resultados
paratemperaturas alternadas.

No ponto de vista de Ruberte Torres & Martin (1974) o maracuja quando €
plantado de sementes e quando a atividade de insetos polinizadores é suficiente, a
incompatibilidade ndo interfere de modo marcante na producéo de frutos. Contudo, os
plantios clonais podem ndo ser produtivos, a menos que sejam autoférteis. Ademais, a
auto-incompatibilidade também pode ser um obstéculo a polinizagdo cruzada, dentro e
entre espécies, quando alel os comuns de incompatibilidade so presentes.

Bewley & Black (1982) citam que, dentre 85 espécies conhecidas e testadas, 68
responderam favoravelmente a alternancia de temperatura, apos a fase de embebicdo da
semente. Os autores explicam que nem sempre fica claro quando a aternancia de
temperatura afeta a superagdo da dorméncia, ou se também outros aspectos, como
germinacdo e desenvolvimento fisiol6gico, sdo envolvidos primeiramente no processo.

Em agumas espécies, a adternancia de temperatura parece agir,
predominantemente, nos niveis de germinacdo e na uniformidade; mas, em muitas
outras, ficam bem definidos os efeitos na superacéo da dorméncia induzida, existindo,
entre elas, algumas gque parecem ter umaexigéncia fixa para alternancia de temperatura.

Morley & Bunker (1980), 0 mecanismo de dorméncia que ocorre na familia das
Passifloraceas € o de controle de entrada de agua para o interior da semente, devido a
dureza do tegumento. Este observou gque a germinagéo aumentou com a escarificagéo
mecanica, sob temperatura alternada, em algumas espécies do género Passiflora.

Pereira & Andrade (1994) relatam que as sementes de P.edulis Sims, ndo
necessitam de tratamentos pré-germinativos, devido a elevada porcentagem de
germinacdo da espécie. Porém, estes autores obtiveram 46,80% de germinacdo aos 22
dias apOs a semeadura.

Dentre os varios métodos de extracdo da semente, podem-se citar a fermentacéo
delas por dois ou seis dias, com posterior lavagem e secagem a sombra (LUNA, 1984),
0 uso de liquidificador a funcionando em baixa rotacdo, com hélices protegidas com fita
adesiva, para ndo danificar as sementes Ruggiero & Correa (1978), e 0 método de
desarilagdo manual, com adicdo de cal extinta ou areia, que devem ser esfregadas as
sementes sobre uma peneira, lavadas em seguida e secadas a sombra Manica (1981).
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Segundo Ruggiero (1987), este processo, que € o mais utilizado, pode levar a
formacéo de lavouras heterogéneas, acarretando diferencas em varias caracteristicas da
planta, como produtividade e resisténcia a pragas e doengas, e dos frutos como a
coloragdo do suco e o conteido de agUcares sollveis, 0s quais prejudicam a
industrializagdo do produto. A implementacdo de programas de melhoramento devera
reduzir esse problema, a medida que variedades com maior uniformidade forem
selecionadas. Os principais motivos paraa maior utilizaco desse método de propagacdo
em relacdo aos outros sao 0s custos menores, facilidade de execugdo e menor tempo
requerido para a formagdo das mudas.

A propagacdo sexuada é o processo que ocorre a fusdo dos gametas masculinos e
femininos para formar uma so célula, denominada zigoto, no interior do ovario, apds a
polinizacdo. Estes gametas podem ser provenientes de uma mesma planta
(autopolinizagdo) ou, ainda, de flores pertencentes a plantas diferentes (polinizagéo
cruzada). Do desenvolvimento do zigoto € produzida uma semente, a qual originara uma
nova planta, com fendtipo distinto dos genitores, devido a troca de informagéo genética
na fecundacdo. No caso em que as plantas matrizes sgjam homozigotas e ocorra a
predominancia da autofecundacdo, 0s seus descendentes apresentardo caracteristicas
muito semelhantes as plantas que os originam. Entretanto, como predomina a
polinizac8o cruzada na natureza, a segregacao genética induzida pela reproducdo sexual
assume grande importancia.

As sementes devem ser retiradas de frutos maduros de diversas plantas, a fim de
diminuir problemas de incompatibilidade que podem surgir no campo, ou, ainda, secar
no interior dos frutos Ruggiero (1987). Pode-se promover a semeadura imediatamente,
porém a remocdo da polpa e lavagem das sementes acelera a germinacdo Sao José
(1991).

Na reproducdo sexuada, o embrido € obrigatoriamente proveniente do zigoto.
Entretanto, no caso de sementes apomiticas, ha formacdo de mais de um embrido, os
quais podem ser oriundos, aém do zigoto, de um conjunto de células do saco
embrionério ou da nucela, com a mesma constituicdo genética do progenitor feminino.
Mesmo que técnicas de utilizacdo de sementes apomiticas sejam semelhantes as da
propagacéo sexuada, 0 método de propagacdo de plantas com apomixia é considerado
por muitos autores como um processo de propagacdo asexuada. Este processo é muito
comum em plantas citricas e sua utilizagdo é limitada a obtenc&o de clones novos ou
clones nucleares a partir de plantas que produzem sementes poliembridnicas. Adaptada
de Hartmann & Kester, (1990).

Pereira & Andrade (1994) comentam gue as sementes de P. edulis Sims. ndo
necessitam de tratamentos pré-germinativos, devido a elevada porcentagem de
germinacdo da espécie. Porém, estes autores obtiveram 46,80% de germinacdo aos 22
dias apds a semeadura.

Ferreira (1998) relata que as sementes de Passiflora edulis f. flavicarpa, P.

alata, P. giberti e P. caerulea ndo apresentam impedimentos para a entrada de dgua no
interior delas, embora o tempo de embebicdo sgja diferente para cada uma das espécies.
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Grande parte dos problemas das sementes das Passifloraceas esta relacionada
com a qualidade delas. Na literatura, existem diversas informagfes quanto a germinagdo
do maracujazeiro, porém € unami a afirmativa de que o inicio e o término da
germinacdo de passifloraceas ocorrem de forma irregular, podendo este periodo ser de
dez a trés meses, o que dificulta a formacd de mudas, devido a grande
desuniformidade.

A germinacdo de sementes de Passifloraceas envolve uma série de fatores que
deve ser levado em considerac@o, pois a qualidade das sementes é imprescindivel. Ha
necessidade de conhecer 0 processo da extracéo e do armazenamento destas sementes,
bem como os recipientes nos quais se deve redlizar a semeadura, os substratos a serem
empregados (KUNE, 1968, AKAMINE et a., 1956 e LUNA, 19841984).
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3. MATERIAL E METODOS

O experimento foi conduzido, no Setor de Fruticultura do Centro Federal
Educacdo Tecnoldgica de Urutai-Go. Com latitude de 17° 29°'03 “e longitude 48° 12' 40
w” e dltitude de 734 metros. O periodo de conducéo do experimento foi entre os meses
de outubro de 2003 a fevereiro de 2004.

O experimento constou da avaliacdo de trés espécies de maracuja espécies
Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti ) em seis estadios de
desenvolvimento (10,20,30,40,50,60 dias ap6s a emergéncia- DAE).

O delineamento utilizado foi o inteiramente casualizado (DIC) com quatro
repeticdes. Em arrarjo experimental de parcelas subdivididas, em que nas parcelas
foram aleatorizadas as espécies de maracuja e nas subparcelas foram sorteadas os
estadios de desenvolvimento. As unidades experimentais foram constituidas de 7
plantas avaliadas por estédio.

As sementes foram obtidas do Banco Ativo de Maracujazeiro do Departamento
de Producéo Vegeta (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, sendo extraidas de frutos sadios.
A retirada do arilo foi efetuada com fermentacéo natural e lavagem severa, sendo em
seguida as mesmas secas e conservadas em condi¢des de laboratério, preservando assim
sua qualidade e pureza.

Para Vasconcellos et a (1998) a retirada do arilo (mucilagem que envolve a
semente), por meio de friccionamento das sementes com arela em uma peneira,
possibilitou uma taxa de germinacdo de 86% e que a presenca do arilo e 0 uso de
métodos para remové-lo, como fermentacdo e liquidificacdo, foram pré-judiciais a
germinacao.

As mudas foram formadas em quatro parcelas com quatro sub-parcelas contendo
cem unidades, distribuidas sobre bancadas de madeira a um metro de altura por um
metro de largura em ambiente protegido com sombrite preto, sendo que as semeaduras
foram feitas em sacos de polietileno com as medidas de 25 cm de altura por 15 cm de
didametro, contendo substrato na proporcéo de duas partes de terrico de floresta e uma
parte de esterco bovino curtido (2: 1) com a adi¢éo de 3 kg de super-fosfato smples e
0,5 kg de cloreto de potéssio (5:1),

Os recipientes destinados & semeadura sdo as sacol as de polietileno preto (10 cm
x 25cmou 18 cm x 30 cm), as bandejas de isopor e os tubetes, embora possam também

ser realizados em canteiros ou diretamente no campo. As mudas estardo aptas ao plantio
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em local definitivo, apos, aproximadamente, 60 a 80 dias de semeadura. Sdo José
(1994). O substrato a ser utilizado também exerce grande influéncia sobre a emergéncia
de plantulas e formacéo das mudas. As sementes, de duas a trés por sacola, recebem
cobertura morte para a manutencdo da umidade no meio. Quando as plantulas atingirem
de 3 cm a 5cm de altura realiza-se 0 desbaste, cortando-se as mudas menos vigorosas
rente a0 solo. Os substratos mais utilizados para bandgas e tubetes tém sido os
comerciais, compostos por vermiculita, nutrientes e outros materiais inertes ou
organicos, mmo fibra de coco. Porém, deve-se ter muito cuidado com os substratos
comerciais, pois sua composicdo devera ser adequada a espécie com a qua se esta
trabal hando.

Em pesquisa redlizada por Ferreira (1996), foi possivel verificar que a espécie
P. alata demonstrou bom desenvolvimento nos substratos esterco de curral, himus de
minhoca e mistura 3:1. Porém, o elevado teor de boro existente no substrato comercial
empregado prejudicou o desenvolvimento das mudas, 0 que ndo ocorreu com P. giberti,
cujo desenvolvimento apresentouse mais favordvel neste substrato e no esterco de
curral. Para a espécie P. caerulea, o substrato comercial foi benéfico na velocidade de
emergéncia de plantulas, porém, durante o desenvolvimento das mudas, a mistura 3:1, o
esterco de curral e o hiumus de minhoca passaram a promover as melhores respostas,
inclusive em relacdo a possibilidade de utilizar tais mudas para enxertia em menor
tempo.

De modo geral, Sao Joseé (1994) recomenda o uso, em sacolas de trés partes de
terra fértil para uma parte de esterco curtido, adicionando de 3,0kg a 5,0kg de
superfosfato ssmples e 0,5kg a 1,0kg de cloreto de potassio por metro clbico. Porém,
atuamente, tem havido grande aceitagdo aos substratos comerciais. As sacolas sdo

acomodadas em canteros de 1,20m de largura € 150m de comprimento,

aproximadamente.

Na semeadura foram utilizadas 3 sementes por unidade ( saco polietileno) a uma
profundidade de 1cm.

Segundo Ruggiero (1987), a semeadura podera ser efetuada em qualquer época
do ano, desde que hga irrigacéo e que as mudas estejam prontas para plantio em local

definitivo em época adequada para a regido, onde serdinstalado o pomar.
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Conforme Circular Técnica n® 20, Maio 1994 Cruz das Almas, Ba — 1994
MAARA/EMBRAPA/CNPMF Instrugdes Préticas Para o Cultivo do Maracujazeiro A
semeadura € feita colocando-se 3 sementes por sacolaa lcm de profundidade cobrindo-
as com o substrato. Cada parcela foi congtituida de 50 plantas e cada subparcela de 7
plantas. As avaliacBes tiveram inicio aos 10 dias g@6s aemergéncia das pléantulas
(estédio 1), sendo o proximo estédio considerando 10 dias apds o estadio 1 e assim
sucessivamente .Para avaliagdo dos caracteres foram coletadas 7 plantas  por
subparcelas por repeticdo, perfazendo um total de seis épocas de avaiacdo. Os
caracteres analisados foram: altura das plantas (ALPL), nimero de folhas (NF), nimero
de n6s (NN), massa fresca da parte aérea (MFPA), massa seca da parte aérea (MSPA);
comprimento daraiz pivotante (CRP), nimero de raiz (NR); massa frescade raiz (MFR)
e massa seca da raiz (MSR). Os dados foram submetidos a andlise de variancia e as

médias comparadas pelo teste de Tukey (5%).

FCAV —Faculdade de Ciéncias Agrédrias e Veterinaria / UNESP- Universidade Estadual Paulista
MAARA — Ministério daAgricultura e reforma Agréria/ EM BRAPA — Empresa Brasileira de pesquisa Agropecuaria
CNPMF —Centro Nacional de Pesquisade Mandioca e Fruticultura Tropical
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3.1.CARACTERES AVALIADOS

As avaliacOes foram realizadas o periodo compreendido entre outubro de 2003
afevereiro de 2004, sendo avaliados 0s seguintes parametros:

3.1.1.Altura das plantas

Nota-se na figura 4 que bram feitas medidas da altura da planta com régua
graduada em mm e cm, medindo-se do colo até a gema apical, iniciando as leituras a
partir dos dez dias ap0s a emergéncia, em intervalos de 10 dias, num total de seis épocas
de avaliagdo, utilizando sete plantas por espécies por época.

T -' . * 3 0 '.':l'_ . ot

Figura 4 - Dados médios de altura de plantas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias apés a emergéncia das plantas em
dezembro de 2003-CEFET-Urutai- GO.
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3.1.2. Numero de Nés
A contagem do nimero de nds foi redizada contando-se do colo até a gema

apical, efoi iniciada a partir das primeiras avaliacOes da alturaconforme figura5.

r == a

B i gl
o

- i

_—_ T e

FIGURA 5 - Contagem de numero de NoOs de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap6s a emergéncia das plantas janeiro

de 2004 - CEFET-Uruai-GO
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3.1.3. NUmero de Folhas

A Contagem do numero de folhas foram feitas desde a primeiras avaliaces da
altura de plantas, a partir da folha basal até a dltima folha aberta no que demonstra a
figura 6.

FIGURA 6 - contagem de nimero de folhas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas janeiro
de 2004 — CEFET-Urutai-GO

3.1.4 Massa Fresca da Aéreae Raizes.
Foram avaliadas massas frescas da parte aérea (caule e folhas), sendo essas

massas posteriormente secas em estufa de circulacéo forcada a 60°C, até atingirem peso
constante em 72 horas conforme figuras 7 e 8.

FIGURA 7 - Massa fresca de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas em
intervalos de 10 dias apds a emergéncia das plantas janeiro de 2004 —
CEFET-Urutai-GO
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FIGURA 8 - Massa seca parte aérea de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas

em intervalos de 10 dias apds a emergéncia das plantas janeiro de 2004-
CEFET-Urutai-GO

3.1.5. Comprimento da raiz pivotante

Observa-se nas figuras 6 e 7, que as raizes foram lavadas e posteriormente
medidas utilizando régua graduada em mm e cm do colo até a extremidade da raiz,
apos lavagem do sistema radicular em agua.

FIGURA 9 - Medida de comprimento de raizes pivotante de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em interval os de 10 dias ap0s a emergéncia das
plantas janeiro de 2004 - CEFET -Urutai-GO
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3.1.6. Numero de Raizes
As raizes ap6s serem lavadas foram contadas a partir do colo até a coifa,
considerando 0 nUmero de raizes secundarias e terciérias.

FIGURA 10 - NUmero de raizes de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas em
interval os de 10 dias apds a emergércia das plantas janeiro de 2004 - CEFET
- Urutai-GO

3.1.7. M assa Seca das Raizes.

Para avdliar o peso de massa fresca e seca das raizes utilizouse estufa de
circulacdo forgada a 60°C, até atingirem peso constante de matéria seca em 72 horas o
queser Verificado nafigura11.

FIGURA 11 - Massa seca de diferentes espécies de maracujazeiros avaiadas em

intervalos de 10 dias apls a emergéncia das plantas janeiro de 2004-
CEFET-Urutai-GO

53



4. RESULTADOSE DICUSSAO

Natabela 1, tém-se 0 resumo da andlise de variancia para os caracteres Altura
de plantas (ALPL), Nimero de Nés (NN), Massa Fresca da parte Aérea (MFA), Massa
Seca da parte Aérea (MSA), Comprimento da Raiz pivotante (CRP), NUmero de
Raizes (NR), Massa Fresca das Raizes (MFR), Massa Seca das Raizes (MSR), em
funcdo do nimero de Dias Ap6s a Emergéncia (DAE), na avaliacdo de espécies de
maracujazeiros.

Observa-se que as estimativas dos coeficientes de variacdo (CV’'s % ) que estima
a precisdo experimental , foram relativamente altos. Isto pode ser explicados em virtude
dos dados terem sidos analisados na forma original, ou sga, sem qualquer tipo de
transformacéo de dados.

Via de regra observouse efeito significativo, a1 ou 5 % de probabilidade pelo
teste de F, para amaioria dos caracteres avaliados, exceto para as fontes de variagdo
espécies e interacdo Espécies x Epocas para os caracteres CRP, MFR e MSR. Isto
implica dizer que para estes caracteres relacionados a produgdo de raizes , as trés
espécies estudadas comportam-se de forma semelhante em todas as épocas, e que a
posicéo relativa, no que diz respeito a esses caracteres também ndo se altera ao longo
das épocas. A significancia observada em relagdo as espécies pode ser mais bem
visualizadas na Tabela 2.

TABELA-6. Resumo da andlise de varidncia para os caracteres. Altura de Plantas
(ALPL),NUmero de N6s (NN), Numero de Folhas (NF), Matéria Fresca da
parte Aérea (MFA), Massa Seca da parte Aérea (MSA), Comprimento da
Raiz Pivotante (CRP), NUmero de Raiz (NR), Massa Fresca da Raiz (MFR),

Massa SecadaRaiz (MSR) em fungdo DAE.

QUADRADOSMEDIOS

ALPL NN NF MFA M SA CRP NR MFR M SR

GL
Espécie(ES) 2  4870** 31,00¢*  355%* 1293+ 61,04**  4990N°  261643** 197>  0,12'°
Res. a 6 2754 3,96 4,71 987 34,17 28,35 162,8 9,07 0,25
Total 11 545229 39,46 42,02 7113 131,77 9181 277923 20558 0,68
Epoca(EP) 5  854560** 32548** 250** 9631**  34563**  180,17%* 5121,12**  752%* 2,29%*
EsxEp 10  80254** 4,06 4,3 1138 27,21* 2004 30326** 631N 0,18'S
Res. b 45 150 18 1,98 402 10,8 22,34 109,49 3,44 0,11
Total 71
CV.% 36,14% 16,52% 13,92% 61,97% 62,06% 46,9% 24,98% 76,56% 81,91%

*g** - gSignificativo pelo teste de F a0 nivel de 5 e 1% de probabilidade, respectivamente quadrado médio



TABELA-7. Comparacdo de médias pelo teste de tukey 5% de probabilidade
desenvolvimento das espécies Passiflora cincinnata, Passiflora edulis
Sims e Passiflora giberti. NUmero de nés (NN); n° de folhas (NF); massa
fresca da parte aérea (MFA); Massa fresca raiz (MFR); atura de plantas
(ALPL); comprimento da raiz pivotante (CRP);massa seca parte aérea
(MSPA); massa seca raiz(MSR) e niUmero de raiz(NR)

Espécies NO NF MFPA MFR ALPL CRP MSA MSR NR
1- Passiflora cincinnata 87a 10,7a 39,28a 26a 30,82b 116 6,39a 045a 30,29b
a

2- Passiflora edulis Sims 200 8,7b 24,67 2,0a 21,38 b 89a 346a 032a 44,83a
a

3-Passiflora giberti 89 108a 3318 256a 4938a 96 603a 044a 505a
a a

Observa-se pelos dados apresentados na Figura 12, que em relacdo a atura de
plantas até os 20 DAE (dias apds a emergéncia) as trés espécies avaliadas P. cincinnata,
P.edulis e P. giberti, apresentaram crescimento semelhantes. Porém, a partir de 30 DAE
plantas de P. giberti tiveram crescimento mais interso em relagdo as espécies P.
cincinnata e P. edulis, fato este que se manteve até o final das avaliagbes em viveiro aos
60 DAE, caracterizando as plantas de P. giberti mais vigorosas e portanto mais precoces
nafase de viveiro.

Constata-se na Figura 13, que a partir dos 30 DAE tanto a espécie P. cincinnata e
giberti apresentam maior nUmero médio de nos que P. edulis, sem, contudo diferirem
entre s até aos 60 DAE. Dos 30 DAE até os 50 DAE P. edulis apresentou menores
valores de numero médio de nés, em relacdo as outras espécies, voltando aos 60 DAE a
apresentar valores médios novamente semel hantes. Quando séo cruzados os dados médios
de atura de plantas e nimero de nés pode-se constatar que como P. giberti apresenta a
partir dos 30 DAE maior valor médio de altura de planta que P. cincinnata, mas ambas
espécies apresentam val ores médios do nimero nés similares no mesmo periodo, conclue-
se que P. giberti apresenta comprimento médio de entre ndés superiores ao de P.
cinccinnata e P. edulis fator que caracteriza maior alongamento de ramo. Portanto neste
caso pode ocorrer uma hecessidade de tutorar mais cedo as mudas além da exigéncia de
outros cuidados com as mudas em fase de viveiro por serem mais tenras e sensivels ao
acamamento.

Com relacdo ao nimero de folhas lancadas Verifica-se na Figura 14, que o nimero
de folhas das espécies P.cincinnata e giberiti sdo semelhantes até os 60 DAE e superiores
a espécie P. edulis Sims. Nas avaliagfes nota-se que as espécies P. giberti e cincinnata
pelo que demonstra na Figura 14 houve um avanco muito rapido do crescimento aéreo o
gue pode influenciar na espessura de ramos pelo que percebe-se em relacdo ao
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desenvolvimento de Pedulis que até 60 DAE ndo possui mesmos caracteres de
desenvolvimento. Entre a espécie edulis e as espécies giberti e cincinnata para realizacéo
de enxertia pode haver dificuldades, P. edulis como copa para giberti e cincinnata em
funcdo das diferencas entre ramos na fase de viveiro pelo o que foi visto nas Figuras 12 e
13, as espécies giberi e cincnnata demonstraram ter caules mais finos o que dificultaria
portanto 0 encaixe perfeito na mesma idade das espécies comprometendo assim o
pegamento do enxerto, desta forma, tornamse necessario maiores estudos, a fim de
atenuar este problema em relacdo a dade de mudas para um bom enxerto entre as
espécies edulis Smscomo copa e giberti e cincinnata como porta enxerto.

1207
P.cincinnnata 1,0234x-5,50037 R 0,97**

1001  P.edulis 0,9501x-11,919 R 0,2**
gol P-Oberti  21886¢7222 R 0% /

—a

607
407
207 P
0 . . . T T
10 20 30 40 50 60 70
-20°

Dias p6s a emergéncia
——P.cicinnateé®—P.edulis®—P.giberti

FIGURA 12. Dados médiosde altura de plantas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap6s a emergéncia das plantas.

P.cincinnata  0,2886x-1,35 R*0,97**

P. edulis 0,2429x-1,6667 R 0,96**
201 P. giberti 0,2929x- 1,4167 R 0,95**
151
101
5 \{/./
0 T T T T T T 1
0 10 20 30 40 50 60 70

Dias ap0s emergéncia

—e— P_cicinnata-8— P. Edulis-&— P giberti

FIGURA 13. Dados médios de numero de nés diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas.
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P.cnicinnata 0,25x+2 F 0,97%*
P. edulis 0,22229x+0,7 R 0,96**
207 P.giberti 0,2564x +1,9 R 0,98**

/

157

10+

0 10 20 30 40 50 60 70
Dias ap6s a emergéncia
—e— P.cicinnata-s—P.edulis —a— P.giberti

FIGURA 14. Dados médios de nimero de folhas diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas

Pelos dados observa-se que a massa fresca da parte aérea das espécie
P.cincinnata e P. giberti a espécie P. edulis Sms Figura 15 até os 40 DAE, foi maior
aos da espécie edulis sendo que a partir dos 40 DAE edulis passou a apresentar maiores
rendimentos caracterizando portanto, uma maior solidez de caule da espécie. Conforme
figura 12 observamos também que a espécie giberti cresceu mais que cincinnata. Os
dados da Figura 13 mostram que a partir dos 50 DAE o0 nimero de nés da espécie
giberti ndo foi superior aos das espécies edulis e cincinnata isto pode refletir na
espessura de ramos e dificultar uma combinacdo entre espécies no momento da enxertia
pode haver diferencas em espessuras de ramos em funcdo de que ramos de crescimento
rapido provavelmente poderdo ser mais finos.

Observa-se na Figura 16, que as espécies apresentaram apartir dos 30 DAE
diferencas no peso da massa seca da parte aérea. As espécies P.cincinnata e giberti
apresentaram valores médios de massa seca superiores a0 de edulis, sendo esta
caracteristica mantida até aos 60 DAE quando as espécies tenderam a apresentar valores
meédios proximos. Aos 50 DAE a espécie giberti demonstrou possuir menor teor de agua
do que as demais espécies uma vez gque a curva de acumulo de massa seca de parte aérea
apresentou uma maior inclinagéo entre 40 e 50 DAE do que a curva de massa fresca de
parte aérea no mesmmo periodo avaliado. Na prética, pode ser percebido que as espécies
cincinnata e giberti sdo plantas que possuem um bom desenvolvimento, mas demonstram
serem frégeis. Pelos dados obtidos neste trabalho podemos inferir que estas plantas, em
funcdo dos seus incrementos de massa fresca e nimero de nds poderiam ser menores ou
MeNos espessas OU possuirem mais agua ou caules mais finos como também maiores
valores de entre- nés comparados a espécie edulis.
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100 -

P.cnicinnata ,9354x-28,365 R 0,90**
80 4 P edulis 1,2079%-22,931 R 0,77*

P. giberti 1,509x-22,931 R 0,96 **
60 -

40 -
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—e— P_cicinnata—®— P.edulis—&—P.giberti

FIGURA 15. Dados médios massa fresca da parte aérea de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias apos a emergéncia das
plantas.

P. cnicinnata.  0,345x-5,8133 R* 0,,88*
18 + P. edulis 0,1923x-3,2693 R 0,74*
16 - P. giberti 0,2833x-4,196 R 0,92**
14 4
12 4
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6 4
4 |
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0 g . ' ' ' )
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Dias ap6s a emergéncia

—&— P.cicinnata —8— P.edulis —A— P.giberti

FIGURA 16. Dados médios messa seca da parte aérea de diferentes espécies de
maracujazeiros avaiadas em intervalos de 10 dias apds a emergéncia das
plantas.

Percebe-se na Figura 17, que as espécies apresentaram crescimento da raiz
pivotante diferentes a partir dos 30 DAE, sendo que a espécie P. cincinnata obteve maior
crescimento que a espécie giberti e edulis Ao cruzar os dados de dtura de plantas e
crescimento daraiz pivotante das espécies (Figuras 12 e 17) nota-se que na espécie giberti
existiu uma desproporcionalidade do crescimento aéreo em relacdo ao comprimento de
raiz pivotante, sendo observado o contrario para a espécie edulis que apresentou uma boa
proporcionalidade de crescimento radicular e aéreo. Quando comparadas as espécie
cincinnata e edulis estas apresentaram comportamento diferente uma vez que a partir de
50 DAE cincinnata apresentou um maior incremento no crescimento da raiz pivotante que
edulis, mas 0 mesmo ndo foi observado para o crescimento das plantas em altura (Figura
12) ao quais foram os mesmos. Isto pode refletir no tamanho de recipiente para formagdo
de mudas no periodo de permanéncia no viveiro (idade das mudas), o que impediria
adotar os mesmo critérios de idade de transplantes para espécies diferentes , por exemplo,
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a espécie cincinnata em situacdes de propagacdo por semente as mudas provavel mente
terdo que ir mais cedo para 0 campo por que araiz cresce rapido, ou em caso de enxertia
utilizar recipientes maiores para maior permanéncia da muda no viveiro até o pegamento
completo do enxerto, neste caso teriamos que utilizar saco plastico com maiores
dimessdes. No caso de tubete, dificultaria esta permanéncia em funcdo do tamanho e
volume de substrato e rendimento radicular.

Nota-se na Figura 17, que a espécie giberti demonstra possuir uma ramificacéo
mais intensa das raizes até os 60 DAE comparados aos sistemas radiculares das espécies
cincinnata e edulis, caracterizando assim uma maior superficialidade do sistema radicular,
até os 60 DAE a espécie conforme os dados de crescimento aéreo e radicular apresenta
ser uma espécie mais estavel e de crescimento regular. Estas caracteristicas poderéo
influenciar na escolha de recipientes para formacdo de mudas e preparo de solos em éreas
definitivas de plantio, a planta provavelmente exigira maior aérea ou covas maiores, além
de exigir maiores cuidados na realizacdo dos tratos culturais em nivel de campo, por
exemplo, capinas proximas as plantas, as raizes poderéo estar expostas em funcdo de sua
superficialidade, percebe-se que a espécie edulis apresentou uma uniformidade gradual
no crescimento radicular, mostrando que esta espécie possui uma formacdo de érgaos
regulares o que facilitaria a formacéo de mudas e melhores avaliactes dos caracteres de
crescimento em nivel de viveiro e provavelmente de plantas adultas no campo pela
regularidade de crescimento e n&o ser muito precoce.

P.cincinnna  0,2795x+1,8953 R 0,96**
P. edulis 0,1959x-+2,0487 R 0,95**

P. giberti 01825x-+3,2093 0,93
20 1

18 1
16 1 .
14

12 4

N P

' ' ' '
0 10 20 30 40 50 60 70

Dias ap6s emergéncia

—&— P.cicinnata —®— P.edulis —&— P.giberti

FIGURA 17. Dados médios comprimento da raiz pivotante de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das
plantas.
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P.cincinnata  1,1564x+4,15 K 0,98**
P. edulis 0,7229%x+4,8667 R 0,97**
100 - P. giberti 1,4693x-0,8833 R 0,97**
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FIGURA 18. Dados médios nimero de raizes de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas.

Verificase na Figura 19, que a espécie edulis a partir dos 40 DAE superior
rendimento em massa fresca das raizes em relagdo as espécies cincinnata e giberti, a
espécie edulis pode ter raizes mais espessas do que as demais espécie ho mesmo periodo
de obsessdo pelo que demonstra os dados de crescimento e nimero de raizes Figuras 17
e 18,. Conforme os dados anteriores na Figura 12 atura de plantas e comprimento de
raizes pivotante Figura 6, nota-se que a espécie edulis pode ser mais tardia em relagdo a
giberti e cincinnata na fase inicial de crescimento até os 50 DAE, porém demonstrando
possuir mais espessura de ramos e raizes o que poderia ser uma dificuldade em trabal har
com enxertia entre as espécies giberti e cincinnata como porta enxerto e edulis como copa
em funcdo de espessura de ramos.

Observa-se na Figura 20, que a partir dos 30 DAE a espécie giberti demonstra
possuir grande volume de &gua no sistema radicular ou raizes mais finas em relacdo as
espécies cincinnata e edulis uma vez que apresentou 0s menores valores médios de massa
seca e val ores semel hantes as outras espécies para massa fresca. Os dados mostram que
a espécie cincinnata apresenta maior peso de massa seca das raizes em relacdo as demais
espécies até os 50 DAE, mas a espécie edulis a partir de 50 DAE apresentou uma
elevacdo na massa seca de raizes que ndo foi acompanhada pelo aumento no nimero de
raizes e no comprimento da raiz pivotente (conforme as avaliacdes feitas e demonstradas
nas Figuras 17 e 18)
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P.cincinnata  0,1307x-1,9667 R 0,90**
Pedulis 0,1448x -2,4153 R 0,81**
P.giberti  0,129x- 1,9507 R 0,85**

10 20 30 40 50 60 70

Dias ap6s aemergéncia

—e&— P .cicinnata —#— P.edulis —&— P.giberti

FIGURA 19. Dados médios massa fresca de raizes de diferentes espécies de

1,87
1,61
1,41

maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia

das plantas.
P.cicinnata 0,0 334x-0,4383 R 0,94**
P. edulis 0,0241x 0,302 R 0,83**
P giberti 0,0171x-0,613 R 0,73 / =

10 20 30 40 50 60 70
Dias ap6s aemergéncia

—&— P.cicinnata—®— P.edulis—&— P.giberti

FIGURA 20. Dados médios massa seca de raizes de diferentes espécies de

maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias apds a emergéncia
das plantas.
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TABELA 8. Matriz de correlacOes entre os parametros avaliados né (NN); n° de folhas
(NF); massa fresca parte aérea (MFA);Massa fresca raiz(MFR); altura de
plantas (ALPL); comprimento da raiz pivotante (CRP);massa seca parte aérea
(MSPA); massa seca raiz(MSR) e nimero de raiz(NR)

NON
NO.F

MF
M SF
ALP
CRP

MS
A
MS

N°R

N° NO
1,000
0,96855**

0,8302* *
0,7565* *

0,8762* *
0,6270* *

0,8508¢€*
*

0,7763* *
0,8348* *

N F
0,9685* *
1,000

0,7902* *
0,7542* *

0,8291* *
0,6141* *

0,8325* *

0,7700* *
0,7951* *

MFA
0,8302* *
0,7902* *

1,000
0,8859* *

0,7422* *
0,4977* *

0,9703* *

0,9026* *
0,6863* *

MFR
0,7565* *
0,7542¢ *
0,8859* *
1,000

0,6948* *
0,5001* *

0,9104* *

09772* *
0,6045* *

ALPL
0,8762* *
0,8291* *

0,7422* *
0,6948* *

1,000
0,4858* *

0,7995* *

0,7111* *
0,8392* *

CRP M SA
0,6270¢* * 0,8508* *
0,6141* * 0,8325* *

0,4977* * 0,9703* *
0,50001* * 0,9104* *

0,4858* * 0,7995* *
1,000 0,5139* *

0,5139* * 1,000

0,4875* * 0,9325* *
0,5561* * 0,7424* *

M SR
0,7763* *
0,7700* *

0,9026* *
0,9772* *

0,7111* *
0,4875* *

0,9325* *

1,000
0,6202* *

N°R
0,8343* *
0,7951* *

0,6863* *
0,6045* *

0,8392* *
0,5561* *

0,7424* *

0,6202* *
1000

*e** ggnificativo a 5% e 1% de probabilidade pelo teste T

TABELA 9. Didmetro de caules das espécies P. cincinnat, edulis Sims e giberti coletados
na Ultima época de avalicdo 60 DAE

Espécie Diametro
P.cincinnata 3,7mm
P.edulis Sims 4,0mm
P. giberti 3,3mm
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5.CONCLUSAO
Considerando-se as condi¢cbes nas qual o trabaho foi readlizado pode-se
concluir que os caracteres avaliados foram influenciados pelos gendtipos o que pode
afetar na escolha dos mesmos para a utilizagdo como porta enxertos.
Para o periodo de avaliacéo as espécies P. cincinnata e P. giberti apresentaram

maior desenvolvimento em relacdo a espécie P. edulis Sms
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6. CONSIDERACOESGERAIS

A experiéncia com 0 método de projetos em turmas do Curso de Agricultura-
CEFET-URUTAI-GO teve inicio em 2003, a partir do projeto de pesquisa — A
Pedagogia de Projetos como método de ensino, os objetivos foram o desenvolvimento, a
experimentacdo e avaliagdo da efetividade do Método de Projetos na formacdo de
competéncias.

O trabalho com projetos ja vinha sendo aplicado informamente pelos
professores do Curso; entretanto, ndo havia uma sistematizacdo que permitisse o
aproveitamento das diversas possibilidades oferecidas pelo método. Uma pesguisa
realizada com concluintes (2003-2004) mostrou que o aprendizado foi mais efetivo e
dgnificativo, para a maioria dos aunos, quando aplicamos a metodologia e

desenvolvimento de projetos.

Para que a dindmica do trabalho com a Pedagogia de Projetos obtivesse éxito
buscouse na prética o desenvolvimento de projetos a partir do interesse dos alunos com
0 propodsito de dar significancia a inclusdo da Producéo Vegetal aos pressupostos de

aprendizagem da Pedagogia de Projetos.

O trabalho contribuiu com o aprendizado dos alunos possibilitando uma maior
vivencia na prética através da participacdo do projeto de pesquisa em Producdo Vegetal
e desenvolvimentos de outros projetos de seus interesses a partir do desenvolvimento de

trés fendtipos de maracuja.
Resultados al cancados;
Aprendizagem significativa na educacéo profissional agricola;
Multiplas interagdes dos alunos no contexto daaprendizagem;

Maior envolvimento do aluno no processo de construcéo do conhecimento além

das formas conceituais e fragmentadas.

A atuacdo dos alunos no plangjamento nas fases de execugdo dos projetos de
sues interesses definidos em estudos com o professor concretizou com a construcéo de
conhecimentos préaticos que possibilitou aos alunos a participar, plangar redizar, e
avaliar atividades, com a interpretacdo de resultados e monitoramento ce experiéncias

vivenciadas.



Através da metodologia de projetos, na resolucdo das etapas e desafios na
realizagdo, os educandos al cancaram condicdes basicas para suas auto avaliagtes, onde
0 principio basico desta metodol ogia propiciou uma orientacéo para o estudo baseado na

acdo, para o desenvolvimento de Competéncias Profissionais.
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INTRODUCAO GERAL

Na atualidade, muitos docentes indicam que o ensino tradicional e o modelo
antigo da escola ndo mais correspondem as exigéncias da sociedade dindmica e
caracterizada pela inovacdo tecnolégicaa o modelo de curriculo organizado em
disciplinas dispostas de modo fragmentado, sem correlagdo ou |0gica entre elas, vem
sendo repensado e tende a ser substituido, para que a escola se aproxime mais da
sociedade e leve 0s alunos a se envolverem mais no processo educativo.

A educagdo por Pedagogia de Projetos ndo é uma forma de ruptura das
disciplinas escolares, continuam como base do conhecimento escolar. A proposta
educativa através de projeto € uma forma diferente e inovadora de abordar os conteiidos
curriculares, que passam a ser concebidos de manera integral, articulada e
entusiasmada. Desta forma ocorre a conquista de niveis mais elevados de motivacéo,
participacdo e vivéncia entre educandos e educador.

(....).a génese de um projeto € uma questdo de representaces partilhadas
daquilo que os atores querem fazer juntos. Se néo fizerem esse trabalho no
inicio, deverdo fazé-lo a seguir, na primeira divergéncia grave, na primeira
crise. Se uma equipe ndo é capaz de dizer, explicitamente, 0 que a mantém
unida, ela se desfaz ou regride a um simulacro diante dos primeiros
obstaculos. Ora, articular representacGes é ndo abrir um espaco de livre
discussdo no projeto e antes do projeto, escutar as propostas, mas também
decodificar os desejos menos confessos de seus parceiros, explicitar os
proprios e buscar acordos inteligentes (PERRENOUD,2000 p. 84)

Noévoa (1995) diz que diante das mudancas ocorridas de forma acelerada,
aumentaram-se as responsabilidades do professor. Agora ele além de transmitir o
conhecimento cognitivo, precisa atuar como facilitador da aprendizagem, organizador
dos trabalhos em grupo, preocupar-se com a integracdo social e até com a educacéo
sexual do auno.

Veiga et a. (2000) encontraram caracteristicas inovadoras nas atividades de
ensino, pesquisa e aprendizagem, assim sintetizadas: estdo em movimento constante,
desenvolvimento histérico e ininterrupto; estimular e propiciam o descobrimento;
trabalham com mudltiplas tensbes presentes na auto-atividade do aluno; favorece a
relacdo horizontal professor-aluno, permitindo atendimento a singularidade de cada
aluno, evitando a homogeneizac&o; asseguram a relacdo ensino-pesquisa com o trabalho
como principio educativo; sdo atividades coletivas permeadas por intencionalidade;
atribuem a pesquisa importante espaco de mediacéo entre ensinar e aprender.



De acordo com a LDB 9.394/96, a escola deve exercer um papel humanizador e
socializador, aém de desenvolver habilidades que possibilitem a construcdo do
conhecimento e dos valores necessarios a conquista da cidadania plena. Para que possa
realizar tal funcéo, € preciso levar em conta a vida cotidiana daquele que “aprende’ e a
daguele que “ensind’, uma vez gque cada um traz consigo elementos extrinsecos a
realidade escolar, os quais devem ser relevantes dentro do espago de criagao e recriacéo
das relacbes que se estabelecem no ambiente escolar. Eles devem ser referéncias
permanentes na acdo educativa. Para isso, exige-se uma pratica participativa, dialégica e
democrética.

Em 1988, a UNESCO gerou quatro premissas norteadoras para 0 processo
ensino/aprendizagem — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser — gque, em conjunto, buscam integrar conhecimentos de diferentes
componentes curriculares. O mais significativo para a reflexo neste momento é a busca
evidente da dimensdo social que a aprendizagem cumpre no percurso de construcéo da
cidadania, contribuindo como instrumento de compreensdo e intervencéo na reaidade
em que vivem alunos e professores.

Dos Principios e Fins da Educagdo Lei Federal de 20 de Dezembro de 1996: Lel de Diretrizes e Bases da Educagao(Dou,23/12/96)
UNESO: Organizacdo das Nactes Unidas para a Educagédo

Na Ultima década do século XX, a UNESCO (1998) reuniu os educadores de todo o mundo para produzirem um documento
coletivo, critico e reflexivo que retratassem os pressupostos e diretrizes que devem caracterizar a educagdo para o inicio do século
XXI. O documento apresenta recomendagdes essenciais ao processo educativo, como a formagéo de um cidad&o ético, solidario e
competente. A Comissdo Internacional da UNESCO sobre Educago para o século XX| (DELORS, 1998) recomendou os quatro
pilares que caracterizam uma aprendizagem efetiva e significativa: Aprender a conhecer, Aprender afazer, Aprender aviver juntos
Aprender a ser



Iniciamos 0 Séc XXI com uma grande incognita quanto as tendéncias da
educacdo. Podemos voltar ao tecnicismo, a Escola Tecnicista (Proposta consiste em:
planejamento e organizacdo racional da atividade pedagdgica; operacionaizacdo dos
objetivos parcelamento do trabalho, com especializacdo das funcdes;, ensino por
computador, telensino, procurando tornar a aprendizagem mais objetiva), com alguma
sofisticagdo ou entéo ficarmos Unica e exclusivamente com a Escola Tecnolégica (o
conhecimento como fator preponderante do processo de modernizagdo organizacional e
desenvolvimento individual. A complexidade da tecnologia e os seus desenvolvimentos
constantes, aliados a rapidez com que circula a informagéo, democratizam e sucateiam
0s conhecimentos, exigem que as pessoas aprendam a estudar, compreendam o que
Iéem, sgjam criativas e gquestionadoras, trabalhem pela sua melhoria social, cultural e
profissional). Sabemos da importancia de todos os momentos e terdéncias da educacdo
no Brasil, buscamos o melhor como educador, usamos as melhores formas de
comunicacdo aluno/professor. Procuramos o aperfeicoamento dos métodos de ensinar e
preocupamo-nos com essa Escola Tecnoldgica. Devemos dliar todas as oportunidades e
formas metodol 6gicas em busca da criatividade.

Para melhor compreenséo da Pedagogia de Projetos como método de ensino
pelos alunos, foi escolhido um tema de relevancia social, econdmica e curricular do
curso da producdo vegetal. “ O desenvolvimento de trés gendtipos de maracujazeiro
(Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti) em condi¢Oes de
casa de vegetagdo'.

O Brasil, a Coldmbia, Sri Lanka, Peru e Equador sdo 0os maiores exportadores de
suco concentrado de maracuja (RUGGIERO etal.,, 1995). A producdo mundia de
maracuja oncentra-se principalmente na América do Sul, e o Brasil € o principa
produtor, com 405.869 t no ano de 1995, em uma érea de 38.522 ha, evidenciando a sua
importancia no mercado interno nos diferentes segmentos de consumo.

A regido Nordeste do Brasil € aprincipal produtora de maracuja, responsavel por
40,04% (162.504 t) da producdo total, seguida pelas regides Norte, Sudeste, Centro-
Oeste e Sul, com as quantidades de 130.931, 96.553, 9.056 e 6.825t, respectivamente.
Naregido Centro-Oeste, a cultura do naracuja ganhou expressdo apés a criacdo do
complexo agroindustrial do Triangulo Mineiro e Goiania, que absorve cerca de 40% da
producdo brasileira O Distrito Federal apresenta-se como 0 segundo produtor,
responsavel por 10,20% da producéo do Centro-Oeste, na quantidade de 924 t em 1995,
superado apenas pelo Estado de Goiés. O maracujazeiro é cultivado principa mente por
pequenos agricultores do Distrito Federal, com a média de 3 a 5ha por propriedade,
mostrando que a cultura pode ser uma boa alternativa econdémica para os produtores,
contribuindo para vaorizar o trabadho e mehorar o seu padréo de vida
(EMATER.DF, 1997).



Nas ultimas décadas, a cultura do maracujazeiro, tanto 0 maracujazeiro-amarelo
(Passiflora edulis Sims f. flavicarpa Deg.) quanto o maracujazeiro-roxo (Passiflora
edulis Sims), vem atingindo significativa importancia econémica no Brasil e no
mercado internacional de frutas tropicais. Cerca de 70% da producdo brasileira é
destinada a0 mercado interno de frutas frescas e o restante, a poducéo de sucos
concentrados para 0 mercado externo (ROSSI, 1998).

O curso Técnico em Agricultura tem como objetivo formar um profissional de
nivel técnico, para atuar nas aéreas de olericultura, grandes culturas, culturas perenes e
fruticultura, orientando préticas agricolas viaveis e de menor impacto ambiental,
garantir assim a sustentabilidade do sistema produtivo.

A cultura do maracujazeiro € de grande importancia socioecondmica, pois é
geradora de divisas, e por ser grande absorvedora de méo-de-obra técnica no campo da
producdo e no processamento.

O maracuja é produzido durante todo 0 ano, com maior intensidade de setembro
a marco. O fruto desenvolve-se em regifes tropicais e subtropicais com temperaturas
médias entre 20° a 32°. Dez meses ap0s 0 plantio 0 maracuja ja produz frutos.

A regido Centro-Oeste compreende 18,8% do territério nacional e abriga cerca
de 11,6 milhdes de habitantes (IBGE, 2000). Essa regido passou por duas grandes fases
de ocupacdo, aprimeira, ainda no periodo colonial, no im do século XVII, durante o
ciclo de exploragéo do ouro, quando se iniciou o povoamento do interior. A segunda
fase, nas décadas de 1950 a 1970, quando a expansdo industrial e 0 avango do processo
de urbanizacdo fizeram com que a regido assumisse um papel diferenciado na
organizacdo espacial brasileira. Hoje, estamos na terceira fase, a fase da producéo
agricola.

Cerca de 70% da oferta de maracuja, comercializado na CEASA/DF em 2001, é
oriunda de Goias e do Distrito Federal, ficando os restantes 28, 6% com outros
estados.Quando analisados do ponto de vista da distribuicdo mensal, observa-se que
grande parte dos volumes ofertados por Goias e DF ocorrem no periodo de janeiro a
agosto, justamerte quando os precos de mercado séo mais baixos.

Em contrapartida, Estados como Pard e Bahia, mesmo com custos de
comercializacdo mais elevados, em consequiéncia especialmente da disténcia em relacéo
a0 DF, colocam sua producdo no mercado brasiliense nos meses de precos mais
elevados, obtendo remuneracdo melhor em relagdo aos produtores locais. Esta
constatacdo reforca a necessdade dos produtores locais de se aprimorarem
tecnol ogicamente no sentido de utilizar processos de irrigacéo e de polinizacdo manual,
a fim de que sua producdo possa entrar no mercado nos meses de precos mais
compensadores (setembro/novembro). Outro canal de comerciaizacdo que deve ®r
considerado € o das industrias de processamento, basicamente aguelas voltadas a
producdo de polpa que, segundo Diagnéstico elaborado pela ASTN em 2000, vem
apresentando elevada ociosidade. Vale lembrar, também, que o processamento de
maracuja para elaboracdo de polpa pode ser realizado pelos produtores, desde que
utilizem tecnologia adequada, o0 que possibilita agregar valor e apropriar margens de
comercializacdo, hoje absorvidas pelos agentes do mercado atacadista, varejista ou das
préprias agroindlstrias.Para comercializagdo do maracuja na CEASA/DF, os



produtores devem consultar a relacdo dos atacadistas. Em relacdo ao vargo,
especidmente junto ao setor supermercadista, deve, procurar a Associacdo dos
Supermercados de Brasilia— ASBRA.

Este trabalho justificase porque acreditamos na concepcdo de projetos e
trabalhamos neste sentido, pois sabemos ser a Metodologia de Projetos a estratégia que
oportuniza, ao educando a vivéncia profissional, para que ele estegja consciente de seu
papel, dentro do mercado de trabalho evitando o seu fracasso, pois ele ja detém durante
a sua formacdo os conhecimentos e experiéncias necessarias para enfrentar situacfes
novas e provocar mudanca de comportamento.

O objetivo deste trabalho foi de avaliar a aceitacdo da aprendizagem dos alunos
do ensino Técnico em Agricultura a aplicacdo da Pedagogia de Projetos como método
de ensino.



RESUMO
CAPITULOI
PEDAGOGIA DE PROJETOS COMO METODOLOGIA DE ENSINO

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogia de projetos como método de ensino
Seropédica: UFRRJ, 2005. 77 p. (Dissertacdo, Mestrado em Educacdo Profissional
Agricola).

Este trabalho foi proposto devido a necessidade de refletir o ensino agricola norteando-o
pela Pedagogia de Projetos, como alternativa paracomplementar o modelo de educacéo
tradicional, fragmentada e descontextualizada. Esta discussdo justifica-se porque ha um
predominio do ensino pedagdgico descontextualizado e fragmentado no contexto da
escola, que atualmente busca desenvolver trabalhos com o ensino agricola a partir de
atividades com projetos. O objetivo deste trabalho foi organizar desenvolver e refletir
sobre um projeto de aprendizagem, aplicando os principios da Pedagogia de Projeto a
partir de umainvestigacdo na area de Producdo Vegetal no Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Urutai Go. Com objetivo de oportunizar aos alunos a construcéo de
saberes com significados, através do desafio de uma situacdo problema dentro dos
principios da Pedagogia de Projeto que promova a aprendizagem. Como parte da
pesquisa, 0s aunos participaram das etapas de um projeto, por meio de acles e
atividades tedricas que efetuaram individualmente e/ou coletivamente durante as fases
de execucdo do projeto. Responderam a sondagens e pesquisas e, através de
observacOes praticas e comparaces de dados, foram estimulados a perceberem
contextualizarem as constancias e as diferencas nos fendmenos em estudo. Este trabalho
oportunizou aos educandos construirem habilidades técnicas, nas observacdes
experimentais do comportamento de uma espécie vegetal e suas relagcbes com outras
atividades. Os alunos puderam compreender a importancia dos procedimentos técnicos,
econdmicos e metodol 6gicos no estudo e na interpretacdo de resultados de um projeto.
A metodologia da Pedagogia de Projeto foi aplicada em 4 etapas e o objetivo geral da
pesquisa foi estimular o desenvolvimento do aluno como ser humano pleno, integral e
incentivé-lo a aprimorar as habilidades e tragos de pessoa notavel, capaz de redizar a
auto-avaliagdo aliada a uma boa auto - estima e vontade de crescer. O auno esteve
empenhado com o crescimento dos colegas e também do professor, em uma visdo
global do processo, 0 que o0 levou a perceber os multiplos fatores que poderiam
interferir no desenrolar das atividades. A avaliagdo ndo foi, portanto, restrita a um Unico
momento, ela transcorreu ao longo de todo o processo, e analisamos todas as iniciativas
tomadas pelos individuos envolvidos no projeto, esses tiveram a oportunidade de
apresentar suas sugestdes para melhoria do processo.

Palavras Chaves. Aprendizagem, Pedagogia de Projetos, investigacéo, habilidades
técnicas.



ABSTRACT
CHAPTER -I
PEDAGOGY OF PROJECTS AS TEACHING METHOD

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Pedagogy of projects as teaching method.
Seropédicaa UFRRJ, 2005 77p. (Dissertation,  Masters Degree in Professiona
Agricultural Education).

This work was proposed due to the necessity of reflecting about the agricultural
teachings guiding it through the Pedagogy of Projects, as an alternative to complement
the traditional model of education, fragmented and not contextualized. This discussion
justifies itself because there is a predominance of a pedagogic teaching not
contextualized and fragmented in the school’s context, which recently is after
developing works with the agriculturist teaching starting from activities with projects.
The objective of this work was to organize, develop, and reflect about a learning
project, applying the principles of the Pedagogy of Projects starting from an
investigation in the area of Vegetal Production at the Federal Center of Technology
Education in Uruta-GO. With the objective of giving the students the opportunity to
build knowledge with a meaning, trough the challenge of a problematic situation
involving the principles of the Pedagogy of Projects that will promote the learning
experience. As part of the research, the students participated in the steps of a project, by
actions and theorist activities which they made, individually and/or collectively during
the execution phases of the project. Answered to soundings and questionnaires and,
trough practical observations and data comparison, were stimulated to notice
contextualize the constants and the difference in the phenomenon in study. This work
gave opportunity to the students to build technical abilities, in the experimental
observations of the behavior of vegetal specie and its relation with other activities. The
students could comprehend the importance of the technical, economic and
methodological procedures in the study and interpretation in a project’s result. The
Pedagogy of Projects methodology was applied in 4 steps and the research’s main
objective was to stimulate the development of the student as a full human being, integral
and also stimulate him to improve his abilities and traces of a notable person, able to
make a self-evaluation together with a high self-esteem and eagerness to grow. The
student enthusiastic with the growing of the classmates and also the teacher, in a generd
vision of the process, which led him to notice the multiple factors which could interfere
in the continuing of the activities. The evaluation was not, therefore, restricted to one
momert, it transcribed throughout the whole process, and we analyzed all the initiatives
taken by the individuals involved in the project, these had the opportunity to present
their suggestion for the process improvement.

Key Words: learning, Pedagogy of projects, investigate, technical abilities.



1. INTRODUCAO

A Educacdo Profissional possui alguns componentes bésicos que se articulam e
interagem, visando uma formacdo profissional baseada na organizacdo curricular,
recursos humanos, recursos metodol 6gicos e infra-estrutura. A interagdo entre professor,
aluno, conteido, contexto e método revelam, efetivamente, as finalidades educativas do
sistema. Nos dltimos anos, a Educacdo Profissional no Brasil tem sido objeto de
discussdes voltadas para a andlise e avaliacdo de sua estrutura e funcionamento. As
novas formas de organizagdo do trabalho e as demandas criadas pelas novas tecnologias
sd0 alguns dos fatores que tém motivado as mudancas no ensino. O centro principal das
discussdes mais recentes tem sido a questdo da organizacdo curricular, com énfase na
adoc&o do model o de competéncias.

Uma educacdo profissional voltada para a formacéo de competéncias, exige uma
organizagdo curricular que leve em conta a diversidade dos processos educativos, dentro
e fora da escola, dos interesses e prioridades de formagdo de cada individuo. A
necessidade de aprendizagem significativa, ensino contextualizado e formacdo de
competéncias sdo exemplos de demandas que se apresentam como desafios para 0s
atuais sistemas de ensino. Nesse contexto, 0 Método de Projetos € uma estratégia
pedagdgica que visa estabel ecer relacdes entre as informacdes que os alunos tém acesso
e arealidade, instaurando um ambiente de ensino baseado na resolucéo de problemas.

Esta dissertacdo discute a importancia da Pedagogia de Projeto como método de
ensino, como aternativa para nortear 0 modelo de educagéo tradicional, fragmentada e
descontextualizada. Atualmente nas escolas aguns modulos e disciplinas séo
desenvolvidos a partir de atividades com projetos, isso acontece no Cefet-Urutai- Go.

Na elaboracdo deste projeto de pesquisa, procuramos avaliar a prética do
educador diante da aprendizagem do aluno, quanto a associagdo entre 0 ensino com
contetidos fragmentados e a Pedagogia de Projeto, levantando as contribuices dessa
associacao e direcionando-as para arealidade na qual estamos inseridos.

Segundo Boutinet (1993), em uma “cultura de projeto”, todos devem estar
familiarizados com a idéia de projeto, tanto os alunos quanto os professores. A
autenticidade é uma caracteristica fundamental de um projeto, o problema a resolver é
relevante e tem um cardter real para os alunos. N&o se trata de mera reproducdo de
contetidos prontos. Além disso, o problema ndo é independente do contexto socio-
cultual e os alunos procuram construir respostas pessoais e originais. Um projeto
envolve complexidade e resolucéo de problemas. O objetivo central do projeto constitui
um problema ou uma fonte geradora de problemas, que exige uma atividade para sua
resolucdo. Um projeto percorre vérias fases, sdo elas. a) escolha do objetivo central; b)
formulacéo dos problemas c) plangjamento; d) execucédo; €) divulgacdo dos trabal hos.



Jonnaert et a Vander Borght (1999) diz que: Pedagogia de Projeto é arealizacdo
concreta: o projeto deve finalizar resultando na fabricacdo de um produto “palpavel” que
concretiza as intengdes iniciais e que, ordinariamente, permite comunicar no exterior do
curso o resultado do trabalho efetuado “O trabalho escolar ndo € mais um gesto gratuito
gue o auno cumpre, pois o professor pede-1ho”.

Percebe-se que a pedagogia de projetos é norteadora, uma vez que favorece o
desenvolvimento das habilidades do pensamento, da comunicagdo e estimula a
criatividade, a autonomia, o trabalho coletivo, €c. Além disso, representa um grande
agente motivador para 0 processo ensino-aprendizagem, bem como a apropriagéo de um
saber globalizado. O estudo por disciplinas vem a ser uma forma de reforcar e fortalecer
o ensino fragmentado e descontextualizado, com énfase na parte conceitual. Com isso,
nega-se uma formago integral por parte do aluno. E preciso que a escola repense seu
papel, principamente diante de um mundo em constantes transformacOes, adotar
posturas que promova a formagéo de um individuo com uma maior visdo da realidade,
vincular a aprendizagem a situacdes e problemas reais, trabalhar a partir da diversidade
cultural.

A Interdisciplinaridade esta ligada a atividade com projetos, umavez que a partir
de uma atividade abremse as portas para uma serie de outras que estdo sendo
solicitadas ou sugeridas. Podemos com isto promover a interagdo e articulagdo entre os
conhecimentos das diversas &reas ou das diversas disciplinas. Essas conexfes deverdo
ser estabelecidas a partir dos conhecimentos gue o0s alunos trazem de sua realidade, bem
como de suas expectativas, necessidades e desgos para que de fato possamos contribuir
na construgéo de aprendizagens significativas. "A interdisciplinaridade supde como
ponto de partida a unido e como meta uma possibilidade de projeto integrador das
ciéncias' (ALMEIDA, 1988).

Fazenda (1988) caracteriza a interdisciplinaridade “pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelaintegracéo das disciplinas num mesmo projeto de pesquisa’.

(...) Em termos de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de co-
propriedade, de interagdo, que ird possibilitar o didogo entre os
interessados. “A interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma
mudanca de atitude perante o problema do conhecimento, da substituicéo de
uma concepcdo fragmentéria pela unitaria do ser humano” FAZENDA,
1993: pg. 31).



Segundo Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade € algo a ser vivido, enguanto
atitude de epirito (JAPIASSU, 1976, p. 82; 1992 p. 89). Essa dtitude é feita de
curiosidade, de abertura, do senso de aventura e descoberta, e exerce um movimento de
conhecimento capaz de intuir relagdes. E, nesse sentido, uma prética individual. Mas
também é pratica coletiva, onde se expressa como atitude de abertura ao didlogo com
outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 82), que reconhece a necessidade de aprender
com outras &reas do conhecimento.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade exige uma reflexéo profunda e
inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfagdo com o saber
fragmentado. Neste sentido, a interdisciplinaridade propde um avanco em relagdo ao
ensino tradicional, com base na reflexdo critica sobre a propria estrutura do
conhecimento, na intencdo de superar o isolamento entre as disciplinas e no desgjo de
revitalizar o proprio papel dos professores naformacdo dos estudantes para 0 mundo.

A interdisciplinaridade também requer a disposicéo para reformular estruturas
mentais, para "desaprender”, e uma certa desconfianga em relacdo a racionalidades bem
estabelecidas. Desconfianca quanto a capacidade de um conhecimento configurado em
multiplas e desordenadas especiadlidades, com suas linguagens particulares, para
fornecer uma compreenséo do ser humano em sua totalidade. Essa perspectiva sugere
aos professores a necessidade de aprender a exercer uma reflex@o critica sobre seus
conhecimentos e modos de conhecimento, sobre as racionalidades e as linguagens que
utilizam em suas préticas pedagdgicas. Além disso, é importante aprender a questionar
e romper com formas tradicionais de conhecimento, modos de ensino e relagoes
pedagdgicas.

A préatica pedagogica dos professores interdisciplinares envolveria o exercicio de
relacdes de associagao, colaboracdo, cooperacdo, complementacdo e integracéo entre as
disciplinas (FAZENDA, 1979, p. 30-37). O contexto de interacdo entre as disciplinas
seria a expressdo e fundamento de atitudes de interdisciplinaridade, no qua se
desdobrariam também relacOes de intersubjetividade, na forma, por exemplo, de
parceria, nogdo considerada como um dos principios da prética interdisciplinar.

Para isso, Fazenda (1979, 1991) aponta a necessidade de um espirito de
descoberta, de abertura multua, que sustente um didlogo interessado em multua
transformagdo. Exercer a interdisciplinaridade seria, entdo, um meio de renovagéo,
restruturacéo e resignificacdo do trabalho pedagdgico através da integracéo das diversas
possibilidades representadas pelas disciplinas. Em outra obra, Fazenda (1994, p. 78-79)
sugere aos professores 0 exercicio da revisdo de suas préticas pedagdgicas como forma
de perceber os aspectos a serem transformados, e o quanto estdo avancando em suas
préticas de interdisciplinaridade. Além disso, sugere que o professor interdisciplinar
busqgue uma leitura ampliada de suas préticas cotidianas, como fonte de
autoconhecimento, base para explorar a dimensdo complexa de interacéo intersubjetiva,
humana, e ndo apenas intelectual. 1sso porque é preciso aprender a enxergar nNOS OUtros,
além de em s mesmo, intencdes e possibilidades de interdisciplinaridade.

Vegamos os fundamentos para um ensino interdisciplinar proposto por
(FAZENDA 1994 p. 81-89). Iniciadmente, o movimento de didlogo do professor com
sua prética pedagdgica, com seus conhecimentos e elaboracfes. Em complemento, a
preservacdo (registro) da memoria do trajeto percorrido, que vai possibilitar a revisdo e
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releitura critica das experiéncias de ensino. Um outro fundamento, a parceria, seria uma
forma de incitar o didlogo com outras formas e fontes de conhecimento, e o ingresso em
seus universos. Além disso, a parceria representa um modo de experimentar outras
formas de racionalidade, nenhuma suficiente em s mesma.

Um outro fundamento reside no espaco das relacfes pedagogicas, notadamente a
sda de aula, que precisa se consolidar como ambiente de cooperacdo, ampliacgéo,
producdo, humildade e realizacdo. Neste espaco, onde é preciso transgredir limitacoes,
deve ser possivel experimentar a interdisciplinaridade. Além disso, se a
interdisciplinaridade refere a uma busca de totalidade de conhecimento, é importante
gue as fontes de conhecimento (tais como um conjunto de referéncias bibliogréficas)
nunca sejam consideradas definitivas.

Como ultimo fundamento, temos a pesquisa, que afirma a possibilidade de
efetivacdo da interdisciplinaridade como uma via concreta de construcdo coletiva, capaz
de integrar diferentes preocupagdes, potencialidades e competéncias.

Portanto, a formagdo para a interdisciplinaridade deve englobar ndo apenas 0
desenvolvimento de algumas habilidades cognitivas, mas um movimento em direcéo a
transformagcOes mais amplas. Deve possibilitar outras percepgcdoes acerca do
conhecimento, que ndo se contenta em consideralo algo determinado, estético e
acabado. Deve envolver o desenvolvimento e a expressdo de niveis mais refinados de
autonomia cognitiva, e a busca de uma compreensdo de totalidade. A formacéo para a
interdisciplinaridade, assim, requer avancos no que se pode denominar de aprender a
conhecer de um modo interdisciplinar.

Fazenda (1994), a metodologia interdisciplinar requer uma atitude especial ante
0 conhecimento, que se evidenciam no reconhecimento das competéncias,
incompeténcias, possibilidades e limites da propria disciplina e de seus agentes, no
conhecimento e na valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam.
Nesse sentido, torna-se fundamental haver individuos capacitados para a escolha da
melhor forma e sentido da participagdo e, sobretudo no reconhecimento da
provisoriedade das posi¢bes assumidas, no procedimento de questionar. Tal atitude
conduzira, evidentemente, a criacdo das expectativas de prosseguimento e abertura a
novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a metodologia interdisciplinar parte de
uma liberdade cientifica, alicerca-se no didogo e na colaboracdo, funda-se no desgjo de
inovar, de criar, de ir além e suscitase na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a
valorizacao técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso
humano, no qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta realidade
mundana e histérica numa aquisicio maior de educacd em seu sentido lato,
humanizante e libertador do préprio sentido de ser no mundo (FAZENDA, 1994, p. 69-
70).

Além disso, este aprender requer que os professores vislumbrem e experimentem
em s mesmos o carater dindmico da interdisciplinaridade. Assim, entendendo que a
interdisciplinaridade € uma atitude a ser exercida, este aprender deve necessariamente
englobar experiéncias ativas de interdisciplinaridade. Até por questdo de coeréncia,
conforme j& proposto por Lenoir (1997), a formacéo para a interdisciplinaridade deve
envolver a experiéncia direta de interdisciplinaridade, que inevitavelmente estara
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englobando aspectos do aprender a conhecer, fazer e interagir de um modo
interdisciplinar.

Segundo Diva Nereida (2004) atendéncia tradicional de ensino € marcada pela
concepcdo do homem em sua esséncia. Sua finalidade de vida é dar expresséo a sua
prépria natureza. A pedagogia tradicional preocupase com a universaidade do
conhecimento. O professor € o elemento principal no processo ensino-aprendizagem, se
utilizando métodos como treino intensivo, a repeticéo e a memorizacao ele transmite
todo seu acervo de informagdes aos alunos. Importante ressaltar que os alunos séo
agentes passivos aos quais ndo é permitida nenhuma forma de manifestacdo. Os
contetidos s&0 verdades absolutas dissociadas da vivéncia dos alunos e de sua realidade
socid.

Os métodos baseiamse tanto na exposicdo verbal como na demonstracéo dos
contetidos que sdo apresentados de forma linear e numa progressao |6gica, sem levar em
consideracdo as caracteristicas proprias dos alunos, estes sendo vistos como adultos em
miniatura. O professor é detentor do saber e deve avaliar o auno através de provas
escritas, orais, exercicios e trabalhos de casa Esse tipo de avaliagcdo geralmente vem
regado de um esforco negativo, com ameacas, punicdes e até mesmo reducdo de notas
em fungcdo do comportamento do aluno durante as aulas. Podemos perceber que a
pedagogia tradicional, ainda continua presente na grande maioria das escolas e
universidades.

No campo da educacdo brasileira pode-se, de acordo com Libaneo (1994),
classificar as tendéncias pedagdgicas em dois grupos:. as de carater liberal - pedagogia
tradicional, pedagogia renovada e tecnicismo educacional e as de carater progressista -
pedagogia libertadora e pedagogia critico socia dos conteldos. Muitas vezes
encontramse ainda outras formas que misturam elementos de duas ou mais destas
tendéncias.

O termo libera vem da justificativa dos sistemas capitalistas, que buscam
defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade. Nas
pedagogias liberais a funcéo da escola € a de preparar os individuos para atuarem na
sociedade, segundo suas aptiddes, adequando-os as normas vigentes. As diferencas de
classe social ndo séo levadas em conta, cabendo a cada um o esforco de procurar 0 seu
aprimoramento pessoal, qualquer que sgja a sua condic¢go inicial.

Na pedagogia liberal-tradicional, o ensino € centrado no professor que, diante de
uma platéia considerada tébua rasa, transmite oralmente, de forma organizada e com o
auxilio de recursos audio-visuais, um conjunto de conteldos consolidados
universalmente. Esta heranca cultural, considerada o melhor produto do conhecimento
ocidental, deve ser repassada as novas geracfes. Aos alunos, que devem ser mantidos
em atitude passiva, cabe a reproducdo memorizada do que ouviram durante as aulas.
Além disso, percebe-se a neutralidade deste tipo de ensino em face de questbes de
natureza socio-politica.

Uma pedagogia renovada, ainda liberal, comeca a nascer no contexto
internacional, no final do século dezenove, em contraposicéo a tradicional, e vem a ter
destague no Brasil durante 0 movimento da Escola Nova na década de 1930. A
pedagogia nova enfatiza a atividade da vida humana, principalmente do ponto de vista
psicoldgico, incorporando ao longo do tempo, resultados de pesquisas dos trabahos
iniciais de Piaget (1973) sobre o papel fundamental da acdo para o pensamento 16gico
dos individuos em processo de desenvolvimento. A idéia dos alunos como sujeitos
ativos durante a aprendizagem, ganharam forca na pedagogia escola nova Seus
interesses, suas necessidades, suas capacidades individuais passaram a ser considerados
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fundamentais para uma educacdo efetiva e duradoura. O professor, ator principa na
pedagogia tradicional, passa a ser o mediador entre alunos e conteidos escolares. Todo
esse ensino renovado-progressivista desconsidera, como o anterior, 0 contexto socio-
politico. O que se passa no interior da escola tem uma autonomia marcante em relacéo
aos problemas sociais, econdmicos e politicos em ebulicdo foradela.

No periodo posterior a 1960 desponta no Brasil a pedagogia libera-tecnicista,
qgue no final desta mesma década tornouse predominante. Caracterizado por uma
metodol ogia instrumental centrada em métodos que trazem para 0 ensino a aplicacéo de
tecnologias, 0 campo da educacdo se viu marcado pela valorizagdo do esforco e da
recompensa como chaves para a aprendizagem. No ensino programado a fragmentagéo
do conhecimento em unidades minimas procura garantir a assimilacdo imediata,
passivel de avaliacdo da capacidade reprodutiva dos alunos. Valorizando o uso de
métodos e técnicas precisos para 0 ensino, a escola contribui para formar novos usuarios
e produtores da tecnologia em crescimento no pais e no mundo. A organizacéo logica e
psicoldgica dos conteidos € preparada por especialistas que entregam ao professor um
material instruciona pronto para ser aplicado eficazmente.

Em contraposicdo as tendéncias pedagdgicas anteriormente descritas, surgem
novas tendéncias com um carater progressista que trazem como ponto forte a dimenséo
politico-social. A pedagogia progressista libertadora de Paulo Freire concebe a
construcdo do conhecimento como sendo redlizada pelo didogo entre educadores-
educandos, mediada pela realidade concreta em que vivem. Assim, os conteldos séo
extraidos e apreendidos dessa realidade, estudados e novamente retornam a ela, no
sentido de transforma-la. No Brasil, esta tendéncia foi responsédvel pelo movimento
social denominado educacdo popular, voltado para as camadas sociais menos
favorecidas economicamente. Seu objetivo € o de engajar esses grupos na luta politica,
dai sua atuagdo ser mais efetiva na educagdo extra escolar, apesar de presente também
nas escolas. Esta pedagogia tem encontrado adeptos em muitos outros paises.

Procurando atender a multidimensionalidade do processo educativo, uma nova
tendéncia, a pedagogia progressista critico-social dos contelidos, surge como alternativa
ao tecnicismo, em virtude das criticas severas que este desperta na comunidade de
educadores durante a década de 1970. Trazendo os contetidos para o cerne da discussao,
reavaliando-os continuamente face ao contexto socio-cultural dos estudantes, esta
tendéncia pedagdgica tem na democratizagdo dos conhecimentos a principal tarefa da
escola na nossa sociedade, garantindo desse modo uma cultura de base para que todos
0s estudantes possam utiliza-la no seu cotidiano. As experiéncias da vida dos alunos séo
levadas em conta desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem. O professor, que
por um lado busca conhecer este cotidiano, deve ajudé 10s a ultrapassar seus saberes por
meio do desenvolvimento do senso critico e da apresentacdo de contelidos novos que
possam leva-los a uma forma de elaboracdo superior, possibilitando assm uma
transformacéo da sociedade.

Nesta abordagem, os contelidos deixam de ser apenas 0s conhecimertos de cada
disciplina de ensino e passam a ser 0 conjunto de conhecimentos e habilidades que
retratam a experiéncia social da humanidade. O carater historico-critico dos contetidos é
altamente considerado nas propostas baseadas nesta perspectiva. Na medida em que o
saber escolar é colocado em confronto com a pratica da vida real, possibilitase o
alargamento dos conhecimentos e uma visdo mais cientifica e mais critica da realidade.
Nesta tendéncia fica claro que se deve ir do saber ao engajamento politico, mas néo o
inverso, sob o risco de se cair em uma forma de pedagogia ideoldgica tdo fechada
guanto as abordagens anteriores.
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Segundo Luckes (1994), a tendéncia tradicional, a pedagogia libera se
caracterizam por acentuarem o ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é
educado para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizacdo como pessoa. Os
contetdos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tém nenhuma
relacdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais. E a
predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo exclusivamente
do desenvolvimento intelectual .

A tendéncia libera renovada acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptidfes individuais. Mas a educacdo € um processo interno, ndo
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptacéo
ao meio. A educacdo € a vida presente € a parte prépria da experiéncia humana. A
escola renovada propde um ensino que valorize a auto-educacéo (o aluno como sujeito
do conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado
no aluno e no grupo ( LUCKESI, p. 55)

“A escola é um lugar de ensino e difusdo do conhecimento, € instrumento
para 0 acesso das camadas populares ao saber elaborado; E,
simultaneamente, meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social.
O ensino, como mediagéo técnica, deve dar a todos uma formagdo cultural e
cientifica de alto nivel; A socializagdo, como mediacdo sicio-palitica deve
cuidar da formac&o da personalidade social em face de uma nova cultura’.
(LIBANEO, 1990, p 75)

Saviani (2000), afirma que o caminho do conhecimento “E perguntar dentro da
cotidianidade do aluno e na sua cultura; mais que ensinar e agprender um conhecimento,
€ preciso concretiza-1o no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num
trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu mundo e o fazem
por S mesmos’.

Libaneo (1985), coloca que natendéncia liberal tradicional, os conteidos “sdo 0s
conhecimentos e valores sociais acumul ados pelas geractes adultas repassados ao aluno
como verdades. As matérias de estudo visam preparar o auno para a vida, sdo
determinadas pela sociedade e ordenadas na legislagio LIBANEO (1985:23)

A educacdo é uma atividade onde professores e alunos mediatizados pela
realidade que apreendem e da qual extraem o contelido da aprendizagem,
atingem um nivel de consciéncia dessa mesmarealidade, afim de nela
atuarem, num sentido de transformagc&o social”. (LIBANEO, 1985:33).

Libaneo (1995), o papel da escola € atender as diferencas individuais, as
necessidades e interesses dos alunos, enfatizando os processos mentais e habilidades
cognitivas em detrimento aos contelidos organizados racionalmente. A cultura geral, ao
invés de vir do acimulo do conhecimento do passado, passa a se basear na funcdo das
experiéncias que o aluno vivencia frente a um problema. O mais importante € “o
processo de aquisicéo do saber do que o saber propriamente dito” (1985:25).
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Neste sentido arganizamos um plano de aprendizagem a partir de uma pesquisa
para assim possibilitar aos alunos a construcéo de saberes com significados, com a
Pedagogia de Projetos como método de ensino na &rea de producgdo vegetal, buscando as
contribuices que sdo propiciadas pelo método de projetos, para nortear o ensino
tradicional fragmentado das disciplinas presentes no contexto da escola.
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2. REVISAO DE BIBLIOGRAFICA

2.1. PEDAGOGIA

Para Dewey (1999), a escola ndo pode ser uma preparacdo paraavida, massim, a
propria vida. Nessa Gtica, a aprendizagem se da justamente quando os alunos sdo
colocados diante de problemas reais. A escola nessa concepgdo deve mobilizar uma
constante reconstrucéo da experiéncia de forma adar-lhe cada vez mais sentido e
habilitar as novas geracdes a responder aos desafios da sociedade. Para tanto, o ato de
ensinar é muito mais do que reproduzir conhecimentos. E incentivar o desgjo de
desenvolvimento continuo, ou sgja, preparar pessoas para transformar algo.

Quase um século se passou e essas idéias continuam atuais. A discussdo sobre a
funcdo social da escola, o significado das experiéncias escolares para 0s que dela
participam, foi e continuam sendo um dos “contetidos’” de grande polémica entre nds,
educadores. As recentes mudangas na conjuntura mundial, com a globalizacdo da
economia e a sociedade da informac&o, tém trazido reflexdes sobre o papel da escola
dentro do novo modelo de sociedade, desenhado para este novo século.

A necessidade de redimensionar a postura pedagogica dos educadores e também o
espaco escolar — com seus tempos, rituais, rotinas e processos — de modo que o
professor e a escola possam, efetivamente, estarem voltados para a formacao de sujeitos
ativos, reflexivos, cidadaos atuantes e participativos, como desegjam os profissionais da
educacdo e ndo somente sobre técnicas e recursos instrucionais mais atrativos para 0s
educandos

Educar (em latim, é ducare) é conduzir de um estado a outro, € modificar numa
certa direcdo o que é suscetivel de educagdo. O ato pedagdgico pode ,entdo ser
definido como uma atividade sistematica de  interacdo entre seres sociais,
tanto ao nivel intra-pessoal, quanto ao nivel da influéncia do meio,interacéo
essa que se configura numa ac8o exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos
visando provocar neles mudancas tao eficazes que os torne elementos ativos
desta propria acéo exercida. (LIBANEO, 1985, p. 97)

Segundo Libaneo (1985), a escola é o lugar de ensno e difusdo do
conhecimento. E instrumento para o acesso das camadas populares ao saber elaborado,
sendo simultaneamente meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social
adulto. O ensino como meio de agdo técnica deve dar a todos uma formacdo cultural e
cientifica de alto nivel. A socializacdo, como mediacdo sociopolitica, deve cuidar da
formacdo socia em face de uma nova cultura. A contribuicdo da escola para a
democratizacdo estd no cumprimento da funcdo que lhe € propria a
transmissao/assimilacéo ativa do saber elaborado, reavaliacéo critica de conhecimentos
(saber sistematizado).

Libdneo (1998) define a educacdo como uma prética socia que atua na
configuragdo da existéncia humana individua e grupal. Acontece no espaco das
relacdes sociais. No caso de uma organizacdo cooperativa, essas relacbes tém como
base 0s interesses, as necessidades de seus integrantes e os objetivos da associacdo. A
educacdo, na organizagao cooperativa, atua na configuracdo dessa associagdo, levando-
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Se em conta 0s interesses, as necessidades e 0s seus objetivos. Estes se fazem "forca
pedagdgica’ no processo da educacao.

De acordo com Libaneo (1998, p. 71),

a educacdo, para além de sua configuragdo como processo de desenvolvimento
individual ou de mera relagdo interpessoal, insere-se no conjunto das relagdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma sociedade (...)
as fungbes da educagdo somente podem ser explicadas partindo da andlise
objetiva das relagfes sociais vigentes, das formas econdmicas, dos interesses
em jogo. Com base nesse entendimento, a prética educativa é sempre a
expressdo de uma determinada forma de organizagdo das relagdes sociais na
sociedade.

A educacdo, como funcdo construtora e reconstrutora dos espacos de vida, fazse
presente pela via das organizacOes sociais, entendidas estes como lugares de cultura, de
politica, de economia, associando-se a processos de comunicacdo e interacdo pelos
guais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas, atitudes,
vaores (LIBANEO, 1998, p. 24).

De acordo com Libaneo (1998), essas transformagdes tecnoldgicas e cientificas
levam a introducdo, no processo produtivo, de novos sistemas de organizacdo do
trabalho, & mudanca no perfil profissional e as novas exigéncias de qualificacdo dos
trabalhadores: (...) S80 requeridas novas habilidades, mais capacidade de abstracéo, de
atencdo, um comportamento profissional mais flexivel. Para tanto, repde-se a
necessidade de formagdo geral, implicando reavaliagéo dos processos de aprendizagem,
familiarizagdo com os meios de comunicagdo e com a informética, desenvolvimento de
competéncias comunicativas, de capacidades criativas para anadlise de situacfes novas e
modificavels, capacidade de pensar e agir com horizontes mais ampl os.

O auno ndo € um ser abstrato; ndo existe personalidade humana baésica,
Universal uma natureza humana padrdo. Se a educagao consiste na educabilidade do
individuo concreto, produto de relacdes sociais, €la deve-se centrar-se na analise das
condicdes concretas de vida dos homens, a forma de interacdo, a luta com o ambiente,
cotidiano do trabalho.O que um aluno é depende daquilo que o meio socia permite que
ele sgjaA acdo pedagdgica pressupde,portanto, a compreensdo do significado socia de
cada comportamento, no conjunto das condicdes de existéncia em que ocorre.
(LIBANEO, 1985, p.67)

Paulo Ghiraldelli Jr. (1995), esclarece que 0 primeiro passo para entendermos o
gue € pedagogia inclui uma revisdo terminoldgica. Precisamos localizar o termo
“pedagogia’, e ver o que cal sobre sua delimitagdo e o que escapa de sua alcada. Para
tal, a melhor maneira de agir é comparar o termo “pedagogia’ com outros trés termos
gue, em gera, sdo tomados — erradamente — como seus sinbnimos. “filosofia da
educacdo”, “didética’ e “educacdo’. O termo “educacdo’, ou sgja, a palavra gue usamos
para fazer referéncia ao “ato educativo”, nada mais designa do que a prética socia que
identificamos como uma situacdo temporal e espacial determinada na qual ocorre a
relacdo ensino-aprendizagem, formal ou informal. Ainda diz que a relacdo ensino-
aprendizagem é guiada, sempre, por alguma teoria, mas nem sempre tal teoria pode ser
explicitada em todo 0 seu conjunto e detalhes por agueles que participam de tal relacéo
— 0 professor e o estudante, o educador e o educando — da mesma forma possibilitar o
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surgimento de um terceiro elemento, o observador, entdo munido de uma ou mais
teorias educacionais.

A educacdo, uma vez que € a prética social da relagdo ensino-aprendizagem no
tempo e no espaco, acaba em um ato e nunca mais se repete. Nem mesmo 0s mesmos
participantes podem repeti- la, rem podem gravéa-la, nem na memaoria e nem por meio de
maquinas. E um fendmeno intersubjetivo de comunicagdo que se encerra em Seu
desdobrar. No caso, se falamos de um encontro entre o professor e o estudante, falamos
de um fendmeno educacional — gue € unico. Quando ocorrer outro encontro do mesmo
tipo, ele nunca serda 0 mesmo e, enfim, so superficialmente sera similar ao anterior.

Considerado uns dos iniciadores da dial ética, Heréclito de Efeso (540 a 470. a.C)

(...) dizia em um dos fragmentos que restaram de sua obra que "tudo se faz
por contraste; daluta dos contrarios nasce amais bela harmonia”

(THIAGO MAIA, www.odialetico. 22/08/05)

O termo “didatico” designa um saber especia. Muitos dizem que € um saber
técnico, porque vem de uma area onde se acumulam os saberes que nos dizem como
devemos usar da chamada “razéo instrumental” para melhor contribuirmos com a
relacdo ensino-aprendizagem. A raz&o técnica ou instrumental é aquela que faz a melhor
adequacdo entre os meios e os fins escolhidos. A didética € uma expressdo pedagogica
da razdo instrumental. Sua utilidade € imensa, pois sem ela nossos meios escolhidos
poderiam, simplesmente, ndo serem os melhores disponiveis para o que se ensina e se
aprende e, entdo, estariamos fazendo da educagdo ndo a melhor educagdo possivel.

Para Paulo Ghiraldelli Jr. (1996) a didética depende da pedagogia. Ou sga,
depende da &rea onde os saberes sd0, em Ultima insténcia, normas, regras, disposicoes,
caminhos e/ou métodos. O termo “pedagogia’, tomado em um sentido estrito, designa a
norma em relacdo a educacdo. “Que € gque devemos fazer, e que instrumento didético
deve usar, para a nossa educagdo?’ — esta é a pergunta que norteia toda e qualquer
corrente pedagdgica, 0 que deve estar na mente do pedagogo. As vezes tomamos a
palavra “pedagogia’ em um sentido lato; trata-se da pedagogia como o campo de
conhecimentos gue abriga 0 que chamamos de “ saberes da area da educacéo”.

Neste sentido, organizamos um plano de aprendizagem a partir de uma pesquisa
para possibilitar aos aunos a construcdo de saberes com significados, a partir da
Pedagogia de Projetos como método de ensino na &rea de producgdo vegetal, buscando as
contribuicbes que sdo propiciadas pelo método de projetos para nortear 0 ensino
tradicional fragmentado das disciplinas presentes no contexto da escola.
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2.2. PROJETO

Anisio Teixeira @000) divulga o pensamento do educador norte-americano John
Dewey. A Pedagogia de Projetos € uma mudanca de postura pedagogica fundamentada na
concepcdo de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situacbes didéticas
significativas para o aluno, aproximando-o 0 méximo possivel do seu contexto social,
através do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e dar e solugdo de problemas.

Partindo do 6bvio, como sugere Gadotti (apud. VEIGA, 2001 P. 18), a palavra
projeto vem do verbo projetar, lancar-se para frente, dando sempre a idéia de
movimento, de mudanca. A sua origem etimoldgica, como explica Veiga (2001), vem
confirmar essa forma de entender o termo projeto que "vem do latim projecty, participio
passado do verbo projecere, que significa lancar para diante”". Na definicdo de Alvaréz
(1998) o projeto representa o0 lago entre presente e futuro, sendo ele a marca da
passagem do presente para o futuro. Para Fagundes (1999), o projeto € uma atividade
natural e intencional que o ser humano utiliza para procurar solucionar problemas e
congtruir conhecimentos. Alvarez (1998) afirma que, no mundo contemporaneo, o
projeto € a mola do dinamismo, tornando-se um instrumento indispensavel de acéo e
transformacéo.

A Pedagogia de Projetos valoriza a participagdo do educando e do educador no
processo  ensino-aprendizagem, tornando-os responsaveis pela elaboragdo e
desenvolvimento de cada projeto de trabalho. Portanto, a Escola e as praticas educativas
fazem parte de um sistema de concepcbes e valores culturais que fazem com que
determinadas propostas tenham éxito quando se ‘conectam' com alguma das necessidades
sociais e educativas (HERNANDEZ, 1998, p.66).

. Segundo Perrenoud (1998), o fracasso escolar € o fracasso da escola, pois as
criancas sdo bons ou maus alunos, a partir de sua interacdo com a escola e o mundo de
conhecimento que lhes sdo oferecidos.

Segundo Gadotti (apud. VEIGA, 2001p. 18) todo projeto supde ruptura com o
presente e promessas para o0 futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
estabilidade em funcéo de promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas
rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de a¢do possivel, comprometendo
Seus atores e autores.

A idéia de projeto envolve a antecipacdo de algo desgjavel que ainda ndo foi
realizado, traz a idéia de pensar uma realidade que ainda n&o aconteceu. O processo de
projetar implica analisar o presente como fonte de possibilidades futuras (FREIRE E
PRADO, 1993 p.12 ). Ta como Vvé&rios autores colocam, a origem da palavra projeto
deriva do latim projectus, que significa algo lancado para frente. A idéia de projeto €
propria da atividade humana, da sua forma de pensar em algo que desgja tornar real,
portanto, o projeto é indispensavel do sentido da acdo (ALMEIDA, 2002).

Neste sentido, Barbier (ap ud. MACHADO, 2000) “(...) esclarece o projeto ndo é
uma simples representacdo do futuro, do amanhd, do possivel, de umaidéa; é o futuro a
fazer, um amanhd a concretizar, um possivel a transformar em rea, uma idéia a
transformar em ato”.
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Boutinet (2002), em seu estudo sobre a antropologia do projeto, explica que o
termo projeto teve seu reconhecimento no final do séc. XVII e a primeira tentativa de
formalizacdo de um projeto foi através da criagdo arquitetbnica, com o sentido
semelhante a0 que nele se reconhece atualmente, apesar da marca do pensamento
medieval "no qua o presente pretende ser a reatualizagdo de um passado considerado
como jamais decorrido”. Na tentativa de uma sintese, pode-se dizer que a palavra
projeto faz referéncia a idéia de frentes em um projetar, lancar para, a acdo intencional e

sistematica, onde esta presente: a utopia concreta/confiancga, a ruptura/continuidade e o
instituinte/instituido.

Segundo Dewey (1859-1952), a educagdo é o Unico meio realmente efetivo para a
construcdo de uma sociedade democrética. Sendo assim, a escola precisa manter um clima

cooperativo e participativo para que a crianga desenvolva competéncias necessérias para
atuar, democraticamente, no grupo social.
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2.3. PEDAGOGIA DE PROJETO

Segundo Boutinet (1993), a Pedagogia de Projetos traduz uma determinada
concepcao de conhecimento escolar, trazendo a tona uma reflex&o sobre a aprendizagem
dos alunos e os contetidos das diferentes disciplinas. Dessa forma, podemos identificar
um grupo de profissionais da educagdo que vé o conhecimento escolar como a
transmissdo de um conhecimento j& pronto e acabado a alunos que ndo o detém.

Professores com concepcao, por estarem preocupados com a transmissdo de
contetidos disciplinares, acham que ndo podem abrir uma discussao com os alunos, pois
isso significa perda de tempo e o ndo “vencimento” dos contetdos, ao final do ano
letivo.

Por outro lado, ao tentar romper esse paradigma, muitos profissionais acabam
negando e desval orizando os contetidos disciplinares, entendendo a escola apenas como
espaco de conhecimento da realidade dos alunos e de seus interesses imediatos. Essa
tendéncia revela uma concepcdo espontaneista do conhecimento escolar. Apesar de
aparentemente tdo diferentes, essas duas tendéncias tém em comum uma Visdo
dicotdmica do gue segja conhecimento escolar, acabando por fragmentar um processo
gue ndo pode ser fragmentado. N&o se pode separar, por exemplo, 0 processo de
aprendizagem dos contetdos disciplinares do processo de participagdo dos aunos, nem
separar as disciplinas darealidade atual .

Os contetdos disciplinares ndo surgem do acaso. Deveriam ser frutos de
interacdo dos grupos sociais com sua realidade cultural. Por outro lado, as novas
geragdes ndo podem prescindir do conhecimento acumulado sociamente e organizado
nas disciplinas, sob pena de estarmos sempre “redescobrindo a roda’ ou fazendo um
"retrabalho”. Também ndo é possivel deixar de lado a presenca dos alunos com seus
interesses, suas concepcdes, sua cultura, principal motivo da existéncia da escola. E na
verdade, o que muitos professores tém visto como dois processos constituem um Unico
processo, global e complexo, com vérias dimensdes que se inter-relacionam: A
Pedagogia de Projetos permite, aos alunos, analisar os problemas, as situagOes e os
conhecimentos dentro de um contexto e em sua totalidade, utilizando, para isso, 0s
conhecimentos presentes nas disciplinas e sua experiéncia socio-cultural .

O que se coloca, portanto, ndo é a organizacdo de projetos em detrimento dos
contetdos das disciplinas, e, sim, a construcdo de uma pratica pedagdgica centrada na
formacéo global dos alunos. O desenvolvimento de projetos, com o objetivo de resolver
guestBes relevantes para 0 grupo, vai gerar necessidade de aprendizagem, e, nesse
processo, os alunos irdo se defrontar com os conteldos das diversas disciplinas,
entendidas como “instrumentos culturais’ valiosos para a compreensao da realidade e a
intervencdo em sua dindmica.

“Todas as vezes que a experiércia for assim reflexiva, isto € que atentarmos no
antes e no depois do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos, ou
conhecimentos mais extensos do que antes, serd um dos resultados’ (OURENCO
FILHO, 1978 p.126).

Hernandez (1998) vé o trabalho com projetos, ndo como uma metodologia, mas
com uma concepcdo de ensino, uma maneira diferente de suscitar a compreensao dos
alunos sobre os conhecimentos que circulam fora da escola e de gjudé-1os a construir sua
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propria identidade. Uma vez que, esta visa a uma resignificagcéo da estrutura da escola
apontando possibilidades de transformacdo do seu espaco, tempo e organizagdo do
conhecimento; alterando principamente o modelo de educagdo centrado no professor.
"Os projetos permitem articular as disciplinas, buscam analisar os problemas sociais
existenciais e contribuir para sua solucdo por meio da prética concreta dos alunos e da
comunidade escolar” (ALMEIDA et al. FONSECA JUNIOR, 2000).

Jonnaert et al vander borght (1999), Pedagogia de projeto € realizacdo concreta:
0 projeto deve acabar sobre a fabricacdo de um produto “palpavel” que concretiza as
intengdes iniciails e que ordinariamente permite comunicar no exterior do curso o
resultado do trabalho efetuado.

Segundo Hernandez (2000), com os projetos de trabalho, os alunos ndo entram
em contato com os contelidos disciplinares a partir de conceitos abstratos e de modo
tedrico, como, muitas vezes, tem acontecido nas préticas escolares. Nessa mudanca de
perspectiva, os contelidos deixam de ser um fim em S mesmo e passam a ser meios para
ampliar a formacdo dos alunos e sua interacdo com a realidade, de forma critica e
dindmica. H4, também, o rompimento com a concepcdo de “neutralidade” dos
contelidos disciplinares que passam a ganhar significados diversos, a partir das
experiéncias sociais dos alunos, envolvidos nos projetos

Segundo Perrenoud (2000), podemos distinguir projetos de dois tipos: a) Os
projetos gue se organizam em torno de uma atividade pedagogica precisa, como, por
exemplo, a montagem de um espetéculo em conjunto, a organizagdo de uma jornada
esportiva, a criacdo de oficinas abertas, a criacdo de um jornal; a cooperacdo €, entdo, o
meio para realizar um empreendimento que ninguém tem a forca ou a vontade de fazer
sozinho; ela se encerra no momento em que o projeto é concluido; b) Os projetos cujo
desafio € a propria cooperacdo e que ndo tém prazos precisos, ja que visam a instaurar
uma forma de atividade profissional interativa que se assemelha mais a um modo de
vida e de trabalho do que a um desvio para acangar um objetivo preciso.

Nilbo Nogueira (2001) afirma que: "Os projetos, na readlidade, sdo verdadeiras
fontes de investigagdo e criagdo, que passam sem duvida por processo de pesquisa,
aprofundamento, analise, depuracdo e criagdo de novas hipbteses, colocando em provaa
todo o momento as diferentes potencialidades dos e ementos do grupo asssm como as
suas limitagoes”.

Hernandez (1998), E possivel perceber que a organizacio das atividades
pedaglgicas através da Pedagogia de Projetos resulta num processo muito mais
significativo tanto para os educandos quanto para os educadores, porgue ambos tornam:
se sujeitos da sua pratica quando sdo capazes de em conjunto pensar, plangar, executar
e avaliar todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem.

Para a melhor visualizacdo dos elementos da educagéo tradicional e da educacéo
por Redagogia de Projetos e, em que momento esta avanca Nnos Seus pressupostos e
acaba por romper com agquela, segue o0 esguema abaixo como forma de analisar essas
duas concepcdes pedagogicas:
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Elementos

Modelo de aprendizagem Conhecimento trabalhado deciséo sobre o que estudar
funcdo do professor modelo curricular papel do auno tratamento das informacgdes
técnicas de trabalho e avaliacéo.

Educacéo Tradicional

Mecanica e padronizada, Conhecimento cientifico transformando em escolar
pelas varias disciplinas. Responsabilidade Unica b professor especialista, dono do
saber das disciplinas O professor é executor passivo da disciplina goresentadas com
base nos livros didaticos através de questiondrios, copias, exercicios de fixacdo e
decoracdo centrada nos contetidos especificos de cada disciplina.

Educacao por projetos

Aprendizagem significativa com Temas ou sSituagbes problemas por
argumentacdo entre o aluno e seus pares Estudantes, intérprete, construtor do saber
Interdisciplinaridade que Co-participa do processo educativo que investiga com
professor e aunos através das mais variadas fontes, indice, sintese, conferéncias,
seminarios, exposicdo, producdo de textos, projetos. Centrado no processo e nas
relacdes destinadas as informacdes col etadas.
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3. METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido com dois grupos com 30 alunos, que cursavam o
mesmo modulo com carga horaria de 240h em regime integrad — Ensno médio
fragmentado em concomiténcia com a Educacdo profissional agricola, permanecendo 8
horas didrias no ambiente escolar, sendo que os aunos do primeiro grupo
desenvolveram suas atividades dentro dos pressupostos da Pedagogia de Projetos e o
segundo grupo suas atividades foram desenvolvidas dentro das concepgdes do ensino
tradicional.

Em termos de infra-estrutura, 0 CEFET possui boas instalacfes e |aboratorios.
Nos grupos de aunos alguns apresentavam situacdes probleméticas, como: fata de
motivagao, descumprimento de tarefas escolares, indisciplina, baixa freqiiéncia as aulas
e dificuldades de assmilacdo de conteldos de formacdo especifica. Esperava-se,
portanto, que a introducdo da Pedagogia de projetos como método de ensino
contribuisse para modificar a situag&o descrita.

Antes e apds a aplicacdo do Método de Projetos, nota-se na figura 1, que foram
feitas sondagem para avaliar a efetividade da Pedagogia de Projetos integrados a P.
Tradicional.

FIGURA 1- Aplicagéo de questionérios aos alunos em 2003 CEFET-Urutai-GO

O tema para arealizacdo da pesquisafoi 0 desenvolvimento de trés gendtipos de
maracujazeiro em condicdes de casa de vegetagdo no Cefet-Urutai-GO. Os alunos do 1°

grupo desenvolveram a metodologia de projetos, participando da implantacdo até as
avaliacOes do experimento.
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Os dunos do primeiro grupo foram avaliados atraves de seus desempenhos no
projeto e na redlizagdo de outros projetos paradlelos ao projeto de maracuja e
responderam questionarios aplicados antes e depois da metodologia de projetos,
verifica-se nafigura 2 a apresentacéo de resultados feita por alunos.

FIGURA 2 - Apresentacdo de resultados de Projetos desenvolvidos por alunos em margo 2004
CEFET-Urutai-GO

Podemos perceber na figura 3, o 2° grupo de alunos preenchendo questionérios
referentes aos seus desempenhos em atividades desenvolvidas através do método
Tradicional de ensino fragmentado.

FIGURA 3. Avaliacéo dos alunos através de questionarios apds o emprego do método de projetos 2004
CEFET-Urutai-GO
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Saviani (2000), afirma que o caminho do conhecimento “E perguntar dentro da
cotidianidade do aluno e na sua cultura; mais que ensinar e aprender um conhecimento,
€ preciso concretiza-lo no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num
trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o seu mundo e o fazem
por s mesmos’.

“Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliagdo tem a tarefa de ser

diagndstica, ou seja, deverd ser o instrumento dialético do avango, tera de
ser o instrumento da identificagdo de novos rumos’. No entender de
(LUCKESI 1999, p.43)
O vaor da avaiagdo encontra-se no fato do auno poder tomar
conhecimento de seus avancos e dificuldades. Cabe ao professor desafia-lo a
superar as dificuldades e continuar progredindo na construcdo dos
conhecimentos. (Luckesi, 1999)

Segundo Perrenoud (1998) € no trabalho em equipe que cada pessoa pode
apresentar suas dividas e teorias. E um momento Unico de troca, onde as experiéncias
podem completar umas as outras e a teoria se encontra com a pratica, mas também é
preciso que as relagbes interpessoais do grupo sgam construidas para que todos se
respeitem e se avaliem como grupo.

26



4, RESULTADOS E DICUSSAO

Ao reportarmos e aplicarmos a Metodologia da Pedagogia de Projeto,
procuramos levantar sua importancia e a uma contribuicdo no aprendizado, na
realizacdo de pesquisas e na sua utilizacdo como instrumentos no caminhar docente e
discerte. Sua complexidade contribuiu para reflexdo, para que no futuro, possamos
utilizé-la de maneira positiva, de modo que professor e aluno possam caminhar juntos
promovendo um crescimento mutuo.

Os resultados acangados levam-nos a concluir que o método de Projetos
destaca-se pelas amplas possibilidades que oferece. O méodo gerou aprendizagem
significativa em tempo real, nota-se que os alunos do grupo 1 com Método de Projeto
quando comparados aos do grupo 2, com Ensino tradicional, desenvolveram uma
postura ativa perante as novas abordagens. O que demonstraaTabela 1.

N&o houve igualdade entre os dois métodos de ensino. Apos a aplicacéo dos
guestionarios e desenvolvimento dos projetos, os alunos participantes do projeto de
pesquisa, souberam realizar os projetos (83%) e aceitou o método de projetos como
método de ensino (92%).

TABELA- 1. GRUPO 1. . Avadliagdo da aceitacdo dos alunos do grupo 1, quanto a
Pedagogia de Projetos como método de ensino tedrico e pratico.

M étodo de Projetos
| tens Satisfatorio% Regular% Néao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 92 6 2
Interacdo entre a teoria e a pratica 90 7 3
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 83 16 1
vidas

Crescimento Pessoal 85 10 5
Criatividade do aluno 83 10 7
Interacdo professor/aluno 96 3 1
Seguranca e autonomia do aluno 80 15 5
Realizagdo de projetos 83 10 7

Método de Projetos CEFET-Urutai-GO 2003/2004

TABELA 2 Avaiacdo da aceitacdo dos alunos do grupo 1, guanto ao ensino tradiciona
frente a Pedagogia de Projetos quanto as atividades teoricas e préticas.

Itens Ensino tradicional
Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 16 30 54
Interacdo entre a teoria e a pratica 13 18 69
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 5 12 83
vidas

Crescimento Pessoal 10 11 79
Criatividade do aluno 6 8 86
Interacéo professor/aluno 8 13 79
Seguranca e autonomia do aluno 5 16 79
Realizagdo de projetos 5 3 92

Método Tradicional CEFET-Urutai-GO 2003/2004
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Dentre os recursos utilizados na formacdo de competéncias, no contexto da
Educacdo Profissiona, o Méodo de Projetos tem se destacado pelas amplas
possibilidades que oferece. Surgiu no inicio do século XX, a partir de trabalhos de John
Dewey e William Kilpatrick e, desde sua origem, recebeu denominagdes variadas, tais
como: “projetos de trabalho, metodologia de projetos, metodologia de aprendizagem
por projetos, pedagogia de projetos, etc”. O Método de Projetos é uma estratégia de
ensino-aprendizagem que visa, por meio da investigacdo de um tema ou problema,
vincular teoria e prética.

a) Teoria e Prética

Aranha (1996) chama de diaética a relacéo entre teoria e prética porque néo
existe anterioridade nem superioridade entre uma e outra, mas sim reciprocidade. Ou
sgja, uma ndo pode ser compreendida sem a outra, pois ambas se encontram numa
constante relacdo de troca mitua. Segundo a autora, 0 ato de educar é uma praxis. E,
como toda praxis, supde uma relacéo reciproca entre teoria e prética.

b) Conhecimento

Esta situagdo de aprendizagem vem a confirmar o que Luckes (1994) diz sobre
conhecimento esta é a compreensdo inteligivel da realidade, que o sujeito humano
adquire através de sua confrontagdo com mesma realidade. A realidade exterior,
vivida pelo auno, o fara entender de maneira préatica o que apreendeu em sala de aula.
Nem sempre saber 0 que &, significa saber como é. Para isso é necessario trabalhar os
dois eixos do conhecimento: o tedrico e o pratico.

Conforme Delors (1999, P.39)

(..) “Aprender a conhecer e aprender a fazer sdo, em larga medida,
indissocidveis. Mas a segunda aprendizagem esta mais estreitamente ligada a
questdo da formagdo profissional: como ensinar o aluno a pdr em prética 0s

seus conhecimentos e, também, como adaptar a educacéo ao trabalho futuro
guando néo se pode prever qual serdasuaevolucdo.”.

C) Crescimento pessoal

W. Burton (1969), diz que o objetivo da didética € orientar a aprendizagem dos
alunos para gque refagcam seus esquemas de comportamento, de modo que estes revertam
em crescimento pessoal e se tornem algo significativo para as suas vidas como pessoas
desgjosas de redlizacdo, isso € o desafio para 0 professor, que vé a aprendizagem néo
como a simples acumulagdo de conteidos, mas como a influéncia vital e construtiva no
sentido de uma melhor maturidade mental, emocional e social.
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d)Interacéo professor/aluno

Os dunos véem na relagdo professor/ aluno, e ra relacéo ensino/ aprendizado,
uma posicdo ingtituida pela sociedade em que coloca 0s aunos e os professores em
alturas diferentes no processo de aprendizagem. Esta consolidado que quem aprende € 0
aluno e quem ensina € o professor. Se a dindmica muda, ha o surgimento de conflitos e
de cobranca de papéis. Essa posi¢ao parece ser 6bvia quando se percebe que a mediacdo
do adulto acontece de modo espontaneo sobre as criangas (VY GOSTKY apud
FONTANA, 2000)

e) Autonomia

Para Freire (1996), com liberdade de expressdo ndo apenas se conhece o
processo ensinar e aprender, mas pode-se vivenci&lo. Mas para vivé-lo é preciso
disciplinag; essa disciplina ndo é apenas intelectual, tedrica — € uma disciplina que ndo
pode se separar da disciplina politica, “indispensavel aintervencdo da cidadania”. Demo
(1995, p.212) afirma que “a educagdo, ciéncia e tecnologia sdo os méveis mais
decisivos das mudancas estruturais sobrevindas neste final de século”. Nesse sentido,
torna-se necessario que se construa uma didatica fundamentada no aprender a aprender.
Por isso é fundamental que o educador perceba e aceite que 0 acesso ao conhecimento €
limitado, e que o auno tem autonomia para buscar o saber que hoje o mundo |he
oferece.

TABELA 3. Desempenho dos alunos do grupo 1 em relacdo ao método de ensino por

Projetos.

CATEGORIA RESULTADOS

Propostade Ensino 92% alunos acham o método satisfatério, vé o método
regular 6% e 2% nao satisfatério.

Interacdo entre ateoriae aprética 90% dos alunos demonstraram que ainteragdo entre a
teoria e aprética é satisfatériae 7% regular, sendo que
3% n&o satisfazem

Conhecimento relacionado com diaadiade 83% é satisfatorio a proposta com o conhecimento do seu

suasvidas dia/diae 16% aceitavel, 1% nao satisfaz.

Crescimento Pessoal 85% A proposta satisfaz o crescimento pessoal 10% a
proposta éregular 5% néo satisfaz.

Criatividade do aluno 83% satisfaz a criatividade do aluno 10 % em partes e 7%
ndo satisfaz.

Interacdo professor/aluno 96% aumentarama interacéo 3% em partes e 1% néo
provocainteragéo

Seguranca e autonomia do aluno 80 % houve autonomia 15 % em partes e 5% nao
aumenta a autonomia.

Realizac&o de projetos 83% realizaram projetos 10 % em partes e 7% néo
realizou

Resultado do desempenho dos alunos em aulas comprojetos CEFET- Urutai-GO 2003-2004
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TABELA 4. Avaliacéo da aceitagdo dos alunos do grupo 2, quanto aos pressupostos de
aprendizagem tedricos da Pedagogia de Projetos como método de ensino.

M étodo de Projetos
Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%
ltens

Proposta de Ensino 66 32 2
Interac&o entre a teoria e a pratica 69 25 16
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 75 15 10
vidas

Crescimento Pessoal 52 30 18
Criatividade do aluno 53 38 9
Interacéo professor/aluno 84 16 0
Seguranca e autonomia do aluno 76 12 12

Realizagao de projetos

Nao realizaram

Pressupostos de aprendizagem oferecidos pelo Método de Projetos avaliados no CEFET-Urutai-GO 2003/2004
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Segundo Libaneo (1989), a tendéncia tradicional € marcada pela concepcdo do
homem em sua esséncia. Sua finalidade de vida € dar expressdo a sua propria natureza. A
pedagogia tradicional preocupase com a universalizacdo do conhecimento. O treino
intensivo, a repeticdo e a memorizacdo sdo as formas pelas quais o professor, elemento
principal desse processo, transmite 0 acervo de informagdes aos seus alunos. Estes séo
agentes passivos aos quais ndo € permitida nenhuma forma de manifestagdo. Os
contetdos sdo verdades absolutas, dissociadas da vivéncia dos alunos e de sua realidade
socidl.

TABELA 5. Avaliacdo do desempenho dos alunos do grupo 2, quanto aos pressupostos
tedricos e praticos do ensino tradicional.

Ensino tradicional
It ens Satisfatorio% Regular% Nao Satisfatorio%

Proposta de Ensino 30 15 55
Interagdo entre a teoria e a pratica 17 43 20
Conhecimento relacionado com dia a dia de suas 38 42 20
vidas

Crescimento Pessoal 17 43 40
Criatividade do aluno 12 38 50
Interagdo professor/aluno 12 26 62
Seguranca e autonomia do aluno 25 30 45
Realizacdo de projetos 34 10 56

Pressupostos de aprendizagem oferecidos pelo Método Tradicional avaliados no CEFET-UrutarGO 2003/2004
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5. CONCLUSAO

A importancia da aplicacdo desse processo de ensino aprendizagem esta em
como se constréi 0 conhecimento. Os alunos envolveram-se com as préticas propostas e
ndo tiveram dificuldades de participar do desenvolvimento do projeto. Com a
participacdo dos alunos houve uma integracdo na realizagdo do trabalho de forma
empreendedora em todas as etapas do projeto.

A proposta foi a de promover e incrementar a Pedagogia de Projetos. E assim
buscamos uma renovacdo pedagogica que contribuisse com a formagdo integral do
aluno na construcdo de seus conhecimentos.

Foi satisfatorio o cumprimento das etapas notou-se, por meios de resultados que
houve um incremento no ensino promovido pelo emprego da Pedagogia de Projetos
como método de ensino, sendo que as rel acbes entre contelidos e areas de conhecimento
se concretizaram por meio de diferentes atividades desenvolvidas. Concluimos, entéo,
gue todos podem aprender com todos, inclusive o educador. A experiéncia que cada um
apresentou na formulacdo do problema foi fundamental no desenvolvimento do Projeto
de Trabaho e o educador sempre deve instrumentalizar suas atividades para que 0s
alunos possam ser orientados a contextualizar o que aprendem com sua realidade e
fazeres prético.
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RESUMO
CAPITULO -II
PRODUCAO VEGETAL.

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. desenvolvimento de trés gendétipos de
aracuzeiro em condicdes de casa de vegetacdo Seropédica: UFRRJ, 2005. 77 p.
(Dissertagdo, Mestrado em Educagdo Profissional Agricola).

O trabalho foi redlizado na &ea experimental do Centro Federa de Educacéo
Tecnoldgica, em Urutai -GO, no periodo de outubro de 2003 a Fevereiro de 2004.
Foram avaliados 10 caracteres de trés espécies de Passiflordcea propagadas por
sementes, em delineamento inteiramente casualizado com quatro repeticdes, em arranjo
de parcelas subdivididas, onde nas parcelas foram sorteadas espécies Passiflora
cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti e nas sub-parcelas as épocas
considerando como unidade experimental sete plantas avaliadas por época. As
sementes foram obtidas do Banco Ativo de Maracujazeiro do Departamento de
Producdo Vegetal (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, sendo extraidas de frutos sadios. A
retirada do arilo foi efetuada com fermentacdo natural e lavagem severa, sendo em
seguida as mesmas secas e conservadas em condicdes de laboratdrio, preservando assim
sua qualidade e pureza. As mudas foram formadas em quatro parcelas com quatro sub-
parcel as contendo cem unidades, distribuidas sobre bancadas de madeira a um metro de
altura por um metro de largura em ambiente protegido com sombrite preto, sendo que as
semeaduras foram feitas em sacos de polietileno com as medidas de 25 cm de altura por
15 cm de didmetro, contendo substrato na proporcao de duas partes de terrico de floresta
e uma parte de esterco bovino curtido (2: 1) com a adicdo de 3 kg de super-fosfato
simples e 0,5 kg de cloreto de potassio (5:1), semeando 3 sementes por unidade ( saco
polietileno) a uma profundidade de 1cm.As avaliagtes foram iniciadas aos 10 dias apos
a emergéncia (DAE) com a destruicdo de sete plantas por espécie nas sub-parcelas
(época ) e, prosseguiram a cada 10 dias, perfazendo um total de seis épocas de
avaliagdo. Os caracteres analisados foram: atura das plantas (ALPL), nimero de folhas
(NF), nimero de nés (NN), massa fresca da parte aérea (MFPA), massa seca da parte
aerea (MSPA); comprimento da raiz pivotante (CRP), nUmero de raiz (NR); massa
frescaderaiz (MFR) e massa secadaraiz (MSR). Os dados foram submetidos a analise
de variancia e as médias comparadas pel o teste de Tukey (5%).

Palavras Chaves. Passiflora giberti, N. E. Brown P assiflora.cincinnata, Passiflora
edulisSms
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ABSTRACT
CHAPTER -1l

VEGETAL PRODUCTION.

SANTOS, Carlos Alberto Gomes dos. Development of three genetic samples of
mar acujazeiro in home conditions of vegetation. Seropédicac UFRRJ, 2005. 77...p.
(Dissertation, Masters Degree in Professional Agricultural Education)

This work was developed in the experimental area at the Federal Center of Technology
Education, located in Urutai- GO, between the period of October of 2003 until February
of 2004. It was evaluated 10 traits of three species of Passiflorédcea propagated by
seeds, placed in tracing entirely structured with four repetitions, in arrangement of
subdivided portions, where in these portions there was a randomly selection of the
species Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sims e Passiflora giberti and in the sub-
portions the periods considering as experimental unit seven plants evaluated by periods.
The seeds were obtained from the Department of Vegetal Production at the Active Bank
of Maracujazeiro (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, being extracted from healthy fruits.
The seed coat’s withdrawa was done by natural fermentation and severe wash, being
dried and conserved in laboratory conditions right after, that way preserving their
quality and pureness. The samples were arranged in four portions with four sub-
portions containing a hundred units each, distributed over wood benches one meter high
and one meter wide at an environment protected by dark shield, being that the sowings
were done in polyethylene bags measuring 25cm high and 15cm in diameter, containing
substratum in the proportion of two parts of forest ground and one part of tanned bovine
seasoning (2:1) with the addition of 3kg of simple super-phosphate and 0,5kg of
potassium chlorate (5:1), sowing 3 seeds by unit (polyethylene bags) at a dept of 1cm.
The evaluations were initiated 10 days after the emergence (DAE) with the destruction
of seven plants by species in the sub-portions (period I) and, continuing every 10 days,
giving a total of six periods of evaluation. The analyzed traits were: plants height
(ALPL), number of leaves (NF), number of knots (NN), fresh mass of aeria part
(MFPA), dry mass of aerid part (MSPA); length of the pivoting root (CRP), number of
root (NR); fresh mass of root (MFR) and dry mass of root (MSR). The data was
submitted to the examination of the variance and the averages compared by the test of
Tukey (5%).

Key Words: Passiflora giberti, N. E. Brown, Passiflora cincinnata, Passiflora edulis
Sms
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1. INTRODUCAO

O Brasil € 0 maior produtor mundia de maracuja, com uma producéo de 330 mil
toneladas em 2000, Com areas de aproximadamente 33mil hectares, destacando-se o
estado da Bahia como o principal produtor com 77 mil toneladas, em 7,8 mil hectares.
Em seguida, o estado de S&o Paulo produziu 58 mil toneladas em 3,7 mil hectares de
area, Sergipe com 33 mil toneladas em 3,9 mil hectares, e Minas Gerais 25 mil
toneladas em 2,8 mil hectares (FIBGE. 2002).

O maracujazeiro esta entre as principais especies frutiferas cultivadas no pais,
com demanda principalmente no mercado interno, que absorve a maior parte da
producéo, caracterizando-se por ser cultivada em pequenas &reas, 0 que representa uma
alternativa aos peguenos produtores.

A producdo de mudas das espécies de maracujazeiro tem sido feita por meio de
sementes, devido a facilidade de execucdo e simplicidade da infra-estrutura necesséria
no vivero, estes fatores resultam em pomares desuniformes quanto a producéo e
qualidade de frutos, contribuindo para a redugdo da produtividade, bem como,
influenciando em disparidade dos precos no mercado atacadista, que deprecia
significativamente os frutos de qualidade inferior (ALMEIDA et al. 1991; MELETTI &
BRUCKNER, 2001).

O investimento em mudas provindas de sementes selecionadas, além de ser
importante componente do investimento total na fruticultura, por constituir um pré-
requisito fundamental ao sucesso da atividade, € também um dos itens mais onerosos,
principalmente nos empreendimentos que visam atingir as parcelas mais nobres do
mercado consumidor David et al. (1999).

Assim, este trabalho teve por objetivo avaliar o desenvolvimento inicia de trés
espécies de maracujazeiro em condicOes de casa de vegetacdo (passiflora cincinnata),
(passiflora edulis Sms) e (passsiflora giberti) e contextualizar com 0s pressuposto de
ensino-aprendizagem praticado no CEFET-URUTAI-GO.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA
2.1. Principais Espécies de Passiflora cultivadas.
a) Passiflora edulis Sims (Maracuja Roxo)

Nome vulgar: maracujé&roxo, maracujé peroba-roxo, maracuja de-comer.
Caracteriza-se por ser uma trepadeira com caule cilindrico com folhas apresentando
estipulas setéceas, caducas; peciolo com um par de glandulas sésseis, localizadas no seu
apice; lamina trilobada, com bordo serreado e trés nervuras que partem da sua base. A
flor solitaria, com trés bracteas ovais e bordos serreados; sépala verde e quilhada na face
dorsal, branca na face dorsa e aristada no &pice; pétala branca. Corona constituida por
guatro ou cinco series; as trés séries mais externas apresentam elementos filamentosos,
dispostos radiamente, roxos na metade inferior e branco na metade superior; os
elementos das demais fries sdo pouco desenvolvidos. O Fruto subesférico, com 4-5 cm
de comprimento, roxo-amarronzado quando maduro.

Seus frutos sdo utilizados na preparacao de refrescos, sorvetes, podendo também
ser consumido in natura Leitdo Filho & Aranha (1974). E nativa do Brasil e encontrada
nos estados do Amazonas, Parg, Paraiba, Alagoas, Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
S80 Paulo, Parana, Santa Catarina e no Rio Grande do Sul Sacco (1980).

b) Passiflora giberti N. E. Brown (Maracujade Veado)

Caracterizam no inicio do seu desenvolvimento, por apresenta caules finos,
delicados, esverdeado, crescimento vegetativo rdpido. Quando adulta apresentase
vigorosa, folhas trilobadas de verde intenso. O florescimento ocorre de outubro a abril,
os frutos sdo de formato oval, coloragdo amarela cenoura quando maduro, a casca é fina
envolvendo numerosas sementes, polpa de sabor agradavel. Planta é muito produtiva,
rastica e de facil adaptacéo, apresenta resisténcia a morte prematura de plantas. Seu
nome vulgar € maracuja de veado Menezes (1990) & Menezes et al. (1994).

¢) Passiflora cincinnata M ast

Apresenta frutos de bom sabor, que levam 290 dias para formacéo e colheita
Parte da safra coincide com ertressafra do maracujgamarelo comercia e ja é
comercidlizada no nordeste brasileiro. Pode ser utilizada em programas de
melhoramento genético, ja que possui resisténcia a Epicauta atomaria, a bacteriose e
aos nematdides do género Meloidogyne Oliveira & Ruggiero (1998). E amplamente
distribuida nos cerrados, podendo ser encontrada em abundancia no Distrito Federal,
GO, BA e MG. Possui flores roxo-escuras, muito bonitas e ornamentais. Os frutos
podem ser utilizados para doces e sucos. Em Barreiras (BA), esta espécie é cultivada em
pequenas aeas para confeccdo de doce, que é vendido nas feras livres e
estabel ecimentos comerciais da cidade.

Maracuja € o nome dado ao fruto e a planta de vérias espécies do género

Passiflora, € corruptela (modo errado de escrever ou pronuniar  uma palavra ou uma
locucdo) do nome indigena maraltya, que significa o fruto de marahl, que €, por sua
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vez, corruptela de ma-r&U, que significa a coisa de sorver ou que se toma de sorvo,
conforme Sampaio (1914).

Hoehne (1946), diz que das quase 150 espéecies de Passiflora indigenas do Brasil,
mais de 60 produzem frutos que podem ser aproveitados direta ou indiretamente como
alimentos (doces, licores, refrescos, etc.). E justamente no aproveitamento de seus
deliciosos frutos comestiveis que reside o maior mérito do género, sendo numerosas as
espécies, cujos frutos, se prestam a utilizacao para esse fim.

O género Passiflora compreende trepadeiras, herbéceas ou lenhosas, e podem
apresentar-se como ervas e arbustos de hastes cilindricas ou quadrangulares, angul osas,
suberificadas, glabas ou pilosas. Seus representantes apresentam as @racteristicas da
familia e diferem dos outros géneros pela presenca de 5 estames, 5 pétalas e 5 sépalas
pelo ginandroforo ereto com estames de extremidades livres e com trés estigmas Hoehne
(1946).

Os frutos do maracujazeiro sdo de valor ndo sO pelas suas caracteristicas
nutricionais e sabor particular intenso. No caso do maracujazeiro amarelo pela sua ata
acidez, os frutos sdo utilizados para fabricacéo de bebidas e sucos de frutas, bem como a
exploragdo da diversidade genética em relagdo a0 comportamento das diferentes
espécies quanto a resisténcia, toleréncia ou susceptibilidade as pragas, doencas e
nematdides, além do potencial uso como ornamental e no aterdimento as industrias de
fitoterdpicos.

No mundo as diferentes espécies do género Passiflora sdo cultivadas
comercialmente para diferentes fins, como para consumo na forma de fruta in natura ou
industrializada para obtencdo de suco e similares, assim como para a extragdo de
principios ativos presentes nas suas folhas e ramos que sdo utilizados pelas industrias
farmacéuticas e de cosméticos. Como exemplo temse: Passiflora edulis f. flavicarpa
(maracuja amarelo), P. edulis (maracujaroxo), P. alata (maracujadoce), P. ligularis, P.
maliformis, P. mollissima, P. incarnata e P. caerulea (este Ultimo utilizado como porta-
enxerto). Em algumas regides, principamente Austrélia, Nova Zelandia e Africado Sul,
sdo também cultivados comercial mente hibridos, entre maracuja amarelo e roxo Hoehne
(1946).

No género Passiflora 30 espécies € descritas por terem frutos comestiveis.
Contudo, apenas poucas destas espécies alcancaram desenvolvimento comercial,
destacando-se: P.edulis (maracuja roxo) e P. edulis f. flavicarpa (maracuja amarelo),
sendo esta Ultima a forma mais cultivada em escala comercial no Brasil. O maracuja
doce, P. alata, vem apresentando na ultima década um incremento na érea de cultivo,
devido principalmente ao preco alcancado pelos seus frutos. Outras espécies sao
cultivadas em menor escala, notadamente para mercados regionais especificos, tais
como: P. quadrangularis, P. caerulea e P. laurifdlia (SOUZA & MELETTI ,1997 e
FREITAS, 1985). Em outros paises diferentes espécies sdo cultivadas para atender, ndo
SO 0 mercado interno destes como também para a exportacdo, como é o caso de P.
mollissima e P. ligularisna Colémbia e de P. incarnata nos EUA.
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Almeida et a. (1991), esclareceu sobre as caracteristicas inerentes a propagacao
por sementes e a pouca utilizacdo de sementes de materiais genéticos selecionados para
maior uniformidade, a maioria dos pomares € desuniforme, em relagdo a producéo e
gualidade dos frutos obtidos, 0 que contribui para a baixa produtividade nacional, que €
de 10 t ha ano. Plantas matrizes com caracteristicas desgéaveis, com elevada
produtividade, teores elevados de suco e de solidos sollveis, podem ser ieproduzidas
por meio da propagacdo vegetativa, aumentando a produtividade dos pomares,
conferindo maior uniformidade as caracteristicas das plantas e dos frutos.

A producdo de mudas de maracuja tem sido feita por meio de sementes, devido a
facilidade de execucéo e simplicidade da infra-estrutura necessaria no viveiro. Dada as
caracteristicas inerentes a este tipo de propagacdo, os lotes resultantes sdo bastante
heterogéneos, gerando pomares desuniformes quanto a producdo e qualidade de frutos.
Esta tem sido uma das causas da baixa produtividade nacional, segundo ALMEIDA et
al. (1991), e da disparidade dos precos no mercado atacadista, que deprecia
significativamente os frutos de qualidade inferior (MELETTI & MAIA ,1999.)

O investimento em mudas e ou sementes selecionadas, além de ser importante
componente do investimento total na fruticultura, por constituir um pré-requisito
fundamental a0 sucesso da atividade, € também um dos itens mais expressivos,
especialmente em capital, principal mente nos empreendimentos que visam a atingir as
parcelas mais nobres do mercado consumidor David et al. (1999).

CORRUPTELA - modo errado de escrever ou pronunciar uma palavra ou umalocugao.
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2.1. METODO DE PROPAGACAO

2.1.1.SEXUADA

Akamine et a. (1959) afirmaram que ha diferencas no desempenho germinativo
entre as diferentes espécies de Passifloraceas. Temperaturas, constantes e alternadas,
foram testadas para a germinacdo de sementes das espécies Passiflora edulis Sims
(PEREIRA & ANDRADE, 1994), Passiflora edulis Simsf. flavicarpa (MEDINA et al.,
1998) e Passifloragiberti (OLIVEIRA et a., 1998), obtendo-se melhores resultados
paratemperaturas alternadas.

No ponto de vista de Ruberte Torres & Martin (1974) o maracuja quando €
plantado de sementes e quando a atividade de insetos polinizadores é suficiente, a
incompatibilidade ndo interfere de modo marcante na producéo de frutos. Contudo, os
plantios clonais podem ndo ser produtivos, a menos que sejam autoférteis. Ademais, a
auto-incompatibilidade também pode ser um obstéculo a polinizagdo cruzada, dentro e
entre espécies, quando alel os comuns de incompatibilidade so presentes.

Bewley & Black (1982) citam que, dentre 85 espécies conhecidas e testadas, 68
responderam favoravelmente a alternancia de temperatura, apos a fase de embebicdo da
semente. Os autores explicam que nem sempre fica claro quando a aternancia de
temperatura afeta a superagdo da dorméncia, ou se também outros aspectos, como
germinacdo e desenvolvimento fisiol6gico, sdo envolvidos primeiramente no processo.

Em agumas espécies, a adternancia de temperatura parece agir,
predominantemente, nos niveis de germinacdo e na uniformidade; mas, em muitas
outras, ficam bem definidos os efeitos na superacéo da dorméncia induzida, existindo,
entre elas, algumas gque parecem ter umaexigéncia fixa para alternancia de temperatura.

Morley & Bunker (1980), 0 mecanismo de dorméncia que ocorre na familia das
Passifloraceas € o de controle de entrada de agua para o interior da semente, devido a
dureza do tegumento. Este observou gque a germinagéo aumentou com a escarificagéo
mecanica, sob temperatura alternada, em algumas espécies do género Passiflora.

Pereira & Andrade (1994) relatam que as sementes de P.edulis Sims, ndo
necessitam de tratamentos pré-germinativos, devido a elevada porcentagem de
germinacdo da espécie. Porém, estes autores obtiveram 46,80% de germinacdo aos 22
dias apOs a semeadura.

Dentre os varios métodos de extracdo da semente, podem-se citar a fermentacéo
delas por dois ou seis dias, com posterior lavagem e secagem a sombra (LUNA, 1984),
0 uso de liquidificador a funcionando em baixa rotacdo, com hélices protegidas com fita
adesiva, para ndo danificar as sementes Ruggiero & Correa (1978), e 0 método de
desarilagdo manual, com adicdo de cal extinta ou areia, que devem ser esfregadas as
sementes sobre uma peneira, lavadas em seguida e secadas a sombra Manica (1981).
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Segundo Ruggiero (1987), este processo, que € o mais utilizado, pode levar a
formacéo de lavouras heterogéneas, acarretando diferencas em varias caracteristicas da
planta, como produtividade e resisténcia a pragas e doengas, e dos frutos como a
coloragdo do suco e o conteido de agUcares sollveis, 0s quais prejudicam a
industrializagdo do produto. A implementacdo de programas de melhoramento devera
reduzir esse problema, a medida que variedades com maior uniformidade forem
selecionadas. Os principais motivos paraa maior utilizaco desse método de propagacdo
em relacdo aos outros sao 0s custos menores, facilidade de execugdo e menor tempo
requerido para a formagdo das mudas.

A propagacdo sexuada é o processo que ocorre a fusdo dos gametas masculinos e
femininos para formar uma so célula, denominada zigoto, no interior do ovario, apds a
polinizacdo. Estes gametas podem ser provenientes de uma mesma planta
(autopolinizagdo) ou, ainda, de flores pertencentes a plantas diferentes (polinizagéo
cruzada). Do desenvolvimento do zigoto € produzida uma semente, a qual originara uma
nova planta, com fendtipo distinto dos genitores, devido a troca de informagéo genética
na fecundacdo. No caso em que as plantas matrizes sgjam homozigotas e ocorra a
predominancia da autofecundacdo, 0s seus descendentes apresentardo caracteristicas
muito semelhantes as plantas que os originam. Entretanto, como predomina a
polinizac8o cruzada na natureza, a segregacao genética induzida pela reproducdo sexual
assume grande importancia.

As sementes devem ser retiradas de frutos maduros de diversas plantas, a fim de
diminuir problemas de incompatibilidade que podem surgir no campo, ou, ainda, secar
no interior dos frutos Ruggiero (1987). Pode-se promover a semeadura imediatamente,
porém a remocdo da polpa e lavagem das sementes acelera a germinacdo Sao José
(1991).

Na reproducdo sexuada, o embrido € obrigatoriamente proveniente do zigoto.
Entretanto, no caso de sementes apomiticas, ha formacdo de mais de um embrido, os
quais podem ser oriundos, aém do zigoto, de um conjunto de células do saco
embrionério ou da nucela, com a mesma constituicdo genética do progenitor feminino.
Mesmo que técnicas de utilizacdo de sementes apomiticas sejam semelhantes as da
propagacéo sexuada, 0 método de propagacdo de plantas com apomixia é considerado
por muitos autores como um processo de propagacdo asexuada. Este processo é muito
comum em plantas citricas e sua utilizagdo é limitada a obtenc&o de clones novos ou
clones nucleares a partir de plantas que produzem sementes poliembridnicas. Adaptada
de Hartmann & Kester, (1990).

Pereira & Andrade (1994) comentam gue as sementes de P. edulis Sims. ndo
necessitam de tratamentos pré-germinativos, devido a elevada porcentagem de
germinacdo da espécie. Porém, estes autores obtiveram 46,80% de germinacdo aos 22
dias apds a semeadura.

Ferreira (1998) relata que as sementes de Passiflora edulis f. flavicarpa, P.

alata, P. giberti e P. caerulea ndo apresentam impedimentos para a entrada de dgua no
interior delas, embora o tempo de embebicdo sgja diferente para cada uma das espécies.
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Grande parte dos problemas das sementes das Passifloraceas esta relacionada
com a qualidade delas. Na literatura, existem diversas informagfes quanto a germinagdo
do maracujazeiro, porém € unami a afirmativa de que o inicio e o término da
germinacdo de passifloraceas ocorrem de forma irregular, podendo este periodo ser de
dez a trés meses, o que dificulta a formacd de mudas, devido a grande
desuniformidade.

A germinacdo de sementes de Passifloraceas envolve uma série de fatores que
deve ser levado em considerac@o, pois a qualidade das sementes é imprescindivel. Ha
necessidade de conhecer 0 processo da extracéo e do armazenamento destas sementes,
bem como os recipientes nos quais se deve redlizar a semeadura, os substratos a serem
empregados (KUNE, 1968, AKAMINE et a., 1956 e LUNA, 19841984).
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3. MATERIAL E METODOS

O experimento foi conduzido, no Setor de Fruticultura do Centro Federal
Educacdo Tecnoldgica de Urutai-Go. Com latitude de 17° 29°'03 “e longitude 48° 12' 40
w” e dltitude de 734 metros. O periodo de conducéo do experimento foi entre os meses
de outubro de 2003 a fevereiro de 2004.

O experimento constou da avaliacdo de trés espécies de maracuja espécies
Passiflora cincinnata, Passiflora edulis Sms e Passiflora giberti ) em seis estadios de
desenvolvimento (10,20,30,40,50,60 dias ap6s a emergéncia- DAE).

O delineamento utilizado foi o inteiramente casualizado (DIC) com quatro
repeticdes. Em arrarjo experimental de parcelas subdivididas, em que nas parcelas
foram aleatorizadas as espécies de maracuja e nas subparcelas foram sorteadas os
estadios de desenvolvimento. As unidades experimentais foram constituidas de 7
plantas avaliadas por estédio.

As sementes foram obtidas do Banco Ativo de Maracujazeiro do Departamento
de Producéo Vegeta (FCAV/UNESP) Jaboticabal-SP, sendo extraidas de frutos sadios.
A retirada do arilo foi efetuada com fermentacéo natural e lavagem severa, sendo em
seguida as mesmas secas e conservadas em condi¢des de laboratério, preservando assim
sua qualidade e pureza.

Para Vasconcellos et a (1998) a retirada do arilo (mucilagem que envolve a
semente), por meio de friccionamento das sementes com arela em uma peneira,
possibilitou uma taxa de germinacdo de 86% e que a presenca do arilo e 0 uso de
métodos para remové-lo, como fermentacdo e liquidificacdo, foram pré-judiciais a
germinacao.

As mudas foram formadas em quatro parcelas com quatro sub-parcelas contendo
cem unidades, distribuidas sobre bancadas de madeira a um metro de altura por um
metro de largura em ambiente protegido com sombrite preto, sendo que as semeaduras
foram feitas em sacos de polietileno com as medidas de 25 cm de altura por 15 cm de
didametro, contendo substrato na proporcéo de duas partes de terrico de floresta e uma
parte de esterco bovino curtido (2: 1) com a adi¢éo de 3 kg de super-fosfato smples e
0,5 kg de cloreto de potéssio (5:1),

Os recipientes destinados & semeadura sdo as sacol as de polietileno preto (10 cm
x 25cmou 18 cm x 30 cm), as bandejas de isopor e os tubetes, embora possam também

ser realizados em canteiros ou diretamente no campo. As mudas estardo aptas ao plantio
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em local definitivo, apos, aproximadamente, 60 a 80 dias de semeadura. Sdo José
(1994). O substrato a ser utilizado também exerce grande influéncia sobre a emergéncia
de plantulas e formacéo das mudas. As sementes, de duas a trés por sacola, recebem
cobertura morte para a manutencdo da umidade no meio. Quando as plantulas atingirem
de 3 cm a 5cm de altura realiza-se 0 desbaste, cortando-se as mudas menos vigorosas
rente a0 solo. Os substratos mais utilizados para bandgas e tubetes tém sido os
comerciais, compostos por vermiculita, nutrientes e outros materiais inertes ou
organicos, mmo fibra de coco. Porém, deve-se ter muito cuidado com os substratos
comerciais, pois sua composicdo devera ser adequada a espécie com a qua se esta
trabal hando.

Em pesquisa redlizada por Ferreira (1996), foi possivel verificar que a espécie
P. alata demonstrou bom desenvolvimento nos substratos esterco de curral, himus de
minhoca e mistura 3:1. Porém, o elevado teor de boro existente no substrato comercial
empregado prejudicou o desenvolvimento das mudas, 0 que ndo ocorreu com P. giberti,
cujo desenvolvimento apresentouse mais favordvel neste substrato e no esterco de
curral. Para a espécie P. caerulea, o substrato comercial foi benéfico na velocidade de
emergéncia de plantulas, porém, durante o desenvolvimento das mudas, a mistura 3:1, o
esterco de curral e o hiumus de minhoca passaram a promover as melhores respostas,
inclusive em relacdo a possibilidade de utilizar tais mudas para enxertia em menor
tempo.

De modo geral, Sao Joseé (1994) recomenda o uso, em sacolas de trés partes de
terra fértil para uma parte de esterco curtido, adicionando de 3,0kg a 5,0kg de
superfosfato ssmples e 0,5kg a 1,0kg de cloreto de potassio por metro clbico. Porém,
atuamente, tem havido grande aceitagdo aos substratos comerciais. As sacolas sdo

acomodadas em canteros de 1,20m de largura € 150m de comprimento,

aproximadamente.

Na semeadura foram utilizadas 3 sementes por unidade ( saco polietileno) a uma
profundidade de 1cm.

Segundo Ruggiero (1987), a semeadura podera ser efetuada em qualquer época
do ano, desde que hga irrigacéo e que as mudas estejam prontas para plantio em local

definitivo em época adequada para a regido, onde serdinstalado o pomar.
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Conforme Circular Técnica n® 20, Maio 1994 Cruz das Almas, Ba — 1994
MAARA/EMBRAPA/CNPMF Instrugdes Préticas Para o Cultivo do Maracujazeiro A
semeadura € feita colocando-se 3 sementes por sacolaa lcm de profundidade cobrindo-
as com o substrato. Cada parcela foi congtituida de 50 plantas e cada subparcela de 7
plantas. As avaliacBes tiveram inicio aos 10 dias g@6s aemergéncia das pléantulas
(estédio 1), sendo o proximo estédio considerando 10 dias apds o estadio 1 e assim
sucessivamente .Para avaliagdo dos caracteres foram coletadas 7 plantas  por
subparcelas por repeticdo, perfazendo um total de seis épocas de avaiacdo. Os
caracteres analisados foram: altura das plantas (ALPL), nimero de folhas (NF), nimero
de n6s (NN), massa fresca da parte aérea (MFPA), massa seca da parte aérea (MSPA);
comprimento daraiz pivotante (CRP), nimero de raiz (NR); massa frescade raiz (MFR)
e massa seca da raiz (MSR). Os dados foram submetidos a andlise de variancia e as

médias comparadas pelo teste de Tukey (5%).

FCAV —Faculdade de Ciéncias Agrédrias e Veterinaria / UNESP- Universidade Estadual Paulista
MAARA — Ministério daAgricultura e reforma Agréria/ EM BRAPA — Empresa Brasileira de pesquisa Agropecuaria
CNPMF —Centro Nacional de Pesquisade Mandioca e Fruticultura Tropical
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3.1.CARACTERES AVALIADOS

As avaliacOes foram realizadas o periodo compreendido entre outubro de 2003
afevereiro de 2004, sendo avaliados 0s seguintes parametros:

3.1.1.Altura das plantas

Nota-se na figura 4 que bram feitas medidas da altura da planta com régua
graduada em mm e cm, medindo-se do colo até a gema apical, iniciando as leituras a
partir dos dez dias ap0s a emergéncia, em intervalos de 10 dias, num total de seis épocas
de avaliagdo, utilizando sete plantas por espécies por época.

T -' . * 3 0 '.':l'_ . ot

Figura 4 - Dados médios de altura de plantas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias apés a emergéncia das plantas em
dezembro de 2003-CEFET-Urutai- GO.
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3.1.2. Numero de Nés
A contagem do nimero de nds foi redizada contando-se do colo até a gema

apical, efoi iniciada a partir das primeiras avaliacOes da alturaconforme figura5.

r == a
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FIGURA 5 - Contagem de numero de NoOs de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap6s a emergéncia das plantas janeiro

de 2004 - CEFET-Uruai-GO
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3.1.3. NUmero de Folhas

A Contagem do numero de folhas foram feitas desde a primeiras avaliaces da
altura de plantas, a partir da folha basal até a dltima folha aberta no que demonstra a
figura 6.

FIGURA 6 - contagem de nimero de folhas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas janeiro
de 2004 — CEFET-Urutai-GO

3.1.4 Massa Fresca da Aéreae Raizes.
Foram avaliadas massas frescas da parte aérea (caule e folhas), sendo essas

massas posteriormente secas em estufa de circulacéo forcada a 60°C, até atingirem peso
constante em 72 horas conforme figuras 7 e 8.

FIGURA 7 - Massa fresca de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas em
intervalos de 10 dias apds a emergéncia das plantas janeiro de 2004 —
CEFET-Urutai-GO
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FIGURA 8 - Massa seca parte aérea de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas

em intervalos de 10 dias apds a emergéncia das plantas janeiro de 2004-
CEFET-Urutai-GO

3.1.5. Comprimento da raiz pivotante

Observa-se nas figuras 6 e 7, que as raizes foram lavadas e posteriormente
medidas utilizando régua graduada em mm e cm do colo até a extremidade da raiz,
apos lavagem do sistema radicular em agua.

FIGURA 9 - Medida de comprimento de raizes pivotante de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em interval os de 10 dias ap0s a emergéncia das
plantas janeiro de 2004 - CEFET -Urutai-GO
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3.1.6. Numero de Raizes
As raizes ap6s serem lavadas foram contadas a partir do colo até a coifa,
considerando 0 nUmero de raizes secundarias e terciérias.

FIGURA 10 - NUmero de raizes de diferentes espécies de maracujazeiros avaliadas em
interval os de 10 dias apds a emergércia das plantas janeiro de 2004 - CEFET
- Urutai-GO

3.1.7. M assa Seca das Raizes.

Para avdliar o peso de massa fresca e seca das raizes utilizouse estufa de
circulacdo forgada a 60°C, até atingirem peso constante de matéria seca em 72 horas o
queser Verificado nafigura11.

FIGURA 11 - Massa seca de diferentes espécies de maracujazeiros avaiadas em

intervalos de 10 dias apls a emergéncia das plantas janeiro de 2004-
CEFET-Urutai-GO
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4. RESULTADOSE DICUSSAO

Natabela 1, tém-se 0 resumo da andlise de variancia para os caracteres Altura
de plantas (ALPL), Nimero de Nés (NN), Massa Fresca da parte Aérea (MFA), Massa
Seca da parte Aérea (MSA), Comprimento da Raiz pivotante (CRP), NUmero de
Raizes (NR), Massa Fresca das Raizes (MFR), Massa Seca das Raizes (MSR), em
funcdo do nimero de Dias Ap6s a Emergéncia (DAE), na avaliacdo de espécies de
maracujazeiros.

Observa-se que as estimativas dos coeficientes de variacdo (CV’'s % ) que estima
a precisdo experimental , foram relativamente altos. Isto pode ser explicados em virtude
dos dados terem sidos analisados na forma original, ou sga, sem qualquer tipo de
transformacéo de dados.

Via de regra observouse efeito significativo, a1 ou 5 % de probabilidade pelo
teste de F, para amaioria dos caracteres avaliados, exceto para as fontes de variagdo
espécies e interacdo Espécies x Epocas para os caracteres CRP, MFR e MSR. Isto
implica dizer que para estes caracteres relacionados a produgdo de raizes , as trés
espécies estudadas comportam-se de forma semelhante em todas as épocas, e que a
posicéo relativa, no que diz respeito a esses caracteres também ndo se altera ao longo
das épocas. A significancia observada em relagdo as espécies pode ser mais bem
visualizadas na Tabela 2.

TABELA-6. Resumo da andlise de varidncia para os caracteres. Altura de Plantas
(ALPL),NUmero de N6s (NN), Numero de Folhas (NF), Matéria Fresca da
parte Aérea (MFA), Massa Seca da parte Aérea (MSA), Comprimento da
Raiz Pivotante (CRP), NUmero de Raiz (NR), Massa Fresca da Raiz (MFR),

Massa SecadaRaiz (MSR) em fungdo DAE.

QUADRADOSMEDIOS

ALPL NN NF MFA M SA CRP NR MFR M SR

GL
Espécie(ES) 2  4870** 31,00¢*  355%* 1293+ 61,04**  4990N°  261643** 197>  0,12'°
Res. a 6 2754 3,96 4,71 987 34,17 28,35 162,8 9,07 0,25
Total 11 545229 39,46 42,02 7113 131,77 9181 277923 20558 0,68
Epoca(EP) 5  854560** 32548** 250** 9631**  34563**  180,17%* 5121,12**  752%* 2,29%*
EsxEp 10  80254** 4,06 4,3 1138 27,21* 2004 30326** 631N 0,18'S
Res. b 45 150 18 1,98 402 10,8 22,34 109,49 3,44 0,11
Total 71
CV.% 36,14% 16,52% 13,92% 61,97% 62,06% 46,9% 24,98% 76,56% 81,91%

*g** - gSignificativo pelo teste de F a0 nivel de 5 e 1% de probabilidade, respectivamente quadrado médio



TABELA-7. Comparacdo de médias pelo teste de tukey 5% de probabilidade
desenvolvimento das espécies Passiflora cincinnata, Passiflora edulis
Sims e Passiflora giberti. NUmero de nés (NN); n° de folhas (NF); massa
fresca da parte aérea (MFA); Massa fresca raiz (MFR); atura de plantas
(ALPL); comprimento da raiz pivotante (CRP);massa seca parte aérea
(MSPA); massa seca raiz(MSR) e niUmero de raiz(NR)

Espécies NO NF MFPA MFR ALPL CRP MSA MSR NR
1- Passiflora cincinnata 87a 10,7a 39,28a 26a 30,82b 116 6,39a 045a 30,29b
a

2- Passiflora edulis Sims 200 8,7b 24,67 2,0a 21,38 b 89a 346a 032a 44,83a
a

3-Passiflora giberti 89 108a 3318 256a 4938a 96 603a 044a 505a
a a

Observa-se pelos dados apresentados na Figura 12, que em relacdo a atura de
plantas até os 20 DAE (dias apds a emergéncia) as trés espécies avaliadas P. cincinnata,
P.edulis e P. giberti, apresentaram crescimento semelhantes. Porém, a partir de 30 DAE
plantas de P. giberti tiveram crescimento mais interso em relagdo as espécies P.
cincinnata e P. edulis, fato este que se manteve até o final das avaliagbes em viveiro aos
60 DAE, caracterizando as plantas de P. giberti mais vigorosas e portanto mais precoces
nafase de viveiro.

Constata-se na Figura 13, que a partir dos 30 DAE tanto a espécie P. cincinnata e
giberti apresentam maior nUmero médio de nos que P. edulis, sem, contudo diferirem
entre s até aos 60 DAE. Dos 30 DAE até os 50 DAE P. edulis apresentou menores
valores de numero médio de nés, em relacdo as outras espécies, voltando aos 60 DAE a
apresentar valores médios novamente semel hantes. Quando séo cruzados os dados médios
de atura de plantas e nimero de nés pode-se constatar que como P. giberti apresenta a
partir dos 30 DAE maior valor médio de altura de planta que P. cincinnata, mas ambas
espécies apresentam val ores médios do nimero nés similares no mesmo periodo, conclue-
se que P. giberti apresenta comprimento médio de entre ndés superiores ao de P.
cinccinnata e P. edulis fator que caracteriza maior alongamento de ramo. Portanto neste
caso pode ocorrer uma hecessidade de tutorar mais cedo as mudas além da exigéncia de
outros cuidados com as mudas em fase de viveiro por serem mais tenras e sensivels ao
acamamento.

Com relacdo ao nimero de folhas lancadas Verifica-se na Figura 14, que o nimero
de folhas das espécies P.cincinnata e giberiti sdo semelhantes até os 60 DAE e superiores
a espécie P. edulis Sims. Nas avaliagfes nota-se que as espécies P. giberti e cincinnata
pelo que demonstra na Figura 14 houve um avanco muito rapido do crescimento aéreo o
gue pode influenciar na espessura de ramos pelo que percebe-se em relacdo ao
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desenvolvimento de Pedulis que até 60 DAE ndo possui mesmos caracteres de
desenvolvimento. Entre a espécie edulis e as espécies giberti e cincinnata para realizacéo
de enxertia pode haver dificuldades, P. edulis como copa para giberti e cincinnata em
funcdo das diferencas entre ramos na fase de viveiro pelo o que foi visto nas Figuras 12 e
13, as espécies giberi e cincnnata demonstraram ter caules mais finos o que dificultaria
portanto 0 encaixe perfeito na mesma idade das espécies comprometendo assim o
pegamento do enxerto, desta forma, tornamse necessario maiores estudos, a fim de
atenuar este problema em relacdo a dade de mudas para um bom enxerto entre as
espécies edulis Smscomo copa e giberti e cincinnata como porta enxerto.

1207
P.cincinnnata 1,0234x-5,50037 R 0,97**

1001  P.edulis 0,9501x-11,919 R 0,2**
gol P-Oberti  21886¢7222 R 0% /

—a

607
407
207 P
0 . . . T T
10 20 30 40 50 60 70
-20°

Dias p6s a emergéncia
——P.cicinnateé®—P.edulis®—P.giberti

FIGURA 12. Dados médiosde altura de plantas de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap6s a emergéncia das plantas.

P.cincinnata  0,2886x-1,35 R*0,97**

P. edulis 0,2429x-1,6667 R 0,96**
201 P. giberti 0,2929x- 1,4167 R 0,95**
151
101
5 \{/./
0 T T T T T T 1
0 10 20 30 40 50 60 70

Dias ap0s emergéncia

—e— P_cicinnata-8— P. Edulis-&— P giberti

FIGURA 13. Dados médios de numero de nés diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas.
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P.cnicinnata 0,25x+2 F 0,97%*
P. edulis 0,22229x+0,7 R 0,96**
207 P.giberti 0,2564x +1,9 R 0,98**

/

157

10+

0 10 20 30 40 50 60 70
Dias ap6s a emergéncia
—e— P.cicinnata-s—P.edulis —a— P.giberti

FIGURA 14. Dados médios de nimero de folhas diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas

Pelos dados observa-se que a massa fresca da parte aérea das espécie
P.cincinnata e P. giberti a espécie P. edulis Sms Figura 15 até os 40 DAE, foi maior
aos da espécie edulis sendo que a partir dos 40 DAE edulis passou a apresentar maiores
rendimentos caracterizando portanto, uma maior solidez de caule da espécie. Conforme
figura 12 observamos também que a espécie giberti cresceu mais que cincinnata. Os
dados da Figura 13 mostram que a partir dos 50 DAE o0 nimero de nés da espécie
giberti ndo foi superior aos das espécies edulis e cincinnata isto pode refletir na
espessura de ramos e dificultar uma combinacdo entre espécies no momento da enxertia
pode haver diferencas em espessuras de ramos em funcdo de que ramos de crescimento
rapido provavelmente poderdo ser mais finos.

Observa-se na Figura 16, que as espécies apresentaram apartir dos 30 DAE
diferencas no peso da massa seca da parte aérea. As espécies P.cincinnata e giberti
apresentaram valores médios de massa seca superiores a0 de edulis, sendo esta
caracteristica mantida até aos 60 DAE quando as espécies tenderam a apresentar valores
meédios proximos. Aos 50 DAE a espécie giberti demonstrou possuir menor teor de agua
do que as demais espécies uma vez gque a curva de acumulo de massa seca de parte aérea
apresentou uma maior inclinagéo entre 40 e 50 DAE do que a curva de massa fresca de
parte aérea no mesmmo periodo avaliado. Na prética, pode ser percebido que as espécies
cincinnata e giberti sdo plantas que possuem um bom desenvolvimento, mas demonstram
serem frégeis. Pelos dados obtidos neste trabalho podemos inferir que estas plantas, em
funcdo dos seus incrementos de massa fresca e nimero de nds poderiam ser menores ou
MeNos espessas OU possuirem mais agua ou caules mais finos como também maiores
valores de entre- nés comparados a espécie edulis.
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P.cnicinnata ,9354x-28,365 R 0,90**
80 4 P edulis 1,2079%-22,931 R 0,77*

P. giberti 1,509x-22,931 R 0,96 **
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FIGURA 15. Dados médios massa fresca da parte aérea de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias apos a emergéncia das
plantas.

P. cnicinnata.  0,345x-5,8133 R* 0,,88*
18 + P. edulis 0,1923x-3,2693 R 0,74*
16 - P. giberti 0,2833x-4,196 R 0,92**
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FIGURA 16. Dados médios messa seca da parte aérea de diferentes espécies de
maracujazeiros avaiadas em intervalos de 10 dias apds a emergéncia das
plantas.

Percebe-se na Figura 17, que as espécies apresentaram crescimento da raiz
pivotante diferentes a partir dos 30 DAE, sendo que a espécie P. cincinnata obteve maior
crescimento que a espécie giberti e edulis Ao cruzar os dados de dtura de plantas e
crescimento daraiz pivotante das espécies (Figuras 12 e 17) nota-se que na espécie giberti
existiu uma desproporcionalidade do crescimento aéreo em relacdo ao comprimento de
raiz pivotante, sendo observado o contrario para a espécie edulis que apresentou uma boa
proporcionalidade de crescimento radicular e aéreo. Quando comparadas as espécie
cincinnata e edulis estas apresentaram comportamento diferente uma vez que a partir de
50 DAE cincinnata apresentou um maior incremento no crescimento da raiz pivotante que
edulis, mas 0 mesmo ndo foi observado para o crescimento das plantas em altura (Figura
12) ao quais foram os mesmos. Isto pode refletir no tamanho de recipiente para formagdo
de mudas no periodo de permanéncia no viveiro (idade das mudas), o que impediria
adotar os mesmo critérios de idade de transplantes para espécies diferentes , por exemplo,
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a espécie cincinnata em situacdes de propagacdo por semente as mudas provavel mente
terdo que ir mais cedo para 0 campo por que araiz cresce rapido, ou em caso de enxertia
utilizar recipientes maiores para maior permanéncia da muda no viveiro até o pegamento
completo do enxerto, neste caso teriamos que utilizar saco plastico com maiores
dimessdes. No caso de tubete, dificultaria esta permanéncia em funcdo do tamanho e
volume de substrato e rendimento radicular.

Nota-se na Figura 17, que a espécie giberti demonstra possuir uma ramificacéo
mais intensa das raizes até os 60 DAE comparados aos sistemas radiculares das espécies
cincinnata e edulis, caracterizando assim uma maior superficialidade do sistema radicular,
até os 60 DAE a espécie conforme os dados de crescimento aéreo e radicular apresenta
ser uma espécie mais estavel e de crescimento regular. Estas caracteristicas poderéo
influenciar na escolha de recipientes para formacdo de mudas e preparo de solos em éreas
definitivas de plantio, a planta provavelmente exigira maior aérea ou covas maiores, além
de exigir maiores cuidados na realizacdo dos tratos culturais em nivel de campo, por
exemplo, capinas proximas as plantas, as raizes poderéo estar expostas em funcdo de sua
superficialidade, percebe-se que a espécie edulis apresentou uma uniformidade gradual
no crescimento radicular, mostrando que esta espécie possui uma formacdo de érgaos
regulares o que facilitaria a formacéo de mudas e melhores avaliactes dos caracteres de
crescimento em nivel de viveiro e provavelmente de plantas adultas no campo pela
regularidade de crescimento e n&o ser muito precoce.

P.cincinnna  0,2795x+1,8953 R 0,96**
P. edulis 0,1959x-+2,0487 R 0,95**

P. giberti 01825x-+3,2093 0,93
20 1

18 1
16 1 .
14

12 4

N P

' ' ' '
0 10 20 30 40 50 60 70

Dias ap6s emergéncia

—&— P.cicinnata —®— P.edulis —&— P.giberti

FIGURA 17. Dados médios comprimento da raiz pivotante de diferentes espécies de
maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das
plantas.
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P.cincinnata  1,1564x+4,15 K 0,98**
P. edulis 0,7229%x+4,8667 R 0,97**
100 - P. giberti 1,4693x-0,8833 R 0,97**
90
80
70
60
50
40 |
30 | /-/
20
10

0 10 20 30 40 50 60 70
Dias apds aemergéncia

—e— P.cicinnata —=— P.edulis—a— P.giberti

FIGURA 18. Dados médios nimero de raizes de diferentes espécies de maracujazeiros
avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia das plantas.

Verificase na Figura 19, que a espécie edulis a partir dos 40 DAE superior
rendimento em massa fresca das raizes em relagdo as espécies cincinnata e giberti, a
espécie edulis pode ter raizes mais espessas do que as demais espécie ho mesmo periodo
de obsessdo pelo que demonstra os dados de crescimento e nimero de raizes Figuras 17
e 18,. Conforme os dados anteriores na Figura 12 atura de plantas e comprimento de
raizes pivotante Figura 6, nota-se que a espécie edulis pode ser mais tardia em relagdo a
giberti e cincinnata na fase inicial de crescimento até os 50 DAE, porém demonstrando
possuir mais espessura de ramos e raizes o que poderia ser uma dificuldade em trabal har
com enxertia entre as espécies giberti e cincinnata como porta enxerto e edulis como copa
em funcdo de espessura de ramos.

Observa-se na Figura 20, que a partir dos 30 DAE a espécie giberti demonstra
possuir grande volume de &gua no sistema radicular ou raizes mais finas em relacdo as
espécies cincinnata e edulis uma vez que apresentou 0s menores valores médios de massa
seca e val ores semel hantes as outras espécies para massa fresca. Os dados mostram que
a espécie cincinnata apresenta maior peso de massa seca das raizes em relacdo as demais
espécies até os 50 DAE, mas a espécie edulis a partir de 50 DAE apresentou uma
elevacdo na massa seca de raizes que ndo foi acompanhada pelo aumento no nimero de
raizes e no comprimento da raiz pivotente (conforme as avaliacdes feitas e demonstradas
nas Figuras 17 e 18)
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10

P.cincinnata  0,1307x-1,9667 R 0,90**
Pedulis 0,1448x -2,4153 R 0,81**
P.giberti  0,129x- 1,9507 R 0,85**

10 20 30 40 50 60 70

Dias ap6s aemergéncia

—e&— P .cicinnata —#— P.edulis —&— P.giberti

FIGURA 19. Dados médios massa fresca de raizes de diferentes espécies de

1,87
1,61
1,41

maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias ap0s a emergéncia

das plantas.
P.cicinnata 0,0 334x-0,4383 R 0,94**
P. edulis 0,0241x 0,302 R 0,83**
P giberti 0,0171x-0,613 R 0,73 / =

10 20 30 40 50 60 70
Dias ap6s aemergéncia

—&— P.cicinnata—®— P.edulis—&— P.giberti

FIGURA 20. Dados médios massa seca de raizes de diferentes espécies de

maracujazeiros avaliadas em intervalos de 10 dias apds a emergéncia
das plantas.
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TABELA 8. Matriz de correlacOes entre os parametros avaliados né (NN); n° de folhas
(NF); massa fresca parte aérea (MFA);Massa fresca raiz(MFR); altura de
plantas (ALPL); comprimento da raiz pivotante (CRP);massa seca parte aérea
(MSPA); massa seca raiz(MSR) e nimero de raiz(NR)

NON
NO.F

MF
M SF
ALP
CRP

MS
A
MS

N°R

N° NO
1,000
0,96855**

0,8302* *
0,7565* *

0,8762* *
0,6270* *

0,8508¢€*
*

0,7763* *
0,8348* *

N F
0,9685* *
1,000

0,7902* *
0,7542* *

0,8291* *
0,6141* *

0,8325* *

0,7700* *
0,7951* *

MFA
0,8302* *
0,7902* *

1,000
0,8859* *

0,7422* *
0,4977* *

0,9703* *

0,9026* *
0,6863* *

MFR
0,7565* *
0,7542¢ *
0,8859* *
1,000

0,6948* *
0,5001* *

0,9104* *

09772* *
0,6045* *

ALPL
0,8762* *
0,8291* *

0,7422* *
0,6948* *

1,000
0,4858* *

0,7995* *

0,7111* *
0,8392* *

CRP M SA
0,6270¢* * 0,8508* *
0,6141* * 0,8325* *

0,4977* * 0,9703* *
0,50001* * 0,9104* *

0,4858* * 0,7995* *
1,000 0,5139* *

0,5139* * 1,000

0,4875* * 0,9325* *
0,5561* * 0,7424* *

M SR
0,7763* *
0,7700* *

0,9026* *
0,9772* *

0,7111* *
0,4875* *

0,9325* *

1,000
0,6202* *

N°R
0,8343* *
0,7951* *

0,6863* *
0,6045* *

0,8392* *
0,5561* *

0,7424* *

0,6202* *
1000

*e** ggnificativo a 5% e 1% de probabilidade pelo teste T

TABELA 9. Didmetro de caules das espécies P. cincinnat, edulis Sims e giberti coletados
na Ultima época de avalicdo 60 DAE

Espécie Diametro
P.cincinnata 3,7mm
P.edulis Sims 4,0mm
P. giberti 3,3mm
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5.CONCLUSAO
Considerando-se as condi¢cbes nas qual o trabaho foi readlizado pode-se
concluir que os caracteres avaliados foram influenciados pelos gendtipos o que pode
afetar na escolha dos mesmos para a utilizagdo como porta enxertos.
Para o periodo de avaliacéo as espécies P. cincinnata e P. giberti apresentaram

maior desenvolvimento em relacdo a espécie P. edulis Sms
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6. CONSIDERACOESGERAIS

A experiéncia com 0 método de projetos em turmas do Curso de Agricultura-
CEFET-URUTAI-GO teve inicio em 2003, a partir do projeto de pesquisa — A
Pedagogia de Projetos como método de ensino, os objetivos foram o desenvolvimento, a
experimentacdo e avaliagdo da efetividade do Método de Projetos na formacdo de
competéncias.

O trabalho com projetos ja vinha sendo aplicado informamente pelos
professores do Curso; entretanto, ndo havia uma sistematizacdo que permitisse o
aproveitamento das diversas possibilidades oferecidas pelo método. Uma pesguisa
realizada com concluintes (2003-2004) mostrou que o aprendizado foi mais efetivo e
dgnificativo, para a maioria dos aunos, quando aplicamos a metodologia e

desenvolvimento de projetos.

Para que a dindmica do trabalho com a Pedagogia de Projetos obtivesse éxito
buscouse na prética o desenvolvimento de projetos a partir do interesse dos alunos com
0 propodsito de dar significancia a inclusdo da Producéo Vegetal aos pressupostos de

aprendizagem da Pedagogia de Projetos.

O trabalho contribuiu com o aprendizado dos alunos possibilitando uma maior
vivencia na prética através da participacdo do projeto de pesquisa em Producdo Vegetal
e desenvolvimentos de outros projetos de seus interesses a partir do desenvolvimento de

trés fendtipos de maracuja.
Resultados al cancados;
Aprendizagem significativa na educacéo profissional agricola;
Multiplas interagdes dos alunos no contexto daaprendizagem;

Maior envolvimento do aluno no processo de construcéo do conhecimento além

das formas conceituais e fragmentadas.

A atuacdo dos alunos no plangjamento nas fases de execugdo dos projetos de
sues interesses definidos em estudos com o professor concretizou com a construcéo de
conhecimentos préaticos que possibilitou aos alunos a participar, plangar redizar, e
avaliar atividades, com a interpretacdo de resultados e monitoramento ce experiéncias

vivenciadas.



Através da metodologia de projetos, na resolucdo das etapas e desafios na
realizagdo, os educandos al cancaram condicdes basicas para suas auto avaliagtes, onde
0 principio basico desta metodol ogia propiciou uma orientacéo para o estudo baseado na

acdo, para o desenvolvimento de Competéncias Profissionais.
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