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RESUMO

MOTTA, Flavia Miller Naethe. As criancas e o exercicio das praticas de

autoridade. Rio de Janeiro, 2007. 131p. Dissertacio de Mestrado —

Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catélica do Rio de

Janeiro.

Esta dissertacdo tem como objetivo estudar as praticas de autoridade exercidas
pelos adultos, pais e professores, sobre as criancas no cotidiano de uma escola
privada de educacao infantil no municipio do Rio de Janeiro, tendo como base uma
metodologia que entende a crianga como sujeito da pesquisa. Assim, a compreensao
dessas praticas considera o ponto de vista das criancas, o como se apropriam delas e
as apresentam, entendendo a importancia da brincadeira para as crianca s conhecerem
o mundo e, a partir da relacio com seus pares e com os adultos, produzirem suas
culturas a partir da cultura mais ampla onde estdo inseridas. Michail Bakhtin foi um
interlocutor especial nesse percurso, fornecendo o referencial tedrico-metodologico
para o desenvolvimento da pesquisa. A andlise parte do didlogo com o pensamento de
autores identificados com estudos sobre a infincia, a crianca e a educacdo infantil
(Manoel Sarmento, Manoel Pinto, Sonia Kramer, Willian Corsaro, Cleopatre
Montandon, Regine Sirota, entre outros). O primeiro capitulo situa a discussao num
momento histérico especifico: a contemporaneidade e os debates que a cercam. O
segundo apresenta a escola e a familia, tanto como construg¢des histdricas, como nos
seus aspectos concretos das instituigdes pesquisadas. O terceiro, por fim, traz uma
andlise das préticas de autoridade a partir da observacdo das interacdes entre criangas
e adultos e das criangas entre si. Assim, o presente estudo é um convite a olhar as
praticas de autoridade a partir do que apresentam as criangas enquanto sujeitos que

produzem cultura e que nela sdo produzidas.

Palavras-chave

Infancia; Praticas de Autoridade; Culturas de Pares das Criangas; Educacao Infantil
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ABSTRACT

MOTTA, Flavia Miller Naethe. The children and the exercise of practice of
authority. Rio de Janeiro, 2007. 131p. MSc Dissertation - Departamento de
Educacao, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

This dissertation aims to study the practice of authority exerted by the adults,
parents and professors, on the daily life of children of a private school in the
municipality of Rio de Janeiro, Brazil, having as a basis a methodology that takes into
consideration the child as the subject of the research. Thus, the understanding of these
different kinds of practice considers the point of view of the children, the way they
appropriate and present them to us, understanding the importance of playing for the
child to get to know its world and, from the relationship with its pairs and the adults,
to produce its cultures from the more ample culture where they are inserted. Michail
Bakhtin was a special interlocutor in this passage, supplying the theoretical and
methodological knowledge for it. The analysis begins with a dialogue between the
thoughts of authors who are identified with studies about infancy, the child and the
childhood education (Manoel Sarmento, Manoel Pinto, Sonia Kramer, Willian
Corsaro, Cleopatre Montandon, Regine Sirota, among others). The first chapter points
out the question at a specific historical moment: the contemporary world and the
controversies that surround it. The second chapter presents the school and the family,
not only as historical constructions, but also in its concrete aspects of the researched
institutions. Finally, the third chapter brings an analysis of the practices of authority,
made from the observation of the interaction between children and adults and of
children among themselves. Thus, the present study is an invitation to look into the
practice of authority from the stand-point of what children show and present while

citizens that produce culture and that are developed by culture at the same time.

KEY-WORDS

Infancy; Practice of Authority; Children’s pairs cultures; Preschool education.
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INTRODUCAO

Nao poderia concluir a dissertacdo sem um pardgrafo, escrito ao final de todo
o esforco e que apresentasse ao leitor as transformagdes que essa pesquisa
promoveram em mim. Sei, como psicéloga que sou, que nao me proporia a tratar do
tema autoridade se este, de certa forma ndo se configurasse numa questao para mim.
Autoridade dos pais especialmente me remetia aos conflitos didrios vividos por uma
profissional de educacdo, psicéloga escolar, mas antes e, acima de tudo, uma mae
circunstancial de cinco filhos. Na verdade uma juncdo dos “meus, os seus € 0s
nossos” onde trés foram gerados por mim. Eu estava efetivamente cumprindo as
fungdes que acreditava necessdrias para a criacao de filhos felizes? Esses dois anos de
mestrado me mostraram que ndo. Assim, hoje posso falar de uma ampla
transformagcdo em minha vida decorrente, entre outros aspectos, do trabalho de
pesquisa: deixei o trabalho de 14 anos numa mesma escola, concorri ao doutorado,
mudei para uma cidade do interior do Rio de Janeiro, onde ha menos violéncia e as
criangas podem ser mais livres, e hoje efetivamente acompanho o crescimento dos
meus filhos menores. Transformei-me como pesquisadora e como mae e esse trabalho
€ o resultado desse processo. Conclui-lo significa uma conquista, além da superacdo
de lutos e lembrancas do passado na produ¢do de um texto que reflete as inquietacdes
que despontaram na prética. Trabalhei muitos anos com psicologia escolar e construi
um percurso que me conduziu a educagdo infantil. Como sou psicéloga de formacao,
busquei uma fundamentacdo tedrica consistente em educacdo: primeiro a
psicopedagia, no CEPERIJ, depois, quase como uma continuidade, terapia familiar
sist€tmica no MOSAICO e, por fim, a especializacdo em educacdo infantil na PUC —
Rio.

Meus estudos buscavam refletir sobre questdes que se apresentaram na
pratica. Uma especialmente se destacava: como estabelecer uma acdo efetivamente
dialégica na pré-escola. A partir da observacdo de rodas de conversa', questionei se

as acdes desenvolvidas permitiam de fato as criangas o direito a voz, capaz de

'As rodas de conversa sdo o momento inicial das atividades no inicio de um turno da educagéo infantil.
Neste momento espera-se que a crianga traga seus interesses e relate experiéncias. Geralmente é o
ponto de partida para os trabalhos pedagdgicos a serem desenvolvidos no dia.
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contribuir para a formacao de sujeitos criticos e criativos.’

Inicialmente, para a dissertagdo, pensei em desenvolver uma pesquisa que
tratasse da producdo escrita das professoras de educagdo infantil, continuidade dos
estudos da especializacdo. O cotidiano, em uma escola privada, situada na Zona
Oeste da cidade do Rio de Janeiro, entretanto, me levou a avaliar as questdes relativas
a efetividade das familias na transmissdo de valores, especialmente quando se trata de
desenvolver nas criangas uma ética que implique no adiamento da satisfacdo dos
desejos em prol do coletivo.

Optei, ao final do trabalho, por manter os nomes verdadeiros das criancas sem
sobrenomes, pois ndo me senti a vontade para despersonaliza-las com a escolha de
nomes ficticios. Acredito que, em situagdes que envolvam riscos, faz todo o sentido
promover o anonimato. Nesse trabalho, entretanto, essa opcdo ndo se justificava.
Assim, apresento ao leitor as falas de autores/atores concretos que dividiram comigo
o processo de pesquisa.

“O que vocés fazem para que as criancas fiqguem tdo comportadas?” A
pergunta dos pais dirigida a equipe da escola durante a comemoracao do aniversario
de trés anos de Breno revela uma inquietagdo, cada vez mais freqiiente, sobre as
dificuldades em impor limites, educar, ensinar comportamentos socialmente
adequados a partir dos papéis de pai e mae.

A mae de Amanda, trés anos, contou que desde que ela nasceu, ndo pdde mais
freqiientar restaurantes, pois a crianga se recusa a permanecer sentada, mesmo que
por um curto periodo.

A partir do relato de uma professora, soube que numa sexta-feira, Matheus,
também com trés anos, levou para casa um brinquedo de um amigo, mostrando-o
para a mae na saida, dizendo que este havia lhe emprestado. Durante o final de
semana, o brinquedo “sumiu”. Como o fato foi presenciado pelo porteiro do Colégio,
a professora enviou um bilhete pela agenda, perguntando sobre o ocorrido. No dia
seguinte, a mae de Matheus trouxe um brinquedo novo. Chamada para um

atendimento com a coordenacdo pedagdgica e a psicologa, a mde admitiu ter

2 MOTTA, Fldvia Miller Naethe. O Discurso da Crianca na Pratica Pedagégica: Um Estudo
Exploratorio sobre a ‘“Roda de Conversa”. Monografia apresentada ao Curso de Pés-Graduagdo em
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imaginado que ndo fosse correto permitir que o filho levasse algo que ndo lhe
pertencia, porém ndo pode contrarid-lo, por temer sua reacdo; o menino faria um
escandalo e ela ndo podia lidar com isso.

A prética revelou essas inquietacdes. A maior parte dos atendimentos
realizados na escola costuma tratar de autoridade e limites. Sempre que perguntada
sobre que assunto desejaria ver abordado numa palestra, a maioria das familias
respondia: “limites”. Vemos, com Ibrahim (2005, p.72), uma tendéncia das familias
contemporaneas em ndo assumir plenamente seu papel, diante do qué o autor afirma:
“E preciso resgatar a competéncia dos pais.” E acrescenta:

“A escola, de um modo geral, se tornou um espaco de
deslocamento da omissdo da acdo educativa da familia. A
escola parece ocupar (a contragosto, diga-se de passagem) um
espaco crescente pelo vazio de autoridade e/ou afeto deixado
pela familia.” (2005, p.73)

Os pais se mostram perdidos na acdo disciplinar. Um dos aspectos essenciais
da tarefa educativa parece caminhar na contramao da busca de satisfacio do homem

€«

contemporaneo, prejudicando a compreensao de que a: “... acdo de educar pressupoe
contrariar corajosamente as pulsées mais primitivas do psiquismo infantil,
comprometidas tiranicamente com a realizagdo permanente do prazer.” E ainda: “...é
possivel, legitimo e desejdvel o acesso ao prazer, porém ele deve ser estruturado de
modo que uma parcela desse prazer seja renunciada em nome do processo
civilizatorio.” (Ibrahim, 2005, p.73)

Falar sobre a autoridade implica em conceitud-la; optei por relaciond-la aos
conceitos bakhtinianos de autoria e responsividade, pois ela pode assumir tais tracos
nas suas formas de manifestacdo. Autoridade liga-se a responsabilidade e envolve as
dimensdes do conhecimento e do agir bem como a autoria, no sentido de que “o
lugar singular que eu ocupo é também o lugar da minha assinatura. Somente eu
posso assinar por e neste lugar E a assinatura é aquilo que me torna responsavel...”
(Freitas, Jobim e Kramer, 2003, p.14 — 15).

Kramer aponta que a contemporaneidade trouxe uma redugdo da autoridade

Educacdo Infantil da PUC - Rio, 2004.
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constituida diante da extin¢do da experiéncia e da diminui¢do da narrativa (2006,

p-19) e complementa:
“Desocupando seu lugar, os adultos ora tratam a crian¢ca como
companheira em situacdes nas quais ela ndo tem a menor
condi¢do de sé-lo, ora ndo assumem o papel de adultos em
situagoes nas quais as criangas precisam aprender condutas,
prdticas e valores que so6 irdo adquirir se forem iniciadas pelos
adultos (...). A indiferenca ocupa o lugar da diferenca.”
(Kramer, 2006, p.19).

A freqii€ncia com a qual, na escola, as professoras se defrontam com situacdes
originadas dessa omissdo € reveladora: a quem compete a fun¢do de cortar as unhas
das criancgas? E escolher um uniforme na medida adequada de seu filho? Faz sentido
a professora responsabilizar-se por um brinco de ouro perdido no colégio? Criangas
com unhas grandes que precisam ser sinalizadas na agenda escolar para que a familia
tome as devidas providéncias, envio de dinheiro visando a encomenda de uniformes
(que sdao vendidos na escola no intuito de facilitar a aquisi¢ao, porém fabricados por
terceiros) acompanhados do pedido para que as professoras escolham os tamanhos
adequados, ignorancia sobre o peso das criancas para definicio de quantidades de
gotas de antitérmicos em caso de febre sdo apenas alguns exemplos concretos desse
vazio de responsabilidade. Por outro lado, sabemos das pressdes cada vez mais
intensas do mundo do trabalho que devem levar a uma relativizacdo no processo de
culpabilizar os pais. Uma andlise cuidadosa desse processo nao pode levar a busca de
vildes, e sim a definicdo do qué, no contexto atual, favorece esses acontecimentos.

Esta dissertacdo estd voltada para essas questdes e foi realizada de forma
integrada ao Projeto de Pesquisa: Criancas e Adultos em Diferentes Contextos: a
Infancia, a Cultura Contemporanea e a Educacdo, que tem por objetivo “conhecer e
compreender as interacoes entre pessoas (criancas e adultos) em escolas de
educacdo infantil e ensino fundamental situadas em espacos urbanos.” (Kramer,
2004, p.14).

Uma das questdes polémicas privilegiadas na pesquisa se refere a autoridade.

Assim, a intencao deste estudo foi também a de contribuir para o conhecimento da:
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“... distribui¢do de poder entre criancas e adultos diante da
perda da experiéncia no mundo moderno, o agravamento desta
perda com a pos-modernidade e a forma com que
progressivamente as criangas sdo expostas na sociedade
contemporanea.” (Kramer, 2004, p. 15).
Busquei transformar dividas numa pesquisa académica, dando a elas um
tratamento rigoroso que permitisse conclusdoes fundamentadas. O objetivo foi, entdo,

investigar 0 que expressam as criancas sobre a autoridade dos adultos que a

circundam, tanto no ambiente familiar, quanto no escolar, ou seja, compreender a

concepcio que as criancas tém sobre ser crianca e ser adulto, a partir do enfoque das

relacdes de poder entre essas categorias. Para tal, busquei ainda identificar e analisar

se as criancas estabelecem distingdo entre as categorias de adultos dos espagos
privado (familia) e publico (escola), de forma a promover uma compreensdo distinta
das préticas de autoridades destes agentes.

Considerei necessario percorrer um caminho que situasse essa discussiao. O
percurso escolhido veio do amplo para o especifico: contexto, instituicdes e sujeitos.
Nao se trata de valorizar uma dimensao em oposi¢do a outra - macro € micro se
entrecruzam na avaliacdo das agOes dirigidas as criangas - tdo somente uma questao
de estilo. Assim, no primeiro capitulo, trouxe a caracterizacdo deste tempo de
mudancas; a contemporaneidade. Olhei para este contexto a partir de algumas
caracteristicas que pretenderam iluminar os aspectos abordados, especialmente as
transformagdes pelas quais passaram. Focalizei a discussdao conceitual que busca
definir a contemporaneidade em termos de continuidade ou ruptura com a
modernidade. Discuti os aspectos da imagem e do conhecimento como dimensio
superestrutural do capitalismo tardio. Situei a relagdo entre os espagos-tempos. Tratei
das modificagdes no mundo do trabalho, e, por fim, busquei posicionar-me na
discussao sobre a subjetividade na modernidade tardia situando-me junto aos autores
que se alinham numa perspectiva sécio-historica.

O segundo capitulo trouxe aspectos para situar as praticas de autoridade dos
pais e professores. Recorri aos estudos que analisaram a escola e a familia e os

diferentes modos de subjetivacdo promovidos por essas institui¢des. Busquei pensar o
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que € viver o tempo de hoje na escola. Dialoguei com autores que permitiram pensar
seu percurso na historia, sua natureza institucional e suas funcdes, especialmente
Foucault (1992 e 1977) que contribuiu para a andlise a partir das relagdes de saber e
de poder caracteristicas da sociedade disciplinar engendradas nas praticas escolares.
Quanto aos estudos da familia, abordei a maneira com que essa instituicio vem se
desenvolvendo ao longo da histdria. As relagdes hierdrquicas estabelecidas em seu
interior, bem como a construcdo da dimensdo do espaco privado foram aspectos
relevantes nessa andlise. Os interlocutores significativos nesta etapa foram
Roudinesco (2003), Aries (1986) e Charlot (1986). A maneira como os adultos
responsabilizam-se pelas criancas em nossa sociedade poderia preconizar a agonia do
sujeito moderno?

A criancga foi o ponto de encontro destas dimensdes. Foi com ela que pudemos
observar as préticas de autoridade e a maneira como elas as apresentam. Assim, no
terceiro capitulo, foi importante articular as varias dimensoes através dos conceitos de
infancias e culturas infantis trazendo especialmente os autores que abordam a crianca
e a Sociologia da Infancia (Corasaro, 1997; Iturra, 1995 e 1997; Kramer, 2000, 2004,
2002; Montandon, 2001; Sarmento 2000, 2003 e 2005; Sirrota, 2001). Busquei
relacionar todas estas vertentes da questdo através da linguagem. De um lado, aquela
que permite a constru¢do de um contexto social compartilhado, de outro a que cria as
condi¢des para a propria existéncia do sujeito. Por fim, linguagem que permite a

constru¢do de um dado objeto de conhecimento: a subjetividade humana.
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CAPITULO 1

CONTEXTUALIZANDO: UM TEMPO DE MUDANCAS

Neste capitulo, busquei analisar as condi¢des externas a dindmica familiar,
porém com profundas conseqiiéncias para o seu funcionamento. Assim, abordei o
debate acerca da conceituacdo dada a este momento histérico para entender em que
medida as caracteristicas da contemporaneidade afetam as relacdoes de autoridade
estabelecidas com as criancas. Quem sdo os sujeitos encarregados de sua educagdo?
De que forma estdo construindo suas proprias subjetividades e lidando com os
proprios limites? Como se relacionam com o trabalho e em que medida as demandas
profissionais afetam os papéis de pai e mde? E possivel manter-se atualizado e
flexivel e simultaneamente preservar tradi¢cdes? Estas sdo algumas das questdes que
justificam que a dissertacao tenha seu inicio numa andlise mais ampla das condi¢des

sociais e histéricas que constroem uma dada maneira de exercer as fungdes parentais.

ya

1.1 QUE CONTEMPORANEIDADE E ESSA?

O conceito de “modernidade liquida” de Bauman (2001) € ilustrativo sobre a
época atual partindo de uma metédfora: a contemporaneidade seria adjetivada de tal
modo devido a uma incapacidade de manter certa forma, ou seja, “Nossas
instituicoes, nossos quadros de referéncia, nossos estilos de vida, crencas e
convic¢oes mudam antes que tenham tempo de se solidificar em costumes, hdbitos e
verdades auto-evidentes.” "

Bauman, no entanto, identifica uma exacerbacao das caracteristicas modernas,
ndo necessariamente um contraponto a elas quando afirma: “A sociedade que entra
no século XXI ndo é menos moderna (grifo do autor) que a que entrou no século XX,

o mdximo que se pode dizer é que ela é moderna de um jeito diferente.” (2001, p.36).

A polémica estd em caracterizar 0 momento em que Vivemos cOmo um

! Entrevista de Bauman a Maria Licia Palhare-Burke, Folha de S3o Paulo, Caderno Mais! p4-9.19
de outubro de 2003.
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rompimento com a era moderna ou como sua continuidade sujeita as especificidades
decorrentes de seu desenvolvimento. Um dos autores que se dedica a este tema,
Kumar (1997) discute as teorias sobre o mundo contemporineo tracando uma
interessante andlise dos debates travados neste campo. Posicionar-se quanto a esta
questdo implica em concepgdes que serdo explicitadas na andlise dos temas tratados
na dissertacdo. Em sua abordagem, o autor deixa transparecer certa ironia quanto a
abrangéncia das teorias da poés-modernidade: “O pos-modernismo (...) acolhe em seu
generoso abraco todas as formas de mudanga — cultural, politica e econéomica.” E
acrescenta:
“Tao eclética — e escorregadia — em sua constituicdo ideologica
quanto o ecletismo que considera ser uma caracteristica
principal do mundo moderno, o pos-modernismo é a teoria
moderna de avalia¢cdo mais dificil. Seus termos podem levar-nos
a um circulo confuso de auto-referéncias (...). Serd o pos-
modernismo apenas um mito, jd que numerosas pessoas
acreditam, ou podem ser convencidas a acreditar que vivem em
tal situagcdo?” (1997, p.15-16).

Para fundamentar sua exposicdo, Kumar elabora uma revisao cuidadosa dos
autores que desenvolveram variedades da teoria pds-idustrial. Concentra sua leitura
nas idéias de sociedade de informagdo, as teorias do pds-fordismo e da pds-
modernidade. Percorre um caminho que vai desde a instalagdo da modernidade até a
contemporaneidade e relaciona a Revolugdo Francesa e Industrial a conformacao das
idéias e as bases materiais que a viabilizaram. (1997, p.93). H4 uma ruptura,
entretanto, que merece destaque: modernidade e modernismo sdo termos distintos
para designar diferentes movimentos. O modernismo surgiu como um movimento
cultural de grandes propor¢des que abalou de maneira intensa as certezas iluministas.

“... Em todo o reino do pensamento filosofico, psicologico,
social e politico podia-se ouvir o chdo tremendo e rachando (...)
o ataque a razdo, o dogma central da modernidade aprofundou-
se ainda mais nos casos de Freud e Bergson. O destronamento

da razdo, a revelacdo das forcas do irracional e do inconsciente
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foi, talvez, o golpe mais devastador infligido pelo modernismo a
modernidade. (1997, p.107)

Se Freud e a psicanédlise denunciaram o imenso sofrimento psiquico a que foi
submetido o homem moderno para se adequar a modernidade, Nietzche o féz na
filosofia; nas artes, o surrealismo e o dadaismo rompiam com o utilitarismo da
modernidade. Para Kumar, a modernidade rompeu suas proprias conexdes ao tornar-
se uma obssessdo pela novidade. “A modernidade que fora definida como um
rompimento com a tradigcdo, tornou-se em si uma tradicdo, a tradigdo do novo.”
(1997, p.111, grifos do autor).

O acréscimo do prefixo pés nao permite pensar numa tensdo similar a
existente entre modernidade e modernismo. Se a modernidade representa os aspectos
politicos e ideoldgicos de um periodo e o modernismo trata de suas caracteristicas
culturais e estéticas, pés-modernidade e pos-modernismo apontam para uma quebra
de fronteiras entre os diferentes segmentos da sociedade.

Kumar encontra na Antropologia uma via de estudo da contemporaneidade,
diante da primazia da cultura na sociedade atual e diz que, independentemente da
nomenclatura adotada para designa-la, sabemos que se trata de analisar .. uma
maneira completa de pensar, sentir e agir: de cultura, como os antropologos
entendem geralmente esta palavra.” (1997, p.130).

Tracar um perfil das sociedades contemporaneas € a etapa seguinte do autor.
Ele detecta um refor¢ado grau de fragmentacao, pluralismo e individualismo, o que
estaria ligado as transformacdes no trabalho, ao desenvolvimento tecnoldgico, ao
declinio do estado-nacdo e das culturas nacionais dominantes. A globalizacdo
influencia a vida regional em seus aspectos, politicos, econdmicos e culturais. Os
efeitos dos meios de comunicacdo de massa refletem-se na criagdo de uma
“realidade eletronica”. (Kumar, 1997, p.134).

Entre os pensadores que contribuiram para conceituar a pds-modernidade,
destaca-se o grupo dos pos-estruturalistas e desconstrucionistas, apesar de terem
centrado suas andlises nas questdes de literatura e filosofia. Barthes, Derrida e
Foucault apontam a nivel do sujeito o que a pés-modernidade concebe na sociedade:

a fragmentacdo, o pluralismo e a auséncia de uma forga totalizadora capaz de dar a
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eles uma conformidade mais linear. Chegamos entdo ao cerne do que permite alguma
uniformidade do pensamento pés-moderno: a incredulidade diante das metanarrativas
(Lyotard, 1998, p.xvi), ou seja dos grandes esquemas conceituais que, embora ndo
classificados como ciéncia por Lyotard, se propdem a dar explicacdes vastas e a
prescrever agdes. Sdo o caso do marxismo, da psicandlise e do préprio liberalismo;
todos contaminados por uma tentativa de “cientificismo”.

Uma série de fatores, segundo Kumar, desencadeou um ataque a idéia de
progresso que respaldava a modernizagdo e a industrializagdo, entre eles destacou-se
a consciéncia ecoldgica que colocou em xeque a confianga no potencial ilimitado de
desenvolvimento a partir das inovagdes tecnoldgicas e cientificas. O esgotamento do
meio ambiente transformou até mesmo a ciéncia em alvo dos ataques, questionando
se seu método seria efetivamente uma forma privilegiada de compreensao. Para ele
(1997, p.144) essa posigdo significa tornar a ciéncia, também ela, uma metanarrativa.

“A falta de uma metalinguagem universal (grifo do autor) que
possa validar as grandes narrativas, implica de fato que temos
que abandonar as metas iluministas de emancipacdo universal e
sociedade racional. (...) ndo hd regras universais do jogo — de
todos os jogos — e nenhuma perspectiva de consenso.” (1997,
p.146)

Diante do exposto, afinal, para o autor, poderiamos considerar que a pds-
modernidade se configurou como um novo periodo? Como situd-la na histéria?
Ironicamente ele denuncia que € “uma provocacdo perigosa ser pos-modernista”
(1997, p.150) pois, vérios estudiosos cujas idéias se alinham com esses conceitos,
repudiam tal classificacdo. A saida possivel para este dilema estd em aceitar que a
contemporaneidade configura-se de maneira diferente, sem que isso signifique uma
nova era.

Jobim e Souza (2003) equaciona a questdao de maneira interessante, ao avaliar,
a partir do dadaismo, as idéias de continuidade ou rompimento:

“Preferimos, entdo, adotar uma compreensdo dialética,
assumindo uma abordagem da pos-modernidade a partir de uma

tensdo constante entre ruptura e continuidade no ambito das
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prdticas culturais, revelando ora tendéncias continuistas, ora

tendéncias de corte ou ruptura.” (Jobim e Souza, 2003, p.17).

1.2 SOCIEDADE DA IMAGEM OU DO CONHECIMENTO?

A opcdo por destacar estes termos num item a parte, justifica-se pela
centralidade que essas propostas assumem na teorizagdo de alguns autores. Assim,
embora as teorias sobre a pds-modernidade mostrem-se incompletas, elas chamam
atencdo para novos aspectos decisivos da contemporaneidade, pois, como afirma
Kumar: “Todas as teorias sdo parciais; sua fecundidade reside nos tipos de questdo
que levantam.” (1997, p.7).

Dentre as concep¢des que se destacam, duas merecem especial atencdo:
aquelas que tratam dos aspectos ligados a imagem e aquelas que enfocam o
conhecimento. Baudrillard (1997) problematiza a hiper-realidade produzida pelo o
dominio da imagem, constructo que define uma forma de apresentagcdo e percepcao
da imagem caracterizada como simulacro, ji que se encontra dissociada de seus
referentes ou de qualquer realidade. A imagem virtual pode assumir qualquer feitio,
e inclusive confundir-se com alguma espécie de ideal. O mundo contemporaneo
dominado pela virtualidade da imagem tenta tornar vidvel o impossivel, assim como
o simulacro da hiper-realidade torna a imagem seu proprio referente, eliminando a
distancia entre o real e o virtual. Trata-se, nesta concep¢ao, de uma cultura dominada
pelas imagens e pelas narrativas criadas pela midia num universo ilusério.

Debord é uma referéncia para os tedricos que pensam a sociedade
contemporanea a partir do espetdculo e da imagem:

“As imagens que se destacam de cada aspecto da vida fundem-
se num fluxo comum, no qual a unidade dessa vida jd ndo pode
ser restabelecida. A realidade considerada parcialmente
apresenta-se em sua propria unidade geral como um
pseudonimo a parte, objeto de mera contemplacdo. A
espetacularizacdo das imagens no mundo se realiza no mundo

da imagem autonomizada, no qual o mentiroso mentiu para si
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mesmo.” (Debord, 1997, p.13)

Jameson (1996), inspirado em Debord, trata da transformacdo de todas as
coisas em mercadorias, o que demanda sujeitos intensamente dedicados ao consumo a
partir dos desejos suscitados pelos meios de comunicagdo de massa. Uma nova
expansdo do capitalismo ocorre no ambiente de onipresenca da midia que se
configura na sociedade das imagem. O que se v€ é uma estetizacao da realidade, em
que ela se torna extremamente visual para os sujeitos dificultando a distin¢do entre
experiéncias concretas e outras, especificamente da imagem. O estético, nessa
abordagem se funde ao comércio de mercadorias através da criacdo de narrativas que
favorecem investimentos imagindrios e libidinais nos produtos. A estetizacdo da
realidade subordina o sujeito, pelo seu inconsciente, ao mercado, o que é considerado
por Jameson a l6gica cultural do capitalismo tardio.

“... a expressdo capitalismo (...) é ndo so6 uma traducdo quase
literal da outra expressdo, pos-modernismo, mas também seu
indice temporal parece jd chamar a atengcdo para mudangas nas
esferas do cotidiano e da cultura. Dizer que meus dois termos, o
cultural e o econdomico, se fundem desse modo um no outro e
significam a mesma coisa, eclipsando a distin¢cdo entre base e
superestrutura, o que em si mesmo sempre pareceu a muitos ser
uma caracteristica significativa do pos-moderno, é o mesmo que
sugerir que a base, no terceiro estdgio do capitalismo, gera a
sua superestrutura, através de um novo tipo de dindmica.”
(Jameson, 1996, p.24- 25).

O que Jameson propde entdo é um capitalismo diferente, onde economia e
cultura se misturam e interpenetram através da acdo da midia e da ampliacdo da
mercadoria. Dessa forma, cabe uma andlise cuidadosa dos mecanismos sociais
utilizados na adaptacdo dos sujeitos a tal hiper-realidade. Jameson sugere que o pds-
modernismo impele a constituicio de uma nova subjetividade em sentido andlogo
aquele observado para a acumulacdo primitiva de capital. Seriam subjetividades
forjadas num mundo essencialmente visual, onde o simulacro se sobrepde ao original

e os desejos sdo colonizados por modelos impostos pela sociedade do consumo,
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capazes de assistir e de projetar a propria vida em imagens que abrem mao da
experiéncia concreta e ndo fazem uso da memoéria para a constituicdo de um
distanciamento critico. Fridman afirma que “Quando um aniincio de sabdo em po
segue as imagens do massacre de milhares de pessoas em Ruanda o mundo torna-se
indistinguivel.” (1999, p.8)

Assim, ao avaliar o processo através do qual as imagens vado sendo
processadas por nds, Jameson (1994, p.119) sugere que estamos agora numa terceira
etapa que sucede, em primeiro lugar, o olhar colonial - aquele em que ao ver, o
sujeito pretendia entender o que via, a partir do enfoque do colonizador. O segundo
momento é chamado pelo autor de “olhar burocrdtico” que conjuga o ver ao saber,
aparelhando-se com a tecnologia dos meios de comunicagdo. Por fim, estariamos
vivendo uma associacao total entre imagens e informacao, o que produz uma maneira
de consumir a cultura de diferentes formas:

“... segundo a vertente que trata o mundo atual como sociedade
da imagem, a fragmentacdo das linguagens, do sujeito e a
auséncia de historicidade acompanham a revolugdo tecnologica,
a informatizacdo e a nova divisdo do trabalho a que se dd a
designagdo genérica de pés-modernidade. E uma visdo atenta a
espiral do ilusorio, as vertigens da estetizacdo da realidade e a
mercantilizacdo intensiva de dimensdoes da existéncia
anteriormente  preservadas  desse  ataque/circunstancia.”
(Fridman, 1999, p.9).

Guiddens (1996), importante teérico da sociedade do conhecimento, propde
que o mundo atual intensificou a reflexividade e ampliou o acesso das pessoas a
informagdo. A reflexividade € entendida como uma postura ativa dos atores sociais
em seu processo de conhecimento, ndo hd um determinismo capaz de predizer suas
acoes. A linguagem adquire uma centralidade na medida em que permite a reflexdo e
as mudangas nas préticas sociais pelo acesso as informagdes com conseqiiéncias
diretas destas no cotidiano.

Numa critica direta as teorias sociais que limitam as possibilidades dos

sujeitos as relacoes estruturalmente definidas, Giddens (1989) enfatiza a parcela de
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liberdade do sujeito na constituicdo das relacdes gerais que permite um avango em
relacdo aos campos delimitados por propriedades estruturais. A questdo da
consciéncia prética € apontada por ele como aquela que permite aos homens um
repertério de acdes nos contextos de suas vidas, sem necessariamente ser
transformada num discurso consciente.

Para o autor, o conhecimento se incorpora a vida pratica ampliando o leque de
atuacdo, ou seja, quanto mais reflexivos os sujeitos, mais questionam suas condicdes
de existéncia e mais se capacitam a modificd-las (Giddens, 1990, p. 45). A alteracdo
nas praticas decorrente da informag¢ao promove reordenamentos institucionais que se
configuram no que Guiddens (1991, p.19) considera uma nova ordem. Sua
abordagem ndo traz o otimismo iluminista de fé no progresso e na ciéncia, ao
contrério, remete a graves preocupacdes quanto ao futuro incerto, denominado por ele
de “sociedade de risco”, ou seja, o desenvolvimento tecnolégico e cientifico
estabeleceu uma espécie de relagdo entre o homem e a natureza que colocam em risco
a propria sobrevivéncia do planeta. Fridman afirma que o pensamento de Guiddens
avanga no sentido de entender que:

“Computadores, satélites, misseis de precisdo absoluta,
intervengdes cirirgicas a distdncia, terroristas atomicos,
hackers nos sistemas de protecdo do Pentdgono, Viagra, Prozac,
campedes de alta velocidade com proteses nas pernas, dinheiro
que corre o mundo em segundos, clonagem e comunicagcoes
instantdneas em toda a Terra dizem respeito a reflexividade
individual e institucional. Giddens busca compreender as
repercussoes desses processos, cada vez mais globais, sobre as
relagcoes ou sobre a ordem social.” (1999, p.12).

Assumir uma postura de considerar a contemporaneidade em suas
caracteristicas especificas permite identificar na cultura, seja via imagens e
tecnologia, seja via conhecimento, uma importancia central na organizacdo dos
sujeitos e da sociedade como um todo.

Entender a sociedade em que os pais se constituem enquanto tal pode

favorecer um entendimento das formas encontradas para expressar suas funcdes. Se
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tudo pode ser transformado em mercadoria e a experiéncia perde seu valor como
norteadora da agdo, os referenciais anteriores para executar os papéis familiares
deixam de ter valor, sendo substituidos por algo que pode ser adquirido no mercado:
as orientagdes dos especialistas. A partir dai, podemos pensar com Ibrahim (2006)
numa “terceirizacdo” dos papéis de pai e mae. Se a privacidade nasceu vinculada a
producdo capitalista, analisar suas vicissitudes leva a um entendimento dos caminhos
assumidos pela familia. Por isso, julguei conveniente uma andlise que tentasse
explicar a subjetividade nos dias de hoje, como forma de enriquecer a andlise das

relacdes de autoridade possiveis nesse contexto.

1.3 OS TEMPOS-ESPACOS

Um sujeito é sempre a medida de como o individuo se situa nas dimensdes do
tempo e do espaco. Para Bauman, a modernidade tem inicio a partir da possibilidade
de separacdo dessas categorias gracas aos avancos tecnoldgicos que permitiram
“alargamentos dos trechos do espaco que unidades de tempo permitem (...)
atravessar ou conquistar” (Bauman, 2001, p.15). Por isso, para ele, o tempo na
modernidade adquire histdria.

O conceito de “compressdo do tempo-espagco” proposto por Harvey (2004,
p-219) refere-se a “processos que revolucionam as qualidades objetivas do espago e
do tempo a ponto de (...) alterar o modo como representamos o mundo para nos
mesmos.” Entender esta proposta no entanto, exige um retorno ao passado que
permita a compreensao desta peculiar relagdo que se alterou de maneira significativa
a partir da modernidade.

As mudancgas na representagdo social foram profundamente influenciadas por
fendmenos relacionados aos problemas enfrentados pelo capital na consolidagdao do
sistema capitalista. O sentido iluminista de tempo e espaco sofreu grande
transformagcao com a crise de 1846 — 1847: pela primeira vez, uma paralisia
econOmica ndo podia ser atribuida a Deus ou a natureza. A especulacdo e a
superproducio ficavam evidentes em suas relagdes com a dificuldade em reunir os

excedentes de capital e de trabalho de forma a gerar lucros.
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“ O sentido de tempo fisico e social, tdo recentemente elaborado
no pensamento iluminista, comegou outra vez a se desfazer. (...)
A certeza do espaco e do lugar absolutos foi substituida pelas
insegurangas de um espago relativo em mudanga, em que o0s
eventos de um lugar podiam ter efeitos imediatos e
ramificadores por vdrios outros. (...) Como conciliar a
perspectiva de lugar com as cambiantes perspectiva do espaco
relativo tornou-se uma séria questdo a que o modernismo iria se
dedicar com crescente vigor até o choque da primeira guerra
mundial.” (Harvey, 2004, p.237).

A relacdo entre a base monetaria e o sistema de crédito deixou de se fazer
numa propor¢do direta. As relagdes simbodlicas deixaram de ter uma equivaléncia na
realidade, ou seja, se antes era necessdria uma reserva real, correspondente ao que se
emitia em moeda, essa relacdo direta deixou de ocorrer. O mundo bancdrio criou uma
espécie de capital ficticio. Giddens (1991) diz que a modernizacdo e a modernidade
sao baseadas em um processo que fixa uma idéia especifica de “lugar” e “espago” que
vai sendo substituida gradualmente por um conceito de “tempo universal”. O autor
atribui a este fendmeno o processo de desencaixe representado pelo que chama de
fichas simbdlicas e sistemas peritos:

“Por desencaixe me refiro ao deslocamento (grifo do autor) das
relacoes sociais de contextos locais de interacdo e sua
reestruturacdo através de extensoes indefinidas de tempo-
espaco. (...) Por fichas-simbdlicas quero significar meios de
intercambio que podem ser circulados (grifo do autor) sem ter
em vista as caracteristicas especificas dos individuos ou grupos
que lidam com eles em qualquer conjuntura particular”. (1991,
p-29-30)

O dinheiro traduz o que significa ficha simbdlica:

“O dinheiro, pode-se dizer, é um meio de retardar o tempo e
assim separar as transagoes de um local particular de troca. (...)

é um meio de distanciamento tempo-espaco. O dinheiro
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possibilita a realizacdo de transagoes entre agentes amplamente
separados no tempo e no espaco”. (1991, p.32)

Os sistemas peritos, por sua vez, sao conseqiiéncia das vdrias dreas especificas
com os quais os sujeitos lidam diariamente, embora nio dominem o conhecimento
necessario para sua operacdo, sao sistemas abstratos que dependem de especialistas
para funcionar, o sistema bancario seria um exemplo disso. Giddens define-os
como: “sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam
grandes dreas dos ambientes material e social em que vivemos hoje” (1991, p.35).

Harvey (2004, p.240) cita alguns eventos responsdveis pelas alteragdes no
tempo-espaco na modernidade: a expansao das redes de estrada de ferro, o telégrafo,
o radio, as viagens com bicicletas e automdveis e a constru¢do do Canal de Suez. De
fato, o homem moderno podia comunicar-se com outros, podia percorrer distancias,
podia escoar a sua producao numa velocidade até entdo inimagindvel. A nivel fabril,
o fordismo rompeu com a unidade da produgdo industrial, fragmentando o processo
em tarefas e distribuindo-as no espacgo.

Paradoxalmente, este periodo assistiu ao recrudescimento da geopolitica e do
papel do Estado como o centro estavel das sociedades. Paralelamente, duas correntes
de pensamento desenvolviam-se em resposta a compressao tempo-espaco: a
internacionalista e a localizada. Um mesmo trabalhador podia identificar-se aos
demais trabalhadores de sua drea em outros paises e lutar pelos seus interesses,
porém, ao mesmo tempo, sobrepunha-se uma consciéncia de nacionalidade que
ligava-o aos seus compatriotas. Harvey chama atencdo para a ironia de que uma
guerra mundial catalisada e ndo contida, s6 foi possivel apés o mundo ter ficado tdo
unido. (2004, p.254).

A acumulagdo flexivel veio substituir a rigidez do fordismo, especialmente a
partir da crise de 1973. Mudancas organizacionais substituiram um modelo vertical
hierarquizado e aceleraram o tempo de giro na produg¢do. O consumo trouxe duas
inovacdes de grandes conseqiiéncias em seu desenvolvimento: “A mobilizacdo da
moda em mercados de massa” e “a passagem do consumo de bens para o consumo
de servicos”. Para as maneiras de pensar, sentir e agir da pés-modernidade, Harvey

cita algumas transformacdes significativas: a descartabilidade das mercadorias que
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trouxe consigo o grave problema do lixo e ensinou as pessoas a descartar “valores,
estilos de vida, relacionamentos estdveis, apego a coisas, edificios, lugares, pessoas e
modos adquiridos de agir e ser.”(Harvey, 2004, p.258). Os planejamentos de longo
prazo perderam o sentido nesse contexto, tornou-se importante a capacidade de
adaptacdo e a rapidez de resposta.

Harvey identifica na representacdo do valor pela moeda uma das mais
profundas transformacgdes na experiéncia de tempo e espago:

“A partir de 1973, a moeda se desmaterializou (grifo do autor),
isto €, ela jd ndo tem um vinculo formal ou tangivel com metais
preciosos (...). Do mesmo modo, ela ndo se apoia exclusivamente
na atividade produtiva dentro de um espaco particular. Pela
primeira vez na historia, o mundo passou a se apoiar em formas
imateriais de dinheiro...” (2004, p.268)

A publicidade transformou as imagens em mercadorias. Baudrillard (1991) faz
uma andlise desse fendmeno: no regime de simulacdo a midia é responsavel pela
producdo desenfreada de signos que ja ndo se relacionam diretamente com a
realidade., criando o hiper-real. A transformagdo da imagem em simulagdo atravessa,

“«

segundo o autor, quatro fases: inicialmente o signo “... é o reflexo de uma realidade
profunda”. Em seguida, “mascara e deforma uma realidade profunda”. No momento
seguinte, a imagem ‘“mascara a auséncia de uma realidade profunda” . E, por fim,
ela ja4 “ndo tem relacdo com qualquer realidade: ela é o seu proprio simulacro
puro”. (1991, p.13). Assim, temos que o simulacro é quase indistinguivel do
original, embora ndo guarde com ele mais nenhuma relacdo direta.

A globalizacdo deve ser entendida, para além da concepcdo de integragcdao
econdmica, como um processo que envolve transformacdes nos significados,
intensificacdo das comunicagdes, alteragdes nos tempo-espaco, desterritorializagdo,
integracdo mundial, modernidade técnica e reflexividade social.

Nesse contexto, as organizagdes regionais € transnacionais aumentam seu

“«

poder frente ao Estado-nacdo que se torna “... impotente diante da influéncia dos
macro-agregados globais e dos imprevistos do mercado mundial..”.(Chesneaux,

1995, p.77), além disso, hd também um enfraquecimento interno do Estado que viu
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seu poder politico ser diluido por outros 6rgdos da sociedade civil, passando a
incorporar a fun¢do de controlador, coordenador e gestor das politicas publicas.
Harvey sinaliza que a todas essas transformacdes deveria corresponder uma

€«

mudanca dos nossos mapas mentais e das nossas atitudes e instituicoes
politicas.” E acrescenta: “A compressdo do tempo-espaco sempre cobra o seu preco
da nossa capacidade de lidar com as realidades que se revelam a nossa volta.”
(2004, p.275).

Outro dado caracteristico da atualidade ¢ a diminui¢do, em tamanho ou
volume, dos aparatos tecnoldgicos que possuiam valor e status:

“... 0 maior ndo é mais o melhor, mas carece de significado
racional (...). Mover-se leve e ndo mais aferrar-se a coisas vistas
como atraentes por sua confiabilidade e solidez (...) é hoje
recurso de poder.” (Bauman, 2001, p.21).

As referéncias de tempo e espaco sdo fundamentais para o senso de
identidade. Segundo Harvey “as ordenagées simbolicas do espaco e do tempo
fornecem uma estrutura para a experiéncia mediante a qual aprendemos quem ou o
que somos na sociedade.” (2004, p.198). A conseqiiéncia para o sujeito dessa fluidez
faz sentir-se ai. N@o ha satisfacdo ou auto-congratulagdo tranqiiila, a consumagdo vai
sendo permanentemente empurrada para adiante; no momento mesmo em que Se

€«

atinge um dado objetivo, ele perde seu valor, assim, “... ser moderno significa estar
sempre a frente de si mesmo... também significa ter uma identidade que sé pode
existir como projeto ndo realizado. (Bauman, 2001, p.37).

As equivaléncias simbdlicas destruiram relacdes pautadas em proporcoes de
realidade. Em que isso afetou a relacdo parental? Em que medida a inexisténcia de
uma vinculacdo direta entre o que é definido como riqueza de uma nagio e sua real
correspondéncia em metal precioso afeta as relagdes pessoais? O que significou essa
incorporagdo da virtualidade? Em primeiro lugar, podemos pensar nas relacdes
educacionais como um sistema perito: retira-se da esfera do privado o dominio sobre
o conhecimento necessdrio a educacdo das criangas. As escolas, pré-escolas e

especialistas passam a detentores desse saber. Da mesma forma, se a experiéncia

perde seu valor e ndo ha mais relacdo entre os sistemas simbdlicos e a realidade, ndo
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ha referencial possivel para nortear as experiéncias, a tradi¢do perdeu seu valor e a
linguagem ndo comunicaria mais o que no passado ensinaria a construir o presente
com vistas ao futuro. Assim, os sistemas peritos e as fichas simbdlicas podem ser
pensados como importante recurso para a desconstrucdo da familia enquanto unidade

capaz de garantir a historia.

1.4 O TRABALHO

A andlise da contemporaneidade nao pode prescindir de uma avalia¢do das
modificagdes vivenciadas no mundo do trabalho. As mudancas experimentadas na
esfera privada relacionam-se com as transformacdes promovidas a nivel econdmico e
social. Os anos 70 foram marcados por uma crise do capitalismo mundial decorrente,
entre outros aspectos, do encarecimento da producdo devido aos ganhos sociais dos
trabalhadores. Castel (1998) fala sobre os suportes sociais que permitiram aos
assalariados uma existéncia como “individuos positivos”, isto €, capazes de alguma
autonomia nas decisdes sobre suas estratégias para a conducdo de suas vidas. Essa
positividade teria se iniciado a partir da mediacdo do Estado nas relagdes
capital/trabalho através da criacdo de uma legislacdo que garantia alguma protecdo
social aos sujeitos quando ndo fossem mais capazes de vender sua forca de trabalho.
Nardi (2003), referindo-se ao conceito de propriedade social, afirma que:

“A forma societdria na qual encontramos uma distribuicdo
praticamente universal da propriedade social é (...) a sociedade
salarial. E essa forma de organizacdo social que estabelece um
compromisso entre seus membros e que permite aos individuos o
exercicio de fato de seus direitos de cidaddo. A consolidagdo da
sociedade salarial deu-se somente na Europa do pds-guerra,
pela via da construcdo do Estado Social. Foi o trabalho sob a
forma de emprego estdvel que permitiu a filiacdo a sociedade
salarial.” (Nardi, 2003, p.42)

Ao desgaste do sistema capitalista que rompeu com essas condi¢des, Somou-

se um maci¢o investimento em tecnologia e uma retracdo da a¢do do Estado que
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culminou na desregulamentacdo dos mercados a nivel mundial, uma expansdo da
concorréncia e do capital internacional especulativo que movimenta os mercados
financeiros. Diante disto, teriamos novamente aquilo que Castel denominou de
individualizacdo negativa, pois o trabalhador deixou de contar com os suportes
sociais e teve as relagdes de trabalho precarizadas. Evidentemente, tais
consideragdes nao se aplicam a todos os sujeitos, pois ndo se pode generalizar a
afirmacdo de que as relacdes de producdo permitiram a propriedade social da qual
fala o autor diante de condi¢des tio dispares em diferentes lugares do planeta.

Sennet, afirma que o “tempo a longo prazo, narrativo, tornou-se
disfuncional” (2004, p.24). As empresas buscam adequar-se a uma necessidade de
flexibilidade que reduz niveis hierdrquicos e desconsidera valores como lealdade e
compromisso. Uma conseqiiéncia desse fendmeno € um menor vinculo entre os
profissionais e as instituicdes onde atuam, pois eles também percebem as relagcdes
como transitorias e marcadas pela légica do valor que o mercado pode atribuir a sua
contratacao.

Flexibilidade tornou-se uma palavra de ordem: termos como reengenharia sao
criados para promover uma espécie de mudanca que Sennet, baseando-se no
antrop6logo Edmund Leach,” define como “mudanca flexivel”, aquela que provoca
uma ruptura violenta com o que vinha antes, tornando o presente descontinuo com o
passado. Os proprios trabalhadores precisam tornar-se flexiveis para se adequarem as
constantes inovacgdes e sobreviverem no mercado. Sennet chama ateng¢do para a
necessidade constante de convivéncia com o risco que leva as pessoas a viverem
permanentemente na instabilidade: “abrir mdo do passado e habitar a desordem sdo
também formas de viver no limite.” (2004, p.94). O autor alerta para uma
caracteristica desta maneira de viver: “falta matematicamente ao risco a qualidade
de uma narrativa, em que um acontecimento leva ao seguinte e o condiciona.”
(2004, p.97)

A nivel pessoal, a flexibilidade promove ainda a necessidade de uma

progressiva capacitagdo profissional que é desproporcional aos resultados que o

ZLEACH, Edmund. Two Essays Concerning the Symbolic Representation of Time in LEACH,
Edmund. Rethinking Anthropology. Londres:Athlone, 1968. p.124-136.
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tempo investido nela vao trazer, pois hd uma associacdo da juventude a flexibilidade
e da rigidez a idade avancada. Assim, afirma Sennett “... a medida que se acumula
experiéncia a pessoa vai perdendo o valor.” (2004, p.111).

Antunes (2005) faz uma andlise rigorosa do mundo do trabalho
contemporaneo, onde se propde a contra-argumentar sobre o que chama de
“limitadissima tese do fim do trabalho” (p.138) e remete o leitor a Castel (1998) que
reafirma o trabalho como referéncia dominante nos planos econdmico, psicolégico,
cultural e simbdlico. Para Antunes trata-se de compreender a nova morfologia ou
polissemia do trabalho. O que delimita os contornos dessa nova morfologia, segundo
o autor ¢ uma franca ampliagdo do contingente de pessoas exercendo atividades
terceirizadas ou informais, que devem, em sua compreensao ser incluidas na “classe-
que-vive-do-trabalho” (Antunes, 2005, p.143), ou seja, a totalidade daqueles que
vivem da venda da sua forca de trabalho.

O autor observa que, com a reestruturagdo produtiva do capital, houve uma
retracdo no modelo taylorista/fordista que promoveu uma reducdo significativa do
proletariado industrial. Entretanto, este fendmeno veio acompanhado de uma
expansdo da contratagdo em condig¢des terceirizadas ou informais que acompanharam
a retracdo do Welfare State nos paises onde ele se instalara e a desregulamentacdo do
trabalho nos paises onde ja havia significativo desemprego estrutural. Houve ainda,
simultaneamente, o ingresso maci¢co das mulheres no mercado de trabalho e o
crescimento de uma faixa de assalariados médios no setor de servicos. Antunes
detecta ainda a exclusdo dos jovens em idade de ingresso no mercado de trabalho e
também daqueles que passam a ser considerados velhos para tal. Paradoxalmente, ha
a exploragdo do trabalho infantil. Neste cendrio, hd uma ampliacdo do chamado
terceiro setor, que, embora decorra diretamente do desemprego estrutural, ndo gera
valor econdmico.

Antunes afirma entdo:

“se o trabalho ainda é central para a criacdo do valor, o capital
por sua parte o faz oscilar, ora reiterando seu sentido de
perenidade, ora estampando a sua enorme superfluidade. (...)

Em seu traco perene, pode—se ver que cada vez menos homens e
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mulheres trabalham muito, em ritmo e intensidade que se
assemelham a fase pretérita do capitalismo, quase similarmente
a época da Revolucdo Industrial. E, na marca da superfluidade,
cada vez mais homens e mulheres encontram menos trabalho,
espalhando-se d cata de trabalhos parciais, tempordrios, sem
direitos, flexiveis (grifo do autor) quando ndo vivenciando o
flagelo do desemprego.” (Antunes, 2005, p.149)

Por fim, o autor aponta como uma contradi¢cdo o fato de que quanto mais
racionalizado € o modus operandis das empresas, mais degradante torna-se o trabalho,
pois para reduzir a quantidade de pessoas, necessita-se de maquinas mais sofisticadas
que ainda demandam alguém que as opere. Assim,

“... ao apropriar-se da dimensdo cognitiva do trabalho, ao
apoderar-se de sua dimensdo intelectual, os capitais ampliam as
formas e os mecanismos de geracdo de valor, aumentando
também os modos de controle e subordinacdo dos sujeitos ao
trabalho, uma vez que se utilizam de mecanismos ainda mais
coativos, renovando as formas primitivas de violéncia na
acumulacdo, uma vez que — paradoxalmente - (...) necessitam
cada vez mais da cooperacdo ou envolvimento subjetivo e social
do trabalhador.” (Antunes, 2005, p.150).

O que efetivamente modificou a vida das pessoas a partir dessas
transformagdes? Sennet (2000) auxilia no entendimento desse fendmeno ao apontar
as transformacdes nas relacdes entre o homem e seu trabalho que antes se
caracterizavam pelo sentimento de autoria e estabilidade, de relagdo direta entre o
feito e o obtido, testemunhado pelos demais de sua comunidade. A ascensdo social
era uma possibilidade real através dos filhos, com isso, a vida era mais orientada por
um adiamento da satisfacdo de desejos, o tempo dedicado ao trabalho também era
claramente distinto do tempo dedicado a vida privada. Sennet enxerga nesse periodo
uma possibilidade de conquistas préprias que vinculavam o sujeito a uma ética ou a
um conjunto de acgdes cujos resultados permitiam prever resultados e eram

transmitidos através das geragdes.
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O trabalho hoje ndo inclui uma definicdo clara de carreiras. E possivel a um
mesmo sujeito passar por vdrias atividades ao correr da vida, o que exige dele uma
diversificacdo de aptiddes e habilidades. E o fim do planejamento a longo prazo. A
eficiéncia estd remetida a capacidade de adequar-se as novidades, as novas equipes
que trazem consigo uma solidariedade circunstancial, diante da modificagcao
constante dos elementos que a compdem. Ha ainda uma diluicdo da autoridade: o
lider € hoje um “facilitador”. Os individuos passam a ser responsdveis Unicos pelo
deu desempenho, ndo hd possibilidade de auxilio do Estado sem que isso seja visto
como parasitismo. Certamente tais mudancas vao refletir-se também na familia, j&
que afetam qualquer forma de coesdo social. A grande questdo que se coloca é a
capacidade da familia, originada de uma valorizacdo moderna da privacidade que
ocasionou um retraimento dos compromissos publicos, em sobreviver a um modelo
que determina o fim dos vinculos e dos lacos interpessoais. Mizahi afirma sobre esse
assunto:

“E possivel que a familia atual, com a perda da autoridade dos
pais, faca com que ela se assemelhe ao modelo de equipe tdo
valorizado no trabalho. Ao mesmo tempo em que é suposta cada
vez mais igualdade entre seus membros, sdo afirmados valores
apenas vazios de colaboragcdo e compromisso, porque estes ndao
se concretizam diante da vulnerabilidade e das mudancgas
constantemente impostas de fora. Em outras palavras, embora
tudo seja discutido entre pais e filhos como num time
cooperativo, todos sdo, na prdtica, obrigados a organizar suas
vidas em fungdo da instabilidade trazida hoje pela organizagdo

produtiva.” (Mizahi, 2004, p. 85).

A relagdo possivel entre esses fendmenos da contemporaneidade e as praticas
de autoridade pode ser pensada sob a Otica das profundas transformacdes que essa
conjuntura promove nas identidades individuais e nas necessidades de resposta as
demandas sociais. Haveria ainda um campo a ser explorado que diz respeito as

questdes de género e a diferente inser¢do masculina e feminina no mundo do trabalho
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e no mundo doméstico. Entretanto, como a proposta deste trabalho ndo € abordar a
questdo a partir deste viés, serdo consideradas as pressdes exercidas sobre os
membros da familia pelo trabalho, independentemente do fato de serem pai ou mae. O
trabalho ndo € apenas uma atividade para si mesmo, é também enderecado a um
outro: um patrdo, um chefe, subordinados, colegas. Ele descortina uma possibilidade
de realizagdo no campo social, assim, pode ser um poderoso mediador da constru¢dao
da identidade. A medida que a identidade constitui a base da satiide mental (toda crise
psicopatoldgica € centrada numa crise de identidade), o trabalho pode representar uma
segunda oportunidade de construcdo do equilibrio psiquico e da saide mental.

Dejours (1999), médico francés, formado em psicossomadtica e psicandlise,
realiza uma anélise interessante sobre as conseqiiéncias das relacdes no trabalho para
o cotidiano pessoal. Para ele, a intensa concentracao de renda repartida entre poucos e
a grande maioria de miserdveis gera para os sujeitos a ameacga de exclusdo. Para fugir
a esta ameaca, o trabalhador procura se adequar as exigéncias, submetendo-se.
Dejours sugere que os sujeitos constroem estratégias de defesa especificas para
suportar as pressoes do trabalho e que essas orientam o funcionamento psiquico numa
dada dire¢do. Nao ha como desvencilhar-se desses mecanismos de defesa no retorno
ao lar, j4 que ndo € possivel desfazer-se de sua organizagdo psicoldgica quando
transita do trabalho para casa.

H4 uma dimensdo de violéncia no contexto de trabalho neoliberal. A
flexibilizacdo das relacdes de trabalho exaspera a capacidade humana de adaptacio,
pois ao trabalhador é cobrada a todo o momento, sua adesdo a novas tarefas, a novos
instrumentos, novos procedimentos. Para Sennett "... a mudanca flexivel, (...) ataca a
rotina burocrdtica, busca reinventar decisiva e irrevogavelmente as instituicoes, para
que o presente se torne descontinuo com o passado" (2000, p.55), hd um apagamento
de outras formas de relacdes de trabalho de maneira tal que a tnica possivel se torna a
atual. Esse contexto, somado a automagdo que reduz ainda mais a oferta de trabalho
impde as pessoas uma adesdo total a um modelo profissional supercompetitivo.
Assim, o sujeito € responsabilizado pelo fracasso do seu projeto de vida. A
supercompetitividade traduz-se nas relacdes de trabalho por meio de uma exigéncia

frenética de superacdo dos limites, exacerbando o individualismo exagerado.
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Nao ha internamente para o sujeito a possibilidade de cindir o mundo do
trabalho e o mundo externo a ele. Toda a familia acaba sendo envolvida na
manutencdo das defesas psiquicas daquele que trabalha. E imposta, entio, uma
espécie de cooperagdo psiquica aos membros da familia, para permitir ao sujeito que
trabalha conservar sua satide mental. Essa cooperagdo psiquica passa também por
uma cooperagdo no espaco doméstico e por uma divisdo das tarefas entre homem e
mulher.

Esse modelo de equipe acaba transposto para ambientes externos, a autoridade
fluida dos times desloca-se para outros espacos contaminando as relacdes em todos os

niveis.

1.5 SUBJETIVIDADE

Até aqui, obtivemos pistas para pensar no sujeito € em como pensa-lo nesse
caleidoscopio de imagens fragmentadas que constituem a modernidade tardia. De que
maneira, ele passou a estruturar-se? Como problematizar a(s) identidade(s) nesse
contexto?

A modernidade instalou certo modelo de subjetivacdo. A nocdo de “sujeito
humano” emergiu simultaneamente aos discursos e praticas instituintes da ciéncia
moderna, tornando-se uma categoria definida pelo controle da razdo, de uma
consciéncia e interioridade. Descartes, no século XVII, foi um dos principais
responsaveis pela concepcao de sujeito e de ciéncia que passou a vigorar desde entdo.
A concepcdo da filosofia cartesiana e do cogito fundamentados no pensamento
possibilitou a representacdo do sujeito como sendo fundante do mundo pela sua
razdo. O discurso da razdo passou a ser identificado com o discurso da ciéncia.

Para Descartes (1983), o universo estava dividido em duas categorias
passiveis de serem conhecidas por vias distintas: de um lado, o conhecimento
objetivo, cientifico caracteristico do mundo dos objetos; e, de outro, o conhecimento
intuitivo e reflexivo que permitia acesso ao mundo dos sujeitos. Esta concep¢do
gerou uma tensdo entre a filosofia e a ciéncia, de tal modo que, embora o sujeito

tenha sido alcado a condic@o de acesso a verdade, ele foi excluido, enquanto sujeito
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ativo, do campo da ciéncia, objetiva e racionalmente comprovavel, ndo cabendo ai a
interferéncia da subjetividade. O sujeito da consciéncia, fundado no cogito cartesiano,
se estabeleceu como pressuposto de um sujeito da interioridade e da racionalidade.

Freud promoveu a primeira grande ruptura com esta concepcdo de sujeito
ancorado na racionalidade e na interioridade. Ao descobrir o inconsciente, Freud
subverteu a nocdo tradicional de sujeito pensante e revelou a importancia da lei
externa sobre o individuo. Ao ligar a lei (principio de realidade) ao desejo (principio
do prazer), a psicandlise desconstruiu o papel central atribuido a consciéncia e
produziu uma teoria de constituicao do sujeito. Assim,

“Formulou-se no discurso freudiano a concep¢cdo de que o
sujeito é necessariamente dialogico, isto é, uma modalidade de
sujeito que se constituiu apenas pelo outro e através do outro. O
que implica enunciar que ndo existe qualquer possibilidade de
representar o sujeito como uma monada fechada, como uma
interioridade absoluta, pois a interioridade subjetiva remete
sempre para a exterioridade do outro. (Birman, 1994, p. 37)

A subjetividade, dessa maneira € produto de processos psiquicos inconscientes
formados por meio do registro de uma linguagem dialégica que se processa na
histéria, na medida em que o outro, como linguagem e como ser, ¢ o contraponto
fundante do sujeito.

A singularidade remete a subjetividade como um conceito que enfatiza que
nossa constituicdo se da a partir de relacoes e de experi€éncias do cotidiano
(Guareschi, 1998. p.153-154). O sujeito do inconsciente se estabelece como sujeito
desejante e delineia o seu lugar de existéncia como descontinuidade, € ndo como
interioridade, como postulava o pensamento cartesiano.

Freud contribuiu de maneira significativa para desconstruir a ilusdo da
modernidade ancorada na imagem racionalista do sujeito e na idéia da relagdo entre a
liberdade do homem e o progresso da humanidade. A preocupagdo com a
modernidade e suas conseqiiéncias, representada pelo pensamento freudiano, tornou-
se cada vez mais um tema em questdo no século XX. A ciéncia moderna e a

concep¢do de sujeito nela contida passaram a ser objetos de reflexdes criticas
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crescentes por parte de filésofos, sociélogos e historiadores.

Foucault propds que por trds da organizagdo social, ao invés de encontrarmos
a racionalidade técnica, teriamos o exercicio do poder. A partir dai, problematizou a
idéia de sujeito no pensamento filoséfico moderno e criticou a idéia de que a ciéncia
possibilitaria o progresso da sociedade. Foucault apontou a ambigiiidade presente na
no¢do de sujeito da ciéncia moderna. Mostrou os desdobramentos do poder
disciplinar que tinha como base a regulacao e a vigilancia do individuo e do corpo. A
constituicdo do sujeito seria produzida por

“... toda esta tecnologia do poder sobre o corpo, que a
tecnologia da ‘alma’ - a dos educadores, dos psicologos e dos
psiquiatras - ndo consegue mascarar nem compensar, pela boa
razdo de que ndo passa de um dos seus instrumentos.”
(Foucault, 1977, p.32).

Para Foucault, as técnicas do poder disciplinar, envolvem uma aplicacdo do
poder e do saber que individualizavam ainda mais o sujeito e permeavam seu corpo
intensamente. Assim, o poder € concebido como mecanismo de normalizacdo da
sociedade, um conjunto de enunciados produzidos de forma autonoma nas
instituicdes. Foucault converteu a nocdo de sujeito em fendmeno metodoldgico e
substantivo por meio da idéia de que ndo podemos considerar a subjetividade como
um dado, e, sim, como uma constru¢do histérico-discursiva, como uma posi¢ao entre
outras. Para ele, o lugar do sujeito ndo seria identitdrio e racional, ou ainda:

“Seria interessante tentar ver como se dd, através da historia, a
constituicdo de um sujeito que ndo é dado definitivamente, que
ndo é aquilo a partir do que a verdade se dd na historia, mas de
um sujeito que se constitui no interior mesmo da historia, e que é
a cada instante fundado e refundado pela historia”
(Foucault, 1992, p.7).

Com sua critica dcida, Foucault, contribuiu para o descentramento final do
sujeito cartesiano. Depois dele, a no¢do de sujeito ndo mais remeteria a um sujeito
transcendental em relagdo ao campo dos acontecimentos, nem a um sujeito cuja

N

identidade permanece vazia ao longo da histéria, mas, a idéia de sujeito como
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descentralizacdo, como constru¢do imagético-discursiva que se baseia em relacdes de
saber/poder. Enfim, o que Foucault denuncia no sujeito é o seu efeito de poder
(Foucault, 1977).

Conceituar o sujeito pds-moderno constitui-se numa tarefa que
necessariamente relaciona sua estruturagdo ao aparato tecnolégico desenvolvido.
Freitas recorre a Vygotsky e a psicologia sécio-histérica para tratar deste sujeito que
€ visto na sua totalidade e em relagdo dialética com a natureza. O vinculo entre o
social e o cultural é de suma importancia para se entender a maxima de que: “... o
homem, ao transformar o mundo, também se transforma.” (Freitas, 2001, p.2).
Assim, para Vygotsky, apesar do social preceder a cultura, simultaneamente, adquire
nela novas formas de existéncia.

Para esclarecer como a perspectiva sdcio-histérica concebe a subjetividade,
Freitas recorre a constituicdo do individuo moderno e da psicologia como ciéncia: ali,
a experiéncia subjetiva era pensada como individual, privada e universal. Porém,
como ja visto, a modernidade trouxe consigo questionamentos a partir de suas
proprias contradi¢cdes: “O século XIX consolidou a experiéncia da subjetividade
privatizada e, ao mesmo tempo, a crise dessa subjetividade.” (Freitas, 2001, p.4).

Inserir a subjetividade no contexto cultural ajuda a dar concretude aos pais,
maes, professores e criangas tratados nesta dissertacdo. Assim, com Hall podemos
explorar algumas das questdes sobre as identidades culturais contemporaneas a partir
das concepcdes modernas e da sua “descentracdo”, em suas palavras:

“... 0 sujeito do iluminismo, visto como tendo uma identidade
fixa e estdvel, foi descentrado, resultando nas identidades
abertas, contraditorias, inacabadas, fragmentadas, do sujeito
pos-moderno.” (Hall, 2005, p. 46).

No percurso de transformacgdo do sujeito moderno em pds-moderno, alguns
aspectos da modernidade tardia deixaram marcas na sua constituicdo. Lasch, em
1986, ja apontava caracteristicas que trariam graves conseqiiéncias para a
subjetividade dos homens contemporineos. O cendrio a época era peculiar: corrida

armamentista, violéncia, terrorismo que se consolidavam no que o autor denominou

de “raciocinio apocaliptico” (Lasch, 1986, p.11). A individualidade sofreu
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transformagdes para adaptar-se a tal realidade, configurando o que Lasch denominou

“minimo eu”:

“O eu minimo ou narcisista é, antes de tudo, um eu inseguro de
seus proprios limites, que ora almeja reconstruir o mundo a sua
propria imagem, ora anseia fundir-se em seu ambiente numa
extasiada unido (...) a individualidade minima ndo é so uma
resposta defensiva ao perigo, mas Sse origina de uma
transformagdo social mais profunda: a substituicdo de um
mundo confidvel de objetos durdveis por um mundo de imagens
oscilantes que torna cada vez mais dificil a distin¢cdo entre a

realidade e a fantasia.” (Lasch, 1986, p.12 — 13).

Alguns tragos se consolidaram: a cultura do consumo de massa e uma

alteracdo no relacionamento social cotidiano que estimulava

«

. uma ateng¢do sem

precedentes nas imagens e impressdes superficiais, a um ponto em que o eu torna-se

quase indistinguivel de sua superficie.” (Lasch, 1986, p.21).

A cultura do consumo promoveu conseqiiéncias na forma do sujeito se

identificar, o eu transformava-se em objeto e o mundo dos objetos passava a ser uma

extensdo do eu. De certa forma, os objetos/mercadorias assumiram caracteristicas de

gratificacdo ou contrariedade dos desejos. Nesse contexto, a identidade comegou a

sofrer a acdo de um mundo em transformacao acelerada:

“Em seu novo sentido, o termo se refere ao declinio do antigo
significado da vida como uma historia de vida — um modo de
entender a identidade que dependia da crenca em um mundo
publico durdvel (...) que sobrevive a vida individual (...) o
sentido anterior de identidade refere-se tanto as pessoas como
as coisas. Ambas perderam sua solidez na sociedade moderna, a
sua definicdo e a sua continuidade. A identidade tornou-se
incerta e problemdtica, ndo porque as pessoas ndo ocupem mais
posigoes sociais fixas (...) mas porque elas ndo mais habitam um
mundo que exista independentemente delas.” (Lasch, 1986,

p.23).
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Bauman (1998), atribui a insatisfagdo e a angustia do homem contemporaneo
a um tragco da sociedade atual, caracterizada pelo capitalismo pds-industrial,
consumismo exagerado, mobilidade permanente e pela fragilidade dos lacos afetivos.
Como decorréncia, sinaliza a pouca relevancia da alteridade, o que se manifesta sob a
forma de um ndo reconhecimento do outro com graves conseqiiéncias para as
questdes éticas como tolerancia, respeito e solidariedade.

A sociedade hoje se destaca pelo movimento cotidiano dos sujeitos de
entrarem e sairem dos vérios grupos sociais. Com isso, para Bauman, ndo se permite
um aprofundamento das relagdes e reduz-se o investimento afetivo feito nelas. Assim,
os lagos tornam-se mais efémeros, ocorrendo uma substitui¢do da durabilidade pela
transitoriedade pela busca do novo. Ha uma diminui¢do no intervalo entre o desejo e
a sua realizacdo e a gratificagdo obtida pelo satisfacdo de um desejo também parece
perecer diante das novas “necessidades” suscitadas quase em série. ... a liberdade
individual reina soberana: é o valor pelo qual todos os outros valores vieram a ser
avaliados e a referéncia pela qual a sabedoria acerca de todas as normas e
resolugcoes supra-individuais devem ser medidas.” (Bauman, 1998, p.9). A busca
incessante pelo prazer tornou-se uma obsessdo e concilid-la com as exigéncias
trabalhosas das funcdes de pai e mae torna tarefa ingrata. Assumir a fungdo paterna —
aquela que frustra a satisfacdo dos desejos e remete o sujeito as exigéncias culturais —
demanda que ela esteja satisfatoriamente vivenciada pelo sujeito. Como frustrar o
desejo dos filhos se os proprios pais estdo vivendo o engodo da possibilidade
permanente de satisfacdo? A pds-modernidade pode ter tornado obsoleta a discussao
que separava as esferas do individual — campo do psicolégico ou subjetivo — e a do
social, histdrica e objetiva.

Em busca da resposta a essa questdo, vamos de encontro a Freitas que
recoloca a discussdo a partir da perspectiva sdcio-histérica. A autora entende que,
uma vez que as nogdes de sujeito e de subjetividade sao construidas historicamente,
as suas contradicdoes também podem ser compreendidas nessa linha, especialmente
aquela que nega a relacdo entre objetividade e subjetividade. A subjetividade €
constituida através de mediagdes sociais, 0 que exige necessariamente um outro que

se faz presente pela linguagem. E nessa troca permanente que a subjetividade se
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constréi na interagdo entre interno e externo, individual e social, no compartilhar dos

significados.
“Consubstancia-se na linguagem a sintese superadora entre
objetividade e subjetividade, pois o signo, produto social, criado
por um grupo culturalmente organizado, designa a realidade
objetiva sendo ao mesmo tempo uma construgdo subjetiva
compartilhada por diferentes individuos através da atribuicdo
de significados e também uma construgdo subjetiva individual
que se realiza pela internalizacdo (grifos da autora). A
internalizacdo é um processo de reconstrucdo interna de uma
atividade externa. Reconstrucdo essa que consiste na
apropriacdo do  significado construido  socialmente e
transformado pelo sujeito num sentido pessoal, portanto

proprio”. (Freitas, 2001, p.5).

Vygotsky (1998, p.4) sugere que o processo de significacdo apresenta uma
dupla referéncia semantica: o significado e o sentido. O significado aparece como
sendo préprio do signo, enquanto que o sentido vai além, sendo seu produto e
resultado. O significado de uma palavra € mais estivel e preciso ja que €
convencional e dicionarizado, enquanto que o sentido de uma palavra pode ser
modificado de acordo com o contexto, jad que é produto da interacdo. Diferentes
contextos apresentam diferentes sentidos para uma mesma palavra. O sentido se
constréi na dindmica dialégica..

O sujeito é constituido pelas significagdes culturais produzidas a partir do
momento que os sujeitos se relacionam produzindo sentidos. Assim, sO existe
significacdo quando ela ocorre para o sujeito e o sujeito penetra no mundo das
significacdes quando € reconhecido pelo outro. A relagdo do sujeito com o outro €
mediada por um elemento semiotico. Logo, a relacao social ndo € composta apenas de
dois elementos, ela é uma relacdo dialética entre o eu e o outro, € implica num
terceiro:o elemento semidtico que € constituinte da relacdo e € nela constituido. O
sujeito se constitui numa relacao eu/outro onde esse outro é na verdade um outro de si

mesmo, se pudermos recorrer a um paralelo a metalinguagem, pensariamos numa
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“metaconsciéncia” onde o sujeito se pensa a partir de um outro que é a0 mesmo
tempo ele mesmo.

Na obra de Vygotsky a andlise do sujeito transcende as ordens do bioldgico e
da abstracdo, direcionando-se ao sujeito que € constituido e € constituinte de relacdes
sociais. Neste sentido, o homem sintetiza o conjunto das relacdes sociais e as
constroi.

Pensar o homem pelo viés das relagdes sociais implica considerd-lo em uma
perspectiva da polissemia, ou seja, pensar na dinamica, na tensdo, na dialética, na
estabilidade instdvel, na semelhanga diferente. A conversdo das relagdes sociais no
sujeito social se faz por meio da diferenciacdo: o lugar de onde o sujeito fala, olha,
sente, faz, etc. € sempre diferente e partilhado. Essa diferenca acontece na linguagem,
em um processo semidtico em que a linguagem € poliss€mica.

Neste sentido, o sujeito ndo € um mero signo, ele precisa do reconhecimento
do outro para se constituir enquanto sujeito em um processo dialético. Ele é um ser
significante, que fala, faz, pensa, sente, tem consciéncia do que estd acontecendo,
refletindo todos os eventos da vida humana.

A subjetividade, nesta perspectiva, é o lugar onde se processa a dialética da
relacdo subjetiva. Ela é permanentemente constituinte e constituida. Estd na interface
do psicoldgico e das relacdes sociais

Bakhtin, por outros caminhos, conduz a conclusdes semelhantes: ao
privilegiar a linguagem como conceito central ele realiza uma sintese dialética entre
objetividade e subjetividade no sentido corrente do discurso. O falante constitui sua
subjetividade considerando o outro; orienta sua fala a partir do interlocutor. Esse
processo funciona como um espelho em que o falante busca refletir-se. A existéncia
da palavra estd ligada a realidade social, fora do contexto € destituida de sentido. No
discurso, se atualizam os conflitos decorrentes dos valores sociais de orientacdes
contraditorias. Quando o sujeito falante entra nessa corrente ideoldgica constréi a sua
visdo de mundo e sua propria subjetividade. Assim, se torna invidvel pensar a
existéncia humana fora do seu espaco de inter-relacdes, entendendo a comunicagdo
como objetivo primdrio da linguagem, anterior mesmo a elaboracdo, que se torna

possivel, devido a sua mediacao.
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“A palavra é um fenémeno ideologico por exceléncia” (Bakhtin, 2002, p.36)
e como tal, fala de si, de uma realidade imediata e de todos os outros significados
presentes em sua constru¢do. O discurso é histérico, € datado e sé pode ser
apreendido em suas multiplas dimensdes quando percebido como tal.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin, traz a idéia de que o
sujeito se constitui e € constituido na palavra. Ndo existem pensamento e linguagem
inatos. A atividade mental do sujeito é profundamente marcada pelo campo social,
pois a palavra e o material semidtico, produzidos na interacdo, sdo elementos
determinantes para a organiza¢do do pensamento que, posteriormente, retorna ao
campo social. Em razdo dessa sobredeterminagdo social e histérica, que perpassa
tanto os sujeitos quanto as palavras, a significacdo da palavra somente se dard no
acontecimento enunciativo que ultrapassa a significacdo registrada no diciondrio.
Assim, a palavra € constitutiva tanto da consciéncia quanto do desenvolvimento
humano, cabendo a linguagem a responsabilidade pela constituicdo dos sujeitos
sociais.

Para Bakhtin “toda enunciagdo é um didlogo” (Jobim e Souza, 2001, p.99).
A realidade fundamental da linguagem é, entdo, seu carater dialégico. As relagcdes
dialogicas sdo relacdes de sentido, articulando dois discursos que podem se
apresentar presentes no mesmo espaco/tempo ou entre idéias e conjuntos de idéias
que sdo confrontadas num dado momento, produzindo novas significacdes. Entender
a linguagem significa considerar os aspectos metalingiiisticos que constituem os
enunciados e ndo se limitam as relagdes l6gicas da lingua.

O eu existe a partir do didlogo com os outros, precisando deles para poder
tomar forma e consciéncia de si mesmo. A concep¢do de sujeito em Bakhtin ndo
aceita uma continuidade linear, uma identidade em si mesmo, posto que se compde
das alteridades de seu préprio discurso e no didlogo com as outras vozes.“...a
palavra do outro se transforma, dialogicamente, para tornar-se palavra pessoal-
alheia com ajuda de outras palavras do outro, e depois, palavra pessoal.”
(Bakhtin, 1992, p. 405)

Bakhtin também reconhece uma incompletude no sujeito. Para a sua

constituicdo, é necessdria a alteridade, ja que o outro delimita e constrdi o seu espago
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de atua¢do no mundo. Assim, a0 mesmo tempo em que o outro permite a formacao da
subjetividade, proporciona-lhe o acabamento.

O processo de construgdo de identidade € dialético, € feito de idas e vindas, de
conflitos e tensdes. O outro é também produto de muitos outros que o habitam, com
seus valores, suas crengas, suas caracteristicas de classe social, seus conhecimentos.
Retirar essa concretude do outro significaria pressupo-lo como uma entidade
epistémica, situd-lo no plano da fic¢do psicolégica. Cada eu € resultado de todos os

outros que o formaram.

A idéia de dialogismo complementa o conceito de alteridade, sendo quase
uma decorréncia dele. O didlogo € composto por pelo menos trés elementos: o
falante, o interlocutor e o contexto. A lingua é o produto da interagdo entre duas
pessoas. Bakhtin aponta também a existéncia de um sobredestinatdrio, outro
participante no didlogo, cuja responsividade ndo é presumida pelo locutor. Este
terceiro elemento possibilita que o discurso possa ressonar num momento histérico
diferente da enunciacdo. O sobredestinatario atua de forma invisivel, porém € dotado
de uma compreensao responsiva e estd situado acima dos participantes do didlogo. A
sua presenga se deduz da possibilidade de didlogo entre enunciados separados no

espaco ou no tempo e que se revelam em relacdo dialégica mediante uma

confrontagdo de sentido.

43

Faraco, analisando este tema, mostra a tripla dimensao da dialogicidade:
todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o jd dito(..). todo dizer é orientado
para a resposta(...).todo dizer é internamente dialogicizado.” (Faraco, 2003, p.58).
Assim, poucas sdo as falas inaugurais, originadas em si mesmas ou em uma idéia
inédita. Nao h4, sob esta perspectiva, obra de todo original, de autoria singular, ndo
marcada por outras producdes. Os discursos e producdes sdo formados pelas palavras
que ja foram ouvidas, pelo que ja foi lido ou visto, enfim, pela histéria que ja foi
vivida. De uma forma geral, hd uma continuidade, quase narrativa nos discursos, que
respondem a uma palavra anterior. A narrativa entendida aqui como “... mais simples
que as cronicas dos fatos; ddo forma ao movimento adiante do tempo, sugerindo

motivos pelos quais tudo acontece, mostrando suas conseqiiéncias.” (Sennet, 2004,

p.31).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0510436/CA

44

Em decorréncia das caracteristicas de pluralidade e de alteridade que
circundam as trocas discursivas, Bakhtin insiste na intertextualidade dos discursos,
visto que todos os enunciados estdo marcados por diferentes vozes provenientes de
diversos falantes e de variados contextos.

O Circulo de Bakhtin® interessa-se pelas relacdes dialégicas enquanto
refracdes sociais expressas em enunciados postos em relacdo. A linguagem do
cotidiano permite enxergar os aspectos ideoldgicos presentes no discurso.

“... As relagoes dialogicas sdo, portanto, relacdes entre indices
sociais de valor (...) parte inerente de todo enunciado, entendido
este ndo como unidade da lingua, mas como unidade da
interacdo social; ndo como um complexo de relagcoes entre as
palavras, mas como um complexo de relacoes entre pessoas
socialmente organizadas.” (Faraco, 2003, p.64)

O didlogo ndo pode ser restrito a interacdo face-a-face, mas deve ser
entendido como uma categoria que permite ao Circulo articular as reflexdes sobre
linguagem e criacdo ideoldgica. (Faraco, 2003, p.70). Por fim, Faraco mostra que o
desenvolvimento desse pensamento se d4 nos textos de 1929, onde

“... a dindmica da criacdo ideologica, a interacdo social em
todas as suas esferas, a enunciag¢do e o enunciado, a constru¢do
e funcionamento da consciéncia sdo abrangidos pela grande
metdfora do didlogo.” ( p.72)

Segundo Bakhtin, apenas ao outro é dado ver-me e, minha percep¢do de mim
mesmo sO se torna possivel pela mediacdo feita por ele, fornecendo um acabamento
através de uma estética possibilitada pelo movimento de aproximar-se e afastar-se
retornando ao ponto inicial, modificado pela experiéncia de ter vivido uma dada
realidade pela 6tica daquele a quem tento dar um acabamento. Jobim e Souza define
exotopia como:

“... o fato de uma consciéncia estar fora de outra, de uma

consciéncia ver a outra como um todo, o que ela ndo pode fazer

consigo propria. (...) Cada um de nds se encontra na fronteira

3 Voloshinov, Medvedev e Bakhtin
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do mundo que vé..” (Jobim e Souza, 2003, p. 83).

A dialogia e a alteridade trazem conseqiiéncias nos trés planos: da vida, do
conhecimento e da arte. Tezza (1995, s.p.) mostra que:

“... em O autor e o herdi, Bakhtin extrapola as definicoes do
campo estrito da estética para o universo da ética: isto é, o fato
de que apenas um outro pode me dar acabamento, o fato de que
eu sou organicamente incapaz de me ver por inteiro com certeza
exige, também, uma resposta no universo da ética.”

O autor-contemplador é uma categoria que, tal como o sobredestinatario do
discurso, permite um acabamento estético para além do momento vivido. De acordo
com Tezza (1995 s.p.):

“Também o autor-contemplador necessita de distancia - é a sua
exotopia que, ao fim e ao cabo, atualiza o objeto estético. Em
pdginas instigantes Bakhtin desenvolve o esboco de uma
classificacdo do espectador como entidade estética, tomando
como referéncia o teatro - talvez porque, no teatro, seja
didaticamente mais visivel ainda o fato de que é o olhar do
espectador que cria o objeto, lhe dd uma unidade e um
acabamento que nenhum de seus atores, vivendo a peca,
isoladamente, é capaz de ter.”

A exotopia ndo se limita a um conceito espacial, ela é simultaneamente, uma
categoria temporal. O excedente de visdo € possivel dado o afastamento no espago e
no tempo. Ele permite dar ao outro uma forma e um acabamento que jamais podemos
ter por conta prépria.

Os temas da ética, estética e conhecimento também sdo cruciais nas
categorias bakhtinianas. Sobral (2005, p.103) fala na “unidade da responsabilidade”
trazida por Bakhtin, quando articula tais conceitos. Ressignificando a concepgao
kantiana, Bakhtin traz uma dimensao concreta para pensa-los. Nao ha como dissociar
as nogdes do como eu ajo (ética), como eu vejo (estética) e como eu penso
(conhecimento). Etica entendida no ato, no evento, traduzida na ndo-indiferenca e na

responsabilidade pela autoria dos pensamentos produzidos. A estética, por sua vez é
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um conceito que s6 € possivel em conjunto com a idéia de exotopia e de excedente de
visdo, isto é, como dito anteriormente, na necessidade de um outro para me dar
acabamento, vendo de mim aquilo que, pela minha posi¢ao, nao posso enxergar. O
retorno ao seu lugar de outro é o que da a possibilidade estética de dar acabamento ao
que foi visto e ouvido, tornando possivel a producdo de um conhecimento sobre o
ato.

Bakhtin afirma a natureza social de toda producdo cientifica e estética,
produtos da necessidade humana de comunicacdo. O entendimento de cada obra é um
didlogo permanente entre quem a faz e quem a contempla. A criagdo precisa desta
tripla dimensao: autor, obra e contemplador. Este, ndo é um ser passivo, que assimila
uma realidade pronta. H4 uma abertura em toda obra que permite a atribuicdo de
multiplos sentidos ao longo da historia.

Bakhtin supera a dicotomia entre a singularidade do sujeito e sua
sobredeterminagdo social. Uma visdo dialética da subjetividade implica nos vdrios
didlogos que a constituiram, assim, os textos precisam dos contextos para
produzirem sentido e tornam-se, entdo, o encontro de dois autores, numa mediacao
entre o individual e o social.

A subjetividade, nesta perspectiva, é produto de uma relacdo dialética.
Processo permanentemente constituinte e constituido, estd na interface do psicolégico
e das relacdes sociais. Esta concep¢do de sujeito € a que vai nortear o presente
trabalho.

Pensar os modos se subjetivacdo numa perspectiva bakhtiniana talvez permita
conclusdes interessantes sobre o sujeito contemporaneo: na falta de uma entidade
unificadora na forma de um “eu” relativamente permanente, poderiamos aventar a
possibilidade do sujeito pds-moderno ser exotdpico em relagdo a ele mesmo? Se a
condicdo do excedente de visdo nos € dada pelo distanciamento no tempo e no
espaco, poderiamos, como nossas multiplas identificacdes olharmos como um herdi
ao outro? Poderiamos pensar que o lugar de autor, no sentido que Bakhtin atribui a
ele pode ser intercambidvel na contemporaneidade? Ainda hd muito que se produzir a
este respeito, na perspectiva mesmo, de que, enquanto sujeitos pds-modernos, nos

construimos e teorizamos sobre nds mesmos simultaneamente.
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Para este trabalho, a crianga, esta constru¢do da modernidade, atravessada por
todas as caracteristicas da contemporaneidade € o que interessa conhecer. Como sao
percebidas nas suas relagdes sociais? Como percebem estas mesmas relacoes? Quem
€ este sujeito-crianca da suposta pés-modernidade? Como se estabelecem as relacdes
de autoridade entre criancas e adultos nos dias atuais? Essas serdo as questdes
norteadoras dos capitulos seguintes que terdo cendrios bem especificos para se

desenvolver: a escola e a familia.
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CAPITULO 2

A ESCOLA E OS SUJEITOS DA PESQUISA: APROXIMANDO O
CAMPO

A infincia enquanto categoria especifica precisa ser remetida a sua fungio
social e entendida no conjunto das caracteristicas que lhe fornecem concretude:
classe, género e etnia. Nao hd como falar-se em infancia de forma abstrata, pois,
embora se traduza no tempo inicial da vida de cada um, ndo ha uma homogeneidade
totalizadora na forma como € experimentada. Devido a tal caracteristica, podemos
tomd-la no plural: “infancias”, logo, trataremos também das “culturas infantis” que
sdo criacdes que se dao a partir da ressignificagdo da cultura em que cada infancia
estd inserida.

Sdo recentes os estudos que tratam as criangas como um grupo de atores
sociais e partem de uma concepg¢ao de infancia como uma categorial social estrutural
procurando analisar as praticas concretas através das quais elas se colocam no mundo
da cultura.

Produzir conhecimento nesta drea, além de contribuir para o aprofundamento teérico
que da sustentacdo as praticas educativas com as criangas, insere-se numa tendéncia

. . 1
mundial, tal como afirma Sarmento :

“A Sociologia da Infdancia é das mais prometedoras dreas de
desenvolvimento da Sociologia no mundo (...) vem inovando no
dominio das metodologias de pesquisa sobre/de/com as criangas,
hd uma ampliagdo das perspectivas sobre politicas sociais para a
infancia, influéncia da indistria cultural, andlise da cultura de
pares, participacdo politica e institucional das criangas, e isto é

novo.” (Delgado e Muller, 2006, p.20).

! Entrevista concedida a DELGADO, Ana Cristina Coll e MULLER, Fernanda. Infancias, Tempos e
Espacos: um dialogo com Manuel Jacinto Sarmento. Curriculo sem Fronteiras, v.6, nl, p.15-24,
Jan/Jun 2006.
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Um certo incoOmodo, provocado pela légica adultocéntrica revelava que, para
entender o que falavam as criancas, sujeitos das minhas pesquisas, seria necessirio
um mergulho na sua realidade, de maneira a apreender as “categorias nativas” que me
dessem pistas sobre os significados proprios atribuidos ao contexto que vinha
analisando. Tomo de empréstimo o conceito de Geertz (1989) que define cultura
como um conjunto de cddigos e convengdes simbodlicas onde as mediacdes sao feitas
fundamentando relagdes de sentidos explicitos e implicitos, segundo os significados
dados em cada momento. E em funcio disso que a cultura pressupde que um campo
semantico seja partilhado para que possa ser lida e seus sentidos interpretados,
partindo do pressuposto que "[...] “O homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu” e continua: "assumo a cultura como sendo essas
teias e sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado” (Geertz, 1989,
p.15).

Assim, os muitos sistemas possiveis de significacdo constituem as “culturas”
a partir das quais os sujeitos atribuem sentido as praticas sociais que serao, portanto,
praticas de significacdo. Etnografias revelavam a importancia da convivéncia com os
sujeitos pesquisados em seu contexto social para a realizacdo de uma ‘“descri¢dao
densa”. Compreender a cultura do outro € tarefa complexa, pois "por definigdo,
somente um nativo faz a interpretacdo em primeira mdo: é a sua cultura". (Geertz,
1989, p.25). Estudar a cultura, nesse contexto, significa interpretd-la e a aproximacao
mais fidedigna possivel da realidade investigada é obtida através dos dados coletados
de forma densa.

Sarmento (Delgado e Muller, 2006) estabelece como condi¢do para o
desenvolvimento da sociologia da infancia que ela possa se articular a uma renovagao
da sociologia em geral, recusando concep¢des dogmadticas e abrindo-se a
complexidade da andlise das relagdes entre a infancia em sua dimensao estrutural, ou
seja, como categoria geracional, e as criancas enquanto atores sociais concretos. O
autor refor¢a ainda a importancia do desenvolvimento das pesquisas sobre a infincia,
sob este enfoque para a realidade brasileira, destacando que ja temos uma tradi¢do

socioldgica e antropoldgica nesse campo, bem como uma necessidade real de estudos
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que busquem a emancipag¢do das criangas de camadas populares.

E chegada a hora de trazer a cena os sujeitos que originaram essa pesquisa. As
reflexdes tedricas precisam ganhar concretude, materializando-se numa escola de
verdade, em familias de carne e osso e em criancas — alunos, filhos, interlocutores
privilegiados desse discurso que pretende falar com elas sobre elas.

Apresentar aqui as setenta e duas criangas que, num momento ou noutro,
estiveram participando da pesquisa se tornaria uma missdo infrutifera, pois ndo
pretendo analisar como cada uma delas, em suas histérias individuais, vivencia a
questdo da autoridade. Interessa-me a cultura de pares, as culturas da infancia, ou o
que fala desses atores sociais as praticas relativas as relagdes de autoridade, mas

alguns indicadores gerais importantes se encontram ni item a seguir.

2.1 ENTRANDO NO CAMPO

Nada melhor que comegar pelo inicio; apresentar o colégio onde foram feitas
as observagoes, um perfil das familias atendidas e a metodologia utilizada para

identificar o que expressam as criancas pesquisadas.

2.1.1 Contextualizando a escola

A escola € uma instituicdo marcada pela histéria. Sua criacdo e evolugao
acompanham o contexto social onde estd inserida. Sua acdo contribuiu para a
producdo da subjetividade nos diferentes momentos histdricos articulando-a as
relacdes de poder que nela circulam. A subjetividade se produz diferentemente nos
diferentes contextos e, de modo ndo casual, a instituicdo escolar faz parte dessa
producdo. Nesse sentido, a engrenagem da escola € atravessada e marcada pela
configuragdo social, mas também tem o papel de definir o sujeito, seja por meio das
relacdes de poder entre professores e alunos, seja na forma pela qual concebe a
aprendizagem e transmite o saber.

E interessante verificar a apresentacdo que Aries (1986) faz do surgimento da

vida escoldstica e sua articulacdo com a disciplina. Para ele, a diferenca essencial
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entre a escola da Idade Média e a da modernidade estava na disciplina, que garantia
o adestramento das criancgas.

A concepcdo de sociedade disciplinar de Foucault (1992) pode ajudar a
compreender a escola da modernidade, discutindo a forma pela qual as relagdes de
poder circulam nesse espaco. Aparentemente, hoje coexistem técnicas da sociedade
disciplinar com outras, caracteristicas do que se chamou a sociedade de controle.
Cabe, entdo, refletir sobre o poder disciplinar em fun¢do da crise das institui¢des e
das mudancas das relacdes de poder da atualidade, e mais, buscar entender o como a
subjetividade estd sendo produzida no deslocamento da sociedade disciplinar para os
dias de hoje. Segundo Foucault, as relacdes de poder estabelecidas no século XX nas
institui¢des, seja na familia, na escola, nas prisdes ou nos quartéis, foram marcadas
pela disciplina, cujo objetivo principal era a producdo de corpos doceis (1977, p.
127), eficazes economicamente e submissos politicamente. Para atingir esse objetivo,
a partir do final do século XVIII as sociedades disciplinares comegaram a distribuir
os individuos no espago por meio de técnicas de enclausuramento e/ou de
organizacdes hierarquicas de lugares especificos. Todas as atividades eram
controladas temporalmente, o que possibilitava, por exemplo, o isolamento do tempo
de formacao e do periodo da pratica do individuo. Com isso, a aprendizagem poderia
ser normatizada, e as forgcas produtivas seriam compostas a fim de obter um aparelho
eficiente. Foucault aborda a questao do exame como exemplar da relacao saber/poder
presentificada na escola:

“O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da
san¢do que normaliza. E um controle normalizante, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo
diferenciados e sancionados. E por isso que em todos os
dispositivos de disciplina o exame é altamente ritualizado. Nele
vém-se reunir a cerimonia do poder e a forma da experiéncia, a
demonstracdo da forca e o estabelecimento da verdade. No
coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeigcdo

dos que sdo percebidos como objetos e a objetivacdo dos que se
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sujeitam. A superposicdo das relacoes de poder e das de saber

assume no exame todo o seu brilho visivel. (1977, p. 164-165)

Veiga-Neto (2002) num interessante artigo em que articula a configuragao
curricular a uma dada estruturacdo da subjetividade propde que o curriculo
funcionou como um elemento crucial na contribuicdo que a escola pdde dar a
constru¢do da modernidade, engendrando até hoje rotinas e ritmos para a vida dos
sujeitos ligados a escola, no que diz respeito a dimensdo temporal e estabelecendo
fronteiras em sua dimensdo espacial. Epistemologicamente isso é aparente na
distribuicdo dos campos dos saberes, mas sua acdo vai além, permite uma
diferenciacao entre nds e os outros. O interesse do autor é:

“... discutir uma questdo que é mais, digamos, de fundo. Em vez
de uma engenharia curricular, estou mais interessado na
arquitetura curricular ou, talvez seja melhor dizer, estou mais
interessado na geometria do curriculo. Com isso, quero dizer
que estou interessado em descrever, examinar e problematizar
as relagcoes entre o curriculo e as ressignificacoes do espagco — e
também do tempo — que estdo acontecendo nisso que alguns
chamam de Pos-Modernidade...” (Veiga-Neto, 2002, p.167).
Pensar a escola a partir do curriculo implica em assumir sua dimensao

€«

estrutural, reconhecer que ele € “... pensado e funciona como uma estrutura
classificatorio-disciplinar; por isso ele é um estruturante.” (p.171). Veiga-Neto
lembra a etimologia do termo disciplina (discere pueris) que se refere ao que se dizia
as criancas e que assumiu dupla conotacdo a partir da modernidade, admitindo um
eixo dos saberes e outro, do corpo. Para o autor, a escola realizou magnificamente a
articulacdo entre o saber e o poder, naturalizando “operacdes de confinamento,
quadriculamento, distribuicdo, atribuicdo de fungoes, hierarquizacdo (...) trata-se
sempre de organizar economicamente o espaco e o tempo.” (p.172).

A educacdo infantil, ao se constituir como etapa inicial da educacdo bésica,

ou mesmo antes disso, quando demonstrava uma nitida vocacdo preparatdria ou

compensatdria, inseria-se, em minha opinido, num modelo similar. Acrescente-se a
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isto o fato dela acolher pessoas em pleno processo de constru¢@o subjetiva, ndo raro,
sujeitos que ndo se referem a si mesmos na primeira pessoa, por ndo se identificarem
ainda como tal.

A sociedade contemporanea, com a globalizacdo, a internet, o
desenvolvimento tecnoldgico, as mudancas no mundo do trabalho, entre outros
aspectos abordados no capitulo primeiro, afeta a maneira como se constroem as
no¢des de tempo e de espago, base da subjetividade. Teriamos hoje, entdo, a
sociedade de controle, segundo Deleuze (1992), que estrutura-se cada vez menos a
partir da disciplina dos corpos e dos saberes e mais no controle e visibilidade
permanente pelos outros. A escola por sua vez, ocuparia ainda um espago ambiguo
onde essas duas realidades se interpenetram. As rotinas, as filas, os tempos de espera
parecem residuos de um momento anterior, porém, a diferenca se insere cada vez
mais em seu espaco, seja no respeito ao interesse da crianga por determinado assunto
como condicionante do contetido a ser trabalhado, seja na execucdo de projetos ou
temas transversais que atravessam as fronteiras disciplinares.

Convido agora o leitor a entrar comigo na escola pesquisada; trata-se de uma
institui¢do privada, do tipo particular, que foi inaugurada em 2004, como unidade
exclusiva para educagdo infantil de uma rede de escolas que atendem todo o ensino
basico. Localizada na XXIV Regido Administrativa do Rio de Janeiro, onde, em
termos da rede publica, se situa a 7* CRE. Seu entorno ambiental € tipicamente
residencial, numa rua de fécil acesso, situada num trecho de prédios de classe média
alta da Barra da Tijuca conhecido como Jardim Oceanico. O entorno cultural também
¢ tipico dessa regido, com teatros e cinemas concentrados nos shopping centers. Ha
uma casa de cultura de uma universidade particular proxima, onde shows e pecas
teatrais, inclusive infantis, costumam ser oferecidos a comunidade.

O espaco escolar distribui-se entre uma area externa descoberta onde estido o
parque (fotol), a piscina (foto2) e o areal (foto3). Uma drea externa coberta, onde
funciona o refeitério (foto4). Uma area interna de trés andares, assim divididos:

- Primeiro andar: saldo, sala da alfabetiza¢do, espaco da Coordenagdo, que €

ao mesmo tempo uma espécie de secretaria e telefonia, além da cozinha.

- Segundo andar: Um espaco central, quatro salas de aula e o “cantinho do
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sono” *, dois banheiros/fralddrios infantis € um banheiro adulto. Um
varanddo que atende as duas salas dianteiras e ¢é utilizado para
brincadeiras, “rodinhas™*" e atividades pedagégicas.

- Terceiro andar: um amplo saldo com espagos distintos para TV/Video e
DVD, araras de fantasias, aparelhos de psicomotricidade, prateleira de
livros com mesa e bancos. Uma sala separada onde funciona o laboratério
de informdtica e um terraco externo, coberto com telhas transparentes,

onde h4 uma piscina de bolsa, velocipedes, carros plédsticos, um totd, um

cavalo de brinquedo que balanca as criangas, trave de futebol e cesta de

basquete.

Hé ainda um prédio anexo, atrds da casa principal, onde ficam chuveirdes,
usados apds a piscina ou o areal, uma sala de artes e outra de atendimento/reunido. A
drea externa tem um piso de ceramica e € cercada por canteiros e plantas, 0s
brinquedos do  parque ficam  sobre  tapetdes de  emborrachado.

A escola tem registro de creche e pré-escola e atende criancas a partir de 1 ano
de idade até os 6 anos, distribuidos pelos grupos: maternal baby, maternal, nicleo
infantil 1, ndcleo infantil 2, nucleo infantil 3 e nicleo de alfabetizacdo. As
possibilidades de hordrio sdo turno parcial (manhd ou tarde), semi-integral ou

integral.

Assim denominados pelos profissionais da escola.
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Foto3 Foto4

Em termos de acervo, o mobilidrio da escola € adequado, encontra-se em
estado de conservacdo e limpeza muito bom, € apropriado ao tamanho das criancas
assim como existe em quantidade suficiente (foto5). Os materiais para atividades tais
como papéis, tintas, colas, 1dpis ou giz de cera também sdo oferecidos com fartura. Os
brinquedos estdo disponiveis nas dreas internas e externas do colégio e valorizam a
diversidade, na medida em que trazem também bonecas negras (foto6). Nas dreas
internas de uso comum h4 araras de fantasias, espaco para video e TV, sala com
computadores, equipamentos para psicomotricidade (foto7) e um “canto de leitura”.
O pléstico e férmica, como se observa nas fotos, sdo os materiais predominantes na

composi¢do de brinquedos e mobilidrios.

Foto5 Foto 6

Foto 7
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2.1.2 As criancas na instituicao

As vagas sdo preenchidas por ordem de chegada, ndo havendo nenhum
critério para eliminacdo de alguma crianca. Geralmente a escolaridade anterior €

respeitada ou a faixa etdria € observada para a classificagdo na série.

Na época da observacdo havia 72 criancas matriculadas nessa unidade, sendo
33 meninos e 39 meninas. A distribui¢do das criancas pelas turmas estd detalhada na

Tabela I, a seguir:

Tabela I — Distribuic@o das criangas pelas turmas

manha tarde semi ou integral total
MB 2 6 8
MA 6 7 13
NI1 10 4 14
NI2 2 8 3 13
NI3 5 4 9
NA 15 15
Total 2 46 24 72

Os critérios considerados para a montagem das turmas foram baseados na
faixa etdria de cada série, embora muitas atividades multiseriadas sejam
desenvolvidas reunindo as turmas e nos anos anteriores a escola tenha funcionado
com turmas agrupadas. Este ano, com o ingresso de criancas, houve necessidade de
separacdo das turmas, mantendo-se a multiseriagdo apenas no turno da manha e nas
turmas de maternal e maternal baby. As turmas tém um limite de 20 alunos, e devem
funcionar com uma professora e uma estagidria, caso atinjam este efetivo.

Quanto a etnia, o grupo dividia-se em sessenta e quatro criancas brancas e
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seis afrodescendentes.

2.1.3 Os profissionais da instituicao — formacao

Uma representacdo grafica da estrutura organizacional da escola seria a

seguinte:

COORDENACAO
PEDAGOGA — PSICOLOGA — PEDAGOGA JR.
PROFESSORES
ESTAGIARIAS
AUXILIARES

PESSOAL DE APOIO: COZINHA — PORTARIA - LIMPEZA

A escolaridade dos profissionais € de pds-graduacdo a nivel de coordenacdo
(psicopedagia, educac¢do infantil e mestrado). Graduacdo (magistério) os professores,
inclusive o de musica (habilitacdo no magistério em miusica) € uma psicomotricista
pos-graduada (formada em educagdo fisica). As estagidrias sdo alunas de Curso
Normal. As auxiliares, porteiro, cozinheira e funciondria de limpeza possuem o
primeiro segmento do ensino fundamental (quarta série).

Em entrevistas, as professoras revelaram Ter escolhido o magistério por

’

“vocagdo”, “algo que desejavam desde pequenas” e “uma escolha influenciada por
suas primeiras professoras”. A escolaridade bésica de todas foi cumprida em escolas
publicas e a superior em institui¢des privadas.

No dia-a-dia da escola observa-se uma atuagdo constante da coordenagdo que
acompanha de perto a execucdo das atividades. E comum a participacio das

coordenadoras nas atividades de sala de aula, bem como nos afazeres rotineiros, tais
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como servir almogo, dar banhos, auxiliar no vestir. H4 uma relacdo de ajuda mutua
entre equipe e coordenacao.

O estilo de gestdo é centralizador e as professoras demonstram pequena
autonomia na resolucdo das situacdes que envolvam especialmente as familias. E
muito comum que os bilhetes enviados pela agenda sejam respondidos pelas
coordenadoras.

H4 encontros trimestrais de avaliacio — conselhos de classe — onde o
desenvolvimento das criancas € considerado e relatérios de observacdo sdo
preparados para entrega as familias em encontros coletivos previamente marcados —
as escolas abertas. Sempre que ha uma necessidade, da familia ou da escola,
atendimentos individuais sdo agendados. H4 grande disponibilidade da coordenagao
em responder as solicitagdes familiares por um encontro, embora, freqiientemente,
seus desejos sejam contrariados (mudancas de datas de festividades, inclusdo de
inglés no conteddo, por exemplo).

O planejamento acontece bimestralmente e ao final do ano o plano de curso é
reavaliado. Estas atividades s@o supervisionadas por uma direcao pedagdgica, alocada

em outra unidade, a qual a coordenacao estd subordinada.

2.1.4 E a familia?

Entender as familias que educam suas criangas de uma determinada forma,
produzindo uma dada maneira de subjetivacdo pressupde compreender o processo
histérico que as constituiu, bem como a maneira concreta como se apresentam no
campo de estudos.

Roudinesco (2003) aponta as transformagdes sofridas pela familia na
passagem da modernidade para a época atual. O desenvolvimento da tecnologia, da
ciéncia e dos costumes tornou possiveis mudancas antes impensaveis no processo da
reprodu¢do humana. A autora questiona, entdo, como ficam, dentro dessa nova
realidade os papéis tradicionais de pai e made, de homem e mulher e, por fim a gestao
da autoridade na educacdo das novas geracdes. Segundo a autora, pouco resta da

antiga familia patriarcal, regida por um pai autoritirio, quanto olhamos para as
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familias de hoje - rompidas e reconstituidas muitas vezes. A familia nuclear nos
moldes mais atuais, composta por pai, mae e filhos se impde entre os Séculos XVI e
XVIIL.

Foram trés as fases evolutivas da familia: a primeira, “tradicional”,
assegurava a transmissdo do patrimonio e era regida pelo poder do pai, herdeiro
direto a nivel privado do direito divino dos reis reconhecido publicamente no regime
da monarquia, estabelecida num mundo imutdvel; a segunda fase, chamada
“moderna”, funcionava a partir de uma légica afetiva, romantica, pressupondo uma
liberdade de escolha onde o casal buscava uma satisfacdo amorosa e sentimental.
Neste modelo, o poder e o direito sobre os filhos dividiam-se entre os pais e o Estado
e ainda entre pais e maes. Finalmente, a terceira, “‘contemporanea ou pds-moderna”
(Roudinesco, 2003, p. 19), é aquela em que a transmissdo da autoridade se
complexifica em fun¢do das rupturas e recomposi¢oes que a familia vai sofrendo. No
mundo ocidental, a familia “tradicional”, submetida ao poder paterno, manteve-se

g

por séculos: “... a célula familiar repousa em uma ordem do mundo imutdvel e
inteiramente submetida a uma autoridade patriarcal, verdadeira transposicdo da
monarquia de direito divino.” (Roudinesco, 2003, p. 19).

A Revolucdo Francesa abalou esta estrutura profundamente. Ao instituir um
mundo laico, atinge a até entdo inatacdvel figura de Deus Pai, modelo original da
autoridade de seus sucedaneos no poder estatal, os reis, que sdo dessacralizados e
mesmo destituidos, enfraquecendo consequentemente seu equivalente nos lares, os
pais. Tal modelo familiar desmorona definitivamente no final do Século XIX. Esse
contexto propicia a formulagcdo da psicandlise. Se na sociedade em geral, vivia-se a
faléncia do poder paterno, Freud vem propor uma teoria do psiquismo humano na
qual o assassinato do pai - realizado ou fantasiado - terd decisiva importancia.
Roudinesco fala da inven¢ao da familia edipiana a partir da complexa relagao entre
filho e pai com a figura tragica de Edipo. Esse recorte permite a Freud a teorizacdo
do inconsciente, centrado no desejo incestuoso do filho pela mae.

Ja a familia contemporanea, segundo Roudinesco (2003), por sua vez,
constitui-se de maneira diferente, aceitando composi¢des distintas das cléssicas.

Casais homossexuais, familias monoparentais, familias sem filhos, enfim toda uma
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gama de possibilidades que trazem e retratam, inevitavelmente mudancas nas

relagcdes de poder internas a ela. Bauman, analisando a constitui¢do da familia atual,

questiona:
“Pergunte-se o que ¢é realmente uma familia hoje em dia? O que
significa? E claro que hd criancas, meus filhos, nossos filhos.
Mas, mesmo a paternidade e a maternidade, o niicleo da vida
Sfamiliar, estdo comecando a se desintegrar no divorcio (...) Avos
e avos sdo incluidos e excluidos sem meio de participar da
decisdo de seus filhos e filhas. Do ponto de vista de seus netos, o
significado das avos e dos avos tem que ser determinado por
decisoes e escolhas individuais.” (Bauman 2001, p 13).

Aries (1986) reconstréi o percurso da familia moderna de uma estrutura
hierarquizada e rigida até a composicdo nuclear que valorizava a intimidade e se
organizava como oposi¢do ao espaco publico, revolucionando a afetividade e se
estruturando em torno do cuidado infantil. O autor sinaliza ainda para uma perda dos
espacos livres fora de casa. A vida publica passa a ser regida pela dura disciplina da
fabrica, da escola e dos asilos. Nesse processo rumo a privatizagdo das relacdes, a
responsabilidade pelas criancas torna-se cada vez mais um assunto de familia e
menos da sociedade ou do Estado.

Lasch (1991) apresenta uma interessante abordagem da familia
contemporanea onde enfatiza menos o crescimento linear da privacidade e mostra
aspectos sutis do processo. Ao contrdrio de Aries, o autor considera que a sociedade
industrial encontrou maneiras de invadir a esfera privada na figura dos especialistas,
do consumo e da publicidade. Com essa interferéncia externa a propria intimidade
acaba sendo prejudicada em movimentos que aparentemente se destinavam a
preserva-la.

Embora parta de uma anélise da sociedade norte-americana, a leitura de Lasch
para esses fendmenos sugere pistas interessantes para pensar as questdes relativas as
praticas de autoridade. Um aspecto que ele destaca € a cis@o entre amor e disciplina.
A familia busca cada vez mais momentos de afeto, enquanto a imposi¢do de normas e

limites passa a ser atribuicdo da escola, dos especialistas ou mesmo do grupo de
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pares. Autoridade e afeto parecem dissociar-se definitivamente nesse contexto. As
reivindicagOes feministas sdo outro aspecto importante de sua abordagem: a questao é
recolocada em termos de organizacao do trabalho:
“... Em lugar de culpar a familia por essa situacdo deveriamos
culpar a organizacdo do trabalho em si. Em lugar de perguntar
como as mulheres podem ser liberadas da familia, deveriamos
perguntar como seria possivel reorganizar — humanizar — o
trabalho...” (Lasch, 1991, p.17).

Mizahi (2004) recorre a Lasch para entender a dinamica da familia
contemporanea em suas relacdes com os filhos e o trabalho sinalizando para esse
rompimento entre as esferas do publico e do privado que responsabiliza somente a
familia pela crianca ao mesmo tempo em que atravessa suas prdticas pelas
imposi¢des do mundo do trabalho. Assim, a chamada “crise da familia” fica abstraida
das condi¢des concretas que a produzem sendo resultado de um abstrato
“esgotamento” da familia. (Mizahi, 2004, p.22).

O controle social sobre as préticas, a partir da revolucdo industrial, estendeu-
se da fabrica para a vida doméstica. Os saberes tornaram-se propriedade de alguns,
seja na produc¢do que implicava em determinado conhecimento técnico, seja na
educagdo das criancas que passou a contar com a opinido dos médicos, psicélogos,
educadores, dentre tantos especialistas no assunto. Para Lasch, tratou-se do
estabelecimento do controle sobre a produg¢do e a reproducdo. Assim, Lasch, ao
contrario de Aries, enxerga esse modelo de familia iniciado com a modernidade
como profundamente vulnerdvel as pressdes externas, fato agravado pelos fendmenos
do consumo que passaram a ditar a organizacdo do lazer. Para ele, essa mesma
familia, organizada de uma dada maneira, j4 trazia em si os germes da crise que a
afetaria.

Mizahi mostra como a familia e a mulher oscilaram entre uma valorizagao e
desvaloriza¢do contraditérias e continuas. Coube uma maior educagdo a mulher
diante da importancia atribuida a funcdo materna e a familia, essas mesmas condi¢des
promoveram a sua saida para o mercado de trabalho e a necessidade de institui¢des

que suprissem o seu papel. A escola sofreu as conseqiiéncias desse processo, pois,
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como aponta a autora, € vista como homogeneizadora das diferencas culturais e
comunitédrias trazidas pelas criancas de seus contextos familiares. Para ela, *
postula-se, portanto a necessidade de aumentar a influéncia da escola em
substituicdo crescente a do lar, introduzindo-a o mais cedo possivel...” (Mizahi,
2004, p.26).

Conhecamos, enfim, as familias objeto deste estudo; busquei situar alguns
dados relevantes em termos de situacdo matrimonial, nimero de irmaos e profissao
dos pais. A tabela a seguir traz as profissdes declaradas pelos pais no ato de

matricula:

Tabela II — Profissdes declaradas pelos pais

Profissao do pai N° Profissao da mae N°
Advogado 3 | Administrador de Empresas 4
Analista de Sistemas 1 | Advogada 7
Auditor Fiscal 1 | Assistente Dept. Pessoal 1
Autébnomo 3 | Cabelereira 1
Caseiro 1 | Comerciante 5
Comerciante 12 | Comercidria 1
Dentista 2 | Dentista 2
Economidrio 1 | Designer 1
Economista 1| Do lar 3
Empresério 8 | Economista 2
Engenheiro 5 | Empregada Doméstica 1
Estudamte 1 | Empreséria 3
Fisioterapeuta 1 | Enfermeira 1
Fotografo 1 | Engenheira 1
Funcionério Publico 1 | Estudamte 8
Gerente 1 | Fonoaudi6loga 3
Juiz 2 | Fisioterapeuta 3
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Meédico 4 | Jornalista 2
Militar 2 | Matematica 1
Pastor 1 | Médica 5
Produtor 1 | Militar 1
Professor 5 | Nutricionista 1
Publicitario 1 | Pedagoga 1
Técnico de Volei 1 | Professora 6
Falecido 2 | Programadora 1
Nao Informada 10 | Publicitéria 2

Secretaria 2

Terapeuta Ocupacional 1

Nao Informada 1

Percebe-se no grupo discriminado que a grande maioria das profissdes exige

formagdo superior ou refere-se as camadas médias e altas da populacao.

Quanto a situagdo matrimonial das familias dos alunos, a distribui¢do a seguir

demonstra uma predominancia dos casais casados, o que talvez possa ser atribuido a

baixa faixa etdria das criancas envolvidas, ou seja, trata-se de familias, em sua

maioria, ainda ndo atingidas pelas estatisticas de divorcio da sociedade brasileira

como um todo.

Tabela III — Situacdo matrimonial dos familiares

Situacao matrimonial

Nl)

Casados 58
Separados/Divorciados 12
Vitvos (as) 2
Total 72

Provavelmente, quanto ao nimero de irmaos, também se aplique a légica
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utilizada no quadro anterior: por serem familias constituidas hd pouco tempo, boa
parte delas permanecia com um unico filho a época da pesquisa. Além disso, por
serem familias de alto poder aquisitivo, limitavam a quantidade de filhos num
enfoque de planejamento familiar. Foram levantados os seguintes dados:

Tabela IV — Namero de irmaos

Numero de irmaos Quantidade de alunos
Nenhum 32
1 28
2 6
3 4
4 2
Total 72

Podemos concluir a partir dessas informagdes que se tratam de familias de
classe média ou média-alta, em sua maioria compostas por pessoas com formagao
superior e/ou quantidade relevante de anos de estudo, casais casados e com apenas
um filho. Essas informagdes gerais possibilitam um panorama contextual que permite
situar as falas, brincadeiras, acOes e relacdes numa concretude de classe, etnia,
género, etc.

Diante do exposto, apresento ao leitor familias jovens, com formacao escolar
suficiente para garantir empregos ou remuneragdo relacionados as classes médias
altas, em carreiras profissionais ainda em seu inicio, de uma forma geral investindo

em suas formacoes familiares e com filhos pequenos para criar/educar.

2.2 ESTABELECENDO DIALOGOS

Desde o inicio de sua execugdo, esta pesquisa esteve vinculada ao projeto de

pesquisa “Criancas e Adultos em Diferentes Contextos: a Infancia, a Cultura
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Contemporanea e a Educacdo” da PUC/ Rio — Departamento de Educagﬁoz. Assim,
busquei também compreender os significados produzidos por sua forma peculiar de
ler o mundo e sua maneira incisiva de falar das coisas, na qual “falam
simultaneamente do que é e do que ndo é, do que poderia ser, do imaginado...”
(Kramer, 2004, p. 5). Para Qvortrup (2000) entender a infincia em termos estruturais
sO se torna vidvel como conceito relacional, a partir de uma perspectiva geracional.
Uma objecao a isso poderia ser a multiplicidade de infancias, a partir da variacao de
classe, pais, etnia, género. Para o autor, no entanto, as criangas possuem algo em
comum: sdo consideradas legalmente menores, possuem o direito e o dever de ir a
escola durante anos; estdo sob os cuidados e responsabilidade dos adultos e sdo cada
vez mais institucionalizadas. Diante desses fatos, poderiamos inferir que as criangas
pertencem a uma categoria geracional semelhante.

A concepgdo de infancia que norteia essa dissertacdo é a mesma que orienta a
pesquisa institucional: “A crianca ndo se resume a ser alguém que ndo é (...). Esta
concepgdo reconhece o que é especifico da infancia — seu poder de imaginacdo,
fantasia, criacdo — e vé as criangas como cidadas, pessoas que produzem cultura e
sdo nela produzidas.”(Kramer, 2004, p. 8). Reconhecer a positividade da infincia
traz a necessidade de escutd-la e entender de que forma concebe as relacdes que
estabelecem entre si e com os adultos que a circundam. Foi esse o trabalho que me
propuz aqui no que se refere a autoridade. Alguns aspectos devem ser considerados
nessa questao: autoridade enquanto exercicio de poder, autoridade enquanto dominio
e saber que conferem reconhecimento dos demais e autoridade como autoria e
responsabilidade.

Hanna Arendt define autoridade como algo distinto do exercicio de um poder
pessoal e carismatico. Ela se caracterizaria pelo reconhecimento inquestiondvel,
sendo, desta forma, incompativel tanto com a utilizacdo de meio de coercdo, tanto
com a persuasdo, que pressupde igualdade e opera mediante um processo de

argumenta¢do. A autora afirma que uma crise de autoridade no mundo moderno

? Pesquisa coordenada pela Prof*. Sonia Kramer e apoiada pelo CNPq, inserida na Linha de Pesquisa

Processos Culturais, Instancias de Socializag¢do e a Educacio.
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afetou a criacao dos filhos e sua educacao,
“... onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita
como uma necessidade natural, requerida obviamente tanto por
necessidades naturais, como o desamparo da crianga, quanto
por necessidade politica, a continuidade de uma civilizacdo
estabelecida que somente pode ser garantida se os que sdo
recém-chegados por nascimento forem guiados através de um
mundo pré-estabelecido no qual nasceram como estrangeiros.”
(1991, p.128)

Ao vincular a autoridade as tradi¢des, Arendt admite que ela possa ser
confundida com “alguma forma de poder ou violéncia” (p.129), o que deixa de lado
um dos seus tragos principais: a autoria do processo civilizador e a conservagao dos
elos da sociabilidade, que traz uma responsabilizacao pelo mundo, e, por fim, afirma
“... na educacdo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade.”
(1991, p.239).

Por fim, antes de trazer os dados do campo, € importante explicitar o que esta
entendido por institui¢do, adulto e crianca. Sobre institui¢do, considero pertinente a
definicdo de Guirado:

“Serd aqui entendida como um conjunto de prdticas que se
repetem e que, enquanto se repetem, legitimam-se; sendo a
legitimacdo uma espécie de naturalizacdo daquilo que é
instituido. Em algum momento da histéria e para dar conta de
certas necessidades e urgéncias sociais, os homens foram se
organizando de determinada forma, e essa forma de
organizagdo ou relacdo vai-se perpetuando; sdo as instituicoes.
Tendemos a dizer, em meio a reproducdo das relacoes e
exatamente porque desconhecemos sua origem, que as relagoes
sdo assim por natureza, ndo as consideramos como instituidas.
(Guirado, 1997, p. 34)

Para pensar o os sujeitos adultos vale recorrer a Bakhtin (2002) que em

Marxismo e Filosofia da Linguagem trata da idéia que o sujeito se constitui e é
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constituido na palavra. Nao existem pensamento e linguagem inatos. A atividade
mental do sujeito € profundamente marcada pelo campo social, pois a palavra e o
material semiotico, produzidos na interagdo, sdo elementos determinantes para a
organizacdo do pensamento que, posteriormente retorna ao campo social. Em razao
dessa sobredeterminac@o social e histdrica, que perpassa tanto os sujeitos quanto as
palavras, a significacdo da palavra somente se dard no acontecimento enunciativo que
ultrapassa a significacdo registrada no diciondrio. Assim, a palavra é constitutiva
tanto da consciéncia quanto do desenvolvimento humano, cabendo a linguagem a
responsabilidade pela constituicdo dos sujeitos sociais.

Ja a infancia enquanto categoria especifica precisa ser remetida a sua funcdo
social e entendida no conjunto das caracteristicas que lhe fornecem concretude:
classe, género, etnia, entre outras. Nao hd como falar em infancia de forma abstrata,
pois embora se traduza no tempo inicial da vida de cada um, ndo hd uma
homogeneidade totalizadora na forma como € experimentada. Devido a tal
caracteristica, podemos toma-la no plural: infancias.

H4, segundo Iturra, a cultura dos que mandam, os adultos e a dos que
obedecem, as criancas, estas, no entanto, “organizam grupos de jogos para sair do
real que ndo entendem e para andar dentro de seus proprios conceitos e leis de
entendimento do que a vida é.” (1997, p.25). Através da relagdo com os seus pares e
do imagindrio, as criancas constroem seu modo de relacionar-se com o0s
acontecimentos cotidianos. Essas situacdes reais, das quais, por vezes, as criangas
nao tém total compreensdo, sdo experimentadas pelo viés do prazer. Para Iturra: “A
crianga vive no mundo do prazer, percebido como fantasia.” (1997, p.100).

O referencial tedrico desta dissertacdo concebe a infancia como categoria
social e as criancas como cidaddos, sujeitos da histéria, pessoas que produzem
cultura e sdo por ela produzida. H4 culturas préprias das criancas. Suas expressoes,
nas variadas linguagens, decorrem da relagdo com a cultura que as cerca, ou seja, 0s
bens culturais que a sociedade disponibiliza para elas. As experiéncias produzidas
socialmente sdo reelaboradas pelas criancas em suas vivéncias. Recriando o vivido,
elas criam uma cultura infantil, pois como afirmam Pinto e Sarmento: “As culturas

infantis ndo nascem no universo simbolico exclusivo da infdncia, este universo ndo é
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fechado — pelo contrdrio, é (...) extremamente permedvel...” (1997, p.22).

Embora os estudos em sociologia sobre as criangas datem do inicio do século
XX, uma série de fatores levaram este objeto para campo de estudo de outros saberes,
tais como a medicina e a psicologia e, conseqiientemente, a maneiras especificas de
tratd-lo como objeto. Montandon (2001, p.35) aponta o declinio da Escola de Chicago
e o avanco das teorias parsonianas como alguns dos fatores que contribuiram para tal.

O nascimento da sociologia da infancia estd intimamente relacionado &
constru¢do da infancia como categoria social que pode ser situada com o advento da
modernidade. A sociologia da infancia vem questionar uma dada concepc¢do que
toma a crianca como objeto passivo de processos de socializacdo conduzidos por
adultos e/ou instituicdes que dela se encarregam. Assim, rompe-se simultaneamente
com a identifica¢do a negatividade (in fans, imaturo, incapaz) e com a versdao de um
processo unilateral de inculcacdo de valores, normas e crengas a partir de uma
perspectiva adulta da sociedade.

Montandon detectou esta tendéncia:

“... 0os pesquisadores que se situam na sociologia da infancia
desejam romper com as abordagens cldssicas da socializacdo e
centram suas pesquisas sobre as criangas como atores. Seu
objetivo é estudar as criancas ndo como objetos da socializagcdo
dos adultos, mas como sujeitos do processo de socializacdo.”
(2001, p.36)

Cabe observar que os primeiros elementos para uma sociologia da infancia,
tanto em lingua inglesa quanto francesa, vao surgir em oposi¢do a concep¢do de
infancia considerada como um simples objeto passivo de uma socializagdo orientada
por institui¢cdes ou agentes sociais. A questdo central dos textos analisados por estas
duas pesquisadoras aponta para a construcdo social da infancia como um novo
paradigma, com €nfase na necessidade de se elaborar uma redefinicao deste conceito
marcado por uma visao ocidental e adultocéntrica de crianca.

Borba (2005, p.12) situou na perspectiva durkheimiana o apagamento da
infancia que delegava as instituicdes um papel de protagonistas nas acdes de

socializagdo. A considerou que, com a publicacdo de L'énfant et la vie familiale sous
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l'’Ancien Regime, em 1960, Ariés inaugurou uma nova perspectiva no tratamento da
questdo: as criancas adquiriram nova visibilidade que as tornou atraentes enquanto
objeto de estudo das ciéncias sociais, ja que passaram a ser vistas como produtoras e
produtos das sociedades onde se encontravam inseridas.

Muitos socidlogos, especialmente na década de 90 na Franca analisaram a
crianga nas relagoes familiares e escolares a partir dessa nova perspectiva que rompe
com a idéia de crianca-filha e crianca-aluno. Para Borba (2005, p.13): “Surge a
configuracdo da crianca como parceiro e ator na estrutura familiar...” ao mesmo

€«

tempo em que se buscava “... uma desescolarizacdo da sociologia da educagdo e a
revelacdo da crianca em si mesma e ndo mais somente como aluna”. A pesquisa
intensiva de vdrias dreas do saber promoveu o que Borba denominou de
“recomposicdo disciplinar”, ou seja, o objeto infincia tornou-se ponto de
confluéncia de distintas disciplinas das ci€ncias sociais.
Por outro lado, a noc¢do de “oficio de crianca” (metier d'enfant) elaborada por
Kergomard simbolizou para Sirota a emergéncia da sociologia da infancia atual.
“Tomar a sério a crianga, reservando-lhe o lugar de um objeto
sociologico no sentido pleno, é o primeiro desafio da nocdo de
oficio de crianga, pois representa uma ruptura dificil de efetuar
no modo de pensar da sociologia da educacdo...” (2001, p.14)
De uma maneira geral, os trabalhos desenvolvidos desde entdo, organizaram-
se em torno de quatro eixos temadticos preponderantes: as relacdes entre geragdes, as
relacdes entre os pares, as criangas enquanto categoria estrutural da sociedade e os
dispositivos institucionais dirigidos as criancas.
Na tradi¢do da sociologia da infancia de lingua inglesa, James e Prout (1990,
p.8-9) enfatizaram a “reconstrucdo da infdncia”, as principais proposi¢des sdo: a
infancia € uma constru¢do social. Pensada em sua concretude (¢ ndo sé em sua
dimensdo estrutural) deve ser associada a outras variaveis como classe, social, etnia
ou género. Além disso, a cultura de pares e as relagdes experimentadas ai merecem,
por si mesmas, estudos especificos. Ao tomar as criancas como atores sociais €
importante reconhecer sua participa¢do na constru¢do da vida social. Em termos

z

metodoldgicos, a etnografia é rica em possibilidades para pesquisas com e sobre
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criancas. E, finalmente, a “dupla hermenéutica™ das ciéncias sociais aplica-se a
infancia como a qualquer outro grupo.

Os trabalhos dos portugueses, especialmente Sarmento e Pinto sdo de
fundamental importancia na distin¢g@o entre as dimensdes estrutural e concreta que as
criancas adquirem na sociedade. Sarmento resgata a categoria de geracdo,
compreendendo-a em sua dupla dimensdo. De um lado envolvendo pessoas
contemporaneas que dividiram os mesmos acontecimentos sociais € histdricos,
compartilhando uma consciéncia comum e, de outro, aceitando a idéia de geracdo
como uma varidvel independente, isto € algo permanentemente preenchido e
esvaziado dos seus elementos constitutivos concretos: as pessoas de idades proximas.
“A geracdo é o que permanece, como categoria estrutural...” (2005, p. 364)

No Brasil, embora ndo contemos ainda com uma vasta pesquisa ou com
muitos trabalhos publicados na &4rea da sociologia da infancia, nota-se um
crescimento do campo e a aquisi¢do de certo estatuto tedrico-metodolégico nas duas
ultimas décadas, conforme observa Quinteiro (2003, p.4). A autora chama atencio
para o fato de que embora as pesquisas permitam um reconhecimento das condi¢des
concretas das criangas brasileiras, “... é instigante constatar a vasta producdo
existente sobre a sociologia escolar e a auséncia de estudos sobre a infancia como
condigdo social da crianga na sociedade em geral...” (2003, p.5).

Definido o contexto tedrico ao qual pretendo unir meus esforcos, passemos
agora a delimitar alguns aspectos conceituais importantes para a pesquisa. Corsaro
parte do conceito de cultura de Geertz para explicitar o que seria a especificidade das
culturas infantis: “Criangas produzem uma série de culturas de pares locais que se
transformam em parte e contribuem para culturas mais amplas de outras criangas e
adultos dentro das quais eles estdo inseridos”.

L3

Para o autor, as culturas infantis seriam entdo: “... um conjunto estdvel de
atividades ou rotinas, artefatos, valores ou preocupagcoes que criangas produzem e
compartilham em intera¢do com pares'. (Corsaro, 1997, p.95) O autor desenvolve o

conceito da reprodugdo interpretativa, substituta da antiga socializacdo e que confere

Conceito de Giddens (1986, p. 45) para se referir a forma como o conhecimento proveniente das
ciéncias sociais € apropriado pelos atores sociais, modificando as suas representagdes, disposicdes e
préticas (e como, por sua vez, tais modificagcdes precisam ser analisadas)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0510436/CA

71

as criancas uma participacao ativa nos processos sociais, através da apropriacdo e
reinterpretagdo do mundo a sua volta.

Pinto e Sarmento defendem que a concepg¢ao de culturas infantis é decorréncia
inevitdvel da consideracdo das criancas como atores sociais, o que implicaria “o
reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte das criancas e a
constituicdo de suas representacoes e crengcas em sistemas organizados, isto é, em
culturas.” (1997, p.20).

A brincadeira € um campo privilegiado para a pesquisa das culturas infantis.
Brougére (1997) a considerou o espago por exceléncia da reproducdo interpretativa
definida por Corsaro, identificando seu potencial para a ressignificacdo. Sugeriu uma
no¢do ainda mais especifica: a de cultura lddica, através da qual as criangas
apropriam-se de esquemas que permitem a participagdo em brincadeiras. Para
Sarmento (2003) a brincadeira € um dos pilares em torno dos quais se estruturam as
culturas infantis, observa-la, participar dela, buscar compreender sua légica interna,
identificar os espagos-tempos onde ocorre pode ser uma maneira privilegiada de
compreender de que forma as relagcdes de poder e hierarquia sdo vividas pelas
criangas, pois de acordo com Kramer: “Reconhecemos o que é especifico da infancia:
seu poder de imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. (...) A infancia, mais que um estdgio, é categoria da historia:
existe uma historia humana porque o homem tem infdncia. As criancas brincam, isso
€ o que as caracteriza.” (2006, p.15).

A psicandlise também pode contribuir para a andlise dos fendmenos relativos
a autoridade que me propuz a abordar. Ibrahim (2006) propde uma caracterizagdo da
familia contemporanea a partir de trés marcos: Como primeiro marco, estaria a
maneira como os filhos passaram a ser concebidos a partir da introdu¢do na sociedade
dos mecanismos contraceptivos, isto €, ter filhos passou a ser uma opg¢do, uma
responsabilidade do casal, ao invés de um evento da ordem do aleatério. O segundo
marco, por sua vez seria a transformacdo da relagdo dos atores sociais com a
sexualidade que deixou de ser marcada pela concepcao e transformou-se em busca de
prazer. H4 uma introducdo na sociedade de um “imperativo do prazer” que se

estendeu para além da sexualidade, contaminando outras dreas como a da relacdo
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entre educadores e educandos. A prevaléncia do prazer sobre a responsabilidade
produziu a “educagdo analgésica” que parte da fantasia de que € possivel educar um
sujeito humano, preservando-o de qualquer sofrimento ou dor. Como efeito colateral
deste fendmeno, teriamos o alargamento do prazer em detrimento da educacdo das
criangas. Por fim, o terceiro marco refere-se a maneira como os filhos passaram a ser
educados: durante um longo processo houve a passagem dos “filhos produtores” aos
“filhos consumidores”. O inicio desta passagem pode ser verificado ainda na Idade
Média, como bem apresentou Aries, no seu ji classico livro “A Histéria Social da
Crianca e da Familia” A sociedade introduziu, entdo, uma nova estética da seguranca
e vigilancia, caracteristicas de uma “blindagem emocional”.

O século XX, especialmente em sua segunda metade, trouxe uma
perplexidade dos pais manifestada em duvidas sobre os valores (o que € certo e o que
¢ errado) e sobre a realidade ao seu redor. Os educadores e especialistas
transformaram-se em detentores de um saber inacessivel aos pais que se
caracterizaram como provedores, abrindo mao - com as intengdes mais amorosas - de
sua funcdo essencial de colocar os filhos em contato com o real, acreditando,
fantasiosamente poder protegé-los dos sofrimentos. Onde o real foi barrado, emergiu
o virtual; desenvolveu-se uma geracdo de filhos do imediatismo da satisfacdo, 6rfaos
do passado e do futuro. O fim da tradicio marcou um novo modo de configuragdo
subjetiva. Os sujeitos do século XXI, concebidos no século XX, clamam por
contencdo e por proximidade com o real.

A “dupla doutrina” beneditina, milenar orientagdo para educagao ja pregava o
“ensino pela palavra conjugado ao ensino pela vida”, ou seja, através do exemplo, do
modelo, das a¢des. O ensino pela palavra ndo bastava, uma vez que a producdo de
valores éticos e morais seria resultado do contato do sujeito com o real. Assim,
quanto mais cedo submetidos a este confronto, mais preparados ficariam os “filhotes
humanos” para sua insercao na sociedade. Dai, Ibrahim conclui que a 16gica dos pais
estd desconectada da realidade pois acaba por produzir “filhotes incapazes”.

Essa foi entdo a grande transformacgdo dos pais: de pais educadores, passaram
a pais provedores, profundamente preocupados em oferecer aos seus filhos

instrumentos académicos para o sucesso. Evidentemente, essa constatacdo refere-se a
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um segmento da populacdo, onde esta conduta pode ser verificada como um
comportamento freqiiente: as camadas médias e altas da sociedade. A equacdo que
rege esta logica parte de uma fantasia assim expressa: prover = preparar = produzir
autonomia. A psicandlise fornece ainda outros elementos para pensarmos esta
questdo. Prover é funcdo materna, seja ela exercida por pessoa de qualquer género,
porém, para uma satisfatéria constitui¢do subjetiva a funcio paterna se faz essencial,
€ a ela que compete a aproximacao do sujeito ao real.

Ainda em termos histdricos, algumas caracteristicas merecem ser destacadas
neste processo: a humanidade horrorizada com a barbarie vivida na segunda guerra
mundial buscou elementos que garantissem o estado de direito. A sociedade viveu,
entdo, uma propagacdo de ideais expressos nos direitos humanos, direitos das
criangas, direitos do consumidor. A garantia dos direitos, inegavelmente um avango
social, trouxe, entretanto um efeito colateral de graves repercussdes sociais. Passamos
a viver numa sociedade onde ha a prevaléncia do direito sobre o dever.

A assimetria entre direitos que sdo legitimos - ndo ha ddvida - e deveres,
coloca para nossa sociedade uma questdo relevante: como se configura a cidadania
neste contexto? Fundamentalmente seu ensino compete ao universo familiar e sua
aprendizagem € decorrente de um equilibrio entre direitos e deveres. Hoje,
observamos um conflito na conciliagdo desta funcdo da familia com o dever
superegodico, tiranico de promocao de felicidade dos filhos. O inicio do século XXI
assiste ao imperativo categérico que acomete os pais que se véem obrigados a
promover a felicidade dos filhos a qualquer preco.

Esse contexto traz conseqiiéncias também para a escola. Sem dudvida cabe a
ela o exercicio das fun¢des materna (acolher o desejo) e paterna (conter esse mesmo
desejo). Como fazé-lo numa situagdo de inexisténcia de futuro, de descartabilidade,
de nao durabilidade? O ato de educar requer um olhar clinico, num sentido amplo do
termo, hd que se identificar o sujeito diante de si, diagnosticar como se encontra,
dedicar-lhe tempo e atencdo e, nesse sentido, envolve necessariamente duas esferas; a
do piiblico e a do privado. A familia compete a acdo individualizada, que coloca o
sujeito no centro de seus esforcos. O papel da escola € voltado para o coletivo, deve

representar uma das primeiras entradas do sujeito na realidade social, na coletividade.
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Porém hoje o que verificamos é uma tentativa da familia em “terceirizar” sua ac¢ao
(Ibrahim, 2006). Evidentemente essa atitude provoca reagdes na escola que recusa-se
a exercer um papel para o qual ndo estd autorizada. Essa tensdo manifesta-se numa
ambivaléncia dos pais em relacdo a escola que produz ataques que terminam por
enfraquecer a autoridade dos professores.

Podemos pensar aqui numa dificuldade dos pais em articular as demandas
contraditdrias do principio do prazer e do principio da realidade. Também eles sofrem
ao renunciar a prazeres imediatos em nome de um prazer maior. Também os pais ndo
conseguem avancar no futuro a partir do passado, almejam a mesma satisfacao de
desejos e buscam a mesma liberdade que apregoam para seus filhos e, com isso,
paradoxalmente provocam um efeito contrario. Encontramos na sociedade, entdo uma
ampliacdo das faixas etdarias. Vivemos hoje uma infincia que se estende do
nascimento aos vinte anos — ndo € incomum os pais referirem-se as criangas, quando
estdo falando de rapazes e mogas com mais de dezoito anos; uma adolescéncia que se
prolonga até por volta dos trinta anos, isso quando ndo se cronifica numa
adolescéncia permanente.

Se pensarmos na culpa como um elemento capaz de deter esse processo, ela ja
ndo atua no sentido de levar os pais a reformularem suas agdes, pois encontra-se
apaziguada pelo esforco — real e constante — de provimento das necessidades e
desejos dos filhos. Essa é a logica do funcionamento psiquico dessa familia
contemporanea, uma légica da seguranga, da vigilancia, da monitoracdo. Esta ldgica
produz suas aberragdes na construcdo de um modelo de subjetividades que jamais
consegue se configurar como produtores. Os pais provedores sdo condi¢do necessdria,
mas ndo suficiente para a criacdo de filhos, eles precisam ser introduzidos no real.
N3ao se pode negar que a responsabilidade da familia € intransferivel.

Os profissionais da educacio passaram a suportar uma demanda avassaladora
das familias que produz uma funcdo especular. Tornam-se reféns da fantasia
enganosa de que acolher e atender a demanda significaria a mesma coisa. E
fundamental estabelecer essa distingdo; acolher significa entender, amparar, ter
empatia, mas ndo implica em concordancia ou atendimento da demanda. Se, diante da

grave omissdo dos pais, a escola ingenuamente atende as suas demandas, ela alimenta
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a fantasia inconsciente que regula a familia contemporanea, compromete-se com uma
funcdo que ndo tem como dar conta, aceita a transferéncia daquilo que € intransferivel
que € a instituicdo da contencdo a partir do amor, combinacdo necessdria para
engendrar uma subjetividade saudével.

Diante do clamor dos pais por liberdade, por se desobrigarem da tutela de seus
filhos, e do desejo dos educadores de atender a esta demanda compete aos
pesquisadores produzirem reflexdo sobre esses fendmenos, reapresentando o real as
familias e as escolas devolvendo a cada grupo o que nunca perderam, sua parcela

efetiva de responsabilidade na constitui¢do subjetiva de nossas criangas.

2.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

2.3.1 Compartilhando um novo paradigma para as ciéncias humanas

A discussdo sobre a metodologia adequada as ciéncias humanas nao € nova.
Jobim e Souza (2001, p.20) aponta que a génese desse campo do saber esteve
profundamente vinculada ao pensamento filoséfico.

Se inicialmente subordinados a Filosofia e a um raciocinio matematico, a
partir de Darwin, os fatos humanos passaram a ser interpretados num modelo
bioldgico. Especialmente durante o século XIX, as ci€ncias humanas buscaram
firmar-se dentro de uma matriz de cientificidade, inicialmente fundada num
paradigma consagrado as ciéncias naturais. Os objetivos centrais eram a neutralidade
e a objetividade. Ao se desprenderem das ci€ncias naturais, entretanto, nao
conseguiram constituir-se como um corpo tedérico autobnomo e perderam a unidade do
estudo do ser humano, fragmentado em “pedagos” objetivados pelos saberes
recortados. Por outro lado, ao transformarem o homem em objeto, as ciéncias
humanas desenvolveram um sentido da sua aplicabilidade convertida em finalidade
da execugdo. Caberia ao conhecimento controlar, prever e estudar os efeitos das
acgoes.

Essa desumanizagdo do sujeito objetificado acabou por abolir a distin¢do entre

as pessoas e as coisas produzindo:
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“«

um determinismo que simplifica as complexas relagcoes
sociais do homem com seu meio a partir de uma visdo
fragmentada e mecanicista. Cindindo a realidade em espacos
hierarquicamente valorizados (...) se apoiam em uma concep¢ao
que perde de vista o homem em sua totalidade historica, social e
cultural...” (Jobim e Souza 2001, p.20)

Kramer (2003, p. 21) mostra o rompimento com o modelo emprestado das
ciéncias naturais, pois o conhecimento sobre o homem transgride o critério de
validade universal como ponto de partida para a objetividade, questionando
simultaneamente os conceitos de homem e de ci€ncia. A reinsercdo da dimensao
histérica se constitui na possibilidade de busca da identidade prdpria as ciéncias
humanas, j4 que “a auséncia de historicidade é que gera, ndo s6 a busca da
objetividade, mas também a pretensdo de neutralidade, em direcdo a um suposto
modelo cientifico.” (Kramer, 2003, p.22)

Diante da impossibilidade de se construirem com base nos modelos naturais,
como entender as ci€ncias sociais € humanas? Como ciéncias? Como praticas? Como
discursos? E mais, como articular a tensdo permanente que as atravessa entre o que
nelas ha de subjetivo e de social? Apoiada em Japiassu (1988), Kramer propde: “... as
ciéncias humanas ndo estdo condenadas a oscilar entre o modelo positivista
explicativo e o interpretativo compreensivo. Mas, por onde passa esse rompimento?
Pela linguagem!” (2003, p. 23).

Perceber que o seu objeto é um sujeito que fala, obriga as ciéncias humanas a
reconhecé-lo como autor das transformagdes sociais, produto e produtor de cultura. A
linguagem adquire uma centralidade pelo seu papel constituinte das subjetividades e
da propria realidade.

Tomar a linguagem como centro das ciéncias humanas aparece como opg¢ao
metodoldgica capaz de restituir o sentido do pensamento tedrico desses saberes.
Freitas (2003b, p.26) sugere que Bakhtin inaugura um novo paradigma para as
ciéncias humanas sobrepondo-se aos modelos explicativos anteriormente dominantes.

Faraco (2003), embora considere que a produgdo do Circulo de Bakhtin, ndo

permita a dedugdo de um método cientifico, concorda que ela fornece diretrizes para
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uma ampliagdo de um entendimento mais amplo. O autor defende que as categorias

“«

bakhtinianas ndo seriam definidas com suficiente: “... objetividade calculdvel (...) em
outros termos, a inescapdvel calculabilidade cientifica exige o esquecimento da
questdo do ser” (2003, p.40).

Na verdade, Faraco ndo parece discordar das possibilidades dos conceitos
serem aproveitados numa hermenéutica das ciéncias humanas, um “... fazer filosofico
mais conceitual e interpretativo” (p.40), alinhando-se, como ele proprio afirma, ao
pensamento de Amorim (2001), Brait (1996) e Jobim e Souza (1994 e 2000),
entretanto, devemos respeitar as suas ressalvas, de que para um determinado
entendimento de ciéncia, ndo hd como tomar Bakhtin como propositor de um método.
Estabelece, entdo, uma distin¢ao entre os objetos de estudo:

“... as ciéncias humanas se debrucam sobre a significacdo, por
isso trabalham com a compreensdo e ndo com a explicacdo. Esta
(...) implica uma so consciéncia, um so sujeito; aquela, duas
consciéncias, dois sujeitos. Enquanto a explicacdo aponta para
0 necessdrio, (...) a compreensdo aponta o possivel, porque é
uma operacdo sobre o significado (...) nas ciéncias humanas a
exatiddo consiste na capacidade de ndo fundir em um so os dois

sujeitos...” (Faraco, 2003, p.43).

2.3.2 O Circulo de Bakhtin e suas possibilidades de analise para além
do lingiistico

Se concordarmos que a producgdo tedrica do circulo de Bakhtin permite a
constru¢do de um paradigma especifico para as ci€ncias humanas, verificamos que
ele se elabora a partir de um referencial tedrico que traz implicacdes para a prética e
para as construcdes conceituais através das quais ela serd entendida.

Na apresentagdo do livro sobre ciéncias humanas e pesquisa, Freitas, Jobim e
Souza e Kramer (2003) mostram que o pensamento do Circulo permite “... conquistar
um rigor e uma autenticidade nos resultados cientificos que se definem de uma outra

(X3

maneira.” Assim, partem de Bakhtin para analisar a diversidade e a
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complexidade da experiéncia do homem contempordneo num mundo em permanente
transformacgdo.” (p.7-8). A perspectiva tedrico-metodoldgica adotada apdia-se na
abordagem socio-histérica e na teoria critica da cultura. Para Bakhtin, o psiquismo €
entendido como um “entrelugar” (Freitas, 2003b, p.26) onde se cruzam as esferas do
sujeito e do grupo, o organismo e o mundo externo. A mediacdo entre essas esferas é
feita através dos signos, pela linguagem. A visdo do sujeito numa perspectiva socio-
histdérica permite transcender as ordem do biolégico e da abstracdo, direcionando-se
ao homem que sintetiza o conjunto das relagdes sociais e as constréi. Torna-se
possivel tomar a intersubjetividade como o objeto desse enfoque, permitindo que o
sujeito seja visto por um olhar madltiplo, dirigido a partir de campos distintos do
saber.

Pesquisar, partindo desses pressupostos, assume uma configuracdo especifica:
serd a andlise dos textos produzidos nos encontros dos sujeitos falantes. Amorim

“«

(2004, p.187) define o que tomamos como texto: “... conjunto coerente de signos ou
matéria significante. Tudo o que significa é objeto das ciéncias humanas...”. O
campo de pesquisa torna-se uma “... esfera social de circulagcdo de discursos e os
textos que dela emergem como um lugar especifico de producdo do conhecimento....”
(Freitas, 2003b, p.32).

O papel do pesquisador, assim, estd estreitamente vinculado a sua inser¢do no
campo. Isso se da através da sua penetragao na realidade estudada, levando consigo o
que o caracteriza como um sujeito concreto que dialoga com o seu mundo. Amorim
sistematiza o que Bakhtin define como o trabalho de pesquisa em ciéncias humanas:
“... reconstitui¢do do contexto enunciativo e dialégico em que o texto foi produzido;
Sformulacdo de leis explicativas do texto; interpretacdo do sentido do texto.” (2004,
p-189).

A producdo de saber € sempre provisoria, tal como um instantaneo capturado
no intervalo entre duas enunciagdes: “Bakhtin propoe uma progressdo dialogica que
parte do texto e daquilo que existe atrds — os contextos passados - e chega até a
frente — a presuncdo e o comego do contexto futuro.” E conclui:

“Ndo hd limites para o contexto dialogico de um texto; ele se

perde num passado ilimitado e num futuro ilimitado. Isto confere
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as ciéncias humanas um cardter provisorio e plural que deverd
se confrontar com o imperativo da explicacdo e da formulagdo
de leis tendendo ao universal.” (Amorim, 2004, p. 193).

Os conceitos de Bakhtin como alteridade, dialogismo/polissemia, excedente
de visdo/exotopia e sua articulacdo entre ética, estética e conhecimento contribuem
numa dupla dimensdo: de um lado como autor de conceitos tedricos pertinentes a
andlise das questdes mobilizadoras das ciéncias humanas, de outro, como
fundamentagdo tedrico-metodoldgica para a pesquisa. A pesquisa qualitativa que se
orienta por essa perspectiva toma como fonte de dados “... o texto (contexto) no qual
o acontecimento emerge, focalizando o particular enquanto instdncia de uma
totalidade social. (...)” e “... caracteriza-se pela énfase na compreensdo, valendo-se
(...) da descricdo que deve ser complementada pela explicacdo...” (Freitas, 2003b, p.
27-28)

A importancia da exotopia € ainda maior, fundamental, quando a pesquisa em
educacgdo € conduzida por profissionais que atuam em seu proprio campo de trabalho.
Concordo com Amorim (2003, p.77) quando afirma que a voz do autor ndo estd onde
se espera encontri-la e, a0 mesmo tempo, estd em todo lugar. A escrita € a
possibilidade de deslocamento de um lugar de personagem, mesmo que seja a de
narrador. O lugar de autoria permite o deslocamento da situagdo de campo para a

g

situac@o de escrita que: “... configura uma nova cena enunciativa onde o que muda
fundamentalmente é a relacdo com todos os outros que atravessam o caminho de um
pesquisador em Ciéncias Humanas e Sociais.” (Amorim, 2003a, p.77).

A separagdo das vozes do locutor e do autor € a possibilidade da execugdo do

“«

trabalho de andlise, de se perceber que nem tudo a dizer estd dito no
enunciado...” (Amorim, 2002, p.11). Efetivamente, ao se estranhar o familiar, é
possivel extrair dele elementos de diferenca. A autora (2004, p.28) fala da relacdo que
o pesquisador estabelece com o seu outro, que “... € de uma diferenca no interior de
uma igualdade”. Se estranhar o que é familiar significa tomar-me, a mim mesma
também como um outro, estranho, que preciso conhecer, ¢ importante assumir a
separacdo dessas vozes e ainda o reconhecimento de que algo do real vai cair,

€«

necessariamente no lugar do diferendo, tal como o define Amorim: “... € tudo o que
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resta e que ndo pode ser expresso (...) aquilo que da alteridade estd em conflito com
a propria pesquisa e que permaneceria em siléncio até que uma nova possibilidade
de expressdo se construa.” (2004, p. 64).

€«

E, abordando o texto de Hans Staden, conclui: “... passado o susto, é possivel

deslocar o lugar enunciativo, fazer generalizacdes e objetivar o relato.” (Amorim,

2004, p. 33).

2.3.3 Como foi conduzida a pesquisa

Nesta dissertagdo, os dados foram recolhidos através de observagdes durante o
periodo de marco a novembro de 2006. As criancas foram observadas em atividades
livres e dirigidas Além de observagdes livres foram feitas conversas informais com as
criancas e professoras, algumas gravadas. A partir de um determinado momento,
percebi que, acompanhando as atividades das criancas em interagdo com as
professoras, acabava por ter uma vis@o privilegiada da maneira como as préaticas de
autoridade se apresentavam nessa relagdo, enquanto apenas vislumbrava as mesmas
nas relacdes entre pais e filhos. Optei por focalizar, a partir dai, momentos de
brincadeiras livres e dessa forma dirigir toda a minha aten¢@o para o que as proprias
criancas diziam ou faziam. Nao percebi o quanto também continuei observando e
registrando as interacdes com os pais, o que ficard explicito quando o campo for
trazido. As informacdes relativas as familias foram obtidas junto ao sistema
pedagodgico do colégio e complementadas por conversas com essa finalidade.

Os dados foram registrados de forma densa, numa perspectiva etnografica,
buscando que o campo revelasse as categorias de andlise que se destacavam. Ainda
assim, € importante registrar que esse trabalho ndo se constitui numa etnografia. O
didrio de campo forneceu informacdes que serdo analisadas no préximo capitulo onde
busco relacionar as expressdes das criangas e relaciond-las aos aspectos tedricos
tratados nessa dissertacao.

A rapidez com que encerro esse item se justifica pela entrada em cena daquilo
que efetivamente interessa: o campo e suas peculiaridades que serdo tratados no

préoximo capitulo.
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CAPITULO 3

AS CRIANCAS E A AUTORIDADE: O QUE FALAM DE Sl E DE
SUAS RELACOES ESSES SUJEITOS DE POUCA IDADE?

Autoridade (lat auctoritate) sf 1
Direito ou poder de mandar. 2 Poder
politico  ou  administrativo. 3
Representante do poder piiblico. 4
Pessoa que tem grande conhecimento

. 1
em determinado assunto.

Realizar a passagem de profissional de educagdo a pesquisadora foi um
processo extremamente complicado; o exercicio da exotopia revelou-se mais
complexo do que eu poderia supor. Por ter me habituado a realizar um tipo de escuta
voltado aos ndo-ditos e aos contetidos latentes, imaginei que identificar nas praticas
das criangas as recorréncias e as categorias de andlise se revelaria tarefa mais facil:
ledo engano! Perceber nas micro-praticas os atravessamentos da totalidade, embora
conceitualmente fornega uma metodologia eficaz para as Ci€ncias Humanas, ndo é
tarefa para amadores, isto €, ou me tornava capaz de realizar pesquisa consistente, ou
o perigo de generalizacOes totalizadoras poderia me afastar dos resultados que
retratassem efetivamente as praticas de autoridade em seus niveis macro e micro.
Apébio-me aqui no conceito de razdo dialética (Ferrarotti, 1983) que permite acesso
ao universal a partir do sujeito. A tensao entre o particular e o universal traduz o fato
de que

“... cada comportamento e cada ato individual surgem em suas
formas mais unicas e se oferecem como a sintese horizontal de
uma estrutura social. (...) Longe de refletir o social de modo

mecanico, o individuo se apropria dele. O mediatiza, o filtra e o

' Michaelis Dicionrio Escolar da Lingua Portuguesa. Sdo Paulo; Melhoramentos, 2002.
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retraduz, projetando-o numa outra dimensdo, aquela que diz
respeito a sua subjetividade.” (Kramer, 2003b, p.25)

Importante sinalizar que o objeto nas Ciéncias Humanas e Sociais traz em si
o subjetivo e o objetivo, pois, como afirma Amorim “Para compreender
pertinentemente um fato social é preciso apreendé-lo totalmente, isto é, de fora, tal
como uma coisa, mas da qual somos parte integrante.” (2004 p.68-69). Para a
autora, o objeto € uma constru¢do do pesquisador, pois aquilo que se descola dele,
nao coincide consigo, se traduz em alteridade, objeto de interesse. O que nas criancas
ndo aderia a mim? O que na autoridade me suscitava tantas questdes? Por que os
limites eram tema sensivel a mim?

A entrada em campo se deu no meu préprio local de trabalho. Se, de um lado
essa escolha facilitava a observacdo, na medida em que sempre fui presenca
constante proxima as criangas, por outro, trazia algumas complicagdes, ja que era
associada a uma figura de autoridade institucional, o que aumentava a assimetria de
nossas relagdes. Procurei desde o inicio marcar as diferencas entre os momentos de
pesquisa e de atuacdo profissional e criei um mecanismo para designar essa
diferenca. A principio de forma inconsciente, sempre que realizava observacgdes
estava com meu caderno de campo nas mdaos. Nesses momentos procurei me
conduzir de acordo com o comportamento esperado de uma pesquisadora que
desenvolve seu trabalho com criancas — o que nem sempre foi possivel,
especialmente no inicio. Porém, sabia que ndo deveria iniciar, nem terminar
brincadeiras, ndo poderia interferir em conflitos e deveria dirigir qualquer demanda
por autoridade a professora que estivesse acompanhando o grupo. (Borba, 2005,
Corsaro, 2005, e ainda o Dossié: "Sociologia da infancia: pesquisas com criangas" v.
26 n. 91, Educacao & Sociedade).

A ldégica adotada, como dito no capitulo anterior, foi a da perspectiva
etnografica onde busquei assumir o papel de participante € me inseri na realidade
pesquisada como principal instrumento de investigacdo. Segui a orientacdo de, ao
tomar como outro a crianga, Nao reduzi-la a um igual, nem encaixd-la numa

«

instancia totalizadora: “... a responsabilizacdo pelo outro significa o estabelecimento

de um didlogo que reconheca tanto as comunalidades como as diferencas”. O
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conceito de simetria ética é uma tentativa de resolver essa questdo, pois na pratica

“«

implica em “... que o pesquisador assuma como seu ponto de vista de partida que a

relacdo ética entre o pesquisador e seus informantes é a mesma, a despeito da
pesquisa estar sendo conduzida com adultos ou criangas.” (Borba, 2005, p.78).
Importante ainda € ressalvar que simetria ética ndo equivale a simetria social; as
relagdes desiguais entre adultos vao interferir na relagdo do pesquisador com os
sujeitos pesquisados, importa, no entanto, monitorar criticamente as diferencas a
partir da reflexividade.

Um aspecto que durante toda a pesquisa adquiriu conformagdes varidveis, de
acordo com o que conseguia perceber a cada momento, foi em que medida eu traria
observacdes que dissessem respeito as praticas dos pais. No projeto, pensei em
inclui-las, depois percebi que elas possuiam visibilidade menor do que as préticas das
professoras, objeto de observacdo didria. Por fim, na leitura do caderno de campo
percebi que elas estiveram presentes o tempo todo, bastando para enxergd-las,
exercitar a exotopia, sair do meu papel de Coordenacgado e identificar quantas vezes
elas se manifestaram durante esse processo. Assim, aqui estdo também descritas as
falas, acoes, relacdes apresentadas pelos pais das criangas nesse periodo.

Antes de comecar as observacdes divulguei para os pais quais eram os meus
propdsitos na reunido de abertura do ano letivo de 2006. Quanto as criancas fui de
turma em turma procurando explicar o que pretendia em uma linguagem adequada a
faixa etdria de cada grupo.

E, fui ao campo...

3.1 Recorréncias e Categorias: o que se destaca no campo

A releitura do didrio de campo trouxe alguns aspectos que repetiram-se em

varios relatos e permitiram a visibilidade de algumas categorias de andlise:

3.1.1 A mudanca de papel e autoridade: de coordenadora a
pesquisadora
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Percebi, em vdrias passagens do didrio que para as criangas, professoras e
estagidrias havia ddvidas sobre o papel desempenhado por mim nos momentos de
observacdo. Os comentdrios brincalhdes sobre a minha escrita, revelavam uma
tentativa de elaborar essa nova relagcdo que estava se estabelecendo. Os trechos a
seguir, exemplificam bem essa questao:

Minha entrada no campo se deu ha hora do lanche, quando havia trés grupos

no refeitério. O Nucleo de Alfabetizagdo, com 13 criangas e a professora, o

Ndcleo Infantil 2 com 8 criangas e a professora e o Nicleo Infantil 1

objeto de minha observagdo neste momento, com 13 criangas, a professora

e uma estagidria.

Sentei-me num banco, préximo a mesa e comecei a registrar o que via. Léo e

Ana Victéria me observavam atentamente, possivelmente curiosos com

aquela escrita compulsiva. O lanche era composto de biscoito polvilho e

milkshake. Nem todos lancham o que é oferecido pelo colégio, pois hd a
possibilidade do lanche ser trazido de casa. Neste caso, havia biscoitos
variados e sanduiches.

A professora do N2 interage com Leo, do N1, perguntando se ele comeria
todo aquele biscoito. Jodo Bernardo pede mais. A professora do NI o
atende e oferece mais aos demais, Pedro, que ndo foi contemplado, reclama
e ganha mais. Ana Victéria faz chamego com a estagidria. A professora
abaixa-se e fala algo carinhosamente com Duda, ndo consigo escutar. A

estagidria me observa como se achasse estranho que eu anotasse tudo. Uma

crianga aponta algo na parede, as demais olham, € um inseto. Mudo de
banco, para observar de um dngulo melhor.

Nesse mesmo relato, identifico uma tentativa da professora de me deslocar a
uma fun¢do de coordenacio:

A professora se aproxima me mostrando um galo na testa da Leticia,
perguntando se deveriamos chamar a URMES2. Pego que ela pergunte a
coordenadora pedagdgica.

Nesse mesmo relato, apds o lanche o grupo dirigiu-se ao parque, juntando-se
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a turma do N2 que jé estava la:
A professora do N2, inquieta, me provoca: "gente o que € isso que a Fldvia

tanto escreve? Parece taquigrafia..."

Mais tarde, a professora do N1 interrompe a brincadeira:

"N1, vamos guardar os brinquedos, ndo precisa calgar o sapato porque nds
vamos fazer uma atividade na sala de artes. Pega sé a sandalinha". O
Maternal aguarda sua vez de vir para o parque e a areia. Nikolas se destaca
do grupo e aproxima-se de mim, sorrindo. Jilia R. reclama que estdo
guardando tudo e me dd bolo. Jodo Bernardo me pergunta o que estou

escrevendo, e ele mesmo tenta resolver: “estd fazendo agenda?"

Finalmente, os primeiros indicativos de que a pesquisadora estava sendo
incorporada a rotina institucional apareceram nesse episédio, em abril:

A professora olhou espantada e disse ndo ter me visto entrar // acho que a

pesquisa estd comegando a ser incorporada a rotina do colégio sem maiores

sobressaltos como da dltima vez//. Numa das mesas, Hanna finge chorar e

Pedro T. afirma vdrias vezes: " querida vocé estd chorando!" Como ela nédo

da atengdo, ele comunica ao grupo da sua mesa: “ela ndo quer brincar”.

Imediatamente Hanna reage: "querol”.

A aceitagdo do meu papel no grupo ficou clara para mim diante da auséncia
prolongada de referéncias as minhas anota¢des. Desde marcgo, até junho nada mais
foi comentado sobre isso e, nesse periodo, se havia alguma dificuldade com o
exercicio da funcdo de pesquisadora, era mais minha do que deles. Os vinculos, no
entanto, necessitam de realimentacdo permanente, o que ficou evidente quando essa
questdo voltou a incomodar apds eu ter passado um intervalo de quase um més sem
poder fazer observagdes, entre 18 de maio e 14 de junho, quando se deu a seguinte
situacdo:

Eduardo e Layuni estdo mexendo numa abelha morta com uma pd e um

ancinho de brinquedo. A professora do N2 entra no areal com um ancinho de

verdade para misturar a areia. Fala para as criangas: “Vocés sabem o que é

isso? Parece um pente!” Lucca responde: “Parece nadal”" A professora

2 A (4
Empresa de urgéncias médico- escolares
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continua: “parece um pente de dinossauro..." As criangas concordam e ela
pergunta: “E dinossauro tem cabelo?” Eduardo, que é um profundo
intferessado no assunto, responde: “Ndo, os dinossauros ja morreram”.
Giullia resolve: “Ele penteia o pelo”.

Giullia e Eduardo continuavam interessados na abelha morta... Layuni se
aproxima dizendo que duvidava que Giullia tivesse coragem de pegar a
abelha... Giullia disse que ndo tinha coragem.

A professora do N2 continuava a conversar sobre dinossauros com Eduardo
e Lucca. Eduardo explica que os dinossauros ndo existem mais hd milhares
de anos // as vezes ele parece muito mais velho do que cinco anos!// E
continua dizendo que eles morreram. Giullia completa: "Por causa do chifre

“

dele!”. Eduardo ignora a interrupgdo e continua sua “aula” * Veio uma bola
de fogo de outro planeta e matou todos.” A professora resolve desafid-lo,
perguntando como ele sabia que eles tinham existido, jd que todos jd
estavam mortos. Eduardo ndo se aperta: “Sobraram os ossos!”. A professora
do Maternal propde que eles fagam uma pesquisa sobre o assunto. Giovanna
Carvalho senta-se perto de mim. Puxa meu telefone celular, diz "alg", me

agarra. A professora do maternal percebe a cena e diz para todos: "a Fldvia

estd psicografando” // Interessante como um tempo entre as observagdes

ja provoca novo estranhamento da minha posigdo// Lucca encontra um

dinossauro de brinquedo e mostra a todos. Eduardo explica: “E um

trinicorne e aquele - mostra outro - ¢ um nicerato." // Serd que esses
nomes existem mesmo ou sdo inventados?//

Tornar-me o principal instrumento para a coleta dos dados e recolhimento das
vozes que me diriam como as situacdes de autoridade sdo vivenciadas implicou num
arduo processo de constru¢do desse papel de pesquisadora. Relendo o didrio de
campo, pude perceber quantas vezes me coloquei a partir de outro papel, o de
psicéloga ou coordenadora. Alguns fragmentos revelam claramente essa
ambigiiidade, porém ¢é importante ressaltar que junto a construcdo da pesquisa fui me

construindo, definindo melhor que posicdo era essa e agora, ocupando ainda um


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0510436/CA

87

terceiro lugar - o de autora® - percebo um crescimento na minha condi¢do de
identificar aquilo que para mim tinha um cardter meio magico: as categorias de
andlise. Manter a coeréncia em apontar as acdes que mostravam essa ambigiiidade,
no entanto, me pareceu enriquecedor para a dissertagdo, pois, pode funcionar como
incentivo para aqueles que consideram que os pesquisadores nascem prontos...

A decisdo de tomar este dia como inicio das observa¢des ndo se deveu a

nada especifico, simplesmente, decidi que era a hora de comegar. Antes de

ir para o “campo”, fui assaltada pela duvida: serd que eu conseguiria tornar

meus sujeitos estranhos a mim? E se conseguisse, serd que tal fato faria

de mim uma estranha para eles?

Chegando na sala de artes, pego licenga para explicar ds criangas o que

estou fazendo. Lembro a eles que fago mestrado (uma escola de adultos

que a gente estuda depois da faculdade), onde estou fazendo um trabalho

sobre as criangas e a forma como obedecem e respeitam seus pais, os

professores e os adultos com os quais convivem. Pedro T. diz: "Vou contar

para a minha mde!”. Breno completa: "Vou pintar as mulheres: A

coordenadora, minha mde e minha vé Angela.” Leticia prefere contar para o

pai. //Tenho a impressdo de ter conseguido que eles entendessem em

termos mais simples o que estou pesquisando.//

Aproveito e vou as outras furmas, explicar o porqué dessa escrita

compulsiva. No N3 as criangas entendem bem o que estou fazendo. No N2,

apos as explicagdes, Eduardo D. se vira para mim e diz que ndo entendeu

nada! Explico com outras palavras o que pretendo observar. Ele me diz que

entendeu. Embora eu ndo tenha perguntado nada, Jilia R. rapidamente me

diz que obedece muito (o que eu sei que ndo € real), Livia M. faz uma carinha

de preocupada e diz: "Eu obedego mais ou menos, as vezes obedego, as

vezes ndo." ( Conhego sua histéria e sei que ela apanha muito da mde).

Amanda se vira e diz na maior desfagatez: "Eu ndo obedego!" // O que serd

que significa para eles o tfermo obedecer? Preciso descobrir.//

3 Bakhtin apresenta esse lugar de autor exemplarmente em O autor e o herdi, incluido no volume
Estética da criacdo verbal, da Editora Martins Fontes. 1992b.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0510436/CA

88

A angiustia de ndo encontrar as categorias ficava evidente nas anotagdes

de campo...

Tive aula de antropologia ontem, onde discutimos muito sobre as categorias

que pulam ou saltam do campo para o pesquisador. Confesso que estou

ansiosa, pois parece que sé o que pula nas minhas observagdes sdo as

criangas. Ontem recebi uma sugestdo interessante de uma doutoranda que

fez uma etnografia na dissertacdo que foi até publicada®: “agora sé

registre. Ndo busque interpretar os dados ainda, pois as categorias vdo

saltar (olha ai, de novo) ao final". Sei que minha dissertagdo ndo pretende

ser a realizagdo de uma etnografia. Possuo questdes bem delimitadas e vou

para o campo tentando encontrar respostas para as perguntas feitas no

projeto. De qualquer forma, vamos a empiria, depois Sonia terd que se ver

com minhas dudvidas, anglstias e categorias "ndo-saltitantes”.

As interferéncias fora do enquadre de pesquisadora marcaram os momentos
iniciais do trabalho de campo:

Gabriel estd afastado do grupo, na mesa, brincando com um jacaré. Breno

aproxima-se e tenta puxar o brinquedo. Gabriel ndo permite. Breno muda de

estratégia e convida Gabriel para brincar com ele. Gabriel pega o jacaré e

se afasta. Breno o segura pela blusa e o puxa até o chdo. Gabriel fica

estdtico, rente ao chdo, esperando que eu tome uma atitude. Mando Breno

soltd-lo. Comega o hordrio da saida.

No inicio, era dificil para mim sair de uma atitude professoral, no mal sentido
do termo, extremamente ligada a um realismo que restringe a criacdo e a liberdade
das criangas e dos alunos...

"Vamos descansar, que daqui a pouco vamos descer para o lanche. Quem jd

brincou de gatinho obediente?" A psicomotricista explica a atividade que é

uma espécie de "seu mestre mandou”. Todos devem imitar a gata, que ¢ ela.

Ela pergunta como o gato anda e as criangas a seguem, engatinhando. Depois

ela diz que os gatos estdo com sede e pergunta se gatos bebem dgua em

* Trata-se de Ana Maria Bastos Loureiro que produziu a dissertacdo: Cultura, identidade e mediacio: o
cotidiano de uma professora. Dissertacdo orientada por Tania Dauster na Pontificia Universidade


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510436/CA


PUC-RIo - Certificagao Digital N° 0510436/CA

89

copos. As criangas dizem que nhdo e todos simulam lamber a dgua de pratos

no chdo. A estagidria pede que eles ndo encostem a lingua no chdo de

verdade. Como beberam muita dgua, os gatos “precisam” fazer xixi. A

psicomotricista levanta uma perna, imitando um cachorro. Ao mesmo tempo,

eu e a estagidria falamos que quem faz xixi assim é cachorro e ndo gato.

Progressivamente, ao reler o didrio, verifico que este comportamento foi
cessando, cessando até acabar. Ao final das observagdes eu havia aprendido a me
comportar de forma mais discreta, menos impositiva, mais adequada ao papel que

exercia naquele contexto.

3.1.2 Intervencoes das professoras exercendo autoridade

Freqiientemente pude observar as professoras sendo solicitadas a resolver
situagdes de disputa e de conflito entre as criangas. Algumas vezes a acao da adulta
se dava de forma mais dura, em outras, uma fala se inseria no contexto da
brincadeira e regulava as agdes para que voltassem a acontecer de maneira mais
harmonica.

No refeitério, observei a seguinte cena no N1:

Hanna implica com Pedro colocando o pé em sua cadeira, ele pede ajuda a

professora que pede a Hanna que pare. Julia T. estende o prato, a estagidria

pergunta se ela quer mais biscoito e a serve, diante da afirmativa.

No areal, se deu a seguinte intervengao:

As criangas misturam-se e se distribuem entre a areia e o parque. Hanna

queixa-se que Jilia T. jogou areia fora do areal. A professora do N2

interfere, dizendo que ndo pode e brinca com as criangas de fazer bolo.

Jilia T. convida sua professora para participar da brincadeira, oferecendo

bolo para ela. A professora do N1 aceita o convite. Observo Ana Victoria

agarrada a estagidria. Penso no quanto sua adaptagdo foi dificil, com sua
mde a esquecendo até tarde no primeiro dia de aula.

Nas acgOes observadas, percebo duas maneiras distintas de exercer a

Catélica do Rio de Janeiro. Departamento de Educagdo. 2003 a quem agradeco a contribuicdo.
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autoridade. Em alguns momentos, fica clara a acdo afetiva e de protecao do adulto
que explica as orientagdes e limitacOes impostas, assim como busca oferecer
alternativas. Em outros, as ordens sdo dadas através de falas autoritarias, ordens ou
ameacas que encerram a possibilidade de didlogo. Analisando esses padrdes
identifico na primeira op¢ao uma eficacia maior no objetivo da acdo da professora.

Voltando do parque, registrei a seguinte cena:

Breno corre na frente e a professora do N1 pergunta: "quer ficar la com a

coordenadora?”, Rapidamente ele volta ao “trem”. Em seguida, a professora

volta-se para Leticia e manda que ela busque logo a sua sanddlia antes que o

passarinho o leve.

Durante uma atividade pedagdgica percebi que a orientagdo da estagidria
provocou, como efeito indireto, uma competitividade das criangas que ndo me
parecia ser o objetivo que se queria alcancar. A limitacdo imposta ndo fazia sentido
e a pressa também nio...

A estagidria ndo permite que as criangas usem a mdo toda para pintar - “sé

o dedinho” e apressa o Felipe para que termine a tarefa antes da cola

"secar”. Julia T. berra que “ganhou”, pois terminou primeiro. Na outra mesa,

Jodo Bernardo ighora a Jdlia T. e diz que “ganhou". Hanna berra que quem

ganhou foi ela. Julia T., indignada, levanta-se e vai @ mesa dos colegas falar

que quem ganhou foi ela.

Quando o exercicio de autoridade busca outros fins que ndo a seguranca da
crianga, pude verificar uma postura mais impositiva:

A estagidria parece preocupada com a limpeza da sala e avisa ds criangas

que “quem sujar, vai limpar”. Leo conta que fez o Batman. Jdlia T. volta do

banheiro com a mdo lavada e me mostra. A professora avisa que quem tiver
lavado a mdo pode tirar a camisa de pintura. Jilia T. mostra o cesto onde

ficam guardadas as camisas. As criangas voltam a cobrir o rosto esticando a

camisa. A estagidria proibe, dizendo que eles vdo ficar sem ar.

Durante essa atividade, Ana Victéria, Larhissa e Gabriel praticamente ndo

falaram nada. Percebo que a estagidria tenta corrigir quem a chama de tia,

falando o seu nome. As criangas a chamam corretamente uma vez, depois
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voltam a usar o “tia".

Quando a crianca e o seu bem-estar foram os focos da a¢do, pareceu haver
uma atitude que estimulava a reflexdo, numa postura mais proxima da que
consideramos dialégica. Os resultados obtidos nesse momento mostraram que a
adesdo das criangas ao que estava sendo proposto era mais efetiva do que quando
simplesmente recebiam ordens.

Felipe cospe nas almofadas e a estagidria o repreende. A professora que

voltava do banheiro pergunta: “almofada é lugar de cuspir?" E sugere que as

criangas usem o banheiro quando quiserem cuspir.

Em outra ocasido registrei a seguinte conversa:

A professora conversa com as criangas sobre a correria e gritaria que

aconteceu na sala enquanto ela as ajudava a lavar as mdos. Pergunta se pode

correr na sala, se pode empurrar o amigo, se pode puxar o brinquedo da mdo

do amigo, - "ndo, fem que pedir emprestado” - puxar o cabelo do amigo... A

professora lembra que o espago da sala é pequeno para correr, para isso,

vdo para o terceiro andar. Apés acalmar a turma, a professora avisa que vai
chamd-los de dois em dois para escovarem os dentes. A estagidria aproveita

a deixa e reforga: “também ndo pode brincar de luta, né Felipe?” A

professora diz que estdo combinados e se levanta. Felipe diz que ndo tem o

Power Ranger preto, sé o azul. Cada um dos meninos comega a dizer quais

Power Rangers tém. Léo diz ter um “dinossauro Rex",

A atividade em roda que se seguiu transcorreu de forma calma e trangqiiila:

A professora conversa com as criangas sobre os bichos que moram no mar,

fala que vai trazer uma foto. As criangas falam em polvo, baleia e jacaré.

Nesse momento, as criangas estdo calmas, em volta da professora fazendo

carinho e dando beijos nela.

Em outro dia, acompanhei uma atividade que envolvia “cozinha
experimental”, a turma fazia um bolo. As explicacdes claras sobre o porqué de as
criancas ndo poderem participar do que seria feito no fogdo pareceram ter surtido o
efeito desejado:

As criangas participam ativamente do preparo da massa e da mistura da
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cobertura, parecem empolgados com a atividade. Na hora de levar ao fogo,

a professora explica que fogdo € lugar de adulto, porque pode queimar e

que ela vai colocar o bolo no forno e cozinhar a cobertura. A estagidria e a

psicomotricista se dividem e frazem as criangas em trios para observar o

cozimento. Parece haver uma preocupagdo real de que fodos entendam

exatamente como o bolo estd sendo confeccionado. A professora explica

que, enquanto o bolo acaba de assar, eles vdo subir para ter aula com a

psicomotricista e ela vai olhar para que o bolo ndo queime. O grupo sobe,

sem alinhamento, fila ou “trem"”, porém ndo hd correria ou desorganizagdo.

A posicdo de adulto quando se reconhece autoridade, no pleno sentido do
termo, aquele que detém algum poder/saber, permite que a onipoténcia ndo se
instale e admite a honestidade de reconhecer, sem maiores complicagdes, que o
adulto pode errar. A atividade de psicomotricidade relatada a seguir mostra isso:

A atividade se volta para o desenho da figura humana no papel 40 kg. A

psicomotricista sugere que o grupo crie um nome para o boneco, para ndo

precisar mais chamd-lo de boneco. Sugere que seja um nome diferente dos
nomes dos meninos da sala. Pedro T. sugere Harry, ela desconsidera, Breno
continua: “Harry o balde de dinossauros”. A psicomotricista ndo gosta da
sugestdo e pede ao Léo uma idéia. Prontamente ele sugere: "Léo". Como ndo
pretende usar um nome da sala ela explica porque ndo serve e cita alguns
nomes masculinos que poderiam ser usados: “Bruno, Paulo, Leandro..." Breno

ndo se dd por satisfeito e tenta mais uma vez: “Johny Test’. A

psicomotricista ri e pede que seja um nome mais simples. Diante do

impasse, ela decide que o boneco se chamard Bruno. Larhissa e Hanna
apoiam prontamente. Breno pergunta se "é com B, como Breno, Batman, ou

Buzz" //personagem do Toy Storie, Buzz Lightyear//. Na hora de escrever,

a psicomotricista "erra” e escreve Breno.// Serd que a minha presenga esta

deixando ela inibida?// Fala para o grupo que “deu mole”; falou um nome e

escreveu outro. O boneco passa a se chamar Breno. A estagidria que estava

em baixo, se aproxima e estranha o boneco ter o nome de uma crianga da

turma. A psicomoftricista explica que errou. Breno é convidado a colorir o
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short e pinta ele de verde. Jodo Bernardo pinta a blusa de verde mais

claro. A estagidria diz que estd parecendo o Shrek //Outro personagem da

Disney//e Jodo Bernardo reforga: "E. Um ogro!”

Nem sempre a explicacio pareceu objetivar uma real compreensao.
Eventualmente, sob sua forma, escondeu-se uma postura autoritiria que se
manifestava de maneira ironica:

A psicomotricista aponta as partes do corpo presentes no boneco Breno,

mostrando suas orelhas, olhos, etc. Convida Jodo Bernardo a desenhar um

boné. Sugere que seja feito um reldgio. Breno pede para fazer. A

psicomotricista pergunta novamente onde se usa reldgio e Jilia T. responde

que € no brago. Em seguida, a psicomotricista chama atengdo para o fato de
que a mdo do boneco Breno ndo tem dedos e pede que as criangas verifiquem

as suas mdos, se tém dedos e quantos. Comega a contar junto com eles: "1,

2,34,5" Léo diz que tem 6, ela afirma que "o 6 € na outra mdo". Pedro T. é

convidado a desenhar os dedos da mdo do boneco, enquanto Ana Victéria faz

os da outra mdo. A psicomotricista orienta a contagem.

Ao meu lado, Pedro T. e Breno contam suas unhas, enquanto a
psicomotricista pergunta a Lahrissa quantos dedos t&€m no pé. Ela responde

6. A psicomotricista brinca: "Meu Deus é a Daniella Cicarrelil” Breno levanta

e corre. A psicomotricista pergunta se agora é hora de correr, e diz que

quando for a hora, o Breno vai ficar sentado, pois vai estar cansado demais

para correr de novo. Felipe rapidamente diz que vai brincar e Léo reforga:

"de pega-pega”
. ~ ~ 5

Outro aspecto que chamou minha aten¢do na relagdo das professoras” com as
criancas foi a afetividade que circulava permanentemente em suas interacoes, bem
como a capacidade dos adultos de penetrarem no universo lidico para através dele
atingirem determinados objetivos. Pareceu-me que esse fato de alguma maneira
contribui para que a autoridade dos adultos e a assimetria nas relagdes de poder
fossem mais facilmente aceitas.

Julia T. se ofende e sai da casa de bonecas, pedindo ajuda a
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professora e queixando-se de ter sido arranhada // estranho, pois ndo

percebi ela sendo machucada. A sensagdo que me vem & que para fazer a

professora dar a devida gravidade a sua reclamagdo, € necessdrio incluir

uma agressdo fisica no relato// A professora chama Hanna que se
justifica, dizendo que estava brincando de manicure. Ela entra na
brincadeira e pergunta que manicure é esta que machuca seus clientes.

Volta-se a Julia T. dizendo que foi sem querer e recomenda que Hanna faga

a unha devagarzinho. Jilia T. se afasta em diregdo ao escorrega, Hanna faz

uma cara de choro, depois muda de idéia e convoca Jodo Bernardo.

O elogio da psicomotricista e a incorporacdo das sugestdes das criancas as
atividades também exemplificam o a maneira afetiva dos adultos relacionarem-se
com as criangas, o trecho ja citado se presta a este exemplo também:

No final da brincadeira de “gatinho obediente” a psicomotricista comega a

desacelerar a atividade, diz que agora que estdo de barriga cheia, vdo

descansar na areia da praia, o sol estd se pondo, fica de noite. Todos os
gatinhos adormecem. O sol nasce os gatinhos acordam e vdo mergulhar no
mar. Todos simulam brincadeiras na dgua; A psicomotricista finge

mergulhar e soltar bolhas. Breno fala que esqueceram de pegar as pranchas.

A psicomotricista incorpora a sugestdo a atividade. Alguns ficam de pé

sobre a prancha. A estagidria pergunta que tipo de gato ¢ aquele. As duas
fazem trocadilho com o tipo de gato (bicho ou homem bonito). A atividade

“

termina. A psicomotricista pergunta: "Quem foi gatinho obediente” e ela

mesma responde que todos estdo de parabéns e propde que batam palmas

para eles mesmos. As criancas aplaudem. Em seguida, rememora todas as

atividades feitas naquela aula e pede que quem tirou o sapato calce

novamente para beber dgua, lavar as mdos e descer para o lanche.

A préxima observacdo foi feita no parque, pela manha, durante o horario de
entrada. Havia 6 criancas inicialmente, com idades varidveis entre 1 e 5 anos. Duas
professoras estavam presentes. Aqui também pude identificar a participacdo do

adulto nas brincadeiras e um prazer auténtico nessa relacao:

5 . .. . . .
A psicomotricista € tratada no didrio de campo como professora, como as demais.
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A professora do maternal estimula Pedro, menino de um ano, que estd

subindo o escorrega: “subiu o primeiro, subiu o segundo.” Alice estd na fila

para subir, a professora passa a sua frente e diz que é a sua vez, parece

provocar a crianga para ver qual serd a reagdo e continua “implicando™:

"vocé ndo sabe subir, sabe?” A outra professora responde: “sabe sim!".

Organiza-se uma brincadeira em torno do escorrega; todos descem. A

professora do maternal coloca-se na descida e recebe com carinho cada um

dos que descem.

Outra atitude que observei foi a de solicitar ou auxiliar as criangas quando se
tratava de reparar algo. De certa forma, o adulto mostrava que o comportamento
inadequado ndo gerava simplesmente puni¢cdo ou bronca, mas trazia conseqiiéncias
para o coletivo que poderiam ser revertidas ou minoradas pela ag¢do corretora.

Chegaram Jodo Paulo e Rodrigo. Giullia organizou uma brincadeira que

consistia em encher baldes de areia. Eduardo disse que tinha coc6 ho balde

da Layuni; ela ignorou. As criangas enterravam o dinossauro e relataram

isso. Giullia queixou-se que Eduardo jogou areia em seu olho. Lucca

Ill

aproveitou e comegou a jogar também. Giullia ordenou: "Pdral” A professora
do maternal interferiu, mandou parar e limpou carinhosamente a menina.
Pediu que o Lucca a ajudasse nessa tarefa e que desse um beijo na amiga
para se desculpar, rapidamente ele respondeu: “Ela ndo quer!” As duas
professoras afirmaram que ela queria sim e ele, jd nervoso, respondeu: "Ela
estd me olhando...". As professoras insistiram que ela estava esperando.
Lucca fez o que foi solicitado muito a contragosto. Eduardo brincava de dar
comida ao dinossauro e ordenava: “"Come!" // imediatamente lembrei que
Eduardo é uma crianga com dificuldades alimentares e que volta e meia é
um dos Ultimos a terminar o almogo no refeitério.// A professora do N2
comegou a brincar na areia junto com as criangas. Eduardo e Giullia estavam
dando "banho de areia” no dinossauro. A professora do N2 propds ao Lucca:
“Vamos dar banho no nosso também?" Lucca ndo concordou, mas a
professora insistiu e disse para fingirem que era dgua. Em seguida, a

professora do N2 falou: “Coitado, ele é neném, ndo sabe nadar!”
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Imediatamente as criangas “"afogaram” o filhote. Comegou uma provocagdo

das criangas, que se uniram para implicar com a professora. A brincadeira

agora era afogar o filhote para a professora salvar. Giovanna C. virou um

balde de areia em cima de sua cabega e a professora do maternal se
afastou com ela para lavd-la. O prazer das criangas ha agdo “sddica” era
visivel.

O sadismo, num momento inicial do desenvolvimento infantil, é esperado,
porém, cabe ao adulto exercer sua fun¢do de contencdo, isto €, permitir que ele seja
vivenciado dentro de condi¢Oes seguras, tais como nas histérias ou brincadeiras
infantis e ndo se dirigindo aos demais.

Eventualmente foi possivel encontrar situagdes em que o adulto errou a
direcdo de sua bronca, foi injusto, ou exagerou na resposta a determinada acao das
criancas. Interessante nesses momentos identificar como reagiram. No areal
aconteceu o seguinte:

Rodrigo aproximou-se de Lucca para brincar, porém Lucca disse para

ele que o dinossauro era seu. Rodrigo se afastou, indo brincar com outras

crianga. Lucca irritado chutou areia em sua diregdo. Giullia se aproximou do

Lucca quando ele voltou a brincar na areia e ele gritou, como se ela fosse

derrubar seu montinho. A professora do N2 virou-se e deu uma bronca no

Rodrigo, que nada tinha a ver com o ocorrido. Rodrigo ndo disse nada.//

Fiquei me perguntando quantas broncas indevidas seriam dadas diariamente

e se possuiam um efeito contra a auto-estima das criangas. Tive a sensagdo

que eles ndo se afetavam muito por essas broncas, como se elas ndo

tivessem a menor importancia.// A professora também repreendeu aquele

que gritou, dizendo que ele tinha que aprender a brincar junto com o amigo.

Pouco depois, Rodrigo brincava na areia, misturando o conteldo de um balde.

Lucca aproximou-se. Rodrigo virou-se dizendo: “"Estou mexendo.” Lucca

topou dividir o balde e eles conseguiram brincar juntos.

Numa situacdo de sala de aula, no N3 observei cena semelhante. Diante de
uma atitude de sancdo injusta do adulto, as criancas parecem lembrar-se de sua

condi¢do de assimetria e superam o conflito inicial deixando de lado os beneficios
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ou prejuizos provocados pela repreensdo incorreta. Esta observacdo foi feita pouco
depois da eliminacao do Brasil na Copa do Mundo.
Um grupo brincava de lego, a professora estava lendo e respondendo ds
agendas e outro grupo desenhava. As criangas comegaram a montar uma
torre com lego. Paulo Victor disse que era da Alemanha. Sarah confirmou
dizendo que era porque esta torre ficava na Alemanha. Havia uma
seqiiéncia de cores na montagem da torre. Lucas, em divida, perguntou qual
seria agora. Sarah disse que resolveria o problema dele e continuou: “ndo
vale branco com branco, nem vermelho com vermelho.” Sarah pegou as
pegas que outro grupo estava usando. Laura protestou: "Paulo Victor olha!”
Lucas reagiu dizendo que as pegas jd eram deles. Os grupos dividiram-se
novamente para brincar e Eduardo comegou a fingir que pegaria as pegas
de Sarah, ela protestou: "Pdral Ndo tem a menor graga.” Laura avisou ao
Gabriel que estava de olho nele, o que ndo impediu que ele pegasse
escondido e passasse as pegas por baixo das pernas. A professora pediu
que eu olhasse a turma enquanto ela ia buscar dgua. Sarah e Bia
conversavam e elas disseram que sabiam que os meninos iam pegar todas as
pegas e que hdo eram surdas. A professora retornou, ofereceu dgua aos
alunos; quando comegou uma nova briga pelos pinos, a professora tomou
partido das meninas // ndo entendi o porqué// e disse que eles ndo iam
mais brincar. Instantaneamente comegou uma “trégua” e as criangas se
uniram para continuar a brincar juntas. Comegou uma negociagdo de
quantas pegas cada um precisava para montar o que desejava e eles

devolviam o que era excesso.

3.1.3 Situacoes de conflito entre as criancas

O conflito é parte integrante das relagdes infantis e contribui para a
organizacao social do grupo, para a constru¢do da identidade, para a apropriacdo dos
valores culturais e para a defini¢cdo e fortalecimento de vinculos de amizade.

Borba (2005) fala sobre causas comuns dos conflitos, como a posse ou
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controle de materiais da brincadeira, a entrada das criancas nas brincadeiras j4 em
andamento e os machucados propositais ou nido causados nas outras criangas. No
contexto de minha pesquisa observei também, com freqii€éncia, conflitos promovidos
pela acdo de denunciar a professora alguma acdo considerada errada e digna de
puni¢do cometida por outra crianga (o ‘“dedurar”), como também disputas pela
lideranca das brincadeiras. Borba complementa afirmando que as reacdes aos
conflitos parecem relacionar-se ao contexto cultural no qual estdo inseridas.
Acrescenta ainda que esse tipo de interagdo apresenta estrutura simples, do tipo
“oposicdo-reacdo” (p.227) e que esta pode repetir-se até a desisténcia de uma das
partes ou a interferéncia de um adulto ou uma terceira crianca. A maneira de falar
com o outro evidencia a situac¢do de conflito, conforme pode ser visto nos fragmentos
seguintes:

A medida que vdo lavando as mdos, as criancas aproximam-se de mim que

estou nas almofadas. Ana Victéria pede para a estagidria prender seu

cabelo, mas ndo tem paciéncia de esperd-la tirar a blusa de Pedro T. e vai

guardar o prendedor na mochila. Breno tira a nuvem da janela do tempo e

Leticia dd a maior bronca: "Bota isso ai, ndo pode pegar!”. Larhissa vai mexer

e escuta a mesmissima bronca. Jilia T. empurra Jodo Pedro P. Leticia se

volta para a Jilia T. que havia pego a nuvem: “solta isso!” Breno e Jodo

Bernardo correm pela sala e gritam.

Em outro momento, no N3, as criangas promoveram o seguinte didlogo:

Paulo Victor queixou-se a mim que o Lucas tinha falado um palavrdo, Lucas

disse que ndo tinha falado. Paulo Victor mandou autoritdrio: “repete!” Lucas

na mesma hora respondeu: "Vocé ndo manda em mim!" Fiquei em siléncio e a

discussdo encerrou-se naturalmente...

As estratégias para resolu¢do dos conflitos merecem especial atencdo No
relato seguinte, observamos uma cena na qual o que estava em jogo era a disputa por
brinquedos:

Giullia pediu o dinossauro do Lucca emprestado. A professora disse que

podia emprestar sim. Lucca ndo quis atender ao pedido da colega, mas

acabou cedendo a pressdo da professora para que o fizesse. Giullia saiu de
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perto, satisfeita, levando o dinossauro e aproximou-se de Layuni que estava

no areal. Lucca veio de fininho e puxou seu brinquedo de volta. Giulia reagiu:
"Dessa forma eu ndo empresto mais a minha cornetal” Lucca voltou atrds e
deixou o brinquedo mais um pouco com a colega. // Interessante essa
negociagdo; mais eficaz que a intervengdo da professora//

Da mesma maneira, aqui podemos observar a disputa pelos espacos de brincar

e as estratégias para soluciond-la:

Um grupo de criangas brincava na casa de bonecas, Lucca aproximou-se e
disse que a casa era dele. Os quatro responderam que ndo, era da escola.
Lucca resolveu: “Aqui € minha casa da escolal”. Giullia ndo gostou da

III

resposta e ameagou: “Vou contar para prol”.// Ela mantém esse hdbito
desenvolvido na escola de Sdo Paulo, onde estudou antes de vir para cd.//

Jilia ndo permitiu e tentou resolver entre as préprias criangas. Mostrou um

outro espago e disse que ali era a mesinha deles. Em seguida, conduziu o

grupo ao castelo, Lucca continuou sozinho.

Fica evidente que sem a intervenc¢do direta de um adulto, as criangas buscam
estratégias para resolucdo de conflitos demonstrando habilidade no equilibrio entre o
ceder ou se impor. Eventualmente, faz parte dessa aprendizagem do jogo social,
momentos em que as estratégias pacificas sdo abandonadas em favor da agressdo
fisica. Entretanto, pude perceber que as criangas apresentam uma capacidade de
resolucao dos conflitos que baseia-se na prépria relacdo entre elas, ndo demandando
sempre a intervencdo de um adulto, pois baseiam suas agdes em regras
compartilhadas entre elas. H4 uma tentativa freqiiente de solucdo pois, de uma
maneira geral, a outra alternativa € a ruptura ou fim da brincadeira. Assim, reafirmo a
proposta de Borba, quando diz que:

“... € possivel dizer que a experiéncia das criancas com os
conflitos oferece um campo de aprendizagem de regras de
sociabilidade e de uma prdtica social coletiva na qual a
construgcdo de um espaco comum partilhado se faz a partir de

relacoes de afinidade, amizade, diferencas, semelhancas,

solidariedade, disputas, desavencas, acordos, concordaincias,
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igualdades, desigualdades, hierarquias, enfim a partir de todas

as contradigcbes presentes nas relacoes que estabelecemos uns

com os outros e com o mundo.” (2005, p. 232).

3.1.4 Quanto maior melhor: a hierarquia por tamanho

Durante as observagdes no campo, uma recorréncia foi a referéncia aos

tamanhos, das préprias criancas, dos brinquedos ou dos insetos. Pude inferir que o

tamanho € uma categoria importante para as criancas, revelando alguma espécie de

status ou hierarquia. As criangas do maternal sdo consideradas bebés, embora varias

tenham entre dois e trés anos, pelas criancas do N2 que estdo com quatro ou cinco

anos:

Jodo Pedro R., Giovanna e Amanda brincam no centro do areal
absolutamente absorvidos pela atividade. Giovanna diz: "o meu era cheio de
estrela.." Amanda diz que o dela também. Jodo Pedro R. oferece suco.
Giovanna dirigindo-se aos amigos diz: "foi o bebezinho do maternal que me
deu isso" (uma forminha). “Vamos arrancar o chdo”. Os trés cavam

intensamente e enterram seus pés, divertindo-se com isso.

As professoras parecem recorrer a mesma logica hierdrquica entre idades e

tamanhos para obter comportamentos esperados, como percebemos a seguir:

A professora do N1 busca organizar a turma e, elevando a voz, sem estar
brigando, avisa que vai fechar os olhos e quando abrir quer ver uma “rodinha
linda". Pergunta se pode abrir, porém os alunos gritam que ndo, faltam
Gabriel e Leticia ha roda. As criangas gritam o home deles para que venham
para a roda e Gabriel reclama que seu ouvido estd doendo. A professora
fala para a estagidria ir buscd-lo, pois do contrdrio ele ndo vird. Ela busca e
ele vem sem resisténcia. A professora diz para os alunos que vai ter que
pegar a Leticia pela mdo. Diz que isso é comum ho Maternal Baby, onde os

bebés ainda ndo sabem bem o que fazer.

Isso pode ser observado também na repreensdo da psicomotricista a aluna que

sobe a escada apoiando as maos no degrau da frente perguntando se ela voltou ao
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maternal, onde as criancas ainda tém dificuldade de subir. No parque, observei o
seguinte didlogo:
Carol fala que viu uma abelha “deste tamanho". Eduardo conta que, da
primeira vez que viu uma abelha, ela era maior, "desta vez é pequenininha”.//
Fico com a impressdo que oquele que tiver visto a maior abelha, adquire um
maior status no grupo.//
A percep¢do anterior parece confirmada pela resposta obtida na situagdo
transcrita a seguir:
Enquanto limpavam os pés para calgar os sapatos depois de brincarem no
areal, apareceu um inseto e a criangas disseram que era a abelha rainha.
Perguntei por que aquela abelha era rainha e Eduardo respondeu que ela era
grande. Perguntei se quem era grande podia mandar, mas ndo obtive reposta.
Eduardo disse entdo: "Parece que a abelha rainha estd precisando de um
soquinho." Perguntei: “Por qué?" e ele respondeu: “Ela estd me
incomodando..." // Tive a nitida sensagdo de que quem estava incomodando
com perguntas era eu...//
A classificacdo por tamanho, idade ou série parece ser um elemento que
organiza o pensamento e favorece a construcdo das identidades:
As criangas brincavam de preparar comida quando Eduardo perguntou: “E se
de repente aparecer uma libélula gigante igual a minha e atacar a abelha
rainha?" Julia pareceu ndo gostar da mudanga de enfoque da brincadeira e
mostrou ter entrado na légica da hierarquia por famanho ou idade dizendo
que ndo podia brincar com a Giullia. Em seguida, comegou a classificar as
criangas pela série que cursam a tarde: “"Eduardo, vocé é do N3 e vocés
(Giullia e Layuni) sdo do N2". Eduardo foi buscar uma panela para cozinhar
e Jilia encomendou que trouxesse também 5 pratos, 6 garfos, 4 panelas...
As professoras comegaram a cantar: "Estd na hora de guardar..." Giullia foi
buscar Alice no balango, enquanto as criangas arrumavam. As criangas
foram para a colagdo.
Ao identificar-se como ‘“de uma série” ou idade, a crianca estabelece

parametros para sua acdo, define grupos de afinidades, conceitua o que acha
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inadequado para sua faixa etdria, enfim, define alguns critérios que facilitam sua
insercdo social.

E interessante pensar que os préprios adultos eventualmente sdo
contaminados por essa ldgica infantil, qual seja: o maior € o mais poderoso, assim,
percebemos que uma fala comum das coordenadoras aos pais quando estes relatavam
suas dificuldades com as criangas e os limites era lembré-los do quanto eram maiores
que seus filhos, fato que ficava obscurecido na narrativa desses pais. Era comum
nesse momento um certo mal-estar dos pais por se perceberem ‘“‘grandes’, logo
responsaveis pelos filhos “pequenos”.

Por outro lado, diante do reconhecimento da hierarquia do maior, podemos
levantar a hipétese de que para as criangas nao héd grandes dilemas em reconhecer a
autoridade dos adultos — os maiores — parece, isso sim, haver uma dificuldade dos

adultos em ocuparem esse lugar.

3.1.5 Relacoes de lideranca entre os pares

Normalmente as brincadeiras se organizam ao redor de um lider que
determina o que vai acontecer, quem pode participar da brincadeira ou nao, de que
maneira cada qual vai se inserir. Para assumir essa funcdo, a crianga precisa ter
algumas caracteristicas: nao pode ser inibida, precisa exercer influéncia sobre as
demais, sendo aceita por eles. Comumente, essa funcdo € disputada por duas ou mais
criangas, gerando conflitos que sdo “vencidos” pelos mais fortes no exercicio da
liderancga ou ainda, que se impdem pela forca.

A identificacdo do lider se deu através do vocabuldrio das préprias criangas,
designando um chefe ou dono da brincadeira, pela possibilidade de decidir quem
pode ou ndo entrar na brincadeira em curso e ainda pela posicao de determinar os
rumos das brincadeiras ou mediar as relagdes entre os pares. Borba (2005, p.210)
valoriza o papel do lider como aquele que inaugura a possibilidade das criangas se
apropriarem, mais adiante, de formas de organizacdo social mais autdbnomas, que
independem da presenca concreta de alguém nessa funcdo. O lider € aquele que

permite o funcionamento das brincadeiras, pois introduz normas e regras (seja dos
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adultos ou das criangas) que garantem a continuidade da atividade coletiva a despeito
dos desejos individuais que tentam se impor ao processo. O grupo deve ao lider a
possibilidade de se organizar numa brincadeira, como afirma Borba sobre a
semelhanga do lider a um ima que possui como func¢a@o primordial:
“... a de constituir um grupo de brincadeira. Essa posicdo,
contudo, ndo é desvinculada das relacoes de amizade e dos
valores do grupo, principais fatores determinantes da
formacdo e divisdo dos grupos (...) hd vdrias relacoes em
jogo. Uma relagcdo de amizade, por exemplo, autoriza uma
crianca a imitar e a seguir o seu lider, ao passo que uma
relacdo de hostilidade ¢ um impeditivo dessa forma de
interacdo (...) Ao aceitar ser seguido por um par, o lider
manifesta e anuncia suas relacoes, fortalecendo-as e
estreitando-as...” (2005, p.211).

O lider, numa certa fase ¢ uma necessidade do grupo para que as brincadeiras
possam acontecer. Apresento, em seguida, alguns fragmentos do didrio de campo que
explicitam essa questao.

Hanna domina a brincadeira, dd ordens a Larhissa: "ndo € para derramar,

ndo mexel!" A professora brinca com Jilia T. e Duda, fazendo bolos de

areia. Hanna convida (ordena?). Jdlia T. para brincarem de manicure ha

casinha, Jodo Bernardo quer pintar suas unhas também, mas continua na
areia. Escuto Hanna oferecendo as cores do esmalte de faz de conta:

“vermelho ou azul? "Pronto, passei o palito, agora a outra." Jdlia T.

obedece. Quando tenta inverter os papéis na brincadeira, Hannha ndo

permite.

Vejamos a seguir como a lideranca organiza e possibilita a brincadeira,
definindo papéis, rumos e quem poder4 se integrar ou ndo a ela:

Jdlia imita neném: “mamde, da, da, da". A professora escuta e pergunta

quem estd falando. Carol responde que € a JUlia e esta explica que estdo

brincando de mde e filha. Alice e Giullia se aproximam e Jilia explica a

brincadeira para que elas possam participar. Todas entram no trem. Layuni
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circula ao redor da brincadeira. Giullia e Alice parecem se desinteressar e

III

se afastam... Julia determina: “"chegamos, vai Carol!" As meninas saem do
trem, dirigem-se ao barco. Julia determina para onde vdo e diz para

Eduardo: "Ndo € aqui, espera. Onde é mde?" Layuni se aproxima do barco,

Julia rapidamente chama Carol para sairem de ld. Carol vai para a casinha,

Jilia se aproxima e diz que falta o Eduardo.

No relato a seguir verificamos que quem exerce o papel de lider escolhe ser a
filha na brincadeira, no entanto, a lideranca parece o tempo todo ameagada pela
crianca que ocupa o lugar de mae. H4 um determinado momento em que essa disputa
chega a ser verbalizada. As estratégias para se manter no poder incluem uma
alternancia entre ordens verbais, negociacao amigavel e em alguns casos, abrir mao
de uma posi¢ao inicial para atender as demandas das demais criancas.

As criangas estavam no parque, pela manhd no hordrio de chegada. Jilia
fala autoritdria: “Alice, empresta a bolsa para a Carol?!" Ela empresta e
as meninas se dirigem para a casinha. Jidlia diz que estd fechada e
Eduardo diz que sabe abrir, Jilia determina que ele abra. Comega outra
brincadeira, Jilia diz que eles vdo viajar e convoca Carol, “vem aqui atrds
de mim!" Elas andam pelo parque todo, entram no trem. Jilia distribui os
papéis: Eduardo era o cachorro, Carol era a mde e Jilia era a filha. E
afasta outras criangas da brincadeira: “vai ficar apertado se entrar mais
alguém”.

Quando ndo encontra resisténcias, a crianca age com autoritarismo,
impondo seus desejos ao grupo que, por alguma razdo, provavelmente porque o
desejo da lider vai ao encontro do seu, aceita. Nem sempre, no entanto, o
processo transcorre dessa maneira. H4i momentos em que ceder € estratégico
para que a brincadeira possa continuar:

Jilia e Carol estdo “cozinhando” e Jilia tenta determinar: “ndo precisa

desta colher.” Carol ndo aceita: “"precisa sim!”. Jilia oferece suco ou café e

Carol diz que agora ndo. Jilia diz que hoje ndo vai poder comer. Giullia e

Alice que tinham se aproximado se afastam de novo. Giullia pretende um

monopdlio sobre Alice e a afasta de qualquer outra crianga. Julia volta a
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oferecer: “Isso é café, caracal Quem quer suco?” Jdlia diz para o

Eduardo/cachorro: "Ndo pode comer macarrdo”. Carol diz que é ragdo e o

chama: "Aqui cachorro, eu vou te dar a sua comidal” Jidlia manda ele comer

com a mdo. Carol diz que vai “consertar” a comida do cachorro e ordena:

“prepara ai Julia!". Jdlia concorda.

No momento em que se vé ameacada, a lider reavalia sua posicdo, fazendo
concessdo ao desejo alheio. O didlogo seguinte revela o uso de argumentos do
universo adulto para legitimar as posi¢des:

Carol pergunta a Jilia se ela quer levar o cachorro para passear, ao que ela

responde: “"Estou arrumando a casa, né mde?" Carol responde: “Sabia que

levar o cachorro para passear também é responsabilidade? Vai cachorro
pode passear”

As criangas parecem perceber certa incongruéncia entre a posi¢ao de lider e
de filha assumida por ela. Por mais que em alguns momentos os adultos nio se
responsabilizem pelos processos, as criangas parecem ainda demandar isso. Na
duvida, uma crianca pergunta a lider se ela deseja mudar seu papel na brincadeira.

Julia vai para o trem, onde jd estdo Alice e Jllia e sai de la com o carrinho

de compras, avisa que ndo havia nada para comprar e volta. Carol fala: “O

filha, o que vocé estd fazendo com a minha comida?” Jilia se queixa de que

tinha arrumado e comega a guardar ftudo de novo. Carol diz: "6 filha é a

III

comida da convidada!" Julia ighora, continua arrumando e diz: “Agora a casa

vai ficar toda arrumada, nunca mais eu vou sair para vocés ndo bagungarem;

arruma ail" Carol responde que arruma se ela deixar bagungar. Jilia ndo

concorda e diz que ndo vai brincar de mais nada. Carol tenta negociar:

"Vocé quer ser a mde?"

A figura de lideranca serve ainda para expressar os desejos do grupo, mesmo
que, nesse caso, funcione quase como um escudo para a prépria lider ndo ter que se
indispor com os seus pares. O relato a seguir fornece um exemplo claro dessa
situagao:

Giullia pergunta ds meninas se Alice pode entrar na casinha. Jilia diz que

ndo, pois estd muito cheia. Carol e Jilia refutam Giullia dizendo que Layuni
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¢ a dona da brincadeira e ela ndo deixou elas entrarem.

Embora ndo exerca nenhuma lideranca de fato nesse momento, Layuni é
alcada a esta posi¢do para que as outras meninas ndo precisem assumir que elas nao
desejam a entrada das demais na brincadeira. No entanto, ao aceitar esse papel,
Layuni obtém vantagens nitidas, ndo precisa carregar brinquedos e € plenamente
aceita na brincadeira, o que antes ocorria com restri¢des.

As descobertas de Borba sobre a funcdo do lider parecem ser confirmadas
em minhas observagdes, pois a idéia mais aceita € de uma lideranca que exerce
funcdo de protecao da brincadeira. Borba relaciona a lideranca a uma dire¢ao teatral
onde acontece a escalacdo do elenco e a orientagdo das falas e acdes dos atores.
(2005, p.215). O autoritarismo ndo €é bem aceito, acontecendo nessas atividades uma
aprendizagem do exercicio da autoridade aliada a compreensdo que impde uma
disciplina que visa levar o grupo a reconhecer a necessidade das regras de
sociabilidade.

A funcido do lider € reconhecida e aceita nas interagdes entre 0s pares como
necessdria para que a brincadeira se constitua. Porém as formas que a lideranca vai
assumir vao depender de uma série de fatores, como a idade dos envolvidos, a
natureza da brincadeira, pela afinidade ou hostilidade entre as criangas e pelos
papéis que representam. Assim, concordo com Borba quando diz que: “A relagdo
de lideranca ndo pode, portanto, ser compreendida como uma relacdo estdtica

independente dos contextos que configuram as brincadeiras.” (2005, p.225).

3.1.6 E os pais, como entram nessa historia?

Inicialmente fui contaminada pela invisibilidade dos pais. Achava que ndo
poderia encontra-los, sendo pelas falas e agdes de seus filhos. Pais apresentados,
mas ndo presentes. De certa forma, minha dificuldade em enxergd-los pode ser
associada a0 momento em que busquei ver o outro pelo seu proprio olhar. Busquei
identificar-me ao sujeito, objeto de minha pesquisa e, durante algum tempo,

vivenciei, tal qual uma relagdo contratransferencial °, um sentimento de sua

6 A . . ~ . . . N . .
Contratransferéncia - Conjunto das reac¢des inconscientes do analista a pessoa do analisando e, mais
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inexisténcia.

A possibilidade de constituir-me autora, ao afastar-me do campo e dos
sujeitos resgatou o excedente de visdo — conceito que Bakhtin desenvolve a partir
das nocdes de tempo e espaco como unidade da arena discursiva e que condiciona
toda e qualquer visao a relatividade provocada pelo posicionamento que o sujeito
ocupa, havendo sempre algo inacessivel ao préprio olhar’ - que parecia perdido
numa unidade fusional estabelecida com as criancas e as professoras e que
determinava aos pais a culpa por uma omissdo. Entretanto eles estavam 14 o tempo
todo. Suas angustias, seus acertos, seus pedidos de ajuda, tudo isso denunciava que
eles, tal qual as criancas e profissionais da escola, tinham sido atropelados por uma
modernidade avangada que pds fim aos valores que norteavam as ag¢des coletivas e a
identidade individual, que possui sempre uma dimensado social.

Além de pesquisadora, sou mae e, tal qual os pais que eu, psicéloga da
escola, tanto criticava, muitas vezes ndo pude ler a agenda escolar, ndo pude
comparecer as reunides de pais por estar trabalhando, ndo estive em casa com um
filho adoentado. Por que entdo ndo conseguia desenvolver a empatia necessaria para
entender esse processo também sob o ponto de vista das mudangas sociais da
contemporaneidade? Por que assumia a culpa individualmente por um processo que
diz respeito a todos nds? Aqui, uma dissociacdo se estabelecia. A educadora
condenava, a mae justificava. Quem sabe a pesquisadora possa enunciar algumas
proposi¢des que conciliem aspectos tdo divergentes?

H4, no entanto, um vazio de responsabilidade que € inegdvel. Nao sempre,
ndo em todos os casos, ndo permanente, porém real. Nas situacdes descritas a
seguir, busco apresentar esses dados. Dificil tarefa se ndo se pretende o
estabelecimento de culpados, mas uma andlise efetiva da condi¢do familiar na
contemporaneidade.

Os relatos exemplificam, de uma maneira geral, uma tentativa da familia em
transferir para o colégio responsabilidades que, a principio deveriam ser suas, mas

de que ndo conseguem dar conta:

particularmente, a transferéncia deste. (Laplanche e Pontalis, 1997).
' Este conceito de Bakhtin, entre outros, foi tratado no primeiro capitulo desta dissertacio.
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Hoje é a comemoragdo da Festa Junina. As criangas do hordrio integral

serdo conduzidas a outra unidade, onde durante toda a tarde terdo

brincadeiras e um lanche ftipico junto as criangas do hordrio parcial que
deverdo ser entregues pelos responsdveis diretamente na outra unidade.

Ao final do dia fardo uma apresentacdo para a qual os pais foram

convidados. Foi solicitado, por escrito na agenda, com bastante

antecedéncia, que as criangas viessem com trajes caipiras ou

“country”.//Eta influéncia americana... ainda bem que no ano passado o

tema da festa foi o Sitio do Pica-Pau Amarelo, pois do contrdrio ficaria

angustiada com essas escolhas que ndo valorizam o nosso folclore//

Julia F. (2 anos) chegou e a professora percebeu que ndo havia trazido o

traje solicitado, avisou a Coordenagdo que telefonou ao pai, solicitando

uma solugdo. O pai disse estar muito ocupado e que levaria um vestido

caipira na hora da festa. A Coordenagdo arranjou um vestido emprestado

na arara de fantasias e Julia pdde passar a tarde caracterizada como os

demais alunos. Na hora da apresentagdo, os pais chegaram trazendo um

vestido uns dois nimeros maior que a crianga. As professoras tentaram
apertd-lo um pouco com fitas, mas o resultado ficou visivelmente
patético.// O que aconteceu? Os pais ndo sabem o tamanho da crianga, ou

ndo encontraram outra fantasia?//

No trecho seguinte, como em varios outros do didrio de campo, percebemos
como as criangas estdo apresentando seus pais ao mundo. Essa visdao, embora possa
ndo representar exatamente o que ocorre, ocupa o pensamento do menino como uma
possibilidade concreta:

Lucca (3 anos) cuspiu no chdo da sala. A professora o repreendeu, dizendo

que ndo era correto sujar a sala. Sem hesitar, Lucca respondeu: "Chama a

minha mde para limpar!" A professora respondeu que aqui quem sujava,
limpava, e buscou um pano para ele usar. Lucca limpou o chdo.
Ja o relato seguinte mostra o poder de decisdo que os pais atribuem a
criancas muito pequenas que ndo poderiam se responsabilizar por decisdes tdo

significativas. Diante de qualquer ameaca de sofrimento, os pais recuam temerosos.
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A educacdo analgésica de que fala César Ibrahim (2006) tem nesse caso uma
concretude exemplar.

Os pais de Leandro vieram visitar a escola para matriculd-lo, pois ele

estava vindo de uma experiéncia de ndo adaptar-se ao outro colégio. Os

pais ndo sabiam o motivo, porém ele chorava e ndo queria ficar 1. Diante

disso, retiraram a crianga da escola para que ndo ficasse “traumatizada”.

Enquanto visitava o colégio, o menino fazia o que queria, ao entrar na

piscina de bolas, virou-se para uma menina do maternal e armado de uma

cara bem feroz anunciou: "Eu sou muito mall”. A menina comegou a chorar.

Na saida da visita a mde indagou se era obrigatério o uso do uniforme, pois

Leandro sé utilizava fantasias de super-herdis ( neste dia ele estava de

super-homem). A coordenagdo disse que o uniforme era obrigatdrio. Achei

pouco provdvel que essa familia retornasse para a matricula.

Ainda no caso dessa crianca, a situacdo seguinte parece dar a impressao de
que o papel de adulto, responsdvel ou autoridade, efetivamente ndo estd mais na
familia, que parece apresentar-se de maneira infantil e reconhece a autoridade como
externa a si mesma.

Para minha surpresa, a familia de Leandro fez sua matricula no colégio e

ele veio devidamente uniformizado, entrou sem problemas e relacionou-se

bem com as criangas e adultos da equipe. Como estava em adaptagdo, seu

pai permaneceu ha escola esperando o hordrio da saida, antecipado para as

15h. Ele trouxe um amigo e os dois aguardavam no primeiro andar quando

travaram o seguinte didlogo:

Amigo do pai: "Vamos embora, jd sdo 14h30min”

Pai do Leandro: "Que é isso caral Aqui quem manda sdo elas (apontando

para a coordenagdo), a gente tem que cumprir os hordrios que elas

determinam.”

Vemos que a escola exerce o papel de contencdo, de colocar limites para
todos — criancas e adultos — e que esse papel, embora contrarie o desejo, é
valorizado e reconhecido como importante. O pai do Leandro ndo escondia certo

orgulho por ter escolhido uma escola que ndo se furtava a definir e explicitar suas
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regras, como se ndo precisasse ceder sempre aos clientes ou consumidores de seus
servicos. Parece haver na familia o desejo de que a autoridade possa continuar
sendo exercida mesmo que o terceiro (aquele que em psicandlise impde o
afastamento da unidade fusional mae/bebé, na verdade uma funcdo simbolica)
localize-se fora dela.

Novamente observamos a delegacdo da autoridade da familia ao colégio e
um movimento dos pais de provocé-la para testar sua consisténcia:

Leandro estava faltando ao colégio hd trés dias, ndo estava doente, mas

como o pai estava disponivel, o menino quis ficar em casa. Nessa sexta-

feira, o pai chegou acompanhado do menino, sem uniforme quase ao final da
tarde e disse ao porteiro que ele estava com saudades dos amigos, por isso

veio dar um pulinho para visitd-los. O porteiro veio a coordenagdo que

chamou o pai para conversar. A coordenadora explicou ao pai que Leandro

ndo tinha vindo a aula, portanto ndo poderia "dar um pulinho” para visitar os

amigos e que era importante ensind-lo que, ao fazer escolhas, geralmente

abrimos mdo daquilo que ndo escolhemos. O pai ficou muito aborrecido com

a escola e disse ao menino: “Vamos embora, vocé ndo vai poder entrar, elas

ndo deixam..."

Outros episddios trazem aspectos tocantes que certamente afetam a todos
envolvidos. Mesmo em momentos de confraternizagao, a tarefa de comemorar junto
a crianga € delegada aos profissionais do colégio.

Os pais de Giullia chegaram trazendo os artigos para realizar a
comemoragdo de seu aniversdrio no lanche do colégio. Entregaram tudo na
mdo da coordenagdo e comentaram que acharam melhor ndo encher as bolas

a noite pois ficariam murchas. Diante da pergunta se ndo ficariam para a

festa, a mde respondeu que apenas o pai retornaria ho hordrio (9h), pois ela

ia trabalhar. A coordenadora arrumou tudo como se a festa fosse de sua

filha. Na hora da comemoragdo, o pai senfou-se junto ds criangas e as

professoras serviram o lanche, o que sempre é feito pela familia do
aniversariante.

Embora a psicologa escolar apresente uma tendéncia a considerar esse fato
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como um descaso, a pesquisadora me obriga a considerar as pressdes profissionais
da familia. Essa mae estava num emprego novo, recém conquistado e, embora nio
tenha abordado na dissertacao as diferencas das pressoes sofridas pelos profissionais
em funcdo do género, € clara a exigéncia para que as trabalhadoras minimizem os
aspectos relativos a maternidade. As mulheres, além de provar sua competéncia,
precisam demonstrar desapego das situagdes relacionadas aos filhos, como se
precisassem convencer seus empregadores de que ndo fizeram mau negdcio ao
selecionar uma mulher para aquela fun¢do. Diante das demandas sofridas pelos pais
e da falta de uma andlise critica da situacdo que pudesse efetivamente colocar os
interesses das criangas em primeiro plano, € inevitdvel uma redefini¢do dos papéis
daqueles envolvidos com os seus cuidados. Mais uma vez, os pais pedem que o
colégio assuma sua funcao:
Hoje é a comemoragdo dos dias dos pais. As criangas do hordrio integral
serdo conduzidas d outra unidade para uma apresentagdo ao final do dia
para qual os responsdveis foram convidados. Houve muito ensaio e
preparagdo para a festa desde o retorno das férias, as criangas misturam-
se em grupos de faixas etdrias variadas e apresentam “pequenos nimeros”.
Para o figurino, foram confeccionadas fantasias com o auxilio das criangas
usando folhas de E.V.A., papel crepom, tnt, entre outros materiais. Sob a
fantasia as criangas deveriam utilizar roupas de cores indicadas pelas
professoras.
Jilia F. chegou e a professora percebeu que ndo havia trazido a camisa
vermelha solicitada para a apresentagdo, sinalizou para a coordenadora que
telefonou ao pai, que € a pessoa mais presente na escola, pois trabalha
préximo, relatando o ocorrido. O pai disse estar muito ocupado e perguntou
se a coordenadora ndo poderia “arranjar” uma blusa vermelha para a sua
filha.// Como aconteceu fato idéntico na Festa Junina, ele achou natural
que a escola se responsabilizasse por isso// A coordenadora disse que ndo
havia como fazer isso. Na hora da apresentagdo o pai trouxe a blusa
solicitada.

Em alguns momentos parece haver uma falta de percepcdo de alguma
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espécie de diferenca hierdrquica entre adultos e criancas. Assim, sdo ambos
responsaveis por processos que ndo caberiam a crianca tomar parte ou pelo qual ndo
poderia se responsabilizar.

A professora do N2 relatou-me que Jdlia O. contou que vai ganhar um

irmdozinho, porque a mde parou de tomar remédio e vai engravidar, entdo,

ela Jdlia O. também decidiu parar de fomar remédio, para deixar o

irmdozinho vir.

Uma decretacdo da impoténcia familiar, expressa na total delegacdo de poder
ou inversdo de papéis pode ser vista quando a babd recorre ao colégio com uma
demanda familiar:

A babd de Leandro entrou com o menino e dirigindo-se a coordenagdo

transmitiu um recado da mde: ela solicitava que a professora conversasse

com ele sobre a importdncia de se tfomar banho e escovar os dentes, pois

em casa o menino recusava-se a fazer isso. A coordenadora explicou que

isso jd é assunto de muitas conversas no maternal, inclusive tendo sido

feito um teatro de fantoches a partir de uma histéria lida em sala. Além

disso, na escola, Leandro cumpria com as tarefas de higiene sem problema

algum, o que sinalizava uma possivel dificuldade de estabelecer limites em

casa. Caso a mde desejasse, a escola estaria a disposigdo para falar sobre o

tema. A babd disse que era verdade, pois com a mde ele ndo atendia mesmo,

somente quando ela ameagava contar para a professora que ficaria muito

triste com isso.

Os pais e a babad admitiam para a crianca e para a escola sua incapacidade em
impor normas a serem seguidas em casa. De certa forma, ¢ como se a familia
solicitasse a professora que estendesse sua autoridade para o espaco privado. As
tarefas educacionais das professoras parecem sdo naturalizadas e transferidas a
qualquer espago em que se encontrem com as familias como no relato da professora
do N2:

A professora estava contando a coordenadora sobre o aniversdrio de seus

alunos gémeos, Julia R. e Pedro R. ao qual compareceu com sua filha no final

de semana. No inicio da festa, o pai de Giovanna A. colega de turma dos
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aniversariantes, dirigiu-se a professora, pedindo que ela olhasse sua filha

um instante. A professora imaginou que o pai iria ao banheiro ou coisa

similar, retornando em seguida. Para sua surpresa, o pai foi embora da

festa, voltando apenas apds os parabéns.

Por outro lado, nem todos os relatos sdo de omissdo. Até por sua natureza
oposta ao fato que mobilizou o interesse em escrever essa dissertacdo, a situacio
seguinte revelou como a familia contempordnea apresenta suas ambigiiidades,
felizmente, porém, em muitos casos, isso ndo se revela em falta de acdo, de
reconhecimento da autoria no processo de criacdo dos filhos ou, em sintese, do
exercicio da autoridade:

A mde de Breno ligou preocupada com o bilhete que recebeu relatando que

o filho havia levado para casa dois fantoches de um colega e escondido o

fato. Em casa ele relatou que o amigo tinha emprestado os brinquedos uma

semana antes. A mde viu e os colocou na frente da mochila, junto d agenda

para que a professora visse e devolvesse ao dono. Como ndo viu mais os

brinquedos, achou que tinham sido devolvidos. Uma semana depois recebeu

o bilhete. A Psicéloga explicou que, aos trés anos de idade, esse

comportamento é comum, sendo importante apenas que se converse com a

crianga para ajudd-la a construir os valores morais, de um lado pela

empatia ("vocé gostaria que fizessem isso com vocé?") de outro pela agdo
repressora ("Ndo podemos pegar o que ndo nos pertence.").
Enquanto a mde falava ao telefone, os gritos de Breno pedindo que

ela parasse de falar eram audiveis, ele chorava e insistia que ela desligasse.

No dia seguinte, pela manhd, pai, mde e Breno chegaram ao colégio. O pai

relatou que eles conversaram e Breno tinha algo a dizer. Breno desculpou-

se com todos os envolvidos, disse que ndo faria mais, recebeu um abrago e

a questdo foi encerrada//Ainda posso acreditar na familial//

Pai e mae as vezes apresentam dificuldades em definirem agdes conjuntas
dentro de uma perspectiva de colaboracdo e trabalho de grupo. Foi comum encontrar
situagdes em que um dos responsdveis solicitava ao colégio que convocasse 0 outro

para ouvir o que estava sendo dito e entendesse a necessidade de uma acdo diferente
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da que vinha desempenhando. Esse relato exemplifica tal fato. Parece que estamos
diante de uma mae e seus filhos, categoria na qual parece se enquadrar também o pai,
como se ele ndao pudesse exercer a sua discordancia de maneira adulta e negociada,
devendo ceder diante de alguém que se propde a ocupar essa fungao.
Hé mais de dois meses, a escola havia solicitado & mde de Luccas (3 anos)
que comparecesse a uma entrevista para abordarem problemas do menino
quanto a falta de limites e para sinalizarem para a familia que ele chegava
sempre apds o almogo ter sido servido, o que era um complicador. Apés
sucessivas desmarcagdes, finalmente a mde pode comparecer, embora tenha
chegado com trinta minutos de atraso, pois seu carro enguigou. Ela relatou a
coordenagdo que estava ficando incomodada com o comportamento do filho
(tempordo de uma familia onde hd dois outros filhos adolescentes), pois ele
estava se tornando intratdvel. Relatou que comegou a utilizar uma estratégia
mais firme, pois quando contrariado, Luccas “varejava" objetos do segundo
andar da casa para o primeiro e exemplificou, agora ela ndo permitia mais
que ele utilizasse copos de vidro, o que fazia hd muito tempo, pois sé convive
com adultos. Outro dia, no entanto, ao ser contrariado, jogou o copo que se
despedagou. A mde relatou que tem dificuldades em contar com a
participagdo do pai nesse nhovo comportamento, pois ele acha engragado tudo
o0 que a crianga faz. e relatou uma conversa no carro, apés a escola, onde ela
leu na agenda que o filho havia machucado um colega numa disputa. Ela
conversou sobre isso, pois ndo gosta de agressividade. O filho disse que ele
apanhou do colega. O pai interferiu e pediu que ele dissesse a verdade.
Prontamente, Luccas falou: “a verdade”. Os pais acharam engragado, mas
mantiveram-se sérios e o pai falou ao filho que se ele ndo contasse o que de
fato ocorrera, ndo receberia presente do Papai Noel. Luccas entdo relatou o
fato, tal como a professora havia registrado. O pai muito aborrecido disse
ao filho que “"estava de mal". Apés sinalizarem para a mde que “ficar de mal”
pressupde uma relagdo entre iguais e ndo um exercicio de autoridade, a mde
pediu que a coordenadora e a psicéloga agendassem um atendimento com o

pai, que poderia ter vindo neste, pois estd de férias, mas achou que bastava
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ela vir. Um encontro ficou marcado entdo para uma data préoxima, ho entanto,

o encontro foi desmarcado pelo pai.
3.1.7 Conversando com as criancas: o dizem sobre autoridade?

Durante a pesquisa, a despeito de algumas criticas que consideravam
inoportuno realizar entrevistas com criangas tao pequenas, realizei algumas incursoes
nesse terreno. Inicialmente fui extremamente diretiva, talvez por receio do que viria
como resposta, porém, ao final, obtive respostas e andlises bastante interessantes para
entendermos o que dizem esses pequenos sujeitos sobre os temas tratados até aqui: as
intervencoes das professoras exercendo autoridade, as situagdes de conflito entre as
criangas, a hierarquia por tamanho, as relagdes de lideranca entre os pares e o papel
assumido pelos pais.

Apds rever as estratégias que utilizei nas entrevistas anteriores, senti que

ja poderia gravar novas conversas informais com as criangas. Algumas

dividas especificas me assolavam: o que elas tinham a dizer sobre o

comportamento distinto que elas mesmas assumem na presenga dos

familiares e no grupo da escola. O aparato técnico me deixou na mdo! O

gravador recusou-se a funcionar. Decidi fomar notas e realizar a conversa

assim mesmo. Sentados ho parque, eu, Eduardo, Luis Fernando, Layuni,

Giullia e Gustavo travamos o seguinte didlogo:

Pesquisadora: Eu tenho uma divida que talvez vocés possam me ajudar a

esclarecer. Outro dia, uma babd do maternal trouxe um recado da mde

para a professora; ela pedia que se conversasse com a crianga sobre a

importdncia de escovar os dentes e ftomar banho em casa, pois ele

recusava-se a fazé-lo. Eu sabia, no entanto que no colégio ele fazia essas
coisas sem dificuldade. Eu queria saber, na opinido de vocés por que isso
acontecia?

Luiz Fernando: Vai ver que ele ndo gosta de tomar banho em casa...

Eduardo: E, em casa fica meio sujo...

Luis Fernando: Hoje eu vou para uma festa, vou tomar banho na escola.
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Gustavo: Eu escovo o dente.

Eduardo: Eu escovo o dente e fomo banho em casa.

Pesquisadora: Ok. Vou perguntar outra coisa entdo. Eu vejo que as criangas
menores chegam sempre chupando chupeta. Quando entram guardam na
mochila e sé pegam para dormir. Na saida, jd vi que vdrias nem chegam ao
portdo e ja pegam novamente a chupeta. Por que vocés acham que isso
acontece?

Gustavo: Ndo sei.

Luis Fernando: Porque estd bem perto da mde e do pai.

Pesquisadora: Perto da mde e do pai pode?

Luis Fernando: A minha irmd sé chupa chupeta quando vai dormir e quando
estd chorando.

Gustavo: O pai e a mde ndo gostam que chupe.

Eduardo: Meu primo sé chupa chupeta quando estd dormindo.

// Achei uma aberturallll O primo e a irmd vdo servir para que falem de
sil//

Eduardo: Meu primo é muito levado, faz muita bagunga, espalha os
brinquedos pela casa.

Pesquisadora: E ai?

Eduardo: Alguém manda ele catar, ele cata sozinho, mas ele sé gosta de
bagunga.

Luis Fernando: O meu primo é chato, sé fica me imitando e me irritando.
Quando vai chorar berra assim: aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaal
Pesquisadora: E ele se joga no chdo?

Luis Fernando: Sé a minha irmd. Ela bate a cabega no chdo, me morde e me
bate.

Pesquisadora: Por que vocé acha que na escola ela ndo faz isso?

Luis Fernando: Ela sé faz isso para se defender. Minha mde bate nela e ela
bate também.

Giovanna S. Objeto dessa conversa passa por nés com uma panelinha e fala

“papa” com uma carinha angelical.

116
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Eduardo: O meu primo bate na mde.

Pesquisadora: Foi? Ele bateu?

Eduardo: Ele estava na minha casa, ele fez macriagdo e bateu ha mde dele e

ai, ela deu um tapa nele e ele deu um chute nela. Ela brigou com ele e ele

comegou a chorar.

Pesquisadora: O seu primo estd na escola?

Eduardo: Sim

Pesquisadora: E 14, ele bate na professora?

Eduardo: Ndo! Eu perguntei para a professora dele e ela disse que as

criangas fem medo dela brigar. Uma vez ele bateu nela e ela conversou com

ele, falou que ndo pode, ai...

Luis Fernando: A, ai...

Luiz Fernando: A minha irmd bate com a cabega na parede para chorar e

ficarem com pena dela... O grupo se dispersou para ir brincar.

Analisando a fala das criancas temos a impressao de que a violéncia fisica
parece surtir um efeito bem menor do que a conversa. Ao bater, parece que os pais
assumem posicdo de igual, pois geralmente fazem isso como reacdo emocional e
raivosa tal como as criancas € ndo como estratégia educativa escolhida. Quando saem
de uma posicdo de igual para a de autoridade e “brigam”, parece haver o
reconhecimento da assimetria de poder, ai a crianca cede e chora. As professoras, por
sua vez, a0 manterem a calma e conversarem, explicando o qué pode e o qué nao
pode, parecem nao ser deslocadas desse lugar e, conseguem com isso resultados mais
eficazes.

A préxima fala também foi sugestiva. As criangas usam chantagem emocional
para mobilizar alguma espécie de culpa nos pais e dessa forma deslocarem eles do
lugar de autoridade. Pode haver aqui uma pista valiosa sobre o que move os pais a
cederem cada vez mais diante do desejo de seus filhos.

Por fim, uma fala das criancas talvez resuma o que vem sendo discutido até
aqui. Numa entrevista com criangas do N2 recolhi o seguinte depoimento:

Pesquisadora: As criangas brincam... e o adulto?

Livia M.: O adulto ndo, ele tem que fazer coisa importante.
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Pesquisadora: Brincar ndo € importante?

Livia M.: Para as criangas €, mas para os adultos ndo.

Pesquisadora: Entendi. E quais sdo as coisas importantes que o adulto

faz?

Livia M.: Eles tem que trabalhar, os pais... A minha mde tem que fazer

muita coisa importante, ela tem que escrever o dia todo.

Pesquisadora: O dia todo?

Livia: E...

Pesquisadora: E qual é a diferenga entdo para vocés entre adulto e

crianga?

Julia R.: Nenhuma, para mim nenhuma....

Pedro: Pra mim, é que minha mde coloca de castigo

Jilia R: A idade.

Julia O.: A minha mde, toda hora que eu quero, ela vem comigo.

Nao ha como negar que as mudancas promovidas pela modernidade tardia
trouxeram conseqiiéncias que afetaram diretamente as familias. A instalacio da
familia moderna, junto a idéia de que as criangas tinham valor merecendo ser
cuidadas, instituiu um dominio de privacidade que excluiu do coletivo a
responsabilidade por elas. Simultaneamente, no entanto, os pais se ausentaram mais
da esfera doméstica precisando trabalhar e buscando oferecer aos filhos um modelo
de educacdo que os preparasse para a vida produtiva. As mudangas na esfera do
trabalho afetaram as subjetividades e a necessidade da flexibilidade da qual fala
Sennet estendeu-se as relagdes domésticas. Segundo o autor, as relagdes de
autoridade ligam sujeitos desiguais, porém

“A necessidade de autoridade é fundamental. As criancas
precisam de autoridades que as orientem e trangiiilizem. Os
adultos realizam uma parcela essencial de si ao serem
autoridades: é um modo de expressarem interesse por outrem.
Hd um medo persistente de sermos privados dessa experiéncia.
(...)Hoje em dia hd também um outro medo relacionado a

autoridade: o medo de quando ela existe. Passamos a temer a
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influéncia da autoridade como uma ameaga a nossa liberdade,
na familia e na sociedade em geral.” (Sennett, 2001, p.27-28)

Ainda sob a 6tica dos procedimentos estendidos do universo laborial as outras
esferas da vida pratica, Sennett (2000) aborda o espirito colaborativo de equipe que se
caracteriza por uma solidariedade circunstancial entre os envolvidos e pela dilui¢ao
da autoridade no grupo onde o chefe deve funcionar como um facilitador das
relagcdes. Esse modelo, segundo Mizahi (2004, p. 85) parece ter sido importado pela
familia. Supde-se uma igualdade entre os membros, divulga-se os ideais de
colaboracdo e compromisso, porém, a realidade instdvel da vida produtiva obriga a
um comprometimento maior dos sujeitos a ela, obrigacdo indiscutivel dos pais. Para a
autora, aqui se destaca uma importante caracteristica da escola para as familias:
objeto de consumo que poderd propiciar aos filhos uma qualidade que se torna uma
das poucas caracteristicas que ainda podem ser gerenciadas a nivel pessoal para
investir numa maior possibilidade de empregabilidade futura.

Para os pais, o trabalho se torna também um instrumento para oferecerem aos
filhos brinquedos, servigos e educacdo. Mizahi sugere, entdo, que de certa forma, os
pais encontram ai um alivio para o conflito entre “... proteger seus filhos com sua
presenga e envolvimento e (...) satisfazer a organizagdo produtiva”. (2004, p. 99).
Ser um bom pai passa a se traduzir na possibilidade de cercar a crianca de
especialistas que garantam a assisténcia necessdria as criangas.

Pais distantes, criangas assumindo responsabilidades acima de suas
possibilidades, professoras exercendo fungdes que se estendem para além dos
cuidados profissionais esperados. Essa realidade o campo me mostrou. As
observacoes, na verdade, permitiram, de forma generosa, que as categorias saltassem
para que eu pudesse percebé-las. Daquilo que foi extraido do didrio de campo, posso
falar entdo da acdo das professoras enquanto autoridade, tanto de uma forma
afetiva, que buscava acolher os conflitos infantis, buscando maneiras nao agressivas
de resolvé-los, quanto nos momentos em que agiam de maneira autoritdria, pondo
fim a qualquer possibilidade de didlogo. Mesmo assim, ouso afirmar que tal atitude
ndo chegou a comprometer a aceitacdo de seu papel junto as criangas; elas pareciam

compreender que, para lidar com tantos interesses, as vezes opostos, era possivel que
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o adulto errasse, responsabilizasse alguém inadequadamente ou ainda, que
simplesmente se mostrasse zangado com o que estava ocorrendo. Entretanto, ao
privilegiar a compreensdo das situacdes, a negociacdo, a justica de julgamentos, o
adulto/professor, garantia seu espago de exercicio de autoridade dentro do grupo.

Por outro lado, as situacoes de conflito entre as criancas mostraram que
freqiilentemente a professora era chamada para resolucio do problema; autoridade
superior inquestiondvel e aceita pelas partes em disputa, porém, nem sempre O
recurso extremo a uma a¢do do adulto era necessdria, vdrias vezes pude observar a
negociacao como instrumento proprio do grupo de pares na solucio das contendas.

A hierarquia por tamanho foi outra categoria interessante; na escola, as
criangas atribuem valores especificos aos diferentes grupos de diferentes tamanhos.
Ser maior, geralmente € associado a um poder de participacdo nas decisdes, na
medida em que implica também em maiores responsabilidades. As criangcas esperam
que os que tem maior tamanho, tenham maior poder e maior capacidade para lidar
com as situacdes com as quais se defrontam.

Ja as relacoes de lideranca revelaram estratégias refinadas de negociagdo e o
reconhecimento que o lider proporciona a viabilizacdo da atividade ao definir normas
e regras. Para as criangas, nos momentos do brincar, parece claro que as regras sao
componentes essenciais da vida em conjunto e que sdo a garantia da consecucdo de
algum objetivo comum. As disputas fazem parte da rotina infantil e, nesse alternar de
liderangas, ocorre a aprendizagem da autoridade enquanto fendomeno garantidor da
manutencao da coesdo do grupo.

A acao dos pais, no entanto, mostra a dificuldade em assumir esse papel de
autoridade. H4 os motivos externos, dos quais ja falamos, como as demandas
exageradas do mundo profissional, mas hd também uma dificuldade em atuar de
forma responsével diante das criangas. Nao quero, volto a dizé-lo, incriminar os pais
por omissdao, porém, temos que reconhecer que hoje exercer as fungdes parentais
exige sacrificios que, muitas vezes, nao sao assumidos. Perceber uma crianca como
se ela fosse um igual parece uma omissao que vai além das demandas exteriores. De
certa forma, vemos alguns pais que se comportam como criangas, nao identificando a

importancia do cuidado e da garantia que compete ao adulto propiciar. H4 um vazio
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de autoridade que, quando se manifesta, implica numa demanda diferenciada para a
escola. Sempre que os pais ndo exercem sua funcdo, essa ndo-acdo traz
conseqii€éncias para os profissionais que cercam as criangas, sejam eles as babds ou as
educadoras. O fato é que criangas continuam demandando limites, contengio,
cuidados e carinho e, se isso ndo ocorre pelas vias tradicionais, algum desvio acaba
por colocar outro adulto no exercicio dessa funcao.

Quando as criancas falam sobre autoridade, elas parecem deixar clara a sua
percepgdo. Os desatinos dos pais, quando agridem ou exageram no autoritarismo sao
percebidos como manifestacio de impoténcia do adulto diante da crianga e ndo
surtem o efeito normatizador do comportamento que se poderia esperar. Por outro
lado, a explicacdo clara daquilo que se espera como comportamento, sem se furtar a
assumir o papel daquele que determina as regras, parece ter efeito tranqiiilizador
sobre as criancgas. Ha a certeza de que alguém assume a responsabilidade pelos fatos
além delas, que ndo poderiam fazé-lo. Ainda, na fala perspicaz das criangas, vemos
que elas ja dominaram os c6digos das negociagdes emocionais que envolvem culpa; a
chantagem € um recurso utilizado desde muito cedo para fazer o adulto ceder.

Certamente, tais andlises ndo esgotam o campo de pesquisa. Ele é sempre
mais rico do que aquilo que podemos apreender. De qualquer forma, acredito ter
contribuido neste trabalho para uma reflexdo acerca do que vem sendo feito em casa
e nas escolas em termos de exercicio de autoridade junto as nossas criancas.
Indiscutivelmente, neste caso, as professoras estdo assumindo o lugar de adulto,
enquanto os pais, pelos mais variados motivos, encontram muita dificuldade em fazé-

lo.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Infantil

O menino ia no mato

e a ongca comeu ele.

Depois o caminhdo passou por
dentro do corpo do menino

e ele foi contar para a mae.

A mde disse:

“mas se a onga comeu vocé,
como é que o caminhdo

passou por dentro de seu corpo?
-E que o caminhdo s¢

passou renteando o meu corpo

e eu desviei depressa.

-Olha made, eu so queria inventar uma poesia.

~ . o]
Eu ndo preciso de fazer razdo.

Assim como o menino de Manoel de Barros, percebi, ao longo do percurso,
que posso falar da escola sem necessariamente estar implicada em seu dia-a-dia como
profissional, bastando para isso assumir outra légica: a do pesquisador que assume o
lugar do poeta. A medida mesmo em que o texto ia sendo construido, foi se forjando
uma nova identidade, que ao final assumo como eu. Hoje acredito ter encontrado o
lugar do terceiro, aquele que escreve, o autor bakhitiniano que ndo dialoga
diretamente com o herdi, mas constréi o enredo onde se desenrola sua historia.
(Bakhtin, 1992b). Como autora, preciso agora prestar contas das intencdes
explicitadas no inicio da escrita, avaliando onde a histéria escapuliu as proposi¢des,
acontecendo em suas multiplas dimensdes — como compete a uma histéria que se
preze e que nem sempre se permite capturar.

“O que vocés fazem para que as criangas fiquem tdo comportadas?” A
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pergunta que deu inicio a essa dissertacdo conduziu a algumas respostas, todas
possiveis, todas ndo conclusivas. Abordar a discussdo do amplo para o especifico
permitiu um entendimento do contexto no qual as praticas de autoridade se
construiram.

Abordar a familia como uma instituicao inserida na histéria e sujeita as suas
vicissitudes, me leva a necessidade de apontar que ela ndo foi ouvida em sua opinido
sobre o tema em questdo. Uma pesquisa complementar e, certamente rica, seria
verificar, do ponto de vista dos pais, como vivenciam as questdes que foram tratadas
aqui, o que dizem sobre sua acdo, de que maneira sofrem essa modernidade tardia nas
fungdes parentais.

Inevitavelmente a escuta das familias trard ainda outras questdes: podemos
tratar da educacdo de nossas criancas como projetos familiares individuais ou
precisamos resgatar o que hé de coletivo nessa acdo? E justo culpabilizar as familias,
ao mesmo tempo em que elas ndo tém condi¢des concretas de agir por uma ocupagao
cada vez maior e real do tempo em atividades profissionais ou de formacao? A quem
compete formar/educar as criangas? Todas sdo questdes que devem ser respondidas
com o tempo. Na verdade, viver uma €poca de transformagdes tantas e tdo rapidas
implica numa necessidade de buscar explicagdes diferentes daquelas a que estdvamos
habituados.

Paralelamente, considero importante ouvir as professoras sobre o excedente
de funcdes que hoje lhe competem. O que pensam sobre as unhas compridas,
independentemente das coordenadoras dizerem que devem somente ser registradas
em agendas? Como percebem sua atuacdo em dreas antes restritas a esfera do
privado? Elas t€ém consciéncia disso ou enxergam somente uma negligéncia familiar?
Como resgatar nos profissionais de educacio suas por¢des pai/mae, necessariamente
devedoras e, a0 mesmo tempo negadas, de forma a encontrar uma critica que permita
uma real transformacao. Esse € o desafio. O fato é que, de qualquer forma, criancas
continuam a ser geradas e precisam de uma agdo segura; o olhar atento do adulto é
importante para permear essas relacdes identificando quando sua ac¢do responsavel se

faz necessaria.

IBARROS, Manoel de. Tratado Geral das Grandezas do Infimo. Rio de Janeiro: Record, 2001. p.29
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Até que ponto o conflito familia X escola mascara uma outra dimensdo que
sequer entra em questdo nas atividades rotineiras? A quem compete a educacdo de
nossas criancas: a familia? A escola? Ao Estado? Ou a todas essas instancias reunidas
de uma maneira eficaz?

Precisamos escutar essas falas rapidamente, do contrdrio, podemos estar
contribuindo para a formacao de uma geracdo sem referenciais, que mais adiante terd
como obrigacdo a formacdo das préximas criangas que virdo. Nada melhor do que
uma fala das criancas para encerrar a dissertacdo. Encerrar provisoriamente, € claro,
pois o doutorado nos aguarda com muitas outras questdes nao aprofundadas aqui.

Pesquisadora: Quem manda na sua casa?

Layuni: Minha mde.

Pesquisadora: E o seu pai?

Layuni: Ndo manda nada.

Pesquisadora: E na escola, quem manda?

Layuni: A professora

Lucca chamou minha atenc¢do, voltei-me para ele.

Pesquisadora: E na sua casa, Lucca quem manda?

Lucca: Minha mde e meu pai... Mas quem manda mesmo é minha avo.

Pesquisadora: E vocé, também manda alguma coisa?

Lucca: Eu mando o papai pegar comida. Quando eu fago bagunga a gente

pde ha cadeira. Eu quero a cadeira grande, eu quero uma roupa de policia

e ai, matei o bandido, eu matei o bandido.
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