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Resumo

Santos, Vinicius Teixeira; Carvalho, José Carmello Braz de. Letramento
em historia e formacdo docente nos Cursos Pré-vestibulares
Comunitarios (CPVCs): os espacos de mediagdes pedagogicas. Rio de
Janeiro, 2008, 166 p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Educacéo,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A dissertacdo analisa a formacdo de professores de CPVCs, articulada ao
desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras, na perspectiva do
Letramento em Historia. O quadro tedrico reporta-se a dois eixos de
fundamentacdo: na perspectiva do Letramento em Historia, apdia-se em autoras
como Isabel Barca, Vitoria Rodrigues Silva e Magda Soares, ao analisar o
conceito de Letramento; ja na perspectiva epistemoldgica, Paulo Freire e
Vygotsky respaldam as concepcGes de mediagdo no desenvolvimento dos
conhecimentos e processos psicoldgicos mais complexos, em uma abordagem
dindmica que remete a inter-relagéo entre os individuos. Como estudo de campo, é
analisada a préatica formativa de docentes de Histdria associados a CPVCs, em
cursos programados durante o biénio 2006-2007, com base na matriz de
competéncias e habilidades do ENEM, em uma proposta historico-cultural de base
paulofreireana. Sao utilizados recursos técnico-metodoldgicos de analise
documental sobre os materiais curriculares e didaticos (apostilas e avaliagcdes
formativas), bem como entrevistas semi-estruturadas com os professores
formadores do Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs. Observagoes de
interlocucdes entre os cursistas dos CPVCs e a equipe docente, e avaliagOes
formuladas pelos cursistas sobre a avaliagdo formativa desenvolvida em suas
classes comunitarias complementam os recursos. Diante da escassa producao
académica sobre as questdes teodrico-praticas de Letramento em Historia, em
CPVCs, segundo a Matriz de Competéncias do ENEM “mediatizada” por aportes
do paradigma histérico-cultural com base em Paulo Freire e Vygotsky, ressalta-se
que: i) os processos formativos da leitura em Historia e suas habilidades e
competéncias ocorrem de forma orientada pelo professor de Historia; ii) a Matriz
de Competéncias do ENEM ndo se traduz em empecilho para o desenvolvimento
do conhecimento historico; antes, ao diminuir as tensdes derivadas da acumulacéo
estéril de informacGes, tdo cara ao vestibular, pode possibilitar um trabalho
pedagdgico mais substantivo, por parte dos professores de Histéria; iii) o
desenvolvimento das capacidades de leitura é parte constitutiva do conhecimento
historico, e ndo mero anexo para facilitar a apropriacdo de informacGes de fatos e
acontecimentos da Historia; iv) o Letramento em Historia pressupde o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura que considere 0s
suportes textuais como portadores de questdes politicas, ideologicas, culturais,
sociais e econd0micas, ou seja, 0s suportes ndo sdo neutros. Ser letrado em
Histdria, desta forma, significa desenvolver continuamente a capacidade de
realizar a leitura histérica do mundo e a finitude das suas formagGes sociais.

Palavras-chave:

Letramento em Histdria, Formacdo de Professores, Matriz do ENEM.
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Abstract

Santos, Vinicius Teixeira; Carvalho, José Carmello Braz de (Advisor).
History Literacy and Teachers Training in CPVCs, as spaces of
pedagogical mediations in poor metropolitan areas classrooms. Rio de
Janeiro, 2008, 166 p. MSc. Dissertation — Departamento de Educacéo,
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The dissertation analyses the process of training voluntary teachers in CPVCs, as
self sustained community classes in poor metropolitan areas, preparing for
university entrance examinations. History literacy is aimed at the development of
competences and abilities in reading at the final level of high school. The
dissertation theoretical frame-wok is based on Isabel Barca, Vitoria Rodrigues
Silva and Magda Soares’ literacy concept; as well as in Freire and Vygotsky's
epistemology in relation to the mediations implied in the development of
complex psychological processes. The field research analyses the teachers training
programs in CPVCs in 2006-2007, based on a constructivism matrix for the
development of high school competences, articulated to a proposal of historical-
cultural approach based on Paulo Freire. The research data were gathered through
archival studies on curriculum and didactic materials developed in the 2006-2007
trainings; and on semi-structured interviews, on field observations, as well as on
formative evaluations carried in CPVCs classrooms. The main conclusions are: i)
the History literacy process, articulating the constructivism matrix to Freire and
Vygotsky historical-cultural approach, may be oriented by History teachers; ii) the
constructivism competences matrix does not undermine the development of
historical knowledge; therefore it may allow a more substantive teaching training
program; iii) indeed the reading competences development is a constitutive part of
historical knowledge; hence it is not a simple device to gather information about
History; iv) the History literacy requires reading competences and abilities, based
on several textual supporters, that are not neutral materials in relation to political,
ideological and social problems. Hence being literate in History implies a
continuous development of the competence to read the social and historical world,
and the perception of finitude of the social formations.

Key-words:

History Literacy, Teachers Training, Reading Competences Matrix.
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Introducéo

Contar € muito, muito dificultoso. Nao pelos anos que se ja

passaram. Mas pela astlicia que tém certas coisas passadas

— de fazer balancé, de se remexerem dos lugares.
Guimardes Rosa, em Grande Sertdo:Veredas

O importante ndo é tanto relatar fatos passados, ou
enumerar acontecimentos que podem ser localizados
geograficamente e datados cronologicamente, mas sim,
mostrar que em cada momento os homens estdo produzindo
uma realidade cultural.

Nelson Rodrigues

Em nossa realidade educacional, as ultimas décadas foram férteis em
produzir estudos sobre a formagdo de professores e sobre o ensino de Historia.
Neste contexto inserem-se, entre outros fatores, as preocupacdes com os livros
didaticos, a postura politica do professor, os aspectos relacionados a construcao de
conceitos, os elementos que envolvem os processos de ensino-aprendizagem.

No entanto, apesar desses estudos terem se diversificado, praticamente séo
circunscritos aos departamentos de Educacdo, sendo negligenciados nos
departamentos de Histdria. Uma leitura nos estudos produzidos sobre o ensino de
Histdria indica que, apesar de esta disciplina (seja em ambito académico ou
escolar) utilizar-se constantemente de instrumentos intelectuais da leitura (num
sentido amplo), a preocupacdo com a propria produgdo, desenvolvimento e
mediacdo da leitura nas salas de aula tem sido relegada. Isto sugere ter como
pressupostos que as capacidades de leitura ja estejam desenvolvidas pelos alunos,
bastando aos professores de Histdria a transmissdo de conteudos do préprio
campo da Histéria. No entanto, acreditamos que o desenvolvimento das
habilidades de leitura constitui um dos aspectos do saber escolar, e utilizamos o
conceito de Letramento em Histéria para uma pratica que compreende 0s
processos de leitura como mecanismos amplos, atravessados por questdes
politicas, ideoldgicas, sociais e culturais, e ndo reduzidos apenas as dindmicas de
decodificacdo das palavras, embora as englobe.

A partir de 1998, a consolidacdo do ENEM como um exame regular -
constituindo-se, inclusive, como um dos vetores de acesso a bolsas de estudos em
universidade particulares - impde reflexdes sobre a producdo do conhecimento

histérico escolar a partir de sua matriz de competéncias e habilidades. Muitas
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criticas tém sido tecidas em relacdo a seus pressupostos pedagdgicos, como por
exemplo as dos autores Newton Duarte, Marilda Goncalves Dias Facci e Marise
Nogueira Ramos que, partindo dos mesmos pressupostos epistemoldgicos e
politicos, caracterizam as praticas calcadas no construtivismo, “no aprender a
aprender”, nas idéias de “professor reflexivo” ou na “pedagogia das
competéncias” como mecanismos que esvaziam o trabalho e o fazer do professor,
ou sdo meros mecanismo de adaptacdo ao ditame neoliberal. No entanto
acreditamos que, ao estipular processos cognitivos mais gerais, os professores
diminuem a necessidade de acumulacédo de informac0es, tdo cara aos vestibulares
tradicionais. E nesse sentido, a partir de uma concepc¢éo politica e pedagdgica
voltada para as classes populares, eles podem construir efetivamente préaticas
formativas mais substantivas. Um dos eixos fundamentais da matriz do ENEM
sdo as competéncias e habilidades de leitura, o que consideramos um dado
importante para a formacdo do Letramento em Historia, que serd detalhado no
item 3.1.3.

Alem disso os CPVCs, a partir do inicio da década de 90, tornaram-se um
dos movimentos sociais que mais se destacaram no tensionamento das politicas
publicas voltadas para a area educacional, principalmente ao recolocar a
seletividade e o processo de exclusdo em exames vestibulares nos debates e
discussoes, inclusive com aparicbes em programas televisivos, jornais e outros
meios de comunicacao e informacdo. E ainda, a nosso ver, desde as suas primeiras
acdes, os CPVCs negociavam, diretamente com institui¢cdes privadas, bolsas para
os alunos. Com o advento do ProUni, os CPVCs perderam esse espaco de
negociacao direta com as institui¢cbes privadas, pois 0 mecanismo de acesso as
bolsas passou a ser, principalmente, via ProUni. No entanto, mesmo
considerando-se as cotas raciais ou étnicas, os alunos que conseguem bolsas via
ProUni sdo de escolas publicas que tém perfis diferenciados, tais como: Caps,
Colégio Pedro Il, Cefets.

Nesse sentido, compreendemos o Curso de Capacitagdo para professores
dos CPVCs como tributario, também, desse contexto, ou seja, como um
mecanismo importante para diminuir essas clivagens, a partir de uma politica
publica voltada para a area educacional.

Pelo exposto, consideramos que investigar 0s processos formativos

desenvolvidos pela equipe de Historia, responsavel pelo curso de capacitagéo, a
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partir de nossos pressupostos do Letramento em Historia, constitui um importante
aspecto para reflexées no campo educacional (que abrange outras dimensdes). Os
CPVCs vivem em seu cotidiano as tensdes da preparagédo para o vestibular e, por
outro lado, uma educacdo popular que inclui aspectos de conscientizagdo e de
formacgédo de uma cidadania ativa, 0 que pode ser observado com a incluséo da
disciplina Cultura e Cidadania nas praticas cotidianas dos “prés”, apesar de seus
limites como, por exemplo, o fato de as discussdes politicas, ideoldgicas,
culturais, sociais e pedagogicas estarem circunscritas as disciplinas de “ciéncias
humanas”, ficando como um desafio constante sua inclusdo em outras areas.
Felizmente, ja ha iniciativas que caminham nessa direcdo, mas ainda séo isoladas.

Vale ressaltar que o Curso de Capacitacdo de Professores dos Cursos Pré-
vestibulares Comunitarios também apresenta essas tensdes, sendo fundamental
investigar como elas tém sido encaminhadas. Esse curso realizou-se durante cinco
encontros aos sabados, das 8hs as 17hs, em fevereiro e marco de 2007. Quase 100
CPVCs parceiros foram representados, nas diversas disciplinas do Ensino Médio.
Especificamente no curso de Historia, houve uma média de 60 professores
cursistas presentes.

Na introducdo situamos a proposta da dissertagdo como desenvolvida em
cada capitulo e descrevemos 0s caminhos percorridos para a construcdo da
pesquisa, abordando os procedimentos adotados. Optamos por descrever estes
caminhos ao final de cada capitulo, acreditando que facilita a leitura. Assim, ap6s
as descri¢bes dos capitulos e da metodologia utilizada, o leitor tera uma nocgéo
mais ampla sobre a tematica sendo construida ao longo da dissertacéo.

O primeiro capitulo traz uma visdo panoramica sobre o ensino de Historia em
nosso pais, situando questdes que envolvem a leitura ao longo dessa prética,
especificamente no ambito do Ensino Médio, referindo-se a estudos e
bibliografias que, pelo menos, tangenciaram as dindmicas e 0s processos de leitura
como uma tematica do campo especifico da disciplina. Assim, estabelecem-se as
concepgdes tedricas que informaram a construcdo da pesquisa. Bases
epistemolodgicas e pedagdgicas sdo construidas a partir, principalmente, de
Vygotsky e Paulo Freire, no que se refere aos processos de mediacdo e de acdo do
professor no desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras. Ainda
neste capitulo, sdo definidos, os significados de Letramento em Histéria. Para

isso, utilizamos o entendimento de Letramento desenvolvido por Magda Soares e
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outros autores, além de uma perspectiva da formacao docente a partir de um olhar
sobre 0s pressupostos da teoria histérico-cultural.

O segundo capitulo situa a emergéncia dos CPVCS e uma discussao sobre
0 ensino propedéutico de Historia, calcado no processo seletivo e excludente do
vestibular e do ENEM, com o objetivo de situar seus pressupostos pedagogicos,
politicos e sociais. A seguir, com base nas entrevistas e no material coletado, e a
partir de um ideéario freireano, refletimos sobre a concepcdo de formacdo do
professor de Histdria estabelecida pela equipe responsavel pela area dessa
disciplina, no curso de capacitacao.

O terceiro capitulo se constitui em uma analise dos materiais escritos e das
entrevistas realizadas com os professores formadores que coordenaram a equipe
de Histdria. Apresenta, inclusive, algumas conclusdes da pesquisa.

O quarto e ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais sobre a
pesquisa, tentando fazer um balanco sobre as questdes suscitadas e as lacunas da

propria investigacao.

Aspectos técnico-metodologicos da pesquisa de campo

O real ndo esta na saida nem na
chegada: ele se dispbe para a gente
é no meio da travessia.

Guimardes Rosa

Optamos por descrever, nesta parte introdutoria, os percursos técnico-
metodoldgicos da pesquisa de campo, mapeando o0s procedimentos de anélise e 0s
mecanismos utilizados para a construcao e o desenvolvimento da pesquisa, que se
constitui em um estudo de caso, valendo-nos tanto da analise documental de
materiais técnicos e didaticos, quanto de entrevistas semi-estruturadas com
professores capacitadores da area de Historia.

As escolhas metodoldgicas contribuiram para marcar os caminhos que a
pesquisa foi trilhando, no percurso das reflexdes tedricas que circunscreveram a
questdo a ser pesquisada. Nesse sentido, foi utilizada uma gama de recursos

metodoldgicos (com as suas potencialidades e limitacBes implicitas) para a
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construcdo de uma teia que possibilitasse a coleta de informacdes e dados que
tentassem responder as questdes levantadas, a partir da opc¢éo teorica feita.

O caminho metodoldgico escolhido para a construcdo deste trabalho

estruturou-se da seguinte maneira:
a) Os primeiros passos abrangeram uma fase mais exploratoria, no contato com
dados preliminares que contribuiram para delimitar o campo de pesquisa € uma
maior aproximacdo com o problema a ser investigado. Neste momento, realizou-
se um mapeamento das producdes académicas, que proporcionasse uma Visao
panoramica sobre os conceitos e definicbes da pesquisa. A0 mesmo tempo,
buscou-se analisar os conhecimentos e habilidades requeridas para a resolucao de
questdes de Historia do ENEM, que foram utilizadas nos testes simulados
elaborados pela Fundagdo Cesgranrio em parceria com a PUC-RJ, tendo como
publico-alvo os CPVCs parceiros. Assim, partiu-se de um exercicio preliminar
dos itens desse Simulado, aplicado a 2.440 pré-vestibulandos comunitarios de 86
CPVCs, da regido do Grande Rio, apds uma formacéo preliminar de 40 horas-aula
dos quadros docentes desses CPVCs.

Tais provas constituiram, desta forma, um importante material de anélise
sobre as questdes referentes ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
leitoras. O método investigativo foi a analise documental,’ caracterizada pela
investigacgao que utiliza materiais escritos como fontes de informacao.

b) Uma ativa participacdo nos cursos de capacitacdo de 2006 e 2007 (cinco
jornadas, ao todo) possibilitou uma maior aproximagdo com 0s cursistas e com 0s
professores responsaveis pela capacitacdo. Além disso, essa participacdo
constituiu-se em importante mecanismo de acompanhamento das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pela equipe de professores capacitadores da area de
Histdria. As observacgdes foram realizadas nos varios espacos da PUC-RJ onde
ocorreram os encontros do Curso de Formacdo Docente. A participacdo estendeu-
se tanto as dinamicas e praticas pedagogicas em sala de aula, como aos intervalos
para almoco, durante os quais mantivemos contato com cursistas e acompanhamos

algumas discussoes.

“0s documentos constituem também uma utilissima fonte, na qual podem ser obtidas evidéncias

que fundamentem afirmacfes e declaracBes do pesquisador. Representam, ainda, uma fonte
“natural” de informacao, Néo apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informag6es sobre esse mesmo contexto.” (LUDKE e ANDRE,
2004, P. 39)
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c¢) Os documentos oficiais analisados foram escolhidos com o objetivo de mapear
o discurso do INEP sobre o ENEM, bem como as concepg¢des subjacentes ao
mesmo, principalmente as necessidades e habilidades intelectuais requeridas para
a realizacdo do exame. Nesse momento, valemo-nos do Documento Bésico e da
Fundamentacdo Teorico-Metodologica. Alem disso, foram analisados 0s
documentos elaborados pela equipe de Historia para as edigdes dos cursos de
capacitacdo de 2006 e de 2007, em especial do ultimo. O material escrito,
produzido pela equipe, foi analisado em articulagdo com as propostas elencadas
por seus formuladores e com a pratica observada em sala de aula, por eles
empreendida.

d) As entrevistas constituiram-se numa importante técnica de investigacdo para a
construcdo da pesquisa. Além disso, o carater amistoso do clima de reciprocidade,
criado entre entrevistado e entrevistador, permitiu um aprofundamento de
questdes que surgiram a partir das observaces e leituras bibliogréaficas. A escolha
de dois membros da equipe de professores capacitadores, como entrevistados, esta
relacionada ao fato de serem eles os responsaveis pelo curso de formacéo, junto a
Fundagdo Cesgranrio e a PUC-RJ, e também por sua longa experiéncia docente,
enguanto professores da Educagdo Bésica (ambos do Cap da UERJ). Além disso,
sdo professores universitarios da Graduagdo, onde atuam na area de Historia, e da
Pds-graduacdo em universidades publicas e privadas do Estado do Rio de Janeiro.

Os locais das entrevistas foram escolhidos pelos entrevistados: uma foi
realizada na residéncia do primeiro, e a outra em uma universidade onde trabalha
0 segundo entrevistado. Ambas as entrevistas tiveram um carater flexivel, ndo
totalmente estruturado, ndo havendo, por isso, uma sequéncia impositiva no
roteiro. Desta forma, os entrevistados discorreram mais livremente sobre as
tematicas propostas, cabendo a intervencdo do entrevistador apenas quando se
fazia necessario mapear algum aspecto ndo abordado ou aprofundar algum tema
especifico, de interesse da pesquisa.

A realizacdo das entrevistas buscou atender aos principios técnicos
padronizados, procurando constituir-se como um instrumento que possibilitasse
informacBes necessarias a andlise das argumentacdes dos sujeitos que
coordenavam o Curso de Capacitagdo de Professores de Histdria. Cada entrevista
teve uma duracdo média de duas horas, e devido a problemas técnicos, alguns

(poucos) trechos ficaram prejudicados. No entanto, ndo houve qualquer prejuizo,
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pois recorremos a memdria e ao contexto das entrevistas para reconstituir as
pequenas partes que ndo foram gravadas, como por exemplo, algumas
intervengOes realizadas e a contextualizagdo de algumas falas. Durante a
realizacdo das entrevistas, alguns topicos do roteiro tornaram-se desnecessarios,
pois percebemos que fugiam aos interesses da construcdo da pesquisa. Todas
foram gravadas em &udio, no formato Mp3. A transcricdo foi seletiva. isto €,
foram anotadas as falas que julgamos articuladas aos problemas levantados.

Esta pesquisa se configura como um estudo de caso? utilizando-se de
multiplos mecanismos para a obtencdo de subsidios, com vistas a tentar apreender
as dindmicas e os processos envolvidos na formacéo continuada de professores de
Histéria que atuam junto aos docentes dos CPVCs parceiros da PUC-RJ,
localizados no Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Utiliza-se de espaco e
contexto social especificos, a partir do conceito de Letramento em Historia.

A andlise dos contetdos das entrevistas foi realizada com base nos
seguintes procedimentos:

a) Transcri¢do das entrevistas foi realizada através da anotacéo
dos trechos considerados essenciais aos objetivos da pesquisa.

b) Agrupamento das falas dos entrevistados a partir das
tematicas abordadas na construgédo da pesquisa.

C) Mapeamento de categorias e conceitos a serem discutidos e
explicitados.

240 estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de uma professora
competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacdo
(CA) ou o ensino noturno. (...) o caso se destaca por se constituir numa unidade dentro de um
sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular,
mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situacdes.” (Idem, 2004, P.17).
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Caracterizacdo da questao e desenvolvimento de um
guadro de referéncia

O real néo esta na saida nem na

chegada: ele se dispde para a

gente é no meio da travessia.
Guimaraes Rosa

Neste capitulo, procuramos esclarecer nossa perspectiva, no tocante a
producdo do ensino de Histdria, principalmente no campo educacional. Para isso,
descrevemos a Historia ensinada ao longo do Ensino Médio e trabalhos que se
preocupam com a problematica da leitura no ensino dessa disciplina. Ao mesmo
tempo, desenvolvemos nossas concepcdes de leitura e de Letramento em Histdria,
a partir de referenciais epistemologicos do paradigma historico-cultural, com base

em idéias vygotskyanas e freireanas.

2.1
Panorama sobre o Ensino de Histéria

Desde o terceiro periodo da graduacdo em Historia, trabalhando como
professor desta disciplina no Ensino Basico, pudemos observar uma gama de
situagcBes complexas que os professores dessa matéria geralmente enfrentam: ndo
se trata de um ensino que proporcione e apreenda a historicidade dos fendmenos
sociais, as tentativas (pelo menos iniciais) de articular as aprendizagens ocorridas
na academia com as necessidades da escolarizacdo e das especificidades desse
ensino. Tal situacdo gera tensdes, como a utilizagdo, ou ndo, de manuais didaticos
de Historia, selecdo de contetdos, dificuldades de apreensdo dos textos e das
atividades propostas, entre outras tantas situacdes que exigem reflexdo e tomada
de posicdo por parte dos professores, em seu cotidiano escolar.

Refletir sobre as possiveis respostas a essas questbes constitui uma
necessidade pedagdgica e social importante. Faz-se necessario desenvolver
respostas que se configurem como processos complexos, num fluxo continuo de
reconstrucdo, em funcdo de uma gama de fatores que se fazem dinamicos: as
necessidades especificas dos contextos diversos das varias realidades de cada

comunidade escolar, o continuo avanc¢o das reflexdes pedagdgicas sobre o ensino
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e a aprendizagem de Historia, as novas dindmicas apresentadas pelas reflexdes
historiogréficas, etc. Tais reflexdes sdo ancoradas em uma concep¢do que esta de
acordo com a seguinte postura: Tudo o que vocé faz em sala de aula depende
fundamentalmente de duas coisas: da forma como vocé encara o processo de
ensino/aprendizagem e da sua concepgéo de Histéria.?

Com efeito, se faz necessario uma breve apresentacdo da Historia como

disciplina escolar, especificamente, no Ensino Secundario (Médio).

2.1.1
Historiando a Historia como disciplina escolar secundarista

Os meios de construcdo de uma visdo panoramica sobre as formas
assumidas pelo ensino de Historia, expressos ao longo da trajetdria das praticas
escolares dessa disciplina sdo multiplos, pois remetem as facetas privilegiadas pela
investigacdo. Ndao é possivel, portanto, esgotar neste texto todas as possibilidades. O
objetivo mais essencial para os desdobramentos deste trabalho refere-se ao
mapeamento, em linhas gerais, de questdes e problemas que atravessam o ensino de
Histdria, com o intuito de perceber como se apresentaram, ou ndo, oS aspectos
relativos a leitura, nessa disciplina. Por isso seguimos, na construgdo do panorama,
o caminho percorrido por Circe Maria Fernandes Bittencourt®, que realiza uma
retrospectiva sobre o ensino da disciplina no Ensino Médio.

A integracdo da Histéria como disciplina a ser ensinada no Ensino
Secundario remete a criacdo em 1837, pelo governo regencial do Império
Brasileiro, de duas instituicdes que se tornaram referéncia para pensar a producao
das reflexdes historicas e para o ensino de tais reflexdes: o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB) e o Colégio Pedro Il. A criacdo destas instituicdes
pode ser compreendida como faces de uma mesma moeda pois, como nos aponta
Katia Abud®:

¥ CABRINI, 1999, p 19.
* BITTENCOURT, 2005.
> ABUD, 1998, p 30.
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Nesse momento, em que o Brasil se estruturava como nagdo, apos a
Independéncia de 1822, a Histéria académica e a Histdria disciplina
escolar se confundiam em seus objetivos, pois a nacionalidade era a
grande questdo posta a sociedade brasileira. (...) A ligacdo entre as duas
instituicdes era profunda. Os membros do IHGB eram professores do D.
Pedro II. E as resolugdes do IHGB sobre Historia afetavam grandemente
a instituicdo escolar, cujos lentes eram responsaveis pela elaboracdo dos
programas. O Pedro Il e o IHGB representavam, na segunda metade do
século XX, as instancias de producdo de um determinado conhecimento
historico, com 0 mesmo arcabougo conceitual e problematizacéo.

Nesse sentido, o ensino de Historia construiu-se de forma articulada ao
idedrio de formacdo da nacdo, e tal influéncia ainda pode ser percebida nas
préticas cotidianas de Histdria, ou mesmo em exames diversos da disciplina, como
no vestibular. Ao longo de sua trajetdria® enquanto disciplina escolar do Ensino
Secundario, a pratica da Historia utilizou-se de mecanismos diversos. Assim, a
selecdo de contetdos e de métodos de ensino sofreu variagdes, mantendo, porém,
uma articulacdo com a formacao dos tragos identificadores da nagéo brasileira.

A Histdria ensinada nas escolas do século XIX estava inserida em uma
perspectiva curricular que pode ser classificada como “humanismo classico
destinado as elites”. Tal modelo estava concatenado ao estudo das linguas, com
destaque para o Latim, e se apoiava nas obras literarias classicas como referéncias
de cultura. Conhecer o Latim, por exemplo, tinha como horizonte a pratica de
citar e manipular expressdes linglisticas que eram caracteristicas de um grupo
restrito, os letrados.

Decorre dai que as produgdes do Colégio Pedro I, que serviam de modelo
para as demais instituicdes escolares secundaristas e eram inspiradas em
formulacGes adotadas pelo ensino francés, baseavam-se na preferéncia pela
Histdria Geral, e seus marcos referenciais subsistem até hoje na maior parte dos
curriculos de Historia adotados no Brasil, e nos manuais didaticos destinados ao
Ensino Médio.

Ao final do século XIX, esse modelo curricular baseado em uma

concepcdo humanistica comegou a ser criticado por aqueles que advogavam

%Um exemplo dessa permanéncia de um ensino articulado a formacao da nagdo pode ser observado
em publicagdes que mantém esta perspectiva ou que, pelo menos, com ela dialogam, o que sugere
uma presenca constante que, inclusive, pode ser observada em comemorac¢des midiaticas, como
nos 500 anos do descobrimento do Brasil, ou no bicentenario da chegada da familia real 8 América
portuguesa, em 2008. Ainda, Jodo Alfredo Libanio Guedes, em seu livro “Curso de Didéatica de
Histdria”, utiliza como epigrafe a seguinte assertiva: “Ensinar a ensinar Historia € uma forma de
amar a péatria e a humanidade”
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principios cientificos pois, para 0s grupos interessados em uma modernizacao
calcada no capitalismo industrial, ele ndo atendia as novas demandas dessa
modernizagdo. Houve intensos debates, que adentraram o século XX. No entanto,
os principios orientadores da disciplina Histéria permaneceram articulados aos da
formacéo da nacionalidade, tendo, porém, como objetivo centralizador a formacao

das elites para o “exercicio de cidadania”. Sobre isso, diz Bittencourt’:

A Historia da Civilizacdo e a Historia do Brasil destinavam-se a operar
como formadoras da cidadania e da moral e civica. Um dos objetivos
basicos da Histdria escolar era a formacéo do “cidadao politico” que, em
nosso caso, era 0 possuidor do direito ao voto. A Histdria do Brasil servia
para possibilitar as futuras geracbes dos setores de elite informacdes
acerca de como conduzir a Nagdo ao seu progresso, ao seu destino de
“grande nacdo”. (...) Prevalecia a idéia de que a identidade nacional
deveria sempre estar calcada na Europa — 0 “berco da Nacdo” — e de que
a Historia nacional havia surgido naquele espaco.

As décadas seguintes, no inicio do século passado, ndo trouxeram
modificacBes substanciais quanto a orientacdo sobre a formacdo da nacdo. Desta
forma, o ensino de Historia possuia instrumentos imprescindiveis a construcao do
sentido de nacdo e de patriotismo, ao buscar uma linearidade na Histdria nacional
em direcéo a construgdo do Estado Nacional®,

A partir dos governos da ditadura militar, no 1°grau (Fundamental), a
Histdria foi amalgamada com a Geografia, dando origem a uma nova disciplina:
Estudos Sociais. No Ensino Secundario, esta disciplina sofreu significativo reveés,
ao ter sua carga horéria diminuida, apesar de haverem sido tentadas alternativas de
construcdo de um ensino que se voltasse para um conjunto mais amplo da
sociedade, e ndo ficasse restrito as elites.

A partir dos anos 80 do seculo passado, as questdes referentes ao ensino de
Histdria ganharam mais forca, o que tornaria possivel um debate mais amplo
sobre provaveis caminhos da Historia ja ensinada e da Histdria a ser ensinada. As
perspectivas e um balanco das pesquisas sobre esta tematica serdo apresentados na

terceira parte deste capitulo.

"BITTENCOURT, 2005, p 80-81.
8 ABUD, 1998 p 34.
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2.1.2
Alguns percursos da Histéria ensinada no Ensino Médio

Um olhar sobre a “Historia do ensino de Historia” pode sugerir que 0s
procedimentos miméticos parecem sempre renascer como a legendaria ave fénix,
tamanha a sua vinculagdo com os processos atuais. Veja-se a maior parte dos
exames vestibulares e dos livros didaticos de Historia produzidos na atualidade, e
mesmo 0s jogos considerados como de contetdos histéricos, como o “Show do
Milh&o” ou o “Master”.

A Histéria voltada para o publico secundarista baseava-se em
procedimentos que sustentassem a memorizagdo dos *“grandes acontecimentos
historicos”. O ato de ensinar pressupunha a organizacdo de atividades que
ajudassem os alunos a memorizar os conteudos ensinados. A respeito, pontua

Bittencourt®:

De maneira geral, no Colégio Pedro Il e nas escolas publicas, o0 ensino
centrava-se nas prelecbes dos professores e na leitura de livros que
norteavam os alunos para responderem aos questionarios que seriam
repetidos em arglicfes orais ou nas provas escritas, realizadas aos
sébados — donde 0 nome sabatinas. Para Historia Geral ou da Civilizag&o,
os livros adotados eram franceses, traduzidos ou ndo. Na Historia do
Brasil, um dos livros mais adotados foi Licdes de Histéria do Brasil, do
professor do Colégio Pedro Il Joaquim Manuel de Macedo. (...) Pelo
compéndio de Macedo, pode-se perceber que o método exigia decoracao,
mas requisitava, pela producdo do quadro sinotico, outros esquemas
comparativos e analégicos que, por sua vez, auxiliavam na memorizacéo
do que era considerado essencial no aprendizado da Histéria.

Pode-se perceber que os pressupostos dessa pratica de ensino implicam um
conhecimento de Historia, fixo, acabado e neutro, que converge para a formacéao
de um individuo portador de uma identidade amalgamada no Estado-Nacdo. Ler
por estes processos sO ganha sentido quando se articula a mimetizacdo dos
contetdos histdricos considerados relevantes e os objetivos tracados para o ensino
de Historia.

A introducéo do curriculo cientifico ndo alterou os métodos utilizados para
0 ensino de Historia. Os livros didaticos assumiram cada vez mais o papel de
“estruturar” as aulas de Histdria, ainda mais hum contexto em que ndo existiam

cursos de formacdo de professores para o Ensino Secundario.

% Idem, p 85.
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Nos anos 30 do século passado, apesar do desenvolvimento e da difusédo
dos métodos ativos, o ensino de Histdria continuou calcado em uma proposta
enciclopédica que valorizava a memorizacdo da maior quantidade possivel de
contetdos de Historia. Além disso, ao se tornar obrigatdrio e propedéutico, o
Ensino Secundéario passou a ser meio de acesso ao Ensino Superior, assumindo,
portanto, a condicdo de preparatério. Sobre o assunto, diz Bittencourt’: Nessa
linha, a Histéria era disciplina presente em varios programas dos cursos
preparatdrios ou dos exames vestibulares para diversas faculdades. O objetivo do
aluno era dominar contetdos para ser bem-sucedido no processo de selecdo. Por
se tratar de exames seletivos, explica-se a extensdo dos programas e seu carater
enciclopédico.

Os efeitos dessa configuracdo do Ensino Secundario como preparatorio
estdo bem presentes na atualidade, e tém uma forca simbolica social, cultural e
econbmica. Para alguns autores, entretanto, trata-se de uma grande industria de
producdo de acesso ao Ensino Superior. Nota-se, inclusive, que determinados
pardmetros de escola de qualidade estdo calcados no vestibular, pelo menos no
Rio de Janeiro.

Tal fato gesta toda uma estruturacdo das escolas de Ensino Medio em
funcdo dos calendarios e dos contelidos necessarios para “passar” nos exames
vestibulares. Pode-se perceber esta estruturacdo na producdo de material didatico
destinado a atender as demandas do exame, como os cadernos de vestibular da
Folha Dirigida'*, apostilas, sites especializados em vestibular, livros didaticos que
incorporam questdes de vestibular, e até mesmo uma rede de servicos variados,
criada com essa finalidade. Tais fatos mostram a constituicdo de uma verdadeira
indUstria: a do vestibular. Esta terminologia vincula-se aos cursos e escolas que
tém, em seu horizonte, a preparacdo para conquistar uma vaga no Ensino
Superior, principalmente em universidades publicas. Com tal objetivo, €
recorrente em todos esses estabelecimentos, a resolugdo, em larga escala, de
questdes de vestibulares anteriores, para que os alunos aprendam “macetes” que
vao desde a desconfianca de determinadas palavras e expressdes nas alternativas

de respostas, até mecanismos mais elaborados de “chutes”. Além disso, é comum

19 |dem, p. 84-85.

1 Jornal direcionado a concursos, que faz um acompanhamento semanal sobre o vestibular.

12.0 surgimento dos Cursos Pré-vestibulares Comunitérios, que se tornaram bem visiveis no Rio
de Janeiro, constitui um exemplo de como o vestibular esta entranhado na sociedade.
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a utilizacdo de resumdes (de fatos, causas, conseqliéncias e caracteristicas dos
acontecimentos histéricos), e de recursos para memorizar conteddos (musicas,
poesias, e até palavras ou expressoes).

De fato, parte desses cursos tem conseguido seu objetivo - o que confere
notoriedade aos mesmos, sendo comum aparecerem, em jornais e outdoors, nomes
e fotos de alunos que conquistaram os primeiros lugares nos vestibulares) - mas
eles pouco se preocupam com a reflexdo historica, com a critica ao modelo de
conhecimento histérico. O importante é alcangar as vagas, mesmo que isso ndo
inclua a construcdo de lentes para ler o mundo. Vale dizer que, mais do que os
textos e as questdes, a utilizacdo de varios mecanismos de memorizacdo caminha
nesse sentido.

As observagOes acima sdo fruto de nossos quatorze anos vivenciando as
tensbes do vestibular (dos quais, quatro anos como aluno de colégios e cursos
preparatdrios, e dez na condicdo de professor de cursos preparatérios para o
vestibular, incluidos nesta experiéncia tanto cursos comunitarios quanto os da
“industria do vestibular”). 1sso também nos leva a considerar como a concepgéo
de um ensino de Historia ligado & memorizacéo e a formacdo da nagdo (apesar de
existirem propostas de romper com estas perspectivas) ainda esta muito presente,
hoje em dia..

A década de 50 do século passado representou um marco importante na
consolidagdo de um curriculo cientifico que privilegiava as disciplinas
denominadas exatas, entendidas como fundamentais para o desenvolvimento das
técnicas e da tecnologia tdo caras ao processo de modernizacdo, cujo parametro
era 0 modelo estadunidense. Como consequéncia, 0s debates em torno do ensino
de Histdria estavam atravessados por essas questdes contextuais, ganhando espago
0s artigos que propunham, por parte dos professores, uma postura neutra diante
dos acontecimentos historicos e sociais.

Os desdobramentos dessas concepcdes podem ser observados nas
propostas de ensino que centralizavam suas reflexdes nos métodos e técnicas de
ensino de Histdria que, como ressalta Bittencourt™, (...) se utilizassem de variados
materiais e recursos didaticos, como leituras diversas de livros didaticos, ““textos

historicos originais™, jornais e revistas. Acentuava-se a necessidade de

¥ BITTENCOURT, 2005, p 91.
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neutralidade diante da Historia recente por parte do professor, justificada pela
objetividade fornecida por uma Histdria de carater cientifico.

No entanto, tais concepcGes ndo eram consensuais. Surgiram outras, que se
opunham a essas propostas, e que se erigiam na “neutralidade cientifica” como,
por exemplo, as experiéncias que ocorriam nas escolas de aplicacdo criadas por
muitas faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, e em instituicbes de carater
experimental. Essas propostas podem ser observadas nas reflexdes que sugeriam
mudancas ndo s6 nos métodos, mas também nos contetidos. Sobre o assunto, diz

Bittencourt:

Professores promoviam alguns debates em face de um direcionamento
que ndo se limitava a renovar 0 método, mas almejava repensar a fungéo
social e politica das disciplinas escolares, sobretudo da Historia.
Compreende-se entdo o fechamento, pelo regime militar, dessas escolas
gue promoviam uma renovacdo do ensino no sentido de articular
contetido e método. Explica-se, por conseguinte, a fase posterior, na qual
as mudancas metodolégicas deveriam limitar-se ao carater técnico.
Estudos dirigidos, jogos de memorizagdo, trabalhos em grupo para
producdo de textos, sem favorecer debates orais, aumento e
favorecimento da producdo de livros didaticos, e os estudos do meio
passaram a ser vistos como “técnicas” subversivas.

N&o é de se estranhar que o contexto politico, social, educacional e cultural
da ditadura militar fosse propicio a elaboracdo de uma obra de autoria do
professor Jodo Alfredo Libanio Guedes,* voltada exclusivamente para as técnicas
do ensino de Histdria. Este livro abrange desde a descricdo dos objetivos do
ensino desta disciplina, até a elaboragdo de planos de aula e diversas préticas de
ensino, como excursfes a museus e 0 manejo de classes de Historia, e tem como
base as aulas dadas pelo autor no Curso de Didatica Especial de Historia, na
Faculdade de Filosofia da Universidade do Estado da Guanabara. A citacdo é
longa, mas parafraseando llmar R. Mattos, aqueles que, por dever de oficio, estdo
obrigados a percorrer as paginas deste trabalho, apresentamos nossas desculpas
por recorrer a tao longa citacéo, pois acreditamos ser isto necessario, em fungéo
de duas motivacdes basicas: a primeira refere-se ao acesso restrito a obra de
Guedes, j& que nunca observamos qualquer citacdo bibliografica a respeito, ou

mesmo uma pequena referéncia a ela, pelo menos nos textos a que tivemos acesso.

 |dem, p 92.
® GUEDES, 1975.
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A segunda, e sem trocadilhos, a Nota Explicativa do livro é auto-explicativa, se
temos em mente a tecnificacdo empreendida pelos governos militares, no ambito
da Educacdo. Nessa nota, Guedes' explicita sua relagdo com os métodos de
ensino articulados a esta tecnificacéo:

O que os educadores ja tém feito pode parecer muito pela aparente
bibliografia a respeito, mas, na verdade, € muito pouco ainda. (...) A
educacdo renova-se. (...) os métodos sdo submetidos a experiéncia e vém,
dia a dia, apresentando resultados satisfatorios. (...) 0 que se impde é ter
confianga na “consciéncia técnica” dos novos educadores. (...) Nada de
misoneismos. (...) Precisamos, de fato, renovar o mundo. N&o por
guerras. Nem por infrutiferas revolugbes. O que devemos promover é
aplicacdo das conquistas técnicas da Educacdo, isto é, das conquistas que
a ciéncia da Educacdo p6e ao dispor dos especialistas. (...) No dia em que
tais principios satisfizerem aos seus mais nobres fins, a Humanidade,
mais equilibrada e esclarecida, estara a altura de seu destino feliz.
Devemos, pois, rebater com veeméncia 0s que, por equivoco, pretendem
dar aos educadores a responsabilidade dos grandes erros de uma
sociedade, ainda eivada de preconceitos sociais lastimaveis.
Naturalmente, os limites desta “Didatica de Histéria” sdo restritos aos
seus objetivos na Escola Secundaria. (...) Reconhecemos que 0 nosso
magistério secundario necessita de se imbuir, com maior entusiasmo, dos
métodos pedagdgicos. (...) J& é tempo de relegar o empirismo ao
esquecimento, e promover a renovacdo técnica do ensino. A arte
educativa, esclarecida pela ciéncia, s6 oferece resultados fecundos e
altamente significativos. Urge despertar entre os professores esse amor
aos métodos cientificos de ensinar e controlar o ensino. (...) Na escola
Primaria, a renovacao veio mais cedo e esta visivel aos olhos de todos o0s
que estejam informados de nossa realidade educacional. (...) Cabe, agora,
promover, na Escola Secundaria, essa reforma, que vem se processando
lentamente.

Uma leitura mais atenta do livro de Guedes dara a perceber a existéncia de
uma supervalorizagdo dos metodos e das técnicas, como mecanismos eficazes e
eficientes para o ensino de Histdria, e tal proposta esta expressa na construcéo do
conteddo do livro. Com certeza, o autor foi coerente com o que se propds: expor
mecanismo e técnicas de ensino. E em nenhum momento ha uma preocupacao
com 0s processos de aprendizagem, 0 que nos leva a pensar que, para o autor, a
organizacao e estruturagdo dos passos a serem seguidos no ensino de Histéria
constituem o polo para o sucesso do empreendimento educacional. Mesmo o
topico sobre o conhecimento psicolégico do educando é direcionado a construcao

de uma técnica, para que ele possa assimilar o fato historico.

1% |dem, p 10.
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No Brasil, as duas Ultimas décadas do século XX representaram um
terreno fértil para as reflexdes em torno do ensino de Histdria e das praticas
escolares em geral. O pais vivia um contexto de redemocratizagdo, com a
efervescéncia de multiplos movimentos sociais, como a campanha das “Diretas
Ja”, e uma sensacao de possibilidades de desconstrucao das praticas herdadas dos
governos autoritarios, e a construcdo de praticas sociais, culturais, politicas, e
pedagdgicas articuladas com as expectativas geradas em torno da
redemocratizagdo politica do pais.

O breve contexto acima apresentado nos ajuda a visualizar as propostas de
reformulacdo curricular empreendidas pelas instancias estaduais e municipais, ao
longo das décadas de 80 e 90, do século passado. Esses movimentos de
reformulacdo traziam, em seu bojo, tentativas de construcdo de propostas
pedagodgicas que superassem a recorréncia de “pacotes educacionais” destinados
as escolas de forma verticalizada, caracteristica tdo natural ao longo da historia
brasileira. Segundo Magalhdes'’, (...) as secretarias de educacdo procuraram
construir suas propostas pela via do didlogo com os professores das redes,
através de reunides e de escolhas de representantes docentes.

A partir da segunda metade da década de 90, as reformulacgdes curriculares
entraram em uma nova etapa, que nao pode se compreendida sem se levar em
consideracgdo as configuracOes capitalistas que a “nova ordem mundial” gestava,
apos a desestruturacdo do “socialismo real”.

As reformulacdes curriculares capitaneadas pela Unido deram origem aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados a partir de referenciais
epistemoldgicos da psicologia de aprendizagem piagetiana (construtivismo). Os
PCN foram criados para tentar romper as fronteiras das disciplinas escolares,
organizando as areas de conhecimento do Ensino Médio a partir de trés campos:
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, “Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”. Uma caracteristica
importante desses documentos refere-se a sua organizagdo em torno de
competéncias e habilidades cognitivas, e ndo em torno dos contetdos especificos,
fato este que tem implicacBes para as praticas pedagogicas cotidianas do ensino, e

segundo Bittencourt®:

" MAGALHAES, 2006, p 51.
¥ BITTENCOURT, 2005, p 53.
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Tanto para as diretrizes curriculares como para os PCN, mais importante
do que aprender um contetdo relativo a uma area de conhecimento é
desenvolver procedimentos que permitam ao aluno aprender a conhecer.
Grande parte das diretrizes ndo faz qualquer mencdo aos conteudos a
serem trabalhados, listando apenas as tais competéncias e as habilidades.
Esta forma de organizar os curriculos, presente em outros paises, tornou-
se hegemdnica na produgéo legal do governo brasileiro desde o final dos
anos 1990. (...) O importante a ressaltar é que ndo ha consenso entre 0s
educadores brasileiros, no que diz respeito a organizagdo de curriculos a
partir de competéncias e habilidades. Ha fortes dlvidas acerca de como,
consensualmente, defini-las em areas menos procedimentais, como é o
caso de Histdria.

Os PCN parecem néo ter tido maior receptividade entre os professores™,
pelo menos no que se refere as discussdes a partir da leitura direta dos mesmos,
pois outras formas de divulgacdo s@o bem capilares entre o corpo docente, como
por exemplo a revista Nova Escola, o programa TV Escola e a prépria inddstria do
livro didatico, que tem incorporado os PCN, de certa forma para atender as
demandas. Vale lembrar que os livros didaticos mais recentes incluem, além de
questdes do vestibular, questdes do ENEM. De acordo com Mello®®, Um aspecto a
ser considerado, quanto a pouca receptividade dos PCN para com o Ensino
Médio, se refere ao vestibular, que continua a ter grande peso na escolha dos
contetidos de Historia.

Ha de se ressaltar, no entanto, que existem duas versdes desses
documentos - PCNEM e PCN + ? - uma produzida em 1999 e a outra em 2002,
além das novas orientacdes curriculares publicadas em 2006.

Nesse sentido, o texto de 2002, segundo Magalhdes?, explicita a questdo
de forma mais detalhada, com o intuito de tentar superar a organizacao
curricular calcada na ldgica disciplinar dos conhecimentos.

No entanto, as diferencas ndo se reduzem a esses aspectos, pois o documento
destinado ao campo “Ciéncias Humanas e sua Tecnologias”, produzido em 1999,

explicita o “sentido do aprendizado na area”, apresentando a formacéo basica do

19 Nao hé registros sobre a leitura dos PCN, mas nos vérios espagos escolares onde ocorreram
nossas experiéncias como professor de Historia, em varios municipios (Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, Iguaba, Cabo Frio, Saquarema e Macaé) do estado do Rio de Janeiro, poucos professores
de Histdria haviam lido os PCN do Ensino Médio. Nos planejamentos e reunides pedagdgicas, nao
havia qualquer referéncia aos pressupostos dos parametros. Nos cursos pré-vestibulares, as
referéncias sdo sempre relativas aos vestibulares das universidades publicas.

0 MELLO, 2000.

! Estes documentos podem ser acessados no site do Ministério da Educacdo (MEC):
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=265&Itemid=255

22 MAGALHAES, 2006, p 62.
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cidaddao como sendo o objetivo dos contetidos das disciplinas agregadas na area,
entre elas a Historia.  Para tal formacdo cidadd, o documento elenca quatro
principios para a educagdo do século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, com destaque para o conhecer. No que se
refere as competéncias, trés delas sdo descritas, de forma aligeiradas:
“representacdo e comunicacdo”, “investigacdo e compreensdo” e
“contextualizacdo sociocultural”.

Em relagdo a especificidade da Historia, o documento apresenta oS
principios gerais da disciplina, sem elencar qualquer contetdo especifico, a ndo
ser a apresentacdo muito breve de alguns conceitos, como tempo. Tem, no
entanto, 0 mérito de apresentar, ainda que de forma sucinta, uma preocupacao
com os aspectos ligados a leitura nessa disciplina, aspectos esses que, no presente
trabalho, tém importancia fundamental, pois compreendemos que sdo partes
constitutivas do fazer pedagogico no ensino de Historia. E do referido documento

0 texto abaixo?:

Na transposi¢do do conhecimento historico para o Nivel Médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. Nesse
exercicio, deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais
envolvidos na producdo dos testemunhos, as motivacdes explicitas ou
implicitas nessa producdo e a especificidade das diferentes linguagens e
suportes através dos quais se expressam. (...) Importa reconhecer o
papel das competéncias de leitura e interpretacdo de textos como uma
instrumentalizacdo dos individuos, capacitando-os a compreensdo do
universo caotico de informacbes e deformacdes que se processam no
cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos lembra Pierre
Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal contribui¢do da Histéria
no nivel médio.

Mesmo apresentando uma preocupacdo com o desenvolvimento de
competéncias leitoras, os PCNEM ndo discutem as questdes articuladas a leitura,
aproximando mais de uma apresentacdo genérica de Leitura. Os sentidos
atribuidos a leitura podem ser diversos, e ndo se traduzem mecanicamente na
construcdo de uma formacdo cidadda, como ressaltam os préprios documentos
curriculares, pois é pertinente salientar que a Historia esta repleta de exemplos de

sociedades escolarizadas que conviveram com atrocidades, intelectuais e homens

Z PCNEM, 1999, p 22.
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de letras que apoiaram ditaduras sangrentas, filosofos que conviveram sem muitos
conflitos com a escraviddo, e tantos outros exemplos. Compreende-se que cada
época tem suas especificidades, mas € importante ter em mente que saber ler e
escrever de forma magistral ndo produz, de forma mecanica, uma sociedade mais
justa ou igualitaria. Por outro lado, na sociedade em que vivemos, com praticas
cotidianas de leitura, desenvolver habilidades leitoras é imprescindivel para a
construcdo de uma “cidadania plena”.

Os PCNEM nédo fazem referéncia a questbes politicas (0 que pode ser
percebido também nos PCN +). Aliés, essa dimensdo ndo aparece nas discussoes,
que ficam restritas a um projeto pedagdgico, diferentemente das orientacfes
curriculares de 2006, que faz mencdo a um projeto politico-pedagogico. Isto
reflete uma visdo incompleta, pois sabe-se que a educacdo e suas praticas tém
implicagbes politicas. O curriculo, por exemplo, é concebido, no nosso
entendimento, como um instrumento permeado por questdes articuladas ao poder,
a cultura, a ideologia, a questfes politico-sociais e como produtor de identidades.
Em um processo de politizagdo do proprio campo cultural, as escolhas culturais se
traduzem também em opcBes politicas. Tais reflexdes, entretanto, merecem ser
aprofundadas em outro trabalho, pois fogem aos objetivos desta pesquisa.

Os PCN +, de 2002, mantétm a mesma perspectiva dos PCNEN, mas
explicitam a questdo de forma menos sucinta. Para tal, articulam conceitos
estruturadores da &rea de Historia — tais como poder, dominag&o, trabalho, cultura
— com as competéncias a serem desenvolvidas. O documento de 2002 faz varias
referéncias ao de 1999, mostrando explicitamente uma continuidade de principios
entre ambos. Retoma o significado das competéncias especificas da Historia, mas
amplia a descri¢cdo dos mesmos.

Uma mudanga importante trazida pelos PCN +, em relacdo aos PCNEM,
refere-se a “sugestdo de organizacdo de eixos tematicos em Histdria”, o que
significa que a proposta do documento ndo se baseia na tradicional divisdo dos
eixos tematicos, que segue uma cronologia linear, ou seja: Historia Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea. Mesmo os conteudos de Histdria do Brasil ndo mais
sdo listados em ordem cronoldgica.

No entanto, séo as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Medio, de 2006,
que apresentam uma clivagem significativa em relagdo as versdes anteriores dos

PCN, mesmo apresentando o desenvolvimento de competéncias, pois estas ndo séo
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caracterizadas de forma genérica, como nas descri¢cbes anteriores (aprender a
conhecer, por exemplo). Na ultima versao, € dada maior énfase as competéncias,
gue sdo pensadas de forma subordinada aos conceitos estruturadores da area do
ensino de Histdria, quais sejam: Historia, processo histdrico, tempo, sujeitos

histéricos, poder, cultura, memoria e cidadania. O trecho a seguir € emblematico: *

A mobilizacdo dos conceitos no trabalho pedagégico escolar como
instrumentos de conhecimento supBe a articulagcdo entre 0s conceitos
estruturadores da disciplina Histéria e as habilidades necessarias para
trabalhd-la como um processo de conhecimento. Os conceitos
estruturadores da Historia, além de expressarem o arcabougo da préatica
da tradicdo historiogréfica, sdo os pontos nucleares a partir dos quais se
definem as habilidades e as competéncias especificas a serem
conquistadas por meio do ensino da Histdria.

Os documentos de 2006 ndo fazem referéncia especifica ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras, de forma detalhada,
embora liste uma série de fontes historicas que se configuram como textos
escritos. Mesmo se entendermos leitura em um sentido amplo - considerando, por
exemplo, imagens como textos - a auséncia de referéncias em relacdo aos
processos de leitura se traduz em uma lacuna significativa, ainda mais se for
levado em consideracdo que as novas orientagcbes ndo fazem uma articulagéo
direta com os PCN, nem com os PCNEM. Ao mesmo tempo, apresenta-se uma
nova versao.

Outro aspecto a ser considerado nas orienta¢6es curriculares de 2006 diz
respeito aos subsidios para a selecdo de contetdos por parte dos professores. Esta
questdo ndo pode ser negligenciada, pois gera pontos de tensdao e conflito
permanentes, em torno das definicdes. No entanto, dela ndo podemos escapar,
pois remete aos préprios embates no campo da producdo historiografica e das
ciéncias humanas em geral, no qual, para se chegar a um consenso, é preciso
superar conflitos. Tais subsidios sdo construidos com base em observacdes
elencadas por Marc Ferro, renomado historiador da &rea de producdo
historiografica contemporanea.

A esse respeito, vale reproduzir o seguinte trecho das OrientagOes
Curriculares para o Ensino Médio: *®

*Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, 2006, v. 3, p. 80.
% |dem, p 87.
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Com o intuito de subsidiar os professores na tarefa de escolher os
conteudos de Histdria, cabe lembrar as observagdes do professor Marc
Ferro no livro A Histéria vigiada (1989), no qual afirma que se devem
selecionar acontecimentos que:

» foram considerados importantes pelas sociedades que os vivenciaram e
mobilizaram as popula¢Bes que 0s presenciaram, nos quais o conjunto da
sociedade se sentiu participe;

» foram conservados pela memoria das sociedades como grandes
acontecimentos;

* ocasionaram uma mudanca na vida dos Estados e das sociedades, tendo,
dessa forma, efeito a longo prazo;

* sendo significativos, deram origem a multiplas interpretacGes, ainda
hoje debatidas ndo s6 em estudos académicos como também pelos
diferentes grupos/institui¢cbes que compdem as sociedades;

» atingem um patamar cujo alcance ultrapassa o proprio limite dos lugares
onde aconteceram;

e permanecem vivos por meio das inUmeras obras que suscitam:
romances, textos histéricos, filmes.

Um ponto salutar estabelecido pelas novas orientagdes se configura em
uma breve reflexdo sobre a organizagdo dos conteudos, e se constitui como uma
construcdo articulada ao projeto pedagogico da escola. A concepgdo de Historia
atravessa a pratica pedagogica, exemplificando, ainda que de forma breve, seis
tipos de organizacdo curricular e as concepgdes que os sustentam.

Por fim, a versdo de 2006 ndo elenca contetdos especificos tradicionais,
como Revolucdo Francesa, Era Vargas etc., nem mesmo a titulo de exemplo,
como no caso dos PCN +. Assim, como ocorre também nos PCNEM, essa nova
versdo ndo especifica qualquer tipo de acontecimento histoérico, mas organiza as
orientacGes curriculares a partir dos conceitos basicos e das competéncias a eles
subjacentes. Tal aspecto pode ser visto como uma tentativa de superar a
organizacdo com base na linearidade e nos acontecimentos tradicionalmente
trabalhados, muito embora a referéncia ao historiador Marc Ferro, acima citada,
possa ser considerada como uma oportunidade de trabalhar os mesmos conteidos
e acontecimentos que se calcam na divisdo histérica ja bem conhecida entre os
professores dessa disciplina: Histéria Antiga, Histéria Média, Historia Moderna e

Histéria Contemporanea.
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2.1.3
Ensino de Histéria a partir dos anos 80: breve balanco

Os anos 80 do século passado representaram um impulso para estudos,
debates e pesquisas sobre o ensino de Histéria, impulso este trazido,
principalmente, pelo processo de redemocratizagdo entdo ocorrido. Segundo
Ferreira, Fonseca e Dias®, o nimero desses estudos ainda é insuficiente, e esta
praticamente circunscrito aos departamentos de Educacdo, em detrimento dos
departamentos de Histdria. O livro “Repensando a Historia”, de autoria de Marcos
A. Silva®", contém textos que desencadearam reflexdes importantes sobre as
varias facetas do ensino de Historia.

Uma analise de alguns dos estudos produzidos sobre o ensino de Historia
indica que, apesar de a Historia (académica e/ou escolar) utilizar-se
constantemente dos instrumentos intelectuais da leitura, em um sentido amplo, a
preocupagdo com a prépria produgdo, com o desenvolvimento e com a mediagdo
da leitura em sala de aula tem sido relegada a um segundo plano. Por outro lado,
esta negligéncia parece indicar que o dominio dos instrumentos da leitura ja esta
plenamente alcancado pelos alunos, como se a aprendizagem dos mecanismos de
leitura ndo fosse construida, também, nos momentos de analise ou de leitura,
propostos pelos professores.

Dentre as poucas producdes que apontaram a leitura nas aulas de Historia
como uma questdo a ser superada, destacam-se alguns trabalhos importantes que,
embora em menor niumero no &mbito das investigagcOes articuladas ao ensino de
Histdria, sdo ferteis para as reflexdes que consideram os problemas de leitura e
interpretacdo como especificos do fazer pedagogico dos professores dessa
disciplina, e ndo transferiveis mecanicamente aos professores de Portugués.

Atualmente, é quase impossivel pensar a disciplina Histdria sem a leitura e
a escrita. Mesmo que se considere a contemporaneidade como a época das
imagens e das producbes ligadas a tecnologias audiovisuais, a escrita continua
presente no cotidiano. A nocdo de texto pode ser ampliada a outras formas de

informacdo e comunicacdo como pinturas, charges, caricaturas, fotografias,

% FERREIRA, 1999/ FONSECA, 2006/ DIAS, 2000/2001.
T SILVA (org.), 1984.
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esculturas. Além disso, pode ser corporificada em sala, em “aulas como texto”,
conforme explicita de forma instigante Ilmar Mattos.?

O ja referido livro “Repensando a Historia™®

tornou-se referéncia para as
pesquisas sobre 0 ensino de Historia, sendo sempre citado na maioria dos trabalhos
que tratam dessa tematica. No entanto, existe uma invisibilidade em relagdo aos
artigos que podem ser considerados essenciais para pensar especificamente a leitura
nas praticas pedagdgicas de Historia, pois isso remete a problemas enfrentados
cotidianamente por milhares de professores de Histdria em todos os segmentos de
ensino no Brasil: dificuldades de leitura e interpretacdo por parte dos alunos. Além
disso, também a escrita € um problema que carece de investigacdes mais
substantivas, mas este aspecto foge aos objetivos do presente estudo.

H& dois artigos inseridos no tdépico identificado como “Trabalho com
textos”. O primeiro, intitulado “Um bom comeco”, € de Zita de Paula Rosa, e suas
palavras iniciais sdo de suma importancia para o entendimento de que as
tentativas de superacdo das dificuldades relacionadas a leitura sdo parte

constitutiva do ensino de Historia. Diz Rosa®:

Se me perguntassem que habilidade os alunos deveriam possuir
para gue pudesse ser desenvolvido com eles um bom curso de
Histdria, ndo hesitaria em responder: habilidade de leitura e
compreensdo da matéria lida. Assim sendo, tenho procurado, no
inicio de cada ano letivo, realizar um trabalho exaustivo em torno
da habilidade priorizada, preparando, simultaneamente, o
caminho para uma participacdo efetiva dos alunos em aula.

Em seu artigo, a autora descreve algumas etapas desse trabalho
introdutdrio, e incorpora a orientacdo da leitura nas aulas de Historia (para alunos
do segundo ano do segundo grau, atual Ensino Médio), pois ndo foi possivel fazer
um trabalho articulado com os professores de Lingua Portuguesa. Em suas seis
primeiras aulas, Zita de Paula Rosa orientou a leitura e a exploragdo de um texto
unico. As etapas percorridas pela professora sdo importantes para compreender a
apreensdo do texto e os resultados relatados foram positivos, segundo sua
avaliacdo. N&o cabe citar cada etapa percorrida, pois a idéia desta apresentacao
ndo é formular um caminho fixo para a realizacdo de praticas para superar as

dificuldades com leitura, mas salientar que a intervencdo do professor, em uma

% MATTOS, 2006.
# SILVA (org.), 1984.
% ROSA, 1984, p. 127.
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postura mediadora e orientadora para a apreensdo do texto, é imprescindivel.
Neste sentido, os principios norteadores da pratica e do relato sdo nucleares para a

discussdo deste topico ora abordado, e é ainda Zita de Paula Rosa* quem diz:

N&o se objetivava, de pronto, a obtencdo de respostas corretas, isto €, a
identificacdo das idéias efetivamente nucleares de cada paragrafo. O
importante, nesta etapa, era a percepcao, pelo professor, de como 0s
alunos estavam raciocinando e do porqué das respostas dadas. (...)
Concluida essa atividade individual, os alunos, divididos em grupos de
guatro a cinco elementos, receberam nova tarefa: apos nova leitura do
texto ja trabalhado, dar-lhe um titulo que sintetizasse, num méximo de
trés palavras, o assunto enfocado; resposta apresentada deveria ser,
igualmente justificada pelo grupo.

O importante é perceber, no relato acima, a postura mediadora que a
professora propde. No entanto, a proposta possui alguns limites que precisam ser
considerados. Assim, a utilizacdo de um U0nico texto para trabalhar o
desenvolvimento das habilidades leitoras ficou limitada, como uma aula
introdutéria. Compreendendo-se que 0s suportes textuais exigem habilidades
especificas, e que ndo se Ié um discurso de um presidente da republica da mesma
forma que se Ié um artigo de jornal ou uma entrevista, o desenvolvimento das
habilidades de leitura deve ocorrer em todas as aulas. Claro que existem principios
que englobam qualquer fonte: estas sdo atravessadas por questdes ideoldgicas, por
exemplo, as habilidades desenvolvidas em um suporte textual ndo se transferem
mecanicamente para outro.

Por outro lado, compreende-se que o desenvolvimento das competéncias e
habilidades leitoras é inseparavel do ensino de Historia, ao longo de toda a jornada
pedagdgica. Assim, de acordo com as opgles textuais, num sentido amplo, os
professores devem realizar as mediacOes para desenvolver habilidades leitoras,
embora as ja desenvolvidas se constituam em aprendizagens que vao dar suporte a
novos desenvolvimentos. Com efeito, a pratica elencada e 0 texto néo
compreendem o desenvolvimento das capacidades de leitura, que ndo se aprende
apenas em uma etapa e se desenvolve ou transfere para outros suportes ou situages
de aprendizagem. Ler constitui-se uma atividade de permanente aprendizado.

O segundo artigo, inserido no tépico identificado como “Trabalho com

textos,” é de autoria de Ricardo Cassanho®, e relata uma experiéncia com alunos

31 |dem, p 128.
%2 CASSANHO, 1984.
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de 8?2 série, com o intuito de desenvolver no aluno o habito da leitura, pois se
realmente o educando possuir determinados dominios de leitura, ele tera,
conseqiientemente, maior aprofundamento do conhecimento histérico. O autor
lista as etapas do seu planejamento: aula expositiva, leitura silenciosa do texto,
resumo do texto, discussao de grupo e painel.

O mais significativo no texto de Cassanho é o dominio da leitura,
considerado imprescindivel para o aprofundamento do conhecimento histérico,
além de um indicativo de orientagdo maior em relacéo a leitura. Diz esse autor que
é necessario “grifar o texto, explicar o que é idéia principal, hierarquizacdo das
idéias que um texto possui, ou como estdo distribuidas as idéias secundarias etc.”
No entanto, falta uma maior reflexdo sobre a orientacdo da leitura e a construcéo
de estratégias de leitura, embora o autor tenha exercido tais praticas. Outro ponto
a ser observado refere-se a separacdo que ele faz entre dominio da leitura e
conhecimento historico, pois compreendemos que o “dominio da leitura” é parte
constitutiva do conhecimento historico, e ndo mero instrumento.

Ana Maria Monteiro® em artigo publicado no livro “Para além dos

conteidos no ensino de Histéria”*

chama a atencdo para 0s problemas que
envolvem a leitura, de forma mais complexa e, assim, contribui significativamente
para a superacdo das dificuldades. Na construcdo de seus argumentos, essa autora
recorre a um texto da “Histéria Cultural”, de Roger Chartier®, autor que tem tido
grande influéncia na historiografia brasileira, no que se refere a questdo da
apropriacdo do texto pelos leitores. Essa apropriacdo estd relacionada a
especificidade histérica e social, na qual estdo inseridos tanto os textos e seus
suportes como os leitores.

Tal pardmetro é incorporado por Ana Maria Monteiro®® na construgéo de
suas pertinentes argumentacdes, de que a “apropriacdo dos contetdos pelos
alunos” inscreve-se em um processo dindmico de producdo de sentidos sobre o
que é apropriado, articulado as dindmicas de construcdo e reconstrugdo da cultura.
Desta forma, a autora afirma que as praticas pedagdgicas do ensino de Historia
sdo espacos privilegiados para a ampliacdo da leitura do mundo pelos alunos. Tal

leitura esta associada a instrumentalizacdo desenvolvida pelo aluno quando, nas

3 MONTEIRO, 2000.
% DAVIES, 2000.

% CHARTIER, 1990.
% MONTEIRO, 2000.
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aulas de Historia, cria-se um ambiente de aprendizagem para uma construcao
coletiva de interpretacdes de producdes textuais que investigaram o tema, mas que
precisam estar inseridas em um processo de elaboracdo pelos proprios alunos.
Desta forma, o professor supera sua condi¢cdo de mero transmissor e se inscreve

numa dindmica em que, segundo Monteiro®, se devem criar:

situacOes de aprendizagem onde as questdes formuladas pelos alunos que
buscardo em diferentes textos — livros, jornais, documentos, fotografias
(investigacdo de fontes disponiveis) — os dados para compor uma
interpretacdo coerente e légica (onde os conceitos estdo sendo utilizados
como instrumentos para pensar os fendmenos e acontecimentos).
Avancaremos no processo de leitura na busca dos significados dos
processos de relacionamento dos homens entre si e com a natureza, das
diferentes formas de organizacdo social e politica, das diferentes
experiéncias historicas vividas pelos grupos humanos em outros tempos e
espacos. Essa leitura ganha sentido na medida em que é realizada com um
objetivo claro para o aluno. N&o € ler porque tem que saber ou porque cai
na prova. E ler em busca da solucio para um problema ou quest&o.

Para que essas praticas estejam inscritas no cotidiano dos professores de
Histdria, essa autora argumenta que, no fazer pedagdgico escolar, ha de se refletir
sobre a maneira como utilizamos os textos em sala de aula. Essa utilizagdo de
textos ndo pode se resumir a uma apresentacdo dos conteddos que os alunos “tém”
que aprender mas, ao contrario, deve-se considerar a forma como os alunos se
apropriam dos textos. As constatacdes das dificuldades com leitura e interpretacéo
ndo podem ser reduzidas a posturas que as consideram um problema individual do
aluno, na maioria das vezes visto como abstrato, idealizado e irreal. O aluno
precisa ser compreendido, sim, como um sujeito social e histérico, com 0s
conhecimentos que j& construiu, cabendo entdo ao professor consciente e
democréatico construir alternativas para atender as necessidades desse aluno
concreto, tendo como horizonte contribuir para que ele construa conhecimentos.

Os professores precisam estar imbuidos de uma perspectiva que considere
o0 desenvolvimento das habilidades da leitura um processo sempre inacabado, pois
ndo se aprende a ler em um ano, mas ao longo da vida Este aspecto diferenciaria
as praticas que levam os alunos a memorizarem ou recorrer a “cola”.

As reflexdes de Ana Maria Monteiro sdo ricas para pensarmos a atividade

de leitura como parte constitutiva do fazer pedagdgico das aulas de Historia, e

¥ MONTEIRO, 2000, p. 37.
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como uma proposta que leve em consideracdo os alunos reais, com suas
dificuldades. No entanto, para uma apropriacdo mais substantiva dos textos e
conteddos das aulas de Historia, é importante que tais dificuldades ndo fiquem
circunscritas & capacidade dos alunos. Ao contrario, é preciso se levar em
consideracdo que o processo pelo qual os alunos desenvolvem seus
conhecimentos, ou melhor, a forma como eles aprendem, relativiza tais
dificuldades.

Entretanto, para a concepcéo assumida ao longo deste trabalho (e que sera
desenvolvida no tépico 1.2), o texto da autora ndo desenvolve uma reflexdo mais
aprofundada em relacdo ao papel mediador do professor no desenvolvimento das
competéncias leitoras, pelos alunos. Talvez a autora ndo tenha tido como objetivo
desenvolver esse foco de reflexdo. Por outro lado, muitas das idéias e concepges
contidas no referido texto sdo basilares para a constru¢do da concepcao adotada
por nds nesta dissertacdo, em relacéo a leitura nas aulas de Historia.

Outro artigo que constitui importante reflexdo para a concep¢do que
articula o ensino de Historia com o desenvolvimento de habilidades leitoras, € o
texto de Fernando Seffner,®® “Teoria, metodologia e ensino de Histéria”. Entre
suas contribuicdes, vale citar a de que o ato de ensinar pode contribuir para que o
aluno faca uma leitura histérica do mundo. Neste sentido, 0 ensino de Historia,
com todas as atividades que englobam o fazer pedagoégico dos professores, deve
ter em seu horizonte a interrogacao da prépria historicidade por parte dos alunos,
0 que pressupde perceber que ele estad inserido em uma teia de relagdes sociais e
historicas que abrange desde a familia até o mundo.

Dessa forma, segundo Fernando Seffner®®, o professor deve fazer com que
o0 aluno se capacite a realizar uma reflexdo historica acerca do mundo que o
rodeia, efetuando uma leitura histérica do mundo, concebendo a leitura como
fonte de autonomia, como um mecanismo de entender o mundo, 0 que estd
articulado a formacdo gestada nas experiéncias vivenciadas. Para isso, s&o
utilizadas as reflexdes de Larrosa®® sobre a leitura como produtora de formacées,

e/ou de deformacdes.

% SEFFNER, 2000.
% Idem, p. 268.
40 ARROSA, 1996.
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Com efeito, na concepc¢éo de Seffner, a leitura ndo dever ser compreendida
como mero instrumento de aquisicdo de informacdes ou demandar uma memoria
prodigiosa em relacdo aos acontecimentos pois, ainda segundo Seffner*': tomar
conhecimento de fatos historicos, de forma epidérmica e quilométrica, é o oposto
do que estamos pensando, quando falamos em capacidade de leitura histérica do
mundo. Na construcdo de seus argumentos, o autor utiliza nessa obra, de forma
instigante, um conto do escritor argentino Jorge Luis Borges, intitulado “Funes, o
Memorioso”. Nesta narrativa, um jovem chamado Irineu ndo podia sair da cama,
devido a um acidente, mas possuia uma memoria fantéstica, a ponto de se lembrar
de detalhes em datas especificas, e mesmo de objetos que havia visto somente
uma vez. Mas o préprio Irineu considerava sua memoria um “despejadouro de
lixos”. O conto termina com a seguinte ponderacdo do narrador: Suspeito,
contudo, que ndo era muito capaz de pensar. Pensar é esquecer diferencas, é
generalizar, abstrair. No mundo abarrotado de Funes ndo havia sendo detalhes,
quase imediatos. Com efeito, a leitura esta atravessada pela producdo de sentido, e
néo pela recordacdo do que se leu, de forma mecanica. Ainda segundo Fernando
Seffner®, isto implica compreender que

(...) é tarefa e objetivo do ensino de Historia propiciar ao aluno condicoes
de ter experiéncia, de realizar uma experiéncia, fazer com que ele se sinta
interpelado, e tenha que responder a essa interpelacdo argumentando seu
ponto de vista. Mas responder, ndo porque “vale nota”, mas porque o
debate esta colocando em jogo idéias suas e, portanto, parte de sua vida.
E na medida em que o debate pode fazé-lo modificar seu ponto de vista,
ou seu modo de construir um raciocinio, isto afeta seus projetos de vida,
sua auto-estima, sua relacdo com os colegas, com a familia, etc., ao
mesmo tempo em que permite que ele perceba como se ddo 0s processos
de construcdo dos significados sociais.

As reflexdes elaboradas pelo autor séo cruciais para o entendimento de que
a leitura ndo se configura como mero instrumento que auxilia a construgdo do
conhecimento historico, mas € parte constitutiva do mesmo, na medida em que ler
se torna um ato que possibilita a leitura histérica do mundo (num sentido
freireano), que leva a perceber a historicidade das construgdes da narrativa
historica, esta atravessada por questfes diversas (sociais, histdricas, ideoldgicas

etc.).

* SEFFNER, 2000, p. 271.
2 |dem, p. 271-272.
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Por fim, Vitéria Rodrigues e Silva,*® em artigo publicado na revista
Historia, propde interessante reflexdo, calcada nas idéias de Isabel Solé,** sobre
as contribuices das estratégias de leitura e das competéncias para o ensino de
Historia, compreendendo-as como uma preocupacdo que deve acompanhar as
praticas dos professores de Historia. Essas autoras argumentam que os alunos
possuem dificuldades de leitura, e que tal condicdo ndo pode ser desconsiderada,
no ato de ensinar.

A autora explicita uma importante percepgdo sobre 0S processos que
envolvem a dindmica da leitura, em texto que contribui de forma substantiva para
os desdobramentos deste trabalho. Podemos considerar que esse material
desencadeou uma série de reflexdes iniciais sobre a importancia de mediacdo da
leitura pelos professores de Histdria. Assim situa Vitoria R. e Silva® a questdo da
leitura e do ato de ler:

Entendemos que ler é construir significados, ou seja, a leitura é um
processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita, sendo o
leitor um sujeito ativo que interage com o texto. Portanto, quando
pensamos na leitura com finalidade pedagogica, s6 podemos dizer que ela
foi eficiente, se resultar em aprendizagem significativa. Isto ocorre
porque, ao ler, acionamos os conhecimentos prévios de que dispomos,
sejam sobre 0 mesmo assunto ou de algo que nos parece relacionado, de
modo que possamos atribuir significados as palavras, as frases e aos
pardgrafos que lemos. “Ancoramos” as novas informacdes ao repertorio
de conhecimentos de que ja dispomos, ampliando-o e/ou transformando-o
qualitativamente. A medida que avangamos pelos paragrafos, vamos
realizando uma grande quantidade de operacGes mentais, de modo que
possamos continuar a leitura. Caso as barreiras parecam por demais
dificeis, recorremos a um outro texto, que nos sirva de “facilitador”, ou a
uma outra alternativa que nos pareca melhor (o que inclui até mesmo o
abandono da leitura).

O trecho da citacdo é longo, mas essencial, pois remete a uma série de
nuances que passam despercebidas dos professores, quando trabalham os textos
com os alunos em sala de aula. Isto se d& porque, sendo os professores,
obviamente, leitores mais experientes que ja passaram por uma série de etapas nao
percebem, muitas vezes, que acionam varios mecanismos de controle de leitura ou
conhecimentos que adquiriram ao longo de suas experiéncias escolar e extra-

escolar.

“SILVA, 2004,
“ SOLE, 1998.
“Idem, p 71.
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Quando os alunos ndo respondem segundo as expectativas, € comum 0
professor dizer: “Esta no texto, vocé € que ndo viu ou ndao entendeu”. Na maioria
das vezes, o aluno ndo entendeu mesmo, ndo interpretou aqueles elementos que
seriam necessarios para a resposta. 1sso ocorre porque muitos alunos ainda nédo
desenvolveram 0s conhecimentos ou as estratégias de leitura necessarios, ou
mesmo desconhecem os marcadores de leitura. E mais, 0s textos sdo permeados
de conceitos desconhecidos pelos alunos. Entdo, por mais que as respostas
estejam presentes no texto e parecam téo claras para os professores, os alunos tém
dificuldades por ndo possuirem a “bagagem cultural” necessaria para perceber o
que esta ali no texto. Isto significa que os alunos nao desenvolveram as
competéncias e habilidades de leitura, necessarias para dar conta do texto. Desta
forma, pressupor que os alunos ja possuem essas habilidades é empobrecer a
pratica pedagogica e dificultar a construgdo de uma maior autonomia por eles. A
consequéncia direta dessa situacdo acaba sendo a centralizacdo do fracasso escolar
no aluno.

Defende a autora que, para a construcdo dessas habilidades de leitura, os
professores de Historia podem desenvolver alternativas pedagdgicas que facilitem
a apropriacdo do texto, quais sejam, estratégias de leitura, num processo

sistematico de orientacdo dessa leitura junto aos alunos.

2.2
Letramento em Historia

Um homem etiope, eunuco, regressava e,
assentado no seu carro, lia o profeta
Isaias. (...) E, correndo Filipe, ouviu que
lia o profeta Isaias, e disse: Entendes tu
0 que l&s? E ele disse: Como poderei
entender, se alguém ndo me ensinar?
(Atos 8, 27-31)

Refletir sobre o ensino de Histdria nos remete a uma série de questdes
fundamentais para uma melhor acdo pedagdgica dos professores. E muito
freqliente, por parte dos professores, a queixa de que os alunos “ndo sabem ler”.
Como decorréncia dessa constatagdo, € comum ouvirmos jargdes como: “0

problema deles ndo € de conteudo de Historia, e sim de interpretacao”, "eles ndo
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conseguem compreender a matéria porque tém dificuldade com a lingua™®.

Passam-se textos e mais textos para os alunos e lista-se uma série de perguntas
para retirar respostas a partir do texto. Mais uma vez, a constatacdo do problema
fundamental que perpassa a atividade pedagdgica se configura nas dificuldades
dos alunos em leitura (realmente existentes). Entretanto, tal constatagdo nao é
acompanhada de uma reflexdo mais substantiva sobre as singularidades que
envolvem a leitura e o desenvolvimento de capacidades e habilidades a ela

articuladas. Nesse sentido, as palavras de Magda Soares*’ sdo essenciais:

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer uma faceta fundamental do
problema: quando se diz que o brasileiro I& pouco ou I& mal, o que se esta
entendendo por ler? L& pouco o qué? I&é mal o qué? Ler sé é verbo
intransitivo, sem complemento, enquanto seu referente forem as
habilidades basicas de decodificar palavras e frases: diz-se de alguém que
sabe ler, assim, sem complemento, ou que ndo sabe ler, quando se quer
com isso dizer que esse alguém ¢ alfabetizado ou € analfabeto. Para além
desse nivel bésico, ler como prética social de interagdo com material
escrito torna-se verbo transitivo, exige complemento: o alfabetizado, o
letrado 1€ (ou ndo 1€) o qué? Lé mal (ou Ié bem) o qué? O jornal? O best-
seller? Sabrina? Machado de Assis? Drummond? A revista Capricho?
Playboy? Bravo? Caros Amigos? Veja, Isto é, Epoca? A conta de luz, de
agua, de telefone? A bula do remédio? O verbete do dicionario, da
enciclopédia? [...JLer, verbo transitivo, € um processo complexo e
multifacetado: depende da natureza, do tipo, do género daquilo que se Ié,
e depende do objetivo que se tem ao ler. Nao se I& um editorial de jornal
da mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se 1€ a cronica
de Verissimo no mesmo jornal; ndo se I& um poema de Drummond da
mesma maneira e com 0s mesmos objetivos com que se Ié a entrevista do
politico; ndo se I8 um manual de instalacdo de um aparelho de som da
mesma forma e com 0s mesmos objetivos com que se 1€ o Gltimo livro de
Saramago. SO para dar alguns poucos exemplos. [...] O que se conclui €
que é preciso dar complemento ao verbo ler quando se fala de ler muito
ou pouco, ler bem ou mal; como também é preciso dar complemento ao
verbo ler quando se avalia a leitura (SAEB, ENEM, Provao, Pisa...) e
guando se pretende desenvolver préaticas sociais de leitura
(responsabilidade sobretudo da escola e dos professores).

No entanto, essas dificuldades precisam estar contextualizadas, e
até mesmo relativizadas, a partir de duas idéias. A primeira se refere a reducéo

*® Tais visdes sdo reforcadas, principalmente ap6s resultados de avaliacdes, como as do SAEB. No
inicio de fevereiro de 2007, o INEP divulgou os resultados do exame do SAEB 2005. A média
brasileira de proficiéncia em Lingua Portuguesa (dos alunos que concluiram ou estdo no Gltimo
ano do Ensino Médio) foi de 257,6 pontos. Este indice é bem menor do que o de 1995, cuja média
foi de 290 pontos. E o Rio de Janeiro apresentou indices de 285 pontos em 1995 contra 255,5 em
1995. Estes indices do Rio de Janeiro referem-se as escolas urbanas sem as federais. (SAEB,
2007).

" SOARES, 2007.
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simploria que se faz, em relacdo a construcdo de habilidades e competéncias
leitoras por parte dos alunos. Parece implicito na fala de muitos professores de
Historia (quicé de todas as disciplinas especificas do Ensino Médio), a atribuicéo
das dificuldades de leitura e a responsabilidade por sua superacdo as aulas de
Lingua Portuguesa. Se radicalizarmos esse argumento, poderemos chegar a
conclusdo (a meu ver, equivocada) de que todos os textos sdo do mesmo género
textual, possuindo linguagem e conceitos comuns. Assim, ao adquirir a habilidade
de leitura em Matemética, por exemplo, ela poderia ser mecanicamente transferida
para textos especificos da area de Biologia ou de Histéria, 0 que sugere
desconsiderar as especificidades de cada disciplina, ou melhor, de cada tipo de
texto (midiatico, instrucional etc.). Evidentemente ndo se pode desconsiderar que,
como diz Silva®, as competéncias adquiridas nas experiéncias de leitura
conferem aos leitores um repertorio de estratégias, dentre as quais sera possivel
escolher aquela que parece mais conveniente para enfrentar as dificuldades
apresentadas em uma nova situacdo. Mas essas estratégias ndo sao produto de um
desenvolvimento iluminado de forma isolada pelo individuo. Ao contrério, elas
sdo elaboradas ao longo de uma trajetoria que exige postura ativa e construtiva por
parte do individuo (ou aluno) em suas relacbes com outras pessoas que ja tenham
desenvolvido mecanismos de apropriacao do texto.

A segunda idéia - articulada a primeira - refere-se a utilizacdo de textos
por parte dos profissionais de ensino de Histdria. Espera-se que os alunos leiam e
compreendam o significado dos textos apresentados, e deles extraiam
informac@es. Implicita nessa acdo pedagdgica esta a concepcao de que, ao lerem
0s textos, os alunos estardo aos poucos adquirindo as habilidades e competéncias
necessarias ao entendimento desses textos e de documentos de Historia, como se
tais habilidades e competéncias pudessem ser naturalmente construidas pelos
alunos, apenas pelo contato com os textos, sem a mediacdo do professor ou de um
colega.

Com efeito, a partir das duas idéias acima, entra-se em um labirinto sem os
fios de Ariadne. Por um lado, constatam-se as dificuldades de leitura, e também

que ndo se constrdi uma acdo pedagogica para sair do labirinto das dificuldades.

*® SILVA, 2004, p 73.
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2.2.1
Contribuicdes teorico-praticas do paradigma historico-cultural

I — Vygotsky

Em contraponto a concep¢do de que a aquisicdo de competéncias e
habilidades leitoras seria um mero reflexo do contato com os textos, a base
psicoldgica, na opinido de Vygotsky - e de outros autores que comungam da
mesma idéia - parece fornecer bases epistemoldgicas mais apropriadas para a
compreensdo da formacao dos processos cognitivos mais complexos, entre eles o
Letramento em Historia. Essa base psicolégica compreende o homem como um
ser constituido por relacbes estabelecidas com outros da mesma espécie. Assim, a
partir do nascimento os individuos desenvolvem uma dependéncia social e se
inserem em um processo historico que fornece os dados sobre a realidade e,
também, concepcOes sobre essa realidade, contribuindo para que a pessoa consiga
construir uma visdo pessoal sobre a prdpria realidade, mecanismo que seria
impossivel se ndo houvesse a imersdo do sujeito no contexto social.

Desta forma, em Vygotsky, o desenvolvimento humano esta ancorado na
idéia de um individuo ativo que tem seu pensamento formado em um ambiente
historico e culturalmente determinado. Assim, 0s processos psiquicos internos dos
individuos seriam uma reconstrucao das relacfes externas.

Outro ponto importante na teoria Vygotskyana é o papel fundamental da
linguagem. A construgdo das fungbes psicoldgicas superiores é mediada pela
linguagem, que intervém no processo de desenvolvimento intelectual; o individuo
se apropria dos conhecimentos necessarios, através da interacdo com outros
individuos mais experientes, no espaco social em que esta inserido. Dito de outra
forma, as funcbGes humanas superiores - linguagem, pensamento, linguagem
escrita, calculo entre outras - precisam ser vivenciadas nas relagdes com outras
pessoas antes de serem internalizadas. Portanto, elas ndo se desenvolvem de forma
espontanea nas pessoas, mas sao mediadas pelas relagdes entre individuos, antes
de serem internalizadas.*

Como consequiéncia, a acdo pedagégica dos professores de Histéria é

fundamental para mediar o processo educativo e a construcdo dos processos

* GOES, 2000, p 12.
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mentais superiores. Pode-se pensar, a partir dai, que a habilidade ou competéncia
leitora de textos e documentos de Histdria, escritos ou ndo - ai incluidos charges,
tirinhas de quadrinhos, gréaficos e outros suportes, pinturas - deve ser orientada
pelos professores. Assim, o desenvolvimento das habilidades se d&, ndo de forma
espontanea, a partir de um mero contato dos alunos com os textos, e sim em uma
complexa teia de interacdes. Isto implica ter em mente que cada género textual,
cada disciplina escolar possui suas especificidades. Por isso mesmo, aos
professores de Histdria, por exemplo, cabe mediar o processo de leitura dos textos
especificos da disciplina que lecionam. Dessa forma, o professor de uma
disciplina especifica incorpora as reflexdes sobre a leitura ao seu fazer cotidiano,
além de mediar o processo de construcédo e desenvolvimento do letramento.

Por outro lado, a defini¢do das habilidades e competéncias leitoras a serem
desenvolvidas precisa estar explicitada, pois o ato de ler pressupde o
estabelecimento do tipo de texto a ser lido e dos instrumentos necessarios para
isto. Outrossim, ha de se considerar 0s objetivos a serem alcancados, quando nos
referimos as habilidades de leitura. Nesta investigacdo, as habilidades e
competéncias leitoras englobam, também, aquelas estabelecidas na Matriz de
Competéncias do ENEM®;

A Matriz pressupfe, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se
desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em
todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na
escola. O aluno deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicacdo e expressdo adequado tanto para a
compreensao de um problema matematico quanto para a descricdo de um
processo fisico, quimico ou bioldgico e, mesmo, para a percepcdo das
transformacdes de espago/tempo da histéria, da geografia e da literatura.
A partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco de
habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece
indicagbes do que se pretende valorizar nessa avaliagdo, servindo de
orientacdo para a elaboracdo de questdes que envolvam as diferentes
areas do conhecimento.

Busca-se, dessa maneira, verificar como o0 conhecimento assim
construido pode ser efetivado pelo participante por meio da
demonstracdo de sua autonomia de julgamento e de acdo, de atitudes,
valores e procedimentos diante de situagdes-problema que se aproximem
0 méaximo possivel das condigdes reais de convivio social e de trabalho
individual e coletivo.

%0 http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf p 5.
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Todas as situagdes de avaliacdo estruturam-se de modo a verificar se o
participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual
(fotos, mapas, pinturas, gréficos, entre outros) e enunciados:

. identificando e selecionando informac6es centrais e periféricas;

. inferindo informacg@es, temas, assuntos, contextos;

. justificando a adequacdo da interpretagdo;

. compreendendo os elementos implicitos de construgdo do texto,
como organizacao, estrutura, intencionalidade, assunto e tema;

. analisando os elementos constitutivos dos textos, de acordo com
sua natureza, organizag&o ou tipo;

. comparando os codigos e linguagens entre si, reelaborando,

transformando e reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

Sabemos que as questdes do ENEM sobre Histéria tém suscitado criticas,
em relacdo a forma como sdo elaboradas. Sobre o assunto, diz Luiz Fernando
Cerri®:

(...) seus enunciados ndo demandam conhecimento histérico para a
resolucdo do que se pede, remetendo na verdade a conhecimentos de outras
disciplinas, como a Matematica ou a Geografia. Além disso, o
conhecimento histérico em uma grande parte dos casos parece constituir
apenas um pretexto para a avaliagdo de capacidades cognitivas (as
“competéncia e habilidades”): na medida em que o proprio enunciado das
questdes fornece informagdes, idéias e conceitos, com algum
conhecimento geral e habilidade de interpretacdo de texto e
estabelecimento de relacdes, entre outras, é possivel responder as questdes.
Saber Histdria acaba aparecendo como elemento facilitador na maior parte
das questbes, mas ndo como elemento decisivo. Exatamente oposta ao
outro tipo de avaliagéo, que se baseia na memorizacao de informacoes.

Apesar de o autor mostrar-se preocupado com o saber historico e sua
especificidade, podemos notar algumas lacunas na construcdo de suas
argumentacdes. Primeiro, ele ndo explicita o que concebe como saber historico, e
utiliza esta expressdo como se ela possuisse um significado univoco e consensual.
Além disso, parece que o0 autor ndo percebe que o desenvolvimento das
competéncias e habilidades leitoras é parte constitutiva do saber histérico, e nao
um mero acessorio desse saber, que se estrutura na acumulacdo de fatos ou de
interpretacfes sobre eles. Ao contrario, sdo habilidades essenciais na construcéo
das interpretacdes.

Outro ponto a ser abordado nesta critica constitui o exemplo de uma
questio do ENEM de 1999% utilizada pelo autor para construir suas

argumentacdes. Essa questdo engloba dois textos: um trecho da enciclica do papa

°L CERRI, 2004, p 223.
>2 Esta questdo esta no Anexo I.
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Jodo Paulo 11 de 1998 e uma frase de S3o Tomés de Aquino. Diz Cerri®®: Percebe-
se que ndo é necessario ao leitor conhecer o pensamento de S&o Tomas de
Aquino, uma vez que a atividade cognitiva solicitada é a correta interpretacédo
dos textos e a comparacdo entre 0S mesmos.

Talvez o autor ndo se desse conta de que, sendo ele leitor experiente, dono
de bagagem cultural diversificada, ativasse conhecimentos prévios para a “correta
interpretacdo dos textos”. Ele parece se esquecer de que, na realidade, os alunos
precisam compreender o significado da palavra razéo, utilizada nas aulas Historia,
e que seu significado ndo é unico. Para muitos alunos, razdo significa apenas estar
correto sobre algo, e ndo seria um conceito articulado as capacidades de
pensamento e raciocinio. Por outro lado, o argumento de Cerri parece supor que 0
trabalho dos professores em sala de aula ndo iria além de uma interpretagdo mais
superficial dos textos, sem abordar a tensa relagdo entre fé e razdo durante o
Renascimento, periodo que era, por exemplo, o eixo de suas aulas. Parece ignorar
a possibilidade de contextualizar o documento, de situd-lo em suas condi¢des de
producéo e o sentido e a autoridade que esses textos exercem. Acredito que essas
reflexdes sdo parte constitutiva do saber histérico, e ndo um mero apéndice. Até
porque, conhecer o pensamento de todos os autores ao longo da Historia é
inviavel. Além do mais, nenhuma questdo ou conjunto de questbes é capaz de dar
conta de todos os processos e dinamicas que ocorrem nas salas de aula. Cada
questéo privilegia, sempre, uma ou algumas facetas do conhecimento.

Por outro lado, a referida questdio do ENEM diz que Aquino &€ um
pensador medieval, e isso constitui importante informacdo, pois remete ao
contexto medieval e suas predominancias religiosas, culturais, politicas e
econOmicas. Assim, o texto exige uma reflexdo que n&o pode ser simplificada.

Desta forma, acreditamos que as questdes do ENEM, em si, ndo sdo
limitadoras da construcdo do saber histérico no Ensino Médio (que ndo deve ter a
pretensdo de formar jovens historiadores), mas apontam para outros mecanismos
de construcdo desse saber, que tem no desenvolvimento de processos cognitivos
um dos seus eixos.

Nesse sentido, trilhamos o caminho seguido por Maria A. Schmidt e

Marlene Cainelli®* na utilizacdo de documentos historicos em sala de aula como

>3 CERRI, 2004, p 224.
> SCHMIDT e CAINELLI, 2004. p 96-105.
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facilitadores da compreensdo de possiveis mediacdes do professor de Histdria.
Apresentar um documento ndo se reduz a mera leitura do mesmo, quando muitas
vezes ocorre apenas a decodificacdo de palavras, e ndo a compreensao do texto.
Trata-se de um processo que passa por varias fases, a partir de um olhar critico
preliminar. Para tanto, as autoras sugerem um caminho possivel para o trabalho
pedagdgico com documentos em sala de aula, a partir da elaboracdo de trés

quadros-sintese, apresentados a seguir:

a) Quadro-sintese da identificacdo do documento:

. Determinar a origem do documento: Identificar e registrar as
referéncias de onde e quando o documento foi encontrado; a data de sua
producdo e a forma de reproducéo e divulgagdo (fotocdpia, internet etc.).
. Natureza do documento: Classificagdo como documento oficial,
documento que exprime ponto de vista ou gosto, documento que procura
descrever a realidade, documento religioso, entre outras classificacfes.

. Autor do documento: Classificacdo da autoria do documento;
autor desconhecido ou nao, individual ou coletivo.
. Datacdo do documento: Enumeracdo de datas provenientes do

préprio documento, de data da difusdo do documento e data de nosso
conhecimento do documento.

. Pontos importantes do documento: Enumeracao de elementos que
identifiqguem a forma e o contetido do documento, como principais idéias,
palavra-chave, formulas e expressdes.

b) Quadro-sintese da explicacdo do documento

. O documento procura expor a verdade? O documento pretende
atingir um grupo de pessoas em particular? Com quais objetivos foi
produzido o documento? Como o documento apresenta a realidade? Por
qué?

. O que é realgado no documento? Quais as relagcdes dos dados
com o lugar onde o documento estd falando? Que intencbes essa(s)
relacdo(0es) revela(m)?

. Ha& correspondéncia entre as datas de producédo e de difusdo do
documento? Que eventos importantes ocorreram quando o documento foi
produzido ou publicado?

. Que palavras explicam melhor o documento? Que conhecimentos
permitem melhor compreender o sentido do documento?

C) Comentario do documento

. Introducdo: Reter os elementos-chave da apresentacdo. Tentar

colocar uma ou mais questfes gerais. Apresentar a maneira como 0
documento vai ser estudado.

. Desenvolvimento:  Construir  explicacdes sobre diferentes
questdes, como datas e idéias; responder as questdes propostas.
. Conclusdo: Estabelecer o grau de interesse pelo documento,

discutir as idéias nele contidas e abrir questbes ou temas com elas
relacionadas.

A opcdo de elencar os quadros sintéticos ndo tem por objetivo prescrever
uma formula ou uma receita para a atuacéo de professores de Historia em sala de

aula, e sim, mostrar que a construcdo de competéncias e habilidades leitoras na
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area de Historia € muito mais complexa do poderdo supor aqueles que passam um
texto com um simples questionario em anexo para que 0s alunos respondam.

Em suma, sem uma atividade de mediacdo® por parte dos professores, na
leitura dos textos escritos, a tendéncia é que os alunos apenas repitam as palavras
desses textos, sem a apreensdo de seus significados. Vale lembrar que, segundo
Silva (2004), essa atividade mediadora significa, inclusive, ensinar estratégias de
leitura aos alunos, ou seja, mecanismos de controle de leitura. E entdo ocorre a
repeticdo, pelos professores, de chavdes que ocultam as reais dificuldades e
possiveis caminhos de superacdo: “Os alunos ndo sabem ler direito, nem
interpretar.”

Cabe a esses profissionais de Historia a responsabilidade de construir
acbes pedagogicas mediadoras desse processo, e nao especificamente aos
professores de Lingua Portuguesa, ja que os mecanismos de leitura e as “chaves”
da leitura de um documento ou das fontes histéricas sdo processos da
especificidade da disciplina.

Face a tudo o que foi exposto, consideramos que a matriz historico-cultural de
Vygotsky fornece importantes elementos para a construgdo das habilidades e

competéncias leitoras necessarias ao desenvolvimento intelectual dos alunos.

Il — Paulo Freire

A producdo freireana é instigante, fornece bases epistemoldgicas e praticas
importantes. No entanto, tentar sintetizar suas contribuicbes para o campo
educacional foge aos objetivos deste trabalho. Mesmo sabendo dos riscos e das
limitacGes de pincar algumas idéias que consideramos centrais, nos propomos a
realizar tal intento. Para isso, refletiremos sobre algumas contribuicBes que
consideramos de importancia capital para a pratica docente calcada numa postura
que se compreende como politica, tanto nas formas como explica o fenbmeno
educacional como nas praticas pedagdgicas que propde para o dia-dia dos espagos
formais de educacao, ou até dos ndo-formais.

A conscientizacdo é o conceito essencial, na perspectiva de Paulo Freire,

pois remete ao desenvolvimento de uma consciéncia que vai desvelando a

> Esta atividade mediadora significa, inclusive, ensinar estratégias de leitura aos alunos, ou seja,
mecanismos de controle de leitura. (SILVA, 2004)
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realidade, de forma critica e ativa. Este mecanismo insere-se numa perspectiva
que se estrutura no dialogo com o outro, dialogo este fundante também desse
processo de conscientizagdo, na passagem da consciéncia ingénua a consciéncia
critica, onde esta Ultima, caracterizando-se pelo “anseio de profundidade de
analise de problemas”, ndo se deixa reduzir a aparéncia dos fenémenos.

% as idéias freireanas nos

A partir do texto “Educacdo e Mudanca
sugerem que o processo de formacdo do Letramento em Historia e das praticas de
leitura a ele associadas, em seus mais diversos suportes textuais, se configuram
como mecanismos ativos e criticos que percebem a realidade como mutével, que
investigam, indagam essa realidade e nutrem-se do dialogo. Trata-se de um
dialogo aberto e conseqiiente, de um confronto de idéias, de leituras de mundo, e
ndo apenas de argumentos contra o outro.

E nesse confronto de idéias que a ampliacdo da leitura de mundo pode
ocorrer. Quem se fecha em um argumento absolutizado, quem se deixa reduzir
pelas préprias posi¢cBes argumentativas diminui 0 mundo, porque obscurece a
possibilidade de um processo dialogal de ampliagdo desse mundo, nos varios
espacos sociais de que faz parte. Dessa forma, sua visdo vai se amesquinhando,
pois, ao contrario, é na troca, no dialogo genuino que o mundo vai se ampliando,

571

se complexificando. Nesse sentido, o autor de “Pedagogia da autonomia’” nos

brinda com importante reflex&o:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condicOes, precise falar a ele. (...) Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢fes ou concep¢des do outro, fala com
ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu
discurso. (...) O sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia.”

Outra contribuicdo importante de Paulo Freire refere-se ao compromisso
do profissional da educacdo, sem que este descambe par um tecnicismo
empobrecedor e apolitico. O que implica saber, a favor ou contra quem
educamos?

Nos varios escritos desse autor, o didlogo e o posicionamento do educar

frente a realidade, sua postura de assumir-se como um ser que possui uma dimens&o

% FREIRE, P. 1984.
> |dem, 2007, p 113.
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politica essencial, tem suas préaticas eivadas de formas de compreender a realidade
gue se assentam, em Ultima instancia, em visdes de mundo que sdo fundamentais.
Talvez, o autor estivesse sempre preocupado em alertar que ndo podemos ser
indiferentes ao que ocorre no mundo. E ser indiferente, em nossa concepg¢éo, pode
ser entendido como ndo se posicionar sobre algo, de forma explicita e consequente.

E Gramsci®® quem apresenta, com maestria, o perigo da indiferenca:

Como Friederich Hebbel, acredito que "viver significa tomar partido".
Ndo podem existir os apenas homens, estranhos a cidade. Quem
verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidaddo, e partidario.
Indiferenca é abulia, parasitismo, covardia, ndo é vida. Por isso, odeio 0s
indiferentes. A indiferenca é o peso morto da historia. E a bala de
chumbo para o inovador, é a matéria inerte em que se afogam
freqlientemente os entusiasmos mais esplendorosos, é o fosso que
circunda a velha cidade e a defende melhor do que as mais solidas
muralhas, melhor do que o peito dos seus guerreiros, porque engole nos
seus sorvedouros de lama os assaltantes, os dizima e desencoraja e, as
vezes, 0s leva a desistir de gesta heréica. A indiferenca atua
poderosamente na historia. Atua passivamente, mas atua. E a fatalidade; é
aquilo com que nédo se pode contar; € aquilo que confunde os programas,
gue destrdi os planos, mesmo o0s mais bem construidos; é a matéria bruta
gue se revolta contra a inteligéncia e a sufoca.

Paulo Freire ndo foi um homem indiferente aos acontecimentos, tomou o
partido dos “esfarrapados do mundo”, como demonstra nas “primeiras palavras”
do livro “Pedagogia do Oprimido”. Assim, se o desenvolvimento técnico-
cientifico do professor é um componente essencial, a visdo de mundo que informa
a prética constitui a outra face da moeda de quem educa.

Com efeito, a leitura ndo é apenas uma pratica técnica, mas também
ideologica, que remete a questdes mais amplas articuladas a multiplas dimensdes,
como as sociais e politicas. E nesta dissertacdo, o texto de Paulo Freire® “A
importéncia do ato de ler” constitui importante ponto de partida para refletirmos
sobre a leitura. O autor, ao fazer uma sintese retrospectiva de seus caminhos pela
leitura, nos brinda com uma reflexdo muito instigante sobre os processos a ela
articulados, seus processos gerais e a especificidade do suporte textual.

Nesse sentido, segundo Freire, a leitura do mundo é anterior a leitura do
texto expresso em palavras. Entdo, o ato de ler vai ocorrendo inserido na

experiéncia da prépria existéncia do leitor, iniciando-se pelo mundo em que se

*8 GRAMSCI, 2008.
* FREIRE, P. 1982 p 11-21.
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movia desde tenra idade (e nesse sentido, um mundo ainda incipiente) para depois
seguir a leitura da palavra, ao longo de sua vida escolar, mas que ndo guardava,
necessariamente, uma identidade com a leitura da “palavra mundo”. Assim, a
experiéncia da leitura da palavra vai-se dando aos poucos, em meio aos percursos
da vida desse leitor. A observacdo desses aspectos de sua propria experiéncia de

leitor possibilitou a Paulo Freire® perceber que

...a memorizacdo mecanica da descricdo do objeto ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso é que a leitura de um texto, tomado
como pura descricdo de um objeto e feita no sentido de memoriza-la,
nem € real leitura, nem dela, portanto, resulta 0 conhecimento do objeto
de que o texto fala.

Dessa forma, a repeticdo mecanica de informacBes descritas em um
determinado texto ndo produz necessariamente habilidades mais substantivas de
leitura, necessérias ao desvelamento do texto. Podemos apreender, a partir disso,
que listar informacg6es de um texto ndo se configura em apreensdo do texto lido,
no mergulho necessario ao que ha de mais profundo em suas letras, e que,
inclusive as supera.

O que implica, para os nossos objetivos, estabelecer parametros para as
nossas praticas de leitura e mesmo para o desenvolvimento do Letramento em
Histdria. Ler, como nos lembra o professor Paulo Freire, constitui um processo
que vai além das palavras e da mera descricdo ou enumeracdo de informagoes
contidas no texto.

Com efeito, o letramento em Historia, ao articular essa formacao,
possibilita o desenvolvimento de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem
para a diversificacdo e ampliacéo da leitura de mundo realizada pelo leitor, pois 0s
textos, em seus mais variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou
como portadores de uma verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles
inseridos em wuma teia de mdltiplas relacdes, e sdo portadores de
intencionalidades. Dessa forma, os processos da leitura, na perspectiva do
Letramento em Historia, se consubstanciam em uma leitura critica do texto, e do
mundo que o produz. Assim, a especificidade do Letramento em Histdria se
configura, também, em perceber as finitudes das formagdes sociais e do proprio

texto, em apreender a historicidade do texto e de seus suportes textuais.

% |dem, p 17.
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222
A idéia de Letramento em Historia

Tomar de empréstimo um conceito gera sempre tensdes, em sua utilizacao
e definicdo. A idéia de utilizacdo de uma terminologia esté ligada a compreenséo
de uma série de fatores que buscamos explicitar neste toépico. Com efeito, o
Letramento em Historia ao articular essa formacao possibilita o desenvolvimento
de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem para a diversificacdo e
ampliacdo da leitura do mundo realizada pelo leitor, pois 0s textos, em seus mais
variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou como portadores de uma
verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles inseridos em uma teia de
maultiplas relacdes, e s@o portadores de intencionalidades. Assim, 0s processos da
leitura, na perspectiva do Letramento em Historia, se consubstanciam em uma
leitura critica do texto e do mundo que o produz. Portanto, a especificidade do
Letramento em Historia se configura também em perceber as finitudes das
formagdes sociais e do proprio texto; isto é, a apreensdo da historicidade do
proprio texto e de seus suportes textuais.

Ao longo de nossa experiéncia docente nos CPVCs - Cursos Pré-
Vestibulares Comunitarios®™ - percebemos que as dificuldades dos alunos na
compreensdo de textos - artigos de jornais, cartas de época, textos didaticos,
letras de musica, charges, tirinhas de quadrinhos, tabelas diversas etc. - constituem
uma séria barreira a ser superada. Como exemplo, vale lembrar que também nas
questBes de avaliagcdo, a compreensao de textos e enunciados é um desafio para os
professores, ndo s de Historia, mas quica de todas as areas do conhecimento.

Nos CPVCs, essas dificuldades sdo sempre mencionadas nas reunides dos
corpos docente e discente . Parece ser consenso que as questdes estruturais —
auséncia de cursos de formagéo e capacitacdo, dificuldades financeiras dos alunos
até mesmo para chegar ao curso, professores que conjugam variadas atividades

(grande parte ainda é graduando), espacos precarios etc. — tém agravado o

®10s CPVCs podem ser descritos como “movimentos sociais de comunidades e grupos de
excluidos e pobres, lutando por cidadania ativa, defesa da diversidade, empoderamento politico e
cultural, atuando em geral sob condigdes objetivas bastante precarias de uma paraescolarizacao
compensatdria e de agbes inclusivas, com recursos humanos, fisicos, financeiros e técnicos
bastante limitados. Em contraponto a essas determinagdes socioeconémicas macroestruturais, ha a
pressuposicdo de que os fatores técnico-pedagdgicos encontram espagos para se tornar
dialeticamente condicionantes, ndo apenas condicionados.” (CARVALHO, 2006, p 302)
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desempenho dos alunos, ndo apenas nos exames vestibulares, mas no cotidiano,
como por exemplo na compreensao de reportagens televisivas e impressas.

Em tal contexto, a idéia de investigar as condi¢bes de Letramento em
Historia surgiu de dois processos articulados. Assim, no primeiro semestre de
2006, os professores de cursos pre-vestibulares comunitarios parceiros da PUC-
Rio participaram de cinco jornadas de formacéo sobre a matriz do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), numa parceria entre a Cesgranrio e a PUC-RJ. Em
julho de 2006, os alunos desses CPVCs parceiros realizaram um teste simulado,
que abrangia questdes das provas do ENEM de 2002 e 2003, teste esse elaborado
pela Cesgranrio, instituicdo responsavel pelo exame. As notas médias dos alunos
dos CPVCs nesse Simulado foram significativamente acima da média nacional
dos exames do ENEM de 2005.

Uma analise preliminar sobre as questdes de Historia, nesse Simulado,
identificou algumas habilidades e competéncias fundamentais, que foram
adjetivadas, em principio, como Letramento® em Histéria.

Com efeito, algumas perguntas surgiram, a partir desses processos: O que
significa ser Letrado em Historia? Que competéncias e habilidades sdo necessarias
para a construcdo do Letramento em Historia?

Nesta proposta de pesquisa, 0 Letramento em Historia refere-se, também,
aos niveis e contetdos de conhecimento em leitura, competéncias e habilidades
leitoras, desenvolvidos pelos alunos ao longo da Educacdo Bésica (os alunos dos
CPVCs parceiros terminaram o Ensino Médio, ou cursam a ultima série deste
segmento de ensino), tendo como referéncia a Matriz de Competéncias e
Habilidades do ENEM e do PCNEM. Isto pressupde que as habilidades e
competéncias leitoras constituem um elemento basilar para o desenvolvimento do
Letramento em Histéria. No entanto, ¢ fundamental compreender que este
conceito ndo pode ser reduzido as competéncias e habilidades leitoras, mas

incorpora estas como um de seus elementos. Como bem lembra Isabel Barca:®

62 0 termo Letramento utilizado neste projeto tem o sentido que lhe é atribuido por Magda Soares.
Para esta autora, Letramento (derivado do termo inglés literacy) refere-se a condi¢do ou estado
daquele que aprende a ler e escrever. Além disso, o termo engloba a insercdo do individuo letrado
nas praticas sociais de leitura, tendo como efeito consequiéncias sociais, politicas, econdmicas,
cognitivas e culturais. (SOARES, p. 17-25)

% BARCA, 2006.
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Entenda-se a literacia® ndo como um conceito restrito apenas as
competéncias de leitura e compreensdo linglisticas: numa acepcéao
abrangente, podera falar-se de literacia historica, tal como de literacia
cientifica, de literacia matematica ou outras. E, no quadro da discussao
actual em torno da necessidade de desenvolvimento da consciéncia
historica, a idéia de literacia surge-lhe associada, enquanto vertente
indispensavel para que tal desenvolvimento ocorra.

Acreditamos que o ensino de Historia ndo pode ser dissociado da escrita e
da leitura em qualquer de seus aspectos. Neste sentido, os documentos oficiais
para 0 Ensino Médio (PFCNEM e PCN +)® sinalizam as competéncias leitoras
como fundamentais para o ensino de Historia nessa etapa da Educaco Basica. E
do PCNEM® o trecho abaixo:

Na transposi¢cdo do conhecimento historico para o nivel médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, andlise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. Nesse
exercicio, deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais
envolvidos na producdo dos testemunhos, as motivacOes explicitas ou
implicitas nessa producdo e a especificidade das diferentes linguagens e
suportes através dos quais se expressam. Abre-se ai um campo fértil as
relacBes interdisciplinares, articulando os conhecimentos de Historia com
aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e a todas
as Artes, em geral. Na perspectiva da educacdo geral e basica, enquanto
etapa final da formagdo de cidaddos criticos e conscientes, preparados
para a vida adulta e a insercdo autdbnoma na sociedade, importa
reconhecer o papel das competéncias de leitura e interpretacdo de textos
como uma instrumentalizacdo dos individuos, capacitando-os a
compreensdo do universo caético de informagfes e deformacdes que se
processam no cotidiano. Os alunos devem aprender, conforme nos
lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal
contribuicdo da Histdria no Nivel Médio.

Ja o documento PCN+ informa que é necessario

Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producéo.
Desenvolver procedimentos que permitam interrogar diversos tipos de
registros, a fim de extrair informacfes e mensagens expressas nas
maltiplas linguagens que os seres humanos utilizam em suas préaticas
comunicativas e nas diferentes formas de conhecimento que constroem

% Em Portugal, os pesquisadores tém preferido utilizar o termo literacia, e néo letramento (Idem, p
18). Ja a professora Mirian Jonis, em tese de doutorado defendida recentemente na PUC-RJ,
utiliza o termo Alfabetismo (SILVA, 2006).

6 Estes documentos podem ser acessados no site do Ministério da Educacdo (MEC):
http://portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=265&Itemid=255

% PCNEM, p.22.
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sobre 0 mundo. Ao interrogar as variadas fontes em suas mudltiplas
linguagens e suas especificidades — escrita, oral, gestual, pictérica —,
situar os autores e os lugares de onde falam, os grupos sociais com que se
identificam, seus interesses e 0s objetivos envolvidos na sua producéo.
(PCN +, p 74)

Por outro lado, acreditamos que o CPVCs constituem espagos importantes
para a investigacdo da construcao das competéncias e habilidades leitoras, pois se
pressupde que os alunos desses cursos ja completaram o ciclo da Educacédo
Basica,”’ ou pelo menos estdo na dltima série do Ensino Médio. Este dado é
importante, se levarmos em consideracdo que na América do Norte e na Europa
tomam-se por base oito ou nove séries como patamar minimo para se atingir o
“alfabetismo®® funcional”. Além disso, Vera Masagéo Ribeiro®® mostra, em artigo
de sua autoria, alguns resultados sobre o indicador alfabetismo funcional, que
apontam para o fato de que, apesar de outros fatores influirem nos niveis de
alfabetismo da populacéo, o grau de escolaridade constitui uma variavel decisiva.
Os dados mostram que € ap6s o término do Ensino Médio que a maioria da
populacdo (66%) pesquisada atinge o nivel 3 de alfabetismo (nivel maximo). Em
contrapartida, para quem possui 0 Ensino Fundamental completo ou o Ensino
Médio incompleto o indice é de 42%; para 0s que estdo entre a 4% e 72 série, 0
indice é de 12%, e para 0s que tém até a 32 série a media é de 11%.

Para uma aproximacao do conceito de Letramento em Histdria, que possa
contribuir para um melhor entendimento do fazer pedagdgica nas aulas de
Historia, faz-se necessario retomar o entendimento de Letramento proposto por
Magda Soares. Para esta autora, tal conceito engloba a insercdo do individuo
letrado nas praticas sociais de leitura, tendo como efeito consequliéncias sociais,
politicas, econémicas, cognitivas e culturais. Assim a leitura, em um sentido
amplo e articulado do fazer Historia, se configura como um processo que envolve
uma postura de percepc¢édo da historicidade do proprio texto. Isto implica perceber
a relacdo dos documentos historicos com questdes politicas, ideoldgicas, culturais,
econdmicas, culturais, sociais. O desenvolvimento de habilidades leitoras engloba
ndo sé a decodificacdo do texto, mas também as préticas sociais de abordagem

%7 Entendemos que o término da Educagdo Basica deveria, pelo menos, garantir aos alunos a
capacidade de utilizar a linguagem escrita para obter informac6es, expressar-se, planejar acdes, ou
seja, haver desenvolvido competéncias e habilidades leitoras.

%8 VERA MAZAGAO RIBEIRO utiliza a terminologia alfabetismo, em vez do termo Letramento
(2006, p 2).

® RIBEIRO, 2002, p 64.
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dos documentos em seus diversos suportes textuais, abordagem essa realizada
pelo campo da Historia. A esse respeito, Reis e Gomes™ dizem que 0 mais
sensato € cumprir o be-a-ba do historiador, lendo criticamente os documentos,
identificando as circunstancias e as inten¢bes dos escribas, 0 que esconde nas
entrelinhas, explorando pequenos indicios, tentando mesmo ouvir os siléncios.

A partir de uma analise das questbes acima, abre-se a possibilidade de
perceber as determinaces dos textos, o que remete a prépria historicidade dos
contextos de producdo dos mesmos. Ja em suas dimensdes espaciais e temporais,
considera-se a finitude das formacdes sociais, numa tentativa de desnaturalizar as
configuragdes como elas se apresentam. Com isso, huma primeira aproximacao,
ser letrado em Historia articula-se a uma leitura investigativa, possibilitando
reflexdes sobre as questdes que atravessam a producdo de qualquer texto,
inclusive o “texto” produzido durante a propria aula, como nos instiga a pensar o
artigo de Illmar Mattos ja citado neste trabalho.

Por outro lado, a leitura envolve os processos de formacdo do leitor, como
nos lembra Larrosa’ ao afirmar: Trata-se de pensar a leitura como algo que nos
forma (ou deforma e nos transforma), como algo que nos constitui ou nos pde em
questdo naquilo que somos.

Com efeito, o letramento em Histdria ao articular essa formacao possibilita
0 desenvolvimento de lentes (conceitos, por exemplo) que contribuem para a
diversificagdo e ampliacdo da leitura de mundo realizada pelo leitor, pois os
textos, em seus mais variados suportes, deixam de ser vistos como neutros ou
como portadores de uma verdade absoluta. Ao contrario, encontram-se eles
inseridos em uma teia de mdaltiplas relacdes, e sdo portadores de
intencionalidades. Assim, 0s processos da leitura, na perspectiva do Letramento
em Histdria, se consubstanciam em uma leitura critica do texto e do mundo que o
produz. Assim, a especificidade do Letramento em Historia, se configura também,
em perceber as finitudes das formagdes sociais e do préprio texto. Isto é, a
preensdo da historicidade do préprio texto e de seus suportes textuais.

Como conseqliéncia, se “sem documentos ndo ha Histdria”, frase bem

conhecida dos historiadores, eles ja ndo representam a Historia como realmente

" REIS e GOMES, 1998, p 10.
"M LARROSA, 2007, p. 129-130.
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aconteceu, ja que, a partir de sua leitura, séo interpelados em suas determinagfes

histdricas. Sobre isso, escreve Mattos %

Contar por meio de um texto escrito a partir das leituras do que os outros
registraram; contar para que os outros leiam. O texto historiografico
tornando-se o ponto de encontro de diferentes leitores, porque se o ato de
ler é a possibilidade de saber o que se passa na cabeca do outro, lendo
também compreendemos 0 que se passa em nossa propria cabeca: o texto
historiogréafico tornando-se o ponto de encontro de diferentes escritores,
porque o ato de escrever possibilita confrontar, e assim melhor
compreender o oficio que pratico e 0 mundo no qual ele se situa e sobre
ele inevitavelmente reage.

Ainda sobre o assunto, diz-nos Monteiro™:

O processo de alfabetizacdo é continuo, se realiza ao longo da vida e,
segundo Paulo Freire, ndo é reproducio da escrita e da leitura. ‘E ler
criticamente a realidade e se instrumentalizar para nela poder atuar.” E é
isso que fazemos nas aulas de Histéria, quando temos oportunidade para
construir juntos interpretacdes, baseadas em autores que ja pesquisaram
o0s temas, mas que devem ser elaboragdes proprias, dos alunos, resultantes
das discussdes e analises realizadas. Produzindo pequenos textos, dentro
de suas possibilidades, com interpretagdes e conclus@es a respeito daquilo
que estiver sendo estudado, utilizando linguagem verbal, plastica ou
ciéncia, os alunos sdo respeitados e considerados efetivamente com
sujeitos de um processo que é deles — a aquisicdo de conhecimentos.

Postos lado a lado, os trechos acima ajudam a compreender que 0sS
processos de desenvolvimento do letramento em Historia, construidos ao longo da
vida - pois nunca se chega ao ponto final de um processo configurado como
inesgotavel - incorporam a decodificacdo das palavras e possibilitam uma leitura
histérica do mundo, expressa em uma linha de intercomunica¢do constante,
constituindo um constante didlogo de apropriacdo, invencdo e producdo de
significados.

As aulas de Histéria ndo tém como objetivo formar historiadores
profissionais, como parecem esquecer alguns professores, mas visam ajudar em
uma formacdo que, no minimo, contribua para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para lidar, de forma critica, com o grande
numero de informacgdes que circulam pelos mais variados suportes: Internet,
programas televisivos, radio, jornais, revistas, charges, muasicas, poesias, pinturas,

fotografias etc.

2 MATTOS, 1998, p 7.
* MONTEIRO, 2000, p 36-37.
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2.3
Formacdo Docente: um olhar a partir da perspectiva historico-
cultural

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo
aos poucos, na pratica social de que
tomamos parte. (...) Nao nasci professor
ou marcado para sé-lo.

Paulo Freire

Durante as duas ultimas decadas, discussdes e debates em torno da
formacgéo de professores ocuparam boa parte da producdo académica, e mesmo
discursos oficiais nas trés esferas de governo, que muitas vezes centralizaram
nesta tematica os discursos sobre melhoria de ensino e diminui¢do do fracasso
escolar. Trata-se de tema complexo, permeado de conflitos e divergéncias que
remetem as concepcbes de aprendizagem, de conhecimento, de sociedade
constituindo-se, desta forma, em uma questao polémica.

Se por um lado, os estudos sobre formacdo docente ganharam espaco a
partir do impacto gerado pelas produgdes de autores como Tardiff (1991, 2002,
2005), Novoa (1991, 1992), Perrenoud (1999, 2002) e Schén (1992), por outro,
criticas as propostas de formacdo docente postuladas em discursos oficiais e
mesmo pelos referidos autores se fizeram presentes em Duarte (1998, 2001a,
2001b), Facci (2004), Martins (2007), entre outros. E sabido que os problemas
educacionais nao se resumem a formacao docente e nem ao campo da educacdo, e
sim a uma complexa teia que engloba fatores econdmicos, sociais, politicos,
ideologicos, etc. Com efeito, a formacdo de professores é compreendida neste
trabalho como uma das dimensdes a serem levadas em conta durante 0 processo
educacional, e ndo a Unica dimensdo, posto que ela ndo se esgota em si mesma e
nem uma formacdo considerada em “ponto 6timo” tem como garantir uma
educacdo que possibilite o empoderamento (apesar de ser imprescindivel). Nesse
sentido, autores como Paulo Freire” e Demerval Saviani’ ja observaram a
existéncia de uma dimensédo politica que ndo pode ser descartada dos processos
educacionais. Ao contrario, é uma dimensao constitutiva das praticas pedagdgicas,
ainda que ndo assumida explicitamente, ou nao percebida pelos professores e/ou

educadores. No caso especifico deste trabalho, tal dimensdo se torna latente, na

" FREIRE, (1982/1993/2003).
> SAVIANI (1983/2002).
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medida em que investiga as dindmicas e 0s processos envolvidos em um curso de
capacitacdo docente para professores de quase uma centena de cursinhos pré-
vestibulares comunitarios surgidos no inicio dos anos 90 do século passado, que
se tornaram um dos maiores movimentos sociais urbanos do pais, com referéncias
até na midia. Tais movimentos, tencionando as esferas oficiais no tocante a
adocdo de politicas publicas no campo educacional, contribuiram para a adocao de
cotas em universidades estaduais do Rio de Janeiro. Como nos lembra o professor
José Carmelo Carvalho™, trata-se de movimentos sociais de comunidades e
grupos de excluidos e pobres, lutando por cidadania ativa, defesa da diversidade,
empoderamento politico e cultural.

Nesse sentido, compreendemos que a formacdo do professor de Historia
ndo pode estar dissociada de processos de reflexdo permanente sobre o seu fazer
pedagdgico. Em uma perspectiva que concebe o professor enquanto um sujeito
que, em suas diversas praticas cotidianas, pode contribuir tanto para a
permanéncia de estruturas e condicionantes geradoras de uma apropriacdo
desigual do saber pelos diversos grupos que compde a estrutura social,
acumulado pela sociedade ao longo da Histéria. Com o também, as praticas
pedagogicas dos professores podem contribuir para a construcdo de dindmicas
que auxiliem na desconstrucdo dessas estruturas e condicionantes geradores de
desigualdade social e por consequéncia, da apropriacdo assimétrica do saber
pelos diversos grupos sociais .

Assim, a formacdo docente é tecida abrangendo a complexa relacdo que o
individuo estabelece nos diversos espacos sociais, em uma apropriacdo articulada.
Incluam-se ai as experiéncias escolares (ou, pelo menos, as imagens que se tem da
escolarizacdo), a formacdo académica, a pratica e, logicamente, as opc¢oes
politicas, ideologicas e culturais desse individuo. Consequientemente, a formacéo
do professor ndo deve ser pensada apenas em Seus aspectos instrumentais e
técnicos, mas engloba-os a partir de um horizonte politico, pedagdgico, cultural,
econdmico, e social. A esse respeito, dizem Cabral e Medeiros™:

Concordamos com Giroux (1986) e Freire (1996) no sentido de ser
necessario e urgente que o professor assimile os principios que orientam a
atividade docente em direcdo a autonomia. Tendo-se em vista a formagéo
deste profissional autbnomo, o mesmo terd mais condicdo de

® CARVALHO, 2006, p 302.
" CABRAL E MEDEIROS, p. 11 e 12.
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compreender e atuar de maneira mais efetiva sobre a diversidade cultural,
procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e sociais que envolvem
o0 seu fazer pedagogico. (...) Com esta concepcdo de formagdo, temos a
pratica docente como algo mais que um conjunto de procedimentos
técnicos e metodicos de transmissdo de conhecimentos estanques,
fazendo-se mesmo como um compromisso com a sociedade a partir de
sua finalidade de contribuir para a formacdo consciente e critica do
cidaddo e do profissional que atua e interage no contexto social, logo
envolvendo dimensdes epistemologicas, éticas e politicas.

Com efeito, entendemos que a formacdo de professor deve explicitar
claramente os pressupostos epistemoldgicos, politicos, pedagdgicos e sociais aos
quais ele esta ancorado, e como o desenvolvimento de competéncias e habilidades
e a construcdo de conhecimentos articulam estas dimensdes com o
desenvolvimento de estratégias e metodologias de ensino-aprendizagem.

Pensar a formagdo de professores a partir de um olhar sobre a teoria
historico-cultural pressupde considerar que as formas visualizar as concepgdes de
aprendizagem ancoradas no aporte tedrico de Vygotsky devem articular-se a
formacao docente. Como lembra Libaneo’, as mudancas nas formas de aprender
afetam as formas de ensinar, em vista da subordinacdo das praticas de ensino a
atividade de aprendizagem e as acdes do aprender e do pensar. Sendo assim, 0
que se espera da aprendizagem dos alunos também devera ser esperado de um
programa de formac&o dos proprios professores.

Com isso, cabe lembrar que um individuo desenvolve os processos cognitivos
mais complexos a partir das interacfes que estabelece com outros individuos, nos
diversos espacos sociais. O professor é compreendido, desta forma, como um ser
constituido pelas relagfes que estabeleceu com os outros ao longo da sua trajetoria
existencial. Ou, como nos lembra Paulo Freire na epigrafe deste tdpico, ndo nascemos
prontos, mas vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte.
Isso implica enunciar que a formacdo do professor concatena-se aos momentos de
reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem.

Nessa formacdo, sdo relevantes os processos do desenvolvimento
intelectual na coletividade, os mecanismos de aprendizagens, as mediacdes que
foram necesséarias para a apropriacdo das leituras formativas, numa dinamica que
aglutina a reflexdo da especificidade da propria disciplina com 0s processos

educacionais mais amplos, ou melhor, com 0s contextos sociais mais amplos,

8 LIBANEO, 2004a, p. 115.
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numa percepcdo do ato pedagdgico como uma pratica social que envolve a
mobilizacdo de diversos saberes.

J& uma concepgdo politica articulada as classes populares compreende a
necessidade de se criarem mecanismos para 0 desenvolvimento de competéncias
do ensinar, competéncias estas que se interligam aos conhecimentos necessarios
para realizar uma atividade, lidando com situacbes complexas (ensino-
aprendizagem) e desenvolvendo praticas que possibilitem o equacionamento dos
problemas surgidos no contexto da complexidade das dinamicas que envolvem a
aprendizagem e o ensino, em seus mais variados aspectos. E importante sinalizar
que o sentido de competéncia articula-se com a proposi¢do de Libaneo™, como

Vemos a seguir:

Na perspectiva sociocritica, a competéncia é sinbnimo de formacéo
omnilateral (integral), formacdo politécnica, em que os profissionais
desenvolvem capacidades subjetivas _ intelectuais, fisicas, sociais,
estéticas, éticas e profissionais — visando a unidade, na acdo humana,
entre capacidades intelectuais e préaticas. Trata-se, assim, de unir uma
visdo ampliada de trabalho, envolvendo competéncias universais e
saberes técnico-metodolégicos, as competéncias sociocomunicativas e
subjetivas e as competéncias historico-politicas transformadoras.

Como conseqliéncia, uma pratica articulada aos interesses populares ndo
secundariza 0s processos de ensino- aprendizagem e as formas pelas quais 0s
individuos desenvolvem as habilidades mais complexas, sem desembocar,
entretanto, num tecnicismo estéril que abstrai as dimensdes, que informa a prética,
0 uso de métodos de ensino e suas implicacOes ideoldgicas, sociais, politicas e
pedagdgicas. Na perspectiva deste trabalho, como desenvolvem o Letramento em
Histdria. Ou melhor, que elementos perpassam esse desenvolvimento.

A escolha de uma perspectiva histérico-cultural, como base para o
entendimento do desenvolvimento dos processos cognitivos mais complexos, ja
foi abordada anteriormente. Entretanto, a op¢éo se configura, também, como uma
escolha cujo horizonte se concatena com a assertiva de Rosa Fernandez®®, que
comenta: Dos pontos de vista tedrico e metodoldgico, a escolha de uma
perspectiva historico-cultural oferece elementos fundamentais para a formacéo

de sujeitos criticos, participativos e compromissados com a construcdo de uma

" LIBANEO, 2004b, p. 85.
% FERNANDEZ, 2005, p. 64.
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sociedade mais justa e solidaria. Ou seja, a escolha pressupde uma formacao
ancorada numa perspectiva que contribua de forma substantiva para o

empoderamento tanto na dimens&o individual quanto na dimensé&o coletiva.

2.3.1
Consideracdes sobre a formacéo do professor de Histoéria

Este topico tem por objetivo fazer uma breve reflexao sobre as perspectivas
de formagdo do professor de Historia. Uma das questbes que sempre
acompanharam as graduacdes em Historia refere-se a relacdo tensa e complexa
entre a formacdo do bacharel e a formacao do licenciado. Nesse sentido, segundo

Caimi®,

é paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a concepcao
de que, para ensinar Historia, basta a apropriagdo, nos cursos de
formacdo, pelo futuro professor, dos conhecimentos historicos
produzidos e sistematizados pela historiografia e pela pesquisa histérica,
negligenciando-se a preocupacédo com estudos sobre a aprendizagem, ou
seja, com a construcdo das nogdes e dos conceitos no pensamento da
crianca ou do jovem.

Com efeito, a formacao do docente em Histdria é atravessada por questdes
que abrangem a producdo historiografica, com seus aportes teoricos e
metodologicos; 0s processos educacionais articulados aos contextos produzidos
pela sociedade; as questdes que envolvem as dinamicas de ensino-aprendizagem;
as implicacBes politicas da préatica pedagogica. E, na perspectiva deste trabalho,
tal formacéo inclui também os dilemas que envolvem a leitura, na perspectiva do
Letramento em Historia.

Na Educacdo Basica, o ensino de Historia ndo pressupbe formar jovens
historiadores, mas possibilitar a criagdo de mecanismos de desenvolvimento de
habilidades, competéncias, conhecimentos que possibilitem os alunos se situarem
de forma ativa e critica em relacdo a sociedade e suas dinamicas no tempo
(inclusive na atualidade e ndo no passado). No entanto, muitas vezes nos
esquecemos disso, 0 que contribui para o surgimento de questbes complexas,

produtoras de tensdes diversas, que atravessam as praticas pedagogicas nessa area.

81 CAIMI, 2006, p. 21.
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Sao as complexidades de um fazer pedagdgico, que se consubstanciam na tensa
relacdo entre: prover os alunos de instrumentos intelectuais e de conhecimentos
necessarios, e manter uma préatica coerente com as produgdes do campo da Histdria.

Acrescenta-se a essa teia de tensdes a iluséo, ainda muito comum, de que a
formacdo de um bom bacharel em Historia se traduz automaticamente em um
professor competente. A maioria das pessoas que passaram pelos processos de
escolarizacdo guardam a imagem de um professor (seja la qual for a matéria) que
parecia ter um fantastico dominio da disciplina, mas ndo conseguia criar um
ambiente propicio a aprendizagem ou em jargdo bastante utilizado: ele sabe muito,
mas ndo sabe passar a matéria. Analogamente, podemos afirmar que a formacao de
qualidade de um engenheiro civil ndo o torna, automaticamente, um bom professor
de Matemaética, embora sua formagdo em Matematica seja substantiva.

Com isso, ndo se esta afirmando que uma formacéao sélida no campo da
Histdria seja desnecessaria. Ao contrario, ela se configura como uma condicéo
fundamental, mas ndo Unica. Nesse sentido, compreendemos Caimi #, quando ele

afirma:

0 dominio dos conhecimentos historicos a ensinar pelo professor ndo é
condicdo suficiente para garantir a aprendizagem dos alunos, embora dele
ndo se possa prescindir, absolutamente. Se é correto afirmar que ninguém
ensina, qualificadamente, um conteldo cujos fundamentos e relagdes
desconhece, também €é possivel supor que a aprendizagem podera ficar
menos qualificada, se o professor desconsiderar 0s pressupostos e 0s
mecanismos com que os alunos contam para aprender, e 0s contextos
sociais em que estas aprendizagens se inserem.

Essa discussdo é fundamental embora, segundo Marlene Cainelli®® é
sempre vista como atividade menor dentro da universidade a formacao, vive um
eterno conflito de significacdo, entre as faculdades de educacéo e os cursos de
formacdo especificas. Ainda mais se considerarmos que a realidade da maioria
dos profissionais formados na graduacdo de Histdria é o espaco da sala de aula.
Numa linguagem ao gosto dos empresarios, o maior mercado é a sala de aula na
condicdo de professor do Ensino Basico, seja no segmento Fundamental ou no

Médio. Assim, o seu exercicio profissional se realiza no espaco escolar.

8 |1dem.
8 CAINELLI, 2000/2001, P. 73.
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Contextualizacdo sobre a formacédo docente em Historia
nos CPVCs

Este capitulo estruturou-se de maneira a abordar as discussdes que
envolvem a formagdo docente com base no Letramento em Histéria. Para isso,
explicitamos a contextualizagdo dos CPVCs e realizamos uma reflexdo sobre os
processos seletivos e excludentes dos modelos de vestibulares tradicionais, que
privilegiam a acumulacdo e memorizacdo de informagdes. Em contraponto,
apresentamos um sucinto panorama sobre a proposta formativa elaborada pelos
professores responsaveis pelas edi¢des do curso de capacitagdo para docentes dos
CPVCs, realizadas no biénio 2006/2007, com base em referencial paulofreireano.

Um olhar sobre o vestibular pode dar a perceber que este exame ora se
apresenta como um fantasma que assombra os estudantes, tanto por seu
significado enquanto mecanismo de acesso (seletivo e excludente) ao Ensino
Superior, quanto pelas tensdes que cercam o ato da realizagdo do exame, em suas
diversas etapas. Por outro lado, para muitos ele representa um horizonte que beira
um paraiso composto de honras, prestigio, uma percep¢do positiva da propria
capacidade intelectual e uma expectativa em relacdo ao futuro promissor que a
superacao da etapa do vestibular pode representar. Assim, ndao ¢ de se estranhar
que os calouros estampem em objetos, como camisas € blusas, os nomes do curso
¢ da universidade. Ha ainda aqueles que louvam a deusa do esquecimento, em
uma tentativa de excluir o vestibular da realidade brasileira.

O fato é que o vestibular estd consolidado como forma de acesso ao
Ensino Superior € como mecanismo de controle de exceléncia. Isto €, o vestibular
encerra, pelo menos em tese, um conjunto de saberes e habilidades consideradas
essenciais para o ingresso no Ensino Superior. E s6 abrir os jornais, apds os
resultados dos exames, e os nomes de alunos que conseguiram as primeiras
colocacdes aparecem estampados em suas paginas como uma garantia de
credibilidade e sucesso dos métodos adotados pelo curso que os qualificou.
Entretanto, sabemos que o vestibular ndo pode ser reduzido a uma dimensdo
técnica, embora o discurso de seus defensores privilegiem esse aspecto. Este
enfoque oculta ou secundariza as dimensdes sociais, pedagdgicas, politicas e

econdmicas inscritas nos exames. Nesse sentido a meritocracia individual, que ¢
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ativada no momento da realizacdo das provas de vestibular, ou de qualquer exame
desta natureza, precisa ser relativizada ou, no minimo, contextualizada. Do
contrario, corremos o risco de ndo levar em consideragdo a exclusdo ¢ a
seletividade de tais exames.

Por outro lado, os exames possuem limitagdes fundamentais que precisam
estar explicitadas para que a durea de mérito exclusivo do individuo e mesmo a
neutralidade e perfeicdo de afericdo sejam, no minimo questionados. A primeira
questdo refere-se ao fato de que o vestibular, ou qualquer exame desta natureza,
ndo tem como indicar o saber que um sujeito realmente possui, mas apenas
reconhece administrativamente uma determinada faceta de seu conhecimento. O
segundo aspecto refere-se ao processo de invisibilidade e visibilidade de
dimensdes que transpassam a vertente puramente técnica do exame e nesse

sentido, Barriga® nos ajuda delinear as argumentagdes:

Porém o exame € s6 um instrumento que ndo pode por si mesmo resolver
os problemas gerados em outras instancias sociais. Ndo pode ser justo
quando a estrutura social € injusta; ndo pode melhorar a qualidade da
educagdo quando existe uma drastica redug¢do de subsidio e os docentes
se encontram mal pagos; ndo pode melhorar os processos de
aprendizagem dos estudantes quando ndo se atende nem a conformacgao
intelectual dos docentes, nem ao estudo dos processos de aprender de
cada sujeito, nem uma analise de suas condi¢Ges materiais. Todos estes
problemas, e muitos outros que convergem sob o exame, ndo podem ser
resolvidos favoravelmente so através deste instrumento (social).

Se refletirmos sobre o vestibular, podemos notar que ele desconsidera as
trajetorias académicas e sociais de cada individuo, embora seus itens cobrem
informagdes das quais a insercdo desigual e assimétrica dos diversos grupos
sociais ndo pode dar conta. E sob este prisma que a tdo propalada meritocracia
subjacente aos exames ¢ relativizada e desconstruida.

O surgimento de cursos preparatorios alternativos e/ou comunitdrios, no
contexto do primeiro centendrio da Abolicdo da Escravatura, em 1988, para

e . 85 . .
diminuir o fosso que dificulta o acesso das classes populares™ ao Ensino Superior

¥ BARRIGA, A. 2004, p 57

%0 autor Alexandre do Nascimento denomina de “...populares os grupos sociais que vivem em
condi¢des impostas de exploracdo, dominacdo, esmagamento de identidade e negagdo de direitos
fundamentais, como direito ao trabalho, terra, moradia, remuneracgdo digna, cuidados com a saude,
acesso a educagdo formal, reconhecimento de sua cultura e participagdo politica, com destaque
para a populacdo negra, que entre outros problemas ainda enfrenta um fator decisivo de bloqueio a
sua participagdo na sociedade: a discriminagao racial”. (NASCIMENTO, 1999, p. 3).
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no Brasil revela, por outro lado, como o vestibular constitui um horizonte
importante, mesmo que excludente, para a maior parte da sociedade. Os referidos
cursos se consubstanciam em uma tentativa de estabelecer um contraponto aos
prés-vestibulares tradicionais.

Em relagdo ao ensino de Histdria, o vestibular se tornou referéncia para a
organizagdo de programas, curriculos e estratégias vinculadas a suas exigéncias.

Em recente estudo, Circe Bittencourt® observa que:

embora estejam sendo propostas mudangas nas formas de acesso ao nivel
universitario, os exames vestibulares das grandes universidades
brasileiras ainda sfo os referenciais para a maioria das escolas e
professores. [...] as analises realizadas no referido estudo de Eduardo de
Mello sobre o ensino de Historia para o nivel médio indicam o
predominio da organizagao de estudos historicos em conformidade com o
programa dos exames vestibulares. Os livros didaticos, em sua maioria,
sdo produzidos para atender a essa situagdo

Por todo o exposto, ¢ impossivel desconsiderar o vestibular como um dos
condicionantes fundamentais do ensino de Histéria no Ensino Médio,
influenciando os tipos de abordagem e a pratica pedagdgica em sala de aula. Vale
ressaltar que varios colégios de “primeira linha” mantém cursos pré-vestibulares,

ou mesmo o terceiro ano do Ensino Médio voltado para tal exame.

3.1
Cursos Preé-vestibulares Comunitéarios (CPVCs)

Segundo José Carmelo Carvalho (2005), “no inicio dos anos 90 do século
passado, a criacdao de cursos alternativos a ‘industria do vestibular’ ganhou forga,
e vem se difundindo rapidamente pela regido metropolitana do Rio de Janeiro.”
Essa difusdo articula-se com o crescente acesso ao Ensino Médio de segmentos
populares da rede publica de ensino e a percep¢do de que o ensino destas escolas,
de forma geral, ndo atendia as demandas de acesso ao Ensino Superior, ou seja, o
ensino publico “ndo prepara para o vestibular”. Foge aos objetivos deste texto,
mas ¢ importante lembrar que a precariedade do ensino publico estéd relacionada a
uma complexa e dinamica teia de fatores, como falta de investimentos,

sucateamento das estruturas fisicas das escolas, nuimero insuficiente de

% BITTENCOURT, 2005, p. 119.
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professores e outros profissionais da educacdo, salas superlotadas de alunos,
precariedade das condi¢des de trabalho dos professores (inclusive com a
diminui¢do de saldrios) entre outros fatores sociais, politicos, culturais,
pedagogicos e econdmicos.

A fundagdo do Pré-vestibular para Negros e Carentes (PVNC), em1993 em
Sdo Jodo de Meriti, Baixada Fluminense ¢ considerada um marco importante na
criagdo de cursos alternativos no Rio de Janeiro. Esse acontecimento inspirou,
inclusive, a criagdo de cursos alternativos e comunitarios diversos, com clivagens
em relagdo aos principios e concepgdes do PVNC, mas voltados, também, para as
classes populares. Houve até¢ desdobramentos disso no campo de politicas
publicas direcionadas a educagdo. As manifestacdes publicas em prol da adogao
de politicas afirmativas, como a adocdo de cotas nas universidades estaduais do
Rio de Janeiro.

Além dos aspectos acima citados, segundo Carvalho (2005), “a entrada de
alunos oriundos destes cursos (o que configura num relativo sucesso de um dos
objetivos) em universidades publicas do estado chamou a atengdo de
pesquisadores e de universidades.” Isso gerou, inclusive, debates, seminarios,
sendo objeto de dissertacdoes e teses em varios departamentos (Educaciao e
Sociologia, por exemplo), artigos em revistas académicas e uma série de
discussdes mais capilares em diversos espagos sociais, como bairros, igrejas e
associagdes de moradores. Assim, os “prés” inscreveram suas reivindicacoes,
concepgoes, seus valores, e mesmo suas dificuldades e limitagdes em pautas de
discussdes dos mais diversos segmentos € espacos sociais.

Com efeito, as questdes em torno desses cursos vém incorporando e
sofisticando reflexdes para além das propostas e do engajamento politico que
grande parte dos ntcleos vem desenvolvendo desde meados da década de 90 do
século passado. Este fato tem gerado uma gama de reflexdes importantes,
inclusive sobre os dilemas enfrentados pelos “prés”, a que se refere, entre outros

autores, Renato Emerson dos Santos®’:

A concepgdo do pré-vestibular como uma iniciativa que se pretendia do
campo da educacdo popular coloca para os cursos alguns desafios, visto
que para isto deveria contemplar um projeto educacional que
compatibilizasse a preparacdo para o vestibular com um trabalho de

¥ SANTOS, 2005, p. 189.
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formagdo critica e uma intervengao politica — tarefas em nada banais. [...]
O entrelacamento das criticas nas quais se baseava a criagdo dos pré-
vestibulares populares produzia entdo um discurso que apontava para o
seu proprio fim como objetivo, através da melhoria do ensino publico —
compreendida ndo apenas como elevacdo dos indices de aprovagdo dos
alunos de escolas publicas no vestibular, mas como realizagdo plena de
uma educagdo que formasse cidaddos criticos da estrutura da sociedade e
de sua insercdo nela, educados para a igualdade e para os desafios da
produgdo de conhecimento na universidade. O pré-vestibular seria,
segundo estas concep¢des, um tensionamento da sociedade para que o
Estado, responsavel por tais realizagdes, passasse a cumprir efetivamente
seu papel — leitura que legitimava o pré-vestibular como critica € como
movimento social, mas nunca como politica publica, o que configuraria
uma distor¢do no papel do Estado. [...] Esta critica ampara um carater
politico na intervengdo dos pré-vestibulares, mas ndo garante a
construgdo de uma praxis pedagdgica que traduza este carater. Isto
necessariamente requer, como colocamos acima, a superagdo do bindmio
“conscientizagdo politica & treinamento para o vestibular” através da
construgdo de um projeto pedagdgico emancipador. Mais do que a ja
dificil tarefa de construgdo de um projeto pedagogico, requer também
uma definicdo global de um projeto politico de sociedade que oriente
todos os momentos de construgdo do pré, envolvendo a sele¢do de alunos
e professores, padroes de relacdo entre os trés segmentos (alunos,
professores e coordenadores), etc. Dilemas politicos e desafios
pedagodgicos caminham, portanto, juntos na constru¢do cotidiana dos
cursos pré-vestibulares populares.

O desafio de aliar a constru¢do de praticas pedagdgicas que auxiliem os
alunos a incorporar conhecimentos ¢ saberes necessarios para “passar no
vestibular” (mas ndo apenas isso) com questdes politicas mais gerais tem
proporcionado uma série de reflexdes sobre possiveis propostas técnico-
pedagoégicas mais apropriadas a uma formacdo emancipadora que inclua a
constru¢ao da cidadania, o combate ao racismo ¢ a exclusdo. Assim, as praticas
educacionais poderdo articular competéncia técnica e competéncia politica. E esta
uma das propostas da Carta de Principios do PVNC. *®

Um olhar sobre os “prés” comunitarios da a perceber a heterogeneidade
dos varios nucleos: uns estdo mais identificados com posicionamentos ideologicos
definidos, como a questdo racial; outros estdo voltados para alcancar o Ensino
Superior, e mesmo as clivagens e divergéncias internas. Estes sdo nticleos ligados
a entidades como a Educafro ou o PVNC. Essas clivagens sdo descritas por José
Carmelo Carvalho por meio de tipologias construidas a partir de diferentes

propostas politico-pedagogicas. Diz Carvalho®:

8 Carta de Principios do PVNC: Site: www.pvnc.org
% CARVALHO, 2006, p 305-306.
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Procuram definir-se como espacos de formagdo critica e de intervencgao
politica, na perspectiva de movimentos de educacdo popular; assim, o
projeto educativo busca compatibilizar os processos de preparagdo para o
vestibular com os de formagdo politica; entretanto, essa praxis
pedagogica nem sempre assegura condi¢des suficientes para a construgao
da formagdo politica nas diversas disciplinas, apesar da centralidade
conferida a disciplina Cultura e Cidadania.

* Buscam constituir-se como alternativas de inclusdo direcionadas a
grupos étnicos e sociais excluidos; lutam por instituir medidas especificas
com vistas a inclusdo nas agendas das politicas universalistas de medidas
especificas em prol da inclusdo dos grupos discriminados, como politicas
de cotas nas universidades e IES publicas e privadas e de acdes
afirmativas complementares; sob o prisma mais didatico, desenvolvem
projetos  politico-pedagogicos decorrentes dos pressupostos de
abordagens critico-sociais de conteidos ¢ do método Paulo Freire;
ressaltam processos de ensino-aprendizagem no contexto de um
acentuado interacionismo sociocultural entre docentes e discentes, como
alternativas de superagao das barreiras psicopedagogicas a aprendizagem,
de empoderamento coletivo e de convivialidade entre docentes (ja ha
exemplos de ascensdo social e educacional) e seus alunos, em busca de
espacos de afirmacao grupal e pessoal.

* Integram-se a uma rede de projetos comunitarios mais abrangentes, com
varias propostas de inclusdo social (niveis escolares, inclusdo digital,
formagdo profissional, geracdo de renda etc.), sob a coordenacdo de uma
ONG local ou de associagdo de moradores, na perspectiva da cidadania
ativa ¢ de afirmag¢do da comunidade em sua identidade e diversidade
sociocultural; enfatizam-se processos de mediagdes politicas com o
Estado e a sociedade civil, visando instaurar localmente recursos de
justica distributiva; os quadros docentes sdo recrutados na propria
comunidade, enfatizam tematicas locais no curriculo e operam com
recursos fisicos, financeiros e humanos mais autdctones, a0 mesmo
tempo em que buscam respaldos externos mais consistentes.

* Decorrem de agdes institucionalizadas de escolas religiosas e leigas, ou
de igrejas e associacdes filantropicas, como alternativas do exercicio da
cidadania e de compromissos pela inclusao social de grupos carentes e/ou
de comunidades pobres vizinhas; sdo patrocinados pela comunidade de
pais, professores e alunos, dispondo de relativa autonomia financeira; do
ponto de vista pedagdgico, a proposta aproxima-se de modelos de
educagdo supletiva de adultos, geralmente implicando um ano de
consolidagdo da educacdo basica e uma segunda série mais propedé€utica.
* Provém de iniciativas de institui¢des filantropicas e de grupos ativos da
sociedade civil (igrejas, ONGs e movimentos sociais), operando em seus
espacos fisicos ou de escolas publicas e privadas em horarios cedidos;
sdo dependentes do poder de arregimentagdo das suas liderangas; contam
com quadros docentes de profissionais voluntrios, de estagidrios e
licenciandos de faculdades publicas e privadas; desenvolvem uma
proposta pedagogica menos homogénea e mais associada as experiéncias
docentes dos seus colaboradores individuais.

Optamos pela posicao da Carta de Principios do PVNC, como base para
algumas ponderagdes aqui expressas, devido a sua representacdo enquanto marco

para a formagdo de outros cursos voltados para as classes populares. Além disso,
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por assumir explicitamente um engajamento politico, incluindo em seus principios
discussdes cruciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e plural,
inclusive com mecanismos de gestdo mais horizontais. Além disso, fizemos tal
opgdo porque, em geral, as propostas langadas no inicio dos anos 90 do século XX
continuam validas para reflexdes que se debrugam sobre os “prés” comunitarios.
Nossa op¢do ndo desconsidera, entretanto, a importancia de outras iniciativas
voltadas para as classes populares.

Pelo que foi apresentado, os “prés” constituem atores coletivos que
trouxeram a cena uma maior politizagdo do vestibular, contribuindo para
explicitacdo de seu carater seletivo e excludente, mesmo que revestido de uma
aura de mérito e objetividade. Se por um lado o vestibular impde, aparentemente,
determinados limites na escolha de conteudo e até de praticas pedagdgicas, a acao
dos CPVCs levantou possibilidades e langou desafios didaticos e politicos que ndo
podem ser negligenciados. A propria parceria entre a Cesgranrio e a PUC-RJ -
duas importantes instituigdes no cenario educacional fluminense e nacional - para
promover jornadas pedagogicas, semindrios e debates em torno do fazer dos
“prés”, numa tentativa de contribuir para a constru¢do de praticas que se
concatenem com o horizonte politico-social progressista, ¢ um exemplo
significativo. Vera Candau, na Jornadas Pedagogica de outubro de 2004, lancava
uma provocagao aos “prés”, que transcende a necessidade da realizagdo da prova

de vestibular. Enfatiza Candau®

...a necessidade de se trabalhar um novo modelo pedagogico. Vou propor
algumas perspectivas desse novo modelo: — Primeira: partir de uma viséo
historica e construtivista do conhecimento, tanto cientifico quanto
escolar. Hoje, em muitos casos, os vestibulares ja ndo sdo exclusivamente
enciclopédicos, e pedem habilidades cognitivas, ndo s6 reproducdo do
conhecimento. Para desenvolver tais habilidades, é necessaria uma outra
visdo do conhecimento. E igualmente importante trabalhar a organizagio
do pensamento (desenvolver habilidades de analise, de sintese, de
reflexdo), conectada as habilidades de leitura e escrita (um “nd” que
muitas vezes explode na universidade). Mas, quando falo dessas
habilidades, refiro-me ndo s6 as de redagdo de textos, mas também as de
leitura e escrita do mundo, que estariam conectadas as de leitura de
textos, de forma reflexiva, critica e coerente.

% CANDAU, 2005, p. 53.
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As perspectivas apontadas pela autora sao importantes para (re)pensar € ou
(re)construir as acdes educacionais que, de maneira geral, ndo se circunscrevem
aos “prés””. Também abrem caminho para reflexdes e praticas que apontam para
uma formagdo mais ampla, e ndo apenas voltada a objetivos especificos que
excluam contribuigdes para um empoderamento (politico, social, cultural,
econdmico e educacional).

E essa possibilidade que diferencia os CPVCs das propostas da “indstria
do vestibular”, que preconizam praticas de “adestramento” para a conquista de
vagas no Ensino Superior, mas que se parecem nao assumir nenhuma
responsabilidade sobre o aluno apds este “passar no vestibular”. Como
conseqiiéncia, varios alunos abandonam o curso ou se sentem isolados numa
“caverna”, diante das dificuldades a enfrentar na universidade. Esta, muitas vezes,
pressupde que esses novos alunos ja desenvolveram minimamente as habilidades
necessarias, e desconsidera suas reais dificuldades.

A partir das constatacdes acima, podemos questionar, também, a
meritocracia do vestibular, segundo a qual apds o crivo deste exame, os alunos
poderiam passar de forma tranqiiila pelas exigéncias dos processos formativos da
vida universitaria.

Vale ainda ressaltar que os trabalhos realizados nos “prés” nao se
circunscrevem ao imediatismo de uma vaga (embora este aspecto seja central),
mas contribuem para a ampliacdo dos horizontes dos alunos. Eleny Mitrulis e
Sonia Penin’', em pesquisa realizada com pré-vestibulares em Sao Paulo, levam a

percepcdes importantes. Assim, dizem essas autoras:

Embora entendessem que o programa ndo fora suficiente para prepara-los
para o vestibular, os alunos, longe de se sentirem iludidos, mostraram-se
estimulados a continuar e a perseguir seus objetivos. A quase totalidade
desses alunos, 97%, expoOs sua intengdo de realizar novos exames de
acesso ao Ensino Superior nos anos seguintes caso na primeira tentativa
ndo lograssem obter sucesso. A totalidade dos alunos do Cape e do CPJ
pretendia continuar tentando langar mao de expedientes os mais diversos:
estudando em casa, pleiteando bolsa de estudos, aliando trabalho e
estudo. [...] A medida que os alunos foram aumentando seu interesse ¢
dominio de conhecimento em disciplinas que até entdo consideravam

* Embora em muitos niicleos ocorram propostas que caminham na dire¢do apresentada por Vera
Candau, ao longo de nossas observagdes em uma década de acompanhamento desses alunos,
notamos que elas ndo sdo incorporadas a um projeto politico- pedagogico, constituindo-se, muitas
vezes, em experiéncias isoladas que quebram a rotina dos nucleos.

' MITRULIS e PENIN, 2006, p. 293-294.
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pouco atraentes ou dificeis de dominar, foram também fortalecendo sua
autoconfianca e afastando aos poucos o mito de que alunos de escola
publica t€m um destino tracado que passa ao largo de um projeto de
estudos em universidade publica.

Os dez anos durante os quais acompanhamos os trabalhos de vérios
nucleos de “prés” da regido metropolitana do Rio de Janeiro, e deles participamos,
nos permitiram constatar semelhangas com as observagdes citadas acima.

Por essa breve apresentacdo de algumas dimensdes, dindmicas e reflexdes
dos e sobre os CPVCs, percebe-se a necessidade de aprofundar, em investigagdes,
possiveis propostas de formacdo e de construcdo de praticas pedagdgicas que

contribuam, de forma substantiva, para o empoderamento dos segmentos

populares.

3.2

Da tradicdo propedéutica de exames vestibulares a uma proposta de
formacao docente segundo a Matriz de Competéncias e Habilidades
do ENEM

Classicismo

Antropocentrismo

Racionalismo

Individualismo

Naturalismo

Heliocentrismo

Otimismo

CARINHO

(Caracteristicas o Renascimento)
(autoria desconhecida)

Os exames vestibulares estdo tradicionalmente ligados a um ensino
conteudista e enciclopédico, no qual os processos de memorizagdo mecanica € o
acimulo de informacgdes constituem os vetores fundamentais para a realizagdo das
provas, mesmo sem um maior entendimento sobre os assuntos. E comum, e até
mesmo natural e legitimada, a utilizacdo de métodos de memorizagao, tais como
musicas que lembrem o conteido estudado, férmulas com frases de efeito,
resolucdo em larga escala de exercicios de exames anteriores no intuito de “entrar
nos meandros da questdo” e, como mecanismos para decorar assuntos muito
extensos, o uso de “macetes” para descobrir as “pegadinhas” das questdes, como,

por exemplo, “chutar” quando ndo se tiver idéia do assunto. Além disso, o
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vestibulando pode lancar mao de variadas publicagdes com questdes comentadas e
informagdes sobre palavras que devem ser utilizadas ou evitadas. Enfim, existe
uma gama de recursos que possibilitam a conquista de uma vaga no Ensino
Superior, via vestibular.

Com efeito, estudar passa a constituir uma ac¢ao voltada para o vestibular e
ndo para uma formagdo ampla, ler ¢ ler para passar no exame, resolucdo de
exercicios ¢ para incorporar “por osmose”, numa expressdo corriqueira dos
vestibulandos. Por outro lado, os contetidos sdo selecionados apenas com base nos
editais das universidades publicas. Um exemplo de como essa perspectiva esta
presente, de forma substantiva, no fazer cotidiano de cursos e escolas voltadas para
o vestibular diz respeito aos conteidos que compdem as classificacdes Historia
Antiga e Historia Medieval. Como tais contetidos ndo sao exigidos nos vestibulares
do Rio de Janeiro (sem entrar no mérito da questdo), eles ndo constam das apostilas
e de outros materiais didaticos produzidos para esses exames. No maximo, aborda-
se a crise do feudalismo para, em uma dindmica linear, assinalar a passagem o
mundo moderno. Nao se faz qualquer reflexao historiografica, a qual estd também
ausente da maioria dos livros didaticos de Ensino Médio; quando muito, aparece
apenas um capitulo introdutério, como se o conhecimento histérico fosse fixo e
imutavel. Nao importa como se apresenta o conhecimento ou a interpretagdo dos
fatos, mas sim a memorizagio. E muito comum que os vestibulandos, apds o
exame, ndo consigam se lembrar do que estudaram.

Os processos formativos ligados a cidadania, criticidade, autonomia ficam
apenas na retorica dos discursos ou na apresentacdo de materiais didaticos. Os
processos sao articulados a objetivos externos ao estudo, e ndo a possibilidades de
desenvolvimento intelectual ou a formagdo que os materiais podem proporcionar.
Desta forma, assemelha-se a uma distingdo entre agdo e atividade. Libaneo”
explicita a diferengca entre elas, citando o seguinte exemplo explicativo, de

Leontiev:

A atividade de ler o livro somente para passar no exame, ndo ¢ atividade,
¢ uma acdo, porque ler o livro por ler ndo é um objetivo forte que
estimula a acdo. A atividade ¢ a leitura do livro por si mesmo, por causa
do seu conteudo, ou seja, quando o motivo da atividade passa para o
objeto da agdio, a agdo transforma-se numa atividade. E isso que pode
provocar mudancas na atividade principal.

2 LIBANEO, 2004, p. 120.
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O ensino, desta forma, tem se estruturado, no Ensino Médio, em funcao dos
processos seletivos, constituindo-se em acdes muitas vezes distantes da massa de
conhecimentos produzidos pela historiografia e pela educagdo. Incorporam-se
conhecimentos apenas quando surgem inovagdes cobradas pelos exames vestibulares.

Enfim, o ensino de Historia tem se caracterizado, no Ensino Médio, como
um ensino propedéutico’ voltado para a conquista de vagas no Ensino Superior.
Os desdobramentos dessa “tradicdo” do vestibular tém produzido uma enorme
variedade de formas para que os conteudos sejam apreendidos pelos alunos (que
vao de aulas com videos a aulas animadas e descontraidas). No entanto, essa
variedade calca-se numa concepcao identificada com aquilo que Paulo Freire
denominou educacdo bancdria, pois a utilizacdo de tecnologias mais sofisticadas
ndo ¢ garantia de praticas pedagogicas emancipadoras que apresentem condi¢des
concretas para auxiliar os alunos no processo de construcao e desenvolvimento de
conhecimentos ¢ habilidades. Uma aula com video, por exemplo, pode ser tao
bancéria quanto uma expositiva. Alids, o que se tem observado na utilizacdo de
tecnologias nas aulas por parte de um nimero significativo de professores, ¢ que
tais tecnologias servem apenas como mero anexo, para mostrar uma caracteristica
ou para apoiar ¢ facilitar a assimilagdo dos contetidos. Os filmes nao sdo tratados
como documentos eivados de concepgdes, de posicionamentos diversos, nem
como artefato cultural que alia acontecimentos tradicionais da Historia com a
imaginacao estética de seus produtores.

Dai a necessidade de desvelar a utilizacdo mecanica de qualquer meio ou
instrumento de aprendizagem. O ar de modernidade que reveste essas praticas ndo

pode desconsiderar que, como pontua Freire™,

em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores
ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada
concepgdo “bancaria” da educacdo. Arquivados porque, fora da busca,
fora da praxis, os homens ndo podem ser.

% Ensino que serve de introdugdo e que prepara alguém para receber, mais tarde, ensino de nivel
mais alto. Conjunto de estudos que, como estagio preparatorio, antecede os cursos superiores.
(DUARTE, 1986, p.175)
% FREIRE, 2003, p. 58.
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Dessa forma o vestibular, enquanto mecanismo verificador de uma
quantidade de fatos e acontecimentos geralmente ligados a historia politica do
Estado-Nacao, configura-se apenas como um “mérito”, pois suas limitacdes sdo
visiveis, e ndo produtoras de aprendizagens significativas que desenvolvam a
capacidade continua de aprender, “Aprender a aprender” tornou-se uma expressao
fortemente polémica. Para uns, ¢ uma varinha de condao. Para outros, trata-se de
uma expressao retorica que, devido a sua banalizacdo e utilizacdo corriqueira,
esvazia o trabalho do professor, e na pratica se apresenta, em muitos casos,
também esvaziada de contetidos mais substantivos. Libaneo®”, explicita a questdo,

ao dizer:

Especificamente em relacdo ao tema deste artigo, Duarte destinou
pesadas criticas a trabalhos de autores que, de alguma forma, valorizam o
mote do “aprender a aprender” e, com isso, buscam aproximar as idéias
vygotskianas das idéias neoliberais e pds-modernas (Duarte, 2000, 2003).
Na sua opinido, o “aprender a aprender” leva a uma pedagogia que
desvaloriza a transmissdo do saber objetivo, dilui o papel da escola em
transmitir esse saber, descaracteriza o papel do professor como alguém
que detém um saber a ser transmitido para os alunos, negando o proprio
ato de ensinar (2000, p. 8). Argumenta que o “aprender a aprender”
integra as propostas educacionais neoliberais a medida que atende a
formagdo de individuos que possam adaptar-se as atuais formas de
trabalho flexivel requeridas pelo mercado, isto é, que sejam portadores de
conhecimentos meramente técnicos, sem necessidade de dominio dos
conhecimentos universais. Com suas proprias palavras, “ndo se forma
individuos que sabem algo, que dominam os conhecimentos universais,
mas individuos predispostos a aprender qualquer coisa, desde que o que
se aprende seja util a adaptacdo do individuo a vida social (i.e., ao
mercado) (idem, p. 150). Com base nesse entendimento, conclui que ndo
¢ possivel utilizar a psicologia vygotskiana para legitimar o lema do
“aprender a aprender”. A meu ver, o entendimento desse autor sobre o
“aprender a aprender” estd demasiadamente colado a uma conotagdo
politica e ideoldgica, na presuncdo de que toda visdo politica produz
necessariamente um determinado tipo de didatica, ou de que qualquer
procedimento didatico estd necessariamente atrelado a uma determinada
visdo politica. J& dizia, sabiamente, Mario Manacorda, em 1978, que em
nenhuma atividade social é possivel tomar posi¢do e efetuar opgdes
operacionais somente com base numa orientacdo ideoldgica, ou seja,
nenhuma concepgdo de mundo subsiste sem competéncias especificas em
um campo. Diz mais Manacorda: que nem sempre a concepgao de mundo
e a competéncia cientifica nascem sempre e necessariamente na mesma
mente, de modo que um grupo social pode apropriar-se da ciéncia de
outro grupo sem aceitar sua ideologia (apud Mariagliano et al., 1986, p.
13).

% LIBANEO, 2004, p. 10.
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A citacao de Paulo Freire e o posicionamento de Libaneo (e os autores por
ele citados), autores com os quais concordamos, favorecem o dimensionamento da
perspectiva assumida nesta dissertacdo. A primeira contribui para o entendimento
de que a transmissdo do saber de forma mecanica e de forma “bancaria” nao
significa um trabalho educativo que proporcione a apropriacao e desenvolvimento
dos saberes necessarios (ndo a adaptacdo a nenhum sistema politico especifico) a
uma leitura historica do mundo. A segunda citacdo remete ao entendimento de que
a pratica pedagogica tem desdobramentos politicos, e que determinada habilidade
pode ser usada para a tirania - como foi o caso da medicina nos campos de
concentragdo nazista - ou numa proposta humanitaria. Claro, alguém argumentaria
que em ambos 0s casos outras dindmicas atravessam as praticas. Mas ¢
exatamente ai que reside a explicitacdo da questdo. O compromisso politico
assumido (explicita ou implicitamente) é que condiciona se a habilidade ou a
técnica se configuram como instrumentos que estao a servigo da emancipacao e de
uma sociedade mais justa, ou a servigo da manuten¢do de um sistema desigual,
excludente e discriminatdrio. Isto por que a Histéria estd repleta de exemplos de
sociedades e individuos que detinham “o saber universal”, mas incorporavam
tiranias e indiferenca social. Ou seja, 0 compromisso politico nao se traduzia nem
estava calcado no interesse popular.

No que se refere a Histéria e seu ensino ao longo do tempo, fatos e
acontecimentos tém sido explicitados, de forma mecanica e acumuladora, a partir
da triade: causas, caracteristicas e conseqiiéncias, o que ndo se traduz,
necessariamente, em dindmicas formativas que possibilitem agdes da populagao
escolarizada menos alienada e construtora de uma cidadania ativa. Alids, grande
parte das informacgdes decoradas perdem-se com o passar dos anos, restando
fragmentos, muitas vezes, desarticulados de fatos e personagens. Ou, como

observa de forma mais sofisticada Flavia Caimi®®:

Em se tratando do predominio de um ensino mecanico, pautado na
memorizagdo, basta conversar com adultos egressos de uma escolarizagio
basica completa, isto é, com pessoas que concluiram os estudos
secundarios, para perceber qudo pouco resta dos conhecimentos
estudados nas aulas de Historia. Nada mais do que fragmentos
desconexos de fatos, datas, nomes, muitas vezes sobrepostos
aleatoriamente, formando um “samba do crioulo doido”, tal como
denuncia Sérgio Porto na sua musica homonima. Pode-se pensar, entdo,

% CAIMI, 2006, p. 20.
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que, se os conteudos escolares subsistem tdo superficialmente, sua
quantidade e extensdo importam menos que a qualidade do trabalho
desenvolvido, ou, ainda, que nio vale a pena priorizar a memoria de fatos
eventuais em detrimento do raciocinio, da construgdo e da descoberta do
conhecimento historico, sob pena de se perder um tempo realmente
valioso para aprendizagens mais significativas.

Nesse sentido, apesar das muitas criticas que envolvem as varias versoes
do PCNEM e da Matriz de Competéncias do ENEM, compreende-se que eles t€ém
o mérito de questionar o ensino conteudista e factual, voltado para o vestibular.
Abrindo um espaco para reflexdes que envolvem outras dindmicas e praticas
pedagdgicas do ensino de Histéria, a critica que os concebe como
empobrecimento do conhecimento historico parece supor que o ensino de Historia
como vem sendo realizado ao longo da historia, ndo realiza exatamente isso.
Afinal, decorar fatos e depois esquecé-los ou mesmo ter uma pratica que conceba
o conhecimento histérico como pronto e acabado, fixo e por isso assimilavel
mecanicamente constitui, em certa medida, um processo sistematico de
esvaziamento do conhecimento histérico (inclusive a producdo do proprio
conhecimento).

Se, por um lado, as questdes impdem determinados limites a avaliagdo,
pois circunscrevem saberes, conteudos, habilidades etc., por outro lado, as
produgdes multifacetadas que ocorrem em sala de aula ndo podem ser avaliadas
ou analisadas por nenhum modelo de questdao, como bem lembra Barriga em texto
ja citado. Cabe aqui explicitar a perspectiva adotada e detalhar o nosso
entendimento mais aprofundado sobre esse ponto.

Compreende-se que, em um processo seletivo, as formas assumidas pela
questdo (ou seja, seu modelo e seus pressupostos avaliativos) sao centrais. Desta
maneira, assumir competéncias mais gerais das estruturas cognitivas ou o acumulo
de informagdes faz diferenca no processo seletivo. O resultado, mais do que
sabido de todos, ¢ a exclusdo da maior parte da populacio escolar do acesso ao
Ensino Superior via vestibular, que a aparente meritocracia’ encobre, através de

uma dupla produgao de invisibilidade: a explicita e a implicita.

“Por outro lado, as justificativas para os que condenam as cotas baseiam-se, também, no
argumento da meritocracia. Baseiam-se, inclusive no argumento de “perda de qualidade” na
universidade. No entanto, estudos recentes t€ém mostrado que o desempenho dos alunos cotistas
ndo ¢ inferior ao dos ndo-cotistas. Ao contrario, t€m indices positivos, na UERJ e principalmente
na PUC-RJ, onde os alunos encontram uma melhor estrutura para recepciona-los. (VENTURA,
2004).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

79

A invisibilidade explicita, produzida por uma ‘“exacerbacdo de
meritocracia”, ¢ baseada tdo somente em uma competéncia técnica, que afere
apenas conhecimentos, mas que silencia diante da condi¢do de produ¢do de cada
titulo escolar. Estabelecimentos de ensino cujo historico escolar aponta S/P (sem
professor) em mais de uma disciplina conferem um titulo de Ensino Médio, da
mesma forma que um outro, que custa a familia do aluno o equivalente a dois ou
mais saldrios médios do trabalhador brasileiro. Essa seletividade, que € social, se

explicita no momento da disputa do vestibular. A esse respeito, esclarece Santos’”:

De forma eficiente, o vestibular entdo se constroi, sob esta otica, como
um exame que coloca na condi¢do igualitaria de “candidatos” individuos
oriundos de grupos sociais distintos, ¢ portanto portadores de bagagens de
formagdo escolar discricionariamente definidas em fung@o deste processo
de triagem socialmente constituido. Mais do que isso, o vestibular
confronta, sob o manto da aferi¢do da preparagdo educacional, individuos
de trajetérias sociais dispares. O vestibular €, portanto, uma barreira
institucional ao acesso, a ascensdo educacional e social de estudantes
pobres. Enquanto ponto de tensionamento ele se institui e se autonomiza
— politica, pedagogica e muitas vezes (por que ndo dizé-lo)
financeiramente.

A 1nvisibilidade implicita, que alimenta a exclusdao social por meio de um
processo seletivo como o vestibular, ¢ produzida pela exacerbacdo de aspectos
considerados indispensaveis para obter o sucesso nos exames de vestibular. Trata-
se de um processo que reduz o individuo ao fracasso. Entdo, ha toda uma estrutura
que estabelece determinados padrdes individuais como sendo os vetores principais
para a obten¢do do sucesso.

Em geral, os modelos de vestibular cobram contetdos, ou melhor, uma
acumulacdo de informagdes, desconsiderando que tal acumulagdo esta articulada
as possibilidades de cada individuo a partir da sua inser¢ao de classe nos diversos
espacos sociais, inclusive a escola.

Com efeito, um processo seletivo” baseado em aspectos cognitivos mais
gerais pode diminuir esse fosso acima mencionado. Nesse sentido, a matriz de

competéncia, na perspectiva deste trabalho, constitui um avango em relagdo aos

exames vestibulares tradicionais. E importante salientar que esta assertiva esta

T SANTOS, 2005, p. 196.

* ~ . . . . . . .
Nao se defende ou desconsidera o processo seletivo como injusto, sejam quais forem os meios

utilizados, pois compreendemos que, assim como a passagem do Ensino Fundamental para Ensino

Médio se da de forma continua (exceto no caso de escolas federais, militares e correlatas), com o

acesso ao Ensino Superior deveria ocorrer 0 mesmo.
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relacionada ao processo seletivo, ndo constituindo, porém, um modelo perfeito,
pronto e acabado. Ao contrario, qualquer prova que tenha por pressuposto limitar
0 acesso a outro nivel de ensino produz distor¢des, pois ¢ sempre seletiva e
excludente (sejam quais forem os critérios adotados). Afirmamos isso, com base
na percepgao de que qualquer avaliacdo deveria ser um momento que contribuisse
para os processos formativos, € ndo para hierarquizar. Esta dimensao refere-se a
questdes de qualquer natureza. Quanto a afericdo de conhecimento histérico em
questdes, sejam de vestibular ou do ENEM (que tem se revestido de um carater
selecionador, em fun¢do do ProUni), € preciso fazer outra ponderacao.

Faz-se necessario explicitar outro aspecto importante: nenhuma prova
seletiva d4 conta das dinamicas multifacetadas que ocorrem em sala de aula. Uma
reflexdo sobre os processos formativos ou sobre as dindmicas que envolvem o
desenvolvimento do conhecimento historico ndo sera significativa se apenas
analisar questOes externas ao cotidiano das salas de aula. Nao existe questao ou
um conjunto de questdes que possam dar conta da riqueza das praticas da sala de
aula. Sempre ha uma selecdo de contetidos, de saberes, de habilidades, de
competéncias. Com isso, nem a questdo mais ortodoxa ou a mais superficial da
area de Historia servem como medida do trabalho do professor. Da mesma forma,
um livro de qualidade duvidosa ou um filme “tendencioso” podem ou ndo gerar
uma aula rica, com aprendizagens multiplas, pois dependem de circunstancias e
contextos especificos que ndo podem ser reduzidos apenas a questdo em si.
Afinal, como ja foi dito por alguém: o livro didatico ndo entra sozinho na sala de
aula. Ele entra acompanhado, porém deve entrar bem acompanhado. Quem tem
um minimo de experiéncia no magistério da Educacdo Basica, ou fez observagdes
ndo-preconceituosas (para alguns, ndo ha vida inteligente no magistério desse
segmento) sabe que as praticas pedagdgicas nao se reduzem as facetas abordadas
pelas questdes.

As reflexdes acima remetem a necessidade de nos desvencilharmos dos
processos formativos do ensino de Histéria que priorizam uma seletividade,
abrindo espacos, apesar dos exames externos, para dinamicas e praticas educativas
que ndo estejam presas a “presenga fantasmagorica” do vestibular ou mesmo do

ENEM. A realizagdo destas provas deveria ser uma conseqiiéncia, € ndo um fim.
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Como lembra o professor Pedro’™: “a vida é maior que o vestibular ¢ ou o
ENEM”. Nesse sentido, uma breve reflexdo sobre o ENEM" se faz necessaria.
Este exame pode ser compreendido a partir das competéncias e habilidades
requeridas para a sua realizacdo. Assim, cada item das questdes se articula a
competéncias ¢ habilidades especificas. A prova ¢ composta de 63 questdes de
multipla escolha, além de uma redagdo. A matriz de competéncias e habilidades
do ENEM tem por objetivo romper com as fronteiras das disciplinas, entendendo
que as competéncias de leitura, escrita e interpretacdo atravessam todos os campos
do saber, e 0 exame se baseia em competéncias, € ndo em conteudos especificos
(como, por exemplo, Era Vargas, Revolu¢do Francesa etc.). Segundo Assaife e

Bomfim®, o conjunto de competéncias elencadas pelo ENEM

pressupde um estudante que, concluida a educagao basica, seja capaz de:
dominar as multiplas linguagens caracteristicas do mundo de hoje,
compreender fendmenos, enfrentar situagdes-problema, construir
argumentagdes ¢ elaborar propostas. O dominio de tais competéncias
possibilita ao jovem o enfrentamento do mundo atual, com suas
exigéncias sempre crescentes. [...] O modelo de competéncias do ENEM
prioriza a informagdo contextualizada e a leitura critica do mundo, isto &,
exige o dominio ativo do discurso nas diversas situagdes comunicativas,
deslocando o foco do ensino enciclopédico tradicional para o trabalho
com multiplas linguagens, com destaque para a leitura de graficos,
diagramas, fotos, mapas, charges, quadrinhos etc.

3.3
Uma alternativa de formacado docente nos CPVCs, segundo Pedro e
Marta

Ao longo das observagodes realizadas sobre as Jornadas Pedagdgicas de
2007, com os CPVCs parceiros, fomos direcionando nossa pesquisa para outras
questdes articuladas a formacgdo docente. Este olhar se consubstanciava cada vez
mais em uma possibilidade de analise, na medida em que era compreendido como
um horizonte importante a ser considerado, no qual determinadas dindmicas em
relacdo a leitura (como parte constitutiva do proprio fazer dos professores de
Histéria) sé seriam percebidas pelos professores da disciplina se estes tivessem

momentos de reflexdo sobre as questoes de leitura e da propria formagdo. Isto

% Professor no curso de capacitacdo realizado durante as Jornadas de Formagdo Continuada dos
Docentes de Historia dos Cursos Pré-vestibulares Comunitarios.

* A Matriz de Competéncias e Habilidades do ENEM encontra-se em anexo.

% ASSAIFE E BOMFIM, 2005, p 267.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

82

inclui o pensar sobre o papel do ensino de Historia, a discussdo e selecdo de
conteudos, os instrumentos de avaliagdo, o curriculo, os elementos que fazem
parte do conhecimento histdrico e, principalmente, o exercicio de educar e mediar,
desempenhado pelo professor. Ou seja, sem uma formagdo que se ancorasse em
outras dinamicas e percepgoes que vislumbrassem a articulagdo entre o ensino de
Historia e os processos de leitura, haveria apenas a reproducdo de contetidos do
senso comum, alienados das dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos, nos
varios niveis de ensino.

Tal realidade supde uma perspectiva diferenciada, por parte dos
professores de Histéria, em relacio ao seu proprio fazer pedagogico.
Compreende-se que esta postura precisa estar calcada em uma formagdo docente
que relacione o ensino de Historia com a mediagdo do professor, e que ndo esteja
voltada exclusivamente para um exame, produzindo uma formagdo docente
mediadora da constru¢do das capacidades e habilidades necessarias para lidar com
o conhecimento histérico'”, no intuito de possibilitar uma “leitura historica do
mundo”.

No ambito deste nosso estudo, as Jornadas de Formacdo Continuada dos
Docentes de Historia dos Cursos Pré-vestibulares (cujo 3° Ciclo foi realizado em
2007) contribuiram, de forma substancial, para a reformulacdo de questdes e
mudanca de alguns focos, pois tais jornadas apresentaram dinamicas diferenciadas
em relagdo as do 2° Ciclo, ocorridas em 2006.

Na ocasido abordou-se, entre outros assuntos, a constante tensdo entre a
formacdo de professores de Historia - direcionada para a resolucdo de questdes do
ENEM - e a formacdo docente em Histdria, esta mais ampla, critica, capaz de
possibilitar uma leitura ndo s6 do texto, mas do mundo. Assim, um curso de
capacitagdo para professores de Historia nao deveria reduzir-se a resolugdo de
questdes e a aprendizagem de técnicas e instrumentais para dar conta apenas das

demandas explicitas nas questdes. Nas Jornadas de 2007, a proposta'® de

' Neste texto, entendemos que as habilidades e competéncias leitoras ndo sdo apenas
instrumentos auxiliares e/ou meros anexos de uma reflexdo historica, mas se consubstanciam como
partes constitutivas da mesma. Isto porque o conhecimento, neste sentido, ¢ produzido pela propria
linguagem, por construgdes argumentativas e pelos mecanismos de enuncia¢do, tanto dos
pesquisadores e professores, quanto das fontes ou documentos consultados.

%1 Pedro parafraseou a professora Marta e explicitou o horizonte da equipe para o curso de
Formagdo Capacitacdo Docente: “A melhor forma de preparar para 0 ENEM ¢ ndo preparar para o
ENEM, pois a vida ¢ maior que o vestibular ou o ENEM. Entdo, preparar para vida engloba o
ENEM.
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capacitagdo docente apresentada pela equipe de professores de Historia parecia
ampliar as possibilidades de formacao.

Um dos desafios propostos pela equipe de professores de Historia
responsavel pelas Jornadas de Formagao Continuada dos Docentes de Historia dos
Cursos Pré-vestibulares Comunitarios, foi a tentativa de superar a construgdo de
mecanismos formativos que ficassem reduzidos a uma mera preparagdo para um
estilo de prova especifico: o ENEM. Dito de outra forma, a proposta constituia
uma tentativa de rupturas, inscrita num processo que procurava nao se limitar aos
famosos “auldes de resolugdo de exercicios” (embora ocorressem momentos de
resolugdo, mas concatenados a outra proposta), produzidos pela chamada
“industria do vestibular”. Estas observagdes se confirmaram quando, na realizagdo
das entrevistas, os professores entrevistados responsaveis pelo curso de
capacitagdo explicitaram a proposta e os principios que informavam a realizagio
pratica. Os depoimentos a seguir, dos professores Marta e Pedro, sado

significativos:

A proposta do material ndo era delimitada as necessidades da resolucéo
das questdes, mas ampliava-se para além dos instrumentos necessarios a
resolugdo das questdes. [...] O curso pensava mais a formagdo do
professor do que uma preparagdo para resolver questdes do ENEM. [...]
Mesmo que a gente fizesse isso, ndo acredito nessa perspectiva de
preparar para uma prova especifica.” (Marta)

Encarar o cursista como uma oportunidade de desdobrar a ocasido foi um
ponto consciente nosso. Vamos aproveitar aquela estrutura, aqueles
recursos: sala maravilhosa, com computador, multimidia, ar
condicionado, alimentacdo. Vamos aproveitar isso para fazer um curso de
capacitagdo de professores, de formagdo continuada. Vamos criar um
ambiente de aprendizagem e de debates. Por isso que aproveitamos
aqueles momentos de corregdo daquelas questdes. O cara tava ali para
errar e nao para inibir o erro, o erro € oportunidade de aprendizagem. Eu
preciso que a pessoa erre. Ai tem um ponto importante, o acerto pouco
rende; o que rende ¢é a duvida e o erro. Eu queria ter sempre a
oportunidade de ouvir o argumento que levava o cara errar, porque ele me
da campo para eu encontrar a tal chave de leitura. Porque eu, que sou
lido, preparado ou mais experiente, eu leio de um jeito € ndo sei o jeito
que o cara leu e errou. Se ele esconde e ndo me diz, o curso perde. Se ele
diz, eu consigo trabalhar o que ele disse e tentar entender a 16gica que ele
achasse uma chave errada. [...] Aquelas questdes ndo serviam para testar
o conhecimento dos cursistas. Aquelas questdes serviam ao propdsito de
gerar a situagdo da correcdo. O que a gente mais queria, particularmente
eu, ¢ ter aquele didlogo no processo de corre¢do. E essa situacdo faz
parte, para gerar a confianca mutua. Porque ali era investir na pessoa.
(Pedro)
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Esse viés apresentado pelos dois professores da equipe de Historia fez
emergir uma reflexdo sobre a possibilidade de uma formacao de professores que
tivesse como horizonte do Ensino de Histdria a superagdo de uma mera pratica
preparatoria para um exame, seja o vestibular ou o ENEM. O que precisa ficar
explicitado ¢ que a equipe nao assumiu a postura de abandonar a formacao
segundo a matriz do ENEM, mas essa perspectiva foi integrada a uma proposta
que englobava a preparacao para os exames. Portanto, ficou explicita a construgao
de uma capacitagdo de fato, que ao ser alcangada tornaria possivel uma resolucao
espontanea das questoes do exame.

Na perspectiva desta dissertacdo, tal proposta parece acenar para o
encaminhamento de questdes que sempre acompanharam os CPVCs
(principalmente os que t€ém um horizonte politico mais definido): a tensa relagdo
entre desenvolver junto aos alunos habilidades necessarias ao vestibular e o
processo de politizacdo e desenvolvimento educacional articulado aos aspectos
formativos de uma cidadania ativa e critica, guardadas, ¢ claro, as devidas
proporgoes.

No entanto, h4 um outro aspecto importante, que ndo pode ser
secundarizado e que, talvez, esteja ligado ao fato de a Matriz de Competéncias do
ENEM nao privilegiar uma pratica conteudista, e sim processos de formagao de
processos cognitivos mais gerais. Isto contribui para a constru¢do de uma proposta
que tem, em seu horizonte, o0 rompimento com uma linha mais propedéutica dos
“auldes” de resolucdo de questoes, tao ao gosto da “industria do vestibular”. Sobre

1sso, diz o professor Pedro:

E pensando o que ¢ especifico da Historia, é o sentido da historicidade,
ter no¢do que as coisas sao finitas. Se eu mostro pro professor e ele para
seu aluno que a Histéria da conta de lapsos do existir humano em
sociedade, esses eixos temporais, esses contextos, essas conjunturas tém
comego ¢ fim. Tém peculiaridades, tém estruturas organizadoras. Isso
tudo ¢ reflexivo, isso tudo ta na cabeca. Se eu sou capaz de formar esse
tipo de capacidade de leitura, construir essas capacidades e habilidades de
leitura na cabega do aluno, ele sim, estd apto a responder qualquer
questdo de Historia, que ndo seja a conteudista (grifo nosso). Ai eu
concordo com a sua colega (Caroline Moraes®), que isto ndo é reduzir,
pelo contrario, € desenvolver isso. E eu tenho pra mim que este ¢ um
trabalho que ndo tem fim, porque nenhum de nds esta no ponto 6timo de
leitura e de interpretacdo. (Pedro)

* Mestranda em Lingua Portuguesa (UFF). Importante interlocutora nas discussdes e debates dos
processos complexos que envolvem a leitura.
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Com efeito, o curso de capacitagdo docente elaborado pela equipe de
Histoéria, caracterizou-se (assumidamente) por uma teia de agdes que buscavam
proporcionar aos cursistas o desenvolvimento de habilidades e competéncias do
fazer pedagogico de Historia, aliando e/ou integrando a reflexdo historiografica
aos conhecimentos do campo educacional. Dessa forma, ndo pressupunha que a
apropriacdo dos conteudos da Histdria fosse suficiente para o desenvolvimento
das habilidades de ligadas ao ensino. Esta perspectiva parece concatenar a
trajetoria dos componentes da equipe de Histéria, todos ligados ao segmento da
Educagdao Basica e que, por isso mesmo, reconhecem as necessidades e

especificidades que a sala de aula exige.

3.3.1
Uma perspectiva Freireana

O fato, porém, de que ensinar ensina 0 ensinante a
ensinar um certo contetido nao deve significar, de modo
algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. N&o o autoriza a ensinar o que
ndo sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante Ihe coloca o dever de se
preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de
iniciar sua atividade docente.

Paulo Freire

O curso de capacitacdo docente de 2007, realizado pela equipe de Historia,
teve em Paulo Freire um interlocutor importante. O texto basilar foi “Pedagogia

do Oprimido™'*

, incorporado nos cinco mddulos, juntamente com os textos de
Historia. Trechos do texto foram apresentados no inicio de cada moédulo. Um
aparente detalhe, mas que subverte a l6gica de contemplar discussdes pedagogicas
no fim de uma formag¢ao docente, como mero instrumento para a transposicao do
conhecimento da “disciplina referéncia”. Outra interface importante foi a
utilizagdo de um video em que Paulo Freire expde suas perspectivas. Os

desdobramentos deste video foram interessantes, pois facilitou mediacdes

realizadas pela equipe apos a leitura de textos do autor. Dito de outra maneira, o

12 EREIRE, 2003.
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video inseriu-se em um processo integrado e mediador para a apropriacdo das

idéias centrais de Paulo Freire. Sobre isso, pontua Pedro:

Problemas eu nao tive. As dificuldades foram aquelas em que um ou dois
alunos vieram falar pra mim que tinham dificuldades em ler o texto de
Paulo Freire. Ai eu confirmei e disse que aquele texto tinha uma
linguagem dialética, uma estrutura dialética. Que procura dar conta do
movimento do mundo. Essa linguagem nado ¢ uma linguagem da Revista
Veja, ndo ¢ uma linguagem do Jornal do Brasil da imprensa no geral. E
uma linguagem que ¢ reflexiva. Ai teve gente que depois que eu passei o
video que disse: “ele fala muito bem”. Respondi que isso eu sei, mas na
hora do texto, e aquele é o texto classico dele, é o texto que ele ta
pensado com toda forga”. [...] Entio, ja que vocé vai trabalhar na
comunidade com a Histéria, vé se vocé se transforma no processo
também. Af ele e o aluno dele vao estar juntos naquele debate. Nao vai
estar ali apenas para dar aula (que eu acho uma expressdo horrorosa,
porque remete que ele chega com todos os contetdos, saberes e vai
iluminar aquelas cavernas muito obscuras). Que eu também me torno
objeto do proprio aprendizado, eu t6 ali para ensinar, ¢ ensinando eu
aprendo e me transformo. Essa que ¢ a estrutura da educagdo dialdgica,
oposta a educagdo bancaria. Por isso, também, a pedagogia do oprimido.
Paulo Freire assume um lado. O meu lado é o lado do oprimido. Por isso,
os textos organizados daquela maneira. E uma forma de dizer, vamos
promover juntos, a nossa superacdo. [...] Agora, ele so vai dizer se sentir
confianca em mim, se sentir a vontade. Se ele perceber que eu ndo vou
achar que ele é burro, que ndo vou julga-lo. E isso, também é criar
ambiente de aprendizagem. E houve momentos ali que as pessoas
falaram. E eu ficava muito feliz, porque ¢ um momento de confianca
quando vocé confessa o erro e se expde. Ai eu tinha mais cuidado de
tratar o assunto.

Os trechos da entrevista mostram uma face importante da proposta de
formacdo, ou seja, o fato de que esta formacao abrange ndo sé a percepcao das
dificuldades que os cursistas apresentam, mas a organizacdo de estratégias que
busquem a superacdo das mesmas. E, mais do que isso, que os textos e suportes
textuais apresentam suas proprias especificidades. E importante mencionar que foi
o didlogo com os cursistas que possibilitou a identificagao dessas questdes, o que
se configura em uma pratica importante, pois muitos professores experientes, com
uma bagagem de leitura mais sofisticada, ndo percebem que, quando I€éem,
acionam uma série de conhecimentos prévios que permitem um maior
entendimento dos textos lidos.

As afirmacdes acima nos ddo a perceber que, sem um didlogo aberto,
investigativo ndo ¢ possivel construir os mecanismos mediadores mais
apropriados para as situagdes concretas que a sala de aula exige. No entanto, a

maioria das dificuldades percebidas ndo passa dessa fase do diagndstico, e ndo
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chega a gerar reflexdes que desencadeiem uma agdo especifica. Em geral, tais
dificuldades apenas ddo margem a afirmacdes do tipo: “eles ndo sabem ler”, ou.a
chacotas constantes, muitas vezes publicadas em jornais e exibidas jocosamente
em programas de televisdo, com o titulo de “pérolas do vestibular”. Em outras
palavras, a equipe de Historia parece ter a percepcdo da necessidade de uma
postura dialdégica, com o intuito de superar as situagdes que dificultam a
aprendizagem.

Mas para a constru¢do e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
dialogicas que procurem formas alternativas para a superar tais dificuldades, além
do didlogo, os professores cursistas integram outra idéia desenvolvida por Paulo
Freire: a dimensdo politica, que foi explicitada tanto nas aulas quanto na

entrevistas. Assim falam Marta e Pedro:

Sem uma opcdo ideoldgica nao € possivel construir mecanismos anti-
excludentes. [...] Se ndo tiver compromisso com as classes populares
(postura ideoldgica, que ¢ basilar), vocé nao constroi praticas necessarias
as demandas deles. (Marta)

Uma conscientizagdo desse profissional, ali também, tinha uma coisa de
dialogar forte com a estrutura politica, com o sistema social. Porque o
lugar social do professor de Historia é um lugar critico por exceléncia. Se
ele ndo desenvolver a maior capacidade de criticismo ele ndo estd em
condigdo de fazer a leitura critica daquelas questdes, e de discutir com o
aluno. Entdo, em cima disso, comegamos a trabalhar. [...] H& ali um
engajamento politico, se vocé observar, ha textos ali que sdo de
historiadores progressistas, de esquerda, alguns marxistas e o proprio
Paulo Freire, que ndo ¢ historiador, que tem uma visdo critica desse
momento historico que ¢é o capitalismo. (Pedro)

Ou seja, os professores que coordenavam o curso de capacitagao propdem
uma formagdo que alie as demandas pedagodgicas com posicionamentos politicos,
ideologicos, historiograficos e culturais, assumidos. E necessario ter a percepgdo
de que o ensino de Historia é atravessado por aspectos que ndo estdo circunscritos
a resolucdo de uma questdo ou as dinamicas da sala de aula. Ao contrario, esse
ensino tem como horizonte formativo a integra¢do dessas dimensdes ao enunciar
que um compromisso politico informa inclusive a busca de caminhos alternativos
para a realizacdo das atividades educacionais, de forma a atender as demandas
reais dos cursistas e, por conseqiiéncia, dos alunos. E esse engajamento atravessa
o proprio fazer do ensino de Historia, o que se traduz na possibilidade do
exercicio da critica, da indagacdo e da leitura critica da historicidade dos

fendmenos que nao se apresentam apenas em seus aspectos aparentes. Isto €, “a
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Historia ndo harmoniza, um saber histoérico que harmoniza ¢ ideoldgico. A
Historia € conflito e contradi¢ao”(Paulo).

Por outro lado, a realiza¢do da proposta de formagdo constitui a postura
mediadora do professor, cujo papel ndo pode se restringir ao de um mero
transmissor de conhecimentos. A equipe de Historia falou sobre uma alternativa
de formacdo em que o trabalho do professor ¢ fundamental, como nas
intervengdes, nas pontuacdes, nos didlogos, na busca de praticas e mecanismos
alternativos para a aprendizagem - como oficinas, producdo de textos, debates,
videos - nas tentativas de fornecer as chaves de leitura do material. Trata-se de
mecanismos que poderdo contribuir para a aquisi¢do das bagagens (politicas,
culturais, ideologicas, pedagogicas e sociais) necessarias ao desenvolvimento de

habilidades para a “leitura histérica do mundo”.

3.4
Delineamentos de um quadro conceitual-empirico para pesquisa

Em outubro de 2004, foram realizadas, na PUC-RJ, as primeiras Jornadas
Pedagogicas,'” que representaram uma nova perspectiva para repensar nossas
praticas cotidianas nos cursos pré-vestibulares comunitarios. As discussdes
travadas a partir desse evento contribuiram, de forma substantiva, para refletirmos
sobre as dinamicas pedagogicas nos espacos dos pré-vestibulares.

Por outro lado, entramos em contato com producdes tomamos
conhecimento de varias publicagdes do Departamento de Educacao da PUC-RJ,
onde descobrimos a linha de pesquisa “Educacdo, Relagdes Raciais e Construcao
Democratica”, da qual faz parte a pesquisa “Os pré-vestibulares comunitarios
como espagos de mediagdes pedagdgicas; e faces as politicas de inclusdo
universitaria”, coordenada pelo professor Jos¢ Carmelo Braz de Carvalho. O
contato com esta pesquisa e com as Jornadas Pedagogicas nos impulsionou em
direcdo ao Mestrado da PUC-RJ, onde poderiamos estabelecer reflexdes e
didlogos com a producdo do campo educacional sobre as praticas pedagogicas

desenvolvidas nos pré-vestibulares comunitarios.

103" As discussdes dessas Jornadas foram publicadas, em 2005, no livro “Cursos Pré-vestibulares
Comunitarios. espagos de mediagdes pedagdgicas”, de autoria de José Carmelo Braz de Carvalho,
e outros.
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Nos anos de 2006 e 2007, acompanhamos'™ as cinco Jornadas de
Formacao. Elas ocorreram durante cincos sabados, das 8h as 17hs na PUC-RJ.
Tivemos entdo a oportunidade de acompanhar os debates e as propostas
pedagogicas elaborados pela equipe de Historia. Com nossa experi€éncia em cursos
preparatérios, € com algumas frustragdes em relagdo a cursos de formagdo
continuada de que participamos em alguns municipios, fomos 4s jornadas com a
idéia de que seria mais um curso que nos ensinaria apenas a trabalhar as
habilidades e competéncias necessarias para resolucdo das questdes do ENEM (o
que ndo o diferenciaria de outros cursos da “industria do vestibular”). Com efeito,
acreditavamos que se tratava de um mecanismo para que os alunos dos “prés”
tivessem acesso aos melhores cursos das institui¢cdes privadas de Ensino Superior,
por meio de bolsas via ProUni (Programa Universidade para Todos), do governo
federal. Ou seja, tinhamos por pressupostos que aquele curso era apenas um curso
preparatdrio como quaisquer outros que existem, nao s6 no Rio de Janeiro, mas
por todo o pais. Além disso, no inicio, participamos do curso com as lentes de um
artigo do professor Luiz Fernando Cerri'” que fazia uma critica contundente ao
ENEM, afirmando que este exame ndo demandava um conhecimento historico
para a resolucdo das questdes, que este mesmo conhecimento serviria apenas para
facilitar a resolu¢do das mesmas. Enfim, que o Conhecimento Historico se
restringe as habilidades de leitura.

As criticas de Cerri nos instigaram a refletir sobre até que ponto as
competéncias ¢ habilidades leitoras seriam meros acessorios, € nao fariam parte
do proprio saber historico. Outro aspecto que atravessou as nossas indagacoes se
consubstanciava no empobrecimento, ou ndo, que as questdoes do ENEM poderiam
gerar nas praticas de sala de aula, e na propria formacdo dos professores de
Historia.

Nesse sentido, a interlocucdo e a leitura de autores que pesquisavam sobre
a leitura foram fundamentais na formulagdo de nossa concep¢do de conhecimento
historico, e mais especificamente na de Letramento em Historia.

Com efeito, nas jornadas buscou-se investigar as concepgdes dos
professores formadores sobre Conhecimento Histérico, Ensino e Aprendizagem

em Historia, de Professor de Historia e os contextos de producdo das praticas em

1% Ingressamos no Programa de Pos-graduagio da PUC-RJ em 2006.
1% CERRI, 2004.
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sala de aula durante o transcurso das atividades formativas. A coleta de
informagdes sobre a construcdo do curso, em entrevistas com os professores
responsaveis pelo curso de capacitagdo docente, a observagcdo das dindmicas e
processos ocorridos em sala de aula e a analise do material produzido pela equipe
com vistas ao curso foram elementos trabalhados durante as jornadas. Mais
especificamente, analisou-se como sdo incorporadas as questdes que envolvem a
leitura (e do Letramento em Historia) na producdo do saber histdrico escolar.

Optamos por privilegiar a edigdo do curso de 2007 (embora a de 2006'*
sirva como referéncia para muitos aspectos discutidos com os entrevistados), pois
pudemos acompanhar as dinamicas deste ano mais de perto, bem como
mantivemos contatos mais substantivos com cursistas € com material produzido.

Em linhas gerais, focamos nosso olhar com lentes construidas a partir das
experiéncias académicas e profissionais, em funcdo das constantes tensdes
geradas pelo ato de educar. Isto implica uma postura reflexiva sobre os elementos
envolvidos com a pratica docente: contetdos, concep¢des de ensino-
aprendizagem, formagdo de professor, conhecimentos e habilidades necessarios
para lidar com o saber historico.

Direcionamos nossa analise para o curso de capacitacao, de modo mais
especifico, no intuito de elaborar um mapeamento que explorasse as interlocucdes
entre a Matriz de Competéncias do ENEM e as concepgdes historico-culturais
calcadas, principalmente, em Paulo Freire e Vygotsky. Para atingir tal intento,
além das observagdes realizadas durante o curso, elaboramos um roteiro de
entrevista aberta, com o objetivo de compreender o modelo de formagdo docente
(com base no Letramento em Historia) gestado pela equipe de Historia, bem como
os elementos que atravessam essa formacdo, € a maneira como a equipe tem

desenvolvido a proposta de formagdo com base nas concepgdes enunciadas.
Consideramos, ainda, como a tensdo “curso preparatorio X formacao bésica” era

equacionada em dinamicas da sala de aula (respostas tedrico-praticas).

1% O curso de capacitagio de 2006 vem sendo adjetivado por mim de Piloto (com a concordancia
de seus responsaveis pela area de Historia), pois essa foi sua primeira edi¢do e mostrou-se um
curso mais exploratorio.
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Analise do material conceitual-empirico coletado

A estrutura deste capitulo desdobrou-se na analise do material conceitual-
empirico coletado. A especificidade deste constituiu-se no mapeamento das
concepgdes pedagdgicas, ideoldgicas, politicas, sociais e culturais que embasaram
o planejamento e as praticas pedagdgicas do Curso de Capacitacdo de Professores
dos CPVCs, em uma perspectiva que articulava as experiéncias docentes
vivenciadas pelos professores nos diferentes espacos sociais que suas trajetorias
permitiram e como essas dialogavam com as propostas para 0 curso de
capacitacdo. Ainda neste capitulo, empreendemos a analise das questbes do
Simulado do ENEM, realizado pelos alunos dos CPVCs parceiros da Puc-Rio em
2006, mostrando a centralidade das competéncias e habilidades leitoras exigidas
por essas questdes, cuja aparente facilidade fica descaracterizada quando tais
questdes sdo articuladas a uma reflexdo que leva em conta 0os conhecimentos
prévios dos alunos reais e concretos, e de como elas podem gerar praticas
pedagdgicas ferteis. Argumentamos que, Se as questdes podem inscrever
limitacbes no momento da resolugéo formal (no caso durante o exame real), por
outro lado elas ndo podem dar conta das praticas multifacetadas que ocorrem em
sala de aula e que as préaticas ndo sdo reduzidas, necessariamente, aos requisitos
elencados pelas questdes (embora, compreendamos que as questdes do ENEM
diminuem a tensdo da seletividade, ao ndo priorizar a acumulacdo de
informagdes). E, por ultimo, empreendemos a recuperacdo da trajetoria da
pesquisa.

A exposicdo deste capitulo seguiu uma ldégica que julgamos ser a mais
apropriada. Iniciamos com uma explicitacdo das experiéncias no ensino de
Historia e na formacdo de professores de Historia, na graduacdo dos entrevistados.
Numa tentativa de articular experiéncias anteriores e contemporaneas ao Curso de
Capacitacdo de Professores dos CPVCs realizado com as propostas de formacao
elencadas pela equipe de Historia. Em seguida, analisamos os itens dos simulados
para alunos dos CPVCs, e das avaliagdes formativas utilizadas no transcorrer do

Curso.
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Praticas e formacé&o docente no ensino de Historia

Quem é cada um de nds, sendo uma
combinatéria de experiéncias, de
informacoes, de leituras, de
imaginacdes? Cada vida é uma
enciclopédia, uma biblioteca, um
inventario de objetos, uma amostragem
de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de
todas as maneiras possiveis.
iltalo Calvino

Uma situacdo sempre nos surpreende, quando dialogamos com outros

professores, e remete a reconstrucdo de suas trajetorias. Esse dado torna-se

fundamental, na medida em que temos consciéncia de que qualquer ato, por mais

isolado que parega, traz em si nossas origens, nossas trajetorias profissionais,

académicas e existenciais'®’. Nossa histria revela as opcdes que fizemos ao longo

de nossa existéncia, em meio as contingéncias que a vida impde, inclusive nas salas

de aula dos diversos espacos sociais de ensino. Como nos lembra Ana Maria

Monteiro®°8:

A Histdria escolar é reinventada em cada aula, no contexto de situacGes
de ensino especificas, em que interagem as caracteristicas do professor (e
em que também sdo expressas as disposi¢cdes oriundas de uma cultura
profissional), dos alunos e aquelas da instituicdo (ai podendo ser
considerados tanto a escola quanto o campo disciplinar), caracteristicas
essas que criam um campo do qual emerge a disciplina escolar.

970 filme Naufrago é emblemético. Mesmo isolado numa ilha, o néufrago utiliza-se de uma série
de conhecimentos e aprendizagens que desenvolveu antes de naufragar, realizando, inclusive, as
adaptagdes necessarias, a partir de um repertdrio acumulado.

1% MONTEIRO, 20074, p. 106.
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4.2
Marta®: uma memoaria de muitas tramas

Carregamos conosco a memoria de
muitas tramas, o corpo molhado de nossa
Historia, de nossa cultura; a memoria, as
vezes difusa, as vezes nitida.

Paulo Freire

A entrevista com a professora Marta, integrante da equipe de Historia
responsavel pelo Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs foi realizada
em uma chuvosa tarde de primavera. Foi um encontro agradavel, tanto pela
disposicao e paciéncia da entrevistada, como também pela revelacdo da riqueza de
sua experiéncia nos multiplos espacos em que exerceu a condicdo de professora
de Histdria, em varios segmentos de ensino. Antes de falar do curso, Marta fez
uma rapida retrospectiva histérica dos pontos que considerava basilares para o
entendimento de suas proprias concepc¢des sobre Educacdo, Historia, vestibular,
ensino-aprendizagem, formacdo de professor e tantos outros assuntos que
influenciam a pratica em sala de aula, mas que muitas vezes nao percebemos,
embora sejam fundamentais.

A professora comegou falando sobre suas experiéncias docentes no Colégio
de Aplicacdo da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Cap-Uerj), e
tangenciou algumas questdes vividas em uma escola do estado. Falou também, em
linhas gerais, sobre seu trabalho pedagdgico e algumas dinamicas utilizadas para a
realizagdo de atividades durante as aulas.

* Nome ficticio
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4.2.1
Algumas reflexdes sobre a experiéncia docente

Trabalho conjunto com outras &areas, como a Filosofia, Sociologia,
Geografia e Letras quando possivel (devido as dificuldades de reunir os
professores em um Unico dia e espaco). Pratica era centrada no aluno,
leitura e discussdo de textos com a supervisdo do aluno mestre (que
praticamente fica um semestre inteiro). [...] Atividades que acompanhavam
a leitura dos alunos dos textos: caricaturas, sinteses em outras linguagens:
quebra-cabegas, maquetes, campanhas, dramatizagdes, sinteses escritas
entre outras possibilidades diversas, que eram realizadas em varios
espacos. Eles aprendem ndo pelo que falo especificamente, mas pelas
questdes que sdo levantadas, claro, com a minha mediacdo. (Marta)

As falas revelam preocupacdo com um ensino de Historia que nédo se
restrinja a uma memorizacdo mecanica dos contetdos, e que utilize linguagens
diversas durante o processo de ensino-aprendizagem.

A diversificagéo de tipologias textuais constitui um ponto a ser ressaltado,
principalmente porque estavam integradas numa proposta que constroi questdes a
serem abordadas a partir da leitura dos textos e da percepc¢édo sobre a necessidade
de uma mediacdo para a realizacdo das atividades. Esse ponto ndo deve ser
secundarizado, pois tem sido comum, em muitas préaticas de ensino de Histdria, o
professor “passar’ textos para a leitura dos alunos, com questdes em anexo, sem,
no entanto, levar em consideracdo a necessidade de realizar as mediacdes
necessarias a apropriacdo desses textos. Levantar questdes e problemas para serem
resolvidos poderia constituir uma mediagdo mais substantiva. Alguns trechos da
entrevista de Marta, referentes a experiéncias da graduacdo, no processo da
formacdo inicial de futuros professores, nos ajudam a dimensionar como essa
professora compreende o processo de apropriacdo de textos. Assim, diz ela:
Entregar o texto pura e simplesmente ao aluno nédo é dar autonomia a ele. Ao
contrario, vocé pode afirmar as dificuldades ou dizer em outras palavras: ‘Vocé é
um burro que ndo consegue ler’. Eu corrijo as provas, marcando os problemas de
escrita e leitura e fago as orientacGes necessarias. Eu converso com eles sobre as
respostas.(Marta)

Este trecho revela sensibilidade para a complexidade que cerca as questdes
relacionadas a leitura. Ha poucas reflexdes sobre os problemas que envolvem a
leitura especificamente na area do ensino de Historia. No entanto, a maioria dos

professores faz o diagnostico das dificuldades de leitura, mas a ndo integram
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como parte constitutiva do seu fazer, o que acaba resultando em atribuir a culpa
das dificuldades exclusivamente aos alunos, quando ndo aos professores de
Lingua Portuguesa. Pensar que trabalhar textos em sala de aula, mesmo que
diversificados, pode reforcar as dificuldades percebidas pelos professores nos
alunos e ndo tentar construir mecanismos para a sua superacdo, pode aprofundar
essas dificuldades.

Se a reflexdo da professora Marta refere-se a alunos da Graduacdo (que ja
concluiram o Ensino Basico, e por isso deveriam ter uma formacdo minima que
facilitasse a vida académica, como no caso da escrita e da leitura), o que dizer dos
alunos que ainda estdo, em seu processo de formagéo, nos segmentos Fundamental
e Médio de Ensino? O professor destes segmentos ndo pode negligenciar a
formacéo leitora, sob pena de reafirmar as limitagdes dos alunos e ndo contribuir
para a superacdo das mesmas. Trocando em mildos, o desenvolvimento de
habilidades de leitura inseridas no Letramento em Histdria é parte constitutiva do
saber histérico, e ndo apenas um auxilio ao ensino de Histéria.

Por fim, as avaliagOes feitas por Marta tinham como ponto de partida uma
opcédo politica, o que remete ao ato pedagdgico como um ato também politico.
Decorre dai que, construidas de forma a estarem concatenadas com uma pratica
que ndo se estruturasse na memorizagdo, as leituras mostravam, inclusive, que
aqueles alunos do Cap-Uerj que vinham de uma cultura de ensino baseada na
memorizagéo, apresentavam maiores dificuldades para dar conta das atividades

propostas. Sobre isso, informa Marta:

A prova ndo era tradicional, de memorizacdo. Procurava colocar na
prova, como eles construiram a partir de imagens, trabalho de sinteses,
fragmentos de texto, quais os pontos principais dos fragmentos de textos,
se relacionaram com os conteudos trabalhados em aula. Mas, os alunos,
que vinham de escolas que priorizavam a memorizacdo tinham mais
dificuldades de interpretar os textos.

Enfim, essa trajetéria no Ensino Basico e na graduacdo serviu como
subsidio para algumas praticas percebidas no curso de capacitacdo, como por
exemplo, a mediacao dos textos e a preocupacao com a apropriacao dos textos, bem
como o sentido politico dos atos pedagoOgicos estabelecidos naquele espaco
destinado a formacdo de professores com base na matriz de competéncias do
ENEM.
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4.2.2
Os limites do vestibular

As logicas pedagdgicas que orientam a
construcdo do vestibular baseiam-se,
predominantemente, no acUimulo de
conhecimentos pelo aluno, ainda que lhe
sirvam apenas no momento do exame —
ndo somente em si - em geral
dispensaveis diante das especificidades
de cada carreira — mas também pela
maneira como se aprende e produz
conhecimentos.
Renato Emerson dos Santos

A professora Marta possui uma larga experiéncia no que se refere ao
vestibular, participando de bancas responsaveis pela elaboracdo e correcdo das
questdes de vestibular de universidades publicas da Regido Metropolitana do Rio
de Janeiro. No entanto, sua maior experiéncia esta diretamente ligada & UERJ,
onde foi professora do Departamento de Histdria, participando, inclusive, de
discussbes que envolviam os formatos das questdes e as problematicas que
atravessavam sua elaboracdo das mesmas. Mas, talvez, a explicitacdo nuclear
desenvolvida por ela para este trabalho refira-se a desconstrucdo das provas de
vestibular como um mecanismo meritocratico, neutro e reduzido a uma dimenséo
puramente técnica. Essa denudncia ja foi levantada anteriormente por historiadores
e educadores. Mas essa desconstrucdo ganha forca agora, pois Marta € uma
professora com larga experiéncia no Ensino Bésico, trabalhando em escolas que
apresentam caracteristicas muito diferentes. Sdo elas: Cap-Uerj, reconhecidamente
uma escola de exceléncia, pelo indice de aprovacao nos principais vestibulares do
Rio de Janeiro, e uma escola do estado, com muitas limitacdes estruturais. Além
disso, essas escolas possuem publicos diferenciados, com perspectivas e ou
expectativas diversas, 0 que remete a outros vetores que influenciam na
performance dos alunos, tanto no vestibular quanto na construcdo de processos
formativos mais amplos. Em outras palavras, a professora Marta constitui uma
sintese das possibilidades de atuacdo do professor de Histéria: professora do
Ensino Béasico (em escolas com publicos e contextos assimétricos), professora
formadora de novos professores de Historia, participante de bancas de vestibular.

A respeito de suas experiéncias, contou-nos ela:
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No Cap-Uerj, trabalhava nas 1% e 22 séries. Na 3% série, se dava uma
aceleracdo visando o vestibular (eu ndo quase ndo trabalhava no 3° ano). Ja
no Estado tinham uma visdo hegeménica que ndo iriam para o0 ensino
superior. Além disso, as demandas da escola do Estado eram diferenciadas.
Leitura mais precéria em relacdo aos alunos do Cap. Eles tém uma
resisténcia construida ao longo do processo escolar. O professor tem que
ser considerado um aliado, que ndo véo julga-los ou critica-los pelas suas
dificuldades. A escola ndo dava 0s mesmos meios e instrumentos do Cap.
(possibilidade de usar o préprio material, por exemplo) e por isso recorria
ao livro didatico do mercado. “Livros sdo caros e nem todos tém acesso”.
[...] Muitos textos de vestibulares adotavam escrita muito sofisticada
(dificeis até para nos, mera erudicdo e mero exibicionismo intelectual que
ndo leva a lugar nenhum) para dar a aparéncia de ser uma questdo
complexa e sofisticada. Mas que estéo descolados do cotidiano das salas de
aula. [...] Colocar pegadinhas nas questdes e construir respostas muito
parecidas é trair o aluno. Os vestibulares parecem ter um tipo ideal de
aluno (tipo weberiano). Desconhecendo as realidades, vocé exclui os
alunos das escolas publicas. (Marta)

O trecho citado acima é emblematico para explicitar o processo seletivo do
vestibular e de como ele desconsidera realidades tdo diversas. Em outro tdpico
deste trabalho, ja apontamos a necessidade de se desvencilhar o ensino de Historia
do vestibular, e de como o processo seletivo pode ocorrer por outros meios, 0 que
ndo significa necessariamente baixar o nivel do conhecimento produzido pelos
estudantes. Os exemplos mais significativos sdo os dos alunos cotistas, ja
mencionados neste trabalho.

Tal trecho revela, também, dois aspectos a nosso ver fundamentais em
relacdo as questbes do vestibular, e que ndo podem ser secundarizados. O
primeiro refere-se a utilizacdo de textos ou de enunciados que ja sdo barreiras
prévias para a resolucdo das questfes, ou seja, ja constituem um processo seletivo.
No transcorrer desse trecho, discutimos com a professora Marta a partir de um
exemplo, que parece banal, mas faz diferenga no processo de elaboragdo das
respostas. Este exemplo diz respeito a questfes que utilizam a seguinte expresséo:
“a historiografia mais atual” ou “novas visbes historiograficas”. Talvez o0s
elaboradores da questdo ndo tenham considerado que o aluno da Educacédo Baésica,
em seu processo de formacdo, ndo sabe distinguir o significado de atual ou
atualidade no campo da Histéria. Um historiador, ao se referir aos anos 70, vai
falar em historiografia recente com naturalidade, mas para os alunos, atualidade
ou recente ganha sentido e referéncia do que ocorre no mesmo ano, ha dois anos

etc. Assim, muitas vezes, por mais que saiba algo da historiografia mais recente
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sobre a escravidao, o aluno se confunde ao ler o enunciado. Este foi apenas um
dos véarios exemplos citados durante a entrevista.

O segundo aspecto refere-se a questdes que utilizam “pegadinhas” para
induzir ao erro. Como falar de formacgédo em sentido amplo, e de seletividade justa,
se sdo construidas questdes para induzir ao erro? Quer dizer, o erro ndo constitui
um processo natural dentro da uma proposta pedagdgica que o transcenda e o
incorpore como parte constitutiva da aprendizagem mas, na seletividade, pode
significar um ano a mais para ingressar no Ensino Superior, ou mesmo a
desisténcia de conseguir tal intento. E a nossa experiéncia em vestibular, o fato de
termos sido eliminadas em disciplinas que nunca mais estudariamos ou que ndo
tiveram qualquer influéncia em nossa graduacdo ¢ um exemplo de como esse
exame exclui, arbitraria e injustamente. E isso ndo nos parece algo

individualizado, como salienta Jailson de Souza e Silva'®:

Ndo ha qualquer relagcdo entre competéncia cognitiva e aprovacdo no
vestibular. O que temos sdo debilidades em algumas areas especificas, na
média. Quando fui fazer vestibular, eu era 6timo em Portugués, Historia e
Geografia. Mas, na escola estadual onde estudei quase ndo havia aulas de
Fisica ou Quimica. Obviamente, nem pensei em fazer Quimica ou Fisica,
e nem tinha vontade, pois meu grande interesse era a area de Ciéncias
Sociais, e fui fazer Geografia, na area de Ciéncias Humanas. E assim que
acontece com a gente. Muitas vezes, 0 menino é muito bom em Fisica,
Quimica, e ndo tem acesso a boas aulas de Portugués, Histéria e
Geografia. Entdo, ele tem condic¢des de se tornar um étimo fisico, mesmo
sem ter tido boas aulas de Historia, Geografia, Inglés, etc. O problema
fundamental é a gente entender que o atual critério de ingresso na
universidade é injusto, perverso, porque premia a média, e ndo qualidade
especifica. [...] no vestibular da UFF para Pedagogia, muitas alunas sdo
reprovadas porque obtém zero em Quimica. Parece-me absurdo que a
pessoa deixe de ingressar em um curso de Pedagogia porque ndo sabe
Quimica. Entdo, essa ldgica é preconceituosa, pois a selecdo se torna
injusta, devido a verdadeiras armadilhas, e isto nds temos que denunciar.

O autor de “Por que uns e ndo outros?**” também nos ajuda a descortinar
a meritocracia do vestibular, ao explicitar determinadas teias de exclusdo inscritas
em seu processo de selecdo. Talvez, a maioria dos que tecem acidas criticas ao
sistema de cotas (sem entrar no mérito de sua adocdo ou ndo), esteja articulada a
desvinculacdo trazida por essas cotas a uma meritocracia que exclui, em seu

processo seletivo, as condicdes de producdo de cada titulo de Ensino Médio. Ou

19 SILVA, 2005, p. 184.
HOgILVA, 2003.
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mesmo de discussGes mais significativas sobre as limitagdes pedagdgicas e sociais
do processo.

S0 essas consideragdes e clivagens que nos permitem compreender a
amplitude da afirmacdo da professora Marta, que denuncia de forma categorica:
Colocar pegadinhas nas gquestfes e construir respostas muito parecidas € trair o
aluno. Os vestibulares parecem ter um tipo ideal de aluno (tipo weberiano).
Desconhecendo as realidades, vocé exclui os alunos das escolas publicas. [...]

Sem uma opgao ideoldgica ndo é possivel construir mecanismos antiexcludentes.

4.2.3
Sobre o Curso de Capacitagcéo

Um trabalho diversificado de leitura e de atividades.
Marta

E com esta frase da professora Marta que iniciamos este topico, pois ela se
articula e perpassa a concepgao que trouxe a idéia de construir os mecanismos de
formacdo do curso de capacitacdo, consubstanciado uma proposta que tem como
horizonte uma preparacdo calcada na formacdo mais ampla do cidaddo, com
implicagbes politicas, ideologicas, sociais e pedagdgicas que transcendem
qualquer preparacdo para um exame especifico. A longa experiéncia com o
vestibular permitiu a professora observar que 0s processos formativos mais
amplos sdo essenciais, e tém um maior impacto na construcdo e no
desenvolvimento de habilidades que permitam ao aluno ler o cotidiano, a partir,
inclusive, de instrumentos transformadores. Nesse sentido, pontua Marta: quando
digo leitura, ndo me refiro apenas ao texto, mas é ler o mundo. E a leitura do
mundo, o que significa estar antenado com o que esta acontecendo hoje. Seja num
filme, num documentario, uma reportagem que o ensino de Histdria pode ajudar
a construir. Mas ndo um ensino que seja calcado na reproducdo dos mecanismos
excludentes ou na adaptacdo aos ditames hegemonicos, que numa expressdo de
Paulo Freire “desumaniza” o homem, ao produzir “silenciamentos” e exclusao (ou
inclusdo precéria) sobre diversos aspectos.

Algumas falas sdo importantes para a compreensdo de como 0 curso de

capacitacao foi se construindo em um longo processo. Consideramos a edicao de
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2006 como um curso-piloto, de sondagens, mapeamento, demandas, e até mesmo
de aprofundamento das relacdes com a Fundacdo Cesgranrio e com a PUC-R].
Sobre os contornos que o curso foi ganhando e os elementos que atravessaram a
delimitacdo dos mesmos, a explicitacdo de alguns pontos é fundamental. Nesse
sentido, sobre a relacdo entre o curso de 2006 e a construcdo das propostas da

edicdo de 2007, Marta pondera:

A gente foi se aprimorando (falando do curso de 2007 em relacdo ao de
2006). Até trabalhar com materiais digitalizados, demorou em encontrar
os textos desejados. [...] N&o tinha a priori uma sele¢do ou uma idéia fixa
em relacdo ao processo. O curso foi sendo construido ao longo do
processo. [...] O texto explicito de Paulo Freire no curso de 2007 nédo
significa que ndo estivesse presente no curso de 2006; as oficinas, por
exemplo, foram pensadas a partir de Paulo Freire, embora ndo com textos
explicitos dele. [...] Sabiam que eram vestibulares comunitarios com
todas as dificuldades inerentes. Entdo, a idéia era pensar estratégias que
pudessem ser trabalhadas pelos professores em seus cursos, no cotidiano
da sala de aula. [...] O processo seletivo, entdo, é excludente. Por isso, a
preocupacgdo fundamental ndo era o0 exame.

Por outro lado, podemos notar em suas argumenta¢des uma preocupacgao
constante em ndo desenvolver atividades calcadas em uma proposta de mera
preparacdo propedéutica, ou voltadas para uma prova de exame especifico. Ao
contrario, as logicas encadeadas em seus argumentos estdo relacionadas a uma
tentativa de construgéo de processos formativos mais amplos, onde o ENEM se
constitui em mais um episodio ou acontecimento: é, entdo, uma formacdo critica
que pressupde a possibilidade de ampliar a leitura do mundo, e ndo apenas a
leitura do texto ou do enunciado da questdo. Estas possibilidades devem levar em

consideracgdo algumas premissas consideradas essenciais pela professora Marta:

A proposta do material ndo era delimitada as necessidades da resolucéo
das questdes, mas ampliava-se para além dos instrumentos necessarios a
resolucdo das questdes. [...] Os textos pudessem desencadear o debate e
gue tivesse uma linguagem estimulante, mas que ndo fosse precaria. Sem
simplificar (apesar de termos de determinar o que é simples, pois 0 que
pode ser simples para vocé ndo €, necessariamente, para mim e vice-
versa). [...] O curso pensava mais a formacgdo do professor do que uma
preparacdo para resolver questdes do ENEM. [...] Mesmo que a gente
fizesse isso, ndo acredito nessa perspectiva de preparar para uma prova
especifica. [...] Outro ponto é elaboracdo de hipdteses. Um fragmento de
texto pode gerar, por exemplo, o que melhor pode explicar o fragmento.
O grande objetivo ndo é memorizar. Quando se tem como objetivo
construir uma performance para um concurso, vocé fica muito dividido.
Por que, o que vocé vai fazer? Ou vocé faz aquela coisa mecanica que eu
ndo defendo e ndo acredito e ndo considero avaliagdo, ou vocé tenta
construir outras possibilidades.
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O trecho é também revelador de uma sensibilidade significativa: a
relatividade do que é simples. Esta perspectiva € fundamental, porque remete a
possibilidade do descortinamento das questdes que envolvem a leitura e a
formacdo de competéncias e habilidades leitoras. Isto porque a defini¢do do que é
simples e de facil entendimento depende das condicGes concretas de apropriacao
dos textos. Dito de outra forma, o que pode parecer uma leitura simples e de facil
entendimento relaciona-se a construcdes e ao desenvolvimento de conhecimentos
prévios do leitor. E, na maioria das vezes, como esse conhecimento prévio ja esta
tdo internalizado que o leitor ndo reflete sobre ele, e ja estd incorporado em sua
“bagagem escolar e cultural”, o texto parece explicar de forma simples para ele,
no momento da leitura.

Enfim, este é um gancho importante para o desenvolvimento do
Letramento em Histdria, posto que ndo pressupde que os alunos ja tenham
determinados conhecimentos prévios, bagagem escolar ou as chaves de leitura do
texto. Antes, o professor se propde a ser o0 mediador da construcdo, elaboracéo e
dos desenvolvimentos dos processos de leitura, tanto no que se refere as
estratégias de leitura e de apropriacdo do texto quanto no desvelamento das
dimensGes sociais, politicas, culturais, pedagdgicas e econémicas. Tais dimensdes
atravessam a producdo dos textos ou neles estdo inscritas, independentemente do
suporte textual, seja este um discurso publicitario ou politico, uma carta oficial ou
ndo, uma imagem, uma escultura, charges, letras de mdsicas, textos literarios, ou

mesmo um texto produzido em aula.
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4.3
Pedro®: de corpo e alma no magistério

O senhor...Mire veja: o mais importante e bonito, do mundo, € isto: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas
que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. E o
gue a vida me ensinou. Isso que me alegra, montdo. (...) A lembranca da
vida da gente se guarda em trechos diversos, cada um com seu signo e
sentimento, uns com os outros acho que nem ndo misturam. Contar
seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de rasa importancia. (...)
Tem horas antigas que ficaram muito mais perto da gente do que outras,
de recente data.

Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas.

A entrevista com o professor Pedro ocorreu numa tarde nublada. O que
contrastou, descobririamos depois, com a fluidez do didlogo que mantivemos por
cerca de duas horas. O professor possui uma experiéncia de cerca de vinte anos no
magistério, entre a Educacdo Basica, como professor do Cap-Uerj, e 0 Ensino
Superior, na condicdo de professor do Departamento de Histdria da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNI-RIO), o que parece contrastar com a
jovialidade e pulsacéo de suas argumentages e inventarios realizados. Ouvir suas
palavras nos sugere um professor em inicio de caminhada, tamanho o entusiasmo.
Ou melhor, como ele mesmo afirmou: Escolhi ser professor, iniciei o curso de
medicina, mas optei pelo magistério. Nado sou sobra do sistema, eu gosto de ser
professor'**, em uma perspectiva que empreende reflexdes sobre a propria pratica
cotidiana de sala de aula e num processo de autopercepc¢do do inacabamento da
condicgéo de professor. Numa expressdo magistral de Guimardes Rosa: ainda nao
esta terminada.

A compreensdo de Pedro sobre o fazer pedagogico do professor transcende
0 espaco da sala de aula. Ou melhor, amplia 0 espaco pedagogico de atuacdo do
professor, seja nos intervalos, informalmente na rua, na preocupagdo com 0S
gestos, ou como se mostra aos alunos e/ou cursistas. Isso remete a uma

configuracao do professor que ndo limita suas acdes a uma dimensdo técnica, que

* Nome ficticio

1 Talvez o professor Pedro tenha na memoria a afirmagéo polémica e esdriixula do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso: “Se a pessoa ndo consegue produzir, coitada, vai ser professor. Entdo
é aquela angustia para saber se o pesquisador vai ter um nome na praga ou se vai dar aula a vida
inteira e repetir o que os outros fazem".
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enfatiza a transmiss@o de conhecimentos, mas integra esses conhecimentos, num
processo humanizador (num sentido freireano) com implicacdes pedagogicas e

politicas. Os trechos abaixo séo reveladores:

Al entra uma coisa que eu aprendi com o Eric Fromm: se vocé quer ser
interessante, vocé tem que se mostrar uma pessoa interessado. Isso é
magico, faz com que as pessoas olhem pra vocé. Entdo temos que chegar
nas pessoas, porque nao existe educagédo se o cara resiste a vocé, cruza os
bragos e trava. Pra vocé “desmontar” essa pessoa é muito dificil. [...]
Entrar na sala é um momento importantissimo, sorrir, cumprimentar,
estar alegre. Ndo é pra fazer isso com falsidade, é pra fazer isso com
verdade e satisfagdo. Mas é pra fazer. Eu orientava 0s outros. Vocé tem
que estar inteiro, porque no corredor vocé estd trabalhando, no almogo
vocé esta trabalhando. Esse trabalhando n&o € alienado. E estar inteiro ali
e ter essa consciéncia. [...] O cara te observa por inteiro: olhar, gestos,
roupa, entonagéo de voz. (Pedro)

Essas argumentacGes ndo sdo retoricas, pudemos observar essa postura
durante a realizacdo do curso, tanto em sala de aula quanto em outros espagos
menos formais: nos intervalos do curso, nos dialogos pelo telefone, nos e-mails. E
é importante salientar que a entrevista foi realizada oito meses ap0s a realizacdo
do curso de capacitacéo.

Nesse sentido, suas falas revelam um processo humanizador que nao perde
de vista a dimensdo politica das praticas que envolvem o ensino de Historia.
Tampouco perde de vista a dimensdo pedagdgica e a propria reflexdo sobre o
conhecimento historico e suas relagdes com os processos de ensino-aprendizagem
e a possibilidade de construcdo de habilidades e competéncias, tanto técnicas
quanto politicas (a nosso ver, o nucleo central do letramento em Histéria). Dessa
forma, o ensino pode contribuir para o desenvolvimento de uma leitura historica
da realidade, das informacg6es que circulam e das dinamicas de naturalizacdo dos

processos sociais:

E a gente vive numa sociedade que ndo so despolitiza, mas congela vocé.
Ontem ou anteontem eu vi uma reportagem no “Jornal Hoje” sobre uns
alunos, acho que em Curitiba, de violéncia, que eles combinam lutas em
determinados horarios na rua. E o comentario da jornalista (Sandra
Annenberg), que coisa horrorosa, foi um comentério apenas moral. Mas
ndo relaciona isso com o filme do BOPE, com os filmes, desenhos e
seriados americanos repletos de violéncia. Um aluno meu da 82 série me
perguntou o que eu achava dele estar fazendo luta, eu disse a ele que néo
achava nada legal, que podia ta estudando xadrez ou outra coisa. O
problema é que a violéncia estd entranhando na sociedade, esta
naturalizando. [...] Vivemos numa sociedade que facilmente naturaliza
tudo. O movimento da Histéria e do historiador é o contrério. O
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movimento da Historia, ele é antinaturalista neste sentido. Eu
desnaturalizo. Eu, enquanto professor de Histéria, eu venho para trazer
outros elementos, outros processos. (Pedro)

O diélogo de Pedro com o aluno, expresso na citacdo acima, revela uma
perspectiva importante, na constru¢cdo do que entendemos por Letramento em
Historia: a leitura critica de textos, inclusive dialogos. Sem entrar no mérito da
afirmacédo do professor Pedro sobre a préatica da luta, o importante é notar que o
movimento da sua fala levanta questdes sobre a prépria cultura que vem sendo
produzida, e como esses elementos se entrecruzam em nosso cotidiano,
constituidos e perpetuados, inclusive, em uma pratica naturalizada. Letrar-se, em

Histdria, é envolver-se nesse movimento de interpelacdo constante.

4.3.1
Criticas ao vestibular

O professor Pedro tece comentarios importantes sobre a constituicdo dos
exames vestibulares, enquanto mecanismos de exclusdo social. Suas ponderacfes
em relacdo a producdo desses mecanismos nos remetem aos limites do vestibular
enquanto referéncia para o saber historico, que se descola da prdpria critica mais
ampla da seletividade. Ou seja, ndo sdo, necessariamente, em nossa concepgao, 0s
exames do vestibular que produzem praticas de ensino que promovem a
especificidade do saber histérico. Como nos lembra a professora Marta, a
preocupagao com a performance em exames prejudica esta possibilidade.

Nesse sentido, as questbes sociais que atravessam o vestibular séo
compreendidas por Pedro, que analisa esse exame a partir de uma dimensao
pedagdgica que se amalgama a uma dimensdo social, e ndo s6 do ponto de vista
técnico e mecanico (e por isso neutro):

Porque a especificidade da Historia ndo preparar o cara para fazer uma
guestdo de Histdria? [...] Vocé vai testar quem? VVocé vai testar o cara que
teve uma educacdo formal organizadinha, pelo menos, de classe média
pra cima. [...] Ao testar informacéo, na verdade eu to testando a insercéo
de classe, ndo inteligéncia, ndo capacidade, ndo estudo eu tdé cobrando
errado. Eu td fazendo uma cobranca perversa. Eu t6 derrubando o cara e
ndo ajudando ele sair daquele lugar eu to, pelo contrério, perpetuando o

cara naquele lugar. Embora, fazendo um discurso maravilhoso de
educacdo, a oportunidade, a meritocracia. Mas eu sé derrubo, sé excluo.
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Porque os mecanismos sdo muito sofisticados. As vezes a gente nem
percebe. (Pedro)

Ao longo deste trabalho, estamos mostrando as implicagdes do vestibular
em suas variadas facetas, e de como ele ndo contribui necessariamente para a
formacdo e o desenvolvimento do Letramento em Historia. E o desocultamento
das suas determinagdes constitui um movimento importante para explicitar o
empobrecimento que ele pode gerar nas préaticas do ensino de Historia. Inclusive,
no ocultamento de seu carater seletivo e excludente, revestido de méritos pessoais
ou de afericdo de inteligéncia. Sem essas ponderacdes, o letramento em Historia
esvazia-se de seus contetdos mais substantivos. Isto é, o saber historico em sala
de aula perde seu sentido maior: contribuir para o desenvolvimento de
capacidades de leitura ndo so da palavra, mas de uma leitura histérica do mundo.
Se for apenas para acumular fatos, a enciclopédia, as apostilas, o0 Show do Milhao,
0 Fantastico, o Jornal Nacional, as novelas e tanto outros programas sdo mais
competentes nessa proposta. Afinal, como nos lembra o professor Pedro: A
Histéria ndo harmoniza, um saber histérico que harmoniza é ideoldgico. A

Histdria é conflito e contradicao.

4.3.2
A especificidade do saber histérico e o curso de capacitacao

Iniciamos a entrevista com o professor Pedro explicitando as criticas do
Professor Luis Fernando Cerri ao ENEM (referidas no primeiro capitulo). Nossa
leitura do artigo deste autor nos revelou que ele concebe as questdes do exame
como perda da especificidade do saber histérico. O professor Pedro, baseando-se

em minhas afirmac@es, ponderou:

N&o tem nada de simples em ler, ler e interpretar. A minha divida é o que
seria a especificidade do conhecimento historico para o autor. [..] O
passado acabou, o que o historiador faz € reconstruir o passado. E essa
leitura é feita sobre documentos. Sdo vestigios desse passado, a leitura
que faz desses documentos é feita de uma perspectiva social, de um lugar
social (Michel de Certeau) lugar social da producdo do conhecimento.
Vocé |é a partir de um lugar social e vocé 1€ a partir de uma pergunta
formulada no presente. E um absurdo o cara achar que vai resgatar o
passado inteiro. Quando ele ndo diz a especificidade do conhecimento
historico, a gente, de certa maneira, esta habilitado a dizer que ele esta
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dialogando com o0 senso comum de conhecimento histérico e o senso
comum ¢é a famosa visio conteudista. E a visdo dos fatos e
acontecimentos, pontificando um determinado conjunto de coisas que
uma pessoa deve saber. Talvez ele ndo enuncie isso, porque esta tdo
carcomido, que fica feio dizer isso. Mas a sociedade diz isso, saber as
batalhas da guerra do Paraguai, perguntas e respostas sobre coisas fixas e
iméveis. Mas se eu penso a Histéria como movimento e mudanca.
Histdria é vida e vida € movimento e mudanca. Eu ndo posso interagir
com o passado, congelando momentos do eixo temporal e dizer que vocé
tem que saber aquilo. E quase todos esses acontecimentos vao estar
povoados de acontecimentos que dizem respeito a Histéria do Estado-
Nacdo. Nao diz respeito a minha ou a sua historia, mas aos momentos da
nacdo. [...] Reducdo do conhecimento historico é trabalhar apenas os
conhecimentos ligados a resolucéo da questdo. (Pedro)

As reflexdes do professor Pedro sdo férteis para pensarmos uma série de
questBes em relagdo ao ensino de Historia. Mas, no que se refere a nossos
interesses especificos nesta dissertacéo, trés pontos séo essenciais.

O primeiro refere-se a especificidade do conhecimento historico, que nédo
pode ser reduzido a uma acumulacdo de fatos e de acontecimentos ao longo do
eixo temporal. Até porque, ndo se estuda toda a Histdria nas escolas, mas recortes
da escala temporal, a partir da Europa. Outras regides sdo praticamente
inexistentes ou simplesmente citadas em pequenos trechos ao longo da Educacdo
Basica. Por outro lado, um olhar comparativo nos materiais didaticos de Historia,
de 5% a 8% séries (5° ao 9° anos) e do Ensino Médio, mostrara que 0s
acontecimentos e conteidos abordados sdo 0s mesmos, com poucas variagdes em
Histéria da América e praticamente nenhuma em Histdria Geral e Histdria do
Brasil. No entanto, ap6s o término da Educacdo Basica, poucos sdo os alunos que
conseguem se lembrar pelo menos dos acontecimentos, quanto mais das
problematizacbes em relacdo a Histdria e ao conhecimento historico e suas
ferramentas. Entdo, onde se encontra a especificidade do conhecimento? E o

professor Pedro quem, mais uma vez, que nos da pistas importantes:

E pensando o que é especifico da Historia, € o sentido da historicidade,
ter nogédo que as coisas sdo finitas. Se eu mostro pro professor e ele para
seu aluno que a Histéria da conta de lapsos de existir humano em
sociedade, esses eixos temporais, esses contextos, essas conjunturas tém
comecgo e fim. Tém peculiaridades, tém estruturas organizadoras. 1sso
tudo é reflexivo, isso tudo ta na cabeca. Se eu sou capaz de formar esse
tipo de capacidade de leitura, construir essa capacidade e habilidade de
leitura na cabeca do aluno, ele sim, estd apto a responder qualquer
questdo de Histdria, que ndo seja a conteudista. Ai eu concordo com a sua
colega (Caroline Moraes), que isto ndo é reduzir, pelo contrario, é
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desenvolver isso. E eu tenho pra mim que este é um trabalho que ndo tem
fim, porque nenhum de nds estd no ponto 6timo de leitura e de
interpretacdo”. (Pedro)

E ao argumentar sobre essa especificidade do saber histérico, o professor
Pedro nos remete ao segundo ponto da citacdo anterior, que também se
complementa nesta. As habilidades de leitura ndo s&o um mero anexo do saber
historico, como ja afirmamos anteriormente, mas sim, parte constitutiva e
inseparavel desse saber, ou seja, Ler em um sentido amplo, na construgdo do que
estamos definindo como Letramento em Historia. As operac6es de leitura ndo séo
mecanismos simples, mas dinamicas complexas, quando entendidas como parte
constitutiva de uma teia que abarca as questdes que atravessam o préprio ato de
ler, como as que atravessam os textos. Nesse sentido, a expressao “vamos estudar
Histéria do Brasil”, por exemplo, deve ser lida levando-se em conta as
especificidades da selecdo do que se vai estudar e a concepcao que interpreta esse
conteldo. Por outro lado, ler é sempre um processo de critica, de ler nas
entrelinhas os silenciamentos, as lacunas, as auséncias. E as falas do professor
Pedro parecem ter esse entendimento, também.

O terceiro aspecto refere-se ao que vai informar a préatica de sala de aula
durante a realizagdo do curso de formacdo de professores de Historia dos cursos
comunitarios e que se concatena com a especificidade do saber histérico. Como
vimos acima, segundo Pedro, reducdo do conhecimento histérico é trabalhar
apenas 0s conhecimentos ligados a resolucdo da questdo. As dindmicas que
observamos em sala de aula estdo coerentes com a concepg¢éo teorica apresentada
por Pedro, e o objetivo do curso ndo é prover os professores cursistas de técnicas
de resolucdo de questdes do ENEM.

A constatacdo acima foi importante para os desdobramentos deste trabalho,
pois tinhamos como hipdtese a idéia de que as questdes do ENEM ndo constituem,
necessariamente, barreiras para a construcdo do saber historico em sala de aula. Isto
porque entendemos que qualquer modelo questdo ou prova pode se tornar um
empecilho. Em outro topico, ja mostramos a diferenca entre a questdo de vestibular,
usada em uma proposta formativa, ou como mecanismo de selecdo (dai as criticas
ao vestibular). Nesse sentido, o curso constituiu-se em uma “surpresa agradavel”, ao
constatarmos que outras dindmicas informam a construcdo do Letramento em

Historia. Se ndo, vejamos: 0 curso tinha, como objetivo especifico, apresentar as
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competéncias e habilidades da matriz do ENEM, e refletir sobre elas, visando
professores cursistas e estes, seus alunos dos CPVCs. Se a equipe de Historia
tivesse realizado isso em forma de auldes, talvez ndo houvesse nenhum queixa, pois
essa era a chamada do curso. Mas essa equipe tentou construir momentos de
reflexdo, de capacitacdo, que transcenderam a realizacdo de um modelo de exame
especifico. Alias, esse tem sido o desafio constante nos CPVCs, principalmente em
relacdo ao vestibular, que se mantém numa proposta de acumulacdo de
informacdes, 0 que ja foi criticado em outros momentos deste trabalho. Dai nossa
hip6tese no sentido de 0 ENEM favorecer possibilidades formativas mais amplas,
pois a performance tem menos impacto ao requisitar outras habilidades para a
resolucdo das questdes. Por outro lado, a grande quantidade de contetdos dos
vestibulares tradicionais acaba gerando uma menor preocupagdo com debates mais
amplos. Nesse sentido, vale a pena retomar uma afirmacéo ja feita neste trabalho: é
necessario desvencilhar o ensino de Historia do vestibular. O ensino de Historia
deve calcar-se na proposta de ajudar na leitura histérica do mundo, e ndo na
preparacdo para uma prova especifica, que ndo considera as especificidades das
salas de aula, principalmente das classes populares.

A preocupacdo do professor Pedro articula-se com 0s processos
formativos, na universidade onde trabalha. Trata-se de perceber o papel mediador
no desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras, e ndo de optar uma
visdo que pressupde um aluno idealizado e que, por isso, em vez de construir
praticas que favorecam a superacdo, afirma a dificuldade. Nesse sentido, uma
experiéncia relatada por Pedro constitui fonte de riqueza para entendermos,
inclusive, a concepcdo que informou a estruturagdo do curso de capacitagdo. O
relato é longo, mas muito rico para esse entendimento, e as partes em que usamos

negrito salientam os pontos centrais:

Ontem, tinham dois alunos muito nervosos porque iam fazer uma prova
de uma professora de didatica, ai o texto era Sete Saberes Necessarios, do
Edgard Morin. Um dos alunos estava muito indignado, porque achou o
texto um jogo de palavras. Tudo muito resumido. Uma das atividades que
a professora passou era fazer a sintese do texto. Ai ele estava com a xerox
do livro e eu falei para ele que era dificil fazer a sintese do livro porque o
Morin ja tinha sintetizado tudo naquele texto. [...] Ai ele abriu o livro
aleatoriamente e disse, olha essa frase. Ai leu a frase. Eu desdobrei a
frase, destrinchei: ele fala isso por causa disso e daquilo. Mas eu
peguei agquele trecho aleatério, li e interpretei e desdobrei pra ele. Ele
tava reclamando, aluno de universidade publica, porque na verdade ele
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ndo tinha entendido, tinha apenas decodificado o texto. Ele ndo tinha
a chave de leitura. Ai ele olhou pra mim e disse, poxa professor, mas
também, tem que ter uma bagagem pra poder entender. E eu disse
que ele estava na faculdade para construir a bagagem dele. [...] Esse é
outro ponto daquela capacitacdo. Entregar aquele material com
aquele volume é contribuir para a formacgado dessa bagagem. No6s ali
tinhamos colegas naquela capacitacdo que forma meus alunos, mas
que tem muitos que eu ndo sei onde e como se formaram, que
compromisso tinham, ou ndo. Essa Histéria de fotocOpia, ndo da para
pensar a universidade brasileira sem a fotocOpia, mas tem aluno que se
limita a fotocopia. [...] Ali tinha um livro sobre globalizacéo inteiro e o
cara vai ter acesso. Tanto que eu gostei, porque muitos, a cada encontro,
ficavam esperando como vinha o material. Tinha ali uma expectativa:
sera que tem mais? E tem, sempre tem mais”. (Pedro)

E essa mediacdo na construcdo e desenvolvimento do Letramento em
Histdria foi uma constante no curso de capacitacdo, fosse nos debates dos textos
ou nos momentos de correcdo das questdes. E esta concepgdo que o professor
precisa compreender, principalmente o da Escola Basica. E ter a nocdo de que 0s
alunos ndo desenvolveram determinados conhecimentos prévios (bagagem
cultural) e que por isso apresentam, também, dificuldades de leitura (ndo nos
referimos aquele aluno que ndo sabe nem decodificar). Ai reside o papel central
do professor, mediar esses processos de leitura, ajudar a desenvolver chaves de
leitura, mostrar clivagens nos suportes textuais, além, € claro, das dimensGes
politicas, sociais, culturais e ideoldgicas, sem as quais 0 Letramento em Histéria

nao se desenvolve.

4.3.3
Dialogando com Paulo Freire

O sério pontual é isto, o senhor escute,
me escute mais do que eu td dizendo; e
escute desarmado.

Guimardes Rosa, Grande Sertdo: Veredas

Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condicdes, precise
falar a ele. (..) Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢fes ou
concepgdes do outro, fala com ele como
sujeito da escuta de sua fala critica e ndo
como objeto de seu discurso. (..) O
sujeito que se abre ao mundo e aos
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outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como
inquietacdo e  curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento
na Histdria”.

Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia

O primeiro contato que estabelecemos com o Curso de Capacitagdo de
Professores dos Cursos Pré-Vestibulares Comunitarios ocorreu em 2006.
Participamos do curso e logo no primeiro dia de encontro participamos ativamente
de um debate acalorado com o professor Pedro. Tinhamos posicdes divergentes
em relacdo a uma tematica especifica do campo da Historia. Varios cursistas
também participaram ativamente. Comegava a nascer, em meio aquelas
discussdes, a idéia de pesquisar aquele curso voltado para os CPVCs. E é bom
salientar que estdvamos desconfiados daquela proposta. Porém, com o andamento
do processo e das dindmicas, compreendemos que havia uma concepgao que
embasava a proposta, ainda que menos explicita do que viria a ser na edi¢do de
2007 do curso. Surpreendiamo-nos com as dindmicas permeadas de escutas e falas
desarmadas, inclusive a do professor Pedro, com quem debatemos acaloradamente
entre réplicas e tréplicas constantes. Em nenhum momento, percebemos um clima
pesado, e aos poucos as desconfiancas foram dando lugar a investigacdo de
possibilidades de formacéo a partir da matriz do ENEM.

A edicéo do curso de capacitacdo em 2007 incorporou mais explicitamente
as idéias freireanas, com base no texto classico de Paulo Freire “Pedagogia do
Oprimido”. Mas isso ndo significa que a edicdo de 2006 néo estivesse calcada nas
idéias do autor, mas ndo tinha o texto de Paulo Freire para as discussdes mais
significativas. Acreditamos que a incorporacao, inclusive com duas questdes,
significou, em parte, uma maior clareza dos contornos que o curso poderia
assumir, inclusive, quanto ao conteudo e a relagdo qualidade x quantidade para a
formacdo dos mddulos. Nas observacfes que realizamos, varios professores
cursistas mostraram-se muito receptivos ao material, com expectativas em relacao
ao do encontro seguinte. No entanto, a equipe de Historia tinha consciéncia dos
limites que o prdprio material apresentaria, pois o tempo ndo seria suficiente para
dar conta de tudo. Mas a idéia central era “disparar o0 processo”, sem a pretensao

de esgotar todas as possibilidades.
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Por isso, havia a consciéncia de gerar um ambiente adequado de
aprendizagem, e de mediar os processos mais gerais. O tempo era diminuto (cinco
sadbados, manha e tarde), mas era grande a necessidade de criar momentos de
riqueza de debates, num ambiente que permitisse que estes ocorressem de forma
mais significativa, como lembra Pedro: Antes de me preocupar com 0 que eu vou
dizer, ensinando, eu tenho que criar um contexto de aprendizagem. Esse lado
reflexivo é o que auxilia, quer dizer, outras coisas também auxiliam: é uma
simpatia, uma informalidade, uma demonstracdo que vocé quer estar ali, pois
estar um sabado inteiro ali é dificil.

Assim, nos momentos em que o desenvolvimento intelectual e a
formagdo™? critica mais ampla puderam ocorrer constituiram-se num imperativo
pedagdgico concatenado com as necessidades pedagdgicas e politicas dos CPVCs.
Pontua Pedro:

Entre a primeira e a segunda capacitacdo o que mudou foi, quer dizer, os
pressupostos que tinhamos: nos ja sabiamos o tipo de publico que iriamos
encontrar, embora tenha mudado, e ndo fossem as mesmas pessoas. N6s
também estavamos em condicdo de saber até onde tensionar. [...] Entéo,
nés tinhamos a idéia de entregar materiais formadores. Textos
fundamentais sobre determinados temas. Fizemos a discussdo para
decidir quais os sabados ficariam com determinadas tematicas (titulos
gerais), idéias de aproveitar, 0 maximo possivel, materiais, disponiveis na
internet (ndo vamos formar professores? ndo temos que capacitar? Livro
ta caro!! A partir do momento que nds entendemos que ndo tinha limite
de quantidade de papel, a gente podia ir pondo, ai o material cresceu.
Também sabendo que ndo dariamos conta, porque aquele volume de
material ndo daria para ser discutido num sabado. A reducéo das oficinas
ocorreu, também, em funcdo do aumento do material. (Pedro)

O conjunto deste topico tem por objetivo mapear como as idéias do autor
foram articuladas a Matriz de Competéncias do ENEM, em dindmicas e processos
do curso de capacitacdo. Em relacdo ao embasamento em Paulo Freire, no curso

de capacitacdo, o professor Pedro explicita a perspectiva da equipe de Historia:

O texto-base escolhido pela equipe de professores (Paulo Cavalcante,
Eliana Vinhaes, Yllan de Mattos e Lincoln Marques) foi a Pedagogia do
Oprimido. Com essa escolha, a equipe pretendeu integrar as
competéncias avaliadas no ENEM - dominar linguagens, compreender

112 Utilizamos o termo formacéo, ndo como uma coisa fixa e imutavel e sim como produtora de
movimento, de realizacdo de reflexBes criticas constantes, de ampliacdo constante do arsenal de
leitura. Com isso, esse processo é sempre inacabado e se renova constantemente. Mas precisa ser
aprendido a ser realizado.
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fendmenos, enfrentar situacBes-problema, construir argumentacdo e
elaborar proposta - numa perspectiva de formagéo de professores e, mais
do que tudo, de educadores. [...] O educador, enquanto tal precisa tomar
consciéncia do lugar de onde fala para submeté-lo a critica e percebé-lo
como problema. A Histéria é tributaria da critica da sociedade
contemporanea. Exercitar a distancia no presente é fundamental para o
didlogo com o passado. Freire afirma que os homens, "desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como problema".
Esse dizer exige uma tripla tomada de posicdo: cientifica, politica e
existencial. [...] Cientifica, porquanto o trabalho com os pré-vestibulares
comunitarios ndo abre mao do rigor no estudo. Politica, porque o
educador é intelectual engajado na luta contra a injustica social e
comprometido com a mudanca. Existencial, pois experimenta em si a dor
do mundo, seus impasses e contradi¢cdes, compreendendo amorosamente
0 desafio da vida humana. [...] A Histéria ensinada a partir desta
perspectiva pensa 0s seus conteldos mais do que os reproduz. O
contetido ndo tem estatuto proprio: ele é fruto de uma escolha e resultado
de uma leitura. [..] A Historia assim ensinada ndo vitimiza nem
paternaliza o oprimido. Ela toma o seu partido porque o respeita e 0 vé
enquanto agente de sua prdpria transformacdo, individual e social. [...]
Capacitar em Histdria é ensinar a ler o mundo e interpreta-lo para
transforméa-lo.”(Pedro)

Esta perspectiva apontada pela equipe de Histdria, de ndo rechacar a
Matriz de Competéncias do ENEM, mas integra-la a partir de uma opc¢éo politica
e pedagdgica, nos fez refletir sobre a questdo do ENEM. Se esta seria uma forma
forcada de apenas emprestar uma roupagem social progressista a uma matriz que
vem sendo considerada articulada aos interesses neoliberais ou se constituia uma
possibilidade real de efetivacdo, no transcorrer do curso e das leituras que
realizamos compreendemos que a segunda opg¢édo era uma possibilidade concreta,
principalmente a partir de nossa compreensdo da importancia do compromisso
politico e ideoldgico assumido como suporte das praticas pedagogicas. E isso
poderia ser feito com qualquer tipo de questdo. No entanto, a nosso ver, a
seletividade do vestibular impede uma maior autonomia dessa efetivacdo pois,
baseado na acumulacdo de informacao, tensiona o tempo todo na direcdo de uma
performance. Um processo seletivo, embora injusto, ao utilizar processos
cognitivos mais gerais diminui esse tensionamento. E essa concepcdo esta
calcada, também, em nossa experiéncia docente no PVNC-Nucleo Feuduc e no
dialogo com outros nucleos de “prés” comunitarios. Isto, alem de ser uma questao
teorica, constitui-se num desafio pratico, concreto na realizacdo das atividades

pedagdgicas e politicas no cotidiano dos CPVCs.
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Entdo, as concepcles e a proposta de formacédo apresentadas pela equipe
de Histdria, ndo sé em sua concepcdo tedrica, mas na propria pratica formativa
durante a realizacdo do curso, nos aponta para a concretizacao efetiva dessa opgao
pedagdgica e politica. Claro, tudo isso tem suas especificidades e limites. Mas
essas consideracOes serdo encaminhadas em outro tépico, no final deste capitulo.
A seguir, vamos descrever a utilizacdo dos conceitos freireanos pela equipe de
Histdria, em sua articulacdo com os processos formativos, e como eles se

integram na perspectiva do Letramento em Historia.

a) A dimensdo politica da educagao

As implicagbes politicas sempre estiveram permeando o discurso, 0s
debates tedricos e 0s aspectos pedagogicos inscritos nas dindmicas do curso de
capacitacao, fundamentalmente na explicitacdo das dimensfes que, muitas vezes,
o0 vestibular procura ocultar sob o verniz de uma pura meritocracia individualista.
Entdo, desde a preparacdo do material até sua forma final, com textos criticos ao
sistema capitalista, bem como no encaminhamento dos processos pedagogicos, a
opcao politica estava explicita. 1sso se traduz na montagem do curso, que o tempo
todo procurou ndo entrar no labirinto dos auldes voltados exclusivamente para
formatar segundo um modelo especifico de exame. O predominou foi a busca de
desenvolver processos formativos mais amplos, um investimento no
desenvolvimento dos processos cognitivos do préprio fazer historico e
educacional. E o pressuposto, a nosso ver acertado, se configura no entendimento
de que, ao promover processos mais substantivos na formacdo, estariamos
desenvolvendo habilidades e competéncias da matriz do ENEM. Essa leitura que
ndo transforma o ato pedagogico num curso meramente técnico constitui uma das
dimensdes do Letramento, ao desvelar riscos, limites e exclusbes que uma
educacdo propedéutica pode produzir. E nesse sentido as discussdes que
embasaram 0 processo de montagem do material sdo descritas pelo professor
Pedro:

Uma conscientizagdo desse profissional, ali também, tinha uma coisa de
dialogar forte com a estrutura politica, com o sistema social. Porque o
lugar social do professor de Historia é um lugar critico por exceléncia. Se
ele ndo desenvolver a maior capacidade de criticismo ele ndo esta em
condi¢do de fazer a leitura critica daquelas questdes, e de discutir com o
aluno. Entéo, em cima disso, comegamos a trabalhar.
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Durante a nossa participa¢do no curso, presenciamos varios momentos em
que esta explicitacdo permeava 0s debates e as praticas, com posicionamentos
teoricos, ideologicos, politicos e pedagogicos explicitados aos cursistas e com
debate inclusive desta opcdo de assumir a perspectiva politica encampada pela
equipe (embora com clivagens entre os membros, mas que tinha como eixo

pedagdgico o ideério de Paulo Freire).

b) O didlogo no processo pedagogico

O dialogo nédo constitui um mero acessorio ou simples técnica de ensino.
Antes, ele se constitui no fundador de uma prética pedagdgica emancipadora e ndo
produtora de silenciamentos, na qual a autoridade do professor se funda na
hierarquizacdo. Ao contrario, as praticas dialogais tinham um sentido formativo
no processo, pois Ndo eram um mecanismo para apontar erros, mas estes surgiam
como parte constitutiva de um processo de leitura maior. S&o dialogos das leituras
de todos que participam do processo, isto é, sdo as leituras que dialogam e que nao
se absolutizam e nem se fixam em si mesmas. Antes, abrem ao processo de
desenvolvimento de ambos, pois neste processo de leituras dialogadas ndo ha
permanéncias.

Mas essa pratica baseada no didlogo ndo exclui a apropriacdo dos saberes,
mas constitui uma forma de desenvolvé-los. Portanto, ndo significa abrir mao de
um rigor no processo de aprendizagem, onde vale tudo e tudo se relativiza. O
didlogo € um processo mediador por exceléncia pois, como nos lembra Paulo
Freire™, o dialogo ndo pode converter-se num “bate-papo” desobrigado que
marche ao gosto do acaso entre professor ou professora e educandos. [...] 0
dialogo pedagdgico implica tanto o conteudo ou objeto cognoscivel em torno de
que gira quanto a exposicao sobre ele, feita pelo educador ou educadora para 0s
educandos. E nesse sentido que se pode compreender o discurso e a pratica
mediadora do professor como um elemento do Letramento em Historia. Desta
forma o professor Pedro parece incorporar, ao descrever que no processo de

dialogo estabelecido na correcéo das questdes avaliativas:

3 FREIRE, 2003, p. 118.
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O cara tava ali para errar, e ndo para inibir o erro, o erro é
oportunidade de aprendizagem. Eu preciso que a pessoa erre. Ai tem
um ponto importante, o acerto pouco rende o que rende é a divida e
0 erro. Eu queria ter sempre a oportunidade de ouvir o argumento que
levava o cara errar, porque ele me d& campo para eu encontrar a tal chave
de leitura. Porque eu, que sou lido, preparado ou mais experiente, eu leio
de um jeito e ndo sei 0 jeito que o cara leu e errou. Se ele esconde e ndo
me diz, o curso perde. Se ele diz, eu consigo trabalhar o que ele disse e
tentar entender a légica que ele achasse uma chave errada. [...] Agora, ele
sO vai dizer se sentir confianga em mim, se sentir a vontade. Se ele
perceber que eu ndo vou achar que ele é burro, que vou julga-lo. E
isso, também € criar ambiente de aprendizagem. E houve momentos ali
que as pessoas falaram. E eu ficava muito feliz, porque é um momento de
confiangca quando vocé confessa 0 erro e se expbe. Ai eu tinha mais
cuidado de tratar o assunto”. (Pedro)

Enfim, o didlogo mediador tem um sentido formativo no desenvolvimento
das habilidades e competéncias leitoras, outro aspecto que atravessa o Letramento
em Histdria. N&o se trata de uma postura para manter os cursistas e/ou educandos
onde estdo, e tampouco sdo depodsitos de conhecimentos em que o professor
destila suas moedas de sabedoria, mas desenvolvem seus conhecimentos e saberes
na relagdo com o outro, nos dialogos entre as leituras do texto e da “aula como um

texto”.

¢) Desenvolvimento de habilidades de leitura

As dificuldades de leitura parecem nao ter sido negligenciadas pela equipe
de Histdria, pois em varios momentos 0s processos de intervengdo procuravam
esclarecer nuances dos textos, das questdes, dos conceitos trabalhados. E esse
constitui um papel fundamental da mediacdo docente no desenvolvimento das
capacidades de leitura; € quando as chaves de leitura sdo apontadas, seja na
perspectiva tedrica do autor, dos significados que ele estd emprestando a
terminologia, seja na contextualizacdo do processo de producgdo intelectual e
politica do texto entre tantos outros processos e praticas que facilitam a leitura ou
que ajudam a controlar a leitura do texto. Um exemplo foi o video em que Paulo
Freire apresenta suas idéias mais caras.Ele facilitou a leitura do texto “Pedagogia
do Oprimido”, como foi relatado por alguns professores cursistas. Outra préatica

pedagbgica poderia pressupor que os professores cursistas ja tinham desenvolvido


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

116

as habilidades necessarias para a leitura, e dificilmente teria a preocupacao de
mediar estes processos, que poderiam utilizar, inclusive, uma exposi¢do de
determinados detalhes da obra do autor. No entanto, esse processo foi intencional,
0 que sugere uma concepcao que compreende a importancia da acdo mediadora da
equipe de Histdria, no processo de desenvolvimento de qualquer habilidade ou

conhecimento. Sobre isso, diz o professor Pedro:

NoOs ali tinhamos colegas naquela capacitagdo que foram meus alunos,
mas muitos eu ndo sei onde e como se formaram, que COmMpromisso
tinham ou ndo. [...] As dificuldades foram aquelas em que um ou dois
alunos vieram falar pra mim que tinham dificuldades em ler o texto de
Paulo Freire. [...] Ai teve gente que depois que eu passei 0 video que
disse: “ele fala muito bem”. Respondi que isso eu sei, mas na hora do
texto, e aquele é o texto classico dele, é o texto que ele ta pensado com
toda forca”.(Pedro)

O que configura outro aspecto importante para o desenvolvimento das
habilidades de leitura na perspectiva do Letramento em Histéria é a mediacdo no
desenvolvimento das mesmas. Mesmo sendo composta de professores de Histdria
dos CPVCs, a equipe ndo construiu uma visdo homogeneizadora do grupo,
pressupondo que todos ja tivessem desenvolvido todas as capacidades de leituras
possiveis e que, por isso, bastava destilar uma maior quantidade de informacéo a
ser lida. Ao contrario, a posi¢do da equipe calcava-se numa visdo essencial aos
educadores que procuram alternativas para superar, com os alunos, as dificuldades
de leitura apresentadas por eles. Como disse Pedro anteriormente: E eu tenho pra
mim que este é um trabalho que ndo tem fim, porque nenhum de nds esta no ponto
6timo de leitura e de interpretacdo. E nesse sentido que o ensino de Histdria
articula-se a leitura histérica do mundo. Afinal, como disse Schnorr'™, Ler o
mundo antes da palavra escrita, mediada pelo didlogo, onde o conhecimento é um

instrumento para compreendermos a realidade, é gestar o novo.

¥ SCHNORR, 2002, p. 98.
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4.4
Mapeamento das implicacdes conceituais e operacional-empiricas
das questdes do Simulado do ENEM 2006, junto aos CPVCs

Para atender aos objetivos deste trabalho, se faz necessario uma
explicitacdo das dimensdes que atravessam as questdes do ENEM, pois os itens
deste exame revelam uma centralidade das competéncias e habilidades leitoras
como requisitos para a resolucdo e o equacionamentos das mesmas. Pressupde-se
gue o concluinte do Ensino Basico, ao resolver as questdes, mobilize uma série de
saberes necessarios a sua insercao na contemporaneidade, como esta expresso nos

seguintes itens do documento basico do ENEM**:

Todas as situaces de avaliacdo estruturam-se de modo a verificar se o
participante é capaz de ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual
(fotos, mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados:

« identificando e selecionando informages centrais e periféricas;

« inferindo informac@es, temas, assuntos, contextos;

« justificando a adequacdo da interpretacao;

» compreendendo os elementos implicitos de construcdo do texto, como
organizacdo, estrutura, intencionalidade, assunto e tema;

* analisando os elementos constitutivos dos textos, de acordo com sua
natureza, organizacao ou tipo;

» comparando o0s coOdigos e linguagens entre si, reelaborando,
transformando e reescrevendo (resumos, parafrases e relatos).

As questdes do ENEM demandam ndo uma acumulacdo de informacdes,
pois € no préprio enunciado que as respostas devem ser buscadas, o que implica
uma preocupacgdo mais central com 0s processos cognitivos mais gerais.

Com isso, fazemos uma breve comparacao entre as questdes do Simulado
do ENEM 2006 realizado pelos vestibulandos dos CPVCs parceiros, e as questoes
utilizadas pela equipe docente do curso de capacitacdo docente de 2007.
Entendemos que o Simulado de 2007 apresenta as mesmas caracteristicas do
exame do ano anterior. O objetivo desse quadro comparativo configura-se
fundamentalmente em apontar diferencas e aproximacgdes possiveis entre os dois
materiais. Isto porque o material organizado pelos formadores contém questdes do
ENEM e de vestibulares “tradicionais”, e estava integrado num caminho

formativo que tenta superar uma formacdo puramente propedéutica voltada para

115 Este documento foi acessa do em: http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf, p 5.
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preparar a conquista da vaga na universidade, mas que possibilite uma melhor

insercdo desse aluno no préprio Ensino Superior. Como apontam os entrevistados:

Algumas questdes foram tiradas do ENEM e outras néo. (...) A proposta
do material ndo era delimitada as necessidades da resolucdo das questdes,
mas ampliava-se para além dos instrumentos necessarios a resolucao das
questdes. O material foi pensado por eixos tematicos. (...) O curso
pensava mais a formacdo do professor do que uma preparacdo para
resolver questdes do ENEM. (Marta)

Tem 1a 0 ENEM. Agora, se eu consigo alavancar a pessoa, reposicionar a
pessoa para ela se relacionar com o mundo, o0 ENEM, fica fécil pra ela. A
Helena Vinhaes sempre diz: “a melhor maneira de preparar o aluno para
o vestibular é ndo prepard-lo para o vestibular”. Poderia dizer que a
melhor maneira de preparar para 0 ENEM é nédo preparar para 0 ENEM.
E um tanto dialético, porque eu vou preparar para a vida, e a vida é muito
maior que o vestibular, a vida é muito maior do que o0 ENEM. Se eu
preparo para a vida eu preparo, também para 0 ENEM. Se eu me
preocupo com questbes maiores, amplas e profundas, aquele momento
avaliativo que tenta dar conta dessas questfes, mas numa dimensdo muito
menor. Claro, eu vou treinar também aquelas questdes. Mas se eu chego e
digo que s6 vou me preparar para isso, fica vazio. Isso sim é perder a
especificidade da Histdria. Porque a especificidade da Histdria ndo é
preparar o cara para fazer uma questdo de Histéria e nem quem ela seja
mais factual. As questdes foram retiradas do vestibular (tentava adequar)
e do ENEM. Porque pra passar determinadas pegadinhas, ndo depende de
serem questbes exatamente do ENEM. Baixamos questdes mistas.
”(Pedro)

A analise comparativa constitui um importante instrumento para perceber
as interfaces e a articulacdo entre a Matriz de Competéncias do ENEM com uma
proposta histdrico-cultural com base em Paulo Freire. Nossa primeira hipdtese se
configura na possibilidade de construir processos formativos mais amplos (o
Letramento em Histéria) e que as questbes do ENEM ndo constituem
necessariamente um empecilho a essa construcéo.

As questdes da prova simulada do ENEM foram aplicadas pela Fundacao
Cesgranrio a 2.440 pré-vestibulandos comunitarios de 86 CPVCs do Grande Rio,
ap6s uma formacdo preliminar de 40 horas-aula dos quadros docentes desses
CPVCs.

A andlise das questbes de Historia do Simulado exige um olhar mais
acurado e menos disciplinar, pois 0 exame do ENEM néo define, de forma
tradicional, fronteiras entre as disciplinas, mas mobiliza e aciona uma série de

conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades que ndo sdo exclusivas de
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® examina as

uma determinada disciplina. Nesse sentido, Ricardo Primi*!
definices de competéncias e habilidades propostas pelo ENEM/INEP* e elenca
trés aspectos que diferenciam as questdes do ENEM em relacdo aos exames
tradicionais dos vestibulares.

O primeiro aspecto diz respeito a énfase dada pelo ENEM aos processos
gerais de raciocinio, e ndo aos conteudos memorizados. Esta énfase pode ser
percebida no modelo das questdes que apresentam a maior parte das informacdes
necessarias para a resolucdo do problema proposto, o que configura uma
caracteristica fundamental dos itens do ENEM.

O segundo aspecto dos itens do ENEM se configura num modelo que
utiliza “situacGes-problema contextualizadas”. Em consequéncia, implica a
utilizacdo do conhecimento como uma ferramenta para resolucdo de problemas
articulados a experiéncia cotidiana.

O terceiro aspecto pode ser percebido na interdisciplinaridade que
atravessa os itens do ENEM. A maior parte das questdes inclui conhecimentos de
mais de uma area do conhecimento, o que pode se percebido na prépria Matriz de
Competéncias e Habilidades do ENEM, na qual ndo aparece uma segmentacéo
nitida entre as areas do conhecimento (como ocorre na maioria dos exames de
vestibular).

Com isso, a primeira dificuldade de anélise constitui a defini¢do, ainda que
provisodria e incompleta, das questdes que podem ser classificadas como parte do
campo da Histdéria ou nas quais, pelo menos, predomine uma pluralidade de
saberes, habilidades e competéncias utilizadas no campo dessa disciplina.

O critério adotado, com todos os riscos limitadores que uma escolha possa
acarretar, esta balizado no bloco de apresentacdo dos resultados do Simulado do
ENEM 2006 elaborado pela fundacdo Cesgranrio em parceria com a PUC-RJ.
Nesse sentido, classificam-se como do campo da Histéria as questdes cuja
resolucdo requer as habilidades™® desse campo, explicitadas pelos organizadores

do Simulado, quais sejam:

16 pRIMI, 2001, p.151-159.

17 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (1999). Exame Nacional do Ensino
Médio: Documento Basico 2000. Brasilia: INEP.

* Em julho de 2006, alunos dos CPVCs parceiros da PUC-RJ realizaram este Simulado.

18 0 documento bésico do ENEM (Anexo | da Portaria ENEM 2003 n°. 6/2002 — INEP) descreve
21 habilidades.
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e Habilidade 18: Valorizar a diversidade dos patrimonios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestacdes e representacdes em
diferentes sociedades, épocas e lugares;

e Habilidade 19: Confrontar interpretacGes diversas de situacdes ou fatos de
natureza historico-geografica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretacédo e analisando a validade dos argumentos utilizados;

e Habilidade 20: Comparar processos de formagdo socioeconOmica,
relacionando-0s com seu contexto histérico e geografico;

e Habilidade 21: Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade
histérico-geografica, contextualizar e ordenar 0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdémicos, politicos

ou culturais.

Além dessas habilidades, podemos listar as cinco competéncias bésicas

que estruturam as habilidades:

I — Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;

Il — Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;

111 — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisoes e enfrentar situagdes-
problema;

IV - Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos  disponiveis em situacbes concretas, para construir
argumentacao consistente;

V — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.
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4.4.1 - Analisando as implicacBes conceituais-empiricas das
“questdes de Historia”

Segundo Klein'®, o exame Simulado do ENEM consiste na

aplicacdo de um teste Simulado do ENEM, composto por 42 questdes (2
por habilidade) retiradas do Banco de Itens do ENEM para fins de efeito-
demonstracdo. Os quase 3.000 pré-vestibulandos comunitéarios teriam
assim oportunidade de exercitar previamente as competéncias e
habilidades requeridas pelo modelo pedag6gico, quais sejam
interdisciplinaridade; recursos a madltiplas linguagens implicadas;
questdes contextualizadas, demandando diferentes mobilizacdes de
conhecimentos e saberes; capacidade para identificar, escolher e utilizar
0s meios disponiveis e ainda o estabelecimento das diversas relagfes
necessarias a solucdo de situacfes problematicas.

As questdes do Simulado do ENEM, 2006, realizadas pelos alunos dos
CPVCs parceiros, caracterizam-se pela auséncia de fronteiras fixas entre os
campos do conhecimento. No entanto é possivel identificar o campo predominante
nas questoes.

Além disso, € bom termos em mente que a aparente facilidade das
questdes precisa ser relativizada, ao levarmos em considera¢do nossos alunos
reais, e ndo um tipo idealizado. Alias, ler e interpretar s6 sdo tarefas faceis para
guem desenvolveu conhecimentos prévios que acionam e mobilizam a
compreensdo dos textos. Um leitor mais experiente e relativamente competente,
muitas vezes nem percebe que esses mecanismos sdo ativados nos processos de
leitura. Mas para uma analise substantiva é bom ficar explicitado que, ao invés de
pressupor que os alunos j& desenvolveram determinados conhecimentos. Para
Assaife e Bomfim'®, o essencial para uma pratica pedagdgica conseqiiente é

considerar que:

(...) boa parte dos brasileiros apresenta grande dificuldade para
estabelecer relagcBes entre textos verbais e ndo-verbais, como lhe €
exigido, de forma crescente, na leitura de periédicos como o jornal Folha
de S&o Paulo e a revista Veja. Nesse aspecto, o tipo de formulacédo das
questdes do ENEM pode trazer dificuldades aos estudantes oriundos de
uma educagdo bésica deficitaria, no que tange ao trabalho com a
diversidade tipoldgica textual de hoje. [...] Revela-se, entdo, um paradoxo
a ser analisado com critério: se, por um lado, 0 ENEM avalia as formas
como os jovens lidam com problemas da vida diaria, o que teoricamente

19 KLEIN, 2007, p 376.
120 ASSAIFE E BOMFIM, 2005, p 267-268.
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beneficia o aluno tipico dos PVCs, por outro lado a formulacdo das
questdes exige uma pratica de leitura distante de um significativo
universo de estudantes brasileiros.

Tendo como horizonte as perspectivas acima apresentadas, procederemos
a andlise das questbes simuladas do ENEM. A seqliéncia dessas questdes
obedeceu a ordem crescente das habilidades listadas, com o intuito de agregar aos
procedimentos questbes que mobilizassem as mesmas habilidades. Nesse sentido,

comecamos pela habilidade 18.

e Habilidade 18 — Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestacbes e representacdes em

diferentes sociedades, épocas e lugares: Questdes 20 e 22.

A questdo 20 apresenta um quadrinho do personagem Hagar, em que ele
mantém um didlogo com seu filho Hamlet, priorizando a discussdo sobre
diversidade cultural e explicagfes sobre a realidade. Hagar apresenta duas visoes
de mundo: o dos navegantes e dos ndo-navegantes, e quando Hamlet pergunta “de
acordo com quem” Hagar responde “com 0s navegantes”. A resposta esperada
pela banca examinadora é a alternativa B: “desvaloriza a existéncia da diversidade
social e as vérias culturas, e determina uma Unica explicacdo para esse universo”.

Apesar de aparentemente facil (com um indice de acertos de 44%), para
responder a essa questdo o estudante mobiliza uma série de saberes e habilidades
(ainda que néo conscientes), que o levam a perceber: o quadrinho como uma
producdo artistica que expressa concepc¢des de mundo; o fato de essas concepgdes
estarem articuladas ao espacgo social no qual o individuo esta inserido; o fato de
que a realidade e as explicacdes sobre ela ndo sdo dicotomizadas em navegantes e
ndo-navegantes, estes categorizados de forma homogénea”. Sdo necessérias
competéncias e habilidades leitoras minimas para compreender o dialogo

estabelecido no quadrinho (um género textual especifico).

121 Seria interessante investigar os argumentos de alguns alunos e professores em relagdo ao
caminho percorrido ou raciocinio utilizado para responder a questdo. Talvez se pudesse inferir, por
exemplo, que um médico ou um professor ndo teriam a mesma opinido que 0s navegantes, e
mesmo que 0s ndo-navegantes sado heterogéneos.
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A questdo 22, apesar de tematizar a mesma competéncia, caminha em
outro sentido da habilidade. S&o apresentados quatro quadros de Portinari, dois
dos quais representam retirantes, e um poema sobre retirantes. O aluno deveria
marcar a alternativa C, referente aos quadros dos retirantes. O indice de acerto
(91%) nédo deve encobrir as habilidades necessarias para responder a questdo: o
poema facilita a resolucdo da questdo, pois descreve os retirantes de forma
semelhante a dos quadros, mas diferencia um cangaceiro (ainda que estereotipado)
de retirantes (mesmo que também estereotipados) pressupde um minimo de
conhecimento sobre ambos, e a percepgdo de que eles ndo se confundem. Por
outro lado, o aluno que ndo tivesse esse conhecimento, mas que dominasse
instrumentos de leitura (tanto de texto quanto dos quadros) e a habilidade de
comparar ambos 0s textos poderia chegar a resposta adequada. Ndo podemos
perder de vista que o alto indice de acertos indica que essas habilidades foram
dominadas pelos alunos dos CPVCs. Afinal, algo se torna facil quando é
dominado, como um cirurgido que opera com tal destreza que isso parece uma
coisa muito simples'®, mas é sabidamente uma atividade complexa. Nesse
sentido, ndo podemos esquecer que os alunos que realizam os exames estdo em
processo de formacdo académica, e 0 que pode parecer auséncia de dificuldade
sdo apenas habilidades internalizadas, de que muitas vezes nem nos damos conta,

ao realizar a tarefa de analisar os resultados.

e Habilidade 19 — Confrontar interpretagdes diversas de situacdes ou fatos
de natureza historico-geogréfica, artistico-cultural ou do cotidiano,
comparando diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de
cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados:
Questdes 6 e 25

A questdo 6 mostra, em uma tirinha de historia em quadrinhos (Frank e
Ernest) um didlogo em que um dos personagens diz: “Entrei em panico e

desliguei!” (Ernest estd com uma das maos no telefone). Que tipo de empresa

122 Talvez esse cirurgido, ao descrever o seu oficio, deixe transparecer que é uma coisa muito
banal, facil de realizar. Mas parece facil a ele, pelo dominio das habilidades necessarias que
possui, pelas aprendizagens ao longo de sua formacdo e da vida profissional, e ndo pela
simplicidade da acdo ou do problema a ser resolvido.
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deixaria uma pessoa de verdade atender ao telefone? A situacdo apresentada na
tirinha explicita uma contradicdo que deveria ser encontrada nas alternativas. A
resposta esperada é a alternativa A (com um indice de acertos de 46%): relacGes
pessoais e 0 avango tecnoldgico. Além da habilidade de compreender um dialogo
de histéria em quadrinhos, o aluno deveria ter em mente o conceito de
contradicdo, a compreensao de que a tecnologia impde novas formas de pensar e
de se relacionar(a internet € um exemplo emblematico). Vale ressaltar que as
outras alternativas, embora apresentem contradi¢Ges , ndo se referem a proposta
na tirinha. Portanto, a habilidade leitora deste género é fundamental para a
resolucdo da questdo. A aparente simplicidade exige que o aluno mobilize
conceitos de inclusdo digital, economia neoliberal, atuacdo do Estado, exclusao
digital, entre outros, para resolver adequadamente a quest&o.

A questdo 25 envolve conhecimentos sobre escraviddo. S&o dois
fragmentos de textos, em que Montesquieu discorre sobre este topico. No primeiro
fragmento, o autor desqualifica a escraviddo do ponto de vista moral, e no
segundo ressalta como tal instituicdo foi importante para a economia agucareira. A
alternativa correta é a de letra E?*: “o fundamento moral do direito pode
submeter-se as razGes econémicas’ A questdo teve um indice de acertos de 30%.

A principal habilidade necessaria para responder a questao era a habilidade
leitora, e capacidade de comparar concepgdes de mundo expressas em um “texto
de época”. Além disso, o0 aluno deveria possuir um conhecimento minimo sobre
escraviddo na América, relacdes sociais e econdmicas entre as regides americana

e européia, preconceito racial (e seus argumentos).

e Habilidade 20 — Comparar processos de formagdo socioecondmica,
relacionando-0s com seu contexto histérico e geografico: Questdes 3 e 18

A questdo 3 apresenta uma cronica de Nelson Rodrigues, de 1958:
“Alegria de ser brasileiro”, na qual o autor relata a chegada da “equipe imortal” (a
da selecéo brasileira de futebol, que havia ganho pela primeira vez 0 Campeonato
Mundial) e faz uma reflexdo comparativa com a selecdo inglesa: antes dessa

conquista, tinha-se a imagem estereotipada do inglés “polido”, “sujeito fino”,

123 A alternativa b desta questdo teve um indice de 32%, e a ¢ 31%
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“sobrio”, mas durante a copa a equipe inglesa, e outras, haviam sido violentas, e
sO a equipe brasileira havia se mantido “nos limites da esportividade”. Finalizando
a cronica, diz o escritor: “Entdo, se verificou o seguinte: o inglés, tal como
concebiamos, ndo existe. O Unico inglés que apareceu no Mundial foi o brasileiro.
Por tantos motivos, vamos perder a vergonha (...), vamos sentar no meio-fio e
chorar. Porque é uma alegria ser brasileiro, amigos”.

A resposta esperada pela banca era a B: “mostrou que os brasileiros
tinham as mesmas qualidades que admiravam nos europeus, principalmente nos
ingleses”, que obteve um indice de acertos de 60%. Nesta questdo, a habilidade
leitora € fundamental, e esta associada a construcdo de uma discursividade que
constréi imagens, herdis e mitos. E sem perder de vista que o futebol foi se
constituindo como um grande icone de brasilidade e de competéncia que
transborda para outras areas. Sem esse pano de fundo, a crénica poderia parecer
exagerada, mas remete, inclusive, a construcao do ideario nacional. Por mais que
a questdo ndo apresente, necessariamente, essas argumentacoes, pode se traduzir
num gancho pedagdgico interessante para trabalhar com os alunos. E praticamente
impossivel, num exame, uma questdo explorar todas as potencialidades
apresentadas. Mas, no dia-a-dia do fazer pedagogico, essas potencialidades e
dimensoes ainda ndo exploradas podem ser discutidas e debatidas em sala de aula.

A questdo 18 apresenta a marchinha “Good-bye” composta por Assis
Valente: “Nédo é mais boa-noite, nem bom-dia/S6 se fala Good morning, Good
night/Ja se desprezou o lampido de querosene/ La no morro sé usa a luz da Light/
Oh yes!”. Composta ha cerca de 50 anos, retrata 0 ambiente das favelas dos
morros do Rio de Janeiro.

A questdo pede que se explicite o significado da estrofe da marchinha. A
alternativa esperada pela banca é a B: “como a modernidade, associada
simbolicamente a eletrificacdo e ao uso de anglicismos, atingia toda a populacao
brasileira, mas também como, a despeito disso, persistia a desigualdade social”. O
indice de acertos foi de 43%.

Trata-se de uma questdo um pouco mais elaborada, ao exigir, além da
fundamental habilidade leitora de um género como a marchinha (com suas ironias
e chistes), a compreensdo do contexto e das permanéncias nela expressas (afinal, a
eletrificacdo e os anglicismos chegam a favela, sem que isso modifique,

necessariamente, sua condicdo de favela). A questdo também requer a
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compreensdo de que uma técnica ou um complemento tecnologico impde
mudancas nos espacos sociais, 0 conhecimento dos significados de anglicismo e

124

desigualdade social e a compreensdo de que o termo favela™ refere-se,

geralmente, a locais que ndo possuem condicOes de vida adequadas.

e Habilidade 21 — Dado um conjunto de informacgdes sobre uma realidade
historico-geogréafica, contextualizar e ordenar 0s eventos registrados,
compreendendo a importancia dos fatores sociais, econdémicos, politicos

ou culturais: Questdes 14 e 19.

A questao 14 pede ao aluno que leve em consideracdo o papel da técnica
na constituicdo das sociedades, e elenca trés invencdes tecnoldgicas que marcam
esse processo: “a invencdo do arco e flecha nas sociedades primitivas, da
locomotiva nas civilizagbes do século XIX e da televisdo nas civilizagOes
modernas”.

A resposta esperada pela banca era a B: “l — a primeira ampliou a
capacidade de acdo dos bragos, provocando mudancas na forma de organizagao
social e na utilizacdo de fontes de alimentacdo; Il — A segunda tornou mais
eficiente o sistema de transporte, ampliando possibilidades de locomocgéo e
provocando mudancgas na visdo de espaco e de tempo.” O indice de acertos foi de
71%.

O item exige um conhecimento de avangos tecnoldgicos utilizados em
varios contextos sociais e seus possiveis impactos sobre contextos especificos,
fazendo-se necessario que o aluno tenha um conceito mais amplo de técnica (néo
confundida com os objetos mais modernos), e de como os produtos da técnica
apresentam uma importancia substancial, chegando até a modificar as sociedades
por conta de sua utilizagdo. Desta forma, o aluno pode inferir que o arco e flecha
(no contexto da sua producéo) possibilitou um dominio maior sobre a natureza.
Poderia inferir, também, que a “mudanca na visdo do espaco e de tempo” deve-se
ao encurtamento dos espacos e a diminuicdo do tempo necessario para a
locomocgdo entre varios pontos do espago, seja no transporte de passageiros, seja

no de mercadorias.

124 E corrente a utilizacdo do termo favelizagdo como um adjetivo negativo, que pressupde a
auséncia de servigos basicos como saneamento, educacéo, assim como de postos de salde, etc.
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A questdo 19 apresenta trecho de um discurso do xeque Yamani, ex-
ministro do petroleo da Arédbia Saudita: “A ldade da Pedra chegou ao fim, ndo
porque faltassem pedras; a era do petréleo chegara igualmente ao fim, mas nao
por falta de petréleo”. O aluno, para dar conta deste item, deve relacionar o fim da
era do petréleo ao argumento do xeque. A resposta esperada pela banca € a B:
“Ao desenvolvimento tecnoldgico e a utilizacdo de novas fontes de energia”, e
teve um indice de acertos de 75%.

O item exige, do candidato, a habilidade leitora necessaria para analisar o
argumento central do trecho, qual seja: o uso da pedra enquanto tecnologia foi
superado, ndo pela escassez de pedras, mas pela utilizacdo de técnicas mais
avancadas. Da mesma forma, o petroleo seria superado, enquanto produto basico
fundamental da sociedade industrial, ndo pela falta de petrdleo, mas pela
utilizacdo de outras fontes e pelo desenvolvimento tecnolégico. Ou seja, o aluno
deveria fazer uma analogia entre a utilizacdo de uma técnica e sua superagao por
outra técnica, devido a avancos tecnoldgicos, e ndo a escassez de um produto
especifico.

Nesse exercicio de analise, fica claro que as questdes ndo sdo tdo
simplorias, sua compreensdo depende das dindmicas que informam a resolucao
em sala de aula, do publico que a realiza, dos encaminhamentos organizados pelos
professores. Alids, qualquer questdo pode se tornar simpldria e limitadora de uma
formagdo mais ampla, pois decorar para fazer provas pode ser um mecanismo
utilizado em qualquer exame. Ao analisar os itens acima, concordamos com

Ricardo Primi*®, que ressalta:

as questbes focalizam os processos gerais do raciocinio, e ndo ha
fronteiras fixas entre as areas do conhecimento. Tal procedimento
implica concepcao e praticas pedagégicas diferenciadas em relagdo aos
exames tradicionais do vestibular, mais centrados nos conte(idos, nas
fronteiras definidas entre as &reas do conhecimento e sem uma
articulagdo maior com as situagdes cotidianas.

Por outro lado, as competéncias e habilidades leitoras sdo centrais em
todos os itens, apresentando, inclusive, uma variedade de géneros textuais
(marchinhas, trechos de jornais, crbnicas, tirinhas, charges etc.) que exigem
mediagBes especificas para o desenvolvimento das demais competéncias e

habilidades necessarias para a compreenséo do texto.

125 pRIMI, 2001.
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4.5
AvaliacOes Formativas de Historia

Uma explicitacdo sobre as dimensdes que envolvem 0S processos
avaliativos, também, se mostra fundamental para o encaminhamento de nossas
analises.

A avaliagdo tem se consubstanciado, no sistema escolar, como
classificatoria e excludente (HOFFMANN, 2003a/2003b; ESTEBAN, 2004). Com
efeito, uma avaliagdo que tenha como horizonte 0 rompimento com esta
perspectiva compreende seus processos e dinamicas integradas em uma proposta
de ensino-aprendizagem, como vetores que podem contribuir para uma préatica
pedagdgica que esteja voltada para a relacdo ensino-aprendizagem dos alunos, e
ndo para classificar ou apontar deficiéncias nos mesmos.

Nesse sentido, uma avaliacdo numa perspectiva formativa ndo tem como
horizonte a classificagdo, hierarquizagdo ou selecdo. Ao contrério, fundamenta-se
em uma postura que entende o processo avaliativo ndo do aluno, mas de toda a
situacdo de ensino-aprendizagem, que inclui o mapeamento de habilidades,
competéncias e saberes desenvolvidos durante aquele processo. Nesse sentido,

pontua Afonso™*:

A avaliacdo formativa, como qualquer modalidade de avaliacdo
pedagdgica, tem limites e virtualidades. Relativamente a estas ultimas, 0s
professores sabem que é a avaliacdo formativa que lhes possibilita
acompanhar a par e passo as aprendizagens dos alunos, que permite
ajuda-los no seu percurso escolar cotidiano e que é talvez a Unica
modalidade de avaliacdo fundamentada no dialogo, e congruente com um
reajustamento continuo do processo de ensino, para que todos cheguem a
alcancar com sucesso 0s objetivos definidos e a revelar as suas
potencialidades criativas.

E é essa perspectiva formativa que a equipe de Histéria do curso de
capacitacao parece apontar no planejamento e nas praticas pedagdgicas do curso:
avaliar, ndo para mesurar ou medir e sim como um instrumento que auxilie o
processo de aprendizagem e desenvolvimento de saberes, habilidades,
conhecimentos. Em nossa perspectiva, articulada ao processo de desenvolvimento

do Letramento em Historia.

126 AFONSO, 2004, p 92.
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O ndmero de questdes elencadas nos cinco médulos de Historia implica a
selecdo de algumas delas para analise. Em geral, as questbes apresentam
caracteristicas semelhantes as do ENEM (isso se refere as questdes adaptadas, na
medida do possivel, ao vestibular), o que indica que a escolha e/ou as adaptacGes
tinham como horizonte a integracdo dessas questfes a matriz do ENEM. No
entanto, o conjunto total de questbes estd concatenado as discussfes com o
material produzido, que foi organizado por eixos tematicos. Os assuntos foram
variados, desde as competéncias gerais (embora todas precisem delas) até aquelas
relacionadas as especificidades dos temas trabalhados em sala de aula. Assim, elas
ndo estdo aleatoriamente num processo seletivo, mas articuladas aos assuntos
abordados em sala de aula. Esta explicitacdo é fundamental para se estabelecer
uma diferenca entre os itens cobrados no vestibular, que estdo num processo
seletivo e de forma aleatéria dentro de um programa estipulado. E qualquer
professor com experiéncia nos segmentos Fundamental e Médio sabe que o
planejamento ndo € uma “camisa-de-for¢a” das dinamicas de sala de aula. Como
consequéncia, é possivel que muitas tematicas, assim como varios contetdos e
saberes deixem de ser abordados no transcorrer das aulas, sejam quais forem os
motivos para tal. O processo seletivo do vestibular, no entanto, ndo considera
essas contingéncias, que ndo sdo apenas de sala de aula, mas da existéncia
humana, e cobra, indistintamente, conte(dos que podem ter sido negligenciados
ou vistos mais superficialmente. E claro que, lembrar de todos os acontecimentos
da Historia é impossivel.

Ja as questBes de vestibular que foram adotadas pela equipe formativa de
Histéria estavam contextualizadas em dinamicas que poderiam ocorrer nos
debates, articuladas aos temas do material produzido para a leitura e aos dialogos
ocorridos em sala de aula. Desta forma, tais questdes tinham um sentido
especifico, e ndo aleatdrio. Elas estavam, principalmente, subordinadas a uma
concepgdo que, a nosso ver, é basilar. A este respeito, vale citar, novamente uma
fala do professor Pedro:

E por isso que aproveitamos aqueles momentos de corre¢do daquelas
questdes. O cara tava ali para errar e ndo para inibir o erro, o erro é
oportunidade de aprendizagem. Eu preciso que a pessoa erre. Ai tem um
ponto importante, o acerto pouco rende o que rende € a duvida e o erro.
(...) Aquelas questdes ndo serviam para testar o conhecimento dos

cursistas. Aquelas questdes serviam ao proposito de gerar a situa¢do da
correcdo. O que a gente mais queria, particularmente eu, € ter aquele
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didlogo no processo de correcdo. E essa situacdo, faz parte para gerar a
confianca matua. Porque ali era investir na pessoa. (Pedro)

Vemos, entdo, que as questdes ndo estavam ali para selecionar e para testar
conhecimentos. E pudemos presenciar varios cursistas expondo suas incertezas,
“erros” e até participando de debates instigantes em torno de questbes cujas
respostas ndo eram consensuais. Essa perspectiva de ndo-seletividade ou de “teste”
de inteligéncia possibilitava uma maior abertura para dialogos formativos. E isso
faz diferenca, € comum observarmos alunos que se destacavam e pareciam mostrar
“dominio da matéria”, mas que diante da avaliacdo se mostravam nervosos e
temerosos. A seletividade distorce a pratica pedagdgica mais do podem supor 0s
“arautos” que defendem, de forma sectéaria, determinados modelos seletivos.

Por outro lado, a proposta da equipe de Histdria incluiu questdes
relacionadas a pedagogia freireana (ainda que s6 no primeiro médulo). Isso pode
ser considerado um mérito, e até mesmo uma singularidade, pois eram todos
professores de Historia, formadores de professores de Histéria e com pos-
graduacdo (ou pelo menos cursando) na area de Historia, trabalhando uma
concepcdo pedagdgica. Ha& de salientar que questdes sobre concepgoes
pedagdgicas ndo caem nos vestibulares e nem no ENEM. A inclusdo dessas
questdes sugere uma preocupacdo com processos formativos mais gerais, e nao
apenas um “auldo de resolucBes”, para um exame especifico. Entretanto,
acreditamos que outras questdes pedagogicas baseadas em Paulo Freire poderiam
estar presentes em todos os médulos, e mesmo na avaliacéo final.

Feitas essas consideracOes, cabe aqui explicitar os critérios utilizados para
selecionar as questdes por nds analisadas neste trabalho. As duas questdes sobre o
ideario de Paulo Freire foram analisadas pela quantidade, e por se
consubstanciarem na tentativa de apontar uma possivel articulacdo do ideério
freireano com a proposta de formacdo. As questdes de Histdria, do material, se
configuram nas que constam da “Avaliacdo de Curso”, por considerarmos que se
trata de um bloco que € sintese da formacéo. Perfazem um total de sete questdes.

As questdes demandam, basicamente, as mesmas habilidades e
competéncias dos itens do Simulado do ENEM, e como a matriz que ja foi
analisada na segé@o anterior, optamos por ndo detalhar tais questdes, 0 que seria
cansativo e repetitivo. Mas elas requerem, também, algumas especificidades,


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

131

como as formas assumidas pelo trabalho, a internacionalizacdo da Economia, a
utilizacdo da propaganda através da Musica, pelo governo Vargas e a resisténcia
popular a ideologia disciplinadora desse governo.

No entanto, a questdo que se tornou singular foi a Gltima, de nimero 5, pois
se configura em uma tentativa, instigante e fértil, de avaliar o desenvolvimento e a
incorporacdo dos pressupostos da matriz do ENEM. A questdo propde: “Agora € a
sua vez professor. Crie uma questdo usando como parametro o ENEM. Procure
lembrar que a questdo € composta por: introducdo (fragmento ou texto préprio;
desenho, charge ou imagem). Indique a Unica resposta correta, justificando o erro
das demais”. A proposta é interessante, e demanda uma série de reflexdes e
mobilizacdo de saberes que ndo podem ser secundarizados. Nesse sentido, uma
investigacdo especifica sobre a apropriagdo da matriz do ENEM € de grande valia
para entender outras facetas do Curso de Capacitacdo Docente para Professores dos
CPVCs, promovido, como ja foi mencionado, pela Fundagédo Cesgranrio e a PUC-
RJ, em parceria. Esta lacuna fica em aberto.

Por outro lado, notamos a auséncia de pelo menos uma questdo
concatenada as idéias de Paulo Freire e/ou de cunho pedagdgico.
E importante assinalar que ndo tivemos acesso as respostas das questdes da

avaliacdo de curso, pelos alunos, o que limita o aprofundamento de nossa analise.

4.6
Reconstrucdo das questdes do ENEM Simulado em articulagcédo as
bases epistemoldgicas paulofreireanas

Os itens que continham reflexdes pedagogicas estdo inseridos no primeiro
modulo. E apesar de notarmos a falta de um maior nimero de questdes sobre os
processos formativos nos outros moédulos e na avaliagdo de curso, se faz
necessario uma contextualizacéo sobre as possibilidades e limites da resolucéo das
questdes em sala de aula.

A primeira e basilar referéncia se configura no entendimento de que a
forma como as questdes sdo resolvidas pode mostrar, mais substantivamente, a
fertilidade ou ndo de um item. Esta concepcao, ja exposta nesta dissertacao, pode
ser observada, também, durante a correcdo de questdes em sala de aula, quando da

realizacdo do curso de capacitacdo. Mas vale apenas uma retomada rapida.
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A andlise dos itens das questdes de Historia € importante para uma série de
discuss@es e debates em relacdo a producdo do conhecimento histérico em sala de
aula, pois pode apontar alguns limites em concepg¢des de Historia, de ensino, de
aprendizagem etc. No entanto, como essas concepcOes sdo apropriadas, as
rupturas construidas, resisténcias ou ndo s0 podem ser visualizadas a partir da
observacdo da resolucdo das mesmas em sala de aula. Isto remete aos contextos
em que sdo trabalhadas, ao horizonte pedagogico desenvolvido pelo professor
(concatenado a formagdo do professor, suas concepg¢Bes de Historia e dos
processos de ensino-aprendizagem) e as especificidades do grupo de alunos (no
caso especifico, os cursistas do Curso de Capacitacdo Docente para Professores
dos CPVCs).

Em outras palavras, uma questdo ou um conjunto de questdes de Historia
diz muito, em suas entrelinhas, sobre as concep¢des de Histéria e de ensino-
aprendizagem. A forma como elas sdo equacionadas em sala de aula mostra a
complexidade e a riqueza que podem apresentar para além da prdpria enunciacao,
expressa intencionalmente ou ndo. Entendemos, desta forma, que um conjunto de
questBes de Historia constitui num instrumento Gtil para trabalhar os conceitos
historicos; desde que utilizado de forma critica, esse material pode se tornar bem
mais rico e complexo do que a sua aparente fragilidade, porque nao existem
questdes perfeitas. Nossos dez anos de experiéncia na resolugéo de questdes de
vestibular e na observacdo do trabalho de outros professores de Histéria tém sido
fundamentais para construir nossas concepc¢des em relacéo ao assunto.

Uma questdo ou um conjunto de questdes se configura, ainda, como um
produto cultural. E é desta forma que elas devem ser analisadas, como um
documento historico. Em suma, a abordagem desses aspectos é fundamental para
uma critica ampliada do conhecimento histdrico-didatico, podendo este ser tanto
uma fonte de perpetuacdo de limitacBes e/ou preconceitos, como uma fonte para
problematiza-los e revé-los.

O segundo aspecto fundamental esta articulado a primeira referéncia ja
exposta e remete as especificidades da resolucéo das questdes durante a realizacao
das jornadas pedagdgicas do curso do Curso de Capacitacdo de Professores dos
CPVCs, realizado em 2007.

Nesse sentido, ao observarmos 0s momentos de resolucdo de questdes,

notamos uma dindmica mais complexa e elaborada no desdobramento dessas
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questdes em suas mdltiplas facetas, dindmica essa que aponta os limites das
mesmas, bem como amplia a discussdo para além de uma enunciacdo aparente.
Isto porque, nos debates, havia uma mobilizacdo de saberes, conhecimentos,
concepgdes de Historia, de ensino-aprendizagem que informavam as opinides e
colocacbes dos participantes. Houve momentos em que algumas questdes,
aparentemente faceis de resolver, mostraram-se complexas e ndo-consensuais, e
consumiram um tempo razoavel de argumentacdo, sem que ao final se chegasse a
um consenso. Em tom de brincadeira, mas em contundente ponderacdo, um dos
cursistas disse: “Se nos, professores de Histdria, ndo chegamos a um consenso e
fizemos multiplas conexdes, como o aluno em pouco tempo pode realizar a prova
adequadamente?” Foi uma rica experiéncia, pois mostrou uma fecundidade no que
se refere & mobilizacdo das concepgdes dos participantes. No entanto, uma
ponderacgdo se faz necessaria: quanto maior a informacéo sobre o assunto, maiores
serdo as polémicas em torno da construgdo das respostas. Talvez o aluno, no
momento de resolver a questdo, deixe de perceber determinadas nuances que nédo
constituem um problema para ele. Mas é exatamente nesse momento que uma
mediag@o do professor pode mostrar sua forga criativa na conducdo de uma boa
reflexdo, levantando aspectos ausentes ou ndo percebidos pelos alunos. De
qualquer forma, este € um exemplo emblematico de como uma questéo pode gerar
bons dialogos e boas reflexdes, inclusive pedagdgicas. Afinal, a questdo ndo tem
um fim em si mesma, mas deve ser compreendida em meio a uma perspectiva
pedagodgica. E € entdo que a seguinte ponderacdo de Pedro, mencionada em um de
seus depoimentos ja citados, ganha mais sentido: Reducdo do conhecimento
historico é trabalhar apenas os conhecimentos ligados a resolucédo da questao.
Com efeito, a resolucdo das questdes pedagogicas com base nas idéias de
Paulo Freire trouxe momentos de complexidade inscritos numa teia de
mobilizacdo de saberes e concepcBes de ensino-aprendizagem que se
entrecruzaram nos dialogos estabelecidos durante esse processo de resolucdo. O
contexto dos cursistas e do trabalho cotidiano nos CPVCs (com todas as suas
dificuldades, limitagdes, lutas e resisténcias politicas) ajudou a compreender o
dialogo aberto e incorporador das idéias de Paulo Freire, importante referéncia no
ambito da Educacdo, pois este autor, com sua “Pedagogia do Oprimido”, propde
subsidios que se revelam importantes para pensar o cotidiano dos “prés”, que se

constituem em espacgo que se insurge contra a opressdo, o racismo, o descaso e as
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barreiras que dificultam o acesso aos bens culturais produzidos pelo coletivo, nos
mais diversos espacos sociais. A nosso ver, nos momentos descritos a seguir, a

forca politica e pedag6gica de Freire® ficou mais explicitada:

Por isso também é que ensinar ndo pode ser um puro processo, cOMo
tanto tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensinante ao
aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte a memorizacdo maquinal
que ja critiquei. Ao estudo critico corresponde um ensino igualmente
critico que demanda necessariamente uma forma critica de compreender e
de realizar a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.
[...] A compreensdo do que se esté lendo, estudando, ndo estala assim, de
repente, como se fosse um milagre. A compreensdo é trabalhada, é
forjada, por quem I&, por quem estuda que, sendo sujeito dela, se deve
instrumentar para melhor fazé-la. Por isso mesmo, ler, estudar, &€ um
trabalho paciente, desafiador, persistente.

Desta forma, os debates em torno dos itens pedagdgicos constituiram-se
em momentos instigantes. Mas eles ocorreram ndo s6 durante as resolugdes; o
debate em torno do ideéario freireano se fez presente em varios momentos do
curso. A escolha das questdes para analise refere-se a momentos que
consideramos como sinteses para 0s nossos objetivos.

Em suma, as questdes que continham trechos do livro “Pedagogia do
Oprimido” possibilitaram debates em torno de aspectos que as transcendem,
principalmente por salientarem que as discussfes em torno da formacgdo de
Histéria ndo podem prescindir de outras discussdes, que remetem ao fazer
pedagdgico. Ao contrario, as discussdes que integram conhecimentos do campo
da Historia a conhecimentos produzidos no campo educacional sdo muito mais
ricas e promissoras, na medida em que ndo dicotomizam saberes pedagdgicos e
saberes historicos, mas os concebem como faces de uma mesma moeda: a moeda

do ensino de Historia.

127 FREIRE, 2001, p. 264-265.
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4.7
A titulo de conclusdes da pesquisa

Experimentamos, é certo, na
travessia que fazemos, um
alvoroco na alma, sintese de
sentimentos contraditérios.

Paulo Freire

Ao iniciarmos a pesquisa que se desdobrou na escrita deste texto, tinhamos
em mente investigar os processos formativos articulados ao desenvolvimento das
competéncias leitoras. Ao poucos, fomos desenvolvendo uma aproximacgdo da
definicdo de letramento em Histdria. Nesse sentido, organizamos a exposicao
desta dissertacdo a partir da necessidade de explicitar a relevancia do
desenvolvimento do Letramento em Historia para o fazer pedagdgico dos
professores de Historia, e como tal desenvolvimento articula-se com a formacéo
béasica voltada para um cidadania ativa, ao permitir a leitura histérica do mundo,
expressa em seus mais variados suportes textuais.

Para isso, no primeiro capitulo procuramos situar nossa perspectiva, no
ambito da producdo de ensino de Histéria (no campo educacional,
principalmente). Para isso, descrevemos a Historia ensinada ao longo do Nivel
Secundario e como surgem trabalhos que se preocupam com a problematica da
leitura no ensino de Histéria. Ao mesmo tempo, desenvolvemos nossas
concepgdes de leitura e de Letramento em Historia a partir dos referenciais
epistemoldgicos do paradigma historico-cultural, com base em idéias
vygotskyanas e freireanas.

O capitulo dois estruturou-se de maneira a contextualizar as discussfes que
envolvem a formacdo docente com base no Letramento em Historia. Para isto,
explicitamos a contextualizagdo dos CPVCs e realizamos uma reflexdo sobre o0s
processos seletivos e excludentes, inscritos nos modelos de vestibulares
tradicionais que privilegiam a acumulacdo e memorizacdo de informacdes. Em
contraponto, tragamos um panorama sucinto sobre a proposta formativa elaborada
pelos professores responsaveis pelas edi¢cBes do curso de capacitacdo docente
realizado no biénio 2006/2007, com base no referencial paulofreireano.

O terceiro desdobrou-se na analise do material empirico-conceitual

coletado. A especificidade deste constituiu-se no mapeamento das concepgoes


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

136

pedagogicas, ideoldgicas, politicas, sociais e culturais que informaram o
planejamento e as praticas pedagdgicas do curso de capacitacdo, em uma
perspectiva que articulava as experiéncias docentes vivenciadas pelos professores
nos diferentes espacos sociais que suas trajetdrias permitiram e como elas
dialogavam com as propostas para o curso de capacitagéo.

Ainda neste capitulo, empreendemos a analise das questdes relativas a area
de Historia, do Simulado do ENEM, realizado em 2006 pelos alunos dos CPVCs
parceiros, mostrando a centralidade das competéncias e habilidades leitoras
exigidas pelas questdes. Mostramos ainda como sua aparente facilidade fica
descaracterizada, quando essas questdes sdo articuladas a uma reflexdo que leva
em conta os conhecimentos prévios dos alunos reais e concretos, e como tais
questdes podem gerar préaticas pedagogicas férteis. Argumentamos que se as
questdes podem inscrever limitagdes no momento da resolugdo formal (no caso,
uma ocorréncia real do exame) elas ndo podem dar conta das praticas
multifacetadas que ocorrem em sala de aula e que ndo sdo reduzidas,
necessariamente, aos requisitos elencados pelas questdes (embora
compreendamos que as questdes do ENEM diminuem a tenséo da seletividade, ao
ndo priorizarem a acumulacdo de informacdes). Por fim, empreendemos a
recuperacdo da trajetdria da pesquisa da qual este topico constitui o texto basilar.

O ultimo capitulo constitui um balanco da pesquisa, procurando delinear
as possibilidades que a investigacdo proporcionou, bem como suas limitagdes e
lacunas.

Enfim, ao longo de nossas analises sobre os processos formativos da
edicdo do curso de Capacitacdo de Professores dos Cursos Pré-vestibulares
Comunitérios 2007, focalizamos os aspectos relacionados ao Letramento em
Historia. Este se refere ao desenvolvimento das competéncias e habilidades de
leitura dos textos, em seus mais diversos suportes textuais, tais como: ilustracdes,
caricaturas, jornais, literatura, muasicas, entrevistas, fotografias, cartas, pinturas,
depoimentos, filmes, comemoracBes nacionais, festas puablicas, utensilios, a
propria aula, etc.

Cabe salientar que os processos ligados a leitura incorporam dimensdes
essenciais & formacdo do Letramento em Historia, isto é, aos instrumentos e as
préaticas desenvolvidas no campo da Historia. Com efeito, os textos sdo

compreendidos como artefatos culturais atravessados por questdes sociais,
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politicas, ideoldgicas, econdmicas e culturais. Desenvolver as capacidades de
leitura, nesse sentido, significa levar em consideracdo essas dimensdes no
processo de desvelamento, em um dialogo constante com suas determinagdes.
Assim, ler nunca é uma operac¢ao neutra, mas insere-se em um processo no qual o
contexto de producdo do texto e a trajetoria do leitor constituem uma espécie de
teia que captura os significados desse texto.

Por outro lado, a leitura inscreve-se nas dinamicas formativas do
desenvolvimento intelectual e cognitivo. Ao se apropriar de conhecimentos,
desenvolver saberes e habilidades de leitura, o leitor amplia suas possibilidades de
uma leitura historica do mundo. Ler, nesse sentido, € uma operacdo que, alem da
propria palavra, possibilita a leitura do mundo (no sentido freireano), pois o texto
nédo se configura como uma autoridade em si mesma, portadora de uma verdade
absoluta. Essa leitura desconfiada® possibilita um diadlogo aberto e né&o-
hierarquizado entre o texto do suporte textual e o texto do leitor. A leitura é
compreendida nesse sentido, também como um dialogo de textos produzidos em
contextos especificos.

No entanto, o Letramento em Historia ndo surge espontaneamente, a partir
do contato do individuo com os suportes textuais. Antes é fruto de um trabalho
coletivo incorporado por ele através de processos mediadores. No caso do ensino
de Histdria, pelo professor da disciplina. Nesse sentido, a teoria histérico-cultural
com base em Vygotsky e Paulo Freire, parece fornecer as bases epistemologicas
mais apropriadas para a compreensdo da formacéo dos processos cognitivos mais
complexos (entre eles, as habilidades e competéncias leitoras), pois compreendem
que estes desenvolvimentos ocorrem através das relacdes estabelecidas pelos
outros. Isso implica uma prética pedagdgica que promova essa mediacdo. E
parafraseando Paulo Freire®™: ninguém nasce leitor, vamos nos tornando leitores
ao0s poucos, na pratica social que tomamos parte.

Enfim, o ensino de Histdria com base no letramento em Historia articula
uma postura mediadora dos professores da disciplina, no sentido de criar um
ambiente de aprendizagem em que os educandos possam desenvolver, de forma
ativa, as habilidades e competéncias leitoras e irem se tornando letrados. Com

efeito, ser letrado em Historia significa desenvolver mecanismos necessarios para

3

Quem desconfia, fica sabio” (Guimardes Rosa, Grande Sertdo: Veredas).
* Ninguém nasce feito. Vamos, nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0610391/CA

138

a leitura histérica do mundo, isto &, articular-se com a propria historicidade das
formacdes sociais e das producdes coletivas (entre elas, os textos enguanto
artefatos culturais e atravessados por multiplas dimensdes).

Por outro lado, ao investigarmos o curso de formacdo direcionado aos
CPVCs, nos interessdvamos pela possibilidade de articular a Matriz de
Competéncias do ENEM a uma proposta formativa que superasse a mera
preparacdo propedéutica e que, por isso, estivesse voltada para oS processos
formativos mais amplos, concatenados a constru¢do de uma cidadania critica e
ativa. Trata-se de uma tensdo que os proprios CPVCs explicitaram e
descortinaram com seus processos reivindicatorios. O fetiche da meritocracia do
vestibular perde forca, na medida em que sua suposta neutralidade ndo garante a
entrada dos “melhores”, independentemente de classe, raca ou origem social e €
confrontada com o ingresso, no Ensino Superior, de alunos que supostamente
diminuiriam a exceléncia da universidade brasileira.

Acreditamos que o ENEM, com todas as suas limitagdes, ndo constitui um
empecilho para o desenvolvimento de uma pratica que ndo reduza o conhecimento
historico. Pelo contrério, ao construir questdes com base em processos cognitivos
mais gerais, permite que o ensino de Histdria se desvencilhe um pouco mais do
vestibular, pois.ndo se constitui um sistema perfeito e acabado (como néo existira
nunca, enquanto se mantiverem os mecanismos de seletividade, no ingresso ao
Ensino Superior). Pelo exposto, consideramos que o ENEM, como horizonte,
pode favorecer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas menos propedéuticas.
Claro, 0 ENEM sozinho ndo é solucdo, como ndo o é nenhum exame seletivo.
Mas o compromisso politico do professor de Histéria é que ira informar uma
pratica cuja concepcdo seja o desenvolvimento de capacidades intelectuais,
sociais, politicas e ideologicas dos educandos, em direcdo a uma sociedade mais
democratica, em suas varias facetas: informacdo, comunicacéo, raca, género, meio
ambiente, politica, cultura, etc.

O Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs, em seu médulo de
Histdria, construido e praticado pela equipe dessa disciplina, mostrou uma
possibilidade de formacdo ampla, ndo reduzida a uma mera decoracdo ou
apropriacdo de macetes para resolucao de questfes com base na matriz do ENEM.
O Curso de Capacitacdo de Professores dos CPVCs foi realizado em 2006 e 2007,

e pela terceira vez, em fevereiro de 2008. Portanto, ainda esta em fase de
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estruturacdo e solidificacdo dos seus pressupostos. Mas o que foi observado em
sala, durante as dinamicas e nas entrevistas realizadas nos permite, pelo menos, ter
uma esperanca de construcdo e desenvolvimento de préaticas formativas mais
substantivas. Mas ndo se trata de uma esperanca de positividade, de uma fé de que
as cosias vao melhorar, e sim de uma esperanca que vislumbra a possibilidade de
praticas concretas, com pessoas concretas. Um “viavel possivel” na expressao de

Paulo Freire. E é com palavras de Paulo Freire?® que fechamos este tépico:

Precisamos da esperanca critica, como 0 peixe necessita da &gua
despoluida. [...] Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e
atuar movido por tal ingenuidade é um modo excelente de tombar na
desesperanga, no pessimismo, no fatalismo. Mas, prescindir da esperanga
na luta para melhorar o mundo, como se a luta se pudesse reduzir a atos
calculados apenas, a pura cientificidade, € frivola ilusdo. Prescindir da
esperanca que se funda também na verdade como na qualidade ética da
luta € negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial, como
digo mais adiante no corpo desta Pedagogia da Esperanca, é que ela,
enquanto necessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica.
Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para
tornar-se concretude historica, E por isso que ndo ha esperanca na pura
espera, nem tampouco se alcanga 0 que se espera na espera pura, que
vira, assim, espera va.

128 FREIRE, 2003, p. 10-11.
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Consideragoes finais

Durante a revisdo, os erros se escondem,
fazem-se positivamente invisiveis. Mas
assim que o livro sai, tornam-se
visibilissimos, verdadeiros sacis
vermelhos a nos botar a lingua em todas
as paginas. Trata-se de um mistério que a
ciéncia ndo conseguiu decifrar...
Monteiro Lobato

5.1
Letramento em Histéria e ENEM: desafios, tensdes e possibilidades

Este topico se constitui num balangco da pesquisa, procurando delinear as
possibilidades que a investigacdo proporcionou, bem como as suas limitacdes e
lacunas

Um olhar retrovisor sobre a Historia é sempre interessante, permite uma
visdo em perspectiva dos caminhos percorridos e dos marcos que guiaram nossa
caminhada ao longo da elaboracdo da pesquisa. Por isso, se faz necessario retomar
as questdes que foram suscitadas.

Propusemo-nos a pesquisar a possibilidade de formacéo do letramento em
Histdria, articulada a Matriz de Competéncias do ENEM, no Curso de
Capacitacdo de Professores dos Pré-vestibulares Comunitarios promovido pela
Fundagdo Cesgranrio e a PUC-RJ, em parceria, no ano de 2007. Procuramos
pesquisar, também, os elementos que envolveram essa capacitacdo, tanto em seus
dilemas e tensdes quanto em suas possibilidades concretas.

As dindmicas que envolvem os processos formativos do Letramento em
Histdria entre os professores cursistas nos permitem constatar a importancia de
praticas calcadas no didlogo e na mediacdo dos professores formadores, para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias leitoras.

Sendo o didlogo um elemento fundante do préprio fazer pedagogico, como
explicitou Paulo Freire ao longo de suas obras, ndo ha como desconsidera-lo e ou
secundariza-lo como elemento fundamental para as dindmicas de ensino-
aprendizagem. Isto €, no processo de desenvolvimento do letramento em Historia,

o didlogo aberto e desarmado constitui condicdo essencial para 0s processos de
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construcdo do conhecimento e desenvolvimento das capacidades cognitivas ou,
numa expressdao de Vygotsky, das “fungdes psicoldgicas superiores”. E é este
autor quem também nos fornece pistas importantes sobre esse processo dinamico
e ativo de desenvolvimento pois, para esse autor, € na relagdo com o0s outros que o
individuo se desenvolve, € no contexto social que os individuos se apropriam dos
instrumentos intelectuais. Com efeito, os dois autores acima apontam para o fato
de a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrerem no coletivo, nas relacbes
estabelecidas entre os individuos da mesma espécie. Com isso, esses autores nos
fornecem bases epistemoldgicas fundamentais para a compreensdo do
desenvolvimento dos processos articulados ao letramento em Historia.

Conceito importante, se considerarmos que o letramento em Histdria
implica competéncias e habilidades de leitura de textos,em seus variados suportes
textuais, atravessados de multiplas questbes: sociais, politicas, culturais,
ideologicas, etc. Isto é, concatena-se a leitura historica do mundo. Este aspecto
ndo pode ser negligenciado pelas praticas pedagdgicas das aulas de Historia, pois
0 atual contexto social e histérico é carregado de uma producdo, em larga escala,
de informacdes possibilitadas pelo aperfeicoamento e pela sofisticacdo dos meios
de comunicacéo e de informacdo. E se € corrente a afirmacdo de que se aprende
Histdria nos varios espacos sociais e suportes de informacao, a reflexdo historica
ocorre, por exceléncia, na escola ou em espacos escolarizados. Tem dado margem
a confusdes o fato de ndo haver distin¢do entre o0 acesso a uma acumulagéo de
informacdes e as reflexfes articuladas ao campo da Historia. Com efeito,
absolutizam-se os textos produzidos por filmes, programas que falam da Histéria
e informagOes de sites, que muitas vezes sdo duvidosos. A histeria em torno de
filmes como o Cdodigo da Vinci, que vira portador de uma verdade histérica e que
abalaria estruturas, constitui um exemplo fundamental dessa situacéo.

Sem uma reflexdo sobre esses processos no ensino de Historia, a tendéncia
é a reproducdo de modismos, opinides e concepcdes, de forma acritica. O
Letramento em Histdria tenta dar conta desse desafio que se impde ao ensino de
Histdria. Utilizamos este conceito com o objetivo de salientar a importancia da
leitura e do desenvolvimento das habilidades articuladas a essa disciplina. Desta
forma, ler deixa de ser um problema exclusivo de Lingua Portuguesa. Ao
contrério, articula-se com todas as disciplinas porque se inscreve no existir

humano em nosso contexto social. Por outro lado, ler perde um pouco sua aurea
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fetichizada como se fosse um ato neutro e transformador por si mesmo. Um olhar
superficial pela Histéria em todas as épocas desconstroi facilmente essa visao
mitica e magica da leitura, pois homens que tinham habitos de leitura ou que
passaram por processos de escolarizacdo apoiaram ditaduras, holocaustos,
promoveram guerras, ou mesmo se mostraram corruptos profissionais.

Enfim, o Letramento em Historia encerra a articulacdo de outras
dimens@es no processo de leitura do mundo, uma leitura ndo neutra e feita a partir
do mirante das classes populares, e que procura ler para além da aparéncia, lendo
nas entrelinhas e descortinando silenciamentos, ocultamentos e a producdo de
invisibilidades diversas. Como nos lembra Serva Guimardes Fonseca'®: o
professor formador, ao diversificar as fontes e dinamizar as praticas, democratiza
0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de diferentes visoes,
estimular a incorporacao e o estudo da complexidade da cultura e da experiéncia
formativa dos professores.

A participacdo em um curso de capacitacdo como o que foi analisado ao
longo desta pesquisa pode contribuir para a formacgdo e desenvolvimento das
habilidades e competéncias de leitura do mundo, de forma critica e ativa. E nesse
sentido que ler ganha maior importancia e, como nos lembra um grande mestre: a
leitura do mundo precede a leitura da palavra.

Apesar do carater preparatorio do “auldo de resolucdo de questbes” tdo
tipico da “Industria do Vestibular”, a equipe de Histdria procurou construir uma
pratica que superasse essa reducdo, mas sem se descuidar com o horizonte do
proprio ENEM. Isto trouxe uma série de tensdes e conflitos que foram percebidos,

de forma lGcida, pelo professor Pedro:

N&o tivemos dificuldades. O que eu posso te dizer, é que as vezes eu td
ali na frente e percebo que tem pessoas que resistem um pouco mais,
porque cada um tem um ideal do que é o professor de Historia 0 que é 0
ensino de Histdria, o que é Histdria na cabeca. Entdo quando a pessoa ta
ali na frente tomando posi¢do, uma linha de trabalho, uma linha de
pesquisa e de discussdo, e aquilo ndo atende as expectativas... Eu tenho
na memoria, uma cursista mais velha, que na minha cabeca, ela era mais
resistente, quando podia saia mais cedo e nessa observacdo superficial
minha, ela tava me reprovando, dizendo que ndo era o caminho. Porque
tem pessoas ali que acreditam que o negdcio era desde a primeira hora
resolver questdes e ficar fazendo esqueminhas. [...]O barato da Historia e
da mensagem ali é n6s estarmos inteiros aqui, a leitura do mundo € a

12 FONSECA, 2007, p. 150.
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leitura historica. Eu vou criticar o Jornal Nacional, o Faustdo e vou
criticar o Processo de Independéncia e vou criticar a Guerra do Paraguai.
Esse arsenal critico ele serve para o presente e para o passado. Porque ele
serve a vida, portanto essas questdes estdo integradas. E é isso que é ser
cidaddo, cidaddo é esse cara. O papel da Histéria na formacdo da
cidadania ndo é apenas ensinar o cara a reclamar quando o liquidificador
vem com defeito e ele acha que cidadania é usar o codigo de defesa do
consumidor. E ele ser cidaddo no sentido pleno, da sua vida lucida,
racional e politica.”

E nesse sentido que afirmamos que o ensino de Histéria precisa se
desvencilhar do vestibular e voltar-se para processos formativos mais amplos. E o
curso parece caminhar nessa direcdo, ao ndo se constituir como propedéutico. Isto
é fundamental em movimentos sociais que vivenciam cotidianamente essa tensdo
entre o “aprender para vida e aprender para o vestibular” - como salienta Mirian
do Amaral Jonis Silva em tese recentemente defendida no Departamento de
Educacgdo da PUC-RJ — e tem, por isso mesmo, implicacdes pedagdgicas, sociais e
politicas.

Assim, acreditamos que o curso de capacitagdo apontou caminhos viaveis
na construcdo do Letramento em Histdria, ao articular o ideario freireano e a
Matriz de Competéncias do ENEM. Nesse sentido, 0 ENEM, ao contrério de
promover a reducdo do saber historico e de processos formativos mais amplos,
constitui um modelo que contribui para a sua ampliagdo na medida em que
diminui a quantidade de informacGes cobradas e baseia-se em processos
cognitivos mais gerais.

Com efeito, acreditamos que o ENEM e a articulagdo com a relativa
autonomia da equipe de Historia, bem como a articulagdo com as concepcdes de
ensino-aprendizagem, de Histdria e também com um compromisso ideoldgico e
politico assumido promoveram dindmicas cruciais para o desenvolvimento do
Letramento em Historia. Isto se tornou referéncia para futuros cursos de
capacitacao ou de formacdo continuada, bem como para informar outras praticas
nos CPVCs. E este o sentido politico e social do préprio ensino. Por isso,
acreditamos que o fim do modelo do vestibular pode contribuir ndo s6 para
diminuir a seletividade, mas também para praticas de ensino mais substantivas e
formativas de uma cidadania critica e ativa e ndo subsumida no labirinto do

vestibular sem os fios de Ariadne.
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No entanto, faz-se necessario pontuar algumas limitacGes observaveis ao
longo das nossas investigacdes. A primeira se refere a auséncia de entrevistas
mais sistematicas com uma amostra de professores cursistas. Com efeito, apesar
das diversas tentativas frustradas de realizar entrevistas semi-estruturadas - tanto
pessoalmente, quanto por telefone ou via internet — a Gnica alternativa possivel de
obter suas apreciaces foi o recurso a conversas informais, ao longo do curso.
Assim sendo, uma visdo mais ampla sobre a efetiva receptividade do curso, e de
como os cursistas dos Pré-Comunitarios se apropriaram das propostas formativas,
foram apenas tangenciadas. Isto implica uma perda de riqueza, ao ndo possibilitar
uma comparacdo entre os dialogos sobre os textos produzidos pela equipe
formadora no contexto do curso e as interlocucdes geradas pelos cursistas no chao
das salas de aulas dos Pré-Comunitérios.

A segunda lacuna se configura na auséncia de um acompanhamento mais
proximo de uma subamostra dos cursistas, com o intuito de observar a pratica no
cotidiano do “pré”. As implicacbes dessas limitacbes podem ser observadas na
auséncia de visbes destoantes em relagdo sobre o curso, de criticas mais
significativas em relacdo aos processos ocorridos no Curso de Capacitacdo de
Histdria. Sabemos que este curso ndo constitui uma *“varinha de conddo”, onde
todos os problemas do percurso educacional sdo transformados e sistematizados
sob a forma de acdes pedagdgicas perfeitas e acabadas. Dai decorre a necessidade
de pesquisas complementares que procurem, de forma mais aprofundada,
investigar tanto a recep¢do por parte dos professores que participaram do curso,
guanto os possiveis desdobramentos em suas praticas nos nucleos de pré-
comunitarios. Além disso, futuras investigagbes podem mostrar 0s possiveis
didlogos e impactos que o curso formativo pode ter provocado nas préticas
pedagodgicas dos professores cursistas, 0 que ampliaria e enriqueceria, de forma
substancial, a investigacdo sobre os processos formativos a partir do Letramento
em Historia.

Se apontamos alguns limites e lacunas da investigacdo, é porque a leitura
sem essas devidas ressalvas poderad produzir a impressdo de que esta dissertacao
se configura numa visao otimista e reducionista do curso, como uma panacéia
para as lacunas observaveis nas Licenciaturas em Historia, na formagdo docente.
E essencial salientar que nenhum mecanismo ou agio deve se revestir de “receita

de bolo” pedagogica, aplicada indistintamente a todos os espacos e situacdes
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sociais. Trata-se, com efeito, de como em determinadas situacfes reais uma
equipe de docentes universitarios formadores em Historia tentou dar conta das
especificidades exigidas pelas interlocugdes estabelecidas no didlogo pedagogico.
Por outro lado, nosso olhar estava direcionado aos processos formativos do
Letramento em Histéria. E, nesse sentido, o curso poderia ter ampliado as
discussBes sobre o processo de ensino-aprendizagem, e articulado de forma mais
sistematica as idéias de Paulo Freire, como assumidas pela equipe com as
implicacOes para a formagéo do docente em Histdria. Além disso, os professores
poderiam ter explicitado mais ampla e profundamente a importancia das
mediacdes dos professores junto a seus alunos para o desenvolvimento das
Habilidades e Competéncias de Leitura. Se foram realizadas essas mediacdes nas
especificidades das classes dos Pré-Comunitarios, como acreditamos (ainda que
de forma lacunar), elas poderiam ter sido, mais sistematicamente, objeto de aula e
de interlocucdes ao longo do proprio curso.
Por isso, cientes do processo sempre incabado da pesquisa, parafraseamos as
palavras do professor Pedro: Prefiro deixar janelas e portas abertas, ter a
oportunidade para receber a novidade. Afinal como ressaltava a professora

Marta: O programa é a vida, se ndo, ndo tem sentido.
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ANEXO |

EXEMPLO DE QUESTAO EXTRAIDO DA PROVA DO ENEM DE 1999
UTILIZADO POR LUIS FERNANDO CERRI.*

Considere os textos abaixo:

(...) de modo particular, quero encorajar os crentes empenhados no campo da
filosofia para que iluminem os diversos ambitos da atividade humana, gracas ao
exercicio de uma razdo que se torna mais segura e perspicaz com 0 apoio que
recebe da fé. (Papa Jodo Paulo I1. Carta Enciclica Fides et Ratio aos bispos da
Igreja Catolica sobre as relacdes entre fé e razéo, 1998)

As verdades da razdo natural ndo contradizem as verdades da fé cristd.(Sao
Tomas de Aquino, pensador medieval)

Refletindo sobre os textos, pode-se concluir que:

(A) a enciclica papal estd em contradicdo com o pensamento de S& Tomaés de
Aquino, refletindo a diferenca de épocas.

(B) a enciclica papal procura complementar S&o Toméas de Aquino, pois este
colocava a razéo natural acima da fé.

(C) a Igreja medieval valorizava a razdo mais do que a enciclica de Jodo Paulo II.
(D) o pensamento teoldgico teve sua importancia na Idade Média, mas, em nossos
dias, ndo tem relacdo com o pensamento filosofico.

(E) tanto a enciclica papal como a frase de S8o Toméas de Aquino procuram
conciliar os pensamentos sobre fé e razdo.

* CERRI, Luis Fernando. Saberes histdricos diante da avaliacdo do ensino: notas sobre os
contetdos de histéria nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Rev. Bras.
Hist., 2004, vol.24, no.48, p.213-231.
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ANEXO 11

DOCUMENTO BASICO DO ENEM: MATRIZ DE COMPETENCIAS E
HABILIDADES®

ENEM - COMPETENCIAS

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

1. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes-
problema.

IV. Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural.

ENEM - HABILIDADES

1. Dada a descricéo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fendmeno,
de natureza cientifica, tecnoldgica ou social, identificar varidveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do mesmo.
2. Em um gréfico cartesiano de varidvel socio-econémica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou
decréscimo e taxas de variagéo.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social, econémica, fisica, quimica
ou bioldgica, traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolaces.

4. Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou
vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacBes sobre
concepgOes artisticas, estabelecer relagfes entre eles e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores.

6. Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de
variantes linglisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e formal.

7. ldentificar e caracterizar a conservacdo e as transformacdes de energia em
diferentes processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcOes energéticas.

* http://www.enem.inep.gov.br/arquivos/Docbasico.pdf
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8. Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as img
ambientais, sociais e econOmicas dos processos de utilizagdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos.

9. Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relacdo com condigdes sdcio-ambientais, sabendo
quantificar variacOes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e
de intervencao humana.

10. Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da
vida, variagdes populacionais e modificaces no espaco geogréfico.

11. Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou
quimico, padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a
continuidade e a evolugédo dos seres Vivos.

12.  Analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condicdes de vida e satde de populagcdes humanas, por meio
da interpretacdo de diferentes indicadores.

13. Compreender o carater sisttmico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condi¢cbes do meio e
intervencdo humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus
elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento
geométrico para leitura, compreensao e acédo sobre a realidade.

15. Reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou ndo e utilizar em
situacOes-problema processos de contagem, representacdo de freqliéncias
relativas, construcdo de espagcos amostrais, distribuicdo e calculo de
probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a
perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema
produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar os efeitos da
poluigdo ambiental.

17. Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energeéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagdes sociais,
econdmicas e ambientais.

18. Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos,
identificando-a em suas manifestacOes e representacdes em diferentes sociedades,
épocas e lugares.

19. Confrontar interpretacdes diversas de situacdes ou fatos de natureza historico
geografica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e
analisando a validade dos argumentos utilizados.

20. Comparar processos de formacdo socioeconémica, relacionando-os com seu
contexto historico e geografico.

21. Dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos
fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.
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Prof. Eliana Vinhae:
Prof. Paulo Cavalcante
Prof. Yllan de Matto:
Prof. Lincoln Marque:

PERGUNTAS DE UM OPERARIO QUE LE BRASIL

Para onde foram os pedreiros Brasil

Na noite em que ficou pronta a Muralha da Mostra a tua cara
China? Quero ver quem paga

01.

(A)
(B)
(C)
(D)
(E)

Pra gente ficar assim

Bertold Brecht Cazuza / George Israel / Nilo Romerc

O poema de Brecht e a letra da musica de Cazuza nos remetem ao papel dos trabalhadores comc
sujeitos da histéria em diferentes momentos.

O trabalho em sociedades contemporédneas como a brasileira pode ser caracterizado pelz
tendéncia progressiva de:

crescimento de méo-de-obra informal, ampliando o setor industrial

aumento da demanda por trabalho qualificado, estimulando a imigragéo

redugao do numero de trabalhadores ativos, estagnando o setor agrario
fragilizag&o das relagbes de trabalho, inchando o setor de comércio e de servigos
crescimento do nimero de empregos com vinculos empregaticios mais rigidos

02.

(A)

(E)

A histéria em quadrinhos ilustra um aspecto da reorganizagdo da economia mundial compative
com a seguinte mudanga na relagdo entre o capital produtivo e o espago mundial:

expansao de grandes empresas transnacionais com origem em paises desenvolvidos
identificacdo das grandes corporagées com os projetos especificos dos diferentes paises
internacionalizaga@o da economia com perda relativa da identidade nacional do capital

agao do grande capital com reflexos sobre a economia dos paises da periferia e semiperiferia
nacionalizacgéo do capital que perdem volatilidade devido ao fortalecimento do Estado-nagao

Historia - 1


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0610391/CA


PUC-RiIo - Certificacéo Digital N° 0610391/CA

159

CAPACITACAO DE PROFESSORES DOS CURSOS :
PRE-VESTIBULARES COMUNITARIOS 2007 <: FUNDACAC

AVALIACAO DE CURSO — HISTORIA

Leia os fragmentos das letras de musica abaixo e responda as Questées de nimeros 03e04

I III

Quem trabalha é quem tem razao Para nos orientar

Eu digo e ndo tenho medo de errar No Brasil ndo falta nada

O bonde de Sao Januario Mas precisa trabalhar (...)

Leva mais um operario E quem for pai de quatro filhos
Sou eu que vou trabalhar O presidente manda premiar

E negocio casar.
(Wilson Batista / Ataulfo Alves - 1940)
{Ataulfo Alves / Felisberto Martins — 1847

I1 v

E se é grande o céu, a terra e 0 mar Acertei no milhar

O seu povo bom ndo & menor (...) Ganhei 500 contos

Quem vé o Brasil que nao tem fim Nzo vou mais trabalhar

Nao chega a saber por que razao E me dé toda a roupa velha aos pobres
Este pais to grande assim E a mobilia podemos quebrar.

Cabe inteirinho em meu coragao!

(Wilson Batista / Geraldo Pereira — 1940)

(Jodo de Barro / Alberto Ribeiro / Alcir Pires Vermelho - 1940)

03. A leitura desses fragmentos permite depreender valores sociais e politicos predominantes no pais

na Era Vargas (1930-1945).
Utilizando-se da musica em seu favor, o governo-Vargas adotou a seguinte postura:

(A) popularizou o chorinho e determinou a produgdo de chanchadas

(B) estimulou o teatro de revista e reprimiu a musica classica nas escolas

(C) valorizou o samba-exaltacao e oficializou o desfile das escolas de samba

(D) permitiu a ascensé&o do jongo € impés carater didatico aos sambas-enredo

(E) incentivou a musica nacional, que encontrou no funk carioca sua melhor expresséo

04. A difusdo de uma ideologia disciplinadora sobre o cotidiano dos individuos, promovida pek

governo Vargas, e a resisténcia popular a essa ideologia s@o expressas, respectivamente, pelo
fragmentos de numeros:

(A) lell
(B) lell
) llelVv
(D) HlelV
(E) Vel

Historia - 2
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Agora é a sua vez professor. Crie uma questio usando como parametro o ENEM. Procure lembrar
que a questdo ¢ composta por: introdugdo (fragmento ou texto proprio; desenho, charge ou
imagem), comando objetivo (a propria questéo levantada) e por cinco opgdes de resposta. Ao
final, indique a tnica resposta correta, justificando o erro das demais.

(A)

(8)

(©)

(D)

(E)

Resposta e justificativa:

Historia - 3
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Se os soldados houvessem de fazer furtos, o fariam em tanta pega de fazenda que haveria, @ ndo em coisas {ao
ridiculas.

Quanto ao dinheirc, tanto prova a falsidade que passados dois dias me apareceram, e somente se gusixaram do
pano da Costa, chapéu de Sol, como acharam agora a adigao de 208000 réis para representarem a V. Exa.?

Quando me apareceram logo me intimaram que vinham da parte do Visconde de Piraja, como para me meter medo, &
verem se por esse medo faria injustica, e porque um dos ditos eral cativo do dito Visconde, ou de sua Tia, supunham-se
munidos de todo o poder. ;

Nzo suponho que o dito Visconde protegesse muito tal, muito principaimente porque sendo Feitor da dita Fazenda
saia da sua obrigagao deixando os seus parceiros & discriéo, indo em distancia ndo pequena com seu Tarnbaque para o fal
festejo, ndo atendendo as Autoridades que eram obrigadas a proibir. Este festejo havia trés dias que se fazia com estrendo, e
por ser avisado naquela mesma hora, eis porque procedi na empresa.

£ justo que também os pretos tenham alguns instantes de divertimento, e mesmo 0s tenho permitido em alguns
casamentos que por aqui tem havido, porém na forma do costume do nosso Pais, e com assisténcia de oficiais, e alguns
camaradas, que para isso tenho requisitado a0 Comandante do Destacamento, para ndo suceder alguma catastrofe como a
que no sitio do Engenho Velho, fora do meu Distrito, ia sucedendo; porque houveram bandeirolas, partidos, € vozes devivao
Senhor Dom Jodo, e o Senhor Dom Pedro, que a muito custo se acomodou, & foi tanto o povo, que em um,so dia matou-se um
Boi, comau-se, além do mais, e teve gente de varias cores.

Assim se principiam as sublevacdes, e se permitiu isto por Despacho de certo Juiz de Paz, e eu o vim a sabar por
pessoas fidedignas do Rio Vermelho, como pelo Major Vargas, e oufros. i

Parece-me portanto indeferivel o requerimento do Suplicante, tanto porque as leis o proibem, como porque a
Novissima recomendando Passaportes aos forros e Cédulas aos cativos, tem-se metido a bulha por pessoas de alguma
considerago; por isso fogem continuamente escravos, e ocultam-se por escondrilhos, tanto para estes, como para outros
forros.

0O Comandante foi fardado, os Camaradas também o foram, e alguns dos apontados ficaram no Destacamentc que
para isse o mesmo Comandante recomendou estivessem prontos, para qualquer'incidente, ou novidade, e eu masmo estava
presente ai por me achar presente. f

Porém se V. Exa. julgar que devem fazer continuar estes e outros semelhantes fastejos, ndo obstante a preibigao,
com Ordem de V. Exa. me ndo embaragarei, menos a satisfagdo de uma exigibilidade falsa, somente para menoscabar a
minha autoridade e & Tropa.

]

Deus Guarde a V. Exa. Freguesia de Nossa Senhora de Brotas, 28 de Agosto de 1829.

limo. Exmo. Senhor Visconde de Camam, & ;
Presidente da Provincia da Bahia. P

i Antonio Gomes de Abreu Guimaraes
Juiz de Paz da Dita Freguesia

Fonte:

Joao José Reis e Eduardo Silva.

Negociagio e conflifo: resisténcia negra no Brasil escravista.
S3o Paulo: Companhia das Letras, 1989 (2005). p. 123-1 30.

|
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PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
Paulo Freire

A situacéo concreta de opressao e os oprimidos

Sera na sua convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um deles — somente a um nivel diferente de
percepcao da realidade — que podera compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos, que refletem, em
momentos diversos, a estrutura da dominagéo.

Uma destas, de que ja falamos rapidamente, é a dualidade existencial dos oprimidos que, “hospedando” o opressor,
cuja “sombra” eles “introjetam”, séo eles e a0 mesmo tempo s@o o outro. Dai que, quase sempre, enquanto. ndo chegam a
localizar o opressor concretamente, como também enquanto nao cheguem a ser "consciéncia para si', assumam atitudes
fatalistas em face da situagao concreta de opresséo em que estdo’.

Este fatalismo, as vezes, da a impressdo, em analises superficiais, de docilidade, como carater nacional, o que é um
engano. Este fatalismo, alongado em docilidade, ¢ fruto de uma situagao historica.e sociolégica e ndo um trago essencial da
forma de ser do povo.

Quase sempre este fatalismo esta referido ao poder do destino ou da sina ou do fado — poténcias iremoviveis — ou
a uma distorcida visdo de Deus. Dentro do mundo magico ou mistico em que se encontra a consciéncia oprimida, sobretudo
camponesa, quase imersa na natureza? encontra no sofrimento, produto da explorag@o em que esta, a vontade de Deus, como
se Ele fosse o fazedor desta “desordem organizada”.

Na “imersao” em que se encontram, néo podem os oprimidos divisar, claramente, a “ordem" que serve aos opressores
que, de certa forma, “vivem” neles. “Ordem” que, frustrando-os no seu atuar, muitas vezes os leva a exercer um tipo de
violéncia horizontal com que agridem os proprios companheiros?. E possivel que, ao agirem assim, mais uma vez explicitem
sua dualidade. Ao agredirem seus companheiros oprimidos estarao agredindo neles, indiretamente, o opressor também
*hospedado” neles e nos outros. Agridem, como opressores, o opressor nos oprimidos.

Ha, por outro lado, em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos, uma irresistivel atragao pelo opressor.
Pelos seus padrdes de vida. Participar destes padrées constitui uma incontida aspiracdo. Na sua alienagdo querem, a todo
custo, parecer com o opressor. Imita-lo. Segui-lo. Isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos de “classe média”, cujo anseio é
serem iguais ao *homem ilustre” da chamada classe “superior”.

E interessante observar como Memmi¢ em uma excepcional analise da “consciéncia colonizada”, se refere a sua
repulsa de colonizado ao colonizador mesclada, contudo, de ‘apaixonada" atragao por ele.

A autodesvalia ¢ outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjeco que fazem eles da visio que deles tém os
opressores’,

De tanto ouvirem de si mesmos que séo incapazes, que nao sabem nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos,
indolentes, que néo produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade".® Falam de si como
0s que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhe sdo impostos so os
convencionais.

N&o se percebem, quase sempre, conhecendo, nas relagbes que estabelecem com o mundo e com os outros homens,
ainda que um conhecimento ao nivel da pura doxa.

'*0 camponés, que & um dependente, comega a ter dnimo para superar sua dependéncia quando se da conta de sua dependéncia. Antes disto, segue o
palrdo e diz quase sempre: 'que posso fazer, se sou um camponés?” — Palavras de um camponés durante entrevista com o autor, Chile.

? Ver Candido A. Mendes, “Memento dos Vivos — a esquerda catélica no Brasil', Tempo Erasileiro, Rio de Janeiro, 1966.

¥ Frantz Fanon, Los Condenados de I3 Tierra. México: Fondo de Cultura 1965- * el colonizado no deja de liberarse entre las nueve de la noche y las seis de
la mafiana. Esa agresividad sedimentada en sus musculos v4 a manifestarla al colonizado primero contra los suyos” (p.46).

““How could the colonizer look after his workers while periodically gunning down a crowd of the colonized? How could the colonized deny himself so cruelly
yet make such excessive demands? How could he hate the colonizers and yet admire them so passionalely? (I too felt this admiration, diz Memmi, in spite
of myself)." Albert Memmi, The Colonizer and the Colonized. Boston, Beacon Press, 1967, p. X, Prefacio. Em portugués, Retrato do colonizado precedido
pelo retrato do colonizador, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1877, 2 edigao.

“*0 camponés se sente inferior a0 patrao porque este Ihe aparece como o que tem o mérito de saber e dirigir.” (Enlrevista do autor com um camponés.)

& Ver a este respeito o livio citado de Albert Memmi,
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[

P

Dentro dos marcos concretos em que se fazem duais € natural que descreiam de si mesmos.”

N30 s30 poucos 0s camponeses que conhecemos em nossa experiéncia educativa que, apos alguns momentos de
discussdo viva em torno de um tema que lhes & problematico, param de repente e dizem ao educador: “Desculpe, nos
deviamos estar calados e o senhor falando. O senhor é o que sabe; nos, os que ndo sabemos”.

Muitas vezes insistem em que nenhuma diferenca existe entre eles e o animal e, quando reconhecem alguma, € em
vantagem do animal. "E mais livre do que nés’, dizem.

E impressionante, contudo, observar como, com as primeiras alteragbes numa snuagao opressora, se verifica uma
transformag3o nesta autodesvalia. Escutamos, certa vez, um lider camponés dizer, em reunido, numa das unidades de
produgdo (asentamiento) da experiéncia chilena de reforma agraria: “Diziam de nos que nao produziamos porque éramos
borrachos, preguicosos. Tudo mentira. Agora, que estamos sendo respeitados como homens, vamos mostrar a todos que
nunca fomos borrachos, nem preguicosos. Eramos explorados, isto sim”, concluiu enfatico.

Enquanto se encontra nitida sua ambigliidade, os oprimidos dificilmente lutam, nem sequer confiam em si mesmos.
Tém uma crenga difusa, magica, na invulnerabilidade do opressor.? No seu poder de que sempre dd testemunho. Nos campos,

——sobretudo, se observa aforga magica 0" poder do senhor.f E preciso que comecem a ver-exempios da vuinerabilidade do

opressor para que, em si, va operando-se convicgdo oposta a anterior. Enquanto isto nao se verifica, continuaréo abatidos,
medrosos, esmagados. '

Até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razées de seu estado de opressdo "aceitam”
fatalistamente a sua exploragdo. Mais ainda, provavelmente assumam posicbes passivas, alheadas, com relagéo &
necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e de sua afirmagéo no mundo. Nisto reside sua “conivéncia’ com
0 regime opressor.

Pouco a pouco, porém, a tendéncia & assumir formas de agéo rebelde. Num que fazer libertador, nao se pode perder
de vista esta maneira de ser dos oprimidos, nem esquecer este momo rito de despertar.

Dentro desta viséo inauténtica de si e do mundo os oprimidos se sentem como se fossem uma quase “coisa”
possuida pelo opressor. Enquanto, no seu afa de possuir, para este, como afirmamos, ser & fér a custa quase sempre dos que
ndo tém, para os oprimidos, num momento de sua experiéncia existencial, ser nem sequer € ainda parecer com 0 Opressor,
mas & estar sobele. E depender. Dai que os oprimidos sejam dependentes emocionais.!

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
os homens se libertam em comunhao

E este carater de dependéncia emocional e total dos oprimidos que os pode levar as manifestagdes que Fromm
chama de necrofilas. De destruigo da vida. Da sua ou da do outro, oprimido também.

. Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta organizada por su2
| libertagdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descobeniz
ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da agéo, o que nos parece fundamental € que esta nao se cinja a mem
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexao, para que seja praxis.

7“Por que o senhor (disse certa vez um campenés participante de um ‘circulo de cultura’ a0 educador) néo explica primeiramente os quadros (refenas2 =
codificagbes)? Assim, concluiu, nos custard menos e nao nos doi a cabega.”
8 () camponés tem um medo quase instintivo do patrio.” (Entrevista com um camponés.)
¢ Recentemente, num pais latino-americano, sequndo depoimento que nos foi dado por sociclogo amigo, um grupo de camponeses, amados, 5& Spodes
do latifandio. Por molivos de ordem tatica, se pensou em manter o proprietario coma refém. Nenhum camponés, contudo, conseguiu dar guariz 2 55 =5
sua presenca j4 os assustava. Possivelmente também a agio mesma de lutar contra o palrao Ihes provocasse sentimento de culpa. O patrdo, iz wermate
estava “dentro” deles...
19 Neste sentido, ver Regis Debret, La Revolucion en la Revolucion.
110 camponés & um dependente. Nio pode expressar o seu querer. Antes de descobrir sua dependéncia, sofre. Desabafa sua ‘peng’ em casa. onde 78
com os filhos, bate, desespera-se. Reclama da mulher. Acha tudo mal. Nao desabafa sua ‘pena’ com o palrdo porque 0 considera um s&r soers = =
muitos casos, o camponés desabafa sua 'pena’ bebendo.” (Enfrevista.)
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O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a agio, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que seja
0 grau em que esteja a luta por sua libertagdo. Nao um dialogo as escancaras, que provoca a flria e a repress@o maior do
Opressor,

O que pode e deve variar, em fungdo das condicoes historicas, em fung&o do nivel de percepgéo da realidade que
tenham os oprimidos, € o contetdo do di4logo. Substitui-lo pelo antidialogo, pela sloganizacao, pela verticalidade, pelos
comunicados & pretender a libertago dos oprimidos com instrumentos da ‘domesticacao”. Pretender a libertagéo deles sem a
sua reflexdo no ato desta libertacéo é transforma-los em objeto que se devesse salvar de um incéndio. E fazé-los cair no
engodo populista e transforma-los em massa de manobra.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagao, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocagao
ontologica e histdrica de ser mais. A reflexdo e a agéo se impdem, quando néo se pretende, erroneamente, dicotomizar o —
contetdo da forma historica de ser do homem.

Ao defendermos um permanente esforgo de reflexdo dos oprimidos sobre suas condigdes concretas, ndo estamos
pretendendo um jogo divertido em nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrério, de quea reflexéo, se |
‘realmente reflexo, conduz a prética. | e M e =

Por 6utrp lado, se 0 momento j& é o da ag&o, esta se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da
reflexao critica. E neste sentido que a praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugao, que inaugura o
momento historico desta raz&o, ndo pode encontrar viabilidade fora dos niveis da consciéncia oprimida.

A ndo ser assim, a agd0 & puro ativismo. Desta forma, nem um diletante jogo de palavras vazias — quebra-cabega
intelectual — que, por ndo ser reflexio verdadeira, ndo conduz & agdo, nem agao pela agdo. Mas ambas, agéo e reflexéo,
como unidade que nao deve ser dicotomizada,

Para isto, contudo, & preciso que creiamos nos homens oprimidos. Que os vejamos como capazes de pensar cerfo
também. Se esta crenga nos falha, abandonamos a idéia, ou néo a temos, do didlogo, da reflexdo, da comunicagio e caimos

nos slogans, nos comunicados, nos depdsitos, no dirigismo. Esta & uma ameaga contida nas inauténticas adesdes a causa da
libertagao dos homens.

A agao politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, ‘ac&o cultural” para a liberdade, por isto mesmo, agéo com
eles. A sua dependéncia emocional, fruto da situagao concreta de dominagdo em que se acham e que gera também a sua
vis&o inauténtica do mundo, néo pode ser aproveitada a néo ser pelo opressor. Este é que se serve desta dependéncia para
criar mais dependéncia.

A acéo libertadora, pelo contrario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos como ponto vulnerével, deve tentar,
através da reflexao e da agdo, transformé-la em independéncia. Esta, porém, n&o é doagao que uma lideranga, por mais bem-
intencionada que seja, lhes faca. Nao podemos esquecer que a libertagao dos oprimidos é libertagao de homens e néo de
“coisas”. Por isto, se n@o é autolibertagio — ninguém se liberta sozinho —, também nao é libertag&o de uns feita por outros.

N&o se pode realizar com os homens pela “metade”.’2 E, quando o tentamos, realizamos a sua deformagéo. Mas,
deformados ja estando, enquanto oprimidos, ndo pode a agdo de sua libertagdo usar o mesmo procedimento empregado para
sua deformagéo.

O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertagao a ser realizado pela lideranga revolucionaria, ndo é a
“propaganda libertadora”. Nao esta no mero ato de “depositar” a crenga da liberdade nos oprimidos, pensando conquistar a
sua confianga, mas no dialogar com eles,

___|Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que devem lutar por sua libertagao nao e

doago que Ihes faga a lideranga revolucionaria, mas resultado de sua conscientizagéo.

E necessario que a lideranga revolucionaria descubra esta obviedade: que seu convencimento da necessidade de
lutar, que constitui uma dimensao indispensavel do saber revolucionario, ndo Ihe foi doado por ninguém, se € auténtico.
Chegou a este saber, que ndo & algo parado ou possivel de ser transformado em contetido a ser depositado nos outros, por
um ato total, de reflexdo e de acao.

"2 Referimo-nos & redugao dos oprimidos & condigao de meros objetos da agéo libertadora que, assim, é realizada mais sobre e paraeles do que comeles,
como deve ser.
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Fai a sua insergéo licida na realidade, na situag@o historica, que a levou & critica desta mesma situagao & 20 imp=e
de transforma-la.

Assim tambem e necessario que os oprimidos, que nao se engajam na luta sem estar convencidos e, se nzo se
engajam, retiram as condigoes para ela, cheguem, como sujeitos, e ndo como objetos, a este convencimento. E preciso que
também se insiram criticamente na situagdo em que se encontram e de que se acham marcados. E isto a propaganda nao faz.
Se este convencimento, sem o qual, repitamos, nao & possivel a luta, @ indispensavel a lideranga revolucionaria, que s=
constitui a partir dele, o ¢ também aos oprimidos. A nao ser que se pretenda fazer para eles a transformacgao e ndo com eles
— somente como nos parece verdadeira esta transformacao.'?

Ao fazermos estas consideragdes, outra coisa néo estamos tentando sendo defender o carater eminentemenis
pedagogico da revolugao.

Se 0s lideres revolucionarios de todos os tempos afirmam a necessidade do convencimento das massas oprimidas
para que aceitem a |uta pela libertacdo — o que de resto & obvio —, reconhecem implicitamente o sentido pedagdgico desta
luta. Muitos, porém, talvez por preconceitos naturais e explicaveis contra a pedagogia, terminam usando, na sua agao,
meétodos: que-sdo empregados na "educagio™ que serve-ao opressor. Negam a agéo pedagogica no processo de liberttacgo—
mas usam a propaganda para convencer...

Desde o comego mesmo da luta pela humanizagéo, pela superagéo da contradigo opressor-oprimidos, & preciso que
eles se convengam de que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua responsabilidade fotal. E que
esta luta n&o se justifica apenas em que passem a ter liberdade para comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar
e aventurar-se”. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pega bem alimentada
da maquina. N&o basta que os homens nao sejam escravos; se as condigdes sociais fomentam a existéncia de automatos, o
resultado nao € o amor & vida, mas o amor & morte.™ Os oprimidos que se “formam" no amor & morte, que caracteriza o clima
da opressao, devem encontrar, na sua luta, o caminho do amor & vida, que nao esta apenas no comer mais, se bem que o
implique fambém e dele ndo possa prescindir.

E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como “coisas”. E precisamente porque reduzidos a quase
‘coisas”, na relagdo de opress@o em que estdo, que se encontram destruidos. Para reconstruir-se & importante que
ultrapassem o estado de quase “coisas”. Nao podem comparecer & luta como quase “coisas”, para depois serem homens. E
radical esta exigéncia. A ulfrapassagem deste estado, em que se destroem, para o de homens, em que se reconstroem, no &
a posteriori. A luta por esta reconstrugio comega no auto-reconhecimento de homens destruidos.

A propaganda, o dirigismo, a manipulagdo, como armas da dominagao, nao podem ser instrumentos para esia
reconstrugéo.’s Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em que a lideranga revolucionaria,
em- lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-0s como quase “coisas”, com eles estabelece uma relagzo
dialogica permanente.

Pratica pedagogica em que o método deixa de ser, como salientamos no nosso trabalho anterior, instrumento do
educador (no caso, a lideranca revolucionaria), com o qual manipula os educandos (no caso os oprimidos) porque & ja 2
propria consciéncia.

*0 metodo &, na verdade (diz o professor Alvaro Vieira Pinto), a forma exterior e materializada em atos, que assume 2
propriedade fundamental da consciéncia; a sua intencionalidade. O proprio da consciéncia é estar com o mundo e ests
procedimento é permanente e imecusavel. Portanto, a consciéncia &, em sua esséncia, um ‘caminho para’ algo que nZo & iz
que esta fora dela, que a circunda e que ela apreende por sua capacidade ideativa. Por definigao, a consciéncia &, po's
método, entendido este no seu sentido de maxima generalidade. Tal é a raiz do método, assim como tal & a essénciz ¢z
consciéncia, que so existe enquanto faculdade abstraia e metodica."®

Porque assim &, a educag&o a ser praticada pela lideranga revolucionaria se faz co-intencionalidade.

13 No Capitulo IV vaoltaremos detidamente a estes pontos.

 Erich Fromm, op. cit., p.54-5.

15 No Capitulo IV voltaremos pormenorizadamente a este tema.

16 Alvaro Vieira Pinto, Ciéncia e Existéncia, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986, 2* edigao. Deixamos aqui o nosso agradecimento 20 mestre brasier por
nos haver permitido citd-lo antes da publicagéo de sua obra. Consideramos o trecho citado de grande importancia para a compreens3o de uma pecaooos
da problematizagio, que estudaremos no capitulo seguinte.
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Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos
s40 sujeitos no alo, n&o s6 de desvelé-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento.

Ao alcancarem, na reflexéo e na agao em comum, este saber da realidade, se descobrem como seus refazedores
permanentes.

Deste modo, a presenca dos oprimidos na busca de sua libertag@o, mais que pseudoparticipagéo, é o que deve ser:
engajamento.

Fonte:
Pedagogia do Oprimido
44* ed. 530 Paulo: Paz e Terra, 2005.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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