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Resumo

Pinheiro, Ana Claudia Martinez; Mamede-Neves, Maria Maria Apparecida.
Que criancas sao estas? Retratos de infancia a partir de cadernos de
texto. Rio de Janeiro, 2006, 109 p. Dissertagdo de Mestrado — Departamento
de Educacao, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Este trabalho analisa os textos produzidos por um grupo de criangas, ao
longo de um ano letivo, numa atividade de escrita livre — os cadernos de texto.
Partindo dos assuntos de maior incidéncia ¢ da forma como sdo abordados,
procura tragar um perfil contextual deste grupo — criangas entre 9 ¢ 11 anos,
cursando, a época da investigagdo, a 4a série do Ensino Fundamental I de uma
escola particular da zona sul do Rio de Janeiro - além de investigar sua relagdo
com a tarefa e as implicacdes desta para a pratica pedagogica cotidiana. Como
apoio as reflexdes, utiliza, principalmente, as contribui¢des teoéricas de Erik
Erikson - para delimitar os aspectos do desenvolvimento emocional das criangas -
e de Sara Pain - para iluminar a articulagdo desta com a dimensdo cognitiva.
Quanto a metodologia, trata-se de um estudo empirico desenvolvido a partir da
analise dos textos cedidos pelos autores, complementada por dados colhidos em
questionarios com os autores € seus pais e relatos da professora ao longo do
desenvolvimento da atividade. Como conclusdes, enuncia o0s tragos mais
marcantes do grupo de criangas estudado e, ainda que ndo esgote o tema, tece uma
reflex@o sobre a necessidade de se conjugar, de forma consistente, experiéncia e

embasamento teorico na pratica educativa.

Palavras-chave:
Textos infantis, infancia, escrita, atividade escolar.
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Abstract

Pinnheiro, Ana Claudia Martinez; Mamede-Neves, Maria Apparecida
(Advisor). Who are these kids? Portraits of childhood based on
children's writings. Rio de Janeiro, 2006, 109 p. MSc. Dissertation —
Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catodlica do Rio de
Janeiro.

This paper provides an analysis of texts produced by children between 9 and
11 years of age, throughout one school year, as a free writing activity. Starting
from the most frequent subjects and the way they are approached by the children,
the text provides a contextual profile of this group of students attending 5" grade
of a private school in an affluent area of Rio de Janeiro, and investigates their
relationship with the task proposed, as well as the corresponding implications with
teachers' day-to-day practice.
The investigations are based mainly on the theoretical contributions of Erik
Erikson for clarification of emotional aspects of child development, and of Sara
Pain for insights into the relationship between this and cognitive dimensions.
As to the methodology used, it is an empirical study based on the analysis of the
texts provided by the authors, complemented by data collected in the form of
questionnaires answered by the writers themselves and by their parents, as well as
descriptions provided by their teacher throughout the development of the activity.
The author concludes with descriptions of the most remarkable traces of this
group of children and reflections on the need to consistently address both

experience and theoretical knowledge when it comes to educational practice.

Key-words:

Children's writing, children's texts, childhood, writing, school activities.
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1
Introducao

1.1
A escolha do tema

Minha opg¢do pelo Mestrado em Educacdo sempre se pautou por um
objetivo bastante claro: buscava me aprofundar em temas que pudessem
fundamentar meu trabalho na escola, tanto com os alunos quanto com os
professores, na orientacdo pedagogica. Apds anos de imersdo no dia-a-dia de sala
de aula, construi uma pratica que considero bastante sélida, mas sentia falta, por
vezes, de um embasamento tedrico mais consistente. Pelo mesmo motivo, sempre
quis que a minha dissertagao tratasse de um tema que fosse de interesse para a
pratica de sala de aula. E se isso pudesse ser feito nas areas de Literatura Infantil e
Lingua Portuguesa, tanto melhor. Que paixdo me suscitavam os momentos de
leitura e escrita com meus alunos.... Quantas e quantas vezes as observagoes
sobre os livros — deliciosas, pertinentes, ingénuas, absolutamente maduras,
encantadoramente concretas — me fizeram rir sozinha e querer contar, a qualquer
um, os “casos”... Quantos textos repletos de erros e ainda assim fascinantes,
ousados, engracados, fantasiosos, deixando entrever uma pontinha de estilo aqui,
um inicio de rebuscamento sintatico ali... Como nfo ser este o tema, como nio ter
certeza deste caminho?

E foi num desses momentos em que a pratica, algumas leituras e uma
grande dose de intui¢do nos sinalizam um caminho que surgiu a idéia do caderno
de texto. Mais tarde, buscando um tema que, como ressaltei anteriormente,
pudesse ‘“caber” na pratica de sala de aula, sem que isso signifique receitas a
serem aplicadas', pensei em projetar minha dissertagio tendo como base os
cadernos de texto de meus alunos. Mas, o que s3 e como surgiram estes

cadernos?

' Quanto a isso, Canario (1996, p.138) nos alerta que “o dominio das prdticas sociais educativas
ndo é suscetivel de ser reduzido a um mero campo de ‘aplica¢do’ de conhecimentos teoricos,
produzidos num campo que lhe ¢ exterior.”
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1.2
Como surgiram os cadernos de texto

Situar o momento exato em que a idéia dos cadernos de texto surgiu nao ¢
uma tarefa simples — em primeiro lugar porque a memoria nos leva a um local que
¢ o0 que nos lembramos, mas ndo necessariamente o ponto de partida; em segundo,
e tomando de empréstimo, de forma bastante simplificada, a teoria do dialogismo
de Bakthin (1992), porque nao ha absolutamente um ponto de partida, uma idéia
primeira: todas elas sdo fruto de outras experiéncias e trocas que se dao através
das multiplas interagdes que vivenciamos, sejam no plano das trocas sociais ou
mesmo individualmente, quando da leitura de um texto, por exemplo. Toda id¢ia,
entdo, ja se apropriou de algum discurso anterior e ¢ fruto de interconexdes que
vao se reelaborando.

E, um dado curioso: no decorrer do ano letivo, um pai de aluno,
comentando a atividade, lembrou ter na escola um “caderno de criatividade”, no
qual escrevia para além das redagdes pedidas em sala. Esta imagem, a do “caderno
de criatividade”, ndo me foi totalmente estranha, embora tal caderno ndo tenha
feito parte da minha vida de estudante. Assim, posso apenas delinear os
momentos, ou os fatos, que levaram o caderno de texto a tomar forma.

Por um lado, o embrido da idéia formou-se a partir da leitura de uma
entrevista da escritora Ana Maria Machado: ela falava de uma experiéncia do
sistema de ensino inglés, em que os alunos tinham momentos de completa
imersdo na leitura — toda a escola, do porteiro a direcdo, parava para ler, por uma
hora, uma vez por semana. Nao se atendia campainha ou telefone naquele
momento, todos liam.> Um pouco
depois, em 2003, um professor de Lingua Portuguesa, numa reunido de equipe na
escola em que trabalho, falou também da Inglaterra e de como os alunos

escreviam, muito, todos os dias.

2 A escritora fala desta experiéncia — o Uninterruped Susteined Silent Reading, Projeto de Leitura
Silenciosa Continua - vivida por sua filha, quando viviam na Inglaterrra, no livro Teia de Autores,
organizado por Téania Dauster ¢ Pedro Benjamim Garcia (2000).
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No entanto, a preocupacdo com o nivel de escrita dos alunos, tanto
sintdtico quanto ortografico também se apresentou como motivagdo no inicio
deste processo — as redagdes pedidas como tarefas escolares me traziam um
incdmodo porque pareciam quase sempre destacadas de um contexto maior e pela
limitagao das possibilidades de corre¢ao, que sao sempre mais proveitosas quando
feitas individualmente, com uma leitura conjunta, professor-aluno, que permite
discutir os aspectos mais relevantes. Outro fato importante, as redacdes valendo
nota geralmente se apresentavam mais bem elaboradas, fruto, certamente, da
cultura escolar de avaliagdo. O aspecto do prazer pela tarefa também se colocava,
o desejo de levar os alunos a produzirem nao pela nota, mas pela possibilidade de
fruicdo, de desenvolver o gosto pela escrita, fazendo-a se tornar um hébito
prazeroso.

Resolvi, entdo, incluir na lista do material pedido para 2004 um caderno
pequeno, de capa dura. No inicio das aulas, muitos alunos j& chegaram
perguntando qual seria o uso do “caderninho”, talvez porque fosse implicito para
eles que o uso de cadernos grandes faz parte do “crescimento” e do avango nas
séries; somente nas 1* e 2* séries € que os cadernos eram daquele tamanho...
Apresentei a proposta aos alunos, cuidando para que nao se chamasse o caderno
de “caderninho” (penso que por receio de que pudesse parecer uma atividade de
menor importancia), mas de caderno de texto: eles deveriam escrever, livremente,
duas vezes por semana. Codpias, lista de telefone, carddpio da semana, piada,
diario, enfim, qualquer tipo de texto. “Mas, diario vocé ndo vai poder ler...”
disseram algumas criangas. Garanti a eles que bastaria colocar um aviso, eu nao
leria as paginas “proibidas”. Avisei que os textos nao seriam corrigidos da forma
tradicional, mas que eu recolheria os cadernos em ocasides pré-determinadas para
saber como andavam as produgdes. A idéia era que eles, escrevendo o que
quisessem e sem ter a preocupacdo da tarefa escolar, que € corrigida e vale nota,
pudessem descobrir o prazer de escrever.

E 6bvio que langar mio de uma estratégia escolar para isso, por si so ja
implica limitagdes, ou at¢ mesmo contradigdes, o que nao significa que a escola
possa deixar de buscar mecanismos para tal. Este fato implica ter em mente as
especificidades dos discursos produzidos pelas criangas, ja que todo discurso se
estrutura em fungdo das dimensdes de quem fala e da sua percep¢ao do outro. E,

neste caso, o interlocutor €, ninguém menos, do que a propria professora do grupo.
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Anne Marie Chartier (2002, p.9) aponta para o fato de os cadernos utilizados
desde sempre na escola serem um dispositivo sem autor, que se ndo pode precisar
quando surgiram, mas que configuram uma pratica inerente a esta instituicdo. Nas
palavras da autora, os cadernos sdo um dispositivo sem autor que estruturam “(...)
de maneira forte, mas impensada, as representagoes que os mestres e alunos
fazem dos saberes escolares, de seus conteudos, de sua hierarquia e de seu
valor”. Mas, seria possivel que os cadernos de texto se inscrevessem em outra
categoria, configurando uma atividade de autoria?

E claro que nem todos os alunos escreviam com o mesmo entusiasmo, e
que alguns corriam, na medida em que chegava o dia de recolhé-los, para colocar
os textos em dia, mas quantas vezes eles reclamaram porque recolhi e demorei a
devolver os cadernos! E claro que muitos textos eram, literalmente, “para
professor ver”, mas quantos outros deixavam claro que seu autor os havia escrito
com grande prazer e cuidado! E, por mais que a qualidade ndo fosse uma
constante, de fato, a relagdo que comegava a se estabelecer a partir daqueles textos
ia me deixando intrigada. Eles se transformaram em outro veiculo de
comunica¢gdo dos alunos comigo: houve bilhetes respondidos, chateacdes,
malcriagdes, textos proibidos mas, ao mesmo tempo, “pedindo” para serem lidos,
bobagens das criangas mais sérias, palavras bastante sérias daquelas que
geralmente se mostravam mais imaturas e infantis. Parecia haver ali alguma coisa
que ia além daquela tarefa, um pouco diferente da maioria, é verdade, que a

professora havia inventado.

1.3
As questoes e os limites da abordagem

A questao principal deste estudo se configurou, entdo, em tentar perceber
este grupo: o que nos contariam os textos a respeito das criangas, seus autores? O
que, ou o quanto, nos falariam de suas vidas, seus gostos, idéias? E, de forma
subjacente, procurar estabelecer que tipo de relagdo as criangas desenvolveram
com a tarefa, além de delinear os alcances/implicagdes de uma atividade como a

do caderno de texto para a pratica pedagdgica cotidiana.
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Fica claro que meu envolvimento direto com os alunos e com a atividade
desenvolvida traz o risco da subjetividade na analise de todo o processo. Mas ¢
certo que nenhuma investiga¢do, em nenhuma area, se faz sem que a historia e os
valores do pesquisador permeiem seu trabalho. De acordo com Bourdieu (1998,

p.694),

ainda que a relagdo de pesquisa se distinga da maioria das trocas da
existéncia comum, ja que tem por fim o mero conhecimento, ela continua,
apesar de tudo, uma relacdo social que exerce efeitos (varios segundo os
diferentes parametros que a podem afetar) sobre os resultados obtidos.

r

Assim, se ¢ certo que o pesquisador deve trabalhar buscando a auto-
objetivacdo e estando alerta para as possiveis, € provaveis, interferéncias, também
¢ certo que ndo pode negar sua subjetividade. E, embora seus achados tenham sido
produzidos em campo diferente do conhecimento, que ndo o da pesquisa
sociologica, podemos trazer para esta reflexao a contribuigao de Bakthin (1982, p.

113), quando afirma que

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagcdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro.

Entdo, por mais rigoroso que seja o processo de investigacdo e por mais
que o pesquisador tenha consciéncia da necessidade de objetivacdo, ambos
estardo, sempre, impregnados das multiplas dimensdes presentes a todo
relacionamento humano.

Também ¢ necessario observar, embora esta consideracao em sua esséncia
ndo seja diferente das colocacdes anteriores, o fato da atividade em questdo ser
desenvolvida no ambito escolar. Luis Percival Leme Britto (2004), no texto Em
terra de surdos-mudos (um estudo sobre as condi¢oes de produgdo de textos
escolares), nos fala sobre o carater interlocutivo, proprio da linguagem e das

implicagdes dos textos produzidos como atividades escolares:
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A lingua é o meio privilegiado de interagdo entre os homens. Em todas as
circunstancias em que se fala ou se escreve ha um interlocutor. (..) A
presenga deste interlocutor no discurso de um individuo ndo é algo neutro,
sem valor. Ao contrario, em alguma medida, esta sempre interferindo no
discurso do locutor. (...) E do tipo de relagdo entre locutor e ouvinte que
decorre o tipo de a¢do a ser empreendida pelo locutor através de seu
discurso. (...) O professor, a quem o texto é remetido, serd o principal — talvez
o unico — leitor da redagdo. Consciente disso, o estudante procurara escrever
a partir do que acredita que o professor gostara (...) Esse interlocutor,
entretanto, ndo é real. O professor materializa tudo o que o estudante recebeu
da escola e outras fontes afins. Atras da figura esteriotipada do professor estd
a escola e todas as relagoes proprias da instituicdo: a autoridade, o superior,
o culto, aquele que diz o que deve ser feito. A escola ndo apenas surge como
interlocutor privilegiado do estudante, como passa a ser determinante da
propria estrutura de seu discurso. Enquanto interlocutor, ela determinara a
propria imagem de lingua do aluno. (p.118-120)

Por fim, novamente Bakthin (1992, p.400) nos ajuda a reconhecer que o
conhecimento se constitui de discursos sobre discursos e que “cada palavra do
texto leva para além dos seus limites. Toda interpretag¢do é o correlacionamento
de dado texto com outros textos”, entendendo-se que texto, na sua abordagem, ¢
qualquer enunciagdo, escrita ou ndo. Desta forma, ¢ preciso ter clareza de que
qualquer abordagem ou inferéncia que se faga sera sempre relativa e
necessariamente circunscrita aos fatores, sejam eles referentes ao pesquisador ou
ao objeto, que determinam uma investigagdo especifica em um momento também

especifico.
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2
Criangas, escola e cadernos de texto

21
Escolas sao de Marte, criangas sao de Vénus?

Juntem-se alguns adultos - pais, professores, tios, avos ou simplesmente
interessados: se o assunto for crianga, dali a algum tempo ouviremos as mais
“abalizadas” opinides, saudosas lamentagdes e até queixas bastante contundentes.
Nao tém modos. Nao estudam, ndo l€em, ndo sabem se expressar. Nao brincam,
passam todo o tempo a frente do computador ou da televisdo. S6 querem saber de
ouvir musica (se € que se pode chamar aquilo de musica), de falar ao celular e de
roupas de grife. Coitados, ndo tém infancia, ndo sabem o que € brincar na rua. Sao
abandonados, os pais compensam a falta de tempo dando tudo o que querem. Falta
limite. Recebem muita informagdo e ndo sabem lidar com ela. S3o mais
inteligentes do que as geragdes passadas, ja nascem sabendo ligar o computador.

Estas falas, que costumo ouvir no meu dia-a-dia de mae e professora, vao
do saudosismo das €pocas passadas, passando, as vezes, por algum entusiasmo, e
chegando, quase sempre, a constatagdo de uma geracdo perdida. As revistas,
jornais e programas de televisdo veiculam inimeras matérias, ora exaltando as
possibilidades, ora alertando para os problemas da nova geragdo. O jornal O
Globo publicava, em agosto de 2003, uma matéria sobre ‘“criancas indigo” —
hipersensiveis, frutos da revolugdo tecnologica que os hiperestimula, uma versao
superdotada dos portadores de DDA (distirbio do déficit de atencao) e capazes de
desenvolver potencialidades geniais, quando ndo rotuladas, em casa e na escola,
como intempestivas, desatentas e até agressivas. Em contrapartida, outra
reportagem, esta da Revista Epoca, de maio de 2005, apontava um “raio-x” das
infragdes escolares, listando, por ordem de ocorréncia: cabular aula; auséncia de
material de trabalho; atraso na entrada em aula; atraso no retorno apds intervalos;
saida de sala sem autorizag¢do; recusa ao pedido do professor; abstencdao das
atividades, brincadeira despropositada, conversas paralelas e desinteresse.

Nas escolas, pelo menos nas que tém um perfil proximo daquela em que

trabalho, que atende ao publico de classe média/média-alta, ha grande
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preocupacdo, cada vez mais cedo, atendendo mesmo aos pais da Educagdo
Infantil, em se oferecer palestras e fazer reunides tratando de assuntos como
limites, sexualidade, drogas. E, na sala de professores e nos corredores, o que se
ouve sdo queixas generalizadas: o aluno atual é um ser quase inatingivel, ¢ cada
vez mais dificil lidar com as turmas, por mais que se planeje atividades que,
acreditamos, tém tudo para agrada-los. H4 também uma preocupacgdo recorrente,
dos que afirmam estarem estas criancas, cada vez mais cedo, antecipando
comportamentos tipicos da adolescéncia, com (quase) todas as transgressdes que
lhe sdo caracteristicas.

Fora do ambito destas discussdes, podemos encontrar na ficgdo variadas
narragoes acerca da escola e das relagdes vivenciadas com a instituicdo e 0s
professores, desta vez na voz dos alunos. Para citar apenas duas, recorro a
Machado de Assis, com seu Conto de Escola e a Fernando Sabino e O Menino no
Espelho, em trechos recortados livremente. Vamos ouvir seu Pilar, o aluno criado
por Machado de Assis:

“A escola era na rua do Costa, um sobradinho de grade de pau. O ano era
de 1840. Naquele dia — uma segunda-feira, do més de maio — deixei-me estar
alguns instantes na rua da Princesa a ver onde iria brincar a manhd. Hesitava
entre o morro de S. Diogo e o campo de Sant’Ana. Morro ou campo? Tal era o
problema. De repente disse comigo que o melhor era a escola. e guiei para a
escola. Aqui vai a razdo. Na semana anterior tinha feito dois suetos, e,
descoberto o caso, recebi o pagamento das mdos de meu pai, que me deu uma
sova de vara de marmeleiro. Ora, foi a lembranga do ultimo castigo que me levou
naquela manhd para o colégio. Nao era uma menino de virtudes.

Comegou a licao de escrita. Custa-me dizer que eu era dos mais
adiantados da escola; mas era. Nao digo também que era dos mais inteligentes,
por um escrupulo facil de entender e de excelente efeito de estilo, mas ndo tenho
outra convic¢do. Na ligdo de escrita, por exemplo, acabava sempre antes de
todos, mas deixava-me estar a recortar narizes no papel ou na tibua, ocupagdo
sem nobreza nem espiritualidade, mas em todo caso, ingénua. Naquele dia foi a
mesma coisa, tdo depressa acabei, como entrei a reproduzir o nariz do mestre.

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso,
ardia por andar la fora. Para cumulo de desespero, vi através das vidracas da

escola, no claro azul do céu, por cima do morro do Livramento, um papagaio de
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papel, alto e largo, preso de uma corda imensa, que bojava no ar, uma coisa
soberba. E eu na escola, sentado, pernas unidas, com o livro de leitura e a
gramatica nos joelhos (...)

Ja o menino Fernando, narra varias brincadeiras na escola, das mais
inofensivas até as mais sérias:

“Havia outras brincadeiras perversas ou mesmo perigosas, como a cama
de gato: enquanto um ficava de quatro atras do distraido, outro o empurrava pela
frente, fazendo com que tropegasse e caisse estatelado de costas no chdao. Houve
mais de uma cabe¢a quebrada em conseqiiéncia dessa gracinha.

De outras brincadeiras, a vitima era a propria professora. Como dona
Risoleta, por exemplo, que dava aula de religido. Um dia apareceu uma barata
na sala de aula. Descobrimos entdo que dona Risoleta tinha verdadeiro horror de
baratas. Desse episodio nasceu uma brincadeira que passamos a fazer em toda
aula de religido, duas vezes por semana. Alguém trazia uma barata viva dentro
de uma caixa de fosforos vazia, para soltar na aula entre as carteiras, até que um
aluno denunciasse a sua presen¢a. Quando ndo era a dona Risoleta que soltava
um gritinho: ‘Uma barata!’

E havia a aula de musica. Era também facultativa, mas iamos todos de
bom grado, por ser muito divertida, pela bagun¢a que faziamos. Seu Asdrubal se
sentava no piano, de costas para nos, tentando impor alguma afina¢do ao nosso
coro de miados de gato. O aluno mais perto da porta se levantava, sorrateiro, e
escapulia, fechando-a atras de si, enquanto outro tomava o seu lugar. O
professor se voltava para fiscalizar a turma, que fingia levar a sério a cantoria. E
ndo dava por falta do fujdo, e de outro, e mais outro, e outro... A medida que
olhava, ia ficando mais intrigado, estranhando alguma coisa, sem chegar a
perceber que o numero de alunos era cada vez menor. Até o dia em que sobraram
apenas seis e tdo logo seu Asdrubal se voltou para o piano, escaparam todos de
uma vez, em debandada silenciosa, porta afora, deixando a sala vazia.

Havia também uma brincadeira, que era botar rabo nas professoras.
Brincadeira perigosa, que as vezes acabava mal. Era um rabo de papel, podia ser
de tiras de jornal ou mesmo de pano, como os dos papagaios que empinavamos.
Bastava amarrd-lo num alfinete torto como um anzol e dependurd-lo com

delicadeza na parte de tras da saia, quando a professora estivesse de costas (...)
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Mesmo levando-se em conta o carater ficcional das narrativas, parece que,
desde sempre, coloca-se em pauta as questdes envolvendo alunos e suas relagdes com
a escola e os professores. Ontem ou hoje, parece que ndo hd como negar a distancia
que se coloca entre as expectativas e queixas dos adultos e o mundo dos alunos.

Mas, afinal, o que ha de concreto nisto tudo? O que se afigura, ou ja nos
aflige, ¢ uma situacdo limite ou trata-se apenas de oufro momento, outra geragao,
com demandas e contornos diferentes, necessariamente inscrita na sua
particularidade? Se toda comparacdo ou expectativa passa, obrigatoriamente,
pelos modelos que vivenciamos ou idealizamos, que parametros devemos nos

colocar no lidar com nossos alunos?

2.2
A escola, os alunos e a professora

A escola objeto de meu estudo, particular, localizada na zona sul do Rio de
Janeiro, oferece desde a Educacdo Infantil at¢ o Ensino Médio ¢ atende a um
publico de classe média/média alta, oriundo de familias formadas, na sua maioria,
por profissionais liberais. Todos os professores cursaram, no minimo, a graduagao
€ muitos ja cursaram, ou estdo cursando, pds graduacdes ¢ mestrados. A escola
experimentou grande crescimento nos ultimos cinco anos, tendo inclusive aberto
mais uma unidade em outro bairro da cidade. A faixa de remuneragio ¢é
compativel com a de outras grandes escolas da cidade.

Em relagdo ao enfoque pedagodgico, a Escola caracteriza-se por um recorte
nao conteudista, optando por desenvolver um trabalho intenso nas areas de leitura,
escrita e raciocinio logico matematico, principalmente nas séries iniciais. Assim, nas
aulas de Lingua Portuguesa, utiliza-se sempre o texto, desde os literarios, passando
pelos que se apresentam no cotidiano e chegando as produgdes dos proprios alunos,
como base para a reflexdo sobre a lingua. Essa liberdade de atuagao nao exclui o
planejamento cuidadoso, como forma de garantir a intencionalidade da proposta
pedagogica, que deve favorecer o desenvolvimento do gosto pela leitura e escrita € o

aprimoramento de seus usos como instrumentos sociais.
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O grupo de alunos estudado cursava, a época do desenvolvimento da
atividade, a 4" série do Ensino Fundamental I e apresentava idade média de 10
anos. Distribuidos em trés turmas, perfaziam um total de 92 criangas, entre os
quais havia quatro bolsistas - trés filhos de professores ¢ um filho de um
funcionario da portaria - ¢ um aluno repetente. Todas as trés turmas eram
consideradas muito boas do ponto de vista do aproveitamento pedagdgico

Uma vez que a maioria dos cadernos analisados pertence a alunos da turma
A, e que esta era a turma em que eu desenvolvia a atividade, considero oportuno
trazer algumas consideragdes adicionais sobre este grupo. Considerada uma 6tima
turma, tanto do ponto de vista pedagogico quanto comportamental, a turma A
contava com 30 alunos — 13 meninas e 17 meninos. No inicio do ano houve a
entrada de dois meninos novos, um deles repetente, e ambos foram bem recebidos,
logo se integrando ao grupo. Em meados de margo chegou outra nova aluna, vinda
da turma B por problemas de adaptacdo. Inicialmente festejada, em pouco tempo
j& ocorriam diversos atritos entre ela e as outras meninas da turma. Ainda que
fossem unidos e convivessem de forma harmoniosa, havia claramente dois
subgrupos de meninas e trés de meninos, sendo que um relacionava-se mais com
alunos das outras turmas. Em relagdo ao aspecto pedagogico, havia cinco criangas
com rendimento mais baixo e todas as outras tinham desempenho considerado
muito bom. De uma forma geral, eram envolvidos com a escola e com as tarefas,
sendo bastante elogiados por todos os professores.

Ja as turmas B e C, apesar de também muito boas em relagdo aos aspectos
pedagdgico e relacional, eram mais agitadas e mostravam um perfil mais
transgressor. Embora esta possa parecer uma analise superficial, a turma A era o
desejo e a saudade de todos os professores, uma unanimidade na escola.
Obviamente, diante de tais caracteristicas, qualquer outra ficaria em desvantagem...

Em relacdo as professoras, fomos duas a desenvolver a atividade. No
entanto, como a maioria dos cadernos veio da turma em que eu era a responsavel
pela atividade, e os outros da turma C, em que eu também lecionava, creio ser
mais relevante tracar o meu perfil.

Graduada em Pedagogia em 1989, trabalhei como professora auxiliar
numa escola particular por um ano e fui regente por dois anos em outra.
Concursada, assumi uma turma de alfabetizacdo num CIEP, na qual nao cheguei a

lecionar nem um més, entrando de licenca por problemas na gravidez. Fiquei
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afastada da sala de aula até 1996, quando ingressei na escola atual, na qual tenho
trabalhado sempre com turmas de 3" e 4" séries. Assim, posso dizer que minha
pratica foi, em grande parte, construida nesta escola.

Em 2000 passei a ser responsavel também pela orientagdo pedagogica das
professoras de 2° a 4 série, orientando e supervisionando todo o trabalho
cotidiano, e desde 2006 atuo somente nesta ultima funcdo, que pressupde, apesar
de ndo haver mais a regéncia de turma, um contato estreito com as atividades
desenvolvidas em sala de aula Quanto a minha atuagao, posso dizer que ¢ marcada
por uma grande inquietacdo com o desenvolvimento integral dos alunos,
acreditando que ¢ necessdrio conciliar sempre os aspectos de formagdao e
informagdo. Sei que esta afirmacdo pode parecer lugar comum, mas creio
realmente que € na junc¢do destes dois pdlos que se pode levar a termo um trabalho
efetivo em educagdo. Acredito que a escola, hoje principalmente, ¢, além de um
espago privilegiado de troca de informacdes e experiéncias, um espago normativo
por exceléncia, talvez o mais consistente dada a grande diversidade dos outros
ambientes sociais, em que os alunos convivem sob um corpo de regras Unico
durante boa parte do seu dia. Este aspecto me parece fundamental para a formagao
integral do aluno, afinal o conhecimento e a aplicagdo que se da a ele, se
constroem principalmente na interacdo com o outro € com o meio. Entdo, a busca
constante pelo aprimoramento pedagdgico inclui, necessariamente, a observacao
de atitudes e procedimentos fundamentais ao oficio de aluno. Desta forma, com
uma atividade como a do caderno de texto, tinha em mente, além do desejo de
estabelecer uma relacdo de fruicdo com a escrita, a idéia de estabelecer o habito
do registro e uma atitude autonoma em relacdo a uma tarefa, inicialmente, pouco

dirigida e livre do aspecto da corre¢do formal.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410319/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410319/CA

22

2.3
A atividade

A atividade do caderno de texto foi apresentada por mim e discutida com o
grupo de professores no final de 2003, tendo inicio no ano letivo de 2004, nas
turmas de 1* & 4° série do Ensino Fundamental da Escola X. A proposta inicial,
pensada para as turmas de 3% e 4° séries, era que os alunos escrevessem qualquer
tipo de texto, copiado ou de autoria propria, no minimo duas vezes por semana.
Caberia a cada um escolher o que registrar e cumprir a cota minima semanal. Esta
foi a forma adotada para os alunos mais velhos, enquanto que para os menores, de
1% e 2% séries, optou-se por uma atividade mais dirigida: um texto semanal, com
tema combinado com a turma. A idéia era habitua-los a nova rotina antes de partir
para uma atividade que requereria grande autonomia. Feita esta contextualiza¢do
inicial, passarei agora a tratar somente da atividade realizada com os alunos da
turma A da 4° série.

O grupo de professoras da 4 série era formado por mim e mais duas
colegas, que nos revezamos duas a duas em cada turma. Assim, eu lecionava
Lingua Portuguesa e Historia e Geografia na turma A e Matematica e Ciéncias na
turma C. A professora M. lecionava Lingua Portuguesa e Historia e Geografia nas
turmas B e C, e a professora K., se encarregava da Matematica e das Ciéncias
nas turmas A e B. Apesar de ndo trabalhar com a turma B e de ndo lecionar
Lingua Portuguesa na turma C, pude acompanhar o desenvolvimento da atividade
nas duas, tanto através das reunides semanais de planejamento e orientagdo
pedagdgica, quanto pelo contato direto com as criangas — em sala de aula, no caso
da turma C, e fora dela no caso da turma B, da qual meu filho fazia parte, o que
me permitia um contato estreito com grande parte das criangas e também com
seus pais. Por isso também ¢ que dos cadernos que recebi, por empréstimo, para a
realizagao desta pesquisa, constam alguns das turmas B e C.

Logo na primeira semana de aula apresentei aos alunos a proposta do
caderno e como as dividas eram muitas — mas pode escrever qualquer coisa? em
que dias vamos escrever? pode copiar texto? vocé ndo vai corrigir? e se eu nao
escrever? e se eu esquecer? quando vocé vai ler? pode ter palavrdo? pode
escrever no computador e colar no caderno? pode desenhar? e quando eu ndo

quiser quer vocé leia?... — decidimos inaugura-lo com as regras da atividade:
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escrever no minimo dois textos por semana, numera-los, colocar sempre a data, o
titulo e a referéncia da fonte quando copiados. Houve também algumas
reclamagdes — dois textos por semana, além das redagoes? Entdo, no dia do
caderno de texto ndo vai ter dever de casa, ndo ¢? se vocé ndo vai corrigir, para
que fazer?

Neste mesmo dia, surgiram varias sugestoes do que escrever, algumas
dadas por mim, outras por parte das criancas: listas, curiosidades, piadas, musicas,
receitas, fatos do dia-a-dia, comentarios sobre noticias e/ou acontecimentos,
historias, historias em quadrinhos. Combinamos que os cadernos seriam
recolhidos dali a um més e eles escreveram na agenda, na data marcada, que
aquele era o dia de trazer o caderno e o numero minimo de textos que devia
conter. Durante o primeiro més varias criangas comentaram os textos que estavam
escrevendo, algumas ainda se certificando se estavam cumprindo corretamente a
tarefa, outras fazendo questio de mostrar que estavam em dia com ela. A medida
em que chegava o dia da entrega, alguns alunos comentaram que estavam
atrasados e perguntaram se o prazo poderia ser estendido. Outros, ja tendo
cumprido a cota estipulada, foram incentivados a escrever mais. No dia marcado,
alguns alunos ndo trouxeram o caderno, e foram instruidos a trazé-lo no dia
seguinte, mas a grande maioria cumpriu o combinado, ainda que nem todos
tivessem feito o nimero minimo de textos.

Ao fazer a primeira leitura dos cadernos, optei por escrever bilhetes em
folhas a parte, daqueles bloquinhos com cola na parte superior e os fixei na
contra-capa dos cadernos. Fiz comentarios gerais sobre os assuntos escolhidos,
procurando sempre incentivar 0s registros - receitas que pareciam ser muito
gostosas, desfecho inesperado de uma histéria, preferéncias explicitadas numa
lista de musicas etc - mas também deixei registrados os casos de atraso e falta de
textos. Ao devolvé-los, disse que achava melhor escrever os bilhetes nos
cadernos, por medo de que as folhinhas se perdessem, ja que queria que cada um
deles tivesse todos os registros feitos ao longo do ano. A grande maioria foi
contra, os bilhetes deveriam continuar sendo escritos nas folhas do bloquinho, eles
grampeariam ou colariam de novo, mas nada de intervengdo nos cadernos... Que
agradavel surpresa! O primeiro passo parecia estar dado: eles estavam se

apropriando daquele instrumento.
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Apobs o primeiro recolhimento, parecia que a atividade ndo oferecia mais
duvidas e ja havia se incorporado a rotina dos alunos. No entanto, ao recolhé-los da
2% vez, em meados de maio, ainda havia crian¢as com um numero de textos abaixo
do combinado, algumas com vérios textos feitos num sé dia, demonstrando apenas
um cumprimento formal da tarefa e um grande ntimero de listas e textos copiados.
Conversando com M., a outra professora da série, ela relatou as mesmas questdes e
sugeriu o encaminhamento que havia dado com suas turmas: em grupo, listaram 10
temas que deveriam ser cumpridos até o proximo recolhimento. Confesso que,
mesmo gostando da idéia, resisti em fazer algo mais diretivo; assim, limitei-me a
elaborar com os alunos uma lista de sugestdes, que eles poderiam, ou nao, seguir.
Também sugeri que cada um, de posse dos seus horarios na parte da tarde, anotasse
na agenda em que dias seria mais provavel que escrevessem seus textos. Queria
assim insistir no aspecto da autonomia de cada um e, mais do que isso, no desejo da
escrita nos momentos em que ele se apresentasse.

Até o meio do ano fiz mais um recolhimento, sendo trés no total, € no
ultimo ainda persistiam alguns problemas com o prazo de entrega, cumprimento
de todos os textos e variedade dos temas. Na ultima devolugdo aos alunos, sugeri
a escolha de um texto para ser lido para o grupo ou trocado com um colega da
sala. E, como encerramento do bimestre, pedi, desta vez direcionando o tema, uma
escrita feita por um adulto, que deveria registrar uma musica e/ou poesia que
gostaria de dedicar ao aluno, ou que ele simplesmente passasse a conhecer.

No inicio do 2° bimestre, ao recomegar o trabalho com o caderno — e,
infelizmente, nenhuma crianga escreveu durante as férias — novamente fiz um
atividade dirigida, pedindo uma avaliacdo dos textos anteriores, que englobava os
aspectos formais de caligrafia, ortografia e cumprimento de todos os textos além da
escolha do que mais houvessem gostado e reescrita do que julgassem necessario.

De uma forma geral, o encaminhamento da atividade ndo variou muito ao
longo do 2° bimestre, mas a partir dai, alguns alunos, cujos textos apresentavam
questdes muito especificas, foram chamados em momentos individuais para fazer
uma leitura conjunta comigo, sendo orientados a refazer e aprimorar seus trabalhos.
Cabe ressaltar, também, que no inicio do més de agosto, apds uma avaliacdo em
conjunto com M., houve uma pequena mudanga no encaminhamento da proposta: a
partir daquela data os textos ndo poderiam mais ser totalmente livres, ja que se

havia percebido que persistia a tendéncia a escolha de copias e listas; assim, pelo
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menos um, dos dois pedidos semanalmente, deveria ser de autoria propria. Ao longo
do segundo semestre, fizemos mais uma vez a troca de cadernos para leitura de
textos escolhidos pelos autores, ocasido em que as criancas escreveram bilhetes
umas para as outras. E houve, sempre, a possibilidade de qualquer crianga ler, ou
pedir que eu lesse, um texto seu para a turma.

Enfim, a atividade do caderno durou todo um ano letivo, embora o nimero
estipulado, dois textos por semana, ndo tenha sido seguido a risca. De qualquer
forma, ao final do ano, todos os alunos tinham um documento que registrava,

além de gostos e escolhas, sua trajetoria através da escrita no ano de 2004.

24
As criancgas e a atividade

Em meados de 2004, ja pensando em utilizar os cadernos de texto para
minha dissertacdo, elaborei dois questionarios, uma para os alunos e outro para os
pais. Minha idéia, a principio, era investigar a relacdo estabelecida com a
atividade e, a partir das respostas obtidas, fazer entrevistas com algumas criangas.
Mesmo tendo modificado a proposta inicial, acredito que este material possa
contribuir com o encaminhamento atual deste projeto, trazendo outras
observacdes além das que pude registrar utilizando somente minhas anotacdes de
aula e minhas impressdes pessoais.

Ao final do ano letivo, solicitamos, M. e eu, que os alunos respondessem a
um questionarios sobre a atividade do caderno de texto. Eram 8 blocos de
perguntas de multipla escolha, com espago opcional para comentarios, e uma parte
final de escrita solicitando sugestdes para o encaminhamento da atividade no ano
seguinte. As perguntas procuravam investigar a freqiiéncia e iniciativa de uso do
caderno, as impressoes sobre a escrita em geral e sobre a atividade em particular,
além de possiveis reflexos desta sobre o gosto e melhoria na escrita.

Os alunos sabiam que o questiondrio tinha dupla finalidade: seria usado
para a minha pesquisa e para redefinir, se assim julgdssemos necessario,
mudancgas para o ano seguinte. As trés turmas responderam ao questionario no
horario de aula e as criancas faltosas o fizeram logo que retornaram a escola.

Todos foram orientados a responder a parte de multipla escolha, sendo opcionais
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0s comentarios e as sugestdes, mas enfatizamos que estes ultimos seriam de
grande valia para os dois propositos do instrumento. Ainda que as trés turmas
tenham respondido ao questionario, optei por tabular somente os 30 questionarios
da turma A, pelo fato da maioria dos cadernos vir desta turma.

A tabela da pagina seguinte reproduz as perguntas feitas e apresenta o

nimero e o percentual de respostas dadas.

Distribui¢ao das respostas dadas pelos alunos segundo os quesitos
do questionario (N= 30)

Questionarios respondidos pela turma A — 30 alunos

| numero de respostas

%

1. Durante o ano vocé escreveu no caderno:

a)

() mais do que foi pedido 6 20
() somente o que foi pedido 22 74
() menos do que foi pedido 2 6

b)

() espontanecamente 8 27
() algumas vezes espontaneamente 12 40
() somente quando a professora pedia 10 33
2. Vocé acha que a atividade do caderno de texto é:

() otima 6 20
( ) boa 17 57
() razoavel 7 7

( ) ruim 0 0

() péssima 0 0

3. Vocé gostou de escrever:

() todos os textos 2 7

() a maioria dos textos 18 60
() alguns textos 9 30
() poucos textos 1 3

() nenhum texto 0 0

4. Voceé prefere escrever:

() textos livres 25 83
() textos com propostas 0 0

() as vezes textos livres; as vezes com proposta 5 17
5. Voceé gosta de escrever?

( )sim 8 27
() quase sempre 30
() algumas vezes 12 40
() quase nunca 0 0

( )ndo 3

6. Vocé acha que o caderno de texto ajudou a melhorar sua escrita?

(_ )sim 12 40
() um pouco 37
( ) ndo 6

() ndo sei 5 17
7. Se os textos do caderno fossem corrigidos:
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a)

() vocé escreveria do mesmo jeito 13 43
(_ ) voceé escreveria com mais cuidado 17 57
b)

() vocé gostaria mais da atividade 2 6

() vocé gostaria menos da atividade 5 17
(_ ) nao faria diferencga para vocé 23 77
8. Vocé acha que o caderno:

() fez vocé gostar mais de escrever 13 43
() fez vocé gostar menos de escrever 1 3

(_ ) ndo interferiu em seu gosto pela escrita 16 54

Sintetizando, fica claro que os alunos, na sua maioria, escreveram somente
o que foi combinado — dois textos por semana — e que ndo o fizeram de forma
totalmente autonoma. Em relacdo ao gosto pela atividade, os nimeros indicam
uma boa aceitagdo ¢ sobre o gosto pela escrita, também a maioria das respostas
revela ser uma atividade prazerosa, principalmente quando ha a possibilidade dos
textos livres. Quanto ao item “correcdo dos textos”, as respostas mostram que o
fato de nao haver correcdo formal ndo influiu no gosto pela atividade, embora
mais da metade dos alunos tenha afirmado que a cumpririam com mais cuidado se
houvesse esta corre¢ao. Por fim, também mais da metade das criancas afirma que
a atividade promoveu alguma melhoria em seu nivel de escrita, embora nao tenha
contribuido efetivamente, para um aumento do gosto pelo ato de escrever.

Sobre a parte ndo objetiva do questionario, cabe informar que, do total de
30, 22 criangas fizeram observagdes adicionais e todas elaboraram sugestoes sobre
a continuidade da proposta. A seguir, transcrevo alguns dos comentarios,
escolhidos primeiramente pelo grau de incidéncia — as questdes mais comentadas
foram as que perguntavam sobre a preferéncia por textos livres ou com proposta e
sobre melhoria da escrita. No entanto, o contetido das observacdes sobre a nao
correcdo dos textos também revela dados que julgo importantes tanto para a
analise da atividade quanto para compreender melhor o grupo estudado.

E interessante notar que 16 criancas aproveitaram o espago das
observagdes para enfatizar a preferéncia pelos textos livres. As justificativas
parecem apontar para uma sensacdo de independéncia, mas algumas trouxeram
também a possibilidade de falar de si proprias: “os textos que eu escrevia eram
da minha imaginag¢do, e o que eu queria escrever”; “tive a liberdade de criar
historias, falar coisas sobre a gente”; “ndo gosto de tarefa ditada”; “‘é uma

maneira de mostrar o que eu gosto, ou o que vocé sente”; “vocé pode escrever o
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)

que quiser”; “acho mais divertido”; “eu conto mais a minha vida”; ‘“vocé
escolhe, e ai ¢ melhor”, “ndo gosto de ser obrigada”; ‘“eu prefiro textos livres
porque copio poesias e dou opinioes sobre algumas coisas’’; “gosto de escrever
textos livres porque eu invento historias legais”; “gosto de ter idéias”; “para

’

estimular a minha imagina¢do”; “eu acho legal ter um caderno para a gente
escrever o que quer’; “acho que o caderno de texto tem que ser uma coisa
divertida”; “no comego do ano a gente podia escrever o que quisesse, agora tem
toda um regra’.

Outros comentarios que chamam a atengao sdo os que enfocam a relagdo da
atividade com melhorias na escrita, em que nota-se a nao distin¢ao entre os fatores
gramaticais, ortograficos e graficos e os aspectos de coeréncia e coesdo textuais,
que sdo os que denotam maior competéncia na escrita. Por outro lado, ndo ha como
negar que a melhoria da escrita passa também pela qualidade ortografica e de grafia
j& que, estando estas questdes resolvidas, pode-se investir nos outros aspectos € no
refinamento do texto. Nada menos que 10 das criancas falaram sobre melhoria da
letra e da ortografia: “escrever sempre treina os dedos e a letra”; “no comego do
ano eu tinha uma letra ruim, mas eu escrevendo muito ela foi melhorando”; “eu
treino muito a escrita no caderno de texto”; “com o passar do tempo, minha
ortografia melhorou e ficou mais caprichada”; “eu tinha uma letra feia”. Outras
chegaram mais perto da questdo mais ampla da escrita: ‘‘fui aperfeicoando (os
textos) com os bilhetes”; “escrevemos palavras dificeis e aperfeicoamos o
intelecto”; antes ela era boa, com a caderninho ficou melhor ainda ™.

Os comentdrios sobre a ndo correcdo dos textos, ainda que em menor
nimero, foram bastante articulados: “prefiro sem correg¢do porque fica feio
quando passam caneta na pdagina’’; ‘“se houvesse corre¢do eu poderia entender
meus erros”; ‘“‘eu admito que se fossem corrigidos eu tomaria mais cuidado”;
“acho que independentemente da professora corrigir nos temos que cumprir
seriamente a atividade”.

Finalizando esse primeiro debrugar sobre as respostas dadas, transcrevo
algumas das sugestdes - curiosas, como as que propdem aumentar a quantidade de
textos, estipular um minimo obrigatdrio de linhas e valer nota, ou que retomam
questdes ja colocadas: “poderia ter trés textos por semana, ou um texto para as
sextas”’; “textos maiores de 10 linhas, porque se ndo os alunos ficam muito

preguicosos”’; “que valesse nota e que os alunos mesmos se dessem a nota, mas
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ndo ia valer ponto na nota global”; “escrever trés vezes por semana, assim
alguns alunos melhoram a letra, a ortografia, os textos”; “que as criangas
escolhessem dois textos (2 listas, 2 receitas, etc) e uma historia”; “a professora
escrever, numa folha a parte, os erros de ortografia e em que ele podia
melhorar”; “que tivesse corre¢do em todos os textos para as criangas
melhorarem a letra”; “toda semana ter um dever no caderno”; “acho que os
textos todos deveriam ser livres”; “eu acho que deveriam ser 4 textos por
semana. E que na sala a gente pudesse ler oralmente pra turma”; “que fosse a
mesma coisa, so que ndo fosse obrigado a escrever”; “que passasse menos texto
com proposta”; “que cada texto tivesse um bilhete”’; “ter propostas mais legais,
como suspense, terror, inusitado e coisas do tipo”.

Creio que estas primeiras colocagdes dos alunos, tanto através das
respostas quanto das observacdes e sugestdes, ja nos trazem algumas questdes
importantes. Em primeiro lugar, ¢ preciso notar o grande niimero de criangas que,
espontaneamente, preencheu os campos opcionais de comentdrios e sugestdes, o
que parece indicar, se ndo o envolvimento com a tarefa, pelo menos um
sentimento de estar muito a vontade para a colocagdo de suas idéias.

Vale ressaltar também que as observacdes e as respostas que revelaram a
preferéncia pelos textos livres sdo confirmadas pelo nimero de textos
classificados como relatos pessoais, que superam todas as outras categorias,
inclusive as de textos copiados, como veremos no capitulo seguinte. Ainda sobre
este tema, e tomando como base as respostas, podem parecer conflitantes a
preferéncia por textos livres e o grande nimero de criancas que optaria pela

correcao dos textos.
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241
As contribui¢cées de Sara Pain

Para aprofundar dois dos pontos levantados na se¢do anterior, a
preferéncia pelos textos livres € os comentarios sobre a (ndo) corregdo, gostaria de
voltar ao inicio dos estudos que conduziram a este trabalho. Antes desta pesquisa
se delinear desta forma, meu projeto era desenvolver um estudo que investigasse a
relacdo das criangas com a atividade do caderno de texto — e o titulo da
dissertacdo seria “Cadernos de texto: prazer ou mera tarefa?”. Para tanto, escolhi
como aporte os escritos de Sara Pain, buscando compreender o lugar do prazer na
atividade e, mais especificamente, na atividade escolar. Mesmo que este j4 ndo
seja o foco desta pesquisa trabalho, algumas colocagdes sobre o tema sio
necessarias, tanto para ampliar a discussdo sobre o alcance da atividade quanto
para discutir, posteriormente, a analise dos textos dos alunos.

Em primeiro lugar, a autora (1989, p.15) nos alerta para o fato de que

O processo de aprendizagem ndo configura nem define uma estrutura como tal, e
o0 fato de certos acontecimentos serem passiveis de classificacdo, sem confusdo,
sob o nome ‘aprendizagem’, se deve mais a sua fun¢do e modalidade, e no
melhor dos casos a sistematiza¢do das varidaveis intervenientes do que a sua
assimilacdo a uma construcdo teorica coerente.

Se a aprendizagem ndo é uma estrutura, ndo resta duvida de que ela constitui um
efeito, e neste sentido, é um lugar de articulagdo de esquemas.

E, frisando a “vastidao deste lugar de coincidéncia”, segue afirmando que
nesse lugar do processo de aprendizagem coincidem um momento historico, um
organismo, uma etapa genética da inteligéncia e um sujeito associado a outras
tantas estruturas teoricas, para enfocar, prioritariamente, o materialismo dialético
e as teorias piagetiana da inteligéncia e psicanalitica de Freud, que instauram a
ideologia, a operatividade e o inconsciente, e nos trazem as dimensdes implicadas
nesse processo.

Sem perder de vista a abrangéncia destas dimensdes, faz-se necessario,
nesse momento, restringir um pouco esta analise para tentar responder a questao
que inicialmente me trouxe a este trabalho e delinear algumas consideracdes sobre
os dados surgidos com a tabulacdo das respostas dos alunos aos questiondrios.
Assim, ao enfocar a constru¢do do conhecimento como paralela a constituicdo do

sujeito, Pain nos chama a atengdo para o fato de que, havendo duas estruturas
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distintas - e necessariamente distintas para que haja um desenvolvimento sem
patologias - uma que diz respeito ao pensamento cognitivo € outra que trata do

pensamento subjetivo, estas se conjugam numa unidade, que € o sujeito.

(...) ndo se pode contrapor a cogni¢do (que ¢ uma estruturag¢do) ao afeto (que é

uma sensagdo). E os dois pertencem a niveis de analise completamente distintos!

A cogni¢do corresponde a organiza¢do dos afetos, porque os afetos estdo

organizados em sistemas simbolicos. (...) NOs temos os sentimentos como

elaboragoes que nos permitem situar-nos no cendrio onde se desenrola o drama

de nossa existéncia. Pain (1997, p.38)

E, entdo, na relagdo entre objetividade e subjetividade, entre conhecimento
e desejo, que se faz a construcdo do conhecimento por parte do individuo e a
constituicdo do sujeito pelo conhecimento. E através do conhecimento ele se
constitui como ser humano e se define como sujeito.

A autora traz a tona reflexdes fundamentais que, muitas vezes, acabam
passando despercebidas no cotidiano das tarefas escolares. E em suas colocagdes
sobre o papel da escola e, mais especificamente, do professor frente a tarefa
educativa, encontramos lugar para situar a questao do prazer pela atividade.

O aluno aprende quando se torna sujeito do conhecimento ¢ do desejo de
aprender:

(...) a pedagogia durante muito tempo tratou de ficar no ambito daquilo que ela

considerava que era mais facil de manejar, mas que ndo é nada facil. Ela tratou

daquilo que é a relagdo do sujeito com o conhecimento, elaborado como uma
didatica, como situa¢do de conhecimento — ou seja, a metodologia — esperando

que nessa situagdo de fazer o mundo mais interessante se pudesse conseguir a

aprendizagem. Este dmbito enfocava apenas o lado do estimulo do conhecimento.

Mas isso tem um limite. E verdade que a metodologia pode muitas vezes fazer o

conhecimento mais dindmico, tornd-lo um aventura, por o sujeito em situagdo.

Mas ha uma outra dimensdo, que ndo foi estudada o suficiente em pedagogia,

que ¢ a simbologia desse conhecimento. (...) Quando eu ensino uma disciplina

para o homem, que atribui significados, ndo é um problema do que é, ou como

se comporta — sendo do que significa. (ibid, p.6)

Todo esse processo gera uma série de emogdes que o professor ndo
controla, mas para os quais pode estar atento. Penso, entdo, que a preferéncia da
grande maioria dos alunos pelos textos livres tem a ver com essa busca pela
significagcdo, com a necessidade de conjugar, e assim re-significar, uma tarefa, que
lhes ¢ imposta, com uma forma pessoal de realiza-la.

Complementando esta abordagem, Pain alerta para o carater utilitario que,

cada vez mais se impOe ao processo educativo: a necessidade de ser eficaz e de se
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instrumentalizar para um porvir, subtrai o prazer da aprendizagem pela
aprendizagem, j4 que a questdo da utilidade estd contra a questdo do desejo.
(ibid, p.8) No entanto, a nocdo do dever surge de forma imperativa, e aprender
pelo sentido de ser mais 1til ndo ¢ o mesmo que aprender por dever, ja que este,
sim, pode se construir sobre o desejo. Em seu livro 4 fun¢do da ignordncia, Sara
Pain trata mais detalhadamente desta questdo — o prazer de aprender em si mesmo.
Dela emerge a pergunta que, talvez inconscientemente, motivou a atividade do
caderno de texto e, num primeiro momento, esta pesquisa: existe lugar para o
prazer na tarefa escolar? Trata-se de encontrar o prazer da acdo, o prazer de uma
fun¢do bem realizada, onde o ato vale apenas por si mesmo, apenas para o sujeito,
e ndo para a necessidade que o exige.

Deste ponto, podemos nos remeter ao outro lado da questdo, o da
instituicdo escola, com seus saberes e procedimentos especificos, ¢ & importancia
do papel da escola e do professor enquanto institui¢des, representantes de um
processo que deve ser solene e pleno de rituais. Temos assistido, cada vez mais
violentamente, a perda dos rituais em todas as instancias da sociedade, como se o
que ¢ novo pudesse e, mais do que isso, necessitasse, prescindir do que lhe
precede. E a escola, na busca de novas significagdes e do acerto, cuida, ela
mesma, de romper indiscriminadamente com suas antigas praticas, sem conseguir

mesclar os lugares do antigo e do novo. No entanto,

é importante dar uma certa solenidade a certas coisas se se quer que essas coisa

sejam respeitadas. Ha um grande perda de ritual na escola (...) Porque, se nos

tiramos os simbolos, tiramos também a importancia e a unica coisa que resta é

uma exigéncia cega. (ibid, p. 8).

Serd que ndo € isso que as criangas indicam ao preferir uma atividade com
corre¢ao? Retomando o inicio dessas consideracdes, € a citagdo sobre a dimensao
social da aprendizagem, parece claro que o sistema escolar em si, com suas
caracteristicas tdo marcadas de avaliagdo do aprendiz, exerce neste ponto uma
forte influéncia. Ainda que a escola em questdo procure relativizar essa avaliagdo
e que atividade proposta tivesse como objetivo uma corre¢do nao formal,
buscando, em ultima analise, que o proprio aluno participasse da sua avaliagdo,
identificando suas falhas e seus progressos, a figura de autoridade do professor,
personificando a autoridade do sistema escolar, ainda ¢ o referencial mais forte.

Essa constatacdo e comentarios como “prefiro sem corregcdo porque fica feio
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quando passam caneta na pagina’ e “se houvesse corre¢cdo eu poderia entender
meus erros”, alertam - a mim, professora da escola enfocada - para dois fatos:
primeiramente para a necessidade de re-significacdo desses processos de
avalia¢do, se queremos, de fato, que nossos alunos participem ativamente ¢ se
apropriem de seu processo de aprendizagem; e, em segundo lugar, para a
necessidade de clareza do como, do que e do por que avaliar, sabendo que isso €
parte inquestionavel do nosso papel nesse processo, € uma expectativa dos alunos,
demandando tanto firmeza quanto sensibilidade. Em outras palavras, “hay que
endurecer, pero sin perder la ternura jamas”...

Temos, escola e professores, confundindo autoridade e autoritarismo, nos
eximido do papel de autoridade, de representantes do conhecimento que somos,
aptos a auxiliar o aluno na constru¢do da autonomia necessaria a conquista deste
conhecimento. E a crianca, sabemos, s6 se forma saudavelmente se recebe, por
parte dos adultos, as necessarias cercas ao seu desenvolvimento, os limites que a

fardo recuar ou ousar, ou até transgredir, seguramente.

Uma clareza naquele que demanda indubitavelmente resulta em uma clareza no

outro, o qual, assim, pode definir-se em fungdo da demanda. (ibid, p.37).

Afinal, aprendemos através de modelos identificatorios e cognitivos que
sdo oferecidos pelos outros € ao qual o sujeito retorna para legitimar as

aprendizagens que porventura tenha adquirido por autodidatismo.
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A ciéncia e as criangas: breve analise da faixa etaria a luz
das teorias de Piaget e Erikson

Nao pretendo, de forma alguma, e mesmo com o apoio desses dois
tedricos, tracar um retrato da infancia, que, sabemos, ndo ¢ uma, mas varias, € 1SS0
mesmo dentro de cada parametro eleito pelas Ciéncias Humanas, ndo podendo ser
aprisionada em conceitos e paradigmas absolutos.

A respeito disso, nos diz La Taille (1992, p.102):

“Pouca gente ainda hoje acredita que seja possivel elaborar uma teoria que se
aplique a totalidade dos seres ou situagoes do universo. Trata-se, sempre, de uma
classe de fenomenos ou de sujeitos. Aléem dos mais, sabe-se, hoje, que as teorias
sdo provisorias, sendo cada uma progressivamente integrada a teorias mais
abrangentes e fortes. A idéia de universalidade pressupoe que determinado
fenomeno psicologico tenha um alto grau de estabilidade que o torna
independente das peripécias dos diversos momentos historicos. Opoem-se,
portanto, a idéia de especificidade cultural: o fenomeno psicologico universal
devera ser encontrado nas diversas culturas, com tradugées talvez diferentes em
cada uma delas, mas possivel de ser identificado por detras destas.”

A opgdo por este aporte tedrico ndo foi feita com facilidade e suscitou
algumas duvidas. Isso porque qualquer teoria que pretenda tratar do humano sera
sempre, ¢ obrigatoriamente, parcial — tanto pelas inimeras abordagens possiveis
quanto pelas particularidades do contexto em que sao produzidas. Certo também ¢
que a delimitacdo de um ser abstrato e, portanto, universal, com padrdes fixos de
desenvolvimento/comportamento, ¢ necessaria a qualquer busca teodrica, e
fundamental, se temos consciéncia de suas limita¢des, ao entendimento da
complexidade humana. No entanto, antes de abordar as restricdes desta escolha,
cabe enfatizar a complementaridade das duas abordagens, que teorizam sobre a
construcdo do pensamento e o desenvolvimento emocional, respectivamente e
trazem, cada uma a seu tempo, respostas que se permeiam e inter-relacionam,
possibilitando uma visao mais completa do sujeito.

Martha Kohl de Oliveira (1992, p.104), chama a atencdo para o fato da

interpretacdo contemporanea das teorias que
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(...) embora produtos plenos de seus autores, sdo inacabadas no sentido de que
permanecem vivas e sempre sujeitas a reinterpretacdo. O compromisso com as
idéias de um autor ndo significa o recurso a um conjunto fechado de idéias,
disponivel a uma mesma compreensdo por parte de qualquer individuo, em
qualquer tempo ou lugar. Ao contrario, o valor sempre renovado de uma teoria
esta justamente na possibilidade de que ela seja um instrumento, provavelmente
entre outros, para uma compreensdo mais completa do objeto a que se refere.

3.1
Piaget e a Epistemologia Genética

Muitos sdo os criticos de Piaget e as restrigdes a sua obra, que seria
reducionista por ndo levar em conta o meio e as relagdes psico-sociais. Quanto a

isso, citando mais uma vez La Taille (p.11), vale esclarecer que:

Em seu livro, Biologie e Connaissance, Piaget escreveu que ‘a inteligéncia
humana somente se desenvolve no individuo em funcdo de interagoes sociais que
sdo, em geral, demasiadamente negligenciadas.’ Tal afirmagdo, num livro cujo
titulo resume o tema central da obra do autor, talvez cause estranheza em alguns
leitores, pois, como é notorio, Piaget costuma ser criticado justamente por
‘desprezar’ o papel dos fatores sociais no desenvolvimento humano. Todavia,
nada seria mais injusto do que acreditar que tal desprezo realmente existiu. O
maximo que se pode dizer ¢ que, Piaget ndo se deteve longamente sobre a
questdo, contentando-se em situar as influéncias e determinagoes da interagdo
social sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

Piaget propde, com seus estudos, desvendar os processos de construgdo do
pensamento. Assim, o individuo, em seu processo de desenvolvimento, passa por
diferentes estagios de desenvolvimento mental e, apesar desta caracterizagdo se
dar a partir das habilidades cognitivas, a teoria enfoca ainda, de forma bastante
completa, a constru¢do da autonomia moral do sujeito, embora este aspecto de sua
obra pareca ser menos conhecido e estudado.

O eixo central da teoria piagetiana ¢ a hipotese da equilibragao. Inspirado
na biologia, Piaget postulou que o desenvolvimento ¢ um caminhar rumo ao
equilibrio, caracteristico de todo e qualquer individuo, independentemente de
sexo, idade ou cultura. A inteligéncia humana é, entdo, entendida como um
sistema, que se alimenta, pela agdo e percepcao do sujeito, de informagdes
extraidas do meio social e fisico, muito embora estas informacdes nao se

inscrevam simplesmente neste sistema como numa pagina em branco. Ao
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contrario, sao constantemente organizadas e reorganizadas em movimentos de
reequilibragdes, que passam por grandes etapas — os estagios de desenvolvimento.
No entanto, ndo ¢ destino pré-progamado de todos os sujeitos passar da mesma
forma por todas elas, ja que o sistema cognitivo reage as solicitagdes do meio ¢ é
através desta interacdo que se constroem as estruturas mentais. E, quanto maior
for a autonomia intelectual do sujeito, entendida como a possibilidade de
abstracdo e pensamento hipotético-dedutivo na sua forma mais elevada, tanto
maior sera sua capacidade de agir, também de forma auténoma, no campo moral.
Gragcas ao uso da razdo € que o sujeito pode, ele mesmo, estabelecer suas certezas,
sem se deixar influenciar pelas solicitagdes do meio. A autonomia intelectual ¢
fruto da razdo, bem como o ¢ a autonomia moral, que ao dogma opde a
justificagdo racional, desde que o sujeito possa exercitd-la nas relagdes sociais,
pelo intercambio de pontos de vista.

Piaget nunca desprezou o papel dos fatores sociais (influéncia do meio) no
desenvolvimento humano, mas ¢ fato que ndo se deteve extensivamente sobre a
questdo, embora tenha enunciado como este social se apresenta e interfere no
desenvolvimento. No contexto piagetiano o sujeito se adapta ao meio, social e
fisico, desde o nascimento. E o sujeito que se adapta ao meio, ndo o contrario.
Qualquer que seja o nivel de desenvolvimento cognitivo atingido pelo sujeito, ele
¢ sempre o produto do meio no qual viveu. Por conseqiiéncia, ele ¢ social desde o
inicio. Necessariamente, ¢ a crianga que se socializa, se adaptando as exigéncias
das regras sociais, da organizacao da sociedade em geral e da escola em particular.
Os estudos feitos sobre o julgamento moral na crianga e os conceitos de
cooperagdo e competicio elucidam as manifestacdes de sua socializagdo no ponto
de vista da moral social e das relagdes interindividuais. No entanto, os aspectos da
subjetividade/afetividade ficam reduzidos ou mesclados a estas enunciagdes.

Ele também afirma que existe um paralelo constante entra a vida afetiva e
a intelectual e que, se toda conduta supdes instrumentos e técnicas (0s
movimentos e a inteligéncia), implica também em modificacdes e valores finais,
que sdo os sentimentos. Assim, afetividade e inteligéncia sdo indissocidveis e
constituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana. Fala
também, retomando Claparéede, na questdo da necessidade, que equivaleria a uma

desequilibragao:
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Pode—se dizer (...) que toda ac¢do — isto é, todo movimento, pensamento ou
sentimento — corresponde a uma necessidade. A crian¢a, como o adulto, so
executa alguma ag¢do exterior ou mesmo inteiramente interior quando
impulsionada por um motivo e este se traduz sempre sob a forma de uma
necessidade (uma necessidade elementar ou um interesse, uma pergunta etc).
Ora, como ja bem mostrou Claparéde, uma necessidade ¢ sempre a manifestagdo
de um desequilibrio. Ela existe quando qualquer coisa, fora de nés ou em nos (no
nosso organismo fisico ou mental) se modificou, tratando-se, entdo, de um
reajustamento da conduta em fungdo desta mudanga (...) Uma palavra de alguém
excitard a necessidade de imitar, de simpatizar ou levard a reserva e oposi¢do
quando entra em conflito com as nossas tendéncias. Inversamente, a a¢do se
finda desde que haja satisfacdao das necessidades, isto é, logo que o equilibrio é
restabelecido. (1985, p 14).

Segundo Piaget, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado desde o nascimento (inatismo), uma vez que as estruturas internas
do sujeito resultam de constru¢cdo continua, nem como resultado do simples
registro de percepgdes e informacdes (empirismo), j4 que as caracteristicas do
objeto s6 sdo conhecidas gracas a mediagdo dessas estruturas. Resulta, entdo, das
acoOes ¢ interacdes do sujeito com o ambiente onde vive. Todo conhecimento ¢
uma constru¢do que vai sendo elaborada desde o nascimento, através de
interagdes do sujeito com os objetos que procura conhecer, sejam eles do mundo
fisico ou cultural. Todo conhecimento ¢ uma constru¢do, uma interagdo, contendo
um aspecto de elaboracdo novo. O conhecimento resulta das interagdes que se
produzem entre o sujeito € objeto e a troca inicial entre sujeito/objeto se da a partir
da agdo do sujeito.

A teoria piagetiana parte da premissa de que o desenvolvimento psiquico,
iniciado com o nascimento, orienta-se para o equilibrio — ¢ uma equilibragdo
progressiva, passagem continuada de um estado de equilibrio menor para um de
equilibrio superior e quanto mais elaboradas e estaveis (superiores) forem as
fungdes da inteligéncia mais mobilidade apresentam, no sentido de se adaptarem
ao meio. Assim, a agdo humana consiste num movimento continuo e perpétuo de
equilibragao.

O conceito de estrutura cognitiva ¢ central para sua teoria. Estruturas
cognitivas sdo padrdes de acdo fisica e mental subjacentes a atos especificos de
inteligéncia e correspondem a estagios do desenvolvimento infantil. H& processos
cognitivos basicos e universais, comuns a todo ser humano dito “normal”, e as
criangas ndo herdam capacidades mentais prontas, mas um modo de reagir ao

ambiente. Do ponto de vista funcional, existem fun¢des comuns e constantes a
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todas as idades — motivagdes gerais da conduta e do pensamento. Estas funcdes
sdo, primeiramente, a assimilacfio, entendida como a incorporacdo de novos
objetos e experiéncias a estrutura do sujeito, ¢ acomodacio, a modificacdo dessa
estrutura em funcao das transformagdes ocorridas. O equilibrio entre assimilagdo e
acomodacao resulta em adaptacio ao ambiente ¢ organiza¢ao da experiéncia de
forma que a adaptacdo se d4 com crescente complexidade de organizagdo: “€
adaptando-se as coisas que o pensamento se organiza a si proprio e ¢ organizando-
se a si proprio que ele estrutura as coisas.” (Dolle, 1983, p.51)

Os conceitos de assimilagdo, acomodagdo, adaptacdo e organizagdo
traduzem as chamadas invariantes funcionais, as fun¢des constantes do
pensamento. Por outro lado, as estruturas variaveis serdo as formas de organizagao
da atividade mental em cada estagio ou periodo de desenvolvimento, eles também
regidos por aspectos comuns. A ordem de sucessdo das aquisi¢des ¢ constante,
mas nao cronologica, podendo variar em fungdo das experiéncias anteriores do
sujeito e da influéncia do ambiente e ndo somente de sua maturacdo. Assim, uma
caracteristica ndo aparecera antes de outra num conjunto de sujeitos e depois em
outro conjunto. Os estdgios tém carater integrativo € a cada um correspondem
“estruturas originais, cuja constru¢do o distingue dos estagios anteriores. O
essencial dessas construgdes sucessivas permanece no decorrer dos estigios
ulteriores, como subestruturas, sobre as quais se edificam as novas caracteristicas”
(ibid, p.13) e caracteristicas momentaneas, também modificadas pelo
desenvolvimento posterior, em fun¢do da necessidade de melhor organizagao.
Cabe ressaltar, ainda, a existéncia do que Piaget chamou de deslocamentos
verticais e horizontais. O deslocamento vertical ocorre quando uma mesma
situacdo ¢ tratada em niveis diferentes de acordo com o estagio em que a o
individuo se apresenta, enquanto que o horizontal diz respeito a uma funcao que
acontece em momentos diferentes para contetdos de uma mesma natureza (por
exemplo, a conservacdo da forma ocorre no pré-operatoério mas a do volume s6
acontecera no operatorio-concreto). Os estagios — Quanto as caracteristicas do
pensamento ao longo de sua estruturagdo, a teoria piagetiana identifica os

seguintes estagios:
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1. Inteligéncia sensorio-motora: 0 — 18 meses

2. Inteligéncia pré-operatoria: 18 meses — 7 anos
a) 18 meses a 4 anos: pré-conceitual
b) 4 a 7 anos: intuitivo

3. Inteligéncia operatorio-concreta: 7 — 12 anos

4. Inteligéncia formal: 12 — 15 anos

Ainda que o foco deste trabalho sejam as criangas por volta de 10/11 anos,
creio ser necessario fazer uma pequena descricdo de todos os estagios, como
forma de situar as caracteristicas marcantes de cada um e os aspectos que sao,
necessariamente, retomados nessa progressao.

No periodo sensério motor, anterior a linguagem, constitui-se uma logica
de agoes fecunda em descobertas. Assim, no inicio da vida do bebé, em seu
universo primitivo, ndo ha objetos permanentes, nem separagao entre o sujeito € o
objeto. H4 uma indiferenciagdo completa entre o subjetivo e o objetivo. O sujeito
ndo se reconhece como origem das agdes, porque as agdes primitivas sao como
um todo indissoluvel, ligando o corpo ao objeto (chupar, agarrar, etc.). Somente
aos 18 meses, mais ou menos, nos primordios da funcdo simbodlica e da
inteligéncia representativa, comeca a haver a descentragdo das acdes em relacao
ao proprio corpo, podendo-se, entdo, falar de um sujeito que comeca a se conhecer
como fonte/origem de seus movimentos.

Por mais modesto que seja este inicio, este ¢ o modelo que se ird
desenvolvendo cada vez mais: a crianga constrdéi combinagdes novas, combinando
abstracdes separadas dos proprios objetos (como reconhecer num objeto suspenso
algo para balancar) e coordena os meios para atingir tal fim. O proprio
reconhecimento de que o objeto serve para balangar ja implica numa abstragao.

Desta forma, ja no periodo sensorio-motor, comegam as coordenagdes € as
relacdes de ordens, os encadeamentos de agdes necessarios a essas coordenacgoes,
havendo, portanto, o inicio de uma abstragao reflexiva.

A partir destas observagdes, Piaget assevera que a estrutura do
conhecimento forma-se anteriormente ao dominio da linguagem, constituindo-se
no plano da propria acao.

E, portanto, no nivel da inteligéncia pratica, no periodo sensério-motor,

que surgem as coordenagdes entre as agdes, € 0S objetos comecam a se
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diferenciar; s6 que haverd, ainda, uma longa evolug¢do até que as agdes se
interiorizem em operagdes mentais.

Ainda que estas construgdes sejam muito elementares, ja se percebe,
segundo Piaget, a existéncia dos primeiros instrumentos de interagdo cognitiva.
Tais construgdes, no entanto, estdo situadas no plano das agdes efetivas e nao
refletem um sistema "conceitual".

Com a capacidade de representacdo, o jogo simbdlico, a imagem mental e
a linguagem, enfim, com a constituicio da fun¢do simbdlica (capacidade de
representar um significado através de um significante) a situagdo mudara.

A representacdo implica a funcdo simbolica e a crianga torna-se capaz de
representar um significado (objeto ou acontecimento) através de um significante
unico e diferenciado, tornando-se capaz de evocar os significados gragas aos
significantes.

Enquanto a inteligéncia sensoério-motora ¢ obrigada a seguir os
acontecimentos, sem poder ultrapassd-los ou evoca-los, no nivel seguinte, pré-
operatorio, a inteligéncia, gragas a fungdo simbolica, ¢ capaz de abranger, num
todo, elementos isolados, podendo também evocar o passado, representar o
presente e antecipar agdes futuras.

Se o campo da inteligéncia sensorio-motora aplica-se somente a acdes
concretas, o da inteligéncia representativa amplia-se, liberta-se da realidade
concreta, torna possivel a manipulagdo simbolica de algo que ndo esta visivel.

No periodo pré-operatério, a crianca € capaz de produzir imagens mentais,
de usar palavras para referir-se a objetivos e situagdes, de agrupar objetos de
forma rudimentar. Nesta fase, as criangas usam o que Piaget chama de
pensamento intuitivo, raciocinando a partir de intui¢des e ndo de uma logica
semelhante a do adulto.

A linguagem, neste periodo ¢ comunicativa e egocéntrica. Comunicativa
por ser usada com a intencdo de transmitir algo a alguém ou de procurar
informagdes; e egocéntrica, quando a crianca fala pelo prazer de falar, numa
espécie de monologo, as vezes coletivo, sem intengcdo de se comunicar com 0s
outros. A crianca permanece inconscientemente centralizada em si mesma, numa
indiferenciacdo entre o eu e a realidade exterior, aqui representada pelos outros

individuos e ndo mais por objetos isolados, no chamado egocentrismo. Nesta fase
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as criancas ainda ndo se atém as regras fixadas por ndo poderem, ainda, conciliar
seus proprios interesses e os do grupo.

Os juizos de valor sdo feitos a base das primeiras impressoes, calcados em
institui¢cdes e dicotomias: certo/errado, melhor/pior,

A atividade simbolica da crianga ¢ chamada por Piaget, neste periodo, de
pré-conceitual, significando estar num periodo intermedidrio entre o simbolo
imaginado e o conceito propriamente dito.

O pensamento ainda ndo € capaz de descentragdo, fixando-se a crianga em
um ou outro aspecto de uma relagdo. A representacdo mental é figurativa, dirige-
se as configuragdes como tais, em oposicao as transformacodes. Guiado pela
percepcao e sustentado pela imagem mental, o aspecto figurativo da representagao
desempenha um papel preponderante no pensamento; enquanto a compreensao do
mundo baseia-se principalmente na percepg¢ao, revela-se o pensamento figurativo,
que apoia-se sobre o pensamento estatico e o configural do real.

No terceiro estigio, o do pensamento operatdrio concreto, que vai,
aproximadamente, dos 7 aos 12 anos, a crian¢a torna-se capaz de efetuar
operacdes mentalmente, lembrando o todo enquanto divide partes, colocando
idéias em seqili€ncia, iniciando a constru¢ao de operacdes reversiveis, podendo
"conservar", isto ¢, considerar, a0 mesmo tempo, tanto o todo como varios
reagrupamentos de suas partes.

Com esta possibilidade de reversibilidade, a crianga passa a poder explorar
diferentes caminhos para resolver situagdes-problema, ja que ela pode fazer e
refazer mentalmente o caminho de ida e volta. Ela ¢ capaz de classificar, agrupar,
tornar reversiveis as operagdes que efetua e pensar sobre um fato a partir de
diferentes perspectivas.

Sua linguagem perde as caracteristicas de egocentrismo. A crianga,
gradativamente, também comeca a discutir a questdo das regras dos jogos dentro
do grupo, tentando segui-las. A representacdo mental ¢ operativa, relativa as
transformagdes ¢ se dirige assim a tudo o que modifica o objeto, a partir da agdo
até as operagdes. E o inicio de uma abstragio reflexiva, reveladora dos aspectos
operativos.

No estagio das operagdes formais, a partir de 11/12 anos, a crianga inicia

sua transmissdo para o modo adulto de pensar, sendo capaz de pensar sobre idéias
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abstratas. Ao final deste periodo, mais ou menos aos 15 anos, a pessoa atinge sua
maturidade intelectual.

Nesta fase, a linguagem d4 suporte ao pensamento conceitual; ha
possibilidade de formulacdo de hipdteses e preposigdes; o jovem caminha da
anatomia inicial e da heteronomia para a autonomia no tocante as regras sociais.
Se, num primeiro momento, a crianga desconhece as regras (anomia), se depois as
recebe de "fora para dentro" (heteronomia), neste estigio o jovem consegue
caminhar para rejeitar, criticar, aceitar, refletir sobre valores e convengdes sociais,
culminando com a constru¢ao da autonomia.

Quanto a linguagem, para Piaget, ao atingir a adolescéncia, ela assume
papel cada vez mais importante, ndo sé pelo que oferece de conceitos abstratos
necessarios a flexibilidade de pensamento, mas, também, pelo acesso ao

conhecimento filoséfico e cientifico.

3.2
Erikson e a Teoria do Desenvolvimento Psicosocial

Contemporaneo de Piaget, Erikson foi também um dos tedricos da
Psicologia do Desenvolvimento, destacando-se pelo modelo que explica a
formacdo da identidade. O autor parte do principio de que sdo trés as dimensdes
implicadas no desenvolvimento da personalidade humana: a bioldgica, guiada
pelos mecanismos inatos; a social, que acontece nas relagdes interpessoais; e a
individual, que diz respeito a singularidade de cada individuo nesse processo.
Assim, descreve as fases, organizadas em oito estagios de desenvolvimento, do
nascimento a morte, que seriam comuns a todo ser humano. A cada fase
correspondem sentimentos conflitantes, que vao predominar ou ndo de acordo
com a qualidade das interagdes do individuo.

O conceito central em Erikson é o dos conflitos normativos, de carater
socio-emocional, momentos de transicdo dos estagios, vivenciados de maneira
propria por cada individuo. De acordo com sua teoria, cada fase converte-se em

crise porque o crescimento € a consciéncia incipientes numa nova fase causam

uma vulnerabilidade especifica, cada passo sucessivo ¢ uma crise potencial devida
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a uma mudanca radical de perspectiva. Dessa forma, o crescimento humano
caracteriza-se por conflitos internos e externos que a personalidade vital suporta,
ressurgindo de cada crise com um novo sentimento de unidade interior. Por sua
vez, o desenvolvimento da personalidade vital d4-se na progressao do tempo com
a diferenciagdo das partes, e cada aspecto seu relaciona-se sistematicamente com
todos os outros e depende do desenvolvimento adequado na seqiiéncia propria de
cada um, que existe, de alguma forma, antes da chegada normal no seu tempo
decisivo e critico. A personalidade, entdo, desenvolve-se de acordo com uma
escala predeterminada na prontidao do organismo para ser impelido na dire¢do de
um circulo cada vez mais amplo de individualizagdo e instituigdes significativas.

Do mesmo modo que na caracterizagdo da teoria piagetiana, o interesse
direto deste trabalho recai sobre as fases que retratam a crianga entre 10 e 11 anos,
mas também aqui opto por situar cada uma das fases, até a adolescéncia, ja que
tém relagdo estreita entre si e sdo determinantes para se entender o aspecto global
da teoria de Erikson.

1* fase: confianga x desconfianga (1° ano de idade) — introduz na vida
psiquica um sentimento de divisdo, marcado principalmente pelo desmame e pela
volta da mae as atividades normais. O estado de confianga se traduz em aprender a
confiar na uniformidade e continuidade dos provedores externos e em si proprio,
na capacidade dos proprios orgdos para fazer frente aos impulsos e anseios. Em
suma, estar apto a considerar-se idoneo para que os provedores ndo o abandonem.
E a base ontogenética do sentimento de confianga.

2% fase: autonomia x davida/vergonha (2° € 3° anos de idade) — nesta fase,
que coincide com a possibilidade de controle das fezes e urina, a crianca
experimenta a necessidade de alternar a vontade a expulsdo e reten¢do, conservar
bem seguro ou jogar fora deliberadamente qualquer coisa que se possua. E a fase
da aptidao para coordenar padrdes altamente conflitantes — agiientar e soltar — em
que a crianga, ainda muito dependente, comeca a experimentar sua vontade
autonoma. E a base ontogenética do sentimento de livre-arbitrio.

3® fase: iniciativa x culpa (4° e 5° anos de idade) — o modo intrusivo
domina grande parte do comportamento — intrusdo do espago, com a autonomia de
locomogdo; intrusdo no desconhecido, pela curiosidade; intrusdo no outro, pelo
dominio da fala e interacdo fisica; intrusdo do falo, pela curiosidade,

excitabilidade genital e interesse pelos papéis sexuais. E nessa fase que a crianca
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desenvolve os requisitos prévios da iniciativa masculina e feminina e auto-
imagens sexuais decisivas para o aspecto de sua identidade futura. Ha a libertagao
da iniciativa e o sentido de propdsito para as tarefas, o grande governador da
iniciativa é a consciéncia ¢ a crianga busca a auto-observagao ¢ a auto-orientacao,
mas também a auto-punicao, caracterizando a base ontogenética da moralidade.

4* fase: produtividade x inferioridade (do 6° ao 11° ano de idade) —
coincidindo com a entrada na escolaridade fundamental, espera-se que essa fase
seja marcada pelo sentimento de competéncia, pela capacidade de fazer, e bem, o
que ¢ esperado, sendo de grande importancia da figura do professor que reconhece
os esforcos e talentos, possibilitando ainda a identificacdo positiva com “os que
sabem”. E também o periodo de laténcia da sexualidade, que antecede a entrada
na adolescéncia. O sentimento de competéncia diz respeito a realizar junto com os
outros, num exercicio de destreza e inteligéncia na execucao das tarefas, sendo a
base ontogenética da participagdo cooperativa.

5" fase: identidade x confusdo de papéis (do 12° ao 18° ano de idade) — a
adolescéncia ¢é, de acordo com Erikson, um “modo de vida” entre a infancia € a
idade adulta, a fase em que o aspecto psicossocial mais marcante ¢ a “crise de
identidade”, que termina com a determinagdo decisiva da personalidade. O que se
apresenta aqui ¢ o conflito decorrente da “revolugdo fisioldgica da maturidade
genital” e da incerteza dos papéis adultos. O jovem estabelece uma subcultura
adolescente que parece ter uma configuragao final, mas nada mais é do que inicial
ou transitoria. Ele confia desconfiando, busca fidelidade mas receia o
compromisso excessivamente confiante e expressa essa necessidade de forma
“barulhenta”. E ¢ importante marcar que a intolerdncia e discriminagdo, tdo
comuns a essa fase, expressam sua defesa contra o sentimento de perda de

identidade. A ideologia ¢ a institui¢do social guardid da identidade.
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Analise do conteudo dos cadernos: a categorizagao dos
temas dos textos e breve balan¢o da atividade

O recolhimento dos cadernos para analise foi feito de forma aleatdria: ao
se aproximar o final do ano letivo, conversei com os alunos de minhas duas
turmas sobre a pesquisa e pedi que me emprestassem os cadernos enquanto
fossem necessarios para a realizagao do trabalho. Adiantei que este prazo seria,
muito provavelmente, de um ano. A mesma solicitacdo foi feita na outra turma
pela professora que dividia a disciplina comigo. Da turma A, que era minha em
Lingua Portuguesa e na qual desenvolvi a atividade diretamente, fiquei com 24
cadernos de um total de 30, sendo 11 cadernos de meninos ¢ 13 de meninas. Da
turma B, onde também lecionava, embora as matérias fossem Matematica e
Ciéncias, fiquei com apenas 4 cadernos, de um total de 28 alunos da turma. E da
turma C, que era atendida pela outra professora, fiquei apenas com 1 caderno.

Como resultado, tive, a meu dispor, 29 cadernos, sendo a maioria da minha
propria turma, mas equilibrados no que se refere a quantidade de meninas, quinze,

€ meninos, quatorze.

4.1
O primeiro quadro de analise

A primeira idéia quanto a classificagdo dos textos para analise foi a de
separé-los por turma, por grupos de meninas e meninos e por época do ano,
verificando que temas se apresentavam de acordo com estas categorias. Iniciado o
trabalho, percebi que o critério “turma” ndo modificava em quase nada o tipo de
texto apresentado, certamente em decorréncia do planejamento conjunto e das
constantes trocas de informagdes sobre a atividade. Assim sendo, resolvi
recomegcar, focando apenas as categorias “menino/menina” e “época do ano”.
Quanto aos textos, pensei, inicialmente, em so utilizar os de autoria propria e

listas, ndo incluindo as copias. No entanto, os textos copiados também podiam ser
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reveladores das escolhas dos alunos. Assim, ficaram de fora apenas os textos cujas
propostas tivessem sido totalmente dirigidas pelas professoras.

Ao estipular as categorias que deveriam ser analisadas segundo sexo e
época do ano, procurei fazé-lo da forma mais abrangente possivel, mas tentando
englobar ao maximo as particularidades de cada producao. Na primeira (re) leitura
que fiz dos cadernos, agora com o olhar de pesquisadora, marquei, um a um,
caderno a caderno, os textos de acordo com trés categorias mais amplas -
“autoria”, “lista” ou “copia” - e alguma referéncia ao tema tratado. Obviamente, ja
tinha em mente algumas categorias iniciais mais especificas que, em alguns casos,
posteriormente, foram desdobradas, renomeadas ou suprimidas, a saber: redagao,
para os relatos de autoria propria, sobre acontecimentos e situacdes reais;
historias, para os textos com histdrias inventadas; noticias, para os textos que
relatassem fatos divulgados pela midia; leituras, para os textos que comentassem
livros lidos; poesia; piada e listas, estas também classificadas de acordo com os
temas que apresentassem. Inclui, ainda, a categoria textos copiados, subdividida
em musica, poesia, receita, piada e texto informativo.

J& na analise do primeiro caderno, tive a preocupagdo de repetir as
categorias iniciais sempre que possivel, ja pensando na enorme gama de temas que
encontraria, mas algumas foram aplicadas apenas uma vez e, depois, quando do
transporte dos dados para o quadro de andlise, incluidas na classificagdo adicional
“outros”. Quanto a coincidéncia/recorréncia/similitude de temas, fica claro que,
além da minha tentativa de uma classificacao abrangente, a propria dindmica da
atividade, com momentos de troca e leitura, em que as criancas tiveram a
oportunidade de conhecer as producgdes dos colegas, contribuiu para isso.

Em relagdo aos textos de autoria, por mais que as categorias especificas
pudessem se delinear ao longo das leituras, no caso de se afastarem muito das
propostas iniciais, alguns textos ndo se circunscreviam de forma Unica,
apresentando aspectos de uma e outra simultaneamente. Por isso, a tarefa foi
bastante complicada e a preocupagdo inicial, de delimitd-las o maximo possivel,
ndo evitou que, inimeras vezes, eu arrumasse o material segundo uma nova
classificacdo ou ndo soubesse em qual encaixar o texto que estava lendo, ja que,
mesmo considerando uma linha condutora, abordavam temas variados. E este
persistiu sendo o maior problema desta tarefa e da seguinte, em que analisaria os

textos a partir do tema abordado. Desse modo, houve algumas mudancas na
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transposi¢do dos dados para o quadro da 1? andlise, desta para o 2° e deste, ainda,
para a analise dos textos.

O tema que mais suscitou esta dificuldade foi o da redag¢do. Nesta
categoria se incluiam os textos que falavam do cotidiano das criangas: seus
habitos, passeios, brincadeiras, festas, viagens, fins-de-semana, amizades, familia,
escola, enfim, o que ndo se relacionasse diretamente com os outros itens
enunciados. Mesmo ciente da necessidade de desdobra-lo, tornando a categoria
inicial mais especifica, o fato ¢ que dificilmente os assuntos ndo se mesclaram.
Assim, tendo em mente que provavelmente ainda faria mudangas/reconsideragdes
ao longo do percurso, fiz o desdobramento, elegendo os assuntos que se
apresentaram com mais freqiiéncia e especificidade.

Quanto a categoria época do ano, a analise inicial foi dificultada pelo fato de
alguns textos nao trazerem a data — apesar desta ter sido uma das regras de utiliza¢ao
do caderno e dos bilhetes chamando a atengdo para este fato ao longo da atividade.
Assim, quando possivel, recorri a memodria e ao cruzamento de informagdes,
procurando indicios que me remetessem a um acontecimento especifico ou a uma
data aproximada para situd-los. Em alguns casos, no entanto, os textos sem data
foram catalogados levando-se em conta apenas sua posi¢ao no caderno.

De forma resumida, entdo: separados os cadernos de meninas e meninos, fui
identificando e marcando as ocorréncias, ja classificadas, de acordo com a época do
ano, conforme mostra o primeiro quadro de andlise, com os seguintes critérios e

classificagoes:
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1° quadro de andlise

Inicio
(fev/abril)

Meio
(maio/set)

Fim
(out/dez)

total

elas

eles

elas

eles

elas

eles

elas

eles

Textos de autoria

Relato de viagem

Relato de acontecimento pessoal

Relato de acontecimento escolar

Relato de passeio

Relato de aniversario

Planos/desejos

Relato de filmes

Relato de episodios de TV

Texto informativo

Biografia propria

Biografia de outrem

Relato/comentario sobre noticias

Relato/comentarios sobre leituras espontineas

Relato/comentarios sobre leituras indicadas

Poesia

Musica

Piada

Desenhos/quadrinhos

Historias

65

67

101

112

95

94

261

273

listas

Amigos/telefones

Musicas/artistas/cd’s

Esportes/jogadores/times

Jogos de tabuleiro, computador ou video game

Locais preferidos/desejados

Sites

outros

26

27

24

31

15

18

65

76

Copias

Receita

Poesia

Musica

Piada

Texto informativo

outros

75

36

61

39

16

16

152

91

Total

166

130

186

182

123

128

478

440

Uma primeira ¢ mais superficial analise deste quadro ja me causou certa

surpresa: o volume das “redagdes” foi maior do que o de copias e listas ao longo de

todo o ano, contrariando a impressdo que tinhamos, eu e a outra professora, de que

havia uma nitida preferéncia pelos ultimos e, particularmente, pelas listas. Alids,

houve mesmo um decréscimo destas categorias no periodo do fim do ano. Seria

apenas uma resposta a regra combinada em agosto — mantinham-se os dois textos,

mas um, ao menos, deveria ser de autoria propria — ou um uso diferenciado,

denotando uma relagdo diferente com a atividade a medida em que avangava? Outro

dado interessante diz respeito a pequena quantidade de ‘“historias”: mais numerosas
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entre 0s meninos e, neste grupo, com enfoque/temas muito parecidos. Vale lembrar
também que um caderno em especial, de menino, s apresentava este tipo de texto,
e contribuiu de forma consideravel para o nimero total de ocorréncias. E, em
relagdo a quantidade geral de textos, tanto para meninas quanto para meninos, O
pique de producao se deu no periodo do meio do ano, seguido pelo do inicio,

enquanto que o periodo final foi o de menor produgao.

4.2
O segundo quadro de analise

Apds esta etapa, e a partir da 1° andlise, passei a um quadro mais
especifico, de verificagdo das ocorréncias de cada tema para cada crianga, sem
considerar a época em que foram escritos, com o objetivo de chegar a um maior
aprofundamento sobre o material.

Neste quadro, acabei por incorporar o tema “familia” como uma categoria
especifica dos textos de autoria, por acreditar que seria bastante interessante para a
analise posterior, e aglutinei as categorias “relato sobre filmes” e “relato sobre

espisodios de tv”’. Assim, permaneci com 19 categorias especificas para os temas

relativos aos textos de autoria;

1° quadro de anélise

2° quadro de andlise

Relato de viagem

Relato de viagem

Relato de acontecimento pessoal

Relato de acontecimento pessoal

Relato de acontecimento escolar

Relato de acontecimento escolar

Relato de passeio

Relato de passeio

Relato de aniversario

Relato de aniversario

Planos/desejos

Planos/desejos

Relato de filmes

Relato de filmes/ episddios de TV

Relato de episddios de TV

Relato sobre a familia

Texto informativo

Texto informativo

Biografia propria

Biografia propria

Biografia de outrem

Biografia de outrem

Relato/comentario sobre noticias

Relato/comentario sobre noticias

Relato/comentarios sobre leituras por conta propria

Relato/comentarios sobre leituras por conta propria

Relato/comentarios sobre leituras indicadas

Relato/comentarios sobre leituras indicadas

Poesia Poesia

Musica Musica

Piada Piada
Desenhos/quadrinhos Desenhos/quadrinhos
Historias Historias

E 0 2° quadro de anélise se configurou da seguinte forma:
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2° quadro de analise: textos de autoria — meninos

[®oL

21

21

28

10

12
23

25

13
30

36

30
273

soquLipenb

BLIOISIY

27

11

15

88

OBSI2A/BIISNIIU

eperd

10

CHI

11

eIsood

SEpedIpuUl SBIMI]

serrdoad sermyiof

Sernou

solasap

OATJBULIOJUI 0)X9)

wogeIA

20

sreossad
SOJUIUWIIOANUOIL

13

10

61

sy /A3 sorposida

sorassed/euewuos
op wiy

16
28

B[00S9
SOJUAWIONUOIE

OLIBSIOATUR

©30]09 e1JeI30Iq

eyeIdolq

7

L. turma A
G. A. turma A
E. turma A

A.L. turma A
V. turma A

G. B. turma A
R.N. turma A

A.L. turma A
B. O. turma A
X.turma A

R. M. turma A
I. V. turma C

F.E.J. turma C
T.P.turma B

Total
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2° quadro de analise: textos copiados e listas — meninos
listas

o 8 B o 2

|2 |5 |z & Z B 5 E

2128 18 | |E |8 |2 | |2 |28 |% |3 |% |€§ |2 |& |2 |2 |8 |E

- € |2 |5 |2 |8 | |5 2z |12 |< | |= |F |° S

= |2 |E |~ |E & =5 g £

= | < : - - = g

O =
L. turma A 5 9 1 1 16 | 37
G. A. turma A 2 2 1 2 1 8 29
E. turma A 2 3 31
A.L. turma A 1 2 3 1 1 1 1 1 1 1 1 14 | 24
V. turma A 1 5 1 1 1 1 1 22 | 28
G. B. turma A 2 5 1 1 1 1 1 1 1 14 | 26
R. N. turma A 1 1 24
A.L. turma A 1 6 1 1 1 3 2 21 | 30
B. O. turma A 1 1 1 5 30
X. turma A 3 1 1 1 3 9 22
R. M. turma A 1 1 31
I. V. turma C 2 5 1 1 1 1 1 4 1 5 22 | 58
F.E.J. turma C 2 3 1 1 1 1 9 18
T.P. turma B 2 1 7 3 1 1 2 1 1 2 1 22 | 52
Total 22 | 32 | 19 8 19 5 8 2 5 12 6 1 5 5 1 1 5 4 7 | 167 | 440
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2° quadro de analise: textos de autoria — meninas

[®oL

17
12
10
19
11
15
25

10
19
15
22
15

24
43

261

soyquosop,/soyuLipenb

16

BLIOISIY

10
39

OBSI2A/BIISNU

eperd

CHI

eisood

22

SEpedIpuUl SBIN}Io|

serrdoad sernyiog

10

seronou

11

soue[d/sofosop

11

OATJBULIOJUT 0)X9)

14

wogela

11

sreossad
SOJUIWIIOANUOIL

10

48

sy /A3 Sorposida

sorossed/euewuos
op wiy

13

£[00S9
SOJUAWIONUOIE

15

OLIBSIOATUR

©30]09 e1jeI30Iq

eyyeIrdolq

13

V. turma A
D. turma A

J.G. turma A

A. L. turma A
C. turma A
I. turma A

N. turma A
J. turma A

V. A.turma A
O. turma A
Is. turma A
L. turma A
G. turma A

M. L. turma C
C. Z turma C

Total
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2° quadro de anélise: textos copiados e listas — meninas
listas
Q n L i 0 ]
2 4= %) <@L A %) 1)

2 o |8 |8 S |z |E | |2 |8 |3 |8 |2 |2 |2 |g |z 2 |8 |5

g e - - - - R - e = 2 o g | g | ¥ °© 7

= |2 |2 |2 |g |3 g 5 |2 5 =

g E | § | T |E % = g g

= 3 =
V. turma A 1 4 1 1 7 24
D. turma A 1 2 3 1 1 2 1 4 15 | 27
J. turma A 2 1 2 1 1 1 1 3 12 | 22
A. L. turma A 6 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 18 | 37
C. turma A 2 2 13
I. turma A 2 12 1 2 1 18 | 33
N. turma A 10 1 11 | 36
J. turma A 5 13 2 | 1 1 1 24 | 34
V. A. turma A 3 1 4 23
O. turma A 6 7 1 1 2 17 | 32
Is. turma A 3 10 9 2 3 1 28 | 50
L. turma A 7 2 1 6 1 1 18 | 33
G. turma A 11 1 5 3 20 | 24
M. L. turma C 2 3 3 1 1 1 3 14 | 38
C.Z.turma C 3 3 2 1 9 52
Total 30 | 8 | 26 | 11 14 7 10 2 2 1 1 2 2 7 0 2 0 1 13 | 217 |478
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Com esta segunda analise, pude apreender alguns dados interessantes que
me haviam passado despercebidos ao longo do desenvolvimento da atividade e
que confirmam a necessidade de estarmos, nds, os professores, atentos aos
preconceitos e julgamentos apressados. Foi com surpresa que verifiquei a
ocorréncia de menos textos e muitas copias em cadernos de alunos que eram bons
escritores e cumpridores de tarefa, ao passo que alguns mais desacreditados
produziram com bastante freqiiéncia e qualidade.

Conforme ja comentado no capitulo anterior, a turma A era considerada
como uma das melhores da escola, destacando-se alguns subgrupos e, dentre eles
um de meninas. Pois bem, para usar a adjetivacdo preferida delas mesmas, eram
“fofas”: responsaveis, atuantes, interessadas, criativas, afetuosas e com excelentes
notas, nenhuma delas escreveu mais do que o combinado, algumas até menos, ou
se destacou por preferir os textos de autoria as copias ou listas. Por outro lado, o
caderno do aluno repetente ndo tinha sequer uma lista ou copia — apesar de
bastante curtos, todos os seus textos eram de autoria e falavam do seu dia-a-dia. E,
ainda, um dos alunos, considerado bastante desinteressado e€ com constantes
problemas em relagdo ao cumprimento das tarefas em geral, tinha em seu caderno
tantos textos, e com aproximadamente a mesma relagdo de quantidade entre textos

de autoria/copias e listas, quanto as meninas citadas acima.
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A analise dos textos

A principio, ao iniciar a analise das produgdes das criangas, pensei em
incluir ao menos uma producao de cada uma, idéia que fui abandonando aos
poucos, a medida que buscava os textos de acordo com os temas abordados e
optava pelos mais significativos. Obviamente esta escolha traz embutida uma
visdo particular minha, carregada de significagdo e impregnada, para dizer o
minimo, dos meus valores de professora e pesquisadora. Sabemos que nenhum
trabalho de pesquisa, por mais rigoroso que se constitua, e independentemente da
abordagem que faca, estd livre desta subjetividade. Desta forma, ndo me
preocupei com a quantidade de textos de cada crianga, apesar de cuidar para que
houvesse a maior variedade possivel de autores.

Pensei, ainda, em iniciar a andlise pelos textos de autoria, guardando uma
secdo especial para cada uma das trés categorias, o que logo se revelou
desnecessario, ja que todas forneciam material para as andlises a partir dos temas
propostos. Limitei-me, portanto, a indicar a que categoria pertenciam os textos
quando ndo eram de autoria. Por ultimo, ndo fiz nenhuma meng¢do especial ao
aspecto “turma”, a menos que isso se tenha feito necessdrio para qualquer
esclarecimento ou comentario adicional.

Partindo dos dois quadros de anélise, realizei uma outra releitura dos
textos, percebendo que teria que ser, mais uma vez, realizada de forma acurada,
apesar de tantas leituras prévias. Em suas obras, Roger Chartier (1988) enfatiza
que a apropriacdo que fazemos de um texto depende fundamentalmente da
interpretacdo, esta regida por uma histéria pessoal, contextualizada e, sobretudo,
dindmica, o que nos leva a diferentes formas de leitura, determinadas pelos
inimeros fatores que permeiam nosso existir. Quantos novos detalhes e
percepgdes surgiram, entdo, dessas releituras... E, ao tentar eleger os temas da
analise, a principio entre os que aparecessem com mais freqiiéncia, me vi criando
uma nova configuragdo, a partir destas novas leituras. Desta forma, procuro
oferecer uma visdo mais ampla do grupo enfocado, na tentativa de responder ao

questionamento proposto: O que nos contariam estes textos a respeito das
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criancas, seus autores? O que, ou o quanto, nos falariam de suas vidas, seus
gostos, idéias?

Antes, porém, de iniciar qualquer andlise, ¢ oportuno relembrar que ndo
lidamos com seres abstratos, passiveis de serem descritos a partir de padrdes fixos

de desenvolvimento. Citando Martha Kohl de Oliveira (1992, p.104), as teorias

“(...) embora produtos plenos de seus autores, sdo inacabadas no sentido de que

permanecem vivas e sempre sujeitas a reinterpreta¢do. O compromisso com as
idéias de um autor ndo significa o recurso a um conjunto fechado de idéias,
disponivel a uma mesma compreensdo por parte de qualquer individuo, em
qualquer tempo ou lugar. Ao contrario, o valor sempre renovado de uma teoria
esta justamente na possibilidade de que ela seja um instrumento, provavelmente
entre outros, para uma compreensdo mais completa do objeto a que se refere.”

Ha, entdo que se delinear a crianca em suas condigdes concretas de
existéncia social, cultural e historicamente determinada, ndo perdendo de vista
que os mais diversos fatores podem explicar um comportamento e, em ultima
analise, as formas que tomam as suas produgdes escritas.

A leitura dos textos nos confirma o pertencimento destas criangas a uma
parcela bastante favorecida da populagdo, tanto financeira quanto culturalmente,
sendo inimeros os relatos sobre passeios, viagens, atividades diversificadas de
aprimoramento fisico e cultural, consumo dos mais variados itens. Do mesmo
modo, demonstram estreito contato com os pais e parentes em geral, além de
grande circulo de amizades, este prioritariamente formado pelos proprios colegas
da escola. Por sua vez, também a escola - e as relagdes que nela se estabelecem -
aparecem de forma clara e bastante recorrente nos escritos, revelando a forte
presenca da instituicdo na vida de todas elas.

Esses relatos, ainda que constituam apenas uma pequena mostra do imenso
universo de textos que tive a meu dispor, oferecem uma visdo bastante ampla da
vida de seus autores, retratando desde o seu dia-a-dia até seus interesses e valores.
E, apesar de configurados nos temas que propus estabelecer, fica claro como, na
sua grande maioria, ndo podem ser circunscritos a um ou outro, extrapolando os
critérios escolhidos. Por isso, ndo me abstive de repeti-los sempre que ofereceram
material de analise para mais de um enfoque.

Assim, passo a apresentar e analisar os textos, ressaltando o quao dificil foi

a escolha de uns em detrimento de outros. Todo o material foi transcrito sem
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nenhum tipo de corregdo e repete fielmente a organizacao espacial proposta pelos

autores. Isso porque, ainda de acordo com Chartier (2001, p.30),

os textos ndo existem fora de uma materialidade que lhes da existéncia. (...)
Todos estes elementos materiais, corporais ou fisicos pertencem ao processo de
produgdo de sentido. (...) Ndo hd como enfocar o funcionamento da linguagem
dentro do objeto sem se ocupar com sua forma material.

Por fim, um tultimo esclarecimento: alguns textos trazem grifos meus, em

negrito, e/ou notas explicativas, quando da necessidade de ressaltar ou esclarecer

algum aspecto em particular.

5.1
As rotinas do cotidiano

Enfocar o cotidiano e, mais especificamente, a rotina das criancas,
permite-nos estabelecer uma base bastante sélida de suas vivéncias para, a partir
dai, buscar outros indicadores de suas especificidades. Eis aqui um primeiro

exemplo deles:

Meu dia

Hoje eu vim para a escola. Depois eu fui para a cultura e depois para o
catecismo.
V. A., menina, 26 de abril

Esse relato, e ainda muitos outros, trazem claramente a escola como uma
marca, presente de forma natural no dia-a-dia dos seus autores, a ponto de figurar

como um divisor das atividades do dia.

Rotina

Acordo, tomo meu café, visto minha roupa, pentenho meu cabelo, lavo rosto,
escovo os dentes e verifico o material.
DEPOIS DA AULA
Faco futebol, pego minha van, chego em casa, almogo, tomo banho, faco dever,
estudo, arrumo minha mochila e descanco.

M.L., menina, sem data (final do ano)
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A escola pode estar presente, ainda, pela auséncia de citagdo, como se

fosse uma informacao subentendida, 6bvia, e por conseqiiéncia, dispensavel.

Autobiografia

Oi, meu nome é V., meus pais se chamam (...). Minha rotina é assim: Segunda-
feira tenho teatro e balé. Terga, inglés. Quarta eu tenho balé de novo e quinta-
feira, novamente inglés. Sexta eu ndo fago nada, ufa! (...)

V., menina, 24 de junho

Também na rotina que se realiza em casa ela se faz presente, representada

pelas tarefas ou deveres de casa.

Hoje
Hoje (domingo) de manha fiquei vendo televisdo, um pouco mais tarde fui fazer o
dever de casa, era caderno de texto, tinha que fazer 8 textos. Eu me matei para
fazer e fiz de pouco em pouco. 1:30 fui almogar e depois fiquei de bobeira em
casa vendo televisdo e fazendo dever.
As 6:00 horas da tarde fui para casa da minha tia, la lanchamos, conversamos,
ficamos no computador... As 9:20 da noite voltei para casa e fui terminar o dever
fazer o ultimo texto, e ainda tenho que fazer o dever de ingles e ja sao 9:40.
T., menino, 16 de maio

E importante ressaltar que a crianca afirma “ficar de bobeira” tanto para a
tv quanto para o dever de casa, o que nos remete a questdo da significacdo desta
tarefa. E, como contraponto, o dever — da escola ou do inglés - esta presente e,
possivelmente, toldando o domingo desta crianca. Serdo necessarias, mesmo,
tantas tarefas?

Por outro lado, ainda que, de forma geral, ndo estejamos aqui tecendo
nenhum tipo de juizo de valor a respeito, nem das atividades escolares, nem das
complementares, ¢ importante apontar um dos textos, intitulado “Um dia perfeito

para mim”, que ndo menciona absolutamente nada ligado a escola ou qualquer

atividade que envolva algum tipo de compromisso ou obrigatoriedade.

Um dia perfeito para mim

acordava 8:00h ia para a praia até as 11:30h de 11:30h jogaria futebol até as

13:00h de 13:00 até 13:30 almogava de 13:30h as 14:30h jogava video game das

14:30 as 17:00 ia pegar um cinema de 17:00h as 23:00h via tv e 23:00h durmia.
F., menino, 17 de outubro
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Tomando em particular dois textos, “Autobiografia” e “Um dia perfeito
para mim”, acima registrados, ¢ possivel também perceber as nuances do
desenvolvimento cognitivo das criancas desta faixa etaria, em que se inicia a
passagem do pensamento operatorio concreto para o operatdrio formal,
predominando ou coexistindo caracteristicas de ambas as fases em diferentes
momentos. De acordo com a teoria piagetiana, o desenvolvimento se faz como
numa espiral dialética, na qual os estdgios de desenvolvimento tém carater
integrativo e a cada um correspondem estruturas originais, cuja constru¢do o
distingue dos estdgios anteriores. O essencial dessas constru¢des sucessivas
permanece no decorrer dos estadgios ulteriores, como subestruturas, sobre as quais
se edificam as novas caracteristicas e caracteristicas momentineas, também
modificadas pelo desenvolvimento posterior, em fun¢do da necessidade de melhor
organizacdo. Entdo, vejamos: se o primeiro relato ndo menciona a escola,
revelando, talvez, uma maior concretude de pensamento — ndo ¢ necessario
menciond-la, se o autor sabe que ela existe — o segundo traz uma construg¢ao
verbal mais elaborada, valendo-se do futuro do pretérito, que indica uma
antecipacdo de pensamento. Em contrapartida, o primeiro texto se apresenta
infinitamente mais bem escrito do que o segundo, respeitando as convengoes
ortograficas e a pontuacdo, inclusive a expressiva.

Podemos citar também a televisdo como outra forte presenca na vida do

grupo, ainda que encarada, as vezes, como simples recurso para passar o tempo.

Eu

Oi eu sou G.A.V.P. tenho 10 anos moro na rua (...).
Eu acordo as 6:30 da manha vou para a escola e des¢o até o posto onde minha
mde me espera para me levar para o tenis. Depois eu volto para casa almogo,
escovo os dentes, fico vendo T.V. que nem um bobdo e depois faco o dever de
casa

G.A., menino, 24 de junho

Quebrar a unha

Estava na minha cama assistindo TV até que quando resolvi me levantar Pum...
chapei a unha na quina da cabicera, ela partil ao meio so na parte branca e um

pouquinho na rosa, ndo doeu de chorar so doeu de falar “ai’.
R.M., menino, 14 de abril
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A rotina dessas criancas abarca inimeras atividades extra escolares e o
texto abaixo € representativo dos muitos em que a presen¢a de aulas de natagdo,

inglés, ténis, balé, entre outras, ¢ uma constante.

Hoje quando acabou a escola eu fui para o ténis joguei apenas meia hora (minha
aula é de 30 min) e depois minha mde foi me buscar eu fui para o late e ai eu
fiquei brincando de “Gogos” com os meus amigos. Quando deu 4:30 eu fui para
natagdo que acaba as 5:00!

V. A., menina, 13 de maio

Outro dado interessante ¢ que apenas uma crianga, dentre todas do grupo
estudado, incluiu em seus relatos mencao a tarefas domésticas, assim mesmo

porque ja ndo contavam com uma pessoa para esse Servico.

A partir de hoje eu ndo tenho mais empregada (a Cilene do texto 10) agora ta
duro porque eu, meu irmdo, minha mde e meu pai que tem que ficar fazendo as
tarefas. Eu tenho que tirar a mesa do almogo, colocar a mesa do jantar, regar as
plantas na quinta feira e no sabado e secar a louca na segunda na quarta e na
sexta. (...)

X., menino, 28 de maio

Este ultimo relato e as tantas outras falas transcritas acima parecem
reforgar a caracterizagdo do grupo como pertencente a uma camada
economicamente privilegiada da sociedade, em que suas obrigacdes limitam-se as

atividades escolares e de aprimoramento fisico e/ou cultural.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410319/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410319/CA

61

5.2
Os fins de semana, os feriados e as férias

Os textos desta secao tratam dos momentos de lazer e através deles
podemos acompanhar as multiplas experiéncias e oportunidades de
entretenimento e alargamento cultural oferecidas as criancas. Cinema, teatro e
exposi¢oes fazem parte desses momentos, como podemos ver através dos relatos

que se seguem.

Cinemal!!

Nas ferias fui ver HOMEM ARANHA 2 é muito legal, aconselho todo mundo a
ver. E melhor do que o Homem Aranha 1!
A.L., menina, 11 de agosto

“Baguncgal”

Hoje fui assistir uma opera infantil chamada Bagunc¢a com a L. Foi muito legal.
Alguns atores (adultos) faziam os papéis de bebés muito fofos.
As musicas sdo muito legais e no meio da pega os “bebés” fizeram uma disputa
de mininas x meninos. (...)
No final, os atores fizeram uma guerra de almofadas entre si e depois eles
passaram para a platéia. Foi uma guerra de almofadas inesquecivel, (...)
resumindo, foi uma (...) BAGUNCA!!

N., menina, 4 de abril

O Meu Fim de Semana

Sabado: Gostei tanto do passeio de sexta, que voltei no sabado a feira de livros
no “MAM” (Museu de artes modernas).
Eu almocei no Celeiro e voltei para casa. Depois eu ia ver “Super size-me” com
o meu pai, a O., e o pai dela. Quando chegamos la, estava lotado. Fui para casa
dela.(...)
Meu pai voltou para casa, pois ia haver um jantar para os pais da O. eda 1.(...)
As criangas (como eu I. e O.) ficamos vendo “Grease”. Um filme muito legal.(...)
Domingo: Acordei as 10:10 e tomei café. Depois eu fui ver Shrek pela 3° vez. (...)
Voltei tipo 5:30, e fiquei jogando alguns jogos com a minha irmd.

I.L.S., menina, 19 de setembro

A presenca da familia é uma constante, ao contrario dos relatos sobre a

rotina, revelando uma convivéncia de qualidade nestes momentos.

Minha Vida “Dia dos pais”

No domingo passado foi dia dos pais, e eu meu irmdo e meu pai fomos a uma
exposicdo sobre a Amazonia, lad mostrava ropas de indios, sementes e depois nos
compramos duas pulseiras, la mesmo, uma para minha mde e outra para minha
irmd mais velha, Diana. Logo depois da exposi¢do fomos pegar a Diana para ir
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em outra exposi¢do no C.C.B.B. sobre a “Geragdo 80", chegando la almogamos
e depois fomos ver a exposi¢do. Saimos de la e fomos para o Ma ver outra
exposicdo, depois eu e meu irmdo fomos brincar num pdtio que tem la.
Saindo de la ainda fomos ver avides de pertinho decolando e pousando, fazia um
barulhdo, ver esses avioes foi muito maneiro. Depois deixamos a Diana em casa e
voltamos pra casa.

L., menino, 10 de agosto

E, outra vez, a escola se faz presente, ainda que por intermédio dos colegas
que partilham estas experiéncias. No texto abaixo, como em tantos outros, as

amizades citadas foram feitas por intermédio da escola.

Meu feriaddo!

Eu fiquei 3 dias na casa da A.L. Foi muito legal, fomos a churrascaria, ao clube,
a casa da vo dela, brincamos de varias coisas. Depois eu fui para casa de manha,
na 2° feira. Quando cheguei em casa a minha amiga J.R. me ligou, perguntando
se eu queria ir para sua casa, eu aceitei. Na 2° a noite fomos alugar um filme que
se chama Pequenos Espides 3, um filme muito bom e legal, na 3° de manhd, fomos
a praia e pegamos umas ondas, ndo naquelas grandes de ficar em pé, e sim
aquelas de ficar deitada de isopor. Foi muito divertido, eu me machuquei um
pouco, o emportante é que me diverti bastante com a minha amiga do peito, J.R.!
D., menina, sem data (final do ano)

Ha ainda constantes referéncias a clubes, viagens e hotéis, que aparecem
de forma bastante natural, denotando muita familiaridade com esse tipo de
programacdo. Ainda neste texto, em particular, aparece a men¢do a “amiga do
peito”, uma caracteristica marcante na fase em que Erikson descreve o conflito
entre identidade e confusdo de papéis, quer seja o pertencimento ao grupo € a

busca pelos iguais.

FERIAS

Sempre nas férias eu vou em Buzios. No carro, meus pais sempre brincam.
Quando chegamos, vamos na casa do meu tio para ficar la. Depois de acordar,
vamos a praia, depois de sair de ld, vamos comer, depois brincamos um pouco e
finalmente depois, vamos rua das pedra (rua e shopping). E jantamos. A mesma
coisa todos os dias.
No ultimo dia, eu vou embora. Nessas férias depois de buzios fomos para
Saquarema com meus tios, nadamos, pescamos, fomos a praia.

A.L., menino, 23 de fevereiro

Feriaddo

Eu passei meu feriado em recife em um hotel chamado “Blue Three”. La foi
muito divertido tinha praia, piscina, cachoeira, recreagado... (...)
G., menina, 5 de abril
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Feriado

Nesse feriado passado eu fui pra Mendes. Foi legal, eu joguei muito ping-pong,
toto, cantei no videoké, joguei frisbie e peteca. Jogar frisbie é super legal vocé
pega um disco e joga ele para o (s) seu (s) companheiro (s) sem deixar cair no
chao. (...)

T., menino, 17 de outubro

Uma unica referéncia a shoppings centers, mesmo assim mesclada com
outros programas, aliada a observacgdo dos relatos anteriores, parece indicar que as
familias prezam mais outros tipos de entretenimento, revelando a existéncia de um

importante capital cultural.

Fim de Semana

Convidei a N. para passar sexta, sabado e domingo na minha casa. Sesta feira
agente fez quando chegamos da escola almogamos e fomos no club, depois fomos
para o shoopp minha mae e meu pai deu dinheiro para agente compra ficha
pipoca e bebida numa sala de jogos (...).
No sabado: fomos almoc¢a na casa da minha vo. Depois fomos no super mercado,
e depois ficamos em casa brincando.
No domingo: fomos no parque lage e depois a N. foi embora e eu fui na
churrascaria.

A.L., menina, 15 de agosto

Por tudo isso, parece que se confirma, além de um alto poder aquisitivo,
também um grande esforco das familias em proporcionar um lazer diversificado e

de qualidade a seus filhos.

53
As brincadeiras

Talvez esta secdo devesse ser chamada de “Os aniversarios” ja que,
coincidentemente, a maioria dos relatos sobre brincadeiras vem acompanhada de
alguma referéncia a estas comemoragdes. Por outro lado, isto pode nos remeter a
uma significacdo bastante grande, particularmente para os meninos, destes

momentos de absoluta frui¢do das atividades ludicas em grupo.

Ontem teve uma festa no play do meu prédio de uma menina. Eu fui convidado e
foi bem legal! A gente jogou bola muito, brincamos de espido pelo prédio inteiro
sem ninguem ver. Nos usamos também um laser infra-vermelho do nosso amigo, a
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poténcia do laser era tdo grande que chegou no outro prédio. A aniversariante se
chama Isabela e ela fez 7 anos.
X., menino, 26 de maio

MEU ANIVERSARIO
Eu comemorei meu aniversario no clube Piraque com alguns amigos. Nos

brincamos de Policia e Ladrdo e Pique Esconde. Como ndo deu tempo de fazer
os brigadeiros, minha mde comprou balas. Contudo a festa foi muito
legal.

B.O., menino, 11 de agosto

Chama a atencdo o fato de a maioria dos relatos ser de meninos, o que se
confirma nas observagdes que pude fazer ao longo do ano, na escola, em que
estes, muito mais do que as meninas, se mostravam bastante avidos pelas

brincadeiras tradicionais nos horarios de recreio.

Um dia na escola houve um aniversario, foi super legal, a gente jogou futebol,
ping-pong, toto e varias brincadeiras como, pique-esconde, policia e ladrdo e

pique-pega. (...)
A., menino sem data (inicio do ano)
Entre os textos de meninas, apenas uma lista trazia referéncias a

brincadeira de pique e bicicleta.

O que eu gosto!!!

1) Gosto de musica
2) Piques
3) Cinemas
4) Parques
5) Praia
6) Bicicleta
7) Piscinas, etc...
M.L., menina, sem data (meio do ano) - lista

Cabe ainda ressaltar que ndo ha relato de brincadeiras na rua - os espagos
citados sdo a casa de colegas, playgrounds, praia, clubes e escola, certamente uma
expressao do novo tipo de vida na cidade grande e o resultado da violéncia e dos
perigos que pairam nos espagos publicos abertos. E, de forma muito interessante,
uma das criancas revela que as melhores brincadeiras do dia foram das mais
simples, mas talvez ndo tdo comuns no seu cotidiano: andar na chuva e jogar

baldes de agua.
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Na Casa Do Amigo (N.C.D.A.)

Ontem eu dormi na casa do meu amigo, junto com meu irmdo e o irmdo do meu
amigo. De manha fomos a praia, jogamos bola, mergulhamos. Eu fiquei coberto
de areia.
Quando voltamos, eu meu amigo jogamos um jogo chamado “Jogo da Vida” 3
vezes (E eu ganhei todas). Como o jogo tinha dinheiro nos fizemos um jogo de
apostar dinheiro e quem ganhasse rapava tudo.

B.O., menino, 22 de agosto

4 amigos no clube

Hoje 29/8 eu meu irmdo, meu amigo e o irmdo do meu amigo fomos ao clube. Nos
brincamos muito: na piscina, parquinho e piqueajuda-esconde, que vocé pega o
cara e ele te ajuda a pegar os outros até o ultimo.(...)

B.O., menino, 29 de agosto

Aniversario do R.
joguei futebol ping-pong e etc... foi legal mas o que eu achei mais engracado foi
quando tacamos baldo de dgua e andamos na chuva. fim.

R.N., menino, sem data (inicio do ano)

Por fim, ainda outra vez, os amigos relacionados sdo do circulo escolar,

revelando novamente a marca da escola.

O meu aniversario
Na sexta passada foi meu aniversario e eu comemorei com o E. da turma 403, que
fazia na quinta.
Saimos da escola e fomos para o clube Piraque. Ld jogamos bola, brincamos de
Pique-Escondi e.t.c. (...)

T., menino, 22 de junho

Assim, os relatos nos levam a perceber (apesar de um certo menosprezo
por parte das meninas) que as criangas brincam, ainda, as brincadeiras
tradicionais, de pique, corrida etc, mesmo que se note claramente a sua ocorréncia
nos locais em que elas possam ser acompanhadas de perto e/ou ficar sozinhas em

seguranca.
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54
Em familia

Alguns dos textos que trazem referéncias as familias ja apareceram nas
secdes anteriores, em especial na que faz referéncia aos fins-de-semana, feriados e
férias. Porém, se nos textos ja registrados s6 conseguiamos perceber um contato
mais estreito naqueles momentos, nestes relatos os familiares aparecem em

situacdes mais diversas, quase sempre de diversdo e relaxamento.

Ontem eu estava na casa do M. Mais ou menos 12:30 minha mde me buscou la, e
o M. veio junto. Quando cheguei em casa estavam a minha madrinha, a filha da
minha madrinha, minha avo e meu irmdo. Depois chegou o amigo do meu
irmdo, o J.M.
Mais ou menos as 13:30 fomos todos menos minha mae e minha avo para a sala
conversar. Ficamos contando piada, falando besteira e.t.c. As 19:00 acabou a
besteirada toda e 21:00 o M., minha madrinha e a filha dela foram embora, mas o
J.M. dormiu aqui em casa. Hoje acordei gripado e com febre.

T., menino, 21 de margo

Um dos relatos enfoca o aniversario da bisavo, dando a exata dimensdo de
sua grande importancia para todos da familia, e ¢ mostra significativa de uma

relacdo de respeito, valorizagdo e carinho :

100 anos da bisa

Minha bisavo se chama: A.V.P. e no ano de 2004 faz 100 anos.
A familia comemorou o aniversario em 4 partes: 1° parte: no dia 18/08/04
fizemos um bolo para os familiares que estavam aqui no rio. Parte 2: uma missa
que foi na igreja nossa senhora de copacabana onde ela freqiientou desde a
chegada aqui no rio. Parte 3: A familia fez a rezerva de 2 saloes no hotel
atldntico copacabana onde teve um almogo para quase 100 pessoas, e meu tio fez
um filme sobre a historia da bisa que quase todo mundo chorou e todo mundo
ficou feliz. Parte 4: teve um almogo para a familia.

G.A., menino, 30 de agosto

Outro relato fala da saudade dos pais que viajam - nada que ndo se resolva

com alguns abragos e presentinhos...

No dia 20 de maio meu pai viajou. Ele viajou primeiro para a Espanha, depois
para Londres e por ultimo para os Estados Unidos. Ele foi para a Espanha por 2
motivos, 1 a trabalho, 2 para conhecer o Gaudi. Ele foi aos Estados Unidos, para
ir ao casamento do filho da professora de seramica dele e da minha made, durante
esse tempo todo eu senti muita saudade deles dois.
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Quando eles chegaram eu matei a saudade com abracos e beijos e alguns
presentes.

A., menino, 26 de maio

Outro, ainda, retoma a feliz imagem da casa da avd, em que todas as
delicias sdo permitidas e aproveitadas. A ressalva, preocupada, sobre quilos a
mais parece indicar, assim como o ndo gosto pelas brincadeiras, enfocado na

secdo anterior, um comportamento das meninas bastante proximo ao adolescente.

Neste fim-de-semana, eu fui para a casa da minha avo (Mé) e enfiei a cara nos
doces que ela faz: brigadeiros, morango com cobertura, cada delicia, devo ter
engordado uns cinco quilos. O bom é que antes eu tinha aumosado batata-frita
com bife-a-milanesa. Ah! Foi muito bom.

C., menina, 24 de maio

A impressao de uma proximidade da adolescéncia por parte das meninas
também aparece no proximo relato - a nota triste da menina que lamenta a perda
de uma tia querida vem acompanhada de uma musica, na moda a época do estudo,
e de frases de efeito, tdo ao gosto dos individuos desta fase, e de sua busca por

modelos identificatorios.

Eu assim sem vocé

Avido sem asa, fugueira sem brasa, sou eu assim sem vocé, futebol sem bola piu-
piu sem frajola sou eu assim sem vocé, porque que tem que ser assim? se o0 meu
desejo ndo tem fim? eu te quero a todo estante nem mil autos-falantes vao poder
falar por mim, eu ndo existo longe de vocé, e a soliddo é o meu pior castigo, eu
conto as horas pra poder te ver, mais o relojio ta de mal comigo, porque?
porqueee? porque?
Essa musica tem muito significado para mim porque ela me lembra a minha tia
que morreu faz uns quatro anos, e quando eu ogo essa musica, eu me lembro dela.
Eu amava, amo e sempre vou amar a minha tia.

V.A., menina, 2 de dezembro

Aparecem, ainda, nesta secdo, referéncias carinhosas e que demonstram

cuidado com os irmaos:

Estou ajudando meu irmao, P., do G4’, a fazer o dever de casa. A proposta era
reescrever a historia da princesa, da bola de ouro e do Principe Sapo. Vou
entrevistalo:

N — O que vocé achou da proposta?

P — Quase chato, porque cansou muito.

3 G4 é a nomenclatura utilizada na escola para designar as turmas de alfabetizacio.
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N — A historia é legal?
P —Sim
N — Quantos dias a professora da para acabar o dever?
P — Ela passa na 5° e pega na 6
N — Entdo, ela da um dia?
P-E
N — Todo dia dever de casa vocé nao tem, mas é toda semana?
P — Quase toda.
N — Nos seus deveres, vocé pode ter ajuda de livros?
P — 56 os de reescrever historias.
Bom, o P. ndo tda mais a fim de me ajudar respondendo aqui entdo...
ADEUS
N., menina , 26 de outubro

Eu amo as minhas 3 irmas!

EuamoaM. eaG.!
M. — Quando a mila nasceu, eu pedi ela pra mim, eu vou até ser a madrinha de
batisado.
G. — A Gabi nasceu depois de mim, as vezes ela fica um pouco chata mas as vezes
ndo.
G. — Como eu ja disse na pagina anterior ela adora desenha. Ela é mais velha
que eu ela é Evangélica, gosta de ler e é chocolatra.
Minha mamae — Eu gosto muito dela. As comidas dela é uma delicia.

D., menina sem data (meio do ano)

E surgem também os avds, em meio a tios e tias:

Minha familia (avos, avos, mde, pai e irmdo)

Minha avo R. é durona e ndo da para pegar leve. Ela me levou para a Disney
World. Meu avo ndo tem nada de mais. Ele so acompanha minha avo nas
viagens. Meu avo Z. na verdade é J. Ele toca piano e me dd a maior for¢a para
eu ser pianista cldassico. Minha avo N. é uma moleza. Quando a gente vai dormir
la, ela deixa a gente dormir a hora que a gente quiser. Meu pai é durdo porque
ele é filho da minha avo R. Ele se chama R. e tem 43 anos. Minha mde é uma
moleza com a minha avo N. Ela tem 39 anos e se chama L. Meu irmdo é
marrento. Ele se chama L. e tem 8 anos.

X., menino, 28 de agosto

Pessoas de que eu gosto da minha familia

Tenho muitas pessoas na minha familia, tem minha mde, meu pai, minhas 3 irmas
G., G. e M., também tem meus avos que sdo, Dona M.L., Dona N. e meu vo Seu
J.sé.
Também tem meus tios e tias, meus padrinhos e meus primos.

D., menina sem data (meio do ano)

Dois dos textos anteriores — “Eu amo as minhas 3 irmas!” e “Pessoas de

que eu gosto da minha familia” sdo da aluna bolsista, filha de uma funcionéaria da
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portaria da escola. Nao ha como deixar de perceber a diferenca no tom dos relatos,
seja pelo fato de se referir aos avos como “dona” e “seu”, seja pela forma frasal do
comentario a respeito do pedido para ser madrinha da irma que nascia — “Quando
a mila nasceu, eu pedi ela pra mim, eu vou até ser a madrinha de batisado”.
Dois textos em particular, além do ja transcrito acima, em que a irma relata
a ajuda na tarefa de casa, revelam situagdes de cuidado e preocupacdo com irmaos

mais novos:

Hoje, quando eu fui para escola o meu irmdo estava bem, mas quando eu voltei,
ele estava com a perna esquerda engecada. Agora ele tem que usar uma muleta.
X., menino, 27 de maio

A minha Irma

Na Quarta-feira passada minha irmd operou (amidala e adenoide) e a noite fui
visita-la no hospital mas ela dormia 5 minutos e acordava e dormia porque fazia
o efeito da anestesia.
FIM

R.N., menino, sem data (meio do ano)

Sobre o autor do ultimo texto, cabe uma observacdo: R. era o menino
repetente e seus textos revelam uma escrita ainda muito aquém do que se poderia
esperar, tanto nos aspectos ortograficos quanto nos de coesao textual. Todo o seu
desempenho escolar foi marcado pela falta de autonomia, lentiddo e dificuldade
em cumprir as tarefas, encontros freqiientes com a familia. No entanto, na ocasido
deste texto, a professora da irmad veio me mostrar, absolutamente encantada, o
bilhete que ele lhe escrevera no retorno da menina as aulas, relatando a operacao e
colocando-se a disposi¢do para acudir a irma em caso de necessidade. Entdo,
ainda que a forma fosse precaria, a func¢do social da escrita se apresentou de forma
soberba. E, mais do que isso, R, revelou absoluta autonomia. Assim, se tomamos
como suporte a teoria piagetiana, podemos dizer que as caracteristicas de
autonomia e heternomia ainda se mesclam em R., indicando uma nao linearidade
absoluta do desenvolvimento. No entanto, mais do que isso, a heteronomia que se
apresenta especificamente na situacdo escolar demonstra que R. apresenta esta
caracteristica justamente no espagco em que se sente mais desconfortavel,

denotando como esse comprometimento passa, na verdade, por uma questdo de
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fundo emocional, cujo foco estd mais no aspecto relacional do que cognitivo
propriamente.

Analisando todos os relatos transcritos acima, pode-se perceber que o
grupo demonstrou uma relagdo sempre carinhosa, de afeto e admiragdo, que nos
assegura a boa convivéncia e a importancia dos familiares para essas criangas,
particularmente no que diz respeito aos mais proximos, como pais, irmaos e avos.
E, como uma ultima ilustragdo, acho importante registrar que uma das atividades
de que as criangas mais gostaram, apesar de dirigida, foi justamente a escrita, por
algum familiar - na maioria das vezes um dos pais - de uma musica ou poesia no
caderno do aluno. Portanto, a caracteristica marcante do grupo ainda diria respeito
a fase, descrita por Erikson, como a da produtividade versus inferioridade, em que
os modelos parentais ainda se mostram bastante presentes e fortalecidos no dia-a-

dia dos individuos.

5.5
As amizades (e os conflitos...)

Este grupo de textos revela uma parte mais subjetiva, principalmente em
relacdo as meninas, do nascer de uma maturidade afetivo/social e da compreensao
do mundo no que diz respeito as relagdes entre os homens. Os meninos parecem
continuar mais objetivos, circunscritos ao cotidiano, sem muitas reflexdes. As
meninas, ao contrario, mostram que nesse momento da vida j4 comegam a se
distanciar dos meninos no que se refere ao mundo subjetividade.

Os textos que falam de amigos referem-se, na sua imensa maioria, a
amigos da escola, alguns de longa data, desde outras instituicdes. Muitos sao em

formato de biografia, como os que se seguem:

BIOGRAFIA DEF.

F.F.A. é um cara muito maneiro sempre amigo. Ele gosta de toto, Policia e

Ladrao e.t.c. Eu o irmado dele e o meu irmdo sempre brincamos juntos no clube.

OF. é baixo tem 1,35 cm e 27 kg.

CURIOSIDADES:

- OF. tem um SIRI de estimagdo chamado PLUFT

- Ele me pedia BISCOITO DE CHOCOLATE para botar catchup ou mostarda
nele.
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OBS: O F. é muito amigo, sempre ajuda vocé, é meu 2° melhor amigo. E nasceu
no dia 20/10/93.
B.O., menino, 24 de junho

Biografia de um colega

A. nasceu em 1994, faz aniverssario em 1° de abril, um garoto muito engragado,
tem dez anos. Gosta de futebol e seus pais se chamam C. e M., André mora no
Jardim Botdnico, seu animal favorito é porco e gosta de videogames, gosta de
computador e gosta de desenhos animados por exemplo: A turma do bairro, meu
pai é um roqueiro e investigadores de fantasmas, e gosta também de brinquedos.
E é muito esperto.

E., menino, 24 de junho

Biografia da O.

A O. nasceu no dia 3 de fevereiro e tem 10 anos. {(...)
Quando eu era pequena ja conhecia a 1. que conhecia a O. Eu e a 1. estudavamos
na mesma escola e na mesma sala, s6 que a Oli estava na sala ao lado. Eu so fui
conhecer ela na E.P, entdo viramos grandes amigas. (...)
A O. é baixa, tem cabelo castanho e encaracolado e é magra.
Ela é uma amiga boa para conversar e rir.

J., menina, 24 de junho

Em primeiro lugar, ¢ bom se retomar aqui a questao dos “grandes amigos”.
O. e J. deixam isso claro ao escrevem “O F. é muito amigo, sempre ajuda vocé” e
“Ela é uma amiga boa para conversar e rir”. Por outro lado, salta aos olhos o fato
de somente as meninas incluirem em seus relatos alguma mengdo a disputas,
ciumes ou mal-entendidos, o que reforca a idéia de uma precocidade pré-
adolescente em relagdo aos meninos - € de que o “clube da Luluzinha” ¢ sempre
recheado dessas relagdes afetivas. Mas, do que falam as meninas? Principalmente
das questdes de pertencimento ao grupo e afinidades, quase sempre passando por
questoes ligadas ao consumo e ao que ¢ considerado legal ou “brega”, para citar

um termo muito usado por elas mesmas:

A vida

A vida é esquisita uma hora tem uma pessoa falando:

- Cogumelo é a pior coisa do mundo!

E a outra diz:

- Nao exagera!

Ja parou pra perceber que nada na vida é a pior coisa do mundo?

Outra coisa muito esquisita na vida é esse negocio dos gostos. Todo mundo ja
ouviu falar “que fulaninha tem o gosto diferente de cicraninho” Mas pensa bem,
como é que uma pessoa que gosta de se vestir de rosa, ouvir Sandy e Junior,
detestar qualquer tipo de fazenda, pode ser amiga de uma pessoa que ama
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andar de cavalo, colocar qualquer ropa e escutar rock? O que elas vdo ter pra
falar uma para a outra?
Bom eu ndo sei, e acho também que ainda vou demorar muito pra intender esses
“lances” que a vida tem.
0., menina. sem data (meio do ano)

Mariana anormal

Mariana era uma menina normal, exceto por uma coisa: ela era uma menina
normal. Vocé deve estar confusa, mas pense;, se Vocé vivesse com meninas
anormais seria considerada anormal se fosse normal e elas seriam consideradas
normais... deu para entender? Se ndo, releia quantas vezes for preciso... se sim,
vamos continuar a historia.
Uma dia, Mariana foi a escola e, como sempre, Laila estava vestindo Prada e
Joana, Dolce e Gabana. Ela foi com aquele modelito basico: calga jeans, blusa
branca e um all star surrado.
As meninas riam a beca dela:
- Hahaha! Vocé nem sabe combinar uma roupa! Hahaha!
E ela passava, sem falar nada, porque achava que ela pagaria o maior mico se
falasse alguma coisa. Mais mico do que ja estava pagando. Mas Mariana ndo se
vestia assim porque ndo tinha dinheiro, e sim porque achava que cada um devia
ter o seu estilo.
Mas teve uma vez que ela tomou coragem e resolveu falar com as peruas de sua
escola. Quando elas comegaram a zoar Mariana ela disse:
- Nao fiquem se fazendo de idiotas! Vocés ndo sdo assim de verdade. Camila, eu
ja vi vocé indo ao supermercado de short e blusa comuns... Aquelas das
Feirinha de Itaipava, sabe?
E, Camila, pelo incrivel que pareca, admitiu que estava mesmo no
supermercado com a mesma roupa que Mariana disse. E, admitindo isso,
encorajou uma série de meninas a admitir outras coisas parecidas com essa.
No dia seguinte, todas vieram com as roupas que achavam melhor, igual
Mariana. A partir desse dia aquela escola ficou cheia de pessoas anormais como
Mariana, que agora era considerada normal...
Ué? Entdo sera que todas viraram normais? Ah, deixa para la.

V., menina, sem data (final do ano)

Este texto, apesar de parecer ter seu foco no que a era do consumo
apregoa, mostra toda uma construcao de juizo moral se fazendo, com a presenca
de certas criticas ao consumismo e a necessidade de aparentar, o que revela a
maturidade da menina que escreve. Certamente, Piaget, tendo em vista o que
estudou sobre o desenvolvimento dessa dimensio® gostaria de ver este texto!

Outros textos trazem também tentativas de justificar eventuais brigas e
exclusdes — ndo podemos esquecer que este grupo de meninas, conforme descrito

no segundo capitulo, tinha como marca o envolvimento com a escola, o bom

* Piaget (1994) O juizo moral na crianga — SdoPaulo, Summus
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desempenho nas tarefas e um comportamento “politicamente correto”, fazendo

sempre questdo de se mostrar engajado e justo.

A vida

Eu acho que a vida é uma coisa so sua! Ndo é justo as pessoas ficarem falando e
fofocando sobre a nossa vida! Minha vida é legal. Apesar de ter coisas ruins, ela
¢ maneira. Tem coisas muito boas como minhas amigas e amigos e coisas muito
ruins como fazer inglés. Outra coisa maravilhosa ¢ o meu All Star!
Entao atencao!
NAO FOFOQUEM DAS PESSOAS QUE ELAS NAO FOFOCAM DA GENTE!
Quem fala o que quer ouve o que ndo quer.

I.L.S., menina, 11 de novembro
Essa semana eu esqueci de escrever! Desculpe, vou escrever uma historia, meio
furada, mas conta algo que aconteceu com duas AMIGONAS minhas, mas nao
posso revelar quem é (até porque foi fora da escola)
A Festa de Halloween
Aninha era uma garota muito teimosa, tinha que ser quase tudo do jeito dela.
Resolveu fazer uma festa de Halloween e convidar todos seus amigos, menos
Josenilda, uma garota que ela ndo simpatizava.
Quando a mde dela descobriu, obrigou-a a convidar a indesejada. Aninha, muito
contrariada, rezou pra mde esquecer.
Aninha, lembrando de Josenilda se irritava muito, mas teve que ligar para ela.
1° vez: Josenilda estd no inglés.
2" vez: estd no ballet.
3“ vez: jantando.
4" vez: ocupado.
Aninha tentaria ligar mais tarde, porém, com os preparativos da festa, esqueceu
COMPLETAMENTE!
A festa BOMBOU, agora, resta saber se Josenilda desconfiou...

N,. menina, 30 de outubro

No texto acima, volta-se aquela caracteristica dessa faixa social (ja
mencionada no item Rotinas), na qual as criancas t€ém uma agenda cheia de
compromissos. Pelas entrelinhas, se vé uma certa critica da menina ao contar esta
histéria, bem como a certeza de que Aninha ja teria um desejo “inconsciente”
(talvez ndo tanto assim!) de ndo convidar a colega, outra caracteristica da

adolescéncia.

Minhas Melhores Amigas:

Minhas melhores amigas sao a A.L. (1°) e a J. (2 ). Considero quase todas como
amigas, so ndo simpatizo muito com a G., a C., a D. e é 5o isso. Quando digo ndo
simpatizo, quer dizer ndo converso muito, nao me dou muito bem...!
POR FAVOR, me coloque sentada perto de alguma? Quero ampliar minhas
amizades...
OBRIGADA Ops! Quero sentar com a A.L. também.

N,. menina, 19 de setembro
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Um relato interessante ¢ o que conta sobre a chegada de uma nova colega.
Recém matriculada, V. havia sido colocada na turma B, onde ndo se adaptou. Sua

passagem para a turma A se deu justamente pelo perfil maduro e acolhedor do

grupo:

Hoje, entrou uma garota nova na nossa sala, 401.Ela se chama V. e foi muito bem
recebida pela turma. Ela parece legal e eu quis sentar com ela mas a D. ja tinha
sentado. Eu acho que amanhd ela senta comigo, tomara!!!
Ela é muito boa no queimado e parece que conversa pouco na aula.
Ja fiz amizade com ela e conversei bastante durante a aula de Ed. Fisica porque
ela foi do meu time.

N,. menina, 11 de mar¢o

Em relagdao ao texto acima, ¢ importante registrar que, no dia-a-dia das
criangas, durou muito pouco a empolgacao pela nova colega, que logo se mostrou
uma ameaga a soberania de nossas meninas... Dai até¢ o final do ano, foram
inimeros os atritos entre V. e os dois grupos de meninas e, particularmente, com o
grupo citado na introducao destes textos. Novamente podemos perceber como as
meninas parecem estar mais a frente que os meninos nesta “rota adolescente”.
Lembrando do que ¢ descrito por Erikson para essa fase, os episodios de
intolerdncia e discriminacdo fazem parte dos mecanismos pela busca da
identidade.

Mesmo assim, ainda que de forma menos extremada, a questdo do
pertencimento e do apoio nos iguais também se coloca para os meninos, muito
embora, quase sempre, em outro tipo de texto, nos que convencionei chamar de
“historias”, que trazem, incorporados a fantasia, indicagcdes da importancia do

grupo. Falaremos deles mais adiante, numa se¢do dedicada somente as historias.
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5.6
A escola e a professora

Os registros que aqui se apresentam sao de duas ordens: tratam dos
acontecimentos e tarefas escolares, e da relagdo com a professora, particularmente
através de comentarios dirigidos a mim e a M., a outra professora.

Em relagdo as tarefas escolares, ¢ uma grata surpresa vé-los comentando
trabalhos e resultados, e os esforcos que levaram a tal. E, relembrando as
colocagdes de Sara Pain, registradas no segundo capitulo, podemos perceber o
envolvimento com as atividades e, em alguns, o conseqiiente prazer pela tarefa.
Trata-se, como ja foi dito anteriormente, de encontrar o prazer da agdo, o prazer
de uma fun¢ao bem realizada, onde o ato vale apenas por si mesmo, apenas para o
sujeito, e ndo para a necessidade que o exige.

Por outro lado, podemos recorrer também a Erikson quando nos fala da
crianga até os onze anos de idade: do sentimento de competéncia e do desejo de

produzir de acordo com as expectativas que se tem acerca dessa produgao.

Semana do Estudo

Nestas semanas vou estudar muito para passar sem ficar em recuperag¢do e
perder 2 semanas. Cada dia estudo uma coisa, um dia inglés, outro matematica e
assim por diante(...)

M.L., menina, sem data (final do ano)

Trabalho sobre epidemias

Eu estou fazendo um trabalho sobre epidemias com o R.M. e o R.
Esse trabalho vale 100 pontos ou seja toda a nota de ciencias e eu acho que o
meu grupo ta fazendo um bom trabalho porque esta todo mundo se dedicando e se
esfor¢ando bastante para que o grupo se dé bem, o trabalho ainda ndo estd
pronto porque ele ainda estda tomando forma.
Eu acho que nos vamos nos dar muito bem.

G.A., menino, 3 de novembro

Pronto o trabalho sobre Epidemias

Lembra do meu penultimo texto sobre o meu trabalho de epidemias?
Entdo, ele ja ficou pronto.
Ele esta dividido em 5 capitulos: Indice, Apresenta¢do, Como podem ser evitadas,
Dengue, As mais comuns, Conclusdo e Bliografia.
Eu, o R.M. e o R. trabalhamos duro para que o trabalho desse resultado. E deu
nosso trabalho esta bonito e caprichado.

G.A., menino, 11 de novembro
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Nossa, eu estou com muito medo do trabalho de “CTC”.’
Ele vale 100 pontos, é muita coisa.
O meu grupo é muito divertido, animado e rapido.
Em um dia, nossa animagado foi tao grande que fizemos 5 paginas.
As pessoas do meu grupo sdao: Eu, M.L., M e S.
Bom, tchau.
C.Z., menina, 3 de novembro

Outro assunto que mobilizou as criangas durante todo o ano foi a venda de
lanches para arrecadar fundos e custear a festa de formatura. A presenga deste
assunto nos cadernos ¢ bastante significativa, ja que houve um efetivo
envolvimento de todos os alunos com o projeto, inclusive daqueles que
apresentavam mais dificuldades. O primeiro destes textos ¢ do aluno repetente,

aquele mesmo do bilhete para a professora da irma...

Venda de produtos

O mesmo grupo da apresentagdo de carros nos vamos vender brigadeiros e bolo
com calda de chocolate vai ser muito legal emtdo vamos ver quanto nos vamos
arrecadar.

R.N., menino, sem data (inicio do ano)

Planejamenho da formatura

Venda: bringadeiro
Vari da des: nozes (laranja); biscoito (verde); uva (vinho); choco puro (azul); doce
de leite (verde)
Material: forninhas; caixa; bolsa; luva; gramulado; lata de brigadeiro; recheios
L., menina, 8 de malrc;o6

Ha queixas também, veladas ou ndo, e surge novamente a questdo do dever

de casa.

Lista de coisas chatas

1) Dever de casa
2) Caras irritantes
3) Cara das Casas Bahia
4) Mulher das Casas Bahia
5) Espinafre
1., menino, 17 de novembro - lista

> CTC (Ciéncia e Tecnologia para Criangas) é como os alunos chamam as aulas de ciéncias.
% L. tinha diagnéstico de dislexia severa, o que explica os graves erros ortograficos
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Bilete na agenda

Minha made ndo deixou eu ver a novela das sete porque eu deixei de fazer alguns
deveres fiquei de castigo sorte que ela ndo tirou a minha chuteira nova e a
prancha de surf e nem deixa eu ouvir radio nem jogar game boy. fim.

R.N., menino, sem data (inicio do ano)

A agenda era o meio de comunicagdo casa-escola!

E aparecem comentarios gerais sobre as matérias, as atividades e as
professoras, revelando uma percep¢do agucada sobre si proprios € sobre os
colegas, caracteristicas que confirmam o quanto eles estdo de acordo com o que
Piaget retrata, nesse periodo do desenvolvimento, em relacdo a regras, no caso
ainda o predominio da heteronomia, e a percep¢ao do mundo em volta.

Matérias que eu gosto

Eu gosto de matemdtica, embora ndo seja muito boa, a K..” me viciou em
expreg¢do numérica.
Gosto de portugués embora ndo goste de fazer textos.
Gosto de H/G embora ndo goste de olhar no geoatlas.
Adoro arte! E ir a biblioteca!
Gosto de Ed. Fisica, embora tenho bronquite asmdatica e fico cansada muito
rapido.
D., menina, sem data (final do ano)

O Dever

Hoje é dia 17 de maio de 2004, faz trés meses que tenho 10 anos!
Acordei meio sonolenta e fui para a escola, claro que so depois de tomar meu
café da manhd me arrumar. Quando cheguei na escola a Ana Claudia (minha
professora) deu um dever bem legal que era ler dois textos do caderno de um
amigo (a) e mandar um bilhete para o amigo melhorar a ortografia, prestar mais
ateng¢do na hora de colocar os acentos etc...
Eu troquei meu caderno com o da O. Depois que acabei, me ofereci para ler o
caderno do R. que ndo tinha trocado o seu com ninguém. Tinha muitos erros de
ortografia, mas para meu espanto, os textos que eu li: 1 e 9 estavam bons: ele (o
R.) escreve sobre o seu dia-a-dia, sua vida, seus planos para o futuro etc...

Is., menina, 17 de maio

No que diz respeito as professoras, ainda que eu seja “suspeita para falar”,
os textos sdo absolutamente encantadores, revelando uma relagao de proximidade
e confianca. As criancas colocam-se a vontade, fazem comentérios engragados,

mandam recados, aproximam-se de nos. Além disso, no caso dos bilhetes, a

escrita, mais uma vez, assume sua fung¢do social primeira, a de comunicagao.

7K. era a professora de matemética.
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Como fazer que um chocolatra coma um chocolate e emagrecer

1° vocé deve arranjar uma barra de chocolate e um chocolatra depois, fassa que
ele corra atraz de vocé e quando vocé cansar de o chocolate a ele. (vocé tambem
pode fazer isso com a Ana Claudia s6 que com uma coca-cola)

V., menino, 9 de novembro

Ana Claudia, nao tenho serteza que vou se madrinha de batismo, pois ndo fiz 1°
comunhdo e sim de consacrastia e a mila vai fazer 1 ano dia 15/12 legal né!
Ana Claudia, eu sou muito amiga da Julia. Nos somos amigas a muitos anos,
sempre estou falando com ela e/ou indo na casa dela, ela vai muito bem. Ja faz
um tempo que ndo vejo e ndo falo com ela porque estou sem telefone. Ha e vou
dar o seu recado.

D., menina, 5 de dezembro

Os dois textos acima foram escritos em resposta ao bilhete em que comentei

o fato de D. ser madrinha da irma, além de pedir noticias de J., uma ex-aluna.

Meu computador novo

Meu computador foi muito dificio concegui-lo porque desde maio e so vou ganhar
hoje por isso hoje estou muito feliz os negocios legas foram monitor de 17
polegadas, multifuncional e uma webcan, entdo valeu a espera
M., eu queria saber o seu msn

F., menino, 23 de novembro

Convém notar que F. era aluno da turma C e o bilhete final ¢ enderegado a

M., professora que desenvolvia a atividade do caderno de texto na sua turma.

Deveres

Estou me comprometendo a fazer todos os deveres e vou cumprir a minha
promesa o caderno de texto é um exemplo muito obrigado.
R.N., menino, sem data (inicio do ano)

Por ultimo, gostaria de ressaltar dois bilhetes em especial, pela relagdo de

confianga que deixam transparecer.

Eu vou fazer aniversario dia (...). Aqui vai o que eu vou escrever no convite:
Dia 28 de maio, sexta-feira, sera meu aniversario!!!
Ele comega as 15:30 hrs na minha casa.(...)
Por volta de 16:00 hrs nos vamos para o Hot Zone do Barra Shopping.
Depois vamos lanchar no Mc Donald'’s.
A seguir voltamos para a minha casa para uma Festa do Pijama.(...)
OBS.: Ana Claudia, ndo fala do convite para ninguém porque eu ndo vou
convidar algumas pessoas!!!
V., menina, 13 de maio
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Minha Vida Poética

Ha um tempo comessei a escrever poesias que so falo p/ meu pai e minha mae,
estas poesias eu escrevo para mim mesma. A maioria tem como inspiragdo meus
sentimentos, mas elas ndo sdo bem poesias, sdo mais p/ versos de amor e paz.
Ex: Violdao
Nas costas
levo meu violdo
No coracao
uma cangdo
Mas, Ana Claudia, ndo fala p/ ninguem, isto é um segredo sagrado, vc ndo quer
manchar minha reputacdo, né?
Assinado: Pinck (C.G.)
C., menina, 3 de setembro

Nao ¢ demais ressaltar, mais uma vez, o carater de antecipacdo do
comportamento adolescente das meninas em relagdo aos meninos. A
comemoracao incluia uma ida ao shopping, e a op¢do de brincadeira foi a dos
jogos eletronicos, além de uma festa de pijama, em que varios colegas — meninas
e meninos — dormem na casa do anfitrido. E os versos, enfocando o amor, € o
sentimento de vergonha perante o grupo sdo bastante tipicos da entrada na
adolescéncia e dos conflitos de aceitacdo e pertencimento.

Estes textos, talvez mais do que quaisquer outros, revelam a importancia
destas relacdes — com a escola e as tarefas e com as professoras - para o
estabelecimento de uma experiéncia escolar proveitosa e para um
desenvolvimento harmonioso dos alunos. Para melhor explicitar este ponto,
recorro outra vez a Erikson que enfatiza a importancia do sentimento de confianca
na construgdo de uma identidade saudével. De forma analoga a proposta de
Piaget, Erikson nos fala de como a constru¢do da identidade de d4 numa espiral,
em que os diversos sentimentos vao se sedimentando e determinando as vivéncias
posteriores. Na faixa etaria das criancas deste estudo, a caracteristica principal € a
do sentimento de produtividade, cuja contrapartida seria o de inferioridade, mas
que so pode se concretizar se essa etapa estiver alicercada em outras anteriores de
confianga basica, de autonomia e iniciativa. Mesmo, porém, se essas etapas
anteriores nao estiverem bem construidas, sempre hd a possibilidade da etapa
posterior resgatar o que ficou para tras e re-construir a identidade do ser humano.
Entdo, de forma bastante simplificada, poderiamos afirmar a importancia deste

“estar a vontade” das criangas para, através de seus textos, expressarem-se, ¢ da
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adogao desta metodologia e da forma como acabou sendo conduzida neste grupo

objeto de meu estudo.

5.7
Sexualidade, sentimentos, pré- adolescéncia...

Temos observado, até agora, como os textos das meninas apresentam, de
forma mais transparente, questdes relacionadas aos sentimentos tipicos da pré-

adolescéncia.
Um dos relatos “mais explicitos” € o que se segue:

Eu gosto de uma menino que se chama RM.G. filho da C.G*.... mas eu nio gosto
dele 50 por causa disso eu gosto dele porque ele é o garoto mais lindo do mundo,
€ muito muito legal, é super simpdtico educado e ect.

V.A., menina, 20 de fevereiro

No entanto, apesar da “predominancia feminina” até entdo, podemos
identificar, também entre os garotos, indicios das turbuléncias que estdo por se
apresentar. E o caso dos textos que se seguem, de dois meninos, que apenas
insinuam o interesse por um novo cenario, ainda mais se levarmos em conta que o
segundo — o da piada — era um texto proibido, que eu, inadvertidamente, acabei
lendo. No entanto, quem sabe se o fato de o “aviso de interdicdo” ser muito

pequeno talvez ndo assinalasse um desejo real de que fosse lido?

!0 que ndo podia acontecer!
Meu cachorro e minha cachorra fizeram uma bobagem. O Milu (meu cachorro)
trans... com a Hany (minha cachorra) quando ela estava no cio. Minha mde ficou
louca, jogando agua fria. No final nos conseguimos.

B.O., menino, 11 de agosto

Uma mulher estava em uma ilha encontrou um indio entdo ela disse.
- Indio vocé ndo usa cueca?

O indio respondeu:

- Indio ndo usar cuecas.

- Mas eu vou fazer uma pra vocé.

A mulher falou. Dai ela fez uma cueca de madeira.

E o indio disse:

- Piru de indio duro, cueca poof!!

8 C.G. é uma artista da Rede Globo de Televisao
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Depois uma de metal.
- Piru de indio duro, cueca poof!!
Depois ela fez a melhor que ela conseguiu.
- Piru de indio poof! Cueca dura.
L., menino, 20 de fevereiro — piada

De novo nossa amiga V., aquela dos atritos com as duas turmas que

freqlientou, d4 mostras de seu interesse por programas nao tao infantis...

UHUL!

Gente eu estou muito feliz porque eu vou viagar sozinha para araruama com a
Roberta e com a Diana, e eu acho que vai ser muito legal.
V.A., menina, 25 de agosto

E, mais do qualquer relato, as musicas e poesias, copiadas ou de autoria
propria, revelam a inquietagdo das meninas. Sentimentos exacerbados, paixdes

arrebatadoras, um certo tom melodramatico... esta tudo aqui:

Deixa disso — Felipe Dylon

Foi numa segunda de verdo que eu avi pela primeira vez, foi a sua primeira
aparigdo bastante para mi convencer. Apartir daquele dia entdo eu sempre estava
la na mesma hora e no mesmo lugar, so pra poder te encontrar, so pra poder te
encontrar. Sempre que sentava no sofa comegava a imaginar o que fazer com
vocé eu contava as horas pra ti ver mais ndo respondia ao meu olhar. O menina
deixa disso quero te conhecer to afim de vocé to afim de vocé.

M.L., menina, 2 de abril - musica

Poesias

1) Se tu quiser me matar ndo presisa de um punhal. E sé dizer que ndo me ama
que vai ser morte fatal
2) Homem pensa, mulher medita, homem mente e mulher acredita
3) La, no fundo do meu coragdo fui buscar a + linda das flores para vc com
todo o meu carinho.
M.L., menina, sem data (meio do ano) — poesia sem meng¢ao de autoria

Amor

Finge que nada disso aconteceu

Finge que ndo houve o primeiro olhar
Finge que ndo houve o primeiro selinho
Finge que ndo houve o primeiro beijo
Finge que ndo houve o primeiro encontro
Finge que ndo houve o primeiro jantar
Finge que ndo houve a primeira noite
Finge que ndo houveram as discu¢oes
que se transformaram em brigas

Finge que ndo houve a ultima briga
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Finge que ndo houve a separagdo
Finge que ndo houve a relagdo
Mas continua sendo minha amiga
J., menina, 4 de junho — poesia de autoria propria

Eu vou afundar,
neste mar...
de tanto chorar.
Eu vou afundar...
sozinha nesse mar de tristesa
nesse mar de alegria...
mas eu vou afundar
nesse mar de paixdo...
Eu vou afundar em
algum lugar, de tanto
os meus olhos se encherem
de lagrimas até esse
mar se encher de tanto eu
chorar...
G., menina, sem data (final do ano) — poesia de autoria propria

Hoje, quando acordei
Te procurei
Porém, ndao encontrei.

Fiquei calada

Na minha inocéncia,
Sentindo bem forte,

A dor de sua auséncia.

Descobri

Que tinha te perdido.
Senti a dor,

De um coragao partido.

Tudo bem.
Que te perdi
Eu sei.
Mas o que ndo esquecerei
Foi que um dia...
Eu te amei.
V., menina, 5 de marg¢o — poesia sem meng¢ao de autoria

Além dos primeiros apaixonamentos, a forca dos idolos tem um grande

poder para a construgdo da identidade do quase adolescente. E o que vemos na
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lista de uma aluna que, mais do que mostrar a influéncia dos meios de

comunicagdo, indica a presenca destes icones, tdo caros a essa fase.

Atores e cantores

1) Paulinho Vilhena
2) Kaiki Brito
3) Reynaldo Gianechini
4) Dado Dolabella
5) Heloisa Perisé
6) Danielle Suzuki
7) Debora Secco
8) Fabio Assung¢do
9) Maria Flor
10) Malvino Salvador
11) Stefany Brito
12) Aline Morais
13) Bruno Gagliasso
14) Erik Marmo
15) Di Bob
16) Bionce
17) Britney Spears
18) CPM 22
19) Felipe Dylon
M.L., menina, sem data (final do ano) — lista

Finalmente, entre todos os relatos, musicas e poesias apresentados, o texto
a seguir talvez seja o mais significativo. Sem deixar de notar a riqueza cultural,
afinal ¢ uma musica de Luiz Gonzaga, regravada por Marisa Monte, o que nos
chama a atencdo ¢ a escolha de uma letra que retrata de forma tdo fiel esse
momento de extrema importancia na vida das meninas. E, que me perdoem os
leitores homens que por ventura este trabalho venha a ter, mas nds, mulheres,

sabemos exatamente da veracidade desses versos...

Xote das meninas

Mandacaru quando fulora na seca é um sinal que a chuva chega no certdo toda
menina que emjoua da boneca é sinal de q/ o amor ja chegou no coragao.

Meia comprida ndo quer mais sapato baixo vistido bem sintado ndo quer mais
vistir gibdo.

Ela so quer, so pensa em namorar (x1)

De manhd cedo ja esta pintada, so vive suspirando sonhando acordada, o pai
leva au doutor a filha aduentada, ndao dorme, ndo estuda, ndo come nem quer
nada.

Ela so6 quer, so pensa em namorar (x4)
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Mas o doutor nem isamina chamando o pai de lado lhe dis logo em surdina q/ o
mal é da idade e p/ tal menina nao ha um so remedio em toda a medicina.
Ela so6 quer, so pensa em namorar (x4)

0., menina, 20 de fevereiro — musica

Ainda que ndo seja o mais relevante aqui, vale notar como, no texto
anterior, aparecem algumas marcas da escrita tipicamente utilizada pelas criangas
para se comunicarem via internet — as abreviagdes de para e que. Isso é ainda
mais interessante porque notamos, eu e a outra professora, que dificilmente estas
linguagens se misturavam e que nos textos escolares ndo apareciam as
caracteristicas graficas da comunica¢do pelo computador, denotando uma clara
diferencia¢do, pelas criangas, destes dois espagos.

Retomando uma das colocagdes iniciais deste trabalho, em que citei as
muitas observagdes que costumo ouvir sobre as “criangas de hoje”, uma das
preocupagdes dizia respeito a uma antecipacdo da adolescéncia. Ora, pelo que
pudemos ver, ndo parece haver, de fato, uma antecipagdo, mas uma curiosidade
inicial e natural, mais exercida pelas meninas, é certo, caracterizando a entrada na

pré-adolescéncia.

5.8
As regras e as transgressoes

Ainda resgatando os comentarios iniciais sobre as criancas, vamos falar
dos limites, ou da falta deles... Transgressdes ou apenas experimentagdes? O que

eles nos dizem sobre isso?

A caza do meu primo

A casa do meu primo é muito e muito irada praticamente ndo existe regra,
podemos jogar ‘“video-game’ mas tem um pequeno problema meu outro primo.
R.N., menino, sem data (final do ano)
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Comentando sobre o Hotel Arvoredo em que passamos dois dias,

comemorando a formatura na 4° série, uma aluna diz:

Arvoredo

Oi! Eu vou ser muito sincera, eu achei que o arvoredo fosse mais legal... E que

ele tem muito tempo cronometrado e muitas regras mas é porque eram muitas

criangas e a gente estava com a escola. Mas tudo bem, eu gostei assim mesmo!
C.Z., menina, 27 de outubro

RN gosta da casa do primo onde nao hé regras, mas ja ¢ capaz de perceber
que nem tudo sdo flores... E, ainda que reclame das muitas regras, C. deixa claro
que entende a necessidade delas, fazendo inclusive a distingdo sobre ser um passeio

com a escola. H4, portanto, uma grande dose de realidade nessas duas colocagoes.

Moca ma

Um dia eu e meu amigo fomos ver a pega de teatro da minha mde e do meu pai.
A peca é para maiores de 14 anos. Quando nos fomos sentar uma moga nao
dexo a gente sentar porque nds nao tinhamos 14 anos.
Ai 0 amigo da mamde, quando a moga foi embora e as luzes se apagaram
arrumou 2 lugares para agente sentar escondido.
Vimos a pecga toda e foi otimo, quando as luzes acenderam quem estava do nosso
lado...

I., menino, 22 de maio

O que chama a atencdo neste relato, e preocupa, € o fato da transgressao
ter sido autorizada e estimulada pelos adultos, ainda que a peca fosse dos pais do
aluno e que eles quisessem leva-lo para assistir. A inversdo de papéis fica clara
quando I. refere-se @ moga, que cumpria seu dever e, em ultima instancia, a “lei”,
como a mog¢a ma. E o reencontro ao se acenderem as luzes, dd a impressao de uma
certa vinganga, de vitoria sobre a “moc¢a mad”. Mais uma vez, a obediéncia (ou
ndo) a regra se faz pela autoridade externa, revelando o comportamento

heterdnomo, nesse caso, tanto do aluno quanto de seu responsavel.

Mudando de pessoa...

Nossa... Eu me lembro quando eu vou para a “Cultura Inglesa”.

Eu mudo completamente de pessoa. Vocé (M.) devia ficar MUITO feliz. Eu sou
muuuuuuito bagunceira.

Um dia eu fiz minha professora Fernanda de idiota. Foi muito engragado!

Ela falou assim:

- “C., vai beber uma aguinha...’
Eu falei:

“Ndo, ndo “to6” com sede”

’
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Agora pensa nisso 5x seguidas...
Depois ela se estressou e falou:
- Sai!
- Eu sai rapido e fui beber agua
Quando eu voltei ela falou:
- Ja?
E eu falei:
- Era “pra” beber agua certo? Entdo eu fui!
Bom... Como professora ndo soube usar bem a cabeca.
Tchau!
C.Z., menina, 29 de outubro

O texto acima ¢ claramente desafiador, mas, ao mesmo tempo, parece
indicar um desejo de trégua em relagdo a professora da escola, pois C ¢ aluna da
turma C e no texto dirige-se & M., sua professora de Lingua Portuguesa.. E quase
como se a menina tentasse consolar a professora, alertando-a para uma
comportamento ainda pior fora da escola. Por outro lado, ao justificar sua conduta
pelo fato de a professora ndo saber usar a cabeca, a menina se mostra egocéntrica
e incapaz, ou sem vontade, de analisar os dois lados da questao.

Apesar do ultimo relato desta se¢do ser bastante contundente, ndo se
evidencia, pelos textos apresentados, € ndo a toa eles sdao em menor nimero, toda
aquela “rebeldia” propalada aos quatro ventos pelos pessimistas de plantdo... E
obvio que este ndo ¢ um assunto facil de expressar, mas quantos outros, também
delicados, apareceram nas diversas nuances dos cadernos? Assim, o baixo numero
de ocorréncias sobre este tema pode sugerir uma relativa tranqiiilidade das
criangas em relacdo a aceitagdo de regras e limites, e caracterizar como mais
marcante, do ponto de vista do desenvolvimento emocional, o pertencimento a

fase anterior a adolescéncia.

5.9
Os textos proibidos

Uma vez que abordamos as transgressdes na se¢dao anterior, optei por
trazer para esta os textos proibidos, buscando verificar se aqui se apresentaria
outra vez o assunto.

Textos proibidos, a principio, € por principio, ndo estariam aqui, afinal foi

um acordo que fiz com as criangas. Poucas foram as que lancaram mao deles; na
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verdade, quatro entre os que me deixaram o caderno, todos da minha turma. Fora
estes, recordo-me de um menino apenas. Ocorre que por duas ou trés vezes 0s
avisos de interdi¢do foram pequenos, nao me chamando a atengdo, o que resultou
na leitura do texto antes do aviso. No entanto, o conteudo dos proibidos acabava
por denunciar sua condic¢ao, pois geralmente me surpreendiam — fosse pelo uso de
palavras mais chulas ou de assuntos “inadequados”, fosse pelo perfil da crianga,
da qual ndo esperaria aquela producao.

Foi o caso de L. e do texto sobre a cueca do indio — ja transcrito
anteriormente. Considerado bom aluno, responsavel e cordato por todos, L. por
vezes denunciava a bagunca da sala e uma vez se mostrou bastante incomodado
com a brincadeira de duplo sentido feita por um colega, embora fizesse questao de
afirmar que ndo entendia o que o outro dizia. Por isso, a mim pareceu que ele
precisava mostrar um outro lado, desfazendo a imagem de onipresente corre¢do e
colocando-se mais proximo dos outros meninos da sala.

E foi também o caso da menina O.: neste, o apelo do titulo - professora —
ndao me deixou perceber o aviso de proibi¢do, apesar dele estar bem grande e em
letra de imprensa no alto da pagina. Somente ao ler o texto, ¢ me surpreender com

o conteudo, ¢ que desconfiei que talvez fosse um dos proibidos.

Professora

Professora é que nem brinquedo, no primeiro més é muito legal!
No segundo més ja é mais ou menos, no terceiro més ainda da pra aturar.
Agora, quando chega no quarto, vira um porri!
E por isso que eu gosto da minha professora de matemdtica, ela é sempre legal
com agente! (logico todo mundo tem um dia de estrece.)
Acho que o que mais detesto é quando as professoras ficam espondo as pessoas
exemplo:
- O trabalho do D. esta uma porcaria.

O., menina, 18 de agosto

Basta dizer que eu ndo era a professora de matematica... E, apesar de ndo
ter sido minha a fala sobre D., e de saber que a relagdo com a professora do ano
anterior envolvera episodios como este, fiquei triste. E enciumada da outra
professoral!

No entanto, a questdo principal nos dois casos, de L. e de O., parece ser

que eles esperavam, de fato, que eu lesse os textos. Eram recados e foram dados
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sem que houvesse constrangimento, ja que eu jamais revelaria té-los lido, sob
pena de faltar com a minha palavra.

Outro aluno, G.A., escreveu trés textos proibidos e um deles foi lido — era
uma versdo de musica um tanto quanto escatologica, para chocar um pouco. Os
outros foram preservados: escaldada, passei a ficar mais atenta aos avisos, mesmo
que pequenos.

Por fim, os textos proibidos de V. vinham lacrados e a contra-capa do

caderno trazia a legenda:

De uma forma geral, entdo, nenhum dos proibidos (lidos) trazia questdes
mais delicadas ou preocupantes. Pareceram-me, isso sim, uma outra maneira de
entrar em contato comigo e¢ de revelar, de forma mais pessoal, questdes que

afligiam ou incomodavam seus autores.

5.10
Consumistas?

Outro assunto polémico quando se trata das criangas atuais, € ndo somente
delas, mas da sociedade como um todo, é o consumo, ja abordado neste trabalho.
Sim, as criangas deste estudo pertencem a uma parcela economicamente
favorecida da populagdo e seu apego as novidades e ao que ¢ identificado como

marca de importancia para o pertencimento ao grupo aparece em diversos relatos.
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Marcas de carros que eu mais gosto

BMW
Mitsubish
Volvo
Ferrari
Mercedes
A., menino, 24 de junho

Marcas de carro que eu conhego

Jaguar
Troler
BMW.
Alpha Romeo
Mercedes
Hiunday
Honda
Land Rover
Fiat
Wolkswagen
Chevrolet
Audi
Citroen
Ford
Porche
Letsus

Volvo
Chrysler
Lotus

Smart
MPLafer
Lamborghini
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V., menino, sem data (meio do ano) - lista
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Inegavel € o fascinio que os carros exercem sobre os homens — qualquer
revista pendurada nas bancas de jornais pode atestd-lo. E, ao que parece, essa
historia vem de longe... E bastante provavel que os pais, tios ou avés dos autores
dos textos acima possuam uma das marcas citadas, ou desejem-nas. O fato € que
nossos meninos ja as incluem em seu dia-a-dia, quem sabe antevendo o carro que

terdo no futuro.

Presentes

No meu aniverssario ganhei 4 saias da Zara um casaco uma calsa uma blusa e
etc...
M.L., menina, sem data (meio do ano)

Lista de niver

1) Skate
2) Ténis da Mary Jane (um ténis)
3) Cd da Malhagado internacional e nacional
4) (Cd de Celebridade
5) Massa de biscuity
6) Roupas da Wath Girl
7) Jogo Alquimia
8) Aventura no Mar
I.L.S., menina, 7 de marco - lista

CHUTEIRA

Um dia eu meu avo meu pai e minha mae fomos comprar uma chuteira “total 90”
mas quando eu vi so tinha numero “37” e meu avo comprou pra mim. Fim
R.N., menino, sem data (inicio do ano)

Pelos textos acima podemos perceber que a preferéncia pelas lojas e
roupas de grife ndo ¢ uma exclusividade das meninas, ainda que seja delas a maior
parte dos relatos sobre isso. E podemos recordar, mais uma vez, o texto “Mariana
anormal”, ja apresentado anteriormente, em que marcas famosas, inclusive
estrangeiras, eram citadas nominalmente.

Como ndo podia deixar de ser, muitos textos fazem mencdo a
telefones celulares — praticamente todos os alunos possuiam um - € a jogos

eletronicos ou de computador.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410319/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410319/CA

91

Lista de telefone do meu celular: P, AP

G., menina, sem data (inicio do ano) — lista

A. = 2237-xxxx K
A. = 9339-xxxx

C. = 2539-xxxx 2
C.2 =9222-xxxx a
1 = 2540-xxxx =
Is. = 8105-xxxx
J. = 2512-xxxx A
J. = 9413-xxxx {33
L. = 2239-xxxx =
V. = 9815-xxxx 'S
V. =2259-xxxx %

Os desenhos indicativos do tipo de telefone — residencial ou celular —
armazenado em seu aparelho revelam a total intimidade de G. com os aparatos

tecnoldgicos, o que €, sem sombra de duvida, uma marca das criangas de hoje em dia.

Hoje por enquanto o meu dia foi otimo fui o, loesicy: G ® ve j@?@ﬁ :
para a escola, voltei e depois de almogar vou )"
comprar o meu celular. YT N TN,

V.A., menina,10 de fevereiro WSS N T P e S N o

O desenho que acompanha este texto em particular, visto que nenhum
outro desta crianga trazia ilustragdes, d4 a exata dimensdo da importincia que

teve, para ela, a aquisi¢cdo do telefone celular.

Meus jogos de play station

1) Metal slug X
2) Mega men X4, X5, X6 e 8
3) NBA
4) Crash
5) Spider Man 2
6) Die hard
7) Gaunted Legends
8) Fifa 2003
9) Harry Potter
10) Yu-Gi-Oh
I., menino, 2 de maio - lista
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Os textos também revelam que as colecdes, tao caras as criangas menores,
ainda tém seu lugar. Estimuladas pela propaganda de um refrigerante, muitas
criangas fizeram a colecdo dos Gogo’s, pequenos bonequinhos de plastico que
eram trocados por provas de compra da bebida, muitas vezes adquirida apenas por
causa disso. Os campeonatos de Gogo’s animaram alguns recreios ao longo do

ano...

Gogo'’s

1° Corcunda

2? Campainha

3?Monge

4° Monge

5°Eggy Gosth

6° Bruxo

7° Bola

8° Dentuco

9° Baby

10° Tristonho

11° Tristonho
J.G., menina sem data (meio do ano) — lista

Fica claro, entdo, que as regras de consumo ditadas pela sociedade eram
obedecidas, sim, pelas criancas. Mesmo assim, relembrando ainda mais uma vez o
texto “Mariana anormal”, ndo hd como negar um tom de critica ao consumo
exagerado e paralisador. E bastante provavel que essa seja uma caracteristica das
proprias familias, divididas entre o fascinio pelo consumo e a preocupagdo em nao
extrapolar os limites do que consideram aceitavel. O texto abaixo parece reforcar

essa hipotese:

Dicas de moda para vocé arrazar!

Se vocé quer ficar fashion e arrazar nas festas, ai vao dicas para vocé ficar
“CHIQUEEEESIMA”

Se vocé tem alguma calgca jeans que esteja curta, corte um pouco a baixo do

joelho e fassa uma bermuda. Vocé ndo precisa fazer bainha, calgca jeans e
bermuda estdo na moda desfiadas.

Mas, minha amiga, se vocé ndo tiver tesoura, dh, isso ndo é problema meu!!!

Se vocé tém alguma cal¢a jeans que esteja rasgada e que vocé ja tenha
“aposentado”, agora é sua chance de poder uza-la de novo!

Calga jeans rasgada esta na moda, mas se ela estiver furada em uma parte meio...
indevida, é melhor aposentd-la de vez, costura-la ou revende-la ndo adianta é
“paraiba”.
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Entdo, pense bem antes de aposentar algumas roupas. Elas podem ser muito uteis
no futuro! Vocé ndo precisa ficar em duvida do que vestir!
1., menina, 26 de agosto

E, lembrando que o assunto ¢ consumo, reparemos no tom da narrativa, tdo

ao gosto das revistas dirigidas as adolescentes...

5.11
As historias

Chegamos ao fim dessa analise, com os textos a que convencionei chamar
“historias”. Foram classificados assim todos os textos totalmente inventados por
seus autores, com personagens ¢ situacoes criados exclusivamente para tal. J& no
terceiro capitulo havia registrado que esta modalidade de texto foi muito mais
utilizada pelos meninos. Seria esse total mergulho na fantasia mais uma prova da

distancia emocional de meninos e meninas nessa fase? O que eles tém a nos dizer?

Como os porcos conquistardo o planeta no século LXXIV

No século LXXIV os porcos vdao dominar o planeta usando uma arma mandada
pela deusa porca PIGA, uma arma que pode explodir o mundo entdo os porcos
obrigardo o mundo todo a construir uma piscina de lama do tamanho da asia e
da america toda, entdo meus tatara, tatara, tatara, tatara, tatara... netos e o
mundo se preparem.

I., menino, 2 de maio
O porquinho com metralhadora e o seu amigo pinguin

Um dia o porquinho com metralhadora foi passear. No meio do caminho

encontrou um pinguin, e esse pinguin se chamava Fred. Ele era muito legal, o

porquinho disse:

- Ei amigo vamos tentar dominar o mundo.

O pinguin disse:

- Tabom. Entdo eles comegcaram a assaltar bancos lojas e etc...

Quando eles acabaram formaram uma casa gigante depois ficaram satisfeitos

com aquilo tudo mais so fatou uma coisa. Uma mesa de pinpong e so tinha uma

no estoque mais ouve uma briga por causa desta mesa Entdo o porquinho teve

uma ideia ele comegou a atirar com a metralhadora para fazer fumasa para que

eles levacem a mesa entdo sairam correndo com a mesa e voltaram para casa.
E., menino, 13 de fevereiro

Os dois textos acima mostram de forma inequivoca a influéncia dos
desenhos animados, particularmente os que trazem herdis personificados em

animais. A principio, parecem apenas relatos descompromissados, as vezes até
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engragados. Mas trazem, sem duvida, a marca da violéncia, tdo explorada pelas
produgdes infantis, e a presenca dos anti-herois, afinal os porcos subjugardo o
mundo e o porquinho e o pingiliim conquistam tudo o que tém através do crime.
Talvez, entdo, estes textos devessem ter entrado na secdo de regras e
transgressdoes? Nao creio. Justamente por fazerem parte da categoria dos
inventados ¢ que me parecem ser apenas uma experimentagao, possivel porque no
plano da fantasia.

Da mesma forma, o texto seguinte também revela uma experimentacao,

desta vez bastante especifica, de uma crianga em particular.

Historinhas

Essa é uma historia veridica aconteceu com um amigo de um amigo meu o nome
dele era Osvaldinho. Osvaldinho queria ser escoteiro ndo so um escoteiro o chefe
dos escoteiros.
Ele ajudava alguns velhinhos em uma casa de repouso, um dia viu uma velhinha
chamada Elza, que estava também na casa de repouso. Entdo veio Osvaldinho
com seu sorriso de escoteiro por tras de Elza, perguntou se queria atravessar a
rua ela nem respondeu e Osvaldinho levou-a até o outro lado. Elza que era velha
ndo conseguiu atravessar entdo os carros fizeram ela girar e as rozas que
estavam na mao dela ficou num parabrisa de um carro e esse carro bateu feio.
Um dia Osvaldinho fez balinhas de caramelo com uma surpresinha na bala, os
velhinhos viram e mudaram de opinido, e acharam que o garoto tinha mudado de
personalidade entdo quando comeram uns estalos atras dos outros, e tirando
poucos dentes que os velhinhos tinham. Num dia de passear e relaxar no parque o
velhinhos estavam la, de repente chega Osvaldinho com um som e falou:
- Vamos botar para quebrar!
Ele botou o volume maximo e eles comeg¢aram a dangar alguns ndo aguentaram e
cairam, entdo Elza planejou uma vinganga. No dia seguinte o garoto foi
convidado para um jantar na casa de repouso entdo ele comegou a comer e Elza
falou:
- Ndo se encomode pode comer.
- Entdo quero mais — Osvaldinho comeu tréss tijelas e depois perguntou:
- O que é essa comida?
- E comida ja mastigada — Respondeu Elza. Nossa, a partir desse dia
Osvaldinho so

comia salsicha. Ovo. Bacon frito e balas.

L., menino, 28 de maio

No texto acima pude perceber claramente os movimentos que havia por
tras da historia. Ele ¢ do mesmo autor da piada do indio, texto proibido, e indica
de forma muito transparente sua necessidade de aparecer de forma diferente
perante o grupo, ainda que fosse eu a encarregada de fazer esta “comunicagdo”. L.

era o que se pode chamar de 6timo menino: bom aluno, estudioso, quieto, ciente
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de suas responsabilidades. No entanto, sutilmente, por mais de uma vez denunciou
o grupo, reparando na bagunca, no barulho ou em alguma brincadeira mais
inconveniente. Apesar de se relacionar bem com todos, de ser aquele de quem
todos gostavam, ndo estava realmente inserido no principal grupo de meninos, que
se apresentavam, digamos, de uma forma mais “travessa”.

Em “Identidade, juventude e crise”, Erikson afirma que a formacdo da
identidade se da a partir de conflitos normativos pelos quais toda crianca passa e
cujos residuos todo adulto conserva nos recessos de sua personalidade. Ele define
as fases por quais passam as criancas ¢ os adolescentes no caminho para a
formacdo da personalidade: quatro fases iniciais, do nascimento a pré-
adolescéncia, retomadas na sua formulagdo essencial no periodo que vai da
adolescéncia a vida adulta, em que os diferentes conflitos sdo vivenciados com
maior intensidade. Segundo o autor, se uma personalidade saudavel ¢ aquela que

“domina ativamente o seu meio, demonstra possuir certa unidade de

personalidade e é capaz de perceber corretamente o mundo e ela propria, entdo

esta claro que todos esses critérios se relacionam com o desenvolvimento
cognitivo e social da crianga.” (p. 91)

E, complementando essa idéia, afirma que a infincia se define pela
auséncia inicial desses critérios e por seu desenvolvimento gradual em passos
complexos de crescente diferenciacao.

Parece légico supor, entdo, que L. nada mais fez do que experimentar,
através de seus textos, um novo papel, que talvez ndo suportasse realmente
desempenhar de forma aberta. Seguindo esta premissa, arriscaria dizer que, se
numa idade mais tenra estas criancas fizeram de conta e dramatizaram suas
experiéncias e sentimentos, parece que agora, um pouco mais velhas, ¢ a escrita
que vai desempenhar esse papel fundamental na elaboragdo de novas vivéncias,
medos e desejos. Certamente, L. se identifica com o anti-herdi que cria e que, pelo
rotulo que ja tem em sala, se vé interditado a exercer.

Quando coloco essas hipoteses, ndo estou afirmando que todos os textos
tragam em si, obrigatoriamente, alguma grande significacdo, mas, certamente,
grande parte deles revela esse trilhar de passos complexos citado acima. O
proximo, por exemplo, nos d4 a dimensdo da importincia dos amigos e da
necessidade de afirmag@o e superacdo de um menino, muito provavelmente da

mesma idade do autor.
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Harry Dock e suas aventuras

Capitulo 1: A cidade

Harry Dock é um menino que vive cheio de aventuras e acabou de se mudar para
a cidade de Smathroom que é muito pequena.

Harry acordou muito feliz porque ia para o parque de diversoes. E la Harry
conheceu Jody e Sid que falaram sobre o fortdo que era o chefe.

Capitulo 2: O desafio

Entao Sid e Jody levaram harry ao Herold que falou:

- Quero brincar de verdade ou desafio, ou vai sair pancadaria.
Os 3 aceitaram e Herold comegou e falou:

- Garoto novo verdade ou desafio.

- Desafio.

- Eu te desafio a ir no parque de diversoes a meia noite.

- Tudo bem, sem problemas.

Harry olhou para Jody e Sid disseram:

- O parque é mal assombrado. Um garoto foi e nunca voltou.

Capitulo 3: Com medo... eu vou la
O dia chegou e Harry estava com muito medo, mas Sid e Jody prometeram que
iam junto com Harry.
E assim os 3 foram pra la, pularam o muro e entraram.
Eles foram andando e de repente apareceu um fantasma verde. Eles sairam
correndo e se esconderam, depois viu o fantasma tirando a cabega e viram que
era o Herald fortdo e entdo iam desmascara-lo.
Harold estava anadando quando tiraram a sua mascara.
Depois na escola todos ficaram sabendo e Harry ficou conhecido como o Rei
dos Reis.

B. O., menino, sem data (inicio do ano)

E, para finalizar, a expressao do sonho, do desejo de felicidade, amparo,
seguranga, sucesso... Ressalto neste texto, também, a importancia da figura
materna e do aspecto magico, presente na “lesma da sorte”, estruturas que

aparecem, como bem sabemos, em todo bom conto de fadas!

Daniel o tenista

Era uma vez um esportista chamado Daniel, ele era um tenista e ia estrear
como profissional hoje. O unico problema é que ele ia estreiar contra o numero 1
do mundo, o tenista suico Roger Federer.

Deram 15:00h e o jogo comegou. Daniel empressionou todo mundo
quando quebrou de cara o servigo do suigo, e impressionou mais ainda quando
ganhou o primeiro set por 6/2. Como era um grans slam a partida era de 5 sets.
Na metade do segundo set apareceu uma lesma no meio da partida, Daniel
pediu para guarda-la até o final da partida, com a paralizagdo da partida por 5
minutos Daniel se esfriou e perdeu o segundo set por 6/4. Daniel ganhou depois o
terceiro set por 6/3 e o quarto por 6/2, até daniel ficou impressionado, e ele ficou
tdo feliz que ficou com a lesma pra guardar de lembranca deste jogo. Sua made


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410319/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410319/CA

97

estava assistindo p jogo pela t.v., na casa dela em Sao Paulo, estava muito frio, s6
que uma barolheira. Daniel deu um grito bem alto e falou para a camera que
amava a made.

Depois Daniel jogou muito bem os outros jogos e ganhou o campeonato.
Ele ganhou posi¢coes no ranking e com o dinheiro ganho comprou um carro
para ele, uma casa para sua mde e uma para ele. Em sua casa tinha um muro e
ele grafitou-o inteiro, so com desenhos de esporte. No seu quarto botou uma
prateleira s6 com troféus, so um era dele jogando como profissional.

Depois disputou varios campeonatos, ganhou todos e sua prateleira
encheu muito. Um dia meteram Daniel em uma confusdo mas ele conseguiu
escapar a tempo de ndo se machucar.

Uma dia sua mde ficou doente e foi para o hospital. Mas depois viram
que ndo era nada de grave.

Daniel virou numero 1 do mundo e aos 40 anos se aposentou e virou o
pelé do ténis.

T., menino, 4 de agosto
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Conclusoes

Pequenos anjos ou seres endiabrados? Uma atividade proveitosa ou apenas
mais uma atividade? Creio que este trabalho nos traz pistas e joga algumas luzes
sobre este campo tdo complexo que € o da Educagdo. O mais importante, contudo,
¢ confirmar que ndo ha verdades ou postulados absolutos quando se trata do
humano, e particularmente de um trabalho em sala de aula, mas indicagdes que,
cercadas pelo aprofundamento tedrico e pelo constante questionamento da pratica
podem render mais acertos do que erros.

Assim, depois desta caminhada que tantos momentos importantes —
engracados, reflexivos, emocionantes - me proporcionou, ¢ acredito que aos
alunos escritores também, posso enunciar algumas conclusdes finais sobre as
criangas ¢ a atividade em si.

Primeiramente, nunca ¢ demais reafirmar o carater restrito e provisorio das
teorias, e em particular das que tratam do desenvolvimento humano. E certo que
sdo fundamentais para nos balizar e levar na dire¢cdo imaginada, contanto que nao
nos aprisionemos € estejamos sempre abertos a estranha-las, percebendo o
inusitado, mudando a rota quando o caminhar assim o exigir.

Em segundo lugar, e muito em funcdo destas primeiras colocagdes, cabe ao
professor buscar as formas, ndo necessariamente inovadoras, de chegar o mais
proximo possivel deste aluno, buscando favorecer sua aprendizagem e
aprimoramento cultural e, sobretudo, seu desenvolvimento pessoal. Nao ¢ tarefa
facil, e alguns podem alegar que a escola precisa retornar ao seu papel primeiro, de
transmissora do patrimonio cultural, o que, por si sO, ja ¢ bastante dificil.
Realmente, ndo acredito que possa ser somente isso. E certo que temos, nos da
escola, ampliado de forma crescente nosso campo de atuagdo, seja por demanda da
sociedade, seja pela necessidade de nos afirmarmos vivos e atuantes, uma vez que,
de todas as institui¢des, a escola talvez seja a que menos mudangas reais empreende
ou aceita. Mas ¢ certo também que ndo ha modelo possivel de educa¢do que possa
ignorar a complexidade das relagdes que se estabelecem numa sala de aula,
limitando-a a um espago de transmissdo de informagdes ou de mera aplicacdo de

teorias e achados cientificos. Quanto a isso, nunca ¢ demais lembrar da necessidade
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de uma formacao solida e continuada, além, obviamente, de melhores condicdes
salariais e de trabalho. E, se o magistério ndo ¢ sacerddcio, tampouco ¢ uma
ocupagdo qualquer, que se esgota ao fim de cada dia letivo, na ida para casa; deve
ser encarado com a seriedade e preparacao profissional que merece.

Talvez a grande contribuicdo deste estudo seja mesmo para proveito
proprio, meu, como educadora, pela possibilidade que tive de mergulhar fundo no
universo da minha propria sala de aula, analisando com pormenores a atividade
dos cadernos de texto e as producdes das criangas, instrumentalizando de forma
mais consistente minha pratica como professora e orientadora, reafirmando a
necessidade de buscar, sempre, as razdes que nos levam a propor esta ou aquela
atividade, avaliando-as antes, durante e apos o processo. Nada disso ¢ realmente
novo. Sdo consideracdes que ja vimos ouvindo héd bastante tempo. Talvez,
concretamente, como ainda o sdo em grande parte as criancas deste estudo, seja
necessario que cada professor passe por esses mergulhos para compreendé-las e
perceber sua real necessidade. Mas, ter tratado a andlise desta experiéncia de
trabalho escolar com o rigor canonico de uma investigagdo me parece estar muito
de acordo com os estudiosos que hoje enfatizam a pesquisa da pratica escolar
como um grande agente de redimensionamento do saber e do fazer docente e
como forma de aproximar a teoria da pratica.

Quanto a isso, ndo me parece demais reafirmar a dificuldade em pesquisar
a minha propria pratica e um campo que me € tdo proximo - o da sala de aula. No
entanto, creio que algumas das surpresas com que me deparei ao longo da
investigagado, reveladas pela objetiva¢do dos dados a partir da andlise numérica e
qualitativa dos textos, além de confirmar o exposto acima, sobre a importancia de
um mergulho mais profundo do educador no seu dia-a-dia, e no que elege como
forma de trabalho, indicam que a pesquisa levada a termo para a realizagdo desta
dissertagdo obedeceu as regras de uma investigagdo distanciada e aberta as “falas”
do campo.

Estes achados, sem duvida, passam a balizar de alguma forma minha
atuacdo, seja em sala de aula, seja na orientagdo pedagodgica, € me permitem
encaminhar a atividade do caderno de texto com mais subsidio e clareza, além de
atender e receber, de forma mais consistente, as duvidas e as contribuigdes do

grupo de professores. Assim, se ndo sao as teorias e certezas inabaldveis que nos
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fardo perceber as demandas, tampouco a empiria € 0 bom senso somente nos farao
seguir um caminho mais frutifero.

Sobre as criangas, seus textos deixam claro as marcas de sua fase de
desenvolvimento, lembrando sempre que os limites de idade sdo fluidos, o que as
caracteristicas do desenvolvimento se apresentam ora consolidadas, ora em
desenvolvimento e, algumas vezes, um pouco além do descrito. Esse
“movimento” ¢ esperado e ambas as teorias utilizadas como referencial tedrico
deixam claro que faz parte de um processo que nao € estatico nem totalmente
controlavel. A analise de seus escritos mostra como transitam entre uma fase e
outra do desenvolvimento cognitivo € emocional, na espiral descrita por Piaget,
ainda que as caracteristicas mais marcantes sejam mesmo as esperadas para a
faixa etéria, tanto na teoria piagetiana quanto na de Erikson. E, ainda que qualquer
classificagdo possa ser limitante, conhecer os estudos que nos dao os parametros
para entendé-las ¢ de suma importancia para que nossa atuagao se construa sobre
bases solidas.

A respeito das inquietagdes enunciadas no segundo capitulo, as produgdes
das criancas, ainda que em pequenos extratos, alertam para o perigo de nos
prendermos aos esteriotipos € ao lugar comum. Ora, ¢ claro que as duvidas, os
aborrecimentos e as certezas destes que lidam com as criangas diariamente sdo
legitimos, ainda mais porque ¢ esta pluralidade de opinides que permite o didlogo
e a busca de novos caminhos. Mas o que ha de ser ter como certeza ¢ que modelos
rigidos ndo traduzem, via de regra, a realidade. Assim como se espera do
pesquisador que esteja atento aos sinais que se mostrem no seu objeto de pesquisa,
esforcando-se por ndo se deixar dominar pelos seus pardmetros apenas, cabe ao
educador estar aberto a possiveis diferentes explicagdes para o que ele observa.

Ouso afirmar que sdo criangas, apenas. Em tantas facetas iguais as de
ontem, ou ao que fomos, nos, que lidamos com elas diretamente, em tantas outras
diferentes, porque pertencentes ao um outro momento histérico e a outras
configura¢des sociais. Plenas de certezas, duvidas, receios, sonhos, desafios,
obrigagdes, interesses. Certo ¢ que necessitam da nossa mediacdo e intervencao,
do nosso caminhar ao seu lado, indicando possibilidades, corrigindo trajetorias,
aproveitando bons momentos, ¢ mesmo aprendendo com as situagdes que nos

trazem para melhor orienté-los.
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Por fim, quanto a atividade em si, se acreditamos que cada um constrdi seu
proprio conhecimento, € que o reformula constantemente através do que lhe
oferece 0 mundo externo, a possibilidade de escrever e interagir através desta
escrita ¢ de suma importancia. A despeito de ndo ter havido a correcio formal, a
interacdo que de fato ocorreu a partir das trocas de cadernos, das leituras para os
colegas e dos bilhetes, entre eles e entre nds, foi uma forma bastante eficaz de
troca de pontos de vista.

Parece claro que o fato de os textos ndo serem estritamente dirigidos
contribuiu muito para que aflorassem tantos relatos, tdo reveladores, de tantos
assuntos. Ainda que caracterizada como uma atividade escolar, tenho certeza de
que foi um passo importante para o estabelecimento de uma relagdo mais natural
com a escrita, tdo artificializada pela propria escola, e tdo fundamental como

instrumento libertador, como nos afirma Chartier (2001):

“a leitura é um veiculo que impoe autoridade. O texto transmite em sua leitura
(ao menos é o que pensam os produtores de texto) uma ordem, uma disciplina,
uma forma de coagdo. Pelo contrario, a escrita procura a possibilidade de
liberdade ao ser utilizada para comunicagdo (...)" (p. 24)

Sobre o prazer na atividade, uma das inquietagdes que deram folego a este
estudo, creio que a questdo, na verdade, estava mal colocada para mim.
Percorrido o trajeto até aqui, parece-me que minha preocupac¢ao, ou vaidade, era a
de propor uma atividade que encantasse, a que os alunos se referissem sempre
com gosto e entusiasmo... E 6bvio que havia uma intencdo pedagogica real, mas
certamente acompanhada do desejo de ser bem recebida e, mais do que isso,
festejada. E obvio também que ha, e deve haver sempre, lugar para isso na escola:
arrebatar os alunos, fazé-los vibrar, deixar a marca de momentos especiais, o que
ndo significa que outras atividades, de outras maneiras, ndo tenham tenham sua
significagcdo e importancia nesse percurso, de forma singular para cada aprendiz, e
promovam, a seu modo, o prazer pela sua realizagao.

Posso afirmar - pela leitura e analise dos textos e bilhetes, pela lembranga
dos momentos de sala de aula, pela leitura dos questionarios — que houve, sim.
Certamente ndo o tempo todo, com certeza intenso em varios momentos. E,
analisando a trajetéria deste estudo até aqui, identifico varios momentos meus de

absoluto desprazer, cansago, vontade de fazer qualquer outra coisa. Nada disso, no
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entanto, foi maior do que os momentos de grande alegria pela conclusao de uma
parte do texto, pela compreensdo de algum novo dado. Talvez algum dos alunos
guarde o caderno e leia seus textos com os filhos; quem sabe outro ndo vai
escolher o caminho da Educagdo e propor a seus alunos uma atividade de escrita
livre. O que ficou da atividade para cada um deles ¢ uma incognita.

Para mim, ficou o desejo de continuar buscando os caminhos que possam
promover o crescimento harmonioso de qualquer crianga, seja ela de que estrato
social for, e uma crenga renovada nas possibilidades da escola como um espaco

privilegiado de formacao e desenvolvimento de nossos alunos.
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Este questiondrio tem como objetivo conhecer a sua opinido sobre o

caderno de texto.

Vocé ndo precisa se identificar, mas gostariamos que respondesse a todas
as perguntas e fizesse os comentarios que achar importante. Para isso, abaixo de
cada pergunta voc€ encontrard espagos em que podera registrar opinides,

comentarios e sugestdes.

1. Durante o ano vocé escreveu no caderno:

a)

() mais do que foi pedido

() somente o que foi pedido

() menos do que foi pedido

b)

() espontaneamente

() algumas vezes espontaneamente

() somente quando a professora pedia

2. Vocé acha que a atividade do caderno de texto é:

() otima

( )boa

(_ ) razoavel

() ruim

() péssima

3. Vocé gostou de escrever:

() todos os textos

() amaioria dos textos

() alguns textos

() poucos textos

() nenhum texto
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4. Vocé prefere escrever:

() textos livres \ () textos com propostas

() as vezes textos livres; as vezes com proposta

5. Vocé gosta de escrever?

( )sim () quase sempre () algumas vezes

() quase nunca () ndo

6. Vocé acha que o caderno de texto ajudou a melhorar sua escrita?

‘( ) sim |( ) um pouco ‘( ) ndo ‘( ) ndo sei

7. Se os textos do caderno fossem corrigidos:

a)

\ () vocé escreveria do mesmo jeito | () vocé escreveria com mais cuidado
b)
() vocé gostaria mais da atividade () vocé gostaria menos da atividade

(' ) ndo faria diferenca para vocé
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8. Vocé acha que o caderno:

() fez vocé€ gostar mais de escrever () fez vocé€ gostar menos de escrever

(_ ) ndo interferiu em seu gosto pela escrita

9. Que sugestdes vocé gostaria de fazer para o trabalho com o caderno de texto
no proéximo ano?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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