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Resumo

Simdo e Koff, Adélia Maria N.; Candau, Vera Maria F. Escola,
Conhecimentos e Culturas: projetos de investigacdo como estratégia
tedrico-metodologica de reorganizacao curricular. Rio de Janeiro, 2008,
298 p. Tese de Doutorado — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Trata-se de um estudo de caso, de inspiracdo etnografica, cujas observacgoes
participantes, entrevistas individuais e coletivas, bem como as analises
documentais foram realizadas no periodo de 2005/2006, abrangendo espacos,
tempos e sujeitos da quinta série do Ensino Fundamental de uma escola privada,
situada na Zona Sul do Rio de Janeiro e reconhecida pela comunidade de
educadores por sua exceléncia. Trata-se, portanto de uma pesquisa de natureza
qualitativa que se insere no conjunto de estudos sobre a instituicdo escolar, de um
modo geral e que, mais especificamente, se dedica ao tema da organizagdo do
curriculo e do conhecimento escolar. Nesse sentido, busca conhecer e
compreender 0 que estava acontecendo no interior de uma experiéncia pedagogica
de carater inovador que estava sendo desenvolvida desde 2003, quando a escola
faz a opcdo de trabalhar mediante projetos de investigagdo. Privilegiando como
focos de discussdo aspectos que se relacionam a tensdo curriculo integrado e
curriculo por disciplina, & constituicdo e/ou organizacao do conhecimento escolar,
aos limites e possibilidades da escola como espaco de circulagdo e/ou cruzamento
de conhecimentos e culturas e, ainda, as proprias caracteristicas da configuracéo
de uma pratica didatica centrada em projetos, o estudo em pauta encontra em
autores tais como Fernando Hernandez, Pérez GOmez, Basil Bernstein, Jurjo
Torres Santomé, Alice Casimiro Lopes, entre outros, elementos para fundamentar
suas analises e interpretacdes. Questdes como: a apropriacdo de diferentes espagos
como lugares de aprendizagem, a construcdo da autonomia dos/as alunos/as e o
seu papel de protagonistas, o impacto do trabalho coletivo dos/as professores/as, a
manutencdo das disciplinas como tecnologia da organizacédo curricular, bem como
a possibilidade ressignificar o lugar que ocupam no trabalho por e com projetos, o
dialogo entre diferentes conhecimentos e a construcdo do conhecimento escolar, o
uso de mdaltiplas linguagens e os projetos de investigacdo emergem e sdo objetos
de reflexd@o. A intengéo € oferecer subsidios para o aprofundamento da reflexéo e
da producéo do conhecimento sobre a escola percebida como uma instituicdo que,
além de estar atenta as necessidades que marcam a complexidade do século XXI,
seja comprometida com a formacdo de cidaddos e cidadds mais criticos/as,
criativos/as, autbnomos/as e sujeitos da construcdo de um mundo menos
dogmatico e mais solidario.

Palavras-chave:

Organizacdo do curriculo/conhecimento escolar; integracdo curricular;
curriculo por disciplina; projetos de trabalho/projetos de investigagao.
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Abstract

Siméo e Koff, Adélia Maria N.; Candau, Vera Maria F (Advisor). The
School, Knowledge and Culture(s): investigative projects as a
theoretical-methodological estrategy of curricular organization. Rio de
Janeiro, 2008, 298 p. Thesis — Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

This is a case study with an ethnographic approach whose participant
observations, individual and collective interviews as well as documental analysis
were carried out in 2005/ 2006. The study encompasses space, time and subjects
of a fifth grade group in a private school located in the Zona Sul of Rio de Janeiro.
The school is well-reputed for its excellence in the educational community. It is a
qualitative study that fits into a broader group of studies on the institution of the
school, focusing more specifically on the organization of the curriculum and on
school knowledge. To this end, it seeks to understand what happened in the
context of an innovative pedagogical experiment started in 2003, when this
particular school chose to work within the framework of investigative projects.
Placing in the foreground, as foci for discussion, aspects relating to the tension
between an integrated and a subject-based curriculum, to the constitution and/ or
organization of school knowledge, to the limits and possibilities of the school as a
space for the circulation and /or crossing of knowledge and culture(s) as well as to
the characteristics of a pedagogic practice centered on projects, the study sought
elements to support its analysis and interpretations in authors such as Fernando
Hernandez, Pérez Gdmez, Basil Bernstein, Jurjo Torres Santomé, Alice Casimiro
Lopes, among others. The following questions arose and were the object of our
reflection: the appropriation of different spaces as places for learning; the
construction of students’ autonomy and their role as protagonists; the impact of
teachers’ collective work; the preservation of subjects as a technology for
curricular organization as well as the possibility of re-signifying their place in
project-based work; the dialogue between different types of knowledge and the
construction of school knowledge; the use of different media and investigative
projects. Our goal is to offer a contribution towards a widening of the reflection
and production of knowledge about schools as institutions that besides being
aware of the needs characterizing the complexity of the XXI Century are also
committed to the education of critical, creative, autonomous citizens, the subjects
in the construction of a less dogmatic, more sympathetic world.

Key-words:

Curricular organization/school knowledge; curricular integration; subject-
based curriculum; work projects/investigative projects.
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1
Introducéo

Pelas relagBes que faz e pelas relagdes que
estabelece o historiador atribui um sentido
inédito as palavras que arranca do siléncio
dos arquivos®.

Para muitos dos que estudam a histdria da Educacdo Brasileira, as décadas
de 1920 e 30 exercem um fascinio muito especial porque parecem ainda manter
escondidas, nalguma de suas tantas esquinas, uma arca repleta de tesouros prontos
para serem colhidos, catalogados, registrados, analisados e interpretados. E,
talvez, um lampejo da emocdo — ou da intuicdo confirmada — vivida por Lord
Carnarvon e Howard Carter que se deseja inconscientemente experimentar,
quando procuramos na nossa “arca” imaginaria 0 mesmo que a obstinagcdo de
Carter permitiu que ele encontrasse no Vale dos Reis: um tesouro imenso que se
deixou de lado por estar muito apagado, guardado aparentemente aonde néo
deveria estar e, por isso mesmo, ofuscado por outros brilhos que vinham de todas
as diregoes.

Né&o temos um “Vale dos Reis” assim como ndo temos nenhuma “arca do
tesouro” esperando para ser encontrada. O que temos sdo histérias humanas
repletas de contradices, de vitdrias e derrotas, de valores e ideais que podem néo
ser 0s nossos de hoje em dia, mas que sdo as marcas distintivas de uma época
determinada que pretensiosamente se deseja recompor. Francisco Falcon ensina
que quando se propde o carater recomposto do passado, “convoca-se para frente
do palco a figura do historiador enquanto subjetividade decisiva para o trabalho
artesanal de a seu modo, segundo a sua leitura, recompor um certo passado.”

Recomposto quer dizer refeito, insiste Falcon, ndo reconstituido e menos
ainda, revelado. E com este pensamento nos aventuramos pelos caminhos ja
tantas vezes trilhados, conscientes de que ndo havera nada de exatamente novo
nesse trajeto, a ndo ser a intengdo do olhar e a nossa interpretacdo das
circunstancias e das suas historicidades.

'FARGE, Arlete. In: CHARTIER, Roger. A beira da falésia. A Historia entre certezas e
inquietude. UFRGS, 2002.

2 FALCON, Francisco José Calazans. Apresentacdo. In: BOUTIER, Jean e JULIA, Dominique
(org.). Passados Recompostos; campos e canteiros da historia. Rio de Janeiro: Editora UFRJ:
Editora FGV, 1998.
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Nos anos de 1920 e 1930, o Brasil viveu momentos de disputas
ideologicas importantes. Ndo foi somente a politica que passou por um processo
de reordenamento estrutural que resultou na revolucdo de 30, como também (e
principalmente) a educagdo se tornou alvo de interesse publico e motivo de
debates acalorados. Instalado o governo provisério de Getulio Vargas, impds-se
uma nova ordem que envolveria muitos setores da sociedade. Nossos educadores
— naquela época, isto equivale a dizer os nossos intelectuais das mais diversas
areas — tomaram a si a responsabilidade de conduzir os debates sobre o
“moderno”, 0 “novo”, 0 “necessario” e se posicionaram estrategicamente para
melhor divulgar suas argumentacdes em torno dos projetos politicos nascentes
que, supunha-se, transformariam a dura realidade do pais e Ihe dariam visibilidade
externa.

A reconstrucdo nacional que a nova ordem pretendia, reclamava mudancgas
que necessariamente passavam pelos bancos escolares. Pela educacdo se
acreditava poder atingir a sociedade que, educada, teria condi¢bes de abrir seus
préprios caminhos facilitando a sua mobilidade e ascensdo social. Havia “uma
correspondéncia entre a idéia de construcdo de Estado-Nacdo e a montagem de
sistemas publicos de educacdo™. E esse era um problema a ser contornado, era
mesmo 0 nosso calcanhar de Aquiles. Simplesmente ndo havia um sistema de
educacdo publica organizado. O que ndo quer dizer que ndo existisse alguma
experiéncia deste género, de qualidade, como foi o caso do Colégio Pedro I, que
gozava de excelente reputacdo, frequentado pela elite carioca do final do século
XIX e inicio dos XX*. Mas este era um caso de excecéo. De modo quase geral
nosso sistema de ensino era deficitario e, quando fora criado, evidentemente ndo
previa qualquer tipo de expansao para que pudesse atender a todas as camadas da
sociedade. A educacdo constituiu-se até entdo, num privilégio reservado para
poucos. E assim, ndo era possivel fazer parte do cenario mundial, estar entre as
nacbes “desenvolvidas” com um indice de analfabetismo tdo indigno quanto o
Nosso.

Estavamos distantes da possibilidade de criar as condi¢cdes necessarias

para transformar uma “massa desinformada” num povo letrado, quanto mais de

* BOMENY, Helena. Os Intelectuais da educacao. 22 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2003.
* BOMENY, Helena (Org.) Constelagio Capanema. Intelectuais e politica Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2001.
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fazer da jovem Republica um Estado Nacional pleno, uma Republica *“dos

cidadaos” e ndo de bacharéis. Portanto, era necessario primeiro consolida-la e ela

ndo poderia parecer “nem Maria, nem Marianne””

16

porque o Brasil deveria ser
pensado “em brasileiro™. “Pensado em brasileiro” porque era de fundamental
importancia para estas décadas, além das preocupagdes com aspectos politicos e
econémicos, a redefinicdo cultural. A busca pela identidade nacional passava,
entre outras coisas, pelas idéias novas, inspiradas no modernismo e no impacto da
semana de arte moderna, movimentos estes que acabaram ocasionando profundas
repercussées na década seguinte, como disse Wilson Martins’.

Na construcdo do Estado nacional, por conseguinte, fazia-se necessaria
uma critica ao modelo tradicional de educacdo e da primeira Reptblica®, pois nos
primeiros anos de vida do novo regime pouco se viu em termos de mudancas
significativas nos campos da politica, da economia e da sociedade. H& que se
levar em conta, portanto, que “uma geracdo de intelectuais estaria mesmo
preocupada em redefinir a prépria Republica para que ndo se tornasse uma
caricatura de si mesma, pois havia se estabelecido em uma sociedade
profundamente desigual.”®

A época, como afirmado, era povoada pela crenca na educagdo como um
fator regenerador e, naturalmente, mudancas de qualquer ordem pressupunham
antes a reorganizacgdo completa do sistema de ensino. Schwartzman lembrou-se de
pontuar que a educacdo nos anos trinta era “um assunto altamente politizado que
atraia os melhores talentos e provocava os maiores conflitos.”*° Conflitos estes
gue em nome da educacdo e da nacionalidade vdo se estender pelos primeiros
anos da década de trinta, mobilizando muitas inteligéncias e muitas negociaces.

Mas essa efervescéncia ndo se restringiu apenas ao Brasil, pode-se dizer
que foi um fendbmeno mundial, fortemente acatado na América Latina. Em todo

caso, aqui, tratava-se de promover a organizacdo nacional com vistas a instituir

> CARVALHO, José Murilo de. A Formagcao das Almas. O imaginario da Republica no Brasil. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 1990.

® NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na primeira Reptblica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
"MARTINS, Wilson. Histéria da Inteligéncia Brasileira. SP: T. A. Queiroz, 1996.

® BOMENY, Helena. Os intelectuais da educaco. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

% CHAVES, Mirian Waidenfeld. A escola anisiana dos anos 30: Fragmentos de uma experiéncia —
trajetéria pedagdgica da Escola Argentina no antigo Distrito Federal. (1931-1935). Tese de
Doutorado, PUC - Rio, 2001.

10 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria; RIBEIRO COSTA, Vanda Maria.
Tempos de Capanema. S&o Paulo: Paz e Terra: Fundacdo Getulio Vargas, 2000.
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politicas capazes de proteger as areas importantes da vida social — como a
educacdo, a salde, a cultura, os espacos urbanos, entre outros'’. Tratava-se,
sobretudo, de assegurar pelas vias educativas, a construcdo da identidade da nagéo
brasileira.

Helena Bomeny dird que a resposta critica a este estado de coisas e a
proposta para a solucdo do grande problema nacional residia no movimento da
Escola Nova, que vinha se articulando desde a década de 20*. Esta intervencao,
no entanto, forgosamente teria que contar com todos os segmentos da sociedade e
nisto se incluia uma forga poderosa: a Igreja. Mas ndo sem tensd@es. E esta, talvez,
tenha sido a riqueza deste momento historico e dos debates que se seguiram.

A Igreja vai entrar na luta a sério, somente na década de 1930. Nos anos
anteriores esta instituicdo esta cuidando de arrumar a propria casa enquanto se
prepara para disputar o poder politico, para o que se utilizara de um recurso muito
em moda na época, a bandeira da educagéo!

No caso do Parand, que em termos de coordenacdo ndo ira diferir
significativamente de outros centros, Brasil Pinheiro Machado afirma, que a
Igreja na década de 20, se estrutura no proprio “fragor da luta”. Coordena seu
sistema de ensino com o0s colégios catolicos dirigidos por congregacoes
estrangeiras, cria a sua imprensa, estimula a organizacdo do laicato catdlico
militante com os seus centros de estudos, que no Parana sera o Circulo de Estudos
Bandeirantes e acaba gerando uma acirrada disputa com grupos de intelectuais ja
organizados. De outras confissdes religiosas. De anticlericais declarados e das
organizagdes operérias marcadas pelo pensamento anarquista®.

No Rio de Janeiro é também nos anos 20 que a Igreja comeca a colocar em
prética seus projetos para reaver a influencia politica perdida com a separacéo
entre Estado e Igreja e com a mudanca de regime. O método empregado foi seguir
a risca as orientacdes da Santa Sé, declaradas no Concilio Vaticano | e no
subsequiente Concilio Plenario Latino-Americano, realizado em Roma, que

inaugurava uma nova fase do movimento pastoral nos paises da América Latina™.

1 BOMENY, Helena (Org.). Constelacio Capanema: intelectuais e politica. Ed. FGV, 2001.

12 BOMENY, Helena. Os intelectuais da educago. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2003.

3 MACHADO, Brasil Pinheiro. Apresentacdo. In: BALHANA, Carlos Alberto. Idéias em
Confronto. Curitiba: Grafipar, 1981.

4 SGARBI, Antonio Donizatti. Bibliotecas Pedaggicas Catdlicas: Estratégias para construir uma
“civilizacdo cristd” e conformar o campo pedagogico através do impresso, (1929-1938). Tese de
Doutorado, PUC-SP, 2001.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

13

Na mesma linha das recomendacGes pontificias Dom Leme, entdo arcebispo de
Olinda, lanca em 1916 a sua Carta Pastoral como mais uma arma contra 0os males
que assolavam a sociedade. Dizia ele que a situagdo religiosa no Brasil era
lamentavel porque na sua grande maioria a populacdo era catélica, a quase
totalidade mesmo, “falta-nos, porém, o cumprimento dos deveres religiosos e
sociais. Catolicos s6 de nome, por tradi¢do apenas, somos uma forca colossal, mas
forca que ndo atua. O Brasil, nacio, ndo é catdlico”*®. No projeto de Dom Leme o
objetivo fundamental era a recatolizagcdo do Estado e da sociedade brasileira. Mas
ndo s6. O Vaticano recomendava também que se organizasse uma forca
complementar paralela a hierarquia da Igreja, administrada por intelectuais leigos.
Micelli afirma que este projeto, no caso europeu, tinha dois objetivos imediatos:
de um lado a tomada de consciéncia religiosa perdida com a ascensao do “século
das luzes”. De outro, estava relacionado a tentativa de barrar o avanco dos
movimentos operarios de esquerda que proliferavam no continente'®.

A Carta Pastoral de Dom Leme teve uma profunda repercussao em um
intelectual baiano, Jackson de Figueiredo. Tendo concluido o curso de direito no
Rio de Janeiro, participou do burburinho literario deste centro, aonde conheceu
Farias Brito, intelectual marcado por um “espiritualismo subjetivista™’ que,
mesmo ndo sendo catdlico, reagia contra o positivismo e o evolucionismo, o que
produziu em Jackson — provavelmente sem esta inten¢do — orientagdo espiritual
no sentido da busca por uma fé religiosa. Jackson viveu as agitacdes do
anarquismo e foi entusiasta de Nietzsche. No entanto, com a morte de Farias Brito
volta-se completamente para a religido, chegando mesmo a constituir-se, nos anos
seguintes, no grande renovador do movimento catélico do século XX. “E dificil,
no entanto, situar sua vida e obra dentro da confusa fermentacdo de idéias que
formava o contexto intelectual e ideologico dos anos que precederam a Revolucgédo
de 30.”*® Depois da sua conversdo ao catolicismo, Jackson inicia uma atuacéo
mais direta sobre a sociedade baseado nos ideais ditados pela Igreja. Como
explica Boris Fausto, Jackson de Figueiredo percebeu que a intelectualidade

> LEMME, Sebastido. Primeira Carta Pastoral aos fiéis da Arquidiocese de Olinda. Biblioteca
Cardeal Camara, Arquidiocese do Rio de Janeiro.

®MICELLI, Sergio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil. (1920-1945). S&o Paulo- R. J.:
DIFEL, 1979.

" EAUSTO, Boris (org.). A Igreja na Primeira Republica. Sociedade e Instituicdes (1889-1930).
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

8 1 dem.
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brasileira estava envolvida num agnosticismo que determinava a perda de contato
entre a Igreja e as letras, de onde deduziu ele nascera a “anarquia e a indisciplina
intelectual do Brasil.”*® Com este pensamento em mente, concentrou-se na agao
politica do catolicismo. A partir dai a sua atuacdo em conferencias e artigos de
jornais vai ser ativa, extremada e polémica.

Seja como for, Figueiredo em sua trajetdria vem a encontrar Dom Lemme.
Juntos irdo construir uma fecunda cooperacdo que serd determinante para as
estratégias da Igreja e que, entre outras providencias, resultard na criagdo da
revista A Ordem no ano de 1921 e do Centro Dom Vital no ano seguinte. Estes
Orgaos abrigardo os intelectuais que irdo lutar pelos interesses politicos e
ideoldgicos da Igreja. Através de ambas as agremiacdes se iniciam oficialmente
no pais as acdes militantes do laicato catolico, liderado por alguns poucos anos
pelo seu criador, que vai morrer prematuramente. Nos anos futuros, entretanto,
tera a sua consolidagdo méxima e seu coroamento com a aprovacao dos Estatutos
da Acdo Catolica. Enguanto viveu, Jackson imprimiu tanto no Centro como na
Revista uma orientacdo rigida de tendéncias contra-revolucionérias de extrema
direita. E se ndo desabou de vez para o fascismo pode ter sido porque a hierarquia
da Igreja e Dom Lemme ndo o permitiram. Mas nédo se deve deixar de registrar
que a presenca deste lider “catalisador e marco de vitalidade do laicato catolico
brasileiro”® foi decisiva para que a Igreja conseguisse obter algumas vantagens
politicas nos anos seguintes. Mais do que isto, no dizer de Miceli, tanto o Centro

como a Revista serdo muito ativos e procuram preservar e expandir:

A presenca da Igreja em areas estratégicas como o sistema de ensino, a produgdo cultural,
0 enquadramento institucional dos intelectuais. Em troca da manutencdo dos seus
interesses em setores onde a intervencdo do Estado se fazia sentir de modo crescente (o
sistema educacional, o controle dos sindicatos, etc), a Igreja assumiu o trabalho de
encenar grandes ceriménias religiosas das quais os dirigentes politicos podiam extrair

amplos dividendos em termos de popularidade. “A unido da cruz e da espada”?.

N&o se pode negar que a intervencdo de Jackson de Figueiredo foi
fundamental no processo de reconduzir a Igreja para perto do poder, de onde

havia sido praticamente banida no inicio do século. No entanto, Wilson Martins

9 1dem.

20 1dem.

2l MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil. (1920-1945). S&o Paulo — R.J:
DIFEL, 1979.
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lembra que Jackson de Figueiredo “conferiu respeitabilidade a palavra
reacionario, que assim, por irbnica mutacdo semantica, passou a ser aceita pelo
pensamento catdlico para definir-lhe a posic&o™?. O mesmo Wilson diz ainda que
Hamilton Nogueira, identificando-se com a Igreja declara expressamente que
assumia “o ponto de vista reacionario” e 0s inimigos a derrotar eram a
“democracia liberal” e a “corrupcdo burguesa”. Plataforma na qual, segundo o
autor, “se irmanavam, por inesperado, catolicos e comunistas, anarquistas e
tenentes; é nesta campanha que os regimes totalitarios da década seguinte
encontrardo a melhor razéo de sua legitimidade.”*

Para os problemas de educacédo destes anos, importa compreender como 0s
nossos intelectuais operaram e como intervieram naquela realidade,
nomeadamente aqueles que elegeram a matéria impressa como recurso e lugar de
debate em defesa de uma causa comum. Boa parte dos historiadores identifica este
periodo como tendo sido de grande inquietacdo politica e ideoldgica. Nas suas
perspectivas, um dos resultados da atmosfera que se criou foi o de interpretar a
escola como uma funcgéo social. De acordo com este pensamento, a escola fazia
parte da organizagdo de uma estrutura cultural complexa, no qual os principais
elementos estavam intimamente relacionados: o politico, o econémico e, como
consequiéncia do cruzamento desses dois fatores, o social. Esse era o caminho que
se acreditava, se bem conduzido, colocaria o Brasil nos eixos e rumando para o
seu grande futuro: de uma nag&o civilizada e prospera.

Nesse contexto oportuno, abriram-se espagos para que 0s movimentos que
tinham como meta disseminar a cultura e promover modificacbes na educacdo
brasileira comegassem a surgir e se esbocar com alguma nitidez. Ao menos dois
grupos se destacaram nesse processo: catdlicos e liberais. Nos dois casos, a
filosofia da Escola Nova se apresentou como uma possibilidade de mudancas sem
paralelos. Ambos, cada qual com suas interpretacdes, acreditavam no seu
potencial. Fundamentada nos principios da biologia e da psicologia, tinha como
pressuposto nimero um a crianga no centro do processo educativo. Para isso,
enfatizava 0s métodos ativos de ensino. Priorizava o interesse e a liberdade do
aluno, adotava métodos de trabalhos em equipe e retomava a antiga tese de Plat&o,

na qual a arte era fundamentalmente importante para a educagdo. Era uma

22 MARTINS, Wilson. Histéria da Inteligéncia Brasileira. SP: T. A. Queiroz, 1996.
23
Idem.
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promessa instigante para se renovar a escola! E dava sinais de grande vigor, com
o desenvolvimento de projetos realmente de vanguarda, tanto na Europa como nos
Estados Unidos.

Pintassilgo diz que suas origens podem ser rastreadas desde a antiguidade
grega e, pouco mais perto de nds, “no humanismo e na pedagogia seiscentista”. E
mais perto ainda, nos séculos XVIII e XIX ja se podem encontrar os principais
antecedentes desse movimento. A figura considerada como verdadeiro precursor
dos seus principios foi Jean-Jacques Rousseau e 0 seu Emilio. Candeias afirma
que nesta obra se encontram “as origens miticas” da Nova Educacdo® e ela sera,
como veremos ao longo do trabalho, um icone do discurso catélico contrério a
Nova Educacdo, quando se quis argumentos contra ela. Mais reais que o Emilio
ou por outra, mais intencionais que Rousseau, temos como precursores de
referéncia Pestalozzi e Froebel, seguidos por Herbart e Spencer, e serdo eles que
irdo inaugurar a nova fase pedagogica em termos universais. Adverte Joaquim
Pintassilgo que ndo se pode pensar a Educacdo Nova como uma “corrente
pedagdgica homogénea, mas antes como a confluéncia, em diversos pensadores e
educadores, de um conjunto de principios e de préticas educativas inovadoras.”®
A expressdo Educacdo Nova e seus sindbnimos quando ganham importancia em
meados do século XIX, como afirmado, entram em rota de colisdo com a
chamada Escola Tradicional, designagéo esta que o autor diz ser de certa maneira,
imprecisa, mas que de todo modo sera vista como a antitese da nova orientac&o.
Esta rejeicao sistematica serd o ponto de convergéncia do movimento pela Escola
Nova disseminado por muitos paises do globo. Afirma ainda o autor: “A
enumeracao, repetida até a exaustdo, dos defeitos apontados a antiga escola — dela
esbogando uma verdadeira caricatura — visa, provavelmente, realgar a imagem da
novidade que se pretende afirmar, acabando no entanto, por transformar em
lugares-comuns do discurso pedagégico”?,

No caso brasileiro, pode-se ressaltar duas particularidades: primeira, a
Escola Tradicional serd o mote do discurso formulado sobre o retrégrado, o

velho, o arcaico, aquele que nédo é capaz de dar contas de nobre funcdo que dele se

?* CANDEIAS, Anténio; NOVOA, Anténio; FIGUEIRA, M. H. Sobre a Educagdo Nova: Cartas
de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa; Educa, 1995.
% PINTASSILGO, Joaquim. Republica e Formacéo de Cidad&os. A Educacdo Civica nas escolas
E)Grimérias da primeira Republica portuguesa. Lisboa, Edi¢des Colibri, 1998.

Idem.
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espera porque é limitado — e estes adjetivos tém um rosto e ele é catolico, no
discurso de alguns liberais. A segunda tem a ver com a propria definicdo de
Escola Nova. Se tomarmos como referencia a Escola Nova em nivel
internacional, ver-se-a que ela é muito mais abrangente, complexa e com
enumeras variantes da experiéncia que se teve no Brasil e que se chamou
indiscriminadamente de Escola Nova, como se o termo por si s6 fosse capaz de
identificar um modelo erroneamente interpretado como Unico, comum a todas as
latitudes. Ainda que, como pontua Cambia, a aventura das “escolas novas e do
ativismo” tenha inaugurado um novo modo de pensar a educagdo®’, é preciso
deixar claro de que “Escola Nova” esta se falando. Cambia dira que entre o altimo
decénio do século XIX e o terceiro decénio do século XX *“afirma-se na
pedagogia mundial algumas experiéncias educativas de vanguarda, inspiradas em
principios fomativos bastante diferentes daqueles em vigor na escola
tradicional™®. Segundo o autor, estas experiéncias nascem e se desenvolvem
como experimentos isolados, ligados as condicdes particulares e a personalidade
excepcional de educadores, levando-se em conta, sobretudo, aspectos
relacionados aos ideais de formacdo e aos objetivos culturais®®. Entretanto, a
atividade da crianca foi uma caracteristica comum e dominante dessas “escolas”,
especialmente as que tiveram difusdo predominantemente na Europa Ocidental e
nos Estados Unidos.

Para 0s nossos liberais a definigdo de “Escola Nova” esta ligada a vertente
americana, para a qual a expressdo “publica, leiga e uUnica” &€ o principio
consagrador. Para o grupo catélico, no entanto, esta triade ndo responde aos seus
anseios em termos pedagogicos. Este grupo ira se identificar com o movimento
europeu de orientacdo de matriz cristd - o que néo significa dizer que o grupo
rejeitou autores consagrados como o americano Dewey, por exemplo, ainda que
os tenha adotado com ressalvas. Entre outros desafios para estas vertentes, esta o
de encontrar a melhor maneira para lidar com a evolugéo da sociedade ocidental
que se insere entre a “cultura laica e concepgdes tradicionais do problema
educativo &s quais o cristianismo pretende permanecer fiel**” e as novas relacdes

que sera preciso estabelecer com 0 mundo moderno e seus ideais, ou seja, abrir-se

2" CAMBIA, Franco. Histéria da Pedagogia. S&o Paulo: Editora Unesp, 1999.
% 1dem.
2 1dem.
3% 1dem.
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ao dialogo com a sociedade contemporénea e seus valores. Evidentemente as
solugdes ndo foram homogéneas, embora no que se refere a vertente catolica,
como pontua Franco Cambia, “todas implicassem profundamente o magistério
oficial da Igreja que, justamente no curso deste século, empenhou-se em definir
elementos essenciais e irrenunciaveis de uma orientagdo de educagdo crista”".
Orientacdo esta que se torna mais rigida sob o pontificado de Pio X e se
sistematiza sob Pio XI com sua enciclica Divini illius magistri, promulgada em
1929. Este texto se tornara a base no campo educativo, pelo menos até o Concilio
Vaticano Il, em meados da década de 1960, quando a Gravissimum educationis,
trouxe mudancas sensiveis para a pedagogia catolica, pois a educagdo ndo € mais
vista como “um direito da Igreja, mas ligada ao seu dever de apostolado”, tarefa
da qual deve participar toda a comunidade eclesial.*

Falar sobre Escola Nova em meados dos 20 e nos primeiros anos dos 30
no Brasil significa evocar uma geracao de intelectuais que se projetaram naquele
universo, por causa de suas convicgoes relacionadas a esta nova doutrina e a sua
potencialidade. Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco Filho, mas
também Everardo Backheuser, Jonathas Serrano, D. Laura Lacombe, Padre
Leonel Franca e tantos outros que ousaram ir mais longe. E trazer de volta aos
nossos dias, ainda que recompostos, 0 pensamento e a acdo de alguns desses
educadores que, contra muitas expectativas, idealizaram, construiram e algumas
vezes colocaram em pratica projetos capazes de contribuir significativamente para
revigorar a escola brasileira e, por seu intermédio, intervir também na sociedade.

No que diz respeito a este trabalho, assumiu-se o risco de focalizar a
década de 30 pelo olhar do chamado grupo cat6lico, isto €, o olhar que contempla
as acBes, reivindicacdes e ideologias® deste grupo, justamente por que se acredita
que a historia € fundamentalmente interpretativa e multifacetada, o que significa
repetir em unissono com Eni Orlandi que neste caso, ndo existem idéias fora do

lugar, “as idéias tém muitos lugares e muitos sentidos.”** Na historiografia

3 |dem.

2 |dem

% O conceito de ideologia que se utiliza ao longo deste trabalho é o conceito da Analise do
Discurso que o desloca de uma formagdo sociologica para uma formulagdo discursiva, ou seja, a
ideologia ndo concebida como um elemento de ocultacdo, mas como um indicio, um trago,
resultante de problemas reais, mais proximas, talvez, de uma “visdo de mundo”. Cf. ORLANDI,
Eni P. e PECHEUX, Michel.

% ORLANDI, Eni P. Discurso Fundador - a Formagéo do pais e a construgdo da identidade
nacional. Campinas, SP: Pontes, 2001.
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brasileira, por tempo consideravel, os catélicos aparecem como tendo sido o
opositor sistematico dos pioneiros ou liberais. Desta maneira, passaram para a
historia como aqueles que ndo sé se posicionavam contra a renovacgdo do sistema
de ensino que se julgava essencial para a consolidacdo da nagdo, como eram
formalmente contra a filosofia da Escola Nova preconizada por aqueles arautos.
No entanto, os intérpretes da histdria nem sempre exploraram as possibilidades de
analise sobre estes intelectuais. Muitos deles fizeram parte da gestacdo de projetos
que primaram pela elaboragdo de ideias, as quais se propunham a fornecer o
impulso necessario para renovar a escola. Para promover 0 progresso no seu
sentindo mais amplo: moral, intelectual, material e fundamentalmente, social.
Evidentemente havia entre 0s grupos e entre eles proprios, diferencas substanciais
tanto no que diz respeito as propostas pedagdgicas como os fins a serem atingidos
por meio da educa¢do. Havia também diferencas quanto a filosofia que informava
0S Seus pensamentos, o que era normal se levarmos em conta a efervescéncia da
época. Um caso classico deste momento sdo as diferencas de concepcdo filosofica
entre os liberais Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, diferencas estas que sdo
complementares e ndo excludentes. Pode-se afirmar que havia mesmo uma
pluralidade de interpretacdes a respeito de alguns temas, embora isto ndo tenha
sido uma particularidade do grupo catélico. Entre outros grupos constituidos
também se encontram variantes significativas sobre alguns assuntos. Ainda assim,
a colaboragdo dos catolicos nas décadas em questdo ndo é desprezivel.

Em vista disto, o que se propde é procurar compreender como estes
intelectuais se apropriaram da nova doutrina educacional dentro dos moldes da
sua fé. Como traduziram nos seus discursos a sua leitura de mundo e o modelo de
educacdo que defendiam, percebendo quais foram as sintonias e quais foram as
nuances entre 0s seus membros e como estas particularidades aparecem no debate
pedagdgico publicado nas suas Revistas. Afinal, qual era o horizonte de
expectativas destes intelectuais? Neste horizonte, que modelo de sociedade os
catdlicos querem? E entre eles, querem a mesma coisa? Como pensam esta
sociedade? Onde eles entendem que seja o lugar das suas convicgdes religiosas?

Outra parte importante deste trabalho € o resultado da pesquisa realizada
em Lisboa, Portugal, por ocasido do Estagio de Doutorado Sandwich, que teve
duracédo de quatro meses. Importante principalmente, porque me inspirou. Me fez

pensar o caso brasileiro, sobre outra perspectiva e isso, sem davidas, se refletiu de
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maneira positiva no trabalho final. Em Lisboa se analisou a revista Escola
Portuguesa que era uma publicacdo oficial, concebida para nortear a escola
priméaria. O primeiro nimero data de outubro de 1934 e esta publica¢do subsiste
até o final do Estado Novo Portugués. No entanto, respeitando o recorte assumido
na pesquisa brasileira, limitou-se a Escola Portuguesa aos anos de 1934 a 1940.
Em Portugal, a doutrina da Educacdo Nova e a propria concepc¢ao da funcéo social
da escola serd bastante diferente do caso brasileiro do mesmo periodo. Nao se
pretendeu fazer um estudo comparativo entre os dois modelos quanto a adocdo
dos principios da nova pedagogia ipsis litteris, mas aproximacdes ao nivel
discursivo da cultura pedagogica e de alguns valores politicos. Isso porque o
ensino portugués, especialmente durante o Estado Novo, guardara particularidades
significativas, algumas até completamente desvirtuadas da matriz que as originou.
Os fundamentos deste movimento, contudo, V80 Ser presencas permanentes nos
textos pedagdgicos e serdo apresentados como o postulado seguido pelos
professores, mas terd inscrita uma leitura que € claramente conservadora e
catélica, consoante com o regime salazarista, fundamentado na democracia cristd,
que determina o afastamento das preocupagdes sociais que lhes estavam
associadas nos anos vinte. Portanto este estudo teve como objetivo maior fornecer
uma outra perspectiva da Escola Nova, em contexto diverso tanto geografico — o
gue a torna bastante diferentes em alguns pontos — como no aspecto politico,
social e cultural.

Uma das grandes questfes que se colocam para o pesquisador quando esta
desenvolvendo um trabalho diz respeito ao tratamento do corpus documental.
Quais serdo a metodologia e a fundamentacdo tedrica que melhor o auxiliardo a
abordar o seu objeto, sustentar seu trabalho e relatar seus resultados? Isso nao €
uma tarefa facil, principalmente quando se trabalha numa perspectiva historica, o
que equivale a dizer passivel de uma série de variantes interpretativas, muitas
vezes conflitantes. Nesses casos, a relacdo intima com o corpus estabelece quase
que naturalmente caminhos possiveis para que o pesquisador possa encontrar a
melhor forma de abordagem em relacdo ao seu objeto de pesquisa sem lhe tirar
suas especificidades.

Pensando assim e considerando que a pesquisa se utiliza de varios
elementos presentes na interpretacdo do discurso dos cat6licos, no Boletim, nas

revistas A Ordem e Revista Brasileira de Pedagogia, nos documentos pontificios e
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anais de congressos, entendemos que tomar de empréstimo algumas premissas da
Analise do Discurso®, especialmente aquelas contidas na obra de Eni Puccinelli
Orlandi, pode nos ajudar a formular uma das muitas leituras possiveis. Se
pensarmos o discurso como uma pratica social de producdo de textos € 0 mesmo
que dizer que todo discurso é uma construcdo social, ndo individual, e que por
isso sO podem ser analisados levando-se em conta o contexto histérico e politico
nos quais foram produzidos. Significa ainda dizer que o discurso reflete uma
determinada visdo de mundo que nunca esta distante nem do seu autor e nem da
sociedade que o forjou. Finalmente, os textos aqui trabalhados n&o foram
produzidos aleatoriamente: existe uma relacdo de exterioridade, cruzam-se com
outros discursos, obedecem a uma logica prépria daguele momento especifico e
este é o0 aspecto fundamentalmente importante da pesquisa.

Muito se falara sobre os intelectuais. Na perspectiva desta pesquisa que
conceito se utilizou para este termo? Os intelectuais aqui inscritos podem ser
lidos, sob o conceito gramsciniano. Optou-se pela obra Cadernos do Carcere, por
se entender que a sua concepcdo de intelectual inserido em projetos formativos
alinha-se a proposta aqui apresentada. Na obra citada, Gramsci afirma que o ndo-
intelectual ndo existe, ou seja, todas as funcdes profissionais sdo, em certa
medida, funcbes intelectuais. O que vai diferenciar uma atividade intelectual
tipica tal como concebemos hoje, é o grau de insercdo desses individuos na
conformacdo da sociedade, no envolvimento estreito com a organizagdo social e
na capacidade de direcao dentro do grupo do qual fazem parte.

Gramsci defendeu a idéia de que o intelectual é organico na medida em
que participa ativamente da direcdo e da organizacdo de projetos culturais que
visam intervir sobre 0 modo de vida e o processo de formagdo sociais;
compartilha os problemas da sociedade e tenta interpreta-los. Em outras palavras,

o intelectual organico é aquele que faz parte de um grupo, relaciona-se com

* Optou-se pelo dialogo com a Analise do Discurso de linha francesa, porque esta linha rompe
com a analise da frase e passa para a analise do texto. Isto implica numa mudanca do objeto de
estudo da linguagem. Enquanto na linha americana néo se fala do significado do texto, mas apenas
se determina como s8o organizados os elementos que o constituem, a linha francesa reza que, para
se analisar um texto, é preciso uma mudanca de terreno. Essa ruptura metodolégica nasceu da idéia
de que o estudo da significacdo é fundamental e supGe a intervencao de conceitos que fazem parte
da reflexdo sobre as formagdes sociais, ideologia e condi¢Bes socio-histdricas de producdo. Essa
nogdo de discurso enquanto processo em que o lingiistico e o social se articulam é a que nos
interessa.
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aqueles a quem representa, elabora, difunde novas ideologias e novas concepgoes
de mundo, busca meios de tornar hegemdnica a ideologia do grupo no qual se
insere, exatamente como fizeram alguns dos nossos catélicos.

A nocéo de projeto utilizada na pesquisa assenta-se sobre a formulada por
Gilberto Velho, na qual o autor afirma que para se compreender a negociacao da
realidade é preciso compreender a vida social como uma constante acomodacéo
das diferencas. E preciso reconhecer que nesse processo, os conflitos s&o
esperados e inevitaveis, tanto fora como dentro de grupos ligados a interesses
comuns. “Um projeto coletivo ndo é vivido de modo totalmente homogéneo pelos
individuos que o compartilham. Existem diferencas de interpretacdo devido as

particularidades de status, trajetérias (...)"°.

Mesmo nesse aparente caos de
heterogéneos, a complementaridade é possivel.

Dividiu-se este trabalho em quatro capitulos: no primeiro abordou-se o
encontro entre os intelectuais que na década de 1920 e inicio da de 1930 se
propunham discutir a construcdo da identidade nacional, organizar a cultura, a
educacdo, o Estado e a sociedade como um todo, entendendo que o momento
tanto social, como politico assim o exigiam. Com este espirito fundaram no Rio
de Janeiro a Associacgdo Brasileira de Educagdo que por varios anos vai acomodar
intelectuais de diferentes orientacdes, imbuidos do mesmo desejo de intervir nas
politicas publicas para o sistema educacional e, por seu intermédio, nos rumos da
nacdo. Apesar de orientacdes diferentes, tanto do ponto de vista politico como
religioso, estes intelectuais vao se manter juntos, se sentar a mesma mesa,
formular e executar projetos comuns até que os interesses deixem de ser
compativeis e determinem a saida de uma parte destes intelectuais, que se
organizara em outra associacao para elaborar novos projetos, mais condizentes
com a sua visdo de mundo. As fontes principais para este capitulo foram os
Boletins da ABE, a revista Schola, a revista Educacdo, 6rgdo da Associacao
Brasileira de Educagio e a revista Educacdo, Orgdo da Diretoria Geral da
Instrucdo Pablica de Séo Paulo.

O segundo capitulo tratou da articulacdo do grupo em torno da Associagédo
de Professores Catolicos do Distrito Federal, a comecar pela organizacdo do

laicato catdlico da entidade, da intervengdo do Centro Dom Vital e da Liga

% VELHO, Gilberto. Projeto e metamorfose — antropologia das sociedades complexas. Rio de
Janeiro: Zaar, 1999.
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Eleitoral Catolica. O grupo, assim como as diferentes posicdes daqueles que o
compdem serdo apreciados pelo seu discurso impresso no Boletim da APC
durante os dez nimeros, ou seja, durante o ano no qual foi publicado e nalgumas
das teses apresentadas no Congresso de Educacdo Catdlica promovido pelo
Centro Dom Vital de Séo Paulo, no ano de 1931. Sera também tema deste capitulo
a maneira de entender e de propagar a filosofia da Escola Nova e a sua
aplicabilidade pelos intelectuais catdlicos, tanto o clero como os leigos. A marca
dos discursos nestes primeiros tempos sera a cautela. Aos poucos, no entanto, as
posicdes vdo migrando para uma postura mais alinhada aos fundamentos da nova
doutrina. As fontes principais para este capitulo foram os Boletins, os Anais do
Congresso de Educacdo Promovido pelo Centro Dom Vital, a Carta Pastoral de
Dom Lemme, a Enciclica Divini illius magistri e outros documentos pontificios.

A criacdo da Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacdo e o seu érgdo
oficial, a Revista Brasileira de Pedagogia, serdo temas do terceiro capitulo. Esta
talvez possa ser considerada a parte central do trabalho, uma vez que o tempo de
publicacdo de uma das principais fontes é maior. A RBP circulou de 1934 a 1938
e neste intervalo aconteceram dois Congressos de Educagdo promovidos pela
CCBE, a nova Carta Constitucional foi promulgada e todas as questfes de ordem
politica que originaram os atritos entre o grupo catélico e o grupo pioneiro deixam
de ser o centro das discussdes. Aqui se inaugura um novo momento politico que
ird refletir na Revista e nas posi¢fes do grupo em pauta. Neste momento Gustavo
Capanema assume a pasta da Educagdo, o que muito ird favorecer os catolicos,
sendo que alguns chegardo mesmo a fazer parte do ministério. Também € nesta
fase que a eminéncia de uma guerra e a freqiiente referéncia & ameaga comunista
se torna mais intensa e faz com que o discurso educativo seja menos importante
que nos anos anteriores. As fontes principais utilizadas nesta fase do trabalho,
além das ja& mencionadas que eventualmente reaparecem, foram a Revista
Brasileira de Pedagogia (1934-1938), a revista A Ordem (1927-1940), os Anais
do | Congresso de Educacdo Catolica e os jornais de Minas Gerais que
apresentam todo o 1l Congresso de Educacao Catolica..

O quarto e ultimo capitulo foi dedicado a Escola Portuguesa entre 0s anos
de 1934 a 1940. E um capitulo bastante interessante do ponto de vista da historia
de Portugal, da estruturacdo do sistema de ensino portugués, da mentalidade da

nacao e da ressonancia do longo regime de Oliveira Salazar na vida cotidiana dos
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portugueses. Nele se abordou a configuracdo da escola priméria portuguesa sob o
regime salazarista que, diga-se de passagem, foi o espelho deste governo em
muitos aspectos. Como a fonte principal para este capitulo foi a revista “Escola
Portuguesa” e este veiculo era o 6rgdo oficial do governo autoritario que
imperava naquele momento hd uma inter-relagdo bastante imprecisa entre a
politica nacionalista, a politica educacional e matérias sobre educacdo
propriamente dita. Os discursos serdo fortemente calcados nestes pressupostos.
No periodo estudado e por razdes Obvias, ndo havia em Portugal um grupo
organizado de intelectuais, professores ou ndo, discutindo educagdo, quer do
ponto filoséfico, quer politico. Haverd um movimento expressivo divulgando e
escrevendo sobre a Escola Nova na década anterior, mas que em 30 estara diluido
ou completamente desarticulado. O grupo de professores e intelectuais que
colaboram na Escola Portuguesa é um grupo de professores catélicos (praticantes
da religido), portanto naquele contexto, conservadores e nacionalistas e,
evidentemente, funcionarios do Estado. Estes professores fazem apandgio da sua
filiacdo a Educacdo Nova como matriz de referéncia pedagdgica e suporte da sua
cultura profissional, cultura essa que divulgam nas publicagdes estatais, como a
Escola Portuguesa. Estes, enfim, serdo os assuntos em pauta desta pesquisa que,
reafirmo me assessorando com Duby, ndo tem a intencdo de apresentar verdades,

mas de sugerir o provavel.
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2.1
A Congregacao ABEana nos anos 20 e 30.

21.1
Uma instituicdo destinada a longevidade

Eu, de mim, ndo receio que me pergunteis com
que direito vos convido e estimulo.
Independente do carater transitorio que este
cargo me empresta, eu vos posso alegar um
quarto de século de magistério efetivo e diario.
De todos os titulos que me pudera honrar,
nenhum anteponho ao de professor.
Voluntério, ha 25 anos, da causa do ensino, eu
ndo trepido em dizer-vos: - Erguei-vos em
massa, pondo-vos de pé, mobilizai-vos em prol
da causa sobre todas urgente e patriotica, lutai
pela escola renovada e renovadora, 0
Voluntérios da Educacdo Nacional®’.

A Associacdo Brasileira de Educacdo apareceu no cenario nacional num
momento de inquietacBes generalizadas em que as transformacdes sociais e
politicas que o pais atravessava envolviam negociagfes, disputas, convergéncias e
divergéncias. Os debates sobre a modernizacdo do Brasil, a construcdo do Estado
e da identidade nacional e cultural ganhavam cada vez mais adeptos. Estes
objetivos, no entanto, ndo poderiam ser atingidos sem que se fizesse uma
profunda revisdo na estrutura do pais, a comecar pela tentativa de se resolver um
dos nossos piores problemas: o analfabetismo em indices alarmantes,
incompativel com as pretensdes de se construir um pais disposto a se fazer notar
na conjuntura mundial. A escola, que ja vinha sendo interpretada como uma
instituicdo imperativa porque, segundo as crencas herdadas dos republicanos, sé
ela seria capaz de desenvolver os sentimentos de nacionalidade e de civismo
responséaveis e fundamentais para a instauracdo plena do regime®, ocupou o
centro das atengdes. Wilson Martins dira que as novas idéias educacionais ou,
pelo menos, “o plano sistematico para aplica-las na reformulacdo do ensino

brasileiro, resultava do mesmo estado de espirito que havia produzido o

% SERRANO, Jonathas. Revista Educacao. Sdo Paulo, abril de 1928. Vol. Il, n.1.
% NAGLE, Jorge. Educagdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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modernismo.”*® Tratava-se de uma espécie de “’semana de arte moderna’ segundo
Gilberto Freire, ‘em termos pedagdgicos’*°. Movidos por este pensamento, 0s
intelectuais interessados em colaborar nesta odisséia comegaram a se constituir
em grupos organizados, desde meados da década de 20. E ndo poderia ser
diferente. Um ano antes da criacdo da ABE, a revista de José Augusto — da qual
participavam Heitor Lira da Silva, Everardo Backheuser, Afranio Peixoto,
Carneiro Ledo, Lysimaco da Costa, Bertha Lutz entre outros, num total de
cinquienta e trés colaboradores — publicou uma matéria mostrando como o ensino
estava sendo percebido naquele momento.

Diz o artigo que, se percorréssemos 0s estados, a decepcdo seria nossa
companheira tanto do ponto de vista quantitativo como qualitativo. A situacdo da
educacao no pais naqueles anos era a pior possivel. Segundo as suas informacoes,
havia estados em que ndo existia ensino, o que indicava que também ndo existia
patriotismo, porque se houvesse algum tipo de amor pela patria a primeira coisa
que se faria para “preservar o futuro nacional — e s6 se preserva o futuro de um
pais preparando o povo para o cumprimento de todos os seus deveres, tanto para

com a sociedade como para consigo mesmo”*

era disseminar a educagédo. As
escolas Normais eram raras ou inexistentes “dai se pode concluir o resto”,
completa o articulista. Em sua opinido seria necessario promover um inquérito
gue percorresse todos os estados do pais, para se investigar que espécie de ensino
cada um praticava.*

Mesmo que os discursos sobre a falta de educacédo na decada de 1920
tenham sido prolificos e, evidentemente, compartilhados por muitos, ndo se pode
perder de vista que nem todos os intelectuais envolvidos neste assunto tinham as
mesmas opinides sobre a melhor conduta para acabar com este estado de coisas.
Um numero pouco expressivo deles estava engajado no debate da alfabetizacéo
pura e simples. Para estes intelectuais aprender a ler, escrever e contar era o
suficiente. Outros, no entanto, acreditavam que educar era infinitamente mais do
que alfabetizar e é com este discurso que os futuros abeanos irdo se identificar.

Como aponta Marta de Carvalho, referindo-se a Heitor Lira que a “critica ao

¥ MARTINS, Wilson. Histéria da Inteligéncia Brasileira. Volume VI (1915-1933). Séo Paulo:
T.A. Queiroz, 1996.

0 |dem.

*! Revista A Educacéo. Rio de Janeiro, agosto de 1923, n.13.

*2 |dem.
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‘fetichismo da alfabetizacdo intensiva’ era mesmo um dos pontos consensuais
entre os integrantes da Associagdo, constituindo-se, ao que parece, como um dos
mais importantes méveis da fundacio da entidade.”*®

Clarice Nunes explica que “enguanto tenentes, artistas e escritores
modernistas propugnavam a revolucdo politica e estética, os educadores
reformistas fundavam numa sala da Escola Politécnica do Rio, a Associacdo
Brasileira de Educacdo.”* Nas palavras de Everardo Backheuser, esta Associac&o
foi concebida por etapas e depois de algumas tentativas mal sucedidas. Segundo
este intelectual, “duas trajetorias” iriam culminar na consolidagdo da ABE. A
primeira delas foi o resultado do contato que Heitor Lira da Silva — seu mentor e
criador — e o proprio Backheuser tiveram com a Liga Pedagogica de Ensino
Secundario, dirigida por José Piragibe, companheiro de Ginasio Nacional de
ambos. A segunda foi seu insucesso em reunir 0s elementos necessarios para um
grande empreendimento: formar um “Partido do Ensino”®.

Alias, Piragibe € constantemente citado nas falas de varios intelectuais
deste periodo. Ele aparece como tendo sido alguém que atuou nos bastidores.
Bastante respeitado, parece ter exercido uma influencia consideravel e
emblematica sobre estes intelectuais. No entanto € dificil rastrear sua trajetoria.
Sabe-se, contudo, que na gestdo de Fernando de Azevedo na Diretoria de
Instrucdo Publica do Distrito Federal, fora procurado em sua casa pelo proprio
Azevedo e por Jonathas Serrano para ocupar o cargo de direcdo do Instituto
Ferreira Viana e transferido mais tarde por Anisio Teixeira para a escola Jodo
Alfredo, aonde ainda trabalhava quando a morte o colheu®.

Na interpretagéo apresentada por Backheuser sobre a criagdo da ABE, a
passagem de Lira da Silva pela Liga Pedagdgica fé-lo pensar para além dos seus
limites e suscitou nele a vontade de ampliar essa experiéncia para uma
Confederacdo de Professores. Chegou mesmo a redigir estatutos, procurou se
articular com pessoas de outros estados, mas a prematuridade do intento e a
constatacdo de que uma Federacdo de Professores poderia ter “um feitio

demasiado técnico, perdendo-se em questitnculas de didatica e em meandros de

* CARVALHO, Marta. Molde Nacional e Forma Civica. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.
* NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da agdo. Braganca Paulista, SP:EDUSF, 2000.

* BACKHEUSER, Everardo. O Professor. Rio de Janeiro, RJ. Livraria Agir Editora, 1946.

*® Revista Educaco. Orgdo da Associagéo Brasileira de Educagéo, abril de 1940, n. 6.
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legislacdo™’ desfez esse projeto. Era algo muito maior o que se pretendia.

Everardo diz que:

Em 1923, os horizontes estavam convulsionados pelos debates politicos.
Iniciavam-se os preparativos da série de revolugbes que iriam manter o pais em
alarma durante muito tempo. Havia no ar o desejo de uma transformacéo politica
gue ndo se traduzia numa formula concreta e precisa, mas na ansia nervosa de
“sair daquilo” fosse como fosse™.

Mas a Heitor Lira, embora também desejoso de “sair daquilo”, repugnava
quaisquer recursos as armas, tanto pelo risco do militarismo como pelo perigo de
uma ditadura. Infenso a tais alternativas, ocorreu-lhe a organizacdo de um grande
partido, o “Partido do Ensino”, nome esse que foi glosado de imediato pelos seus
proximos, tendo sido mudado entdo para Acdo Nacional®. Esse projeto,
entretanto, também ndo logrou éxito porque ndo se conseguiu reunir 0 que era
necessario para leva-lo adiante. Sobre este episodio, Marta de Carvalho dira que a
criacdo da ABE aconteceu, na realidade, pelo insucesso na organizacao do partido
politico que seria a Acdo Nacional®®.

A criacdo da Associagdo se constituiu entdo pelo fracasso de duas
empreitadas nas quais Heitor Lira e o proprio Backheuser estiveram envolvidos.
Esse insucesso, no entanto, “resultou numa grande licdo de que souberam
aproveitar ele e os seus companheiros de primeira hora da fundagédo da ABE”.
Primeiro, porque a experiéncia ndo concretizada da Ac¢do Nacional e a direcdo
interina da revista “A Educacdo” de José Augusto, mostrou-lhe que as questdes
educacionais interessavam a muitas pessoas que, na sua maioria, sequer faziam
parte dos corpos de técnicos. Sobre esta questdo é oportuno abrir um paréntese:
nas décadas de 1920 e 1930, as redacdes de determinados jornais e de revistas sdo
verdadeiras agremiacOes, tanto do ponto de vista pedagdgico como politico.
Algumas chegam mesmo a declarar filiagdes partidarias®'. No caso da educacao,
0s debates através da “pena” serdo intensos e as publicacGes pedagdgicas serdo

um dos espacos mais valorizados e concorridos para se discutir o assunto.

*" BACKHEUSER, Everardo. O Professor. Rio de Janeiro, RJ. Livraria Agir Editora, 1946.

“8 |dem.

* |dem.

%0 CARVALHO, Marta. Molde Nacional e Forma Civica. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.
51 BASBAUM, Le6ncio. Histéria sincera da Republica (1930-1960).S40 Paulo, EDAGLIT, 1962.
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No caso da ABE é preciso considerar que, por muito tempo, esta
Associacdo congregou um numero maior de profissionais de outras areas do que
propriamente professores. Primeiro foram os engenheiros, a comegar por dois de
seus fundadores, Heitor Lira da Silva e Everardo Backheuser. Juntando-se a eles
vém Paulo Carneiro, Alvaro Alberto e Menezes de Oliveira. Os médicos se
fizeram representar por Fernando de Magalhdes, Roquete Pinto, Artur Moses,
Gustavo Lessa, Miguel Couto e somente mais tarde chegariam os professores:
Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Consuelo Pinheiro,
Paschoal Lemme, Juraci Silveira, entre outros™.

Tudo levava a crer que essas pessoas estariam dispostas a se congregar em
torno de um ideal “puramente educativo”, ou por nao querer se envolver em
questdes de politica numa época em que qualquer ato poderia ser interpretado
Ccomo uma provocacdo, ou porque acreditavam que as discussdes sobre graves
problemas de ensino e até mesmo as iniciativas para esse campo poderiam se
manter afastadas e independentes dessa esfera tumultuada. Ledo engano. Seja
como for, a criagdo da ABE representou um passo importante em direcdo ao
debate e a formulacdo de projetos que tinham como objetivo a adogdo de politicas
educacionais consistentes, que correspondessem a altura das necessidades que o
momento politico, econdmico e social do pais estava a exigir.

Heitor Lira ndo viveu tempo suficiente para saber que este seu
empreendimento daria muitos aborrecimentos para alguns dos seus idealizadores,
mas também mais frutos do que ele imaginou. A Associacdo Brasileira de
Educacio estava mesmo fadada a ter vida longa, como vaticinou Carneiro Le&o>,
E possivel, como sugere Simon Schwartzman, que quando Heitor Lira da Silva
“concebeu e implantou, na ABE, estrutura amplamente descentralizada. Desejou,
talvez, estimular a multiplicidade de iniciativas a fim de assegurar o concurso de
nimero crescente de pessoas e, por essa via, a perpetuaco da entidade™*.

A Associagdo foi criada com um Estatuto minimo para ser uma instituicdo
de &mbito nacional prevendo, contudo, constituir departamentos regionais. A ABE

nacional seria, entdo, a somatoria de todos os departamentos e somente por

°2 FREIRE FILHO, Ernesto de Souza. A Trajetéria da Associago Brasileira de Educacio — 1924-
2001. Editora do educador. Publicagdo da ABE, 2002.

53 LEAO, Carneiro. Jornal do Comercio. Ideais e preocupacdes de uma época. Rodrigues & Cia,
Rio de Janeiro, 1941.

> SCHWARTZMAN, Simon (Org.) Universidades e Instituicdes Cientificas no Rio de Janeiro.
Brasilia, CNPq, 1982.
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ocasido das Conferéncias Nacionais € que 0s representantes dos departamentos
regionais elegeriam o presidente da ABE nacional. Quando nasceu, nasceu como
departamento do Rio de Janeiro e assim se manterd durante quase toda a década
de 1920. Serd, pois, o0 departamento carioca quem promovera as Conferéncias de
Educacdo. Um dos primeiros departamentos a ser depois instituido foi o baiano,
seguido de perto pelo paulista. A ABE da Bahia foi criada no ano de 1928 como
um departamento, exatamente como previam os estatutos®. A de S&o Paulo seria
um pouco mais problematica.

Nem sempre as coisas foram descomplicadas como rezavam o0s estatutos.
Menos ainda quando o assunto em pauta dizia respeito a uma recusa antiga dos
abeanos “da primeira hora”, a organizacdo de uma Federacdo. Até mesmo a
simples criacdo de um departamento poderia significar desavengas consideraveis e
isto aconteceu na ocasido em que a Sociedade de Educacdo de Séo Paulo se
transformou no braco paulista da ABE. Esta sociedade congregava intelectuais
deste estado como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Azevedo Amaral,
Rolddo de Barros, Almeida Junior, Sampaio Doéria, Renato Jardim, entre outros.
Antes de explicar melhor este episddio sera necessaria uma pequena digressao, a
comecar pela identificacdo de algumas revistas que aparecem um tanto confusas
nesta histdria, inclusive porque seus nomes sdo praticamente os mesmos. Eram,
entretanto, espacos muito atuantes nos debates pedagdgicos e politicos como ja
assinalado, trazendo matérias de intelectuais de todos os cantos do pais e o que €
mais significativo, com discursos para todos 0s gostos. Dir-se-ia que estas
Revistas, de modo geral eram bastante democraticas quanto as filiacdes
ideoldgicas. Por outro lado, sdo publicagcbes importantes do ponto de vista
“publicitario” da ABE e, evidentemente, das préprias entidades que representam.
A revista “A Educacdo”, de José Augusto e a revista “Educacdo” de Sao Paulo.

Até 1929, a revista “Educacdo” é uma publicacdo da Diretoria Geral da
Instrucdo Publica e da Sociedade de Educacdo de S&o Paulo. Depois desta época
desaparece a parceria, muito provavelmente porque seria redundancia uma vez
que Lourenco Filho presidia as duas entidades. Antes disso, porém, a titulo de
esclarecimento, existiu a “Revista da Sociedade de Educacgdo”, publicada por

aguela entidade paulista entre 1923 a 1924, ano em que se encerram as atividades

> Revista Educago. Orgéo da Diretoria Geral de Instrugéo e da Associagdo Baiana de Educagéo.
Dezembro de 1931. Ano IlI, n. 4.
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da Sociedade (que retornara em setembro de 1927). Esta publicacdo bimestral teve
como editor Monteiro Lobato e somou nove nimeros durante a sua existéncia.
Segundo declarado, o0 objetivo era proporcionar aos leitores orientagdes
pedagdgicas, assunto da mais alta importancia para aquela Sociedade. A partir do
ano de 1925, a Diretoria da Instru¢do Publica de Sdo Paulo publica a “Revista
Escolar”, impressdo esta que perfez um total de trinta e trés nimeros. Em 1927
fundem-se a Revista Escolar e a Revista da Sociedade de Educacdo, formando a
revista Educacdo. Em 1930 Lourengo Filho assume a Dire¢éo do Ensino em S&o
Paulo e troca 0 nome da revista por “Escola Nova”. Esta também ndo vai longe. A
nova configuracdo se manteve por dez nimeros, depois disso, volta a se chamar
Educacao. Esta revista tera vida longa e, pelo menos até o final da década de 1930
continuara a ser um Orgéo da Diretoria de Instrugio Pablica, conservando aquela
sua peculiar caracteristica, muito parecida com o axioma de Darnton em termos
pedagdgicos: “Toda noticia que couber, a gente publica”®.

No ano seguinte, a Sociedade de Educacdo de Sdo Paulo vai filiar-se a
ABE carioca e em 1928 se torna departamento paulista daquela Associagéo.
Entretanto, por ocasido da segunda Conferéncia Nacional de Educacdo, Renato
Jardim, presidente da SE de Sdo Paulo se desentende com Fernando de
Magalhaes, presidente da ABE carioca, desentendimento este que colocou em
risco até a realizacdo da Il Conferéncia, prevista para ser em Sdo Paulo. Como o
governo daquele estado tinha todo o interesse em que esse evento acontecesse 14,
entabulou negociagdes diretamente com a ABE do Rio, 0 que ocasionou a
demissdo coletiva da diretoria da SE. Contudo, esta situacdo ndo durou. Depois de
articulagbes varias a Sociedade de Educacdo voltou as suas atividades, antes
mesmo da terceira Conferéncia, se reorganizando e elegendo uma nova diretoria.

Em junho de 1929, pouco antes da criacdo da Federacdo Nacional das
Sociedades de Educacdo, o Conselho Diretor da ABE decide-se pela recusa de se
constituirem uma Federacdo que congregasse 0s departamentos estaduais da
entidade. Portanto, a Associagdo opta por se manter fiel aos Estatutos, ndo se
vinculando a Federacdo. No més seguinte, com o apoio da Sociedade de Educacdo
é fundada a FNSE, idéia ventilada desde a segunda Conferéncia promovida pela

ABE, mas que por questdes politicas ndo pode ser concretizada naquela época. A

% DARNTON, Robert. O beijo de Lamourette — midia, cultura e Revolucdo. S&o Paulo:
Companhia da Letras, 1995.
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Federacdo foi entdo mais tarde criada pelas médos de Vicente Licinio Cardoso,
com a ajuda de Azevedo Amaral, Jonathas Serrano e Celina Padilha entre

outros®’.

2.2
Os intelectuais da ABE e a construcao de projetos

A historiografia brasileira tem atribuido a Fernando de Azevedo a
responsabilidade pela cristalizacdo de uma imagem construida sobre 0 movimento
educacional da década de 1930, forjada de modo a transformar o seu grupo em
herdis, a custa de um acento exagerado na oposic¢do inconciliavel que se criou
entre renovadores e catolicos. Os primeiros arejados, modernos, filiados ao
ideario pedagdgico da Educacdo Nova, que na época despontava com sucesso
retumbante na Europa e nos Estados Unidos e que atinge 0 seu apogeu justamente
nos anos 20 quando se afirma como um movimento que defende uma profunda
regeneracdo da sociedade pelas vias da escola® e os segundos, retrégrados,
tradicionalistas e conservadores que desejam uma educacdo elitista, baseada nos
moldes jesuiticos, distante da escola democrética apresentada pela nova filosofia.
Esta tipificacdo, a proposito, era conhecida pelos préprios catdlicos. No editorial

do primeiro numero da Revista Brasileira de Pedagogia, o articulista diz que:

Todos os paises devem conhecé-los e segui-los a esses principios catélicos de
educacdo, especialmente 0 nosso caminho de uma nova Constitui¢do politica e de
uma nova organizagdo social. Os educadores cat6licos mostram assim que
comparecem ao campo da Renovacdo Educacional ndo apenas para exigir o
ensino religioso nas escolas, mas para defender idéias avancadas, mas criteriosas,
progressistas, mas ponderadas™.

A memodria construida por Azevedo na Cultura Brasileira vai se tornar
hegeménica e “oficial” até a década de 1980 quando surgem 0s primeiros
trabalhos dispostos a relativizar essa vis&o polarizada™. Tal questionamento sera o

>’ Revista de Educagéo da sociedade baiana de Educacéo. Dezembro de 1931, n. 4.

> PINTASSILGO, Joaquim. Republica e Formacéo de Cidaddos. A Educacdo Civica nas Escolas
Primarias da Primeira Republica Portuguesa. Edi¢des Colibri, Lisboa, 1998.

% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.

% Entre outros, ver: BRANDAO, Zaia. A Intelligentsia Educacional: Um Percurso com Paschoal
Lemme por entre as Memodrias e as Historias da Escola Nova no Brasil. Braganga Paulista: IFAN-
CDAPH. Editora da Universidade de S&o Francisco/Edusf,1999
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ponto de partida da tese de doutoramento de Marta de Carvalho, defendida em
1986°%. Nao é pretensdo deste trabalho se embrenhar pelos mesmos caminhos
trilhados pela autora, exceto se este exercicio permitir perceber melhor a dindmica
da ABE e do grupo catélico. Quanto a obra de Fernando de Azevedo, dois pontos
precisam ficar claros. O primeiro € que ndo se pode negar que, por mais
tendenciosa que seja, a “Cultura Brasileira” ainda é uma fonte imprescindivel para
guem estuda o movimento educacional brasileiro nas décadas de 20 e 30. Nela, o
autor e protagonista registrou aspectos deste movimento e desta época que, se
podem ser qualificados como comprometidos, quer pela proximidade com o
acontecimento, quer pela leitura de mundo de quem a produziu, ndo inviabiliza a
sua consulta e nem fornece elementos para desqualifica-la. Pelo contrario, esta
fragilidade pode ser capitalizada positivamente, uma vez reconhecida. No entanto,
observar os cuidados a serem tomados em casos como este que, na esséncia, ndo
diferem muito daqueles prescritos para o uso de quaisquer fontes e, sobretudo,
atentar para nao interpretd-la como a expressao da verdade pode ser de bom
alvitre. Afinal, muitas das suas afirmagdes j& foram exaustivamente estudadas e se
tornaram de dominio publico. Sdo algumas destas informagfes que interessam
para este trabalho.

O segundo aspecto a ser esclarecido é que, apesar do foco da pesquisa
estar centrado na interpretacdo do discurso catdlico sobre a educagdo nova, ndo se
pretende dialogar com a obra de Azevedo no sentido de desconstruir a imagem
produzida sobre o grupo em evidencia. A proposta aqui é procurar compreender a
contribuicdo dos catolicos nos debates sobre a educacdo e na sua colaboracgéo para
a formulagdo de politicas publicas. E mostrar que ndo havia uma
incompatibilidade absoluta entre a Escola Nova e o pensamento de alguns
intelectuais catdlicos. Na perspectiva deste trabalho, ndo ha nem herdis e nem
vildes. Importa saber como se construiram essas articulacées. Que horizonte de
expectativas esse grupo tem. Que proposta eles apresentam para a educagéo?

Na sua Cultura Brasileira, Fernando de Azevedo diz que a partir dos anos
de 1920 comecam a surgir “aqui e ali” os primeiros sinais de renovacédo escolar,
capitaneada pela Reforma de Sampaio Doria, quando esteve diretor da Instrucéo

Publica em Sédo Paulo. O autor afirma que nos anos subseqiientes muitos Estados

81 A tese transformou-se na obra “Molde Nacional e Férma Civica”, 1998.
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introduziram algum tipo de transformacdo de carater pedagogico, ainda que
limitadas aos métodos e técnicas de ensino e restritas ao ensino primario®.

N&o restam muitas davidas de que tais movimentos representaram o inicio
de uma mudanca de orientacdo no campo educativo. Todavia, até quase o final da
década de 1920 estas movimentacGes ndo foram suficientes para ultrapassar as
barreiras de ordem politico-administrativas e até culturais. Nagle dira que o que se
fez no Brasil até entdo foi preparar o terreno. Ndo havia, segundo o autor,
condi¢Bes nem sociais e nem pedagogicas que pudessem estimular 0 nascimento
de uma nova maneira de entender o processo de escolariza¢do. E ndo era mesmo
simples. Observe-se que desde o comeco do século a tonica da educacéo estava
centrada nas questbes de formacdo moral e civica, como a “base para o
soerguimento de amplos quadros da nacionalidade — ideal de formacgdo que se
prende ao ambiente de pessimismo que dominou o pais pouco depois da
proclamacdo da Republica.”® E é, segundo Jorge Nagle, neste panorama que 0s
esforcos e as producbes de natureza civico-pedagdgicas das correntes
nacionalistas se justificam. Assim como é perfeitamente justifichvel o empenho
que se empregou “para proceder a desanalfabetizacdo da maioria do povo
brasileiro, que se transforma no problema crucial da nagéo.”®*

Além disso, é bem provavel que aqueles envolvidos nos discursos de
renovacao escolar que entendiam o mecanismo social da época, ndo conseguissem
desmobilizar resisténcias nem atrair o interesse do poder publico para as questdes
da educacédo, de maneira mais comprometida e abrangente. E se ndo conseguiram,
pode ter sido por dois motivos: primeiro, 0s debates ndo sé eram contraditdrios
como estavam desarticulados em relagdo aos contetdos e até mesmo as doutrinas.
Era preciso, portanto, juntar inteligéncias, reunir saberes, construir idéias para que
se pudesse chegar a um denominador comum.

Segundo, porque os intelectuais envolvidos nas lides educativas ndo
estavam suficientemente organizados. E importante acentuar, no entanto, que as
agremiacdes, ligas, sociedades e associacGes educacionais ja existiam e eram
relativamente numerosas. Basta lembrar que uma das primeiras instituicdes deste

género fortemente estabelecidas de que se tem noticia — e que existe até os dias

%2 AZEVEDO, Fernando. A Cultura Brasileira. 32 Ed. S&o Paulo: Edi¢des Melhoramentos, 1958.
% NAGLE, Jorge. Educagéo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
% NAGLE, Jorge. Educagéo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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atuais — foi a Liga do Professorado Catdlico de Sdo Paulo, fundada no ano de
1919. Contudo, cada uma dessas entidades administrava interesses proprios ou
muito restritos. Faltava o que se apontou acima, encontrar um ponto de equilibrio
entre esses interesses para que, somados, pudessem ganhar forca. Dispersdo pode
significar enfraguecimento e estes intelectuais estavam distantes das
possibilidades de agir sobre o que realmente interessava naqueles anos, que era
chamar a atencdo da opinido publica e, ao mesmo tempo, interferir nas politicas
para a educagdo do pais. O momento politico era oportuno, a conjuntura nacional
também. O que estava faltando, portanto, era agregar estes esforcos e procurar
uniformizar minimamente discursos e reivindicagdes, para que pudessem ser
ouvidos. Nagle afirma que nestes anos 20 houve um desenvolvimento
consideravel nas publicacdes de revistas de educacdo, no aparecimento de varios
boletins, assim como “a multiplicacdo de sociedades, ligas e bandeiras destinadas
a fortalecer o entusiasmo pela educacdo. Entre as atividades destas associacfes
merecem ser ressaltadas as da Associacdo Brasileira de Educagdo.”®

Num ponto ha que se concordar com a leitura de Fernando de Azevedo e
que Nagle endossa: A criacdo da ABE foi um acontecimento significativo. Por
iniciativas, por persisténcia, por resisténcia ou por sorte, fato € que esta instituicdo
passou para a histéria porque agregou idéias e projetos que objetivavam a
organizacao do ensino, o que para a epoca significava mais que isso: significava a
organizagdo mesmo do Estado e da nacionalidade. A ABE foi atuante num
momento politico conveniente tanto para as mudancas de ordem estrutural que se
pretendiam operar no pais como para os discursos em torno das questdes de
educacdo. Mesmo que Heitor Lyra da Silva néo tenha tido esta inten¢do quando
fundou a Associagdo, acabou promovendo o encontro entre os intelectuais aos
quais Helena Bomeny chama de “elite dos educadores que se empenhavam em
difundir no Brasil os avan¢os no campo da educacdo em vigor na Europa e nos
Estados Unidos™®.

Muitos nomes que hoje evocamos na conformacgédo educacional passaram
pela Associacdo Brasileira de Educacdo depois daquele outubro de 1924, quando
foi fundada a instituicdo. A idéia surgiu naquele mesmo ano, durante um jantar

oferecido a Lysimaco da Costa, no Hotel Gldria, no Rio de Janeiro, do qual

65
Idem
% BOMENY, Helena. Os intelectuais da educago. 2 ed., Rio de Janeiro: Zahar ED, 2003.
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participavam Heitor Lyra da Silva, Everardo Backheuser, Edgard Sussekind de
Mendonca e Francisco Venancio Filho®. Estes intelectuais deram sua
contribuicdo para que a educacdo ocupasse lugar de destaque entre as
preocupacOes dos governos. A Associacdo foi iniciada por nomes como:
Armanda Alvaro Alberto, Antonio Carneiro Ledo, Bertha Lutz, Branca Fialho,
Candido de Mello Leitdo, Carlos Américo Barbosa de Oliveira, Carlos Delgado
de Carvalho, Edgard Sussekind de Mendonga, Everardo Backheuser, Fernando
Nereu Sampaio, Fernando Raja Gabaglia, Francisco Venancio Filho, Isabel
Lacombe, Laura Lacombe, Levi Fernandes Carneiro, Vicente Licinio Cardoso e
Victor Lacombe. Poucos anos mais tarde agregaria Anisio Teixeira, Lourenco
Filho, Fernando de Azevedo entre outros, que nos legaram diferentes pontos de
vista quanto ao momento social, politico e cultural em que viveram, assim como
também houve entre eles aqueles que nos brindaram com obras que contém
valiosas informagdes sobre a filosofia pedagOgica em pauta e 0s caminhos
tracados para a educacao do pais.

Na leitura que faz sobre as propostas educacionais que circularam pela
ABE, logo do seu inicio, Marta Carvalho afirma que nas reunides do Conselho
Diretor ganham espaco propostas discordantes sobre trés pontos principais: “a
competéncia estatal em matéria de educacdo, a polarizacdo regionalizacdo X
uniformizacao do ensino e a orientaco leiga ou religiosa do ensino.”®® O que fara
com que os integrantes da ABE defendam projetos divididos. Estas posi¢des, no
entanto, ndo foram definitivas, menos ainda estanques, o que permitiu algumas
acomodacdes quando foi necessario e afastamentos quando os interesses ndo mais
se compatibilizaram.

A partir do ano de sua criacdo, a ABE se empenhou em levantar
informacdes sobre diversos temas, oferecer cursos, organizar Semanas de
Educacdo e promover conferéncias, realizadas nos seus primérdios em auditorio
da Escola Politécnica. Os temas versados iam dos “métodos da escola ativa”, “o
ensino na Suica”, “modalidade de educacdo social” até assuntos ligados a “alta

cultura™®. Estava-se em processo de divulgar a escola nova.

% BACKHEUSER, Everardo. O Professor. Livraria Agir Editora, 1946.
%8 CARVALHO, Marta. Molde Nacional e Férma Civica. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.
% Os jornais noticiam esses eventos a partir de meados de 1925.
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Embora a imprensa tenha dado grande impulso e notabilidade as
iniciativas da Associacdo, faltava criar um mecanismo institucional especialmente
destinado a este fim. Assim, em setembro de 1925 entrou em circulagéo o
primeiro Boletim™® que, se nunca chegou a alcancar a repercussdo dos jornais,
tornou-se um veiculo oficial (mas ndo o principal) de propaganda e de divulgacao
das atividades abeanas, promovidas pelas suas Secdes. Essa talvez tenha sido a
sua caracteristica marcante, uma vez que a arregimentacdo das consciéncias era
uma das missdes da ABE para intervir na formacéo de opinides criticas sobre os
problemas educacionais que o pais enfrentava. Sobre esta pretensdo abeana
convém abrir um paréntese:

Para desenvolver as estratégias de divulgacdo, de convencimento, de
mobilizagdo ou qualquer investimento neste sentido, a ABE ndo se estruturou de
maneira eficiente, como serd o caso da Confederagdo Catdlica Brasileira de
Educacao na déecada seguinte. A Associacdo conhecia — e utilizava largamente — o
recurso da imprensa, como afirmado. No entanto, ndo criou um mecanismo de
divulgacdo sistematico e abrangente. O Boletim néo tinha essa funcéo e, pelo seu
perfil, nem poderia ter. As publica¢bes quando existiram eram mesmo periddicas,
no sentindo capcioso da palavra. N&do houve continuidade neste quesito e ndo se
sabe ao certo por que.

O Boletim vai de 1925 a 1929, quando se transforma na revista “Schola”.
Esta publicagdo foi produzida por apenas um ano, somando um total de nove
numeros. Depois disso ha um vazio até 1939 quando surge a revista “Educacao”,
que também teve vida curta, cerca de um ano’*. Entretanto, nos primeiros anos da
década de 1930, quando as discussdes sobre a educacao atingiram seu auge e se
transformaram em questdo politica e demarcacdo de territdrio em torno das
emendas para a nova Carta Constitucional’?, o grupo sediado na ABE se utilizou
de outro recurso estratégico: a estreita articulacdo com intelectuais que operavam
na imprensa, e séo eles que desempenham o papel de divulgadores das premissas
que se pretendiam legitimar, tanto nos jornais como em algumas revistas de
publicacdo regular como serd o caso da revista Educacédo, ja aqui referida. Em

carta escrita para Fernando de Azevedo, Cecilia Meireles mostra um quadro

70 Boletim da Associagdo Brasileira de Educacao, setembro de 1925, n. 1.
™ Oliveira e Silva, Arlette Pinto, responséavel pelos arquivos da ABE. Comunicac&o pessoal, 2007.
"2 Nos préximos capitulos este assunto sera mais bem abordado.
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bastante revelador das articulagdes e da importancia atribuida aos debates de

redacdo naquele momento. Dizia ela:

Estive hoje com o Dr. Anisio. Parece-me que principia a sentir-se fatigado com as
ruindades do Tristdo. Sem falar noutras, de sacristia, feitas pela mesma uncéao e
talvez mais veneno. Decididamente, precisamos acabar com essas intrigas sobre a
Escola Nova. A minha situacdo ndo me permite tomar a palavra, neste momento:
guem é que poderiamos encontrar que escrevesse qualquer coisa Util e valiosa?
Aqui no Rio estdo esgotados os elementos. Se o Sr., de acordo com o que
conversamos, pudesse obter ai em Sdo Paulo uns dois ou trés artigos, entdo ja 0s
poderia alternar, talvez, com outros nossos, fazendo um movimento de defesa que
serviria para esclarecer o publico. Peco-lhe que pense nisso. Ndo convém
deixarmos a Escola Nova entregue aos seus detratores. Amanha reinem-se 0s
professores cat6licos para, entre outras coisas, deliberarem sobre a fundacdo da
Universidade catélica. Pode ndo ser nada: mas é, pelo menos, um aborrecimento
certo (...)".

Enquanto as disputas ndo chegavam, o Boletim trazia noticias das Secdes
que primeiro foram organizadas na Associacdo: Se¢do de Ensino Primario e
Normal, cujo presidente era Pedro Deodato de Moraes; Ensino Secundario, sob a
presidéncia de Henrique Toledo; Ensino Técnico e Superior, que ficou ao encargo
de Ferdinando Laboriau Filho; Ensino Profissional e Artistico, presidida por
Fernando Nereu Sampaio; Educacdo Fisica e Higiene, Educacdo Moral e Civica
regida por Everardo Backheuser e, finalmente, a Secdo de Cooperacao da Familia,
que foi entregue a Armanda Alvaro Alberto.

No mesmo ano do aparecimento do primeiro ndmero, 0S jornais
divulgaram algumas atividades concretizadas pela se¢do de cooperacdo da familia,
diga-se, uma das mais atuantes da entidade. Para esta Secdo, a imprensa tinha
dupla funcéo: servia para prestar contas das atividades realizadas ou a realizar e
também, quando foi necessario, para esclarecer aos pais sobre a qualidade dos
filmes em exibicéo. Esta era uma questéo bastante discutida e continuara sendo ao
longo dos anos. Tanto pela novidade que representava sob o ponto de vista social,
como pelas possibilidades que se anteviam para a educacdo, um dos mais
importantes destaques desta época foi a publicacdo dos programas de radiofonia e
cinematografia, projetos estes formulados e difundidos por Jonathas Serrano,
Venancio Filho e Roquette Pinto. No entanto, especialmente a cinematografia

" MEIRELES, Cecilia. Correspondéncia datada de 23 de maio de 1932, arquivo Fernando de
Azevedo, USP, apud: STRANG, Bernadete. Sob o signo da reconstrugdo - os ideais da Escola
Nova divulgados pelas Cronicas de Educacdo de Cecilia Meireles. Universidade Federal do
Parang, Dissertacdo de Mestrado, agosto de 2003.
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carecia de uma legislacdo propria que regulamentasse sua programacao e nesse
sentido, o recém constituido circulo de pais e professores preparou um projeto
chamado “codigo do menor”, que seria enviado ao Senado como uma sugestao
prescritiva para a presenca, em locais cinematograficos e de trabalho, de criangas
em idade escolar. De certa maneira, pode-se inferir que em 1925 ja se discutia o
estatuto da crianca.

No ano seguinte, Ferdinando Laboriau iniciou uma série de conferéncias e
cursos de “Alta Cultura e Vulgarizacdo”. Diferentemente dos cursos que serao
promovidos pela CCBE na década seguinte, a maior parte dos cursos oferecidos
pela ABE ndo eram pagos. No entender de Marta de Carvalho, estes encontros
estavam relacionados a extensdo universitaria na qual o grupo de Laboriau andava
empenhado, tanto que mobilizavam professores e especialistas de instituicGes
importantes, tais como Museu Nacional, Instituto Oswaldo Cruz, Faculdade de
Medicina, Escola Politécnica, Observatério Nacional, Servico Geoldgico, entre
outros’. Esses eventos abordavam os assuntos mais diversos e eram altamente
disputados. A idéia declarada era elevar a vida cultural da cidade. Havia uma
intencdo explicita em disseminar a cultura em todas as dire¢cbes e em todos 0s
meios. Como afirmaria pouco mais tarde Amoroso Costa™ - Os cursos “ndo se
destinam apenas a divulgar tais ou quais conhecimentos, por mais Uteis e
interessantes que estes sejam; sua finalidade consiste em despertar o gosto pelos
estudos de toda a ordem e criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento desses
estudos”’®.

Embora realizados pela Secdo de Ensino Técnico e Superior, eram
procurados por pessoas das mais diferentes profissdes, inclusive pelos garcons da
redondeza, que se tornaram freqiientadores assiduos’’. Além de abordar matérias
de interesse geral tais como arte, folclore, reflexdes sobre a filosofia, entre outros
temas, essa secdo primou pela realizacdo de conferencias e cursos de perfil mais
intelectualizado. Assuntos como “as geometrias ndo euclidianas”, “a constituicao
da matéria e a fisica do descontinuo” entre tantos outros nos permite supor que,

nesses casos, exigia-se da platéia maiores lustres, ja que a intencao era atingir um

" CARVALHO, Marta. Molde Nacional e Forma Civica. Braganga Paulista, SP: EDUSF, 1998.

> Amoroso Costa foi eleito presidente da ABE em julho de 1928.

76 Boletim da Associacdo Brasileira de Educagdo. Julho de 1926, Arquivos ABE. Relatério das
atividades referentes aos meses de novembro de 1925 a janeiro de 1926.

" Oliveira e Silva, Arlette Pinto, responsével pelos arquivos da ABE. Comunicagao pessoal, 2007.
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“cunho verdadeiro de ensino superior, sobre pontos mais interessantes e modernos
(...) serdo esses cursos 0s precursores naturais de uma Faculdade de Ciéncias, ja
t40 necessaria em nosso meio’®”.

Mas nem sempre fora esta Secdo a responsavel por boa parte dos cursos,
como era de costume. No futuro a Associacdo ira promover Semanas de
Educacao, nas quais todas as Se¢des — umas mais, outras menos — se envolverao.
Trés anos depois de langado o primeiro nimero do Boletim, a revista Educacao
publica uma matéria sobre a primeira Semana Brasileira de Educacdo, promovida
pela ABE. A justificativa principal para este evento era chamar a atengéo publica
para a necessidade de uma educacdo atuante, para que se cumprisse o “dever
imperioso que temos de colaborar nessa obra primacial do progresso da Pétria.”"
Outra justificativa era tornar mais profunda a compreensdo, por parte da
sociedade, do papel fundamental que a educacdo desempenha na vida de uma
democracia. Era a educacdo que guiaria a infancia para um ideal de perfeicéo
fisica, mental e moral. Faziam parte do programa oficial da Semana, pequenas
conferéncias diarias, entre elas: “o professor e 0 seu papel na formacdo do carater
da crianca”, pelo professor C.A. Barbosa de Oliveira; “orientacdo profissional”
pelo professor Plinio Olynto de Oliveira; “A mée, a primeira mestra” de D.
Evangelina Alvares de Azevedo; “educacio e eugenia” por Fernando de
Magalhaes, entre outras®.

D. Noemy Silveira falaria sobre a Semana de Educagdo e sua nobre
finalidade de uma maneira talvez mais delicada, embora menos enfatica.
Referindo-se as palavras da presidente da National Educational Association®,
para justificar a importancia destes encontros, diz que “Celebramos o Natal
porque nos deu uma religido. Comemoramos o0 4 de julho porque nos concedeu
uma nacao livre”®. E se exaltamos a obra educativa durante uma semana por ano
é “porque a escola desenvolve os melhores valores da nossa civilizagdo.”®* No

Brasil, a pratica de se comemorar a Semana de Educacdo foi instituida por

’® Boletim da Associacdo Brasileira de Educacdo. Julho de 1926, Arquivos ABE. Relatério das
atividades referentes aos meses de novembro de 1925 a janeiro de 1926.

¥ Revista Educagéo. Sa0 Paulo, setembro de 1928, n. 2-3.

% |dem.

81 Segundo Clarice Nunes, esta instituicdo americana serviu de modelo para a ABE. NUNES,
Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da acdo. Braganga Paulista, SP: EDUSF, 2000.

8 Esta data refere-se a independéncia dos Estados Unidos. Revista Educagdo. S&o Paulo,
novembro-dezembro de 1928, n. 2-3.

8 Revista Educagdo. S&o Paulo, novembro-dezembro de 1928, n. 2-3.
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recomendacdo da ABE, evidentemente inspirada nos modelos de Associagdes
internacionais com as quais mantinha intercambio. De idéias, de informacdes e até
de professores.

D. Armanda Alvaro Alberto, diga-se de passagem, foi um dos nomes mais
atuantes na Associacdo até ser presa, acusada de ser comunista®. Encontrava as
vezes uma maneira engenhosa de desenvolver o seu trabalho ao mesmo tempo em
que envolvia todas as secdes nas lides da ABE, requisitava também pessoas de
fora. No quinto numero da revista Schola, a prestacdo de contas de D. Armanda
descreve 0 que se fez na 3% semana da educacdo. Ao que tudo indica —
especialmente os telegramas recebidos pela ABE — neste terceiro ano, outros
Estados do pais seguiram essa iniciativa com imenso sucesso. A Semana sofreu
pequenas alteragdes como, por exemplo, consagrar um dos dias para comemorar
“O dia da Escola”. Com os temas “A harmonia entre a casa e a escola” e “Culto
ao mestre”, D. Armanda Alvaro Alberto programou atividades para todos o0s
abeanos, incluindo-se os convidados ilustres. Sob a sua responsabilidade o
Departamento do Rio de Janeiro promoveu uma troca de visitas entre 0s
professores e alunos das escolas oficiais e particulares e palestras sobre a vida de
educadores notaveis proferidas nas escolas, tanto pelos integrantes, como pelos
convidados da ABE. Assim, o Curso Jacobina visitou a Escola de Aplicacéo e foi
visitado pela 62 Escola Mista do 19° Distrito. A Escola de Aplicagdo recebeu o
Colégio Mallet Soares e visitou o Colégio Bennett, que visitou a Escola Nilo
Pecanha. A Escola Wenceslau Braz recebeu o Instituto Lafayette e a Escola
Regional de Meriti e visitou o Colégio Anglo-Americano, que por sua vez visitou
a Escola Rivadavia Correa. A Fundacdo Osorio esteve no Colégio Bennett. A
Escola Nilo Peganha visitou o Instituto Lafayette. A Escola Alem& e a Escola
Amaro Cavalcanti se visitaram reciprocamente.

Entre alguns dos mestres a serem homenageados estava Nerval Gouvéa no
Colégio Pedro 11, pela oratéria de Fernando Magalhdes. O Colégio Bennett abriu
suas portas para Gerardo Seguel falar sobre D. F. Sarmiento. Barbosa de Oliveira
esteve palestrando sobre Dom Bosco no Colégio Anglo-Americano. Paschoal
Lemme, por seu turno, discutiu Theophilo da Costa no Colégio Jacobina. Edgard

Sussekind de Mendonga escolheu Condorcet como tema da sua palestra no

8 CARVALHO, Marta. Molde Nacional e Forma Civica. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998.
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Departamento Feminino do Instituto Lafayette. J& Venancio Filho falou sobre
Heitor Lira da Silva para o Departamento Masculino do mesmo Instituto. D.
Heloisa Marinho escolheu “Horacio Mann” para apresentar a Escola Nilo Pecanha
e Armanda A. Alberto, Pestalozzi para a Escola Wenceslau Braz. A Fundagéo
Osorio recebeu José Piragibe para falar de Padre Madureira. Lafayette Cortez
palestrou no Instituto Ferreira Vianna sobre Santa Ménica e 0 mesmo tema foi
levado por Manoel Marinho para o Lycée Francais®.

Na interpretacdo de Ana Chrystina Venancio Mignot, D. Armanda
imprimiu & sua secfo 0 “mesmo espirito norteador da entidade como um todo™®®
pois, da mesma maneira que a Associacdo procurava integrar os seus debates a
determinadas finalidades e principios, alguns estabelecidos pelos estatutos, outros
trazidos pelos seus associados, sua secdo instituia “pontos programaticos,
delineando as agdes que contribuiram para chamar atencdo para a causa da
educacdo.”®’Outra caracteristica desta secdo foi aproveitar que a docéncia
feminina era bem vista para reunir mulheres que laboravam no magistério. E nao
s6! Conta a autora que estas mulheres ndo somente vinham de ambientes escolares
ou associativos diferentes, publicos e privados, como também ndo possuiam entre
si a mesma confissdo religiosa, quando era o caso. O que contava para D.
Armanda era o seu interesse e a sua disposicdo para se envolverem nas lides
educacionais e culturais e na formulacdo de propostas educativas. E lembre-se que
estamos falando de uma época em que os direitos politicos das mulheres eram
inexistentes. Ainda assim, essas pioneiras vao ganhando a confianca popular,
abrindo caminho e se inserindo nos espacos publicos dominados majoritariamente

pelos homens. Mulheres como,

Laura Jacobina, Corina Barreiros, Miss Myrth King, Miss Eva Hyde, Ana Amélia
Queiroz Carneiro de Mendonca, Carlotita Lyra e Silva, entre outras,
companheiras do Colégio Jacobina, Liga Brasileira contra o analfabetismo,
Associacdo Cristd Feminina, Instituto Central do Povo, Federacdo Brasileira para
0 Progresso Feminino, tiveram atuacdo marcante na Secdo constituida
exclusivamente por mulheres. Essa composicdo permitiu incorporar diferentes
contribuigdes, experimentar novas idéias, diluir orientagdes de cunho religioso e
politico, nos primeiros anos®.

8 Revista Schola. Rio de Janeiro, 1930, n. 1-9.

% MIGNOT, Ana Chrystina Venancio. Bali de memoérias, bastidores de histérias: o legado
pioneiro de Armanda Alvaro Albert. Braganca Paulista, S.P.: EDUSF, 2002.

" 1dem.

% 1dem.
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A Secéo de Ensino Primario e Normal, presidida por Deodato de Moraes,
comunicou, no Boletim de 1925, que estava preparando um inquérito sobre o
ensino Normal no Distrito Federal e um trabalho de estatistica do ensino primario
em todo pais. A organizacdo de inquéritos foi atividade bastante freqliente na
ABE. A Secdo que mais 0s promoveu, no entanto, parece ter sido a presidida por
D. Armanda Alvaro Alberto. No caso, este inquérito em particular representava a
ampliacdo de um projeto primitivo dessa secdo que, naquele momento, tinha
como objetivo principal favorecer uma iniciativa do Prof. Edgard Sussekind de
Mendonca. A metodologia para este fim consistia na formulacéo e aplicagéo de
um questionario, cujas respostas “comentadas” o Prof. Edgard iria publicar na
revista “Escola Normal”. Estas respostas seriam enviadas especialmente aos
professores da Escola Normal do Distrito Federal e estavam relacionadas as
modificac6es introduzidas no programa desta escola®.

Mesmo que 0s cursos, conferéncias e Semanas de Educacao tenham sido
importante atividades para se debater a questdo educacional e seus
desdobramentos, o carro-chefe das acGes da ABE foram, sem duvidas, as
Conferéncias Nacionais de Educacdo. Estas *“funcionaram como um elo
necessario entre o governo federal, os governos estaduais e representantes da
sociedade civil — professores, jornalistas, cientistas, liderancas religiosas e

politicas, dentre outras™”

. Foram também estes eventos 0s responsaveis pela
repercussdo’ e pela visibilidade externa desta Associacdo. Nagle dira que o seu
aparecimento de certa maneira vai deslocar do Congresso Nacional os grandes
debates sobre a escolarizacdo, que se disseminardo por outros espagos, mais

amplos e mais oportunos, especialmente nos meios educacionais®.

% Boletim da Associagdo Brasileira de Educacdo. Julho de 1926, Arquivos ABE. Relatério das
atividades referentes aos meses de novembro de 1925 a janeiro de 1926.

% SILVA, Arlette Pinto de Oliveira (Org.) Paginas da Histéria: noticias da Il Conferencia
Nacional de Educagdo da ABE, apresentacdo. Brasilia, 2004.

%8 MIGNOT, Ana Chrystina V. e XAVIER, Libania N. Apresentacéo. In: OLIVEIRA E SILVA,
Arlette Pinto. Paginas da Histéria: Noticias da Il Conferencia Nacional de Educacdo da ABE.

% NAGLE, Jorge. Educagéo e Sociedade Na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
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2.3
Pelos jornais e revistas: o que dizem os intelectuais?

A revista Educacao, conforme ja dito, serd um locus privilegiado para os
assuntos de educacdo, nas décadas de 1920 e 30. Nos anos 20 talvez a sua
relevancia tenha sido maior, uma vez que era um dos poucos periddicos
publicados com relativa constancia e, o que é ainda mais importante, com poder
de articulacdo consideravel e abrangente em termos de penetracao. Quase todos 0s
intelectuais que conhecemos passaram por suas paginas. As matérias poderiam
alternar-se entre convictamente a favor de determinado tema a radicalmente
contra a mesma proposi¢do. E na mesma edi¢do! Uma das suas colunas, “Atraves
de Revistas e Jornais”, sera o0 melhor exemplo disto. Esta secdo costumava trazer
artigos publicados em outra imprensa, de localidades diversas, sobre assuntos
ligados a educacdo que merecessem destaque. A metodologia era reproduzir uma
determinada matéria ou informar da sua existéncia. Na Revista de fins de 1928,
um dos assuntos em pauta foi a Reforma do Ensino em Minas Gerais. Este artigo,
publicado originalmente na sucursal de O Estado em Belo Horizonte, fala sobre as
atividades do Sr. Francisco Campos, enquanto esteve secretario do interior
daquele Estado.

Campos baixou uma portaria resolvendo que, além das notas conferidas
aos professores pelo sistema vigente, era necessario que tivessem também os
grupos escolares suas proprias notas, de acordo com o grau em que nele se estava
executando a reforma do ensino primario. A imposi¢do das notas levaria em
consideracdo: matricula, frequéncia, organizacao de classes, qualidade do ensino
ministrado, métodos e processos usados. As maiores notas seriam conferidas aos
grupos em que as classes estivessem organizadas segundo o critério de
homogeneidade, aplicassem o0s principios da escola ativa, com o devido
desenvolvimento do espirito de colaboracdo e de sociabilidade nos trabalhos
escolares. Quis o Sr. Secretario garantir, pelas vias da premiacao, que a Reforma
estava sendo levada a cabo em Minas Gerais. As autoridades escolares poderiam
apurar esse grau de desenvolvimento pelas referencias feitas nos jornais aos
trabalhos de professores sobre o ensino praticado, relatorio dos diretores, ao dia de

leitura, a organizacdo e utilizacdo de bibliotecas, os cadernos de preparo das
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licbes, quantidade — e qualidade — dos trabalhos manuais realizados pelos alunos
entre outros contemplados no regulamento®.

Mas ndo era s6 uma questdo de se destacar. Quem conseguisse se
sobressair teria garantidos estimulos necessarios para continuar seu trabalho.
Entre esses estimulos, recebiam os 10 primeiros colocados viagens de
aperfeicoamento e de estudos no pais ou no estrangeiro. Para aqueles que
demonstrassem incapacidade ou mesmo negligéncia na execucdo dos principios
da Reforma, cominava o regulamento a aplicacdo de diversas penas, naturalmente
nomeadas na publicagdo®. H& que se reconhecer que o sistema mineiro era um
modo eficiente de controle dos professores e das instituicbes e com consequéncia
de garantia que a Reforma seria implantada conforme o projeto, porque a lei fora
cumprida.

No ano seguinte, Azevedo Amaral publicard uma matéria no jornal DO
Paiz, do Distrito Federal, intitulada “Licdes de Pernambuco”. Azevedo Amaral
fala sobre a reforma pedagdgica pernambucana, dizendo que é impossivel um
exame da sua reforma sem assinalar os dispositivos que nela estipulam a
obrigatoriedade da freqiiéncia as escolas primarias e o carater estritamente leigo
do ensino ali ministrado®™. Os dois dispositivos, segundo o autor, eram
complementares, mas independentes. Na sua Otica, a obrigatoriedade da
freqliéncia, como rezava a reforma pernambucana, s6 poderia ser imposta se a
matéria constitucional que declarava a plena liberdade religiosa fosse cumprida®.
E isto tinha implicacdes. A primeira delas é que esta obrigatoriedade sO seria
possivel numa escola de regime leigo. Para Azevedo Amaral, o argumento mais
sério que se poderia formular contra o ensino religioso na escola primaria é que a
sua préatica poderia gerar controversia sectaria no dominio da pedagogia e assim se
opor a difusdo da escola elementar que, naquele momento e na sua leitura, era o
mais importante. Portanto, s6 se poderia impor a obrigatoriedade de fregliéncia
assegurando a absoluta laicizagdo das suas escolas, assunto que se tornara por
demais controverso nos proximos anos.

Outro assunto dominante no universo educacional foi a disciplina Moral e

Civica. Como se falou no inicio deste capitulo, a época era de um nacionalismo

% Revista Educagdo. S&o Paulo, novembro-dezembro de 1928, vol. V, n. 2-3.
94
Idem.
% Revista Educagdo. S&o Paulo, julho-setembro de 1929, vol. VIII.
96
Idem.
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militante e isto se reflete na maneira de encarar esta disciplina que, a época,
comecava a fazer parte do curriculo do curso secundario. Renato Jardim diz que
por ter sido amplamente propagandeada, esta matéria foi incluida no plano de
estudos do Colégio Pedro Il. O problema, segundo o ex-diretor da Instrucdo
Publica do Distrito Federal, é que havia uma falta de precisdo quanto aos seus
objetivos®’. Assim, o primeiro obstaculo a ser removido para executa-la era
precisamente descobrir o fim que se desejava atingir. Este, por sua vez, deveria
ser compativel com as circunstancias do meio a que vinha servir, para que pudesse
orientar a acdo dos educadores. Em se tratando da educagcdo moral, segundo seu
raciocinio, o fim visado deveria ser a resultante da idealizacdo de um tipo de
homem, tomado como modelo em relacdo ao seu meio social. Meio este que
deveria ser considerado no seu estadgio mais elevado de civilizagdo e passivel de
ser por ele atingido®.

Diz Renato Jardim que se fala em “sonoras frases” na “escola nacional”; se

preconiza a unificacao espiritual do pais pela escola. Pretende-se que,

Intransigentes, adotemos uma pedagogia nacional; mas tudo isso nem sequer foi
ainda definido (...) ndo somos dos que mais confiam na eficacia da escola como
fator de educacéo moral. Entre tantos outros fatores mais poderosos, de agdo mais
prolongada ou de acdo permanente, como a familia e 0 ambiente social com seus
varios componentes — e para sé citar esses dois, 0s quais nem sempre estdo em
sintonizacdo com a escola®.

De acordo com esse pensamento, 0 autor explica que este processo de
formar habitos morais é um problema! Pouco importa que a “orientacdo do
educador esteja ligada a uma teoria da moral, a um sistema filos6fico ou a um
sistema religioso™®. Formar hébitos s6 podera ser possivel, pelo exercicio pleno
da atividade moral. E nestes casos, ndo vale para a “boa conduta as boas maximas
que apenas flutuam na memoéria™®. A educagdo moral nunca sera completa,
como afirma Le Bon, enquanto o habito de praticar o bem e evitar o0 mal néo se
tornar acdo inconsciente. Citando Le Bon, nosso autor dira que “a grandeza de um

carater pode medir-se pela forca inconsciente da sua moralidade™ %% Por outras

% Revista Educag#o. Sao Paulo, abril de 1928, vol. 111, n. 1.
98
Idem.
% |dem.
100 | dem.
101 | dem.
102 | dem.
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palavras, a formacdo moral so existira quando os principios morais se fizerem
presentes em nivel de inconsciente, sem que seja necessario se reportar as regras
ou normas estabelecidas.

Aspecto curioso desta Revista é a sua capacidade de agregar matrizes
filosoficas e ideologicas discrepantes. No ano de 1932, por exemplo, a revista traz
um artigo de Tristdo de Ataide, chamado “absolutismo pedago6gico”, publicado
originalmente em “O Jornal”, onde em breve o Centro Dom Vital tera uma coluna
regular intitulada “Columna do Centro”. Pois bem. Esta matéria € uma critica
contundente ao recém lancado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. O
interessante nesse caso € que o Manifesto também € publicado nesse mesmo
numero, entre as matérias que compde o corpo da Revista. Assim como é
igualmente interessante que a secdo “Através de revistas e jornais” tenha sido
praticamente tomada pelas diversas criticas ao documento citado. Tristdo de
Ataide diz que o Manifesto, produzido pela “nossa ‘“NEP’” (acronimo para
Novaya Ekonomiceskaya Politika — Tristdo faz uma comparacdo sarcastica com a
Nova Politica Econémica Soviética), confessa “sem subterflgio” que ndo visava
apenas melhorar os “métodos” da educacdo em nosso pais e sim criar para ela
uma “finalidade nova”. Tudo aquilo que alguns catélicos vinham denunciando nos
seus livros e conferéncias, mas que nao tiveram a coragem de afirmar
explicitamente, aparece agora “a luz do dia, proclamando em alto e bom som o
materialismo filoséfico em que se funda e o absolutismo pedagdgico que tem em
vista™®. Esse materialismo filos6fico, na opinido do autor, se confunde com o
“sociologismo” de Durkheim que também, por sua vez, fundamenta a concepc¢éo
filosofica do grupo. N&o bastasse, o Manifesto fala ainda sobre a “finalidade
bioldgica da educacdo”. Materialismo bioldgico e sociologismo evolucionista sdo
as bases filosoficas “desses nossos pedagogos que assim se confessam
radicalmente anti-espiritualistas”*®*. Sobre a sociologia durkheimiana apontada
por Amoroso Lima, convém fazer uma reflexdo: Durkheim, ainda que
indiretamente, informava o pensamento de alguns dos nossos pioneiros do
Manifesto. Fernando de Azevedo é, evidentemente, o caso mais Obvio, mas a

filiacdo ndo declarada ao mestre francés por parte de alguns, deve ser considerada.

103 Revista Educagdo. S&o Paulo, janeiro-fevereiro-margo de 1932, vol. VI.
104
Idem.
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Na leitura de Tristdo de Ataide, para completar o grande equivoco deste
documento, ao Estado, na concepcao desses reformadores “cabe o direito absoluto
de moldar a inteligéncia e o carater de cada cidaddo segundo a finalidade

biolégica da educacio™®.

O homem, nesta perspectiva, seria um material
desprovido de personalidade e sem direitos nas maos de um “Estado Onipotente!”.
Diz o autor que “raras vezes tenho visto o absolutismo do Estado exposto com
tanta desfacatez, como se pode ler nesse manifesto da nossa mais autentica
filosofia burguesa da educacdo”'®. E preciso ficar muito claro, portanto, que o
manifesto é anticristio porque nega a supremacia da finalidade espiritual. E
também antinacional, porque ndo leva em conta nenhuma particularidade do
temperamento e da tradicdo brasileira e é antiliberal, pois se baseia no
absolutismo pedagdgico do Estado e na negacdo de toda a liberdade de ensino.
Na apreciacdo feita por Tristdo, se o Estado assumisse a educacdo “as ultimas
liberdades de ensino particular ou confessional estariam  perdidas
irremediavelmente”. Aqui, decididamente estd um dos pontos fundamentais deste
entrevero. Ver-se-a nos proximos capitulos mais amitde como o grupo catélico
ird interpretar e reinterpretar esta questao.

Alexandre Correia também se junta a Tristdo na sua critica dizendo que
esse documento, nomeado “A reconstrucdo educacional no Brasil”, parte de
pessoas que na sua maioria nunca se ocuparam com 0s problemas pedagogicos.
Sdo estes signatarios que “pretendem nada mais, nada menos, que renovar
completamente a mentalidade brasileira™%’. Alexandre pontua praticamente as
mesmas coisas que Amoroso Lima. Ambos comparam 0S pioneiros aos
revolucionarios franceses, 0s nossos “Dantons e Robespierres” que ilegitimam o
direito das familias sobre a educagdo dos seus filhos, confiando ao Estado essa
missdo. Informados pelo sociologismo de Durkheim, aceitam o “socialismo de
Estado”, que € a fase preliminar do absolutismo comunista, na qual o individuo
“tem direito a receber obrigatoriamente a educagdo do Estado”. Some-se a isto
tudo o biologismo naturalista de Spencer e, naturalmente, seu defeito mais grave:
a laicidade no ensino. A formula para a bancarrota estava completa, pelos calculos

de Alexandre Correia.

105 Revista Educagdo. S&o Paulo, janeiro-fevereiro-margo de 1932, vol. VI.
1% 1dem.
197 1dem.
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A eles alia-se Barbosa de Oliveira. Em matéria publicada originalmente no
“Jornal do Commercio”, adota um tom mais moderado na sua observancia.
Sustenta, no entanto, que na “anarquia intelectual e moral da época” ndo é facil
um acordo sobre os mais altos objetos do pensamento. Por isso torna-se ainda
mais dificil conciliar — longe de uma escola filosofica — opinides valiosas a

respeito de problemas sociais td0 importantes™®

. Apesar de aceitar a finalidade
educativa como define o manifesto “é forcado a discordar integralmente da
laicidade nele proclamada como principio escolar™®. Observe-se que Barbosa de
Oliveira ainda ¢ membro da ABE e faz parte do Conselho Diretor dessa entidade —
a saida do grupo catolico so vai acontecer no final deste ano, no més de dezembro
de 1932. Ainda assim, discorda do papel do Estado como tutor da educacao,
expresso no documento. Da mesma maneira que também discorda da
descentralizacdo do ensino. Em sua opinido, atribuir aos Estados a competéncia
pela educacado, alguns dos quais nem escolas normais possuiam e outros onde ha
uma enorme deficiéncia de professores secundarios, sé € admissivel para um
estrangeiro que ndo conhece o pais*’.

Nesta mesma Revista e na mesma secdo dos artigos mencionados, a
Diretoria Geral de Informacdes, Estatisticas e Divulgacdo, do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, divulga um comunicado sobre o Manifesto. Diz o
artigo que aquela Diretoria vem semanalmente, nos seus comunicados noticiosos,
insistindo na “conveniéncia de se organizarem os educadores”, para que com Sseus
conhecimentos especializados e com a sua orientacdo profissional no estudo das
diretrizes educacionais, possam intervir positivamente no sentido de colaborar
para a generalizagdo de debates em torno de varios temas educativos, alinhavando
dessa forma a opini&o nacional.

Depois de longa apreciacdo — ndo pelo conteddo, mas pela iniciativa — e
sem o0 proposito de filiacdo integral “as idéias brilhantemente defendidas no
manifesto” elogia todos quantos consagram a causa do ensino a atencdo que ele
esta exigindo dos brasileiros em geral e diz que “ali encontrardo uma farta messe
de sugestdes felizes e uma inteligente sistematizacdo de medidas.”*'! Esta

sistematizacdo, na avaliacdo do ministério, “influenciara e se ressentird,

108 1 dem.
109 1 dem.
119 1 dem.
11 1dem.
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certamente, no devido ensejo, a elaboracdo do plano definitivo que resolvera, no
Brasil, o problema da educagéo nacional.”**2

A Revista Educacéo, como se sabe, foi uma das mais estaveis publica¢oes
a trazer noticias do mundo pedagdgico da época. No entanto, outras entraram e
sairam de cena ao longo dos anos pesquisados. Um destes casos foi a Revista
Schola. Quando o Boletim da ABE saiu de circulacéo foi substituido pela Schola,
que entdo se tornou a primeira publicacdo neste formato produzida pela
Associacdo. Logo no primeiro nimero a ABE explica que o Boletim, impresso no
inicio de sua existéncia com certa constancia foi, ao longo do tempo e por motivos
varios, tornando-se irregular. Assim o Conselho Diretor resolveu substitui-lo por
uma Revista mensal. A idéia era usar este espaco para divulgar e prestar contas de

todas as atividades abeanas. No ano de lancamento'*®

, portanto, a Associacdo
contava seis anos de existéncia e as contas prestadas neste primeiro nimero se
referiam as atividades dos ultimos anos.

Entre as “prestacdes de contas” dignas de nota estdo as atividades da secdo
de cooperagéo da familia, de D. Armanda Alvaro Alberto. A Comissio de Leitura
do departamento carioca estreitou relagdes com o estrangeiro, nomeadamente com
0 Bureau Internacional D’Education de Genebra, respondendo as questdes
formuladas por esta instituicdo. Para isto, tiveram como subsidio o resultado do
inquérito feito sobre as leituras das criancas das escolas do Distrito Federal.
Enviou-se também para a Suica 50 livros, doados pelos nossos editores, para que
figurassem na exposicdo internacional de livros para criancas, organizada pelo
Bureau. A Comissdo de Leitura promoveu ainda uma troca de livros e de
informagdes com a Biblioteca Infantil Municipal de Paris e com a Unido Pan-
Americana, além de ter feito intercAmbio similar com editores e escritores
estrangeiros e com alguns brasileiros nos Estados Unidos™*.

Sobre este inquérito de leituras e seus resultados, é interessante determo-
nos um pouco mais. Em artigo datado de 1929 conta-se que, ha um ano e meio
passado, fora publicada na integra a primeira biblioteca organizada pela secao de
cooperacdo da familia da ABE. A intencdo era auxiliar pais e educadores na

escolha de leituras para as criancas e os adolescentes, e um dos procedimentos

12 1dem.
3 0 primeiro ntmero é de 1930.
114 Revista Schola. Rio de Janeiro, 1930, n. 1-9.
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adotados pela comissao de leituras foi observar criteriosamente obras estrangeiras
traduzidas para o portugués. Ocorre que a lista acabou saindo muito curta, porque
a comissdo percebeu que as versdes em lingua portuguesa das “obras primas
universais”, ndo eram raras. No entanto foram consideradas “menos dignas dos
originais™*°.

As prescricbes das leituras eram organizadas por faixa etaria rigorosa:
Leituras para criancas até 11 anos; leituras para criancas de 12 a 14 anos; leituras
para adolescentes de 15 a 18 anos; autores portugueses, traducfes e cultura
brasileira. No caso das criangas pequenas, um dos autores com maior nimero de
obras recomendadas foi Monteiro Lobato, com as obras: “Fabulas”; “O noivado
de Narizinho”; “Aventuras do principe”; “O gato Felix”; “A cara de coruja”; “O
irmdo do Pinocchio”; “O circo de escavalinho” e “O romance da raposa”. Para o
grupo catdlico, no futuro, Monteiro Lobato sera um autor a se tirar ilagdes menos
convidativas. Para D. Armanda, no entanto, Lobato “sintetizava as mudancas que
se esperava no ambito da literatura infantil.” E completa: “Faz-se anunciar um
acontecimento que a ABE logo saudou como inicio de uma genuina literatura
infantil brasileira: O acontecimento Monteiro Lobato. Realmente: antes e depois
de Lobato — sdo as duas épocas que dividem o que ha escrito em livros destinados
a juventude™*®.

No mesmo 1929, a convite da Carnegie Endowment, trazido pelo professor
Delgado de Carvalho quando de volta de uma das suas viagens aos Estados
Unidos, a ABE organizou uma missdo composta por 10 professores, selecionados
pelo Conselho Diretor, para estudar nos Estados Unidos em seu periodo de férias,
nas suas respectivas especialidades. A estadia seria custeada pela instituicdo
invitante e o programa seria elaborado pelo Institute of International Education.
Abriram-se entdo sete vagas para o departamento carioca e trés para S&o Paulo,
para as quais foram escolhidas: D. Maria Reis Campos, inspetora escolar no
Distrito Federal; D. Laura Jacobina Lacombe, vice-diretora do Curso Jacobina; D.
Consuelo Pinheiro, professora adjunta da 12 classe da Escola Manuel Cicero do
Distrito Federal; D. Eunice Caldas, professora adjunta do grupo escolar Ceséario

Bastos de Sdo Paulo, todas empenhadas em estudar Método de Projetos.

115 1 dem.

116 ALVARO ALBERTO, Armanda. “Leituras Infantis”. Apud MIGNOT, Ana Chrystina
Venancio. Bal de memodrias, Bastidores de histérias. O legado pioneiro de Armanda Alvaro
Alberto. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 2002.
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D. Noemy Silveira, assistente do Gabinete de Psicologia Experimental da
Escola Normal de Sdo Paulo dedicou-se a orientacdo profissional; D. Julieta
Arruda, professora adjunta de 12 classe da Escola Rodrigues Alves do Distrito
Federal e D. Carolina Rangel, educadora sanitéria do Instituto de Higiene de Séo
Paulo foram estudar Educacéo Sanitaria. Déecio Lyra da Silva, professor de fisica e
quimica da escola Wenceslau Braz e da Escola Profissional Souza Aguiar,
estudaria ensino de fisica e quimica nas escolas elementares e profissionais;
professor O. B. Couto e Silva, livre-docente de psicologia da Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro, se dedicaria a organizagao universitaria assim como
Othon Leonardos, livre-docente de geologia e economia da Escola Politécnica do
Rio de Janeiro.!'” Alguns dos relatorios apresentados pelos professores
intercambistas, foram publicados nos nlimeros seguintes da Revista.

D. Laura Lacombe conta que a primeira visita que fez foi ao Teacher’s
College. L4 assistiu a uma aula sobre organizacéo escolar e se surpreendeu pelo
fato de cada Estado americano gozar de autonomia absoluta para proceder a sua
organizagdo escolar da forma que melhor lhe conviesse, obedecendo,
naturalmente, determinados padrées. Entretanto, existia equivaléncia de diplomas,
vantagem da qual partilham também os institutos particulares. Anexas ao
Teacher’s College funcionam duas escolas, primaria e secundaria: a Lincoln
School e a Horace Mann School. Ambas se constituiam numa uma espécie de
escola-laboratério, aonde os alunos do College, vindos de todas as partes do
mundo, fazem — e praticam — as suas observacGes. A primeira escola € mais
progressista e a segunda, mais tradicional, razdo pela qual D. Laura concentrou-se
na primeira. A Lincoln School, & época, sé aceitava alunos de alto coeficiente de
inteligéncia e seus programas ndo eram Impressos, porque estavam sendo
constantemente aperfeicoados. Optou D. Laura pela Junior High School, que € a
fase escolar que se segue aos seis anos da escola primaria, compreendendo 0s
graus 7,8 e 9.8

Nas palavras de D. Laura Lacombe, aquele era um tipo novo de escola que
vinha sendo organizada havia uns dez anos, que objetivava fundamentalmente
preparar melhor o aluno e impedir que fossem admitidas ao grau secundario

criangas com menos de 12 anos. Na verdade, os trés anos “extras” do primario

17 Revista Schola. Rio de Janeiro, 1930, n. 1-9.
118 Revista Schola. Rio de Janeiro, 1930, n. 1-9.
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equivaliam aos trés primeiros anos da escola secundaria. Por outro lado havia um
problema social que cabia a escola resolver: a orientacdo profissional. A
preocupacao dos norte-americanos era, segundo os seus relatos, criar oportunidade
para todos, e nestas escolas os alunos encontram as diferentes oficinas para que
possam entdo descobrir qual é realmente a sua vocagdo, resolvendo com isso um
problema econdmico tanto para o pais como para a familia*.

Evidentemente a Junior High School seguia as orientaces modernas em
termos de pedagogia, com tragos bem marcados da “globalizacdo” decrolyana. As
matematicas, segundo a visitante, eram estudadas em conjunto, assim como as
ciéncias “fisicas e naturais e tambem os estudos sociais, que compreendem a
historia com a geografia e instrucdo civica.”?° A Junior School possufa curriculo;
empregava-se 0 método de projetos — como em todas as outras escolas visitadas —
e que também se poderia chamar também de “contrato ou problema”; clubs ou
atividades extra curriculares, que em algumas escolas foram considerado tao Uteis
que se chegou a aumentar o periodo letivo para que esta atividade se tornasse
“intra-curricular™*?!; Disciplina, em todas as escolas visitadas, inclusive naquelas
mantidas por congregacdes religiosas, era organizada com a cooperagdo estreita
dos alunos. Estes tinham os seus “conselhos de alunos”, com elei¢des periodicas
para 0s cargos principais; Educacdo do carater, que é uma das principais
preocupagdes dos educadores americanos; Metodologia, que D. Laura diz ser
“impossivel de todo resumir a metodologia de cada matéria”; Inglés, matéria em
que ndo se estuda gramatica, o estudo da lingua é feito com exercicios de
expressao oral e escrita, tendo como preocupacdo o estilo dos bons autores;
Estudos Sociais, nas palavras de D. Laura sdo de real interesse ndo s6 pelos
programas, mas pelos métodos adotados. A finalidade deste estudo esta
relacionada a solucdo de um problema americano: “a nacionalizacdo dos
imigrantes.”; Ciéncias Gerais, que era estudada em conjunto com as ciéncias
fisicas e naturais e somente mais tarde tornar-se-do especializadas e o Latim, que
é matéria exigida para a admissao em alguns cursos superiores.

Neste mesmo ano do relatério de D. Laura, a Schola publicou uma

resolucdo aprovada pelo Conselho Diretor sobre as secdes técnicas da ABE,
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proposta por Edgard Sussekind de Mendonga. A sugestao era que, depois de lida a
“ordem do dia” organizada pela Diretoria e respeitando as inscri¢cdes feitas com
antecedéncia, se debatessem assuntos técnicos nas quais ja deveriam estar
mencionadas as conclusdes propostas para a discussdo, mas sem que iSsoO
terminasse necessariamente pela votacdo dessas conclusdes, a qual so se daria a
juizo da Diretoria.

A idéia cedo foi levada a cabo e Gustavo Lessa inaugurou a primeira
sessdo, falando sobre “O papel dos grupos familiares na educacéo”. Lessa iniciou
a sua prelecdo dizendo que ndo iria ser discutido o papel da familia na educacédo
das criancas. “E uma discussdo um tanto bizantina a que se trata de saber qual das
duas instituicbes é mais importante na educacdo: a familia ou a escola™?. As
duas, evidentemente! E em clima de coopera¢do e ndo de guerra, em qualquer
situacdo que envolva o aperfeicoamento da sociedade atual. “A questdo aqui €
tratar da educacdo de adultos™?®. Defende Gustavo Lessa que esta modalidade de
educacdo se faz a toda hora e em todos os lugares, mas em alguns casos tem
havido esforcos mais sistematizados que merecem referéncia. Em Londres, por
exemplo, ha os institutos politécnicos destinados aos operarios para que, depois
do horario do trabalho, véo receber uma instrugdo menos elementar do que aquela
dada as criancas.

Segundo Gustavo Lessa, esse € um mecanismo criado para que ele possa
ampliar seus horizontes em relacdo ao seu papel social. Sustenta ainda o autor que
“a raca inglesa soube suscitar entdo os leaders enérgicos que ela tem produzido
em todas as emergéncias, ndo s6 religiosos como leigos”***. De certa maneira,
todos os paises mais adiantados ja possuiam instituicdes onde os homens que
trabalhavam pudessem receber uma instrugdo acima da elementar, mas de
natureza nao profissional.

O problema para aplicar esse principio em nosso pais, dizia ele, esbarra na
dificuldade de fazer com que o circulo de pais e professores deixe de ser apenas
nominal e passe a ser mais ativo nas atividades da escola, como acontece na
Lincoln School de Nova York. La, ao invés de se convidar os pais para ouvir

palestras, convidam-se para colaborar com os professores na escolha de assuntos

122 1dem.
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em que desejam se instruir. O raciocinio é simples: Na medida em que se
envolvem mais profundamente na vida escolar dos filhos, os pais vdo tomando
consciéncia de suas proprias deficiéncias, sentem necessidade de remedia-las e
esse pode ser o caminho para leva-los novamente a escola. Ocorre que a Se¢do de
Cooperacao da Familia, “a mais indicada para tratar do assunto ¢é tdo solicitada
que ndo poderia fazer um trabalho de catequese de bairro em bairro como seria de
se desejar”*®. Portanto a idéia era criar uma sociedade, tal como fez a familia do
Dr. Belissario Penna, chamada “a colméia”, composta por senhoras e mogas,
parentes, amigas, amigas dos parentes, amigas das amigas para organizar
discussdes no grupo mais intimo, em pequenos grupos familiares espalhados pelos
bairros da cidade até que essas discussdes fossem se multiplicando, formando
assim uma teia bem articulada, apta a defender interesses comuns.

As revistas da ABE - transitérias que tenham sido — guardaram uma
caracteristica semelhante a revista “Educacdo”, que era a de agregar varios
discursos. Publicaram, por exemplo, trechos da Enciclica Divini illius magistri em
varios numeros. J& numa época mais tardia e numa fase amena, quando os debates
educacionais deixaram de ser questdo de politica, a revista “Educacdo” da ABE
(ndo confundir com a de S&o Paulo) traz a lume um artigo intitulado “A
construcdo objetiva dos programas de ensino™*? do Padre Helder Camara. Este é
0 mesmo titulo de um Edital publicado pelo Departamento de Educacdo do
Distrito Federal, cujo tema “deve ser divulgado e discutido em todo pais”. Helder
Camara afirma que ja é tempo de o Distrito Federal adotar programas escolares de
base cientifica. Nesta perspectiva o0 departamento de educacdo estava
desenvolvendo um plano completo de pesquisa sobre as possibilidades, os
interesses e as necessidades dos educandos, do qual “resultara ndo uma reforma
dos guias de ensino, mas a determinacédo objetiva do verdadeiro minimo a incluir
nos programas”?’. As perguntas principais a serem formuladas sobre essa
iniciativa eram: Por que construcdo objetiva? Como construir objetivamente
programas de ensino? Como podem ser medidas as possibilidades dos educandos?

Como podem ser medidos os interesses dos educandos? Como medir as

125 1 dem.

126 pyplicado originalmente no “Jornal do Commercio” pelo Padre Helder Camara, chefe da seccdo
de medidas e eficiéncia escolar do instituto de pesquisas da secretaria de educacdo e cultura do
Distrito Federal reproduzido com a devida vénia.

127 Revista Educacdo. Orgdo da Associagdo Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, fevereiro de
1939, n.1.
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necessidades dos educandos? Que desejam aprender? Que precisam aprender?
Todas essas questdes devem ser analisadas exaustivamente para que o0 programa
atinja seu objetivo. Diz o religioso que, no mundo, somente nos Estados Unidos
da América (e agora no Brasil) os programas de ensino vém sendo examinados
experimentalmente. Tanto que no ano de 1936, a National Society for the study of
education dedicou dois volumes com estudos e com exemplos concretos de
pesquisa em sistemas publicos de ensino, em escolas experimentais.

Falando sobre um antigo assunto, na mesma revista, Gustavo Lessa diz
que por ocasido da reunido da Constituinte, em 1934 (estamos em 1939), havia
um projeto de Plano Nacional de Educacdo. Quando essa assembléia tratou de
discutir o assunto, ouviu com interesse a ABE (e outras Associa¢fes como, se
verd nos proximos capitulos). Este Plano foi enviado a comissdo encarregada do
Capitulo sobre Educacdo e Cultura e a Associacdo foi convocada varias vezes
para explica-lo e defende-lo. Afinal, publicada a Constituicdo, observa Lessa,
encontramos o Capitulo 1l intitulado “Da educacdo e da cultura”, no qual a maior
parte dos pontos indicados no Plano da 5% Conferéncia estavam integralmente
aproveitados. Revogada a Constituicdo de 1934 pela Carta de 10 de novembro de
1937, foi mantido o critério de incluir na lei magna da Republica um capitulo
sobre a Educacdo Nacional*?®. Contudo, para se tentar chegar a um denominador

comum, muita agua rolou debaixo desta ponte.

2.4
A saida do grupo catélico da ABE

Na dtica de Marta de Carvalho, a estrutura humana que compunha a ABE
poderia ser agrupada em trés tendéncias distintas considerando-se as posi¢0es que
assumiram nos finais dos anos 20 e nos primeiros anos de 1930: O grupo de
Fernando de Magalhaes, o grupo de Ferdinando Laboriau (boa parte deste grupo
morreria em tragico acidente aéreo em 1928) e o terceiro, 0 grupo composto por

Edgard Sussekind de Mendonca, Venancio Filho e Armanda Alvaro Alberto'?.
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Detalhando melhor esta afirmativa de Marta Carvalho, Clarice Nunes dira
que no caso do grupo de Fernando de Magalhdes, catdlico, se concebia uma idéia
sobre a escolarizacdo, uma espécie de “unidade doutrinaria da escola” que
“enfatizava a religido como base de moralidade e apresentava propostas de
incorporacéo dos rituais catélicos nas praticas comemorativas da entidade.”** O
grupo de Laboriau, por sua vez, era aquele composto pelos engenheiros da Escola
Politécnica do Rio de Janeiro. Para seus membros, a escola deveria se integrar
num sistema “impulsionado pelo Estado” e era a escola que cabia o dever de
formar uma nova mentalidade cultural e politica, apta a “pensar o pais”. Para
Laboriau e os outros, o imprescindivel era “formular uma politica nacional de
educacdo”**.

O terceiro grupo, nas palavras da autora, tinha nos anos 20 uma posigéo
diversa daquela inscrita no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, langado em
1932, da qual o grupo foi signatario. Este grupo de D. Armanda Alvaro Alberto
“defendia a iniciativa particular”, negando a atuacdo “atrofiadora” do Estado na
educacdo. Ainda que tenham tido como aliado importante o Conselho de
Proprietarios de “renomadas escolas cariocas” como o Colégio Jacobina, de
confissdo catolica e o Colégio Bennett de confissdo protestante, apostavam num
projeto de “educacdo popular com forte compromisso social”. Ambas as autoras
sustentam que nos anos de 1920, portanto, a ABE vai acomodar dois projetos
nacionalistas diversos: O catolico, “muito proximo ao da formulacdo de Jackson

de Figueiredo”

e outro que, embora recusasse 0 catolicismo, “atribuia
igualmente as elites um papel fundamental da formagdo da nacionalidade™®. A
impressao que se tem sobre esta setorizacdo dos projetos e idéias é que de certa
maneira, se for levada ao pé da letra, pode eliminar de vez alguns singularismos
que se sabe, existiram. Os trés grupos em questdo nao parecem ter sido téo
resolutos quanto aos seus posicionamentos, mesmo nos anos de 1920. O grupo de
Laboriau nédo sobreviveu para lutar pelo seu projeto, portanto ndo se sabe como
isto se desenvolveria nos anos seguintes. D. Armanda Alvaro Alberto e os seus
positivamente parecem bastante bem definidos pelas autoras. Ja grupo catolico

carece de algumas consideracdes. Ha que se dizer, em primeiro lugar, que o

130 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da agdo. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 2000.
31 | dem.
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nacionalismo catdlico de Jackson de Figueiredo era muito particular dele e ndo
tinha equivalente na ABE, assim como nédo teve continuidade — dentro dos seus
rigidos padrées — no Centro Dom Vital e na revista “A Ordem”. Sobre as duas
fases desta revista e suas orientagdes, Monica Pimenta Velloso diré que:

A primeira fase da Revista vai de 1921 a 1928, dirigida por Jackson de
Figueiredo. Nesse periodo houve a predominancia da doutrinacdo politico-
religiosa. A segunda fase de 1928 a 1934, coordenada por Amoroso Lima, teve
destaque principal, a questdo cultural. Temos assim, a conjugacdo de dois
critérios de divisdo: o primeiro é interno ao grupo de intelectuais catélicos (a
morte de Jackson) e o segundo que se refere os acontecimentos na esfera politica

que, sobre o grupo catélico, cremos, deverdo ser refletidos e reinterpretados

segundo sua dtica*®*,

Ja a catolizacdo da escola era, sim, o objetivo deles e isto serd mais bem
explicado nos proximos capitulos. No entanto, nem todos os catdlicos declarados
endossavam as premissas de Fernando de Magalhdes em outros assuntos, tanto no
que dizia respeito a concepcao de escola e suas finalidades como na incorporagéao
de rituais religiosos pela Associacdo. Alguns deles, como validam as atas do
Conselho Diretor, votaram contra a matéria quando surgiram propostas desta
natureza envolvendo a Associacdo. Portanto, se considerarmos a divisdao das
autoras essas pessoas nao poderiam pertencer ao mesmo grupo, do ponto de vista
doutrinario.

Por outro lado, Clarice Nunes explica que apesar de existirem divergéncias
nos anos 20, estas ndo chegaram a ser antagbnicas e nem implicaram na abolicéo
de pontos consensuais*®®. Nos anos 30, porém, sera diferente. Disputas politicas
nas quais muitos interesses estdo em jogo ndo mais permitirdo que se entre em
acordo.

Os entreveros comecaram na IV Conferéncia. Entre os fatores
responsaveis pela falta de entendimento durante a realizacdo deste evento esta a
batalha dos liberais para que a nova Carta Constitucional, em fase de projeto,
declarasse alguns objetivos que lhes eram caros como, por exemplo, a laicidade
do ensino e a regulamentacdo do papel do Estado para a educagdo, matéria esta

que era muito mal interpretada por alguns cat6licos naquele momento. Os

134 VELLOSO. Ménica Pimenta. Projeto Brasiliana, 1978 (CPDOC). Arquivos do Centro Dom
Vital. Rio de Janeiro.
135 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da agdo. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 2000.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

59

pressupostos defendidos pelos liberais eram a antitese do seu ideal de educacéo, o
que contribuiu para o endurecimento das posi¢Ges entre 0s dois grupos.

As discussfes no interior da ABE sobre as emendas a serem apresentadas
para a Comissdo Constituinte comecaram cedo. No ano de 1932, antes da
realizacdo do V Congresso Nacional de Educacdo, as movimentagcdes neste
sentido se intensificaram. Por esta época Anisio Teixeira ja havia sido eleito
presidente do Conselho Diretor, apesar das criticas por parte dos catolicos e de
alguns ndo catdlicos que achavam inconveniente a Associagdo ter conexdes com o
Governo, assunto liquidado desde o tempo de Heitor Lira da Silva e Anisio era
nesta data Diretor da Instrucdo Publica do Distrito Federal — fazia, portanto, parte
do governo. Quando se intensificaram os preparativos para a V Conferéncia, em

reunido do Conselho Diretor'®

Anisio Teixeira opina que esta Conferéncia
deveria ser transformada numa reunido pré Constituinte. L& seria o lugar ideal
para se debater as questfes educativas e era de la que deveria sair o anteprojeto
para a Constituicdo. Isto gerou certo mal-estar dentro do Conselho. Gustavo
Lessa foi um daqueles que se pronunciaram discordando da sugestdo de Anisio e
por discordar pede demissdo do cargo de secretario do Congresso, argumentando
que ndo mais acreditava no seu bom resultado.

Seja como for, fato é que a VV Conferéncia acabou se transformando em
arena de debates acalorados para a Constituinte sem a participacdo dos catolicos.
Em sinal de protesto, Fernando de Magalhdes renunciou a presidéncia. Ainda
durante a realizacdo do certame, os jornais publicaram uma carta de demisséo
coletiva que havia sido enviada a presidéncia da ABE, justificando os motivos
para aquela atitude. Um ponto importante a ser considerado diz respeito a forma
como os abeanos demissionarios entendiam a natureza da ABE e a carta vai
explicar isto. E importante observar, no entanto, que a falta de entendimento
havido na época da V Conferéncia provavelmente foi apenas a gota d’agua, isso
porque as divergéncias ja vinham acontecendo impulsionadas, entre outras coisas,

pelas sucessivas tentativas de se mudarem os estatutos. Dizia a carta:

As palavras valem as idéias por elas traduzidas...fatos contraditorios exprimem,
muitas vezes, apenas interpretactes e aplicacOes diversas. Essa dupla verdade,
universalmente aceita — quem se lembra de contestd-la? — leva-nos a deixar,
pesarosos mas coerentes com 0 pensamento instituidor da ABE, essa gloriosa

1% Ata do Conselho Diretor da ABE em 14 de novembro de 1932.
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Associacdo. Diante de uma insisténcia de modificacdo estatutaria, acedemos
afinal a proposta, certos entretanto de possibilidades de sempre manter os pontos
essenciais da grande obra educativa, tdo bem elaborada por Heitor Lyra, e
perfeitamente conhecida por aqueles que tiveram a ventura — e que ventura
preciosa! — de apreciar o seguro alcance social por ele visado, na aspiracdo de um
Brasil melhor, pela educacéo integral do povo. Enganamo-nos, todavia, e a Ultima
assembléia extraordinaria, confirmando, alias, o que ja vinha lamentavelmente se
verificando, provou exuberantemente que a orientacdo desaparecera, € que a
disciplina, imposta pelos leaders atuais, substituia a liberdade imprescindivel
para a conservacdo do belo prestigio da nossa ABE (...). Tem o0s seus
reorganizadores uma preocupacao quantitativa, impressionados sem duvida pela
influéncia numérica norte-americana, enquanto os fundadores imaginaram um
prestigio qualitativo, trazido por elementos de valor nas vérias esferas da
atividade, todos interessados no maior problema nacional, o da educacdo em suas
multiplas modalidades. Eram pontos primaciais para Heitor Lyra, espirito cordato
mas inabalavel na diretriz tragada: 1) a posicdo da ABE relativamente aos
governos; 2) a sua administracao sucessivas por periodos de um trimestre por ano
para cada presidente; e sobretudo 3) a sua unidade, pelo mesmo objetivo em
todos os departamentos locais que se constituiam, propriamente uma Unica
associagdo, e de modo algum, uma confederacdo de sociedades de classe. Quanto
ao primeiro ponto, pensava o saudoso fundador que a ABE precisa ficar ao nivel
dos governos, nem abaixo, a eles subordinados, nem acima, em papel de mentor:
para tanto ndo deveriam buscar altos postos de administracdo publica 0s seus
diretores. Claro, essa disposicdo ndo figurava limita-las, mas existia na
consciéncia de cada s6cio mantenedor, principal interessado em ndo deturpar o
valor dessa medida altamente moralizadora, pois asseguraria mais tarde a
liberdade de aplaudir ou censurar, conforme o caso, atos oficiais. Outra medida
também ndo figurava explicitamente nos Estatutos, mas vivia no coracdo de
todos, era a do profundo respeito ao verdadeiro sentimento religioso, ora
genericamente acoimado de sectario e combatido em nome de uma irreligido
formalmente proscrita pelo criador da ABE. No tocante ao segundo ponto, o das
presidéncias curtas, temiam — e com razdo — Heitor Lyra e 0 grupo gue o cercava,
prestigiava e ouvia, as oligarquias, declaradas ou ndo, onde um s6 faz e um s
manda, 0 que acaba desgostando os outros. Essa salutar medida, com grande
trabalho, conseguimos restabelecer, mas sem eficacia primitiva como provam o0s
fatos ocorridos. Com referéncia ao terceiro ponto, 0 mais relevante, nada
conseguimos para evitar o erro da federacdo, embora lembrassemos a oposi¢do
feita ao professor Vicente Licinio Cardoso, honestamente animado pelo mesmo
propésito. Para nés, a ABE, como foi criada, ndo pode admitir a filiacdo de
sociedades de classe, muito nobres na sua finalidade, mas diversas
primordialmente do superior objetivo que deu até hoje brilho admiravel e enorme

éxito a nossa associagdo™®’.

Segundo o que se declarou, trés pontos eram essenciais para o grupo. O
primeiro ponto comecava a dar sinais de comprometimento e o terceiro ponto néo
foi possivel salvar na sua forma original. Sobre este ponto, a impressdo que se tem
€ que os catdlicos ndo queriam que a Associacdo se configurasse como uma
entidade de classes. Na Otica deles ela deveria ter outro carater e se manter em

acordo com 0s principios que nortearam a sua criacdo. Escusado dizer que néo

37 Carta publicada no Jornal do Commercio em 01/01/1933.
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havia remédio. Na ata da reunido do més de dezembro de 1932, sob a presidéncia
de Dona Armanda Alvaro Alberto, é lida a carta de demissdo dos seguintes scios:
Dr. Barbosa de Oliveira, Isabel Lacombe, Décio Lira da Silva, Alice Carvalho de
Mendonga, Mabel Lacombe, Laura Lacombe, Maria Amélia Lacombe, Alice
Guimarées Rocha, Beatriz Guimardes Rocha, Ema Nogueira, Flavio Lira da Silva,
Carlota Lira da Silva, Amélia de Resende Martins, Elisa M. Resende, Firmina
Belfort Cerqueira, Laura Xavier da Silveira, América da Silveira, Araci Freire,
Luiza da Azevedo, Julio Azevedo, Alvaro Lessa, Almeida Lacombe, Américo
Lacombe. A seguir é lida uma carta de Flavio Lira da Silva expondo as razdes que
o levaram a também a pedir demiss@o. Segundo D. Armanda, Flavio Lira da Silva
estivera em sua casa na véspera, participando-lhe pessoalmente sobre a sua saida.
Clarice Nunes observa que para 0s abeanos sera muito dificil ver os
catdlicos como inimigos e um dos motivos era que varios deles tiveram a mesma
formagcéo catolica e boa parte deles estudou em escolas confessionais. Outro ponto
apontado pela autora é o fato de que todos, afinal, sentaram a mesma mesa nos
debates que trataram dos rumos a serem tragados para a educacdo. A filosofia que
informaria estas mudancas ndo era consensual, mas a necessidade de se intervir,
sem duvidas, era. E se alguns catélicos sairam da ABE, outros ficaram e mesmo
tendo Anisio como presidente eleito da instituicdo, coisa que estava frontalmente
contra os estatutos, ndo s6 o apoiaram como também colaboraram na sua Reforma
no Distrito Federal. Diz ainda a autora que “o pluralismo da ABE foi, a0 mesmo
tempo, seu triunfo e sua fraqueza.”**® Triunfo porque representou um lugar de
aspiracdes, mudancas, projetos e realizagbes num momento em que as
circunstancias politicas eram plenamente favoraveis e a “idéia de revolugédo
ganhava concretude.” Fraqueza, porque seria impossivel para a ABE satisfazer os
diferentes ideais que comportava e os momentos de definicdo “foram momentos
de ruptura e produziram uma imagem distorcida de sua forca social. A ABE

parecia poder mais do que efetivamente podia.”***

138 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da Acio. Braganca Paulista, SP: 2000.
139
Idem.
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A Escola € NOVA nos Discursos dos Intelectuais

3.1
Os catdlicos se mobilizam no Distrito Federal. A primeira Impresséo
€ a que fica?

Seja-nos permitido relembrar, todavia, que,
tal como os catblicos, se insurgem o0s
renovadores pedagdgicos contra 0 escopo
apenas instrutivo que a filosofia pseudo-
liberal vinha imprimindo ao ensino. Neste
ponto, pelo menos, o acordo é perfeito entre
catolicos e os renovadores: Ambos pedem a
educacdo integral. Aqueles h4d muito tempo;

estes, agora™.

O Boletim da Associagdo dos Professores Catolicos foi por um ano e meio
0 6rgdo oficial de publicidade dessa associacdo. Durante esse tempo perfez um
total de 10 edicdes e a sua criacao foi justificada no primeiro nimero, como tendo
sido uma contribuigdo dos professores catolicos para o estudo mais aprofundado
dos problemas pedagdgicos, a luz da doutrina Cristd. Ndo se destinava somente a
registrar os resultados de seus estudos, empenhos e dos trabalhos realizados, mas
também pretendia ser um veiculo de informacao e divulgacédo entre as associa¢des

espalhadas pelo pais e, sobretudo, um elo de unido entre o professorado catélico.

Atravessamos uma era de efervescéncia pedagodgica. Sobre os problemas de
educacdo concentram-se as reformas administrativas e as ansiosidades
particulares. (..)N&@o podiamos, noés professores catdlicos, quedar-nos
indiferentes ante este movimento reformador nem negar a contribuicdo dos
nossos esforgos sinceros para melhorar a formacdo das geragdes de amanha.
(...)No interesse pelos problemas educativos, ndo queremos ser segundos a
ninguém. Ninguém melhor do que nds deseja infundir uma alma elevada na nossa
escola, ninguém é menos refratario as inovagdes justas, sensatas e justificadas
pelas observacbes comprovadas de wuma ciéncia cbdnscia de suas

responsabilidades™*’.

Somem-se as razbes acima enumeradas, outras de ordem prescritiva. A
carta pastoral de Dom Leme, datada de 1916, reclamava aos fiéis a sua

colaboracdo na obra de restauracédo da Igreja e da fé. E ndo era pouco. Se por um

140 BACKHEUSER, Everardo. A Sindicalizacdo do professorado catélico. In: Boletim da
Associagdo de professores Catolicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
141 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.
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lado havia o temario de Dom Leme para ser cumprido, de outro havia a Divini
illius magistri‘*’que demandava os mesmos esforgos para o melhor desempenho
do manus educativo'®. Nessas circunstancias, como se iria executar estes
mandamentos? Sgarbi lembra que o plano pastoral do arcebispo envolvia dois
elementos estratégicos de acdo: a escola e a imprensa.*** A escola seria a “fonte de
instrucdo religiosa”, e poderia contribuir para diminuir a ignorancia reinante. Era
0 minimo que se poderia exigir, resigna-se Dom Leme, porgue para “os embates
do mundo, ndo é suficiente o ensino religioso ministrado nas escolas™'**. Portanto,
a imprensa aparece como corolério da sala de aula nesse projeto. No mesmo
documento Dom Leme diz que “a voz do padre mal transpde os umbrais do

1146

templo”~™, ndo se pode esquecer que “o pulpito era a Unica escola publica de

instrucdo religiosa que se tinha na época™*’, por isso fazia parte do feixe de
estratégias — e era recomendavel - que se usasse este artificio. A imprensa era uma
das principais estratégias catdlicas.

Em quase todos os paises da Europa as pregacdes eram acompanhadas de

material impresso de natureza variada'®®

. N&o obstante esta acdo deveria se
estender ad extra, deveria mesmo extrapolar os limites da Igreja.
A imprensa, na visdo agucada de Dom Leme, era de fundamental

149 asse recurso de

importancia. Como “senhora absoluta da opinido publica
doutrinacdo oral precisava ser explorado com mais vigor pelos catdlicos
militantes e cabia aos intelectuais a missao de propagar a doutrina e a fé por meio
deste veiculo. Segundo Dom Leme: “Dizendo ‘intelectuais’ entendemos falar dos
homens de letras, de estudos, de ciéncias, gente ledora e lida que pontifica no

magistério e na imprensa”*®. Problema que, no nosso caso, completa o cardeal, 0

142 No préximo capitulo falar-se-4 um pouco mais sobre a enciclica e sua importancia no contexto

educacional catdlico.

3 NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade ma Primeira Reptblica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

1% SGARBI, Antonio Donizetti. Bibliotecas Pedagdgicas Catdlicas: Estratégias para construir uma

“Civilizacdo Crista” e conformar o campo pedagdgico através do impresso (1929-1938). Tese de

Doutorado. Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo, 2001.

45 |_LEME, Dom Sebastido. Carta Pastoral de S. Em. Sr. Cardeal D. Leme, Arcebispo de Olinda, em

i%udagﬁo aos seus diocesanos, 1916. Biblioteca Cardeal Camara, Arquidiocese do Rio de Janeiro.
Idem..

1T SGARBI, Antonio Donizetti. Bibliotecas Pedagdgicas Catdlicas: Estratégias para construir uma

“Civilizacdo Crista” e conformar o campo pedagdgico através do impresso (1929-1938). Tese de

Doutorado. Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, 2001.

148 | EME, Dom Sebasti&o. Carta Pastoral de S. Em. Sr. Cardeal D. Leme, Arcebispo de Olinda, em

saudacéo aos seus diocesanos, 1916.Biblioteca Cardeal Cadmara, Arquidiocese do Rio de Janeiro.
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que falta aos intelectuais catolicos que se sobressaem no mundo das letras e das
ciéncias, “salvo honrosas excegdes” é instrucdo religiosa™' para cumprir seu
mandamento e para combater com firmeza a “turba-multa” e os discipulos de
“Zola ou Renan.”**? E senso comum, diria Dr. Manoel Marcondes, o valor
inegavel que a imprensa tem como um oOrgao de divulgacdo de idéias e como
instrumento educativo social e individual. “Assim, para 0 bom éxito de qualquer
acdo, preliminarmente, deve incluir-se esta arma poderosa da vida hodierna™>.
Dentro desses principios, instava a intelectualidade criar as condi¢fes e 0s
meios necessarios para cumprir a exigéncia da hierarquia eclesiastica e a resposta
a estes apelos foi a sua organizacdo sistematica. Entre outras medidas para a
recristianizacdo do pais e porque ndo dizer, para recuperar o status perdido e

retomar a “acéo politica da Igreja”*>*

, Criou-se espacos como o Centro Dom Vital
e seu Orgao de divulgacdo, a revista A Ordem, as Associacdes de professores
catélicos e o seu “Boletim” e, como coroamento dessa mobilizacdo, nasce a
Confederacdo Catdlica Brasileira de educacdo e o0 seu instrumento de
evangelizacdo pedagogica e religiosa, a Revista Brasileira de Pedagogia.

Mas ndo bastava toda esta organizacdo se a sociedade ndo tomasse
conhecimento das atividades catolicas e & justamente para isso que serve a
propaganda. Esta “alma do negécio” joga de maneira muito eficiente com o
imaginario coletivo e atua sobre ele'*®. Nesta perspectiva, néo se perde tempo com
firulas desnecessarias, vai-se direto ao assunto e, em 26 de agosto de 1934, a
matéria “Atividades da Coligacdo Catdlica Brasileira na Ultima Semana”
publicada no Diario de Noticias, Diario Carioca, Avante e Jornal do Brasil
respectivamente, apresenta ao publico as lides catdlicas pontilhadas pelo excelente

juizo que essas pessoas faziam de si mesmas:

As associacdes catolicas filiadas a Coligacdo Catdlica Brasileira, com sede na
praga XV de novembro, 101, 2° andar, vém desenvolvendo um vasto programa de
atividades em nosso meio. O Centro Dom Vital, que é a maior organizacdo no
Brasil de difusdo da cultura cat6lica e que possui um quadro social dos mais
recomendaveis, ndo ha muito se viu acrescida de mais de duzentos e vinte e dois

11 1 dem

152 |dem

153 Congresso de Educacdo promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo — outubro de 1931.
S&o Paulo: Edicdo do Centro Dom Vital, 1933.

1 SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena M.; RIBEIRO COSTA, Vanda M. Tempos de
Capanema. S8o Paulo: Paz e Terra: Fundacdo Getulio Vargas, 2000.

15 MATTELART, Armand e Michele. Historia das teorias da comunicagfo. Sdo Paulo: Edicdes
Loyola, 5% ed. 2002.
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socios. (...) A liga Eleitoral Catoélica, a Congregacdo Mariana N. S. das Gragas,
Confederacdo Nacional dos operérios catolicos, a Confederacdo de Imprensa
Catdlica, a Associacdo de bibliotecas, e o Instituto Catdlico de Estudos
Superiores, bem compreendem as responsabilidades que pesam sobre cada qual,
estdo desenvolvendo as mais animadoras atividades em proveito da nobre causa

que defendem. Em sua sede prestam-se as melhores informacGes relativas ao

trabalho e a finalidade de cada uma®®®.

Sérgio Miceli lembra que apds os anos de 1930 esta organizagédo
sistematica, que ja vinha sendo empreendida pela Igreja desde os anos 20, assume
proporg¢des consideraveis. “A nova orientacdo politica do Vaticano tinha insistido
quanto a necessidade de reagrupar as diversas instituicGes catolicas em torno de
uma direcdo central a maneira da Acdo Catolica recém-implantada em alguns
paises europeus.”™’ Os Estatutos da Acdo Catélica no Brasil s6 seriam
promulgados cinco anos mais tarde, em 1935, inspirada nos padrdes italianos e, de
certa maneira, na organizagéo politica fascista."®

Wilson Martins sustenta que esta mobilizacdo engendrada pelos catolicos,
com todo um leque de acGes doutrinativas, que passavam pela imprensa escrita,
rédio e pulpito, certamente foi mais eficaz para a realiza¢do dos seus projetos que
o Partido Catdlico, nos moldes da “democracia cristd” sonhado por Jackson de
Figueiredo e vetado por Dom Leme. Do ponto de vista do arcebispo a criacdo de
um partido politico traria “inevitaveis polarizagdes” o que tornava o projeto
contraproducente. A Igreja, por sua vez, ndo estava disposta a assumir posicao
politico-partidaria, principalmente porque estava flertando com o Estado e
semelhante oposicdo poderia colocar tudo a perder. Melhor mesmo era néo
arriscar e agir em outras frentes. Portanto, em lugar do partido, se instituiu alguns
anos mais tarde, a “Liga Eleitoral Catdlica, que se reservava apenas ao direito de
veto contra os candidatos a postos eletivos que ndo subscrevesse expressamente
aos seus principios.”**® Sobre essa “aproximacdo” entre Igreja e Estado, pelas

médos habeis do arcebispo, Jamil Cury vai afirmar que “Rigorosamente falando

1% Diario de Noticias, Diario Carioca, Avante e Jornal do Brasil, 26 de agosto de 1934.

7 MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil (1920-1945). Sdo Paulo: DIFEL,
1979.

158 |1 dem.

1% MARTINS, Wilson. Histria da Inteligéncia Brasileira (1915-1933). S. P.: T. A. Queiroz, 1996,
2%ed.
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Educacao, Estado e Igreja Catdlica, nesse momento histérico, terdo como figuras

simbélicas e reais: Vargas e D. Leme.'*®” Mais adiante, Cury vai afirmar que:

O primeiro podendo levar adiante, como chefe de um governo provisério, vérias
tendéncias reformistas de carater intervencionista ja enunciadas nos anos 20
como reformas do ensino secundario, do ensino universitario e criacdo do
Conselho Nacional de Educacdo. Certamente o discurso moralizante da ordem e
da disciplina fara parte dos discursos e das varias exposicdes de motivos de
Decretos assinados por Vargas e seus ministros. O segundo, conseqliente com a
aceitacdo da Republica mas contréario as teses de um Estado tipicamente liberal e

leigo, apoiard o Estado forte condicionado ao reconhecimento dos valores

considerados prévios ao Estado como a Familia e a Igreja™.

Menos de um ano antes de ser lan¢ado o primeiro numero do Boletim, fora

|162

criada a Associacdo dos Professores Catdlicos do Distrito Federal™, pela

iniciativa de Everardo Backheuser. Essa associacdo seria “mais uma grande

163 o se constituiria, num futuro

milicia disciplinada e forte a servigo da Igreja
proximo, na Confederagdo Catélica Brasileira de Educacdo. Como primeira
medida administrativa elegeu-se uma diretoria, composta pelo Presidente,
Everardo Backheuser; assistente eclesiastico, Padre Leonel Franca; Secretaria pelo
ensino priméario municipal, D. Maria Almeida de Lacerda e Secretaria pelo Ensino
Particular, D. Laura Jacobina Lacombe’®*. No mesmo outubro de sua criagdo e no
més de novembro, realizaram-se diversas reunifes para determinar como seria a
estrutura da Associacdo. Curiosamente optou-se pelo modelo da ABE, com se¢bes
de acordo com o grau de ensino. Cada uma das Se¢Oes teria 0 seu presidente,
secretario e tesoureiro, assim, ficou determinado que o ensino se agrupasse da
seguinte maneira: a Secdo de Ensino Primario foi dividida em quatro zonas: sul,
norte, suburbana e rural. A zona sul compreenderia do 1° ao 6° Distrito Escolar,
foi eleita a professora Cordelina de Alencastro. Para a zona norte, do 7° ao 13°,
incluindo-se o 28° Distrito Escolar. D. Alcina Backheuser presidiria essa regiéo.
Para a zona suburbana, do 14° ao 22° Distrito Escolar, D. Otavia Saldanha era a
sua responsavel e finalmente a zona rural que abrangeria do 23° ao 27° Distrito, D.

Alzira Santos.

%0 CURY, Jamil. O Legado da Era Vargas: Educacdo e a Igreja Catélica. Revista de Educagéo
Publica, n. 14, 2005, p. 167-183.
1oL 1 dem.
162 Esta Associagdo foi instalada em nove de outubro de 1931. Boletim da Associagdo de
Professores Catolicos. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.
igj Boletim da Associagéo de Professores. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.

Idem.
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O Ensino Artistico teria como presidente D. Camila da Conceicdo; o
Ensino Particular (primario e secundario), D. Stella de Faro; os Ensinos
Profissional e Normal, Dr. Carlos Américo Barbosa de Oliveira e os Ensinos
Secundéario e Superior, Dr. Francisco Avellar de Figueira de Mello. Como o
numero de socios se elevava rapidamente, ficou resolvido que seriam chamados
os professores que ja tinham passado pela presidéncia e secretaria das secGes para
constituirem com os membros da Diretoria, um Conselho Diretor. Foram
escolhidos: Jonathas Serrano, Cesario Alvim, Barbosa de Oliveira, Manoel
Marinho, Heitor da Silva Costa, Orlando Géudio, Francisco Xavier Kulnig,
Augusto Paulino, José Piragibe, Paulo de Sa, Alcebiades Delamare, F. Figueira de
Mello, Clovis Monteiro, Décio Lyra da Silva, as inspetoras: Eulina de Nazaré e
Emilia G. Penido, as diretoras D. Maria Leonice Anglada e D. Orminda Marques,
D. Camila da Concei¢do, D. Stella de Faro, D. Maria Junqueira Schmidt, as
professoras Cordellina de Alencastro, Clarice Penna da Rocha, Maria Regina
Rangel e Alcina Backheuser e, finalmente, o vice-presidente: Jonathas Serrano.

Como a missdo dessa entidade era fomentar a verve religiosa do
professorado e prestar esclarecimentos sobre a Escola Nova, mostrando até que
ponto era aceitavel e que parte dela precisava ser mais bem avaliada, Backheuser
decide que o melhor caminho é comecar o trabalho com uma série de
Conferencias. A Associacdo convida Madame Adele de Loneux, professora de
Pedagogia e de Filosofia da Escola Normal do Estado em Bruxelas, orientadora
pedagdgica das obras sociais cristds da Bélgica e diretora e redatora da revista La
femme belge. Com os titulos: “A Pedagogia Nova e a Vida Moderna”, “A
Pedagogia Nova e a Escola Tradicional”, “A Pedagogia Nova e a Alma da
Crianga”, essas Conferéncias se realizaram na Escola de Belas Artes, sob os
auspicios do Ministro da Educacéo - As coisas pareciam estar progredindo entre a
Igreja e o Estado. Grande parte dessas palestras foi publicada posteriormente no
Boletim e no seu prolongamento futuro, na Revista Brasileira de Pedagogia.

Os colaboradores do Boletim praticamente ndo variaram nos seus dez
numeros. A autoria das matérias publicadas mostra que havia uma pequena cupula
responsavel pela selecdo e divulgacdo dos preceitos pedagogicos em questdo, o
que é esperado. Novoa lembra de pontuar o velho axioma iluminista reformulado

por Foucault, “o conhecimento exerce poder” para “o poder produz conhecimento.
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O poder adapta o discurso as suas necessidades.”*®> E nesse caso mais ainda. E
preciso avaliar o momento histérico em que isto tudo se processa. O que estad em
jogo é a esperanca utopica da Igreja de recuperar o poder perdido com o advento
da Republica. Evidentemente ndo se imagina que no adiantado da época a Igreja
realmente acreditasse possivel o retorno da sua posicdo social e politica nos
moldes do “Ancien Regime”. Entretanto é plausivel supor que a Igreja cabia
instituir um discurso compativel com suas pretensfes, talvez até desejasse
construir sua prépria versdo da Escola Nova (e institucionaliza-la) mais préxima
dos seus principios filoséficos e teoldgicos, respeitando a sua visdo de mundo e as
normas da Santa Sé. Embora seja também plausivel supor que a escola nova,
representava de certa maneira, uma estratégia para concretizar as intencdes
politicas da Igreja.

O primeiro editorial, ja aqui reproduzido, deixa evidente que grupo
especifico se pretendia atingir. Qual era o seu publico alvo. Por isso surpreende,
nas matérias publicadas, a auséncia — ou participacdo infima - de alguns
intelectuais que estiveram por quase uma década engajados nos debates relativos a
escola primaria e secundéaria, na sua maioria dentro da ABE e na condicdo de
associados. Eles simplesmente sairam de cena. Estariam exercendo sua militancia
em outras frentes? Em primeiro lugar na escala de presencas vem o Padre Leonel
Franca. Sua acdo, nas palavras de Romualdo Dias, esteve estreitamente ligada a
lideranca de Dom Leme e as iniciativas do Centro Dom Vital'®. Contribuiu
decisivamente, entretanto, para a obra doutrindria, exercendo “o papel de
confianca, como assistente espiritual em todas as organizacGes do laicato
incentivadas por D. Leme.'®"”

Talvez pelo mesmo impeto tenha se envolvido com afinco nesta nova
empresa, tanto que publicou exatamente 0 mesmo numero de matérias que
Everardo Backheuser. Em segundo lugar, vem D. Laura Lacombe, em terceiro
Jonathas Serrano e Tristdo de Ataide e, com apenas um artigo, aparece Barbosa de
Oliveira. Curiosamente, Jonathas Serrano, durante o periodo estudado, sera

1% NOVOA, Antonio. Histéria da Educagio “Novos sentido, velhos problemas”. In:

MAGALHAES, Justino (Org.). Fazer e Ensinar Histéria da Educacdo. Instituto de Educagéo e
Psicologia. Universidade do Minho, 1996.
166 DIAS, Romualdo. Imagens da Ordem. A Doutrina Catélica Sobre a Autoridade no Brasil
%922-1933). S&o Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1996.

Idem.
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assiduo somente na revista A Ordem. Assim como no Boletim, pouco publicara na

Revista Brasileira de Pedagogia.

3.2
Como os catdélicos pensaram a Escola Nova?

Ainda que Leonel Franca tenha sido uma presenca freqiiente nas paginas
do Boletim seu tom é de prudéncia. N&o significa em absoluto que fosse contrario
a Escola Nova, embora fizesse severas restricdes a alguns dos seus pressupostos.
Seu discurso indica uma preocupacéo de abrangéncia mais global, que ele mesmo
definiu enquanto falava sobre o equilibrio necessario entre o progresso, as
renovacgdes salutares e o risco das “revolucGes destruidoras.” Preocupava-se em
preservar “o fiel da balanca dos extremos destas oscilaces perigosas™ .

Dizia ele que nas ciéncias havia dois dominios distintos: os da natureza e,
portanto, da técnica e os da ciéncia do homem nos seus valores mais nobres. Ora,
no campo das ciéncias naturais, segundo o Jesuita, “o progresso é funcdo quase
exclusiva do tempo que multiplica as observacdes e 0s observadores”. Havia, no
entanto, outro dominio diferente das ciéncias positivas e suas aplicacdes técnicas.
Era o das “ciéncias do espirito” e aqui o tempo ndo determina o progresso, porque
0 que estd em foco é a natureza humana. Na religido, na filosofia, no direito, nas
artes e na pedagogia, “a tradi¢cdo ndo tem so6 o valor da historia do que ja foi, mas
ainda o ensino perenemente vivo do que deve ser”*®®. Por isso, afirma ele, os
grandes mestres dessas disciplinas ndo se sucedem eliminando-se, eles se

superpdem completando-se;

Platdo e Aristdteles continuam a nos ensinar filosofia ao lado de S. Tomaz,;
Bergerson e Husserl ndo suprimem Kant ou Leibniz. Homero e Virgilio
sobrevivem ao lado de Dante e de Camdes. Porque lemos Bourget ou
Dostoievsky, ndo deixamos de aprender os refolhos do coracdo humano em
Goethe ou Shakespeare. Todos eles foram e sdo mestres, ainda que separados por
milénios (...)Muito larga e mais compreensiva, esta pedagogia cat6lica. Sem
renunciar a nenhuma inovacdo que se imponha em nome de um progresso real,
ela ndo rompe os contatos com o passado. A sua experiéncia € mais ampla; a

seguranca dos seus fundamentos mais consolidada pela prova dos séculos™"”.

168 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Julho de 1932, n. 1.
169 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Julho de 1932, n. 1
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Backheuser, com um discurso pouco mais “liberal”, mas tdo prudente
guanto, ndo desguarnece suas posi¢cdes. Na edicdo de “O Globo” de quatro de
junho, publica um artigo destacado na primeira pagina, com o titulo “A luz da
religido e da Ciéncia”, no qual aborda aspectos da co-educacdo. Abrindo um
paréntese, convenhamos: grosso modo o Dr. Everardo Backheuser poderia ser
classificado como um “catolico liberal”, justamente porque suas idéias estavam
ligeiramente mais alinhadas ao grupo de Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira,
sob varios aspectos. Mas havia pontos importantes de litigio entre os dois grupos
que ndo permitiriam conciliagcdo plena porque respeitavam uma intencao de foro
intimo e uma prescricdo de ordem hierarquica. Um desses pontos foi a co-
educacdo. Ainda que as opinides no interior mesmo do grupo divirjam entre si — e
divergiam os discursos de aceitacdo da norma, por parte de alguns ndo chegam a
convencer - no consenso geral sdo aplainadas a favor da recusa de tal pratica,
como se vera mais adiante.

A matéria é apresentada como uma entrevista e o articulista ao apresenta-
la diz que a Associacdo dos Professores Catolicos representada ali pelo seu
presidente, esta preocupada em desempenhar da melhor maneira a sua finalidade.
Por isso ndo tem esperado pelas ocasifes nas quais se discutem as provaveis ou
futuras Reformas do Ensino para oferecer aos legisladores as suas sugestdes, vem
estudando com cuidado e responsabilidade, as importantes questdes sobre a
instrucdo, sobressaindo-se naquele caso, a referente a co-educagdo. Segundo
Backheuser os estudos sobre esse tema vinham sendo feitos sob a forma de
debates na Associacdo, dentro da maior “cordialidade e tolerancia”, falando-se
abertamente sobre as vantagens, desvantagens e 0s seus inconvenientes.

Do ponto de vista moral, os entraves pareciam 6bvios aos debatedores, de
modo que se optou por discutir a co-educacédo a luz da psicologia e da pedagogia.
Padre Leonel Franca encarou a questdo sob um enfoque que, na sua 6tica, era
cientifico. Demonstrou o0s inconvenientes de serem educados juntos dois tipos
inteiramente diferentes como s&o 0 homem e a mulher, feitos assim por Deus para
que se completassem. D. Cordelia Delfino apresentou um historico das tentativas
de se implantar tal sistema em outros paises e relatou seus maus resultados.
Fundamentado em autores que trabalharam o assunto, Everardo Backheuser diz
condenar a co-educacdao porque os estudos psicolégicos modernos provam que

homens e mulheres tém desenvolvimentos fisico e intelectual muito desiguais. Se
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ha essa desigualdade entre meninas e meninos ndo se pode querer que freqiientem
a mesma classe sem prejuizo de aprendizado. E ndo é somente esse impedimento.
Se o desenvolvimento se processa diferente no que tange a anatomia e a fisiologia,
certamente ird se reproduzir da mesma maneira psicologicamente.

Clovis Monteiro diz que, se o Unico inconveniente desse sistema fosse 0 seu
aspecto psicologico, poder-se-ia resolver o problema conforme sugeriu Barbosa de
Oliveira, compondo as classes pela idade mental e ndo pela idade cronoldgica.
Claro que se poderia fazer isso, diz ele, mas quem labuta no magistério bem sabe
dos “percalgos e falhas que os tests apresentam e como ainda é dificil, apesar dos
progressos da psicologia experimental, estabelecer classes uniformes mesmo nas
escolas primarias.”*"* Pelos critérios adotados pelos catélicos, a co-educago s era
possivel para os alunos do curso primario e olhe Ia!.

No I Congresso do Centro Dom Vital de S&o Paulo, entretanto, a tese de
Dom Xavier de Mattos, assistente eclesiastico da Liga de Professores Catolicos
daquela cidade, aponta para certo conflito entre a razdo (se € que se pode usar esse
termo) e a prescricdo. Neste trabalho, intitulado “O naturalismo pedagdgico
perturba os beneficios da convivéncia racional cristd dos sexos. Necessidade e
normas da agdo catolica feminina”, o autor adverte que a co-educacédo além de néo
ser coisa nova, ndo surgiu por questdes de ordem pedagogicas, mas financeiras.
Nascida no Estado americano de Ohio, o Collegio de Oberlin foi a primeira
instituicdo de ensino superior oficial a aceitar alunos de ambos 0s sexos em
carater temporario. A razdo para isso é simples: ndo havia nenhuma outra
instituicdo de ensino superior na regido, também ndo havia dinheiro para se
construir outra e ndo havia ainda um corpo docente habilitado para ministrar
educacdo superior as mocas. Possivelmente, argumenta Dom Mattos, pela
disciplina rigorosa e pela vigilancia constante mantida naquela escola, o0s
resultados desastrosos dessa educacdo mista ndo vieram e 0 que era para Sser
provisorio, tornou-se definitivo.

Os efeitos econdmicos e pedagdgicos atrairam a atencdo do mundo
cientifico por toda a parte. Nessa época ainda se discutia a capacidade feminina
para o aprendizado, tanto nos estudos secundarios como nos superiores. A

experiéncia da co-educacgdo, logo se difundiria pelo pais inteiro, em todos 0s

171 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.
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niveis de ensino e para outros paises. Primeiro para Finlandia, depois para
Noruega, Dinamarca, Suécia e finalmente para a Gra-bretanha. Mesmo
considerando 0s motivos e os resultados favoraveis, Dom Xavier diz que “as
justificativas para tais motivos, em si, s6 teriam foros de legitimidade si a co-
educacdo ndo militasse contra uma trama delicadissima de interesses pedagogicos
e morais que urge salvaguardar.”*”* Contudo, a sua palestra induz a se pensar que
o religioso nédo era contrario ao regime de co-educacao, exceto pela determinagéo
da Igreja, inscritos nos documentos papais. A certa altura, cita intelectuais como
Forster, Meyoffer, Backstrom, Burness e, naturalmente, varios pedagogos norte-
americanos, que defendem a co-educacao. Do ponto de vista moral, esse sistema
pode educar e socializar o instinto sexual dos jovens, eliminando o egoismo e “até
mesmo o sadismo que o deformam™ ",

A convivéncia entre 0s sexos permite que se compreendam melhor, que
conhecam as qualidades do sexo oposto e aprendam respeitar as diferencas, dai
pode nascer o respeito pela sua capacidade intelectual, forca de vontade e - pelas
suas propriedades psicoldgicas e seus direitos sociais - podem cimentar uma
futura felicidade conjugal. Esses resultados, além de bons, seriam desejaveis.
Problema € que ndo ha, segundo Dom Mattos, como garantir que esse sistema de
fato alicerce a futura felicidade conjugal e impeca “males futuros mais ou menos
problematicos”. Pode ocorrer que a proximidade dos dois sexos precipite esses
mesmos males, expondo-os prematuramente aos perigos morais € a acao da libido.
Afinal, ndo da para ignorar que até nas criangas e jovens bem formados “latejam
germes da concupiscéncia com suas fraquezas e tendéncias pravas, herdadas dos
pecados dos nossos primeiros pais”™ .

Por fim, Dom Mattos se volta para a questdo da educacdo feminina. Diz
ele que o mundo pedagdgico se acha dividido em dois campos opostos: de um
lado as tendéncias anti-feministas que situam a mulher nos limites do lar, aonde
“ela pode e deve exercer a fungdo que a natureza lhe destinou”, com a explicacéo
de que as estdo protegendo das lutas sociais da vida moderna. De outro aqueles

que atualizaram seus conceitos atendendo a nova ordem do mundo atual, que se

172 Congresso de Educagdo promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo — outubro de 1931.
S&o Paulo: Edicdo do Centro Dom Vital, 1933.

1 1 dem.

1 Congresso de Educagdo promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo — outubro de 1931.
Séo Paulo: Edicao do Centro Dom Vital, 1933.
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propde a educar a mulher para que exercam seu papel de mée e esposa, mas
também que tenham condicdes de responder as exigéncias e 0s interesses da nossa
civilizagdo, incluindo-se as lutas em defesa da moral, da religido e dos ideais
cristaos.

Mas nem sempre o discurso seguiu essa linha de raciocinio. Apesar de
estar inserido numa conjuntura muito diferente, de vez em quando apareciam
matérias de cunho descaradamente machistas tal como era comum na Revista
Escola Portuguesa. Na Secédo “Transcrigdes” da Revista Brasileira de Pedagogia,
com o titulo “Lar e Ciéncia”, reproduziu-se uma matéria publicada originalmente
na revista francesa Lé Noel. Segundo o artigo, que no original chamava-se
Femmes Savants 0s jovens turcos resolveram ndo mais se casar com mogas
“munidas de diploma”. E por uma razdo muito simples. Os rapazes da terra de
Mustafa Kemal achavam que “essas donas de casa que tudo sabem, perturbam o
nosso repouso com discussdes cientificas, literarias ou artisticas e, enquanto isso,
deixam queimar as panelas.’>” A Revista, por seu turno, aproveita o0 ensejo para
lembrar as mocas daqui, que elas podem com vantagens instruir-se, possuir
diplomas universitérios, essas coisas enfim.. so faltou mesmo dizer: “para 0s seus
alfinetes”,“contanto que se afastem do intelectualismo estéril, de romances
enervantes, ou do que é pior ainda, o intelectualismo venenoso, filho da
ignorancia da moral crista.*"®”

No primeiro numero do Boletim e num tom diverso do discurso acima,
enquanto fala sobre a importancia da educacdo feminina para o lar e para a
sociedade, D. Laura Lacombe chama a atengdo para outro ponto fundamental nas
discussfes em voga, que é a questdo dos principios educativos. Diz D. Laura que
é preciso atentar para a finalidade da Educacdo. A formacdo moral € um pilar
fundamentalmente importante e a ela devem estar subordinados todos os outros
atos e processos. Na lingua francesa, lembra D. Laura, encontramos o0 sinénimo
para educar na palavra élever que por si sé indica que sentido deve ter a educag&o:
a elevagdo do espirito. Mas se acreditarmos como Rousseau que a crianca nasce
boa e que a sociedade o corrompe, os catolicos estariam em desacordo com o

|177.

dogma do pecado origina Aqui cabe uma pequena digressdo: NO0Ss0s

17> Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro de 1935, n. 19.
176
Idem.
77 Boletim da Associagdo de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.
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intelectuais estardo permanentemente de sobreaviso para ndo atentar contra o
dogma do pecado original que a sua interpretacdo do Emilio suscita. Sobre essa
internalizacdo dos possiveis conceitos russeaunianos inscritos nesta obra,

Candeias vai dizer que:

Tal como muitos marxistas dos tempos recentes raramente leram Marx, ou tal
como muitos liberais dos nossos dias se pouparam ao trabalho de ler Milton
Friedman ou Karl Popper, tudo indica que a obra de Rousseau foi suficientemente
forte no seu conteido e oportuna no tempo em que foi escrita para dar origem a
uma “hegemonia” no sentido que Gramsci d& a palavra, hegemonia aqui no
campo mais restrito dagueles que se interessaram pelo que se passava ha
educacdo da transicdo de século. Ou seja, tudo indica que a obra de Rousseau, e
neste caso O Emilio, mais do que apreendida directamente, foi interiorizada e
vulgarizada através de um processo de transmissdo que surge num periodo de
instabilidade e insatisfacdo politica coroado pela influencia que alguns
rousseauistas tiveram nas principais escolas normais européias, e que se traduziu
em selectas e sebentas organizadas para a formacdo de professores, onde
Rousseau ocupava um lugar fundamental*™®,

Abandonando Rousseau pelo perigo que representa, D. Laura vale-se de
Dupanloup para afirmar que educar € cultivar, exercitar, desenvolver, fortificar e
polir todas as faculdades fisicas, intelectuais, morais e religiosas, que constituem
na crianca a natureza e a dignidade humana'”®. Essa é para os catélicos a diferenca
substancial que torna a sua pedagogia e a pedagogia inspirada no “laicismo” de
dificil harmonizacdo. Esta auséncia de preocupacdo com a completa e verdadeira
formacdo humana'®®. Na visdo catélica aquela pedagogia é “dispersiva,
fragmentada e estruturalmente desarticulada na incoeréncia de seus elementos”*®".
A origem desse vicio que se encontra em todo o sistema de educagdo, vem da
ruptura da unidade viva, que reflete o desequilibrio interior que palpita no homem
moderno. Veio a Revolucdo Francesa. Veio a Reforma Protestante. Veio o
“Estado Moderno”, desprezando em algumas nacGes os direitos primordiais da
familia. “Plasmou a instrucdo publica a propria imagem e semelhanca, como a
outras instituicbes do governo as escolas oficiais foram submetidas ao

182

laicismo e € a esse laicismo que o Padre Franca imputa a mutilacdo do

18 CANDEIAS, Antonio. Tracos Marcantes do Movimento da Educacdo Nova na Europa e
Estados Unidos da América. In: CANDEIAS, Antonio; NOVOA, Antonio; FIGUEIRA, Manuel
Henrique. Sobre a Educagio Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941).
Lisboa: EDUCA, 1995.
zz Boletim da Associacao de Professores Catélicos. Rio de Janeiro, julho de 1932, n. 1.

Idem.
i:i Boletim da Associacao dos Professores Catélicos. Rio de Janeiro, setembro de 1932, n. 2.
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homem. A separacdo entre 0 ato de instruir e de educar, a descontinuidade entre o
lar e a escola, o dualismo entra a consciéncia religiosa do homem e a consciéncia
social do cidaddo. Essa é a consciéncia que a escola laica n&o é capaz de atingir'®.

O papel do Estado em contraposi¢do a atuacdo da familia e da Igreja na
obra educativa foi matéria farta por varios anos em todos os veiculos de
divulgacdo catolicos, no caso aqui, no Boletim e em grande parte das teses do
Congresso patrocinado pelo Centro Dom Vital de Sao Paulo'®. O Dr. Papaterra
Limongi, Presidente do Centro, na sua tese: “O exagero da capacidade educativa
escolar é absurdo, até para os seus proprios defensores. A Escola deve colaborar
com a familia e a Igreja”, parte do pressuposto que na ordem das sociedades
humanas, a familia € anterior ao Estado e por essa razdo é titular de direitos que
ndo podem lhes ser tirados sem ofender as prerrogativas dos pais. Cita 0 sumo
pontifice Pio XI quando este afirma que o “homem antes de ser cidaddo, deve
primeiro existir; e a existéncia, ndo a recebe do Estado, mas dos pais™'®. Se
fomos criados por Deus, a marca religiosa da familia pressupde a anterioridade de
direitos, os chamados direitos de Deus, que sdo os direitos do criador sobre a
criatura, que se forem violados, comprometem seriamente a razdo e a liberdade.
Nesse sentido, a escola deve ser encarada como agente colaborador da familia e
da igreja, - como agente colaborador — caso contrario seria a subversdo
hierdrquica dos valores e das instituicoes.

N&o se trata como observou Tristdo de Ataide, de repelir a Escola Nova
em nada que resulte em proveitosa colheita. Trata-se, primeiro, de observar o
sagrado papel da familia na educacdo dos filhos A Escola ndo pode prescindir da
colaboracdo da familia, de qual se deve aproximar, quer para influir sobre ela,
quer para lhe dar a responsabilidade direta na obra da educacdo. Em segundo,
trata-se de redobrar a atencdo para distinguir entre 0 que pode ser bom - apesar
dos erros que contém - e 0 que pode ser uma ameaca. Ninguém ignora, diz ele,

que existem discipulos de Decroly que nada tem a ver com a escola preconizada

183 Idem

184 Ao invés de utilizar-se o resumo publicado no Boletim, deu-se preferéncia pela edicdo completa
das teses apresentadas nesse Congresso. Ver Congresso de Educagéo promovido pelo Centro Dom
Vital de S&o Paulo — outubro de 1931. Sdo Paulo: Edi¢do do Centro Dom Vital, 1933.

185 Congresso de Educacdo promovido pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — outubro de 1931.
Séo Paulo: Edicao do Centro Dom Vital, 1933.
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pelo grande educador Belga. Nem que haja jardins de infancia que
escandalizariam Foebel*®.

N&o se pode realizar um plano de educagéo integral sem que haja um
entendimento continuo e sistematico entre professores e pais de alunos. Assim 0s
catélicos devem estar sempre vigilantes e lembrar que na sociedade atual o
“ensino livre” pode e deve ser um meio para que a Igreja possa exercer sua missao
divina. Porque a educacdo que se possa chamar de completa é aquela em que “se
irradia o elemento moral, projetando as criaturas as regides iluminadas do
sobrenatural, sem excluir para a vida terrena nenhum fim digno de sua natureza
individual e social™*®’.

Nesses primeiros nimeros do Boletim duas coisas vdo ficando claras: a
primeira é a énfase que se da a pedagogia catdlica, Unica capaz de atender as
necessidades globais da crianca e de informar a educacgéo da juventude de acordo
com 0s principios cristdos e da ordem. A outra € a preocupacdo com aquilo que
eles consideravam ser a interferéncia do Estado na educacdo, tirando da familia a
sua primazia. Dessas duas questbes pode-se deduzir que no primeiro caso, 0S
intelectuais mais alinhados ao debate nacional — e estes aparecem pouco em todos
dez numeros — procuram construir um discurso de relativa conciliacdo. Trata-se de
adotar a Escola Nova, naquilo que ndo se contrapde aos dogmas catolicos e as
bulas eclesiésticas. Outros, em compensacgdo, conservam-se prudentes, mas nao

excluem o novo. A leitura que fazem de Dewey é significativa:

Ao ler Dewey com atencdo verifica-se como o espirito desse pedagogo esta longe
da largueza de vista de um Pestallozzi, de um Foerster e de um Kerschensteiner,
todos eles corypheus da “escola nova”. Cumpre considerar que a pedagogia de
Dewey apenas é um dos aspectos menos bons da escola nova'®

No segundo caso, parece-nos que dizia respeito a sua leitura de Estado
Moderno, assunto geralmente abordado pelos intelectuais do Centro Dom Vital, e
nessa leitura todos os males tém uma origem comum: o liberalismo. A tese
apresentada pelo Dr. Manoel Marcondes Resende no Congresso do Centro Dom
Vital, é um exemplo disso. Com o titulo de “O absolutismo pedago6gico do Estado
Liberal ou Comunista é prejudicial ao bom governo, além de injusto e

188 Congresso de Educagdo promovido pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — outubro de 1931.
S&o Paulo: Edicdo do Centro Dom Vital, 1933.
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antipedagogico. Posicdo dos catdlicos brasileiros em face da Escola Oficial”
ilustra bem o pensamento de certa parcela da intelectualidade catélica em relacéo
aos projetos que discutem a renovagdo educacional para o pais. Entre outras
divergéncias, as propostas para a educagdo em voga, que cobram do Estado o seu
papel regulador sobre o sistema de ensino sdo intensamente questionadas.

A impressdo que sem tem é que ha certa confusdo quanto a maneira de
interpretar as prerrogativas e a funcdo do Estado no plano escolar. H4 uma clara
superestimacdo dessa fungdo. Dr. Manoel Marcondes Resende diz que do ponto
de vista legal, o fim do Estado € “o bem comum da sociedade que repousa na
ordem, na paz e prosperidade publicas, asseguradas pela fixacdo e respeito de
todos os direitos e pelo favorecimento das iniciativas particulares™®. Se ao
Estado ndo é licito violar o direito natural da familia e o direito da Igreja,
interferindo diretamente na educagdo da juventude, também ndo lhe cabe “o
direito de soberania sobre a mesma matéria. Esta é a doutrina do direito”*®. E a
culpa, obviamente é do liberalismo que fez a separacdo entre o Estado e a Igreja,
assim o “pedagogismo do Estado Liberal degrada-se no naturalismo
pedagdgico™®. Esses principios, na concepgdo do autor, revogam a tradicéo e a
pedagogia cristd e, sobretudo, modelam a “moderna pedagogia” em postulados
revolucionarios e socialistas. Nesse aspecto € preciso ter em mente a definicdo de
liberalismo para esses homens. Falando sobre Amoroso Lima na primeira etapa de
sua lideranca do laicato catdlico, depois da morte de Jackson de Figueiredo,

Romualdo Dias diz que:

O liberalismo foi por ele compreendido como o fruto da revolugdo antidogmatica
dos espiritos; um movimento que confiou nas luzes da razdo humana, excluindo a
revelagdo divina, até entdo tida como superior a ela; que confiou na onipoténcia
da vontade individual, abandonando a norma natural, racional e tradicional, tudo
isso culminando no aniquilamento completo dos dogmas na vida social e
individual, substituindo-os pelo arbitrio da razdo e da vontade de cada um. A
filosofia liberal é apontada como a que conduziu o homem a romper com o
sobrenatural'®,

189Congresso de Educagdo promovido pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — outubro de 1931. S&o
Paulo: Edicdo do Centro Dom Vital, 1933.

190 1 dem.
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92 DIAS, Romualdo. Imagens da Ordem. A Doutrina Catélica Sobre a Autoridade no Brasil
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Esta definicdo ndo serviu somente para Amoroso Lima. Dir-se-ia até que
este ponto de vista era compartilhado por boa parte dos intelectuais do Centro e
até mesmo da Associacdo. E ndo era destituido de fundamento se levarmos em
conta que algumas correntes liberais da Europa que adotaram parte do ideério de
1789 acreditam realmente que todos os cidaddos pertenciam mais a patria do que
aos seus proprios pais'®. Claro esta que daf nasce a questdo da familia e de seus
direitos na educacdo dos filhos, “a controvérsia ndo mais abandonara o campo
educativo dando origem a paginas brilhantes e apaixonadas™***. Contudo, ndo se
pode generalizar. Percebe-se que no caso brasileiro h& conflitos pessoais
envolvidos neste afd de conciliar a doutrina catdlica e a escola nova,
especialmente entre aqueles que estudam mais intensamente seus pressupostos ou
estdo mais suscetiveis a mudancas. Que labutam no magistério. Que conhecem a
realidade do processo educativo porque estdo dentro dele e comprometidos com
ele. Para esses, a nova pedagogia vem a calhar. E bem recebida apesar das
ressalvas. Mas a aceitacdo precisa antes vir de “cima”, ser autorizada pela
hierarquia catolica. Ainda era cedo para distinguir todas as nuances da novidade,
para separar com seguranca o joio do trigo. Ainda era cedo para assumir posicoes
mais ousadas e por vezes controversa em relacdo as prescricdes da Igreja. A
aceitacdo da escola nova, como se vera ao longo do trabalho, nunca sera unanime,
mas sofrera inflexdes significativas com o passar do tempo, incluindo-se ai alguns
membros do Centro Dom Vital e do proprio clero.

Leonardo Van Acker talvez seja um dos melhores exemplos dessa
inflexdo. Também foi um dos intelectuais do Centro que mais contribuiu para o
debate educacional durante os anos de efervescéncia. No Boletim, como ja
referido sobre outros membros, sua participacdo é pequena, ele sera freqtientador
assiduo das paginas da Revista Brasileira de Pedagogia e, evidentemente, da
Ordem. Neste primeiro momento a sua posic¢ao sobre a nova doutrina foi definida
na tese apresentada no Congresso do Centro Dom Vital em S&o Paulo. Em “Os
cathélicos acolhem favoravelmente qualquer método capaz de aumentar a
eficiéncia do ensino conforme as exigéncias modernas. Declaram, no entanto, que
tais métodos além de ndo essencialmente novos s6 podem ser prejudiciais pelo

naturalismo pedagdgico”, afirma que “a atitude da Igreja Catdlica em face da

1% NOVOA Anténio. Evidentemente. Histérias de Educacao. Lishoa: ASA Editores S.A., 2005.
194
Idem.
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Escola Nova € clara e coerente.” Condenara tudo quanto for contrario ao dogma
do pecado original, da graca e da vida sobrenatural. Explica que a “excessiva”
liberdade da crianca é condenada por causa do pecado original que enfraqueceu o
poder do homem de atingir a sua perfeicdo natural. Seguindo esse raciocinio ndo
se pode esperar que o desenvolvimento das aptiddes da crianca seja extraido
“unicamente das forcas da sua prépria natureza”. Nesse ponto, utiliza-se dos

argumentos do proprio Dewey quando diz que a educagdo nova,

Esta em perigo de tomar a idéia do desenvolvimento de um modo muito vazio e
formal ao mesmo tempo. Espera-se que a crianga desenvolva este ou aquele fato
ou idéia, de seu proprio espirito. Queremos que ela pense sobre as cousas ou
pratique atos, sem supri-las das condic¢Ges indispensaveis para despertar e guiar
pensamentos. (...)é tdo futil esperar que a crianca crie do seu espirito um
universo, como o é para um filésofo tentar essa tarefa.

A Igreja ndo se encontra a parte desse debate. Nem desconhece as novas
doutrinas e métodos, afirma Van Acker. Na Alemanha e nos Estados Unidos, 0s
catélicos ficaram na expectativa dos resultados enquanto que em Sdo Paulo, a
Escola Nova foi propagada por muitos professores catélicos. A recomendacao do
autor, entretanto, é que haja observancia e discernimento para se adotar 0s
principios da escola nova. Os catolicos ndo devem examinar apenas se 0S NOVOS
métodos ndo estdo frontalmente contra a verdade catdlica, mas se sustentam a
eficacia da experiéncia e da técnica pedagdgica. O espirito catélico lembra o
autor, opunha-se a escola excessivamente passiva ou ativa. Simpatizava com a
escola ativa, desde que fosse moderada e sadia. N&o seria prudente diminuir a
iniciativa propria do aluno em beneficio do poder do mestre. Nem tampouco seria
prudente diminuir a autoridade do mestre em favor da exagerada autonomia do
educando’®. Lembra-nos também que o verdadeiro inimigo da escola nova, na
sua concepc¢do, ndo é o ensino eclesiastico ou o0 ensino medieval, mas sim a escola
herbatiana “consubstanciando em sumo grau o individualismo e mecanismo do
moderno ‘século das luzes™**®.

Talvez o mais prudente fosse se esquivar dos novos programas enguanto
ndo se obtivessem resultados praticos promissores. Por outro lado seria louvavel

que os catdlicos se juntassem aos outros para fazer experiéncias “tanto mais que

1% Congresso de Educagdo promovido pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — outubro de 1931.
S&o Paulo: Edicdo do Centro Dom Vital, 1933.
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podem apurar e rematar o que talvez nestes ndo passe de eshoco e tentativa.”™%’
Entretanto, insiste naquilo que considera os maiores perigo a serem evitados: o
excesso de liberdade e os fins do processo educativo. Por causa do pecado
original, a liberdade deve ser vigiada, como na Ecole des Roches, relativa e
progressiva, fiscalizada pelos proprios alunos empenhados em tarefas
correspondentes ao seu grau hierarquico. A guestdo dos fins é mais complicada.
Para os catolicos, tendo sido o homem criado a imagem e semelhanca de Deus, “O
fim proprio e imediato da educacdo cristd é cooperar com a graga divina na
formagdo do verdadeiro e perfeito cristdo, isto &, formar o mesmo Cristo nos
regenerados pelo Baptismo (...)"*®®. Afinal, como sustenta Fitzpatrick, diretor de
departamento da Marquette University, “A dificuldade consiste em que o0s
doutrinadores pedagogicos discutem educacdo, tomando como base ndo a
natureza, mas o naturalismo e como o fim supremo, ndo o destino do homem, mas
a utilidade social™*®*.

Num artigo da Revista A Ordem, pouco antes da realizacdo do Congresso
citado, Van Acker vai endossar uma assertiva anterior de Tristdo de Ataide:
“Pedagogia pratica nao falta”, pois a experiéncia pedagdgica dos catolicos é
imensa, embora nem sempre bem aproveitada. “Mas, 0 que precisamos
urgentemente € de sistematizacdo filoséfica dos nossos principios
pedagdgicos™®. E o que ndo precisamos é de um psicologismo estéril e da
“metodomania” laicista de uma pedagogia sem ideal, vegetando a sombra de

Pestalozzi, Herbart, Diesterweg e Girard**

, completa o articulista.

Era comum a revista A Ordem, publicar matérias contrarias a nova
pedagogia e aos seus defensores. Os intelectuais do Centro Dom Vital mantiveram
por um bom tempo, uma distancia critica quanto as vantagens da escola nova para
o sistema de ensino brasileiro. Houve excecfes, evidentemente, mas de maneira
expressiva pode-se afirmar que, durante o periodo estudado, A revista Ordem néo
chegou a encampar um discurso pré escola nova. Moreira Rodrigues diz que por
varios anos, esta publicacdo terd como caracteristica marcante, uma heranca

marcada por uma tendéncia conservadora contra-revolucionaria que informava o

197 | dem.

198p|0 XI. Acerca da Educacdo Cristd da Juventude (Carta Enciclica Divini lllius Magistri). S&o
Paulo: Empresa Graphica, 1039.

199 Apud Van Acker, pg. 93.

2% Revista A Ordem. Ano XI, n. 14, abril de 1931.
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pensamento do seu fundador, Jackson de Figueiredo. Essa caracteristica, no
entanto, vai se modificando gradualmente e no final dos anos trinta passara a
defender valores como liberdade, democracia, inspirados, provavelmente, nos
principios defendidos por Jacques Maritain®®2, mentor de Alceu Amoroso Lima?®.
Isso ndo quer dizer que alguns intelectuais colaboradores desse periodico nao
tenham se empenhado bastante no estudo da nova pedagogia, nem que ndo hajam
mostrado algum nivel de mudanca de postura.

Moreira Rodrigues afirma ainda, que a posi¢do da Revista era a de primar
por uma educacdo de matriz religiosa, em oposi¢do & pedagogia da ‘Escola Nova’
orientada pela filosofia de Dewey, mesmo depois da alianca entre a Igreja e o
governo Vargas, as correntes catolicas ndo perderam a intencdo de restabelecer o
caréter religioso da educac&o®. N&o sei até que ponto é licito medir as intencdes
catdlicas como se fora um bloco Unico, coeso e sem fissuras. De todo jeito, muitas
matérias sdo de critica explicita a filosofia em pauta, como foi o caso do artigo
publicado por Alexandre Correia intitulado “Filosofia da Escola Nova”.

Nesse artigo o articulista desmonta o livro de Lourenco Filho, “Introducéo
ao Estudo da Escola Nova”, comecando pela bibliografia. Pergunta-se como um
livro que se diz contribuidor do estudo da “funcdo social da educacdo” nao
menciona as obras de mestres da pedagogia social como o sdo Foerster, Otto
Willmann “critico autorizado do individualismo de Rousseau e Herbart”*®,
Dupanloup, Benjamin Kidd, De Hovre entre outros?’® Porque se apega aos
exageros sociologicos de Durkheim! E ndo e suficiente divulgar as idéias de
Dewey, Decroly e mesmo de Durkheim, se lhe falta a base filoséfica e, portanto,
apresenta uma orientacdo pedagogica comprometida, pois como que ele préprio
reconhece “a pedagogia tem uma larga base filosofica do que ndo pode
prescindir?’.

Lourenco Filho parece ter sido um desses intelectuais que circulou

relativamente inc6lume pelos grupos que debatiam questdes de educagdo. Se ndo

%2 RODRIGUES, Candido Moreira. A Ordem — Uma revista de intelectuais catélicos (1934-
1945). Belo Horizonte: Autentica/Fapesp, 2005.

203 COSTA, Marcelo Timotheo da. Um Itineréario no Século. Mudanga, disciplina e agio em Alceu
Amoroso Lima. Rio de Janeiro: Ed. PUC - Rio; Sdo Paulo: Loyola, 2006.

24 RODRIGUES MOREIRA, Candido. A Ordem. Uma revista de intelectuais catélicos (1934-
1945). Belo Horizonte: Autentica/Fapesp, 2005.
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chegou a agradar, também ndo desagradou completamente. Nos discursos dos
impressos estudados, pode-se dizer que Lourenco Filho foi até certo ponto
respeitado nos meios catolicos. Eventualmente criticado - criticas pontuais, diga-
se - partindo principalmente de membros do Centro Dom Vital, como foi 0 caso
do artigo acima reproduzido de Alexandre Correia. Em junho de 1932 Lourenco
Filho faz uma Conferéncia, sob o titulo: “Havera uma ciéncia da educacdo?”
publicada na integra, na qual vai dizer que a pergunta que Ihe havia sido proposta
estava equivocada. O corretor seria perguntar “se ja existe uma ciéncia autbnoma
da educacdo” e se “havera possibilidade de construir-se em ciéncia o estudo da
educacéo”.

No primeiro sentido, segundo suas palavras, era necessario verificar se ja
existiam leis e teorias consolidadas o que implicava na nocéo de possibilidade de
estudos cientificos na educacdo. O segundo sentido, a pergunta é se seria possivel
tratar a educacdo como um fendmeno sujeito a determinadas leis. Atualmente a
ciéncia experimental deve ter objeto proprio e basear-se na observacdo e na
experimentacao para chegar a inducdo e a dedugdo. A ciéncia entdo diz o que € e
ndo o que deve ser, ou seja, a ciéncia ndo escolhe e nédo julga, assim como
também ndo fornece programas de acdo. Nesse caso, pode-se inferir que a ciéncia
é anti-finalista. N&o discute valores, que em Ultima instancia sdo 0s que podem
dar a base e a escolha de acdo. Por isso, a falta de embasamento filoséfico que
sustente a ciéncia esta sendo denunciada por muitos pensadores como responsavel
pela anarquia mental e moral.

Declara Lourenco Filho que as novas tendéncias da chamada “filosofia da
vida integral”, de Dilthey, Keyserling, Spranger e outros, chamam a atencdo de
que o homem esta sendo asfixiado pelo racionalismo exagerado. “Dai, tudo que
parece irracional, supra sensivel e religioso fica ameacado de destruic&o™.
Dizem eles que a solucdo € inaugurar um novo humanismo para se sair do
mecanicismo e ingressar numa configuracdo organica da vida. A grande questéo
é: a educacdo que se adéqua a essa concepcao pode ser enquadrada em estudos
objetivos? Lourenco Filho diz que por mais variadas que sejam as formulas e
descricdes, elas insistem em trés pontos: 1) A educacdo como desenvolvimento,

b) a educacdo como adaptacédo e 3) a educagdo como aperfeicoamento. Nenhuma
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dessas concepcges corresponde a objetividade da coisa porque o desenvolvimento,
adaptacdo, sem um sentido gue o norteie, ndo ¢é educacdo. Entretanto, ndo se pode
concluir que a agéo educativa nada tenha a ver com a ciéncia experimental. Essa
ciéncia vem fornecendo cada vez mais 0s meios para a a¢ao educativa, mas ndo 0s
fins. Ao fazer essa afirmativa, Lourenco Filho tocou num dos pontos mais
importantes desse debate. Os catolicos que estiveram na Escola Politécnica
assistindo a essa Conferencia disseram sentir-se “felizes ouvindo suas sabias
palavras, nds, que ha anos, temos sustentado ndo haver educacdo sem
filosofia”®.

Tristdo de Ataide aborda a questdo da ciéncia de outro modo. Para ele o
fundamental € a repercussdo do catolicismo na ciéncia. Aparentemente nada tem a
ver ciéncia e religido, exceto pela condigdo imposta pelo catolicismo de que
qualquer dos seus fiéis que cultive uma ciéncia exata, seja meticulosamente fiel as
exigéncias da verdade cientifica, ou seja, uma ciéncia tendenciosa que distorca a
realidade em proveito de uma hipotese filoséfica que se quer validar, como fez
Haeckel com o materialismo segundo o julgamento de Amoroso Lima, é
condenada pela “doutrina catélica da verdade?'°.

Quer ele dizer com isso que a repercussdo do catolicismo no dominio da
ciéncia ndo diz respeito ao “uso racional do espirito cientifico de submissdo ao
fato, e sim, quanto as deformagdes modernas que tem tido o conceito de
ciéncias™®'*. Quer ele dizer também, que o uso das ciéncias na educacéo nova é
temerario, ndo pela ciéncia em si, mas pelos riscos que ela representa. E é o
positivismo o principal responsavel por isso. Ocorre que as leis do positivismo ou
mesmo do cartesianismo, introduziram no mundo moderno, dentro dessa linha de
raciocinio de Amoroso Lima, uma concepcdo de verdade cientifica
completamente falseada, que precisava ser combatida e ndo poderia ser aceita por
um catdlico consciente.

Mas alguns catdlicos “conscientes” encaravam a interferéncia de cunho
cientifico e a prépria educacdo nova de maneira diversa. Numa das sessdes de
estudos promovidas pela Associacdo de Professores Catolicos do Distrito Federal,

Jonathas Serrano vai falar sobre o dia-a-dia da sala de aula e a atitude do professor

209 1 dem.
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frente a uma das suas grandes dificuldades: a disciplina. Em *“aspectos da
disciplina na Escola Nova”, nosso autor traz a lume suas proprias experiéncias.
Afirma ele que ndo vé vantagens estar sempre repisando em cita¢cbes mais ou
menos eruditas, o que tenha sido dito ou escrito fora do Brasil. 1sso bons manuais
podem fornecer. A nds interessa se € possivel ter disciplina na sala de aula sem os
velhos processos de coacdo. Na realidade brasileira, diz Jonathas Serrano, o que
importa € a exequibilidade ou ndo de tal e tal sistema, a aplicabilidade ou néo
desse ou daquele processo, fora das paginas dos “tratados” ou das “monografias”,
“a luz do sol, as trés dimensdes, no calor da vida, no nosso ambiente domestico e
escolar, atendendo as caracteristicas do nosso povo, aos antecedentes historicos e
ao coeficiente racial”**.

Sua observagdo estendeu-se aos colégios particulares, oficiais, classes
mistas “hoje cada vez mais comuns”, classe exclusivamente de meninas ou de
meninos, estabelecimentos leigos e religiosos, ou seja, num leque de
“laboratorios”. Diz com propriedade que “ndo existe uma unica receita”, porque
muitos sdo as variantes que podem influir no comportamento da classe, tais como
idade, sexo, numero de alunos, condicdo social, ambiente familiar e até mesmo
temperatura ambiente. A mesma classe ndo € idéntica conforme tenham ou nao
comparecido determinados alunos. Em 25 anos de experiéncia, afirma o orador,
“estou cada vez mais convencido que a disciplina depende mais do professor do
que do aluno”®*3. Em determinado ponto explica que o modo usual de comporem-
se as salas de aulas € um problema para a disciplina. Alunos apinhados em
carteiras antipedagogicas, sol entrando pela janela e sob a calma de um dia dos
“nossos aqui no Rio”, “uma serraria a chiar, inevitavel e hipnogena...quantas
vezes em situagdes como esta, tenho me valido para salvar a disciplina que fugira
juntamente com o interesse e a atencéo, de um dito de bom humor?*

Por isso, a maior qualidade do verdadeiro mestre ndo deve ser a paciéncia,
mas o entusiasmo, a alegria, o “amor inteligente e sem desfalecimentos”. Assim
pensada, a disciplina depende muito mais do interesse que o assunto desperta do
que os castigos que o aluno pode recear. A disciplina na Escola Nova exige “tato e

psicologia” dos mestres. E no caso dos cristdos o empenho deve ser ainda maior,
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“€ um caso de consciéncias”. Os professores catolicos, seguindo a prelecdo de
Jonathas, devem estar em dia com o progresso sem temer confrontos com
“qualquer técnico de educacdo” ndo se deve ser entusiasta leviano, pronto para
qualquer novidade que aparega, mas também ndo se pode ser rotineiro “apegados
a uma didatica morta ou agonizante, ou pelo menos de rendimento inferior e mais
penoso™?*®,

A postura que Jonathas Serrano demonstrada nesse “encontro de estudos”
é de um intelectual moderado, mas atento. Pronto a seguir doutrinas que lhe
suavizem a labuta — e pelo discurso ele sabia do que estava falando - sem,
contudo, entrar em conflito com sua visdo de mundo e com sua crenga religiosa. A
diferenca que se pode estabelecer entre os intelectuais que formavam o grupo
catélico é a experiéncia pedagdgica que cada um acumulava. O envolvimento com
a realidade escolar que em boa parte das vezes € menos dourada do que a teoria
formulada sobre ela.

Tempo depois este assunto volta a ser tema de artigo publicado nas
“midias” catolicas, desta vez pela pena de um intelectual, que apesar de ter sido
signatario do Manifesto - o que subentende afinidade aos pressupostos inscritos
naquela carta de intencdes - aparentemente estava mais alinhado as doutrinas do
grupo catolico.

No ano de 1934 quando o Boletim ja havia se transformado na Revista
Brasileira de Pedagogia, Mario Casasanta, faz um “Ensaio sobre a disciplina” na
Secdo “Cultura pedagdgica”. Diz ele ter insistentemente afirmado que a escola
deve formar cidaddos que compreendam o seu papel na sociedade em que vivem.
Mas para isso é preciso que haja uma transformagdo na escola, tal como afirmava
Dewey. E preciso que a escola se torne uma “sociedade em miniatura”, um
“laboratorio de cidadania” no qual as criangas tenham a oportunidade de exercitar

as “funcdes de individuo e de membro de uma coletividade.?®”

. Mas para que
esse ambiente exista e cumpra sua fun¢do como quer Casasanta é fundamental que
haja disciplina, palavra “tdo desmoralizada e deturpada em nossas escolas, por
séculos de rotina, que seria melhor substitui-la por outra.”**” O professor ndo pode

ser autocratico, seu papel ndo deve ser o de “policia”, como era usual. Ao mestre

215 1 dem.
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atual ndo € mais admitida aquela postura “quanto mais bravo melhor” ou “aquele
é enérgico, ndo repete palavras quando dita”, aquele outro é melhor ainda “néo
admite vacilaces, diante das suas ordens.” Isso ndo é disciplina. E martirio. E
constrangimento®®, A disciplina nasce do envolvimento e & escola (representada
pelo professor) cabe criar condigdes para que no aluno desperte 0 gosto e o
interesse pelo que esta sendo ensinado. E preciso que ele tenha liberdade de
pensar e de se exprimir. De defender suas idéias quando justas. De cooperar
guando a ocasido se apresenta e de ter coragem de errar. Assim a escola estara
estimulando as virtudes civicas, o bem estar do individuo e da coletividade ao
qual pertence e o respeito & personalidade alheia®™.

Everardo Backheuser, por seu turno, parece estar nesse momento,
empenhado em controlar as questfes e 0s interesses mais propriamente politicos
da Associacdo dos Professores Catdlicos, especialmente os que se referem as
emendas constitucionais e a participacdo desse grupo na elaboragcdo de um Plano
Nacional de Educacdo. Nessa primeira fase de circulacdo dos impressos da
entidade, portanto seu discurso estd mais direcionado para marcar posi¢cdo no
debate nacional e a0 mesmo tempo definir aos leitores o que pode e deve ser
aproveitado dos preceitos da Escola Nova, sem ferir a doutrina cristd. “Nova no
nosso meio, esta obra precisa de ser esclarecida, explicada, posta ao alcance de
todos nas suas finalidades e nas suas utilidades (...)"*® No dizer de Marta
Carvalho “fazer a triagem da méa pedagogia e estabelecer limites de aceitabilidade

das proposicdes escolanovistas.”*”

Mais adiante se justifica dizendo que o
movimento € promissor e, se mais nao €, ndo sera por inércia ou ma vontade dos
professores catélicos, sera por culpa daqueles que como ele se dispuseram a
“laborar essa seara” e a ela ndo deram toda a sua dedicacdo e esforgo e com a
largueza e insisténcia que a magnitude do problema esté a exigir*?>”.

No Boletim de numero seis, foi reproduzida uma entrevista de Backheuser
para o jornal carioca “A Nacéo”. Diante dos debates acalorados que rapidamente

se multiplicavam pelo pais, esse matutino promoveu um inquérito sobre o tema

218 |1 dem.
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“Os Grandes Problemas da Educacdo”, que redundou numa série de entrevistas
feitas a um numero significativo de educadores considerados eminentes. Algumas
das suas respostas permitem divisar como ele pensava a configuracdo do pais, a
conformacgdo do campo educacional, a questdo religiosa na escola e a doutrina que
o informava. Perguntado como poria a solucdo dos problemas sociais brasileiros
sob o ponto de vista educacional, respondeu que em torno do ensino primario, na
especialidade que lhe prescreve a chamada escola nova, ou seja, como educacao
integral com um preparo pré-vocacional. Isso porque se o Brasil pretende ser uma
democracia, “s6 poderd conseguir quando houve “opinido publica” e esta s se
alcanca quando ha povo instruido.“?*®* Temos, diz ele, um grande desnivel entre as
classes ilustradas e as classes ignorantes, que sO se equilibrardo quando tiver sido
elevado o preparo do *“cidaddo-comum” e dificultado a multiplicacdo
desnecessaria do “cidaddo-doutor’?®*. Acha V. S. que uma filosofia educacional

nossa deve ser antes de tudo brasileira? Pergunta-lhe o repdrter.

Se interpretarmos a pergunta no sentido de considerar como querem 0s
pedagogos modernos, “filosofia Educacional” como maneira de “preparar para a
vida”, tem finalidades terrenas, nacional e internacional e tem finalidades acima
da terra. Ha, portanto, uma filosofia educacional brasileira, sob as condicbes de
estar articulada com as duas outras. Ficando dentro das regras da escola nova,
vemos pioneiros alemées lhe dando fei¢fes nitidamente nacionalistas e pioneiros
russos, que desprezam a nocdo de patria. Nesse caso a modalidade social
brasileira ainda empresta ao conceito de patria um alto e justo relevo: a nossa
escola deve, pois, ter feigdo brasileira.

Acha que a unido deve legislar em suas linhas gerais sobre o ensino

primario?

Sem duvida. Assim como cada patria tem suas finalidades e seus interesses
proprios e diferentes de uma para a outra, assim também cada pétria tem
finalidades e interesses comuns a todas as regides de que se compde. Deixar que
cada Estado legisle em completa liberdade sobre o ensino priméario é lancar
germes de separatismo: cumpre que cada crianga possa transplantar de um Estado
para outro, se sinta no mesmo ambiente brasileiro. As linhas gerais do ensino
priméario devem, pois, ser dadas pela Unido que assim comandara — isto &, terd em
mdos uma das forcas centripetas mais importantes do cenario brasileiro.

Quanto ao ensino religioso acha V. S. que o Estado leigo o pode facilitar
nas escolas publicas?

22 Boletim da Associagao de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, abril de 1933, n. 6.
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Partidario que sou da “escola nova”, tendo de ser logicamente partidario do
ensino religioso na escola. Se ndo se der ensino religioso a crianga ndo se tera
dado “educacdo integral” e estd €, como se sabe, postulado da nova pedagogia.
Ainda mais se ndo se der “na escola” ter-se-a fugido a outro dos principios
fundamentais da “escola nova”, que prescreve 0 mais estreito entrelagamento
entre a escola e o lar. A escola é o prolongamento do lar. Como querer que a
escola ensine de modo oposto a religido do lar? Eis porque eu, adepto sincero da
“escola nova”, sou partidario ndo apenas do ensino religioso as criangas mas do
ensino religioso nas escolas.

Essa fundamentacdo teorica sobre o ensino religioso, de certa maneira foi
aprimorada na viagem de estudos que fez a Austria e Alemanha alguns anos antes,
apesar do motivo da sua viagem néo ter sido este, mas sim, o de estudar “idéias
avancadas e de orientacdo mais progressista” e a Reforma educacional de Otto
Gloeckel. Esta reestruturacio foi executada na combalida Austria de pds-guerra,
quando o pais precisou empreender uma reforma tdo radical que “teve que
construir o edificio educacional dos alicerces a cumieira, em um todo harmdnico e
sem solucdes de continuidade, desde a escola elementar até a universidade™?®.
Tudo isso fez parte de um processo de reconstrucdo que incluia também uma
ampla reforma social que precisou ser realizada no pais ap6s 0 movimento, que
em consequéncia da guerra, alterou-lhe o regime politico. Nada foi menosprezado,

por isso:

O ensino de religido é dado em todas as escolas dentro do horéario escolar, apesar
de ser o Estado separado da Igreja e de ter sido a Reforma realizada por
elementos do partido social-democratico que se caracteriza por ter sempre se
manifestado pela liberdade de pensamento. As notas no ensino de religido,
porém, ndo influenciam sobre o julgamento em conjunto dos trabalhos escolares
dos alunos. Por outro lado, o ensino religioso ndo é obrigatério para as criangas
cujos pais declararem expressamente que ndo o desejam e no momento de ser
dado o ensino religioso, as classes se subdividem segundo os trés principais
grupos de crentes, a saber, catolicos, protestantes e judeus, ndo havendo oragdes

coletivas em voz alta, no inicio e finalizacéo das aulas (...)%.

Este modelo de ensino religioso descrito por Everardo Backheuser, foi o
mesmo que acabou sendo incorporado & Constituicdo de 1934. Antes disso,
porém, na época da sua viagem, Backheuser era um aliado importante de
Fernando de Azevedo na Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal,
colaborou com ele na sua Reforma de 1928. E, se por um lado, esta viagem

marcou decisivamente a sua convicgao sobre a doutrina da nova escola, por outro,

225 Revista Escola Nova. Outubro de 1930, vol. I n.1.
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Ihe renderia no futuro, acusacOes de té-la empreendido sob o compromisso de

falar publicamente a favor da administracio de Azevedo®’. Missdo

galhardamente cumprida, diga-se.

Mais adiante Everardo Backheuser vai afirmar que em todas as nacdes
onde a pedagogia tinha sido racional e cientificamente entendida, havia o ensino
religioso nas escolas. “Assim na Alemanha. Assim na Austria. Assim na Holanda.
Assim nos Estados Unidos®®®.” 1sso porque a Gestaltpsychologie na época era a
mais autorizada nos meios da psicologia cientifica. De acordo com 0s seus
principios fundamentais, a alma humana n&o era concebida decomposta em partes,
menos ainda influenciada por uma dnica causa, como a libido na psicanélise, mas
ao contrario, é percebida “como tendo em conjunto uma certa estrutura, na qual se

2291,

reconhece implicitamente uma urdidura e uma trama A escola antiga,

argumenta ele, ndo dava aos principios cientificos grande importancia. A “Escola

Nova atende mais a eles, preocupada como se declara, com a Educacéo

Integral®*°.”

Outras vezes, porém, a apologética aparecia de maneira curiosa. O artigo

1231

intitulado “o ensino religioso e ensino leigo”**", reproduz uma matéria da Revista

El Semanério de Buenos Aires que da ao tema foros de legitimidade pela escrita
insuspeita de um socialista. Jean Jaurés foi consultado pelo seu filho, quando este
era interno de um colégio catolico, sobre se deveria ou ndo receber esse ensino.

Sua resposta foi esta:

Querido filho — pedes-me um bilhete que te isente de seguir o curso de religido,
um pouco para ter a gléria de proceder de modo diverso do que a maior parte dos
teus condiscipulos, e temo que também um pouco para parecer digno filho de um
homem sem convicgdes religiosas. Esse bilhete, meu filho querido, ndo t'o
mando e nunca o mandarei ndo é porque deseje que sejas clerical, ainda que nao
ha nenhum perigo disso, nem o ha tdo pouco de que professes as idéias que te
expora o teu professor. Quando tiveres idade suficiente para julgar, teras
completa liberdade; tenho porém firme desejo e empenho de que a tua instrucao e

educaco sejam completas, e n&o o seriam sem o estudo sério da religiao®*.

22 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da acdo. Braganca Paulista, SP: EDUSF, 2000.
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Mas o Boletim tinha também outro carater além da doutrinacdo. A
Pedagogia Social®®® de Padre Leonel Franca confirma essa premissa. Nessa
matéria o religioso sustenta que havia tantas orientacBes social-pedagdgicas
quantas as maneiras de formular e resolver esses problemas de carater geral e
repercussoes ilimitadas. Comeca pela coexisténcia de dois termos antagdnicos e
aparentemente irreconciliaveis: Por um lado a pedagogia € essencialmente
individual. Por outro, ndo pode deixar de ser social. Na individual a crianca € um
ser com sua inteligéncia, vontade, sua indole, suas idiossincrasias, suas acdes e
reacOes. Essas capacidades, que sdo Unicas em cada pessoa, devem ser a maior
preocupacao do mestre. Cabe a ele desenvolver integralmente todas as virtudes da
crianca para que no curso de sua formacdo ela consiga desenvolver plenamente
seu potencial. “Eis o ideal da educacgao”.

Por outro lado, o processo educativo ndo pode deixar de ser social, porque
o0 homem faz parte de uma sociedade e é esta sociedade que vai Ihe possibilitar a
vida, o progresso, a cultura e a civilizacdo, que sdo valores tanto intelectuais como
fisicos. A cultura e a civilizacdo séo herangas que se vao transmitindo socialmente
pelas sucessivas geracgdes. “Da sua natureza, pois, a educacao apresenta-se com o
aspecto de uma transmissdo de um patrimonio social por uma geracdo que se vai a

uma que se vem.?*” e portanto, a educacdo é também uma adaptacao social.

3.3
A publicidade da Liga Eleitoral Catolica

No embate entre 0s grupos para conseguir legitimar o maximo possivel de
suas reivindicacdes na Carta Constituinte, os catdlicos organizaram a LEC (Liga
Eleitoral Catodlica). Esse foi um empreendimento de grandes proporcfes criado
por Dom Leme e Alceu Amoroso Lima no ano de 1932, para as elei¢cdes que se
realizariam em 1933. Evidentemente esta era mais uma obra do Centro Dom Vital
e seu intuito - outro reflexo da Acéo Catdlica - era influir tanto quanto possivel na
Assembléia Nacional Constituinte e, como outras mobilizagdes catdlicas, a LEC

estavam articulados a hierarquia, os intelectuais, grupos organizados como as

233 Boletim da Associagdo de Professores Catélicos. Rio de Janeiro, julho-agosto de 1933, n.8.
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AssociacOes e congéneres e os fiéis. Romualdo Dias chama a atencdo para a
I6gica interna que sustenta esses movimentos, no caso aqui, a LEC: “a obediéncia
a autoridade sé seria garantida por meio de uma legislacdo que orientasse pelos
mesmos principios sustentadores da ordem. Dai todo o empenho da obra
restauradora catélica, também no ambito da lei”?*°.

A Liga tinha como objetivo fundamental tornar puablicas as diretrizes
assumidas pela Igreja no sentido de conquistar os votos de eleitores catolicos para
os candidatos comprometidos em subscrever suas posigdes e seus principios,
mesmo aqueles mais controvertidos, como por exemplo, 0 ensino religioso nas
escolas publicas e a indissolubilidade do casamento.

Note-se que o partido ao qual o candidato estava filiado, ndo representava
empecilho algum, desde que trabalhassem para legitimar as pretensdes catdlicas.
Essa postura da Igreja deu “pano para mangas”. Wilson Martins conta que a
propoésito do ensino religioso houve uma discussdo acalorada em dezembro de

1933 entre parlamentares:

Quando Guaraci Silveira exprimiu 0 desejo de ‘dar a sua opinido pessoal a
respeito de religido dos nobres constituintes’, Luis Sucupira interrompe-o com
veemeéncia: ‘Opinido suspeita, porque V. Excia. E socialista e, portanto, contra a
ordem civil; é protestante, e, por conseqliéncia, contra a ordem religiosa. > Mais
adiante, dizia Guaraci Silveira: ‘O que desejam os catolicos é a religido do
Estado’ — “ideal de todos os catélicos’, aparteava 0 mesmo Luis Sucupira. Tudo
isso era resumido pelo Deputado Tomés Lobo: ‘Quando a Liga Catdlica fala em
reivindicacbes minimas, ndo é preciso ser muito inteligente para saber que
existem reivindicagcbes médias e maximas. A média sera certamente a religido do
Estado e a maxima s6 pode ser a teocracia. ">

Com os objetivos bem definidos, a LEC precisava atuar em varias frentes.
N&o bastava somente estabelecer alianga com os candidatos dispostos a lutar pela
sua causa se 0s catélicos ndo comparecessem as urnas. “O voto consciencioso dos
catélicos, mesmo sem partido, afirma-o o aviso n. 239 da Cuaria Metropolitana,
influira nos destinos da Pétria”?’. Portanto, mais importante até que os acordos
politicos era facilitar de todas as maneiras o cumprimento dessa “missao” e para

resolver questdes de ordem pratica, foram criadas as Juntas Eleitorais Catolicas.

% DIAS, Romualdo. Imagens da Ordem. A Doutrina Catdlica Sobre a Autoridade no Brasil
(1922-1933). Séo Paulo: Editora da Unesp, 1996.

26 MARTINS, Wilson. Histria da Inteligéncia Brasileira (1915-1933). S. P.: T. A. Queiroz, 1996,
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Entre outros atributos, estes 6rgdos prestavam informacfes e ajuda para o
alistamento, o processo de qualificacdo e inscricdo. Como era novidade e
“complexo” esse processo, principalmente “para as senhoras, novéis nessas
trilhas, ainda mais”, as correligionarias poderiam em todas as localidades do pais
procurar as tais Juntas, que eram filiadas a LEC. As mulheres, a menos que seus
pais ou maridos se opusessem formalmente, deveriam votar?®,

Mas, como pergunta o articulista de uma pequena nota de pé de pagina
inscrita no Boletim: “querer&o as mulheres exercer esse novo direito? Gostardo de
usufrui-lo?” As mulheres “acatolicas” e as “ateistas” acorrerdo em massa as urnas
com toda certeza. E se a mulheres catdlicas se esquivarem de cumprir esse
“dever” (antes era direito), “terdo o desgosto de assistir a vitdria dos dois grandes
inimigos da sociedade brasileira: o divorcio e o ensino leigo, isto é, a dissolucéo

da familia e o ensino ateista dos filhos.?*°”

O desafio provocativo por parte do
autor faz todo sentido se for levado em conta o pensamento catdlico. A conexao
que se fazia entre um lar solidamente constituido e a estabilidade social estava
relacionada a idéia de que este formato de sociedade equilibrada,
hierarquicamente composta, cumpridora dos seus deveres, poderia transcender 0s
“umbrais da porta” e inspirar uma configuracdo social nesse molde. Ana Maria
Magaldi vai sustentar que na Otica do grupo catolico “pela garantia do casamento
indissoluvel e pela obediéncia das familias aos preceitos catélicos, seria possivel
atingir a ‘estabilidade da nacéo’.**”

Alguns meses antes de vir a publico o artigo acima, a revista A Ordem,
pontifica a posicdo do Centro Dom Vital e de sua intelectualidade no que se refere
“aos problemas do Estado” e as suas conseqliéncias. Na matéria sem assinatura:
“dever politico dos cat6licos”, o articulista comeca o seu discurso dizendo que
“Fracassada” a Revolucdo de Outubro, o pais ficou dividido entre os
constitucionalistas e o0s anticonstitucionalistas. “Aqui ndo temos que tomar
partido, pois estamos acima dos partidos. Ndo nos interessa a Constituicao.

Interessa-nos que Constituicdo™?*!. O que nos interessa saber, diz ele, é se a Nacéo

238 |dem.

9 | dem.

0 MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello. A quem cabe educar? Notas sobre as relacdes entre
a esfera publica e a privada nos debates educacionais dos anos de 1920-1930. In: Revista
Brasileira de Histéria da Educacdo. Editora Autores Associados, Campinas: Sdo Paulo, n. 5,
janeiro — julho, 2003.

241 Revista A Ordem, ano XII1, n. 25, marco de 1932.
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vai continuar divorciada do Estado. Se o que nos interessa é “manter catdlica a
nacao”, devemos primeiro agir sobre a Nacdo pra sé depois atuar sobre o Estado.
Deveriamos deixar que os “problemas propriamente de governo se fizessem a
nossa revelia, limitando-nos a trabalhar para recristianizacdo das massas e das
elites, limitariamos a nossa acdo a esfera cultural”**.

H& muitos “catdlicos liberais” que acham que devemos afastar o problema
do Estado ja que o laicismo é inevitavel e que os contatos com a politica tendem a
secularizar a Igreja, acham, portanto, que nossa ac¢ao deve incidir sobre a Nacao,
como uma atividade religiosa e ndo social. E um grave erro, porém, julgar que 0s
nossos interesses espirituais determinam apenas os deveres de culto e oragéo.
Nossos deveres para com Deus exigem que sempre que estiver em jogo a nossa
acao livre, hd um interesse moral afetado e, portanto, um principio religioso a
aplicar. Sendo assim ha um problema de Estado de que ndo podemos
desinteressar, mesmo excluindo, como é de nosso dever, todas as preocupacdes
politicas puras isto é, desligadas de preocupacdes espirituais. Ndo se pode atender
apenas os deveres da nacdo e deixar para mais tarde os do Estado. Isso seria
desconhecer a posicdo real dos problemas sociais em que todos os elementos
coexistem em regra e agem uns sobre os outros®*. Talvez seja com esta
justificativa, que muitos catolicos ingressaram na politica como membros do
movimento integralista®**. Fundado em outubro de 1932 por Plinio Salgado,
incluiu em seu quadro Gustavo Barroso, Tasso da Silveira, San Tiago Dantas,
Helder Camara, entre outros. O movimento dos “camisas verdes” - como ficou
conhecido - extinguiu-se em 1937 com a instauracdo do Estado Novo.

Por outro lado, uma das causas imediatas para a articulacdo da
intelectualidade catdlica em torno da Constituinte, pode ter sido o fato de que o
catolicismo no Brasil corria perigo, na opinidao de alguns. E essa era uma situacao

que precisava ser revertida. Quando Dom Mattos passou pelo Rio em outubro de

222 1dem.

23 Revista A Ordem, ano XIII, n. 25, marco de 1932.

244 Ainda que n&o tenha sido um movimento homogéneo, o Integralismo pode ser considerado um
dos primeiros movimentos politicos organizados no pais. Sob o ponto de vista ideolégico, rejeita o
capitalismo, o comunismo e o liberalismo econémico. Defende a propriedade privada, o resgate da
cultura nacional e o moralismo. Valoriza o nacionalismo, o cristianismo e o principio da
autoridade. Parente proximo do fascismo, o integralismo constituiu-se em uma proposta de
construcdo do pais como Nagdo, pois considerava o Brasil um Estado fraco, com instituicBes
politicas idem, habitado por um povo dividido e sem a minima no¢do de unidade nacional. Ver,
entre outros, BICCA, Luis Eduardo. Para uma critica da ideologia integralista. Rio de Janeiro,
1978. Dissertacao de mestrado, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
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1932, fez um breve discurso na Associacdo para os Delegados do Circulo
Catolico, do Centro Dom Vital, da Acdo Universitaria e, naturalmente, para 0s
associados, abordando justamente esse tema. Dizia ele que a nossa tradi¢do
religiosa era uma forca por demais “diluida e amorfa” para resistir sozinha as
agressoOes da irreligido. Nas grandes cidades a “imoralidade e a descrenca” fazem
parte do cotidiano. Nos sertbes € “o espetaculo de milhdes de brasileiros,
emalhados na supersticdo e na delingiiéncia”®*. Por isso era urgente que se
adotasse um programa de acdo ostensivo que fosse capaz de combater o
radicalismo e a irreligido ao mesmo tempo em que reconstruia internamente 0s
valores no seio da familia brasileira. A escola, afirma D. Mattos, é decisiva para o
futuro do catolicismo no Brasil. E foi com este pensamento que os catolicos
penhoraram todos 0S seus recursos para reaver a pratica do ensino religioso nas
nossas escolas publicas. Seja como for, o poder da LEC foi testado e aprovado nas
elei¢cBes de maio de 1933. O voto para os candidatos indicados pela Igreja “valeu
a eleicdo de boa parte deles e, consequentemente de sua hegemonia na Assembléia
onde a LEC obteve pelo menos dois tergos dos votos em todas as questdes do seu
programa®*®”. Nesse sentido tem-se que “a rearticulagdo da Igreja significou o
principio de cooperacdo entre Igreja e Estado, a qual redundou, na pratica, em
verbas do governo para escolas, hospitais e instituicGes beneficentes mantidas
pela igreja.*"” A organizacdo da Igreja comeca a dar seus frutos. Além do mais,
esta foi uma das maiores demonstragdes do seu poder.

3.4
Reacao Catodlica apés a V Conferencia Nacional de Educacéo

Apesar dos protestos veementes do grupo catolico, a V Conferéncia
Nacional de Educacéo, reunida em Niterdi no ano de 1932, se tornou o palco de
deliberacdes pré-constituintes sem a sua contribuicdo. Esta Conferencia acabou se
constituindo num marco significativo porque identifica relativamente bem as

diferencas entre o pensamento catélico frente as politicas educacionais e o préprio

245 Boletim da Associacdo dos Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, dezembro de 1932, n. 4.

246 NUNES, Clarice. As politicas publicas de educacdo de Gustavo Capanema no Governo
Vargas. In. BOMENY, Helena (Org.) Constelagdo Capanema: Intelectuais e Politicas. R. J.:
Editora FGV, 2001.

7 1 dem.
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conceito de educacdo e o posicionamento do grupo que se auto-intitulava
“pioneiros” sobre a mesma matéria. Visto ndo terem sido discutidas todas as
emendas para a Carta Magna ou terem sido discutidas “a portas fechadas”,
nomeadamente a questdo mais cara aos catélicos, ou seja, a introducdo do ensino
religioso nas escolas publicas, a reacdo foi a que se conhece: uma retirada
estratégica para se reagruparem mais adiante e lutarem para atingir este objetivo
por outras vias.

No entendimento do grupo, o ensino da religido era um dos componentes
fundamentais da educacdo dita integral, porque estava intrinsecamente ligado a
finalidade educativa, objeto de discursos intensificadores cujo fim supremo era o
de espiritualizar a educacdo. Os catolicos defendiam “que os métodos mais
modernos da chamada ‘pedagogia’ nova, estdo perfeitamente dentro do espirito da
escola catolica, tal como deve ser compreendia, se bem que nem sempre tal como
é praticada.”®*® Cerca de um ano antes, a revista A Ordem disse que o melhor
acontecimento dagquele momento tinha sido o decreto que facultava o ensino
religioso nas escolas. Asseverava o articulista que o laicismo teve quarenta anos
para “dar provas de si”. Durante todo o periodo da primeira Republica foi o
regime laicista que informou a instru¢do publica primaria, secundaria, normal e
superior. “Deus fora completamente excluido da formacao dos brasileiros em tudo
que fosse instrugdo fornecida pelos poderes pablicos™®*°. O Estado n&o chegou ao
“monopolio pedagdgico” que € a conseqiiéncia légica do laicismo, mas separou
radicalmente o ensino privado do ensino publico e o0 que é mais grave, a escola da
familia, “introduzindo nas novas geracGes uma mortal indiferenca por toda a
ordem dos deveres”?*°,

Deus precisava retornar a escola e a vida do pais. Portanto, uma das
primeiras providéncias tomadas apds a V Conferéncia, foi a de construir um
memorial destinado a Comissdo Constituinte, redigido pelo Padre Leonel

1

Franca®™ e assinado “por intelectuais e educadores de todos os Estados do

Brasil”, com mais de 700 subscri¢Ges. Esse documento que, diga-se, tinha todo o

248 Revista A Ordem. Ano XI1, novembro de 1932, n. 33.

299 Revista A Ordem. Ano X1, n. 14, abril de 1931.

250 Revista A Ordem. Ano X1, n. 14, abril de 1931.

25! Revista A Ordem. Ano XIV, N. 47, Janeiro de 1934. (pg. 22-23)


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

96

aspecto de um manifesto®?

afirmava, em primeiro lugar, que o Plano Nacional de
Educacdo, enviado por representantes daquela Conferencia, encerrava alguns
principios e afirmagdes, que ndo sO estavam em aberta oposicdo com as
resolugdes ja votadas em plenario nas Conferencias Nacionais de Educagdo
anteriores, como também contrastavam com os interesses da educacdo brasileira.
Isto porque essas indicacBes se inspiravam em “ideologias sociais extremadas”
umas, e outras “em alvitres de uma pedagogia muito discutivel, que
absolutamente ndo representam o pensamento nacional, nem poderiam servir de
norma inspiradora da nossa futura carta constitucional®>.

A Ordem de novembro de 1932 trouxe uma matéria sobre a demissdo de
Fernando de Magalhaes da presidéncia da VV Conferencia Nacional de Educacéo,
segundo a Revista, logo apds a votacdo “favordvel a permanecia do laicismo
pedagdgico” que “veio infelizmente marcar a separacdo cada vez mais
insofismavel dos campos em que se dividem hoje os que se interessam pelos

problemas da educacdo no Brasil”?**. Diz a matéria que de um lado est&o:

Os retrogrados, os apegados ao feiticismo das formulas arcaicas, 0s maniacos da
laicidade integral do ensino, que defendem a todo transe o espirito que presidiu
aos quarenta anos de pedagogia republicana, com 0 seu pragmatismo, seu
tecnicismo arido, a sua obsessdo mimetista, o seu desdém pela realidade, o seu
desrespeito pela sociedade em que viveu, pela infancia que pretendeu educar,
pela nacionalidade de que deveriam ser os mandatarios, mas que sdo realmente
meros torcionarios™”.

Estes, diz o artigo sem assinatura, tiveram a sua disposicdo os ‘“cofres
publicos” pondo e dispondo como bem entendiam, obedecendo cegamente “a
doutrina de um Unico autor, o inevitavel Dewey” e o0 que é pior, impondo a sua

orientacdo a todo o ensino publico e agora a Constituicdo em curso.

%2 0s manifestos, como afirma José Horta Nunes, sdo uma forma textual caracteristica dos
movimentos de vanguarda, que despontaram na Europa no final do século XIX e inicio do século
XX. Os manifestos sdo, portanto, marcas da atividade cultural do século XX e, a partir deles,
diversas linhas artisticas e intelectuais ganharam forca. Podemos citar como exemplo, o0 Manifesto
dos Intelectuais (1894) em favor de Alfred Dreyfus, o Manifesto de Gilberto Freire (1926) e o
manifesto antropofagico de Oswald de Andrade (1928). NUNES, José Horta. Manifesto
Modernista: A identidade nacional no discurso e na lingua. In: ORLANDI, Eni P. (Org.) Discurso
fundador: a formacéo do pais e a construcédo da identidade nacional. Campinas, SP: Pontes, 2% Ed.,
2001.

253 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, Janeiro de 1933, n.5.

254 Revista A Ordem. Novembro de 1932, ano XII, n. 33.

25 |dem.
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O aspecto significativo da matéria € o modo como o Centro Dom Vital, na
pena do seu articulista, interpreta esta peripécia e as reivindica¢bes do grupo
divergente e como justifica suas préprias reivindicagdes nesse contexto. Os
catdlicos, que sdo realistas, prudentes e defensores de “um Brasil brasileiro”, ndo
estdo satisfeitos com a experiéncia pretérita. Nem eles e nem os liberais que
compreenderam “o que ha de abusivo e tiranico na laicidade obrigatdria do ensino
plblico”®*®. Todos pretendem uma educacdo integral, os “nacionalismos de todos
0S matizes”, a consciéncia religiosa de catélicos, judeus, protestantes e outros
segmentos e pretendem também livrar-se da opressdo que beneficiava apenas o
sectarismo de “alguns anti-clericais e ateus ou a massa amorfa dos
indiferentes™®’,

Depois de uma série de pontuacBes sobre os acontecimentos da V
Conferencia, 0 autor propde que se sistematize uma acao eficaz. O primeiro passo
deve ser reunir as “forcas dispersas” em um centro de acdo para lutar contra 0s
excessos que ora se vé. Era preciso em primeiro lugar, um chefe. Nosso autor
parece desconhecer a obra de correligionarios seus. Sua sugestdo foi a
permanéncia do ex-presidente da ABE, Fernando de Magalhdes porque a sua
atitude na Conferencia “naturalmente o indicava”. No entanto esse lugar ja estava
ocupado por Everardo Backheuser, que na verdade vinha trabalhando na tarefa de
congregar esforgos ha algum tempo, assim como também o “centro de acdo” ja
existia. A Associacdo de Professores Catolicos do Distrito Federal fora criada
algum tempo antes justamente com este objetivo. A CCBE estava planejada e
prestes a ser oficializada. Quanto a lideranca de Fernando de Magalh&es tudo leva
a crer que ele ndo tinha ou perfil, ou temperamento ou vontade necessarios para
esta empreitada, ainda que, como afirma Marta Carvalho, ele tenha sido uma
figura de grande importancia na ABE na década de 20, apés a morte de Heitor
Lyra da Silva®®. Contudo, encerrada suas atividades nesta instituicdo, nos anos
que se seguiram ele foi uma das personalidades menos vistas nas publica¢des do
grupo catolico.

O ultimo passo seria a intervencdo “corajosa” na elaboracéo das leis para o

ensino, desde a formulacdo de principios gerais para a Constituicao até a aplicacao

26 1dem.

57 1dem.

28 CARVALHO, Marta Chagas de. Molde Nacional e Forma Civica. Braganca Paulista, S&o
Paulo: EDUSF, 1998.
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pratica que se faz dos regulamentos®°. Pensavam eles, ndo sem alguma razéo, que
a organizacdo do ensino num pais em crescimento como era o0 caso, € um trabalho
ao mesmo tempo complexo, variavel e plastico, sujeito as condigdes
frequientemente renovadas do meio. Por isso, seria mais interessante submeterem-
se as leis ordinarias mutaveis que a estabilidade relativa de um texto
constitucional. Na Carta Magna, deveriam entrar apenas alguns principios
norteadores que sdo a sustentacdo de qualquer organizacdo escolar e se constituem
em uma declaracdo de direitos garantidos.

Entre as modificacBes ou inclusGes que os catélicos desejavam para a
Constituicdo, estava aquilo que eles entendiam como o monopdlio do Estado. A
interpretacdo que faziam dessa matéria é que a crianca ndo pertencia ao Estado e
por isso ndo deveria ser constrangida a receber uma educagdo uniforme, porque
isso seria ignorar o direito inalienavel dos pais a educacdo dos filhos. Nao
bastasse interferir na vida familiar, maculava os direitos de liberdade de todos os
cidaddos. “Todo monopdlio é odioso, mas o monopdlio de ensino mais que
qualquer outro, porque encobre na sua existéncia a possibilidade permanente de
uma opressao despética de consciéncias™?®.

Desejava-se, sobretudo, que no novo texto se eliminasse “o0 equivoco que
pairava na Constituicdo de 1891, a gravitar em torno da expressao incerta e vaga
de ensino leigo”, e garantisse a aplicacdo do decreto de 30 de abril de 1931. Por
outro lado, ja que as escolas publicas eram mantidas com as contribui¢cdes dos
cidaddos, seria uma questdo de justica social que se distribuisse
proporcionalmente 0s seus recursos entre as escolas confessionais, proporcional
ao numero de habitante pertencentes a cada confissdo, como acontecia na
Inglaterra, Bélgica, Holanda, Pol6nia, Tchecoslovaquia, Hungria, Austria e
Grécia.”®*

Entre os que assinaram o memorial, alguns educadores conhecidos, outros
membros da Academia Brasileira de Letras, estdo: Fernando de Magalhées,
Afonso Celso, Ruy de Lima e Silva, Filinto de Almeida, Olegario Mariano, Ramiz
Galvédo, Ataulfo de Paiva, Aloysio de Castro, Medeiros de Albuquerque, Augusto

de Lima, Gustavo Barroso, Adelmar Tavares, Coelho Neto, Augusto de Brito

259 Revista A Ordem, ano X1, novembro de 1932, n. 33.
260 Boletim da Associagdo dos Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, Janeiro de 1933, n.5.
261

Idem.
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Belford Roxo, Eduardo Eurico de Oliveira, Adolpho Murtinho, Pantoja Leite,
Sodré da Gama, Gastdo Bahiana, Jeronymo Monteiro Filho, Jorge Gouvéa e
Teobaldo Recife.?*

Um ano mais tarde Van Acker comenta esse episodio na A Ordem,
dizendo que recentemente havia lido o Projeto da Constituinte de acordo com as
emendas da bancada paulista e qual ndo foi sua surpresa quando observou ter
desaparecido o “direitos dos pais”, e a “liberdade de equiparacdo possivel do
ensino particular”. Em resumo, exceto pelo ensino religioso facultativo, que era
ponto de compromisso politico, o projeto da bancada paulista ndo “passa de fiel
reproducédo das sugestdes socialistas do Sr. Fernando de Azevedo e da Comisséo
dos 32, da V Conferencia”?®. Do ponto de vista catélico, afirma, esse era um sinal
inequivoco de retrocesso e ao mesmo tempo de perigo. Portanto, sob dois
aspectos, catdlico e nacional teria sido preferivel “a supressao do ensino religioso
facultativo nas escolas publicas & abolicdo da liberdade do ensino particular?®*,
De qualquer maneira, fato é que os catolicos tiveram a suas reivindicacdes
contempladas na Constituicdo de 1934, mesmo que por pouco tempo. Essa
Constituicdo, entretanto, teria vida curta, dentro de trés anos seria promulgada

uma nova constituicao.

3.5
Nasce a Confederacdo Catélica Brasileira de Educacéo

O editorial do dltimo nimero do Boletim foi dedicado & solenidade da
fundacdo da Confederacdo Catolica Brasileira de Educagdo. A CCBE, com a
bencdo da Hierarquia Sagrada, o apoio do Clero e a cooperacdo dos chefes de
familia e de todos os homens de boa vontade, “surge para impedir a ruina
intelectual e moral do Brasil.*®>” Nesse numero, os professores sao informados de
que aquela seria a ultima edicdo e em seu lugar, outro “ressurgird com outro

nome, outro proprietario e outro aspecto, mas com a mesma orientacdo.” “Boletim

262 | dem.

263 Revista A Ordem, Ano XIV, n. 47, janeiro de 1934.

254 1dem.

265 Boletim da Associacao de Professores Catélicos. Rio de Janeiro, novembro-dezembro de 1933,
n. 10
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de Pedagogia”, esse tinha sido o nome pensado para a futura Revista Brasileira de
Pedagogia e seria dirigido pela recém-fundada Confederacéo.

A Necessidade de se criar uma Confederacdo genuinamente catdlica,
disposta a brigar pelos interesses da Igreja nas questfes educativas ja havia sido
bastante explorada pelos instrumentos de divulgacdo catolicos. Era preciso,
sobretudo, “combater o ateismo, o protestantismo, o0 positivismo, a magonaria, 0
espiritismo e tantas outras seitas e comunidades que porfiam em dificultar o bom
ensino do Brasil.”?®® A forca das Associacdes, nesse sentido, seria comparavel a
Igreja porque, como esta, se empenhavam em coordenar esfor¢cos de “modo a
formar em confederacdo um bloco de energias”, como um mondlito, coeso de
maneira que nenhum *“agente corrosivo” pudesse destrui-lo. A finalidade essencial
era a educacdo moral da mocidade brasileira. Afinal, o mundo I fora esta repleto
de armadilhas para a nossa juventude inexperiente, mas se o titulo “Associacdo de
Professores Catolicos” for pouco oportuno para 0 momento, “confiramo-lhe
outras denominagfes mais diplomaticas e mais habeis para a consecucdo de
nossos fins, ndo importa nomes, o que importa é funda-las, vivifica-las, consolida-
las e uni-las no mesmo nobre ideal.””?*’

O importante continua o articulista, € que cada professor catolico cumpra o
seu dever para com Deus. E “havemos de ser milhares porque alvissareiramente as
Associacdes de Professores Catolicos hdo de vir medrando por este Brasil afora
para maior gléria de Deus.”?®® E por todos os rincées, por todos os lugarejos, por
todo horizonte onde a vista alcanca, havera de ter um professor catolico
congregado em torno dessas “beneméritas associacdes”, para que se cumpra o
vaticinio de Sua Eminéncia o Sr. Cardeal Dom Leme “uma das mais oportunas e
eficientes federacdes catélicas nacionais.”?

E importante, sobretudo, acrescentamos nos, que cada professor cumpra
esse papel social que Ihe é aplicado pelas Associacdes e pelo érgdo divulgador — e
legitimador - do seu discurso: O Boletim e em breve, a Revista. Ambos cumprem

(ainda que implicitamente) o objetivo de fornecer esse ar “notificador” que se

266 Boletim da Associagdo de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
267

Idem.
268 Boletim da Associagdo de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
269

Idem.
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esconde sob o fato apresentado®®. Se é possivel estipular uma hierarquia de
valores a serem “notificados” e observados, diria que a primeira delas ¢ a relacao
da familia com a escola, para juntas comporem o Estado. No Gltimo numero dessa
publicacdo, quase como num esfor¢co derradeiro de solidificar esta premissa, uma
vez mais a triade é lembrada. Em “A familia e a Escola”, Tristdo de Ataide traz a
lume este tema recorrente nos artigos por ele assinados. A educacéo da prole, para
0 nosso intelectual se traduz pelo sagrado dever da familia e seu direito natural. A
escola por sua vez é um grupo autbnomo, exigida pela vida em sociedade, mas

21t E acidental porque ndo nasce

com estatuto de grupo natural por acidente
naturalmente como a familia ou o Estado. Ela completa a familia e, portanto é a
segunda célula social. Tudo que possa separar essas duas instituicdes é nociva ao
bem comum?’® e é sobre o modelo da familia que a Escola se deve formar. Nesse
caso, participa da natureza da familia e da natureza do Estado, “da familia por ser
uma instituicdo formadora do ser humano individual. Do Estado, por ser uma
instituicdo formadora do senso social do homem.?”®” Obedecendo a esta l6gica, a
escola continua a familia e forma o Estado e tanto o espirito da vida familiar como
0 da vida publica precisam informar a instituicdo pedagdgica como grupo
fundamental da sociedade. A escola primaria, pelo seu carater primevo, deve ser
completamente imbuida do espirito da familia e a escola secundéria, pela sua
natureza, vai preparar o individuo para a vida afora. Nessa altura de sua formagéo,
a moral vai se somar a formacéo intelectual, mas nem por isto a familia deixa de
ter papel relevante. E a idade da adolescéncia — periodo dificil — e é a idade da
formacdo do espirito civico. Finalmente, na escola superior “para ndo cair no
defeito da pura especializacdo intelectual, deve modelar-se entdo pelo espirito

pUblico, pela vida do Estado™"

, este serd o espirito que ird prepara-lo para a vida
publica.
Por outro lado, ndo se pode menosprezar 0 momento histérico. O Boletim

surgiu num contexto politico que reclamava esforcos dos mais diversos para

270 Barthes explica que na superficie da linguagem a significacdo esta camuflada na apresentagdo
do fato, conferindo-lhne um ar notificador, a0 mesmo tempo em que paralisa a intencdo ai
subjacente, imobilizando-a. BARTHES, Roland. O mito é uma fala. In : Mitologias. 10% ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

21 Boletim da Associacio de Professores Cat6licos. Rio de Janeiro, novembro-dezembro de 1933,
n. 10.

272 | dem.
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consolidar os valores e a visdo de mundo do grupo do qual era porta-voz. A
posicdo e o tom que a intelectualidade assume nas suas falas tém muito a ver com
a aproximacdo da Constituinte. No periodo subsequente, o discurso sera outro e
terd novos objetivos em pauta. Por agora, as publicacbes tinham um papel
determinado a cumprir e esse papel s6 mudard apds 1934, relativamente e
efetivamente ap6s 1937. Como afirmam Micael Herschmann e Messeder Pereira,
no jogo das relagdes sociais, 0 estatuto de “mitos fundadores da nacionalidade
brasileira” s6 serd adquirido plenamente depois da Revolucdo de 1930, mais
precisamente durante a vigéncia do Estado Novo quando o *arcabouco
institucional” haja sido completado®”.

Na vida educacional, contudo, a politica do Ministro Capanema muito
ajudara ao grupo catolico. Na concepcdo do Ministro para a construgdo da
nacionalidade impunha-se, em primeiro plano, o fortalecimento da nossa cultura.
Observe-se que a sua visao de cultura nacional é marcadamente conservadora®® e
essa, “passaria pelo resgate das tradigdes nacionais e pela preservacdo dos valores
imutaveis da cultura ocidental cristd e a énfase estaria posta em sua conservagao e
transmissdo e ndo em sua renovagdo.”?’’ E é possivelmente com este pensamento
que Capanema ira compor o seu ministério cercado por intelectuais de varios
segmentos, as relacbes mais estreitas, no entanto, serdo com os intelectuais

catoélicos.

2’ HERSCHMANN, Micael M.; PEREIRA MESSEDER, Carlos Alberto. O Imaginario Moderno
no Brasil. In: A Inven¢do do Brasil Moderno — medicina, educagdo e engenharia nos anos de 20 —
30. Rio de Janeiro: Rocco, 1994.

278 MENDONCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educacdo. R. J.: EJUERJ,
2002.
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A Renovacao pedagdgica em paginas: O que dizem as
revistas?

4.1
RBP: Um Sindicato catélico em ascensao

As orientagdes em matéria de educagdo
prendem-se necessariamente a escolha
de um sistema de idéias no campo
especulativo. Ndo ha educacdo neutra.
Toda a pedagogia é tributaria de uma
filosofia de vida. Assim o0 exige a
natureza essencial e indestrutivel da
vida. Educar é antes de tudo, preparar o
homem para o exercicio de sua funcédo

humana, é ajuda-lo a realizar o ideal em

gue se resume a sua perfeicao®’®.

No més de fevereiro de 1934 saiu o primeiro nimero da Revista Brasileira
de Pedagogia. Esta publicacdo foi o porta-voz da Confederacdo Catolica Brasileira
de Educacdo, criada um ano antes com a fusdo das Associacdes congéneres. A
necessidade de se criar uma Confederacdo, vinha sendo ventilada ha algum tempo
e fazia parte da Acdo Catdlica. Como uma das etapas dessa Acdo, a sindicalizacéo
dos professores estava prevista na Enciclica de Pio XlI e era uma forma de
organizacdo social que tinha como objetivo maior “promover e defender a escola

2795

catdlica para seus filhos="™”, obra religiosa que é “particularmente cara ao nosso

coragdo paterno e dignas de grandes encomios aquelas associa¢des especiais que,

28011. NOS

em varias nacles, e com tanto zelo, dedicam-se a obra tdo necesséria
Estatutos da Confederacdo, no Artigo 4° ela é designada como uma sociedade
sindicalista dos professores catolicos, uma corporacao de intelectuais e um grémio
de assisténcia social-religiosa. A CCBE era mantida pelos cursos que promovia,
pelas Associacfes Confederadas e Casas de Educacdo, todos pagantes, de joia e

anuidade.

2’8 padre Leonel Franca. Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
2% Enciclica de Pio XI, Divini illius magistri. Acerca da Educagdo Cristd da Juventude. Apud
Boletim da Associagdo de Professores Catolicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
280 Enciclica de Pio XI Sobre a Necessidade e os Caracteres da Acdo Catdlica (Non abbiamo
bisogno). Sdo Paulo, junho de 1931.
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Em palestra proferida sobre o assunto, Backheuser argumenta que 0s
professores poderiam estudar os novos métodos sozinhos, isoladamente, e sem
duvidas obteriam resultados proficuos, porém muito mais desgastantes e penosos.
A0 passo que se congregassem esforcos poderiam se ajudar mutuamente nos
estudos, na solucdo das duvidas que fossem surgindo e finalmente, na resolucéo
dos problemas. “Esta somacéo de boas vontades se apresenta dentro da associagao
de classe, dentro do grémio de professores. Viveiros de iniciativa e inteligente
cooperacao social .22

As finalidades das Associacdes serdo frequentemente lembradas e
reiteradas pelos seus representantes. Na sessdo solene de instalacdo da APC de
Itajuba, D. Laura Lacombe, vice-presidente dessa entidade no Rio de Janeiro,
esclarece as finalidades das Associacbes de Professores Catolicos, cujo
desenvolvimento se acentuou no ano de 1933. E ha um raz&o para este progresso:
a Constituinte. N@o era segredo para ninguém que a agremiacdo catolica tinha
como objetivo imediato a aprovacdo das suas matérias na nova Carta. Amoroso
Lima dird mais tarde que o dia 30 de maio de 1934 se tornou uma data historica
para o catolicismo brasileiro porque foi neste dia que as emendas cat6licas foram
aprovadas no plano constitucional®®. O esforco catélico havia sido, portanto,
compensado.

Enquanto isso ndo acontece, D. Laura comeca seu discurso em Itajuba
dizendo que “estamos no século dos sindicatos”. Todos aqueles que trabalham na
mesma “seara” sentem necessidade de se agremiar para que junto dos colegas,
possam realizar de forma mais eficiente a obra que empreendem. No caso do
Brasil, o0 momento é ainda mais delicado porque o que esta em jogo sdo as
matérias a serem incluidas na nova Constituicdo A fase é de reconstrucdo politica
e os professores catolicos ndo podem deixar de somar forcas para que juntos
defendam os interesses da familia e da crianca, assunto em pauta nos debates pré-
constituintes?®®®. Em determinada altura da sua prelecdo D. Laura fala que “a
eficiéncia da acdo dos professores catolicos é funcdo do seu preparo cultural e

competéncia profissional e religiosa.?*”

281 Boletim de Professores Catdlicos. Rio de Janeiro, setembro-outubro de 1933, n. 9.
%82 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO DA COSTA, V.M. Tempos de
Capanema. S8o Paulo: Paz e Terra: Fundacdo Getulio Vargas, 2000.
izj Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1934, n. 2.
Idem
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Obedecendo a essa logica, de fato a transformacéo do Boletim em Revista,
motivada pelo crescente sucesso e ‘“encorajante tiragem”, significou uma
ampliacdo considerdvel do seu contetdo e, evidentemente, de suas possibilidades

285 traz novas colunas e novas

estratégicas de divulgacdo. “Arejada e elegante
maneiras de abordar os assuntos em torno das “graves questdes de educacdo”. Os
temas, assim como no Boletim, seriam discutidos a luz dos principios
pedagdgicos catdlicos, “imutaveis na esséncia, embora plasticos as pressdes do
progresso”®. Esses principios tinham sido recentemente organizados por Pio XI
na enciclica Divini illius magistri e por ndo serem suficientemente conhecidos no
Brasil, instava divulga-los. Ainda que pouco conhecido, o contetdo da enciclica
estava devidamente incorporado no discurso do grupo catolico e aparece nas
defesas e recusas dos preceitos pedagogicos. Portanto, a Divini illius magistri é
parte estruturante do discurso publicado pela Revista. Este documento nasce num
contexto politico bastante tumultuado. Em 1926, quatro anos depois que Pio XI
foi eleito Papa, os fascistas propuseram colaborar na educacdo - tanto fisica
guanto moral - da juventude italiana, em idades entre os oito aos 18 anos. Um ano
mais tarde, para amenizar a impressao de obrigatoriedade que este movimento de
certa maneira ensejava, os fascistas extinguiram por decreto o grupo de escoteiros
catélicos em regies com menos de 20 mil habitantes?®®’. No ano seguinte um
novo decreto suprimiu toda e qualquer organizagdo que se propusesse, de alguma
forma, a educar os jovens do pais. A perseguicdo que se seguiu aos diferentes
tipos de associacbes chegou até a Acdo Catdlica. A somatoria desses
acontecimentos demonstrou a fragilidade das relagbes entre o Vaticano e o
Estado. Pio Xl sente-se tolhido e, embora num primeiro momento tenha se
resignado frente as articulagcBes de Mussolini, em audiéncias particulares o sumo
pontifice deixa clara sua posic¢do sobre o papel da Igreja e da familia na educacéo
dos filhos. Evidentemente o jogo de forcas ndo poderia durar para sempre €, em
1929, Estado e Igreja assinam os Acordos de Latréo.

Estes acordos ndo foram suficientes para acalmar os animos, menos ainda

para frear a intencdo de Mussolini de assumir a educacédo dos jovens, imprimindo-

%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro — novembro de 1934, n. 9-10.

286 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.

%87 SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educacio e Modernidade na Década de 30. Escolanovismo
Catdlico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Dissertagdo de
Mestrado. Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. S&o Paulo, 1997.
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Ihe “virilidade e espirito guerreiro”, necessarios e fundamentais para completar os
planos politicos de um Estado Forte. Mesmo assim esses Acordos foram
ratificados sem maiores incidentes. No final do mesmo ano de 1929, Pio XI langa
a enciclica Divini illius magistri, aparentemente gestada como uma resposta as
peripécias do Duce, ou seja, sob as condic¢des politicas e ideoldgicas da Italia

daguele momento especifico. A Santa Sé, no entanto, afirma que a carta

pontificia fora regida e dirigida para o mundo todo.”®®

A enciclica Divini illius magistri € o documento oficial do vaticano que
sistematiza o campo educativo e lhe confere resoluta subordinagdo aos preceitos
da Igreja. Logo depois da introducdo, no subitem “A quem pertence a educacgéo”,
Pio Xl deixa claro como pensa o problema da educacdo e como interpreta a
funcdo da Igreja em relagéo a ela. Diz ele:

A educacdo é obra necessariamente social e ndo singular. Ora, sdo trés as
sociedades necessérias, distintas e também unidas harmonicamente por Deus, no
meio das quais nasce o homem: duas sociedades de ordem natural, que sdo a
familia e a sociedade civil; a terceira, a lIgreja, de ordem sobrenatural.
Primeiramente a familia, instituida imediatamente por Deus para o seu fim
préprio que é a procriacao e a educacdo da prole, a qual por isso tem a prioridade
de natureza, e, portanto uma prioridade de direitos relativamente a sociedade
civil. Ndo obstante, a familia € uma sociedade imperfeita, porque ndo possui em
si todos 0s meios para o préprio aperfeicoamento, ao passo que a sociedade civil
é uma sociedade perfeita, tendo em si todos 0os meios para o préprio fim que é o
bem comum temporal, pelo que, sob este aspecto, isto €, em ordem ao bem
comum, ela tem a preeminéncia sobre a familia que atinge precisamente na
sociedade civil a sua conveniente perfeicdo temporal A terceira sociedade em que
nasce o homem, mediante o Baptismo, para a vida divina da graca, é a Igreja,
sociedade de ordem sobrenatural e universal, sociedade perfeita, porque reline em
si todos os meios para o seu fim que € a salvacdo eterna dos homens, €, portanto
suprema na sua ordem. Por conseqiiéncia, a educacdo que considera todo o
homem individual e socialmente, na ordem da natureza e da graga, pertence a
estas trés sociedades necessarias, em propor¢do diversa e correspondente,
segundo a actual ordem de providéncia estabelecida por Deus, a coordenacéo dos

seus respectivos fins?®°.

N&o restam muitas davidas de que, para o Vaticano, a fun¢do do Estado no
que toca a educacéo € principalmente proteger e garantir os direitos da Igreja e da
familia sobre a crianca, buscando, contudo, favorecer o desenvolvimento de
iniciativas de ambas as instituicGes. Nesse sentido, Igreja e Estado sdo soberanos,
cada um na sua esfera, destinando-se a primeira a educar a crianga e promover o

culto a Deus e o segundo, responsabilizando-se pelo aspecto terreno da

288

Idem.
289 p|O XI. Acerca da Educagéo Crista da Juventude (Carta Enciclica Divini llius Magistri). S&o
Paulo: Empresa Graphica, 1930.
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humanidade. Evidentemente tais diretrizes tiveram um grande impacto nas agoes
dos grupos ligados a Igreja. Estes grupos sentiram-se compelidos a organizar a
educacdo e a propria doutrina pedagogica, consoantes com as orientagdes
pontificias. As principais determinacOes diziam respeito aos temas sobre os quais
a lgreja asseverava precaucao, especialmente a co-educacdo, a educacdo sexual, o
naturalismo pedagogico ou a liberdade ilimitada da crianca e a educacdo dita
laica. Estes, talvez, sejam para a Igreja os principios mais caros que se devem
respeitar quando o assunto € educacgdo da juventude. Nesse contexto e imbuida de
uma grande missdo, nasce a Revista Brasileira de Pedagogia. Logo no primeiro
numero, o editorial esclarece a necessidade de divulgar os preceitos ordenados
pelo sumo pontifice.

Ainda que a RBP tivesse uma formatacdo padrdo, ou seja, colunas
regulares com subitens variaveis, era comuns o aparecimento de se¢fes eventuais.
No primeiro ano de circulacdo a Revista estava dividida da seguinte maneira:
Cultura pedagogica que, como o préprio nome diz, tratava de ensaios tedricos
sobre o tema, trazidos por nomes ilustres do cenario nacional ou mesmo
internacional. O Ensino nos Estados; LicBes e Métodos; Fatos e Iniciativas;
Literatura Pedagogica; Notas e Noticias; Consultas; Acdo Social e a partir do
segundo numero, Debates sobre a Escola Nova. A proposta, como pontua Sgarbi
era divulgar “aspectos pedagdgicos, filoséficos, politicos e psicoldgicos do
escolanovismo catolico através de artigos, resenhas, comentarios, que retratavam
o quotidiano dos educadores e das escolas associadas & Confederac&o®”.

Era também sua proposta, tornar o assinante mais bem informado sobre
diversos assuntos. Para o aperfeicoamento do professorado sugeriu-se que 0
grande meio para manter o mestre, sobretudo do interior e dos pequenos centros, a
par do movimento educacional moderno, deveria ser a Revista®®’. E interessante
refletir sobre esta estratégia catdlica. O impresso guarda em certa medida uma
atribuicdo reguladora no que se refere a filosofia da escola nova. Entretanto, a
revista cumpre também o papel de orientar e aperfeicoar o professor. Ver-se-a que
este sera um desdobramento natural da sua funcdo. Marta Carvalho, falando sobre
a materialidade do impresso afirma que estes, quando configurados como caixa de

utensilios, se constituem em “um repertério de saberes que se organizam e se

20 1dem

%! Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1935, n. 11.
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dispdem como ferramentas de organizacdo da escola nos moldes compativeis com
os preceitos da pedagogia moderna.”?%

Para isso convinha que se alargasse a se¢do que reproduzia artigos de
outras publicacfes. Era uma maneira barata e eficiente de aumentar a cultura do
professor catolico. Criou-se, por exemplo, na Secdo de Notas e Noticias uma
coluna chamada “Noticias do Estrangeiro”. Essa coluna trazia informacdes sobre
0 ensino em diversos paises do mundo e suas matérias — bastante elaboradas,
embora curtas — abordavam assuntos interessantes do ponto de vista da escola
nova ou simplesmente educativos. Quem haveria de se lembrar de perguntar que
meios a Polonia usa para divulgar e esclarecer seus professores quanto as
renovacgdes filosoficas e metodoldgicas da educacdo nova? Pois se sabe que
existiam 124 revistas versando sobre psicologia geral, psicometria, psicanalise,
sociologia e filosofia da educacdo, puericultura, entre outros assuntos
correlatos®”. Hoje em dia pode ndo parecer muito, mas para os professores
daquela época, obter informacGes como esta sobre um pais longinquo era um feito
e tanto, sobretudo se levarmos em consideracdo que 0s meios de comunicagao
eram precarios e custosos.

Este era um excelente motivo para que a Revista Brasileira de Pedagogia
reproduzisse os artigos que considerava de utilidade publica. Como ja referido,
este 6rgao recebia um grande nimero de outras revistas e jornais de varios estados
do Brasil e do exterior, alguns mais voltados para assuntos especificamente
religiosos. Qutros, no entanto, eram publicacbes bastante expressivas que
versavam sobre temas educacionais e de natureza predominantemente
informativa. Dentre as publicagdes mais importantes estdo: Bulletin du Bureau
Internacional d’Education de Genebra; Scuela Italiana Moderna suplemento
pedagogico, Italia; L"Ecole de Paris; L education familiale de Bruxelas; La femme
Belge de Bruxelas, Pharus, Dusseldorf, Alemanha; A Escola Primaria, do Distrito
Federal; Arquivos do Instituto de Educacéo do Distrito Federal; Educacéo, de S&o
Paulo; Revista de Ensino, Belo Horizonte entre outros.

A nova publicacdo cresceu e se sofisticou. As matérias passaram a ser

mais numerosas, mais longas e abordadas com maior profundidade. Nao ha

%2 CARVALHO, Marta. Livros e Revistas Para Professores. Configuracdo material do impresso e
circulacdo internacional de modelos pedagdgicos. In;: PITASSILGO, J. et al. Historia da Escola em
Portugal e no Brasil. Lisboa: Edigdes Colibri, 2006.

2% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1936, n. 21.
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duvidas de que a transformacdo do Boletim em Revista fala muito a favor das
estratégias catdlicas. No seu primeiro nimero, um dos artigos tratou de um tema
ainda muito polémico e delicado no meio intelectual catélico: O papel do Estado
Moderno na educacdo. Publicado originalmente no Osservatore Romano, a
matéria fala sobre a XXV semana social realizada em Reims, com o titulo
“Politica e pensamento cristdo” e mostra como os franceses lidavam com este
contratempo. No caso deles a educacdo estava sendo bancada pelo Estado,
enguanto se proclamava aos quatro ventos o ensino leigo. Atitude inadmissivel do
ponto de vista catdlico. O professor Guitton ponderou que até o sexto século a
Igreja ndo se envolvia nas questdes educacionais, mas a partir dai passou a se
preocupar com ela e no comeco do século dezenove, Igreja e Estado passam a
disputar entre si a sua supremacia®®. Portanto, se considerarmos o tempo
historico, as divergéncias entre as duas instituicdes sobre educacdo é um
fendmeno relativamente recente. Depois da retorica da monopolizacdo, causada
pela diminuicdo da fé e pela incdria da familia, a questdo que se colocou — pela
primeira vez nas matérias publicadas — foi a necessidade de cooperacdo entre 0s
dois poderes: temporal e espiritual. Chegariam a um acordo? No caso brasileiro,
pouco mais tarde teriamos uma resposta.

Nos Debates Pedagdgicos deste mesmo namero, o padre Carlos Ledncio
insiste na mesma posicdo que o clero vai manter por algum tempo em relagédo a
nova pedagogia: Prudéncial A palavra de ordem continuava a ser esta. O religioso
em “Joias antigas e relicarios novos” clama aos professores que tenham uma
atitude de expectativa diante da novidade. Ndo ha que se repudiar, como ja
afirmara antes Leonel Franca, mas também ndo se pode aceitar
incondicionalmente as “invengdes que 0s pedagogos dos novos tempos nos
oferecem.?**”

Na leitura do Padre Carlos Ledncio, a ideologia catdlica pedagogica e a
pedagogia moderna tém entre si um dissidio considerado por ele irredutivel e
irreconciliavel. O problema reside na aprecia¢do dos valores humanos, lugar em
que a pedagogia catélica se mostra distante das correntes filoséficas pelas quais se

pauta a pedagogia moderna®®. 1sso porque o excesso de naturalismo materialista

2% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
2% Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
296
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que pensa a crianca como um animal melhorado, afastara eternamente o
“pedagogo catélico desses propugnadores da escola nova™?”.

Antonio D’Avila parece encarar as “Coisas de Educagio” por um angulo
completamente diferente. Diz ele que no debate sobre a Escola Nova muitos
espiritos se arvoravam a simples mengcdo do nome, como se esta fosse a
responsavel por todas as “calamidades, capazes de um dano irreparavel a salude
mental e moral da nossa infancia®®®”. No entanto néo partiram para reflexdes mais
aprofundadas, que Ihe dessem elementos para discutir, e assim cristalizou-se um
juizo que creditava a nova pedagogia todos os desvios da conduta infantil.
Descarregavam, segundo o autor, “nos ombros da nova educacao o que as vezes e
tantas vezes nao indica sendo uma fraqueza e uma auséncia dos préprios pais na
educacdo dos seus filhos?**”. E inegével que a nova doutrina oferece perigos que
comprometem a sua inteira aceitagdo. Mas é inegdvel também que muitos
professores dela se afastam por ndo querer acrescentar mais trabalho as suas lides.
Compreende-la melhor pressupfe uma cota de sacrificio por parte do mestre, uma
rotina de estudos, de pesquisas, de dedicacdo que muitos deles ndo estdo dispostos
a enfrentar.

Por outro lado o ataque de “tantas penas brilhantes ferindo fundo os
fundamentos filosoficos desta escola”, colaborou sobremaneira para dilatar a
resisténcia do professor. Mas essa “demolicdo processada” néo colocou como
contrapeso nenhum trabalho significativo. N&o se apresentou nada consistente em
favor das escolas primarias catdlicas. O vazio deixado pela demoli¢do da escola
nova nao foi preenchido com “uma obra de renovacdo de métodos e processos de

ensino, dentro dos principios da pedagogia catélica.***”

Que fazer? Em primeiro
lugar era necessario separar as questdes filoséficas das questbes de métodos e
técnicas renovadas de ensino, ou seja, discernir nessa “condenacdo” fins e meios
da educacdo. Se existiam — e o autor admite que existiam — restricbes sérias
guanto a sua filosofia, 0 mesmo néo se poderia dizer sobre 0s seus métodos. Nesse

aspecto, os méritos da Escola Nova eram insofismaveis. Bastava para tanto “o

27 | dem.
2% | dem.
2% | dem.
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exame de seus principios capitais interpretados e praticados dentro de um sentido
equilibrado de moderac&o®'”. Esta era a receita.

Pelas suas caracteristicas, “Consultas” foi uma dessas Sec¢bes que nédo
aparecem em todos os nameros, embora tenha sido bastante freqiente. Ndo ha
duvidas de que esse € um dos lugares privilegiados para se entender a dindmica do
pensamento catdlico. Tém-se as questbes problematicas colocadas sob dois
enfoques: de um lado esta o consulente com suas duvidas sobre este ou aquele
procedimento a ser adotado na faina educativa. De outro, o consultado que
conforme a natureza do caso exposto e, de acordo com seus conhecimentos e seus
principios, ira definir qual a melhor solugdo ou a melhor conduta a ser posta em
pratica. Aqui também ndo ha valores absolutos, o que significa dizer que o
diagnostico, assim como a receita prescrita, ndo obedecera a padrdes muito
rigidos.

Os assinantes — e possivelmente somente estes porque era necessario

30255

indicar o numero do recibo da assinatura “para facilitar a verificacdo™” — faziam

perguntas sobre autores, obras, métodos, questdes diversas referentes ao dia-a-dia
de sala de aula, que eram respondidas e justificadas por alguém do “brilhante
corpo de colaboradores vindo de todos os azimutes do Brasil”*%. No caso abaixo,
a ultima e a penultima perguntas foram enviadas a redacao da revista. Ja as duas
primeiras foram retiradas de um questionario elaborado pela Diretoria de
Instrucdo Publica do Estado do Rio para o magistério, cujas respostas aqui

transcritas foram dadas por uma professora associada da APC do mesmo Estado:

CONSULTA: Achais que basta ao homem de hoje, para ingressar na luta da
vida, saber ler, escrever e contar? Porque?

RESPOSTA: Evidentemente ndo. “saber ler, escrever e contar” seria preparar o
homem apenas intelectualmente, seria instrui-lo. E 0 que o homem precisa € ser
educado; educado integralmente. Sobre esse ponto estdo de acordo todos 0s
autores que temos lido. (...)Ler, escrever e contar sdo a traducdo moderna e
acanhada do trivium e quadrivium medieval. Ndo bastam estes, ndo bastam
aqueles. Quem quiser organizar a educacdo, ha de apdia-la na psicologia, na
sociologia, na filosofia e na ética, e, assim fazendo, ha de reconhecer
cientificamente que sendo seis as estruturas principais da alma, segundo Stern e
Klung, a saber: cientifica ou especulativa, artistica, econémica, social, politica
e religiosa, seis devem ser as linhas da trama educacional. Cumpre assim,

L 1 dem.

%02 Tal recomendagdo aparece como uma observacdo de pé de pagina, dizendo que todos os
assinantes poderiam se valer da “Sec¢do de Consultas”, devendo, todavia indicar o numero do
recibo da assinatura para facilitar a sua verificagéo.
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praticamente ndo esquecer 0s seguintes ensinamentos: desenho e modelagem
(preparo artistico); geografia econdmica, trabalhos manuais e economia
domestica e os dois anteriores (preparo econémico); clubes e associagdes de
convivo (educacdo social); as narrativas religiosas, vida de santos e de grandes
homens, catecismo (educacdo moral, civica e religiosa); e também,
substancialmente a linguagem, o célculo, a geografia, as ciéncias fisicas e
naturais (educagéo cientifico-cultural).

CONSULTA: Interessada a infancia de hoje e, assim, iniciada na préatica das
profissdes predominantes nas regides, em que residem, teremos aumentadas e
enriquecidas essas regides, e, portanto, serd melhor e mais feliz a vida de seus
habitantes? Porque?

RESPOSTA: Sem davida, sendo o interesse despertado a base psicoldgica da
educacdo, quem aprende segundo 0 seu interesse e ndo segundo interesse
(imposto) de terceiros (mestres ou governos), ha de aprender melhor e,
portanto, fica mais apto para a vida. As regides ficardo em conseqléncia,
enriquecidas porque composta de homens mais capazes de trabalhar e ter mais
atividade. Ficardo porém apenas enriquecidas materialmente mas em um baixo
nivel moral, si concomitante com a educacdo econémica ndo for dada a
educacdo moral e religiosa. Si porém forem harmonicamente desenvolvidos
todos os ramos da alma infantil, obedecendo o indicado acima, & psicologia
estruturalista e a bem orientada filosofia educacional, temos seguranca que a
vida dos habitantes da regido sera melhor e mais feliz**.

CONSULTA: Ha no Distrito Federal, segundo informagdes recebidas, uma
escola onde esta em experiéncia o “Platoon plan”. Pode nos informar si é exato
e em que consiste tal plano?

RESPOSTA: O “Platoon plan” deve seu nome a cidade norte-americana onde
foi pela primeira vez empregado, mas é também conhecido como sistema Gary.
Foi idealizado por motivos econémicos, para acudir a falta de espaco nas
escolas. A instalacdo de mdltiplas classes especiais como, por exemplo, de
desenho, de ginastica, ciéncias naturais, trabalhos manuais e outros, exigiria
construcdo de novos prédios, ou aumento dos existentes. Surgiu entdo o
Platoon plan, que em vez de salas de classe, como até entdo, criou as salas de
matéria, obrigando o deslocamento das criangas de um para outro ponto do
edificio escolar, de modo a ocuparem, segundo horarios previamente
estabelecidos, a sala onde de tal ou qual disciplina fosse ensinada. Entdo houve
salas de todas as disciplinas. (...) Esse sistema faz abolicdo do professor de
classe substituindo-o pelo professor da especialidade. Das desvantagens da
especializacdo no ensino primario muito se pode escrever principalmente para
guem se coloque do ponto de vista da escola nova. A especializacdo dificulta,
e, as vezes, impede o desenvolvimento harmonico dos centros de interesse e
dos projetos, e suprime de modo completo o ensino de oportunidades tdo ao
sabor da nova pedagogia. Volta-se com o Platoon os famosos horarios fixos -
uma hora para a leitura, uma hora para ginastica, etc. (...) O professor fica mais
preparado na sua disciplina, mas enfraquece o seu saber e 0 seu interesse nas
demais. A especializacdo é util no ensino superior, talvez vantajosa no
secundario, é, ao nosso ver, prejudicial no curso primério. (...). E. B3®.
PERGUNTA: Desejo saber si qualquer moga cat6lica pode sem perigo ler os
livros de Machado de Assis, de Monteiro Lobato e “Do Calvario ao Infinito” de
Victor Hugo?

%04 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1934, n. 1.
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RESPOSTA: Os livros de Machado de Assis, em geral ndo tem cenas muito
realistas, ainda que, aqui e ali, para uma imaginacdo de moca alguma descricao
ou insinuacdo possa perturbar; destilam, porém, um veneno subtil de
pessimismo e uma visdo céptica e desanimadora da vida que ndo se concilia
bem com a formacéo cristd do carater. Parece mais aconselhavel diferir a sua
leitura para a idade mais amadurecida, que podera colher as vantagens literarias
sem 0s inconvenientes apontados. Ndo aconselhamos os livros de Monteiro
Lobato. H& aprecia¢bes historicas menos justas e respiram uma atmosfera
inteiramente materialista. O livro de Victor Hugo, “Do calvario ao Infinito”,
ndo estd positivamente proibido. Serd, porém, melhor a sua leitura em idade
formada. P.F.>%

A secdo Debates sobre a Escola Nova foi outro espaco proficuo do ponto
de vista da interpretacdo dos discursos e, Leonardo Van Acker, um bom exemplo
do pensamento catdlico mais alinhado aos intelectuais do Centro Dom Vital
quando o assunto dizia respeito a renovacdo da educacdo pelas vias da nova
filosofia. No entanto é preciso reiterar que, mesmo dentro do Centro, as opinides
dos intelectuais ndo eram unanimes — e nem estaticas — quanto aos fundamentos
da nova pedagogia e a sua aplicabilidade. Nao havia consenso, mas também nao
existiam divergéncias absolutas. Antonio Donizetti Sgarbi, lembra que tanto Van
Acker como Amoroso Lima, fardo parte dos quadros da CCBE poucos anos
depois de sua fundacao®”’.

Entdo, qual seria para os catolicos o verdadeiro método para se estudar a
escola nova, na visdo critica de Van Acker, em marco de 1934? E preciso
consultar a enciclica sobre a educacdo. Havia uma férmula que aconselhava
quanto ao processo de diferenciar a doutrina e 0 método da escola nova.
“Condene-se a doutrina, mas aproveita-se a ferramenta!”®. Nesse ponto, Van
Acker une-se aos mestres balizados como Backheuser e Tristdo de Ataide que
sustentavam ser essa formula uma abreviacdo comoda e facilmente justificavel,
mas nem por isso exata, porque na pratica nao € possivel separar um método da
filosofia que o informa. Dai se depreende que nem tudo pode ser aproveitado nos
métodos da escola nova como, alids, j afirmara a enciclica. No entanto, segundo
essa mesma fonte nem tudo é imprestavel. A recomendacdo, nesse caso, € que se

acolha aquilo que ela tem de bom, nas disciplinas como nos métodos®®. O

%06 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-60, 1934.

%7 SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educacdo e Modernidade na Década de 30. Escolanovismo
Catdlico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Dissertagdo de
Mestrado, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1997.
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método catolico, completa nosso autor, ndo devera se limitar a um ecletismo
basico e desorganizado. E imprescindivel a “selecdo e organizac&o” assim como a
“descriminacdo analitica e integragdo sintética”, ambos em certa medida sdo
positivos e construtivos. O primeiro nem tanto, porque se limita a preparar o
material, ao passo que o segundo esta relacionado a pratica educativa. “O primeiro
método imita 0 movimento da caridade para com o préximo; o segundo lembra o
movimento da caridade para com a verdade eterna e desta para com as
criaturas™®'?,

A galeria dos “mestres estrangeiros” pode também ser incluida na lista das
colunas promissoras para se interpretar o pensamento catdlico. Convem lembrar
que para os intelectuais do grupo, substituir o interdito ou modifica-lo a sua
imagem e semelhanca era uma forma de garantir a “boa leitura”. Evitava-se o
perigo. Divulgava-se a doutrina que se desejava ver internalizada sem deixar de se
manter na vanguarda da pedagogia. Nesta perspectiva € bastante provavel que
alguns discursos passassem por uma serie de procedimentos que tinham por
objetivo depura-los dos perigos — e dos poderes — da sua materialidade®'!. Os
proceres do grupo, entdo, se esmeravam para trazer ao conhecimento dos seus
professores as melhores leituras da pedagogia catolica. Em “tendéncias atuais de
educacdo”, o professor de didatica experimental e de metodologia da
Universidade de Louvain, Raymond Buyse, comeca 0 seu discurso estabelecendo
uma classificacdo das tendéncias. Formacgdo intelectual; concepgdo crista;
concepcao revolucionaria; pedagogia tradicional ou classica; pedagogia chamada
nova ou renovada e pedagogia experimental. A concep¢do crista, em resumo,
reconhece que a meta da vida € a busca pela felicidade, o que no caso do cristdo
tem uma finalidade dupla: natural e sobrenatural. No entanto essa nocéo ndo sera
perfeita sem que se acrescente 0 humanismo cristdo e uma hierarquia de valores
do homem: a primazia do espiritual e um sentido certo de ordem.

Para Raymond, na concep¢do revolucionaria que a escola materialista
pretende formar, se pensa em recriar o paraiso na terra — “meu instinto pede a
palavra” como declarou Nietzsche — o lema é “gozar”. Por isso é preciso ficar

atento para escapar dessa tendéncia “dionisiaca” que primeiro faz perder a alma e

310 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, margo de 1934, n. 2.
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como conseqiiéncia, perde-se a vida eterna®'?. Nesses termos, a pedagogia nao
escapou do “messianismo revolucionario” caracterizada pela bulha dos espiritos
vivendo em liberdade sob o signo da “inflagdo verbal”, da proliferacdo das

“verdades™'*. Como dizia o Papa reinante:

A nossa época caracterizava-se pela auséncia quase completa de principios,
enguanto Bento XV, desde 1921 havia designado cinco flagelos que assolam a
humanidade atualmente: A crise da autoridade; O odio entre os homens; A
aversdo pelo trabalho; A sede de prazer e um materialismo grosseiro®.

No final da sua analise, o autor indica 0 mesmo remédio receitado por Pio
XI: tirar proveito de tudo quanto possa ser util nesse “riquissimo movimento de

315 & desconsiderar tudo

pesquisa que caracteriza a pedagogia contemporanea
quanto possa ser deletério a alma catdlica. O problema era saber sob quais

critérios esta selecdo deveria ser feita.

4.2
Antigos atritos e novos Congressos

Talvez as maiores expressdes do esfor¢o catdlico para consolidar e
divulgar a sua doutrina e para tornar publicas as suas reivindicacdes politicas no
plano educativo, tenham sido os Congressos e 0s debates por eles promovidos.
Entretanto, ao longo do trabalho ver-se-a que entre os trés Congressos — contando
com aquele organizado pelo Centro Dom Vital de S&o Paulo — existem diferencas
tematicas significativas e elucidativas. A preferéncia expressa pelos assuntos neles
tratados e a forma como foram abordados mostram, entre outras coisas, que com o
passar dos anos e ao longo dos diferentes momentos politicos, as idéias vdo aos
poucos se modificando assim como vai ficando mais claro o modelo de sociedade
gue essas pessoas desejaram e 0 que propuseram para institui-lo.

Na ocasido em que se estava preparando o | Congresso Catdlico de
Educagéo, promovido pela CCBE, a reunir-se na cidade do Rio de Janeiro de 20 a

27 de setembro de 1934, a Revista publicou uma matéria na qual especificava suas

312 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, margo de 1934, n. 2.
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finalidades, o tema geral, as composicdes da comissdo organizadora e da
comissdo executiva, o critério para a aceitacdo das teses tedricas, praticas (havia
essa divisdo), especiais, assim como as condi¢Oes gerais para a apresentagédo e
discussdo das teses. “Estudar os problemas educacionais a luz da doutrina catdlica
e firmar as bases da politica educacional catolica”, era a sua finalidade. Como
tema geral ficou decidido que “o catolicismo como base filosofica, como
fundamento pedagdgico, como laco social, como solu¢do dos problemas
educacionais contemporaneos” seria a tonica do encontro. Em linhas gerais, esta
era maneira mais eficiente de apresentar — e defender — o programa catolico para a
educacdo do pais®'® em todos os seus niveis.

Assim como o tema do Congresso pode dizer muito sobre a estratégia do
grupo, a maneira como se constituiu a Comissdo Organizadora e a Comisséo
executiva pode sugerir que espécie de envolvimento os intelectuais tiveram nas
diferentes atividades através das quais almejavam atingir seus objetivos. Quem
participou? Qual sua posicdo nesse evento? O que produziu? S0 perguntas
importantes quando se pretende perceber as especificidades individuais dentro do
grupo em evidéncia. Participaram da Comissdo Organizadora: Padre Leonel
Franca, Everardo Backheuser, D. Xavier de Mattos, Alceu Amoroso Lima, Pedro
Viana da Silva, D. Laura Jacobina Lacombe, D. Maria Luiza Lage e Altivo César.
A Comissdo Executiva foi composta por: Carlos Barbosa de Oliveira, D.
Benevenuta Ribeiro e D. Maria Regina da Cruz Rangel.

Por outro lado, aqueles que aderiram ao evento, se ndo Sd0 pessoas
publicas, forcadas pela sua posicdo a marcar presenca nessas ocasides, certificam
que, em algum grau, compartilham dos seus principios. A Secdo de Fatos e
Iniciativas da Revista publicada no més de julho noticiou algumas adesbes ao
certame: Fernando Raja Gabaglia, Everardo Backheuser, Leonardo Van Acker,
Francisco Xavier Kulnig, Padre Helder Camara, Dr. Clovis Monteiro, D. Alcina
Backheuser, Padre Alvaro Negromonte, Mario Casasanta, Candido de Melo
Leitdo, D. Laura Lacombe, M. A. Teixeira de Freitas e D. Marina Ribeiro
Corimbaba (pela ABE), Hamilton Nogueira entre outros*"".

Mas o | Congresso sé aconteceria alguns meses mais tarde. Alias, segundo

a Reuvista, estes encontros foram concebidos por causa de “certos elementos anti-

316 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, margo de 1934, n. 2.
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catélicos presentes no 6° Congresso de Educacio”®'®

, patrocinado pela ABE e
realizado no ano de 1934 em Fortaleza. Pois bem. Passado este evento que, diga-
se, em termos de entendimento entre os grupos participantes néo foi nada melhor
que o seu antecessor, a RBP publicou uma matéria que desperta a atencdo pelos
esclarecimentos que presta tanto em relacdo ao VI, como ao V Congresso de

Educagéo, ambos promovidos pela ABE®"

. Em primeiro lugar, diz a matéria que
o penultimo Congresso (que foi 0 V), deixou como “um rastro de sua existéncia
um plano educacional magdnico-bolchevista™?°. Por isso a “mentalidade culta do
pais” viu-se obrigada a protestar em solene documento, respondendo “aos apelos
da Associacdo de Professores Catolicos do Distrito Federal”. Sabemos que o
“solene documento” é aquele memorial que arrecadou 700 subscri¢des e foi parar
nas maos da Comissdo Constituinte logo depois desse histérico V Congresso.
Sobre o “plano” educacional atribuido aos pioneiros pelos catélicos, cabe uma
reflexdo: Este discurso sobre a orientacdo “macoénica” e “bolchevista”, sobretudo
esta Gltima, era justificado pelos perigos existencial e material que representava.
Libania Nacif ira mais longe e dird que para os catdlicos “liberalismo e
comunismo, pragmatismo e materialismo filos6fico aparecem como tendo um
fundo comum e, mais ainda, como guardando uma estreita relacdo com o

»321

protestantismo”®“~. Portanto, na Oética deles, todos estes ismos representavam

perigo eminente. O comunismo, contudo, parece ter sido dentre os males o pior.
Um inimigo ardiloso a ser combatido, porque sedutoramente amealhava adeptos
pelo mundo, em todos os segmentos sociais. Ndo obstante, alguns intelectuais
estabeleciam uma relacdo entre a filosofia da escola nova e a pedagogia dita

bolchevista. Sobre esta interpretacdo, Candeias diz que:

Havera comunistas que encarando o comunismo como o motor da liberdade
humana se encontraram sinceramente imbuidos da idéias da Escola Nova, e que,
sobretudo, nos primeiros tempos da Revolugdo de Outubro, tentardo introduzir na
Unido Soviética (...) Apoiados no espirito de descoberta e aventura caracteristico
desses primeiros tempos da “grande revolugédo”, eles dardo cobertura a uma
multitude de experiéncias e inovagdes pedagogicas como as levadas a cabo por
pedagogos como Vera Schmidt, Pistrak e Makarenko, este mais coerente com a
construgdo do “homem novo soviético” do que com a do “homem livre e bom”
de Rousseau, por exemplo. Mas a instituicdo da Revolugdo cedo acaba com esse

318 1 dem.
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tipo de idéias, sem no entanto voltar, e no que diz respeito a educacdo, totalmente
atrds: a propria natureza econdmica do regime, assim como a crenca na
necessidade de “criar 0 homem novo soviético”, impedem um recuo total, mas a
idéia de “liberdade”, mesmo de uma liberdade abstrata em que se assenta a idéia
de Educacdo Nova, é primeiro relativizada, ridicularizada de seguida e, por fim,
perseguida™®*,

O sexto Congresso, portanto, ndo foi diferente do V e *acabou em

pontas™*?*,

Houve um incidente envolvendo o Dr. Edgard Sussekind de
Mendonca, que segundo o artigo, aconteceu durante a quarta assembléia geral.
Tudo comecou quando o delegado do Espirito Santo propds enviar um telegrama
a Constituinte apoiando o ensino religioso nas escolas oficiais ao que o Dr. Edgar
reagiu, levantando-se para protestar. Este seu gesto foi “vaiado, pateado” e se D.
Xavier de Mattos ndo interviesse a coisa tomaria proporcdes inesperadas®®.
Aqueles que se solidarizaram com Dr. Edgard Mendonga, promoveram no
domingo seguinte uma manifestacdo em solidariedade ao afrontado, e obtiveram
uma “resposta”, no dia subsequente, de um outro grupo composto por “rapazes”
defensores da causa catllica. Estes “rapazes”, segundo Clarice Nunes, faziam
parte das milicias integralistas e s@o eles que por pouco ndo tornam as coisas

muito sérias para o Dr. Edgard Sussekind de Mendonca:

As préaticas fascistas das milicias integralistas chegaram a interromper, com
ameacas fisicas, as reunibes e palestras dos abeanos. Edgard Sussekind de
Mendonca seria alvo de tentativa de assassinato a socos e cadeiradas, por ocasido
da VI Conferéncia Nacional, realizada no ano de 1934, em Fortaleza,
decididamente um ambiente hostil aos abeanos gracas as forcas integralistas ai
sediadas e organizadas®®.

N&o se pode esquecer que o Ceara era reduto do Padre Helder Camara. O
resultado foi que o Congresso se dividiu, ficando os catélicos no Instituto Epitacio
Pessoa desenvolvendo ali as suas atividades, enquanto o grupo do “laicato oficial”
exercia as suas na Escola Normal. Diz a matéria que os catdlicos atrairam toda a
platéia para si, enquanto os leigos tiveram como a maior parte dos assistentes,

professores publicos, isso porque o presidente do Congresso era o Diretor da

%22 CANDEIAS, Antonio. Tragos Marcantes do Movimento da Educacdo Nova na Europa e Estados Unidos

da América. In: CANDEIAS, Antonio; NOVOA, Anténio; FIGUEIRA, Manuel Henrique. Sobre a Educacéo
Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa: EDUCA, 1995.
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Instrucdo do Estado e obrigou os professores da rede oficial a assistirem. Esta é a
versdo catolica.

Observe-se que toda esta quizila pode ser explicada pela proximidade da
votacdo da Constituicdo. Em junho de 1934, o editorial da revista traz o tema “O
problema educativo na constituinte”. Exatamente como vinha sendo feito e com
0S Mesmos argumentos, esta matéria € um “Ultimo esclarecimento” sobre a
importancia de defender os interesses da Igreja no que se refere & educacéo®°. Ao
se estudar a historia da educacéo se observara que é caracteristico dos tempos de
efervescéncia filosofica o aparecimento de inovagbes pedagégicas®’’, portanto
novos conceitos da vida sempre acompanharam novos conceitos para a educacao.
Citando De Hovre, o pedagogo de Antuérpia, que defendia a existéncia de lacos
fortes entre a doutrina educativa e a filosofia da vida, o articulista explica que o
ateismo, para conseguir realizar o seu plano de descristianizagdo das escolas, tenta
convencer a opinido publica de que o laicismo € a neutralidade resultante do
agnosticismo do Estado. No entanto, ndo leva em conta que essa neutralidade
proclamada, em se tratando de pedagogia, ndo s6 é inaceitdvel como é
absolutamente condenada porque traduz uma “oposicdo silenciosa ao sentimento
religioso dos alunos™?.

Em setembro de 1934 aconteceu o | Congresso Catolico de Educacao
promovido pela CCBE. Este evento contou com a presenca de Ministros de
Estado, como foi 0 caso do Ministro do Exterior e do Ministro da Educagdo, o Dr.
Gustavo Capanema e a sua importancia foi registrada nas paginas da Revista.
Segundo suas informacg6es, compareceram um total de 965 congressistas, sendo
que mais de 200 deles vieram de outras regides. E ndo foi pouco. No plenario
estiveram em todos 0s momentos no minimo “300 congressistas empenhados em

debater as vérias teses apresentadas™?°

. Qual a origem desse resultado? -
pergunta o redator. De sabermos o que queremos! “Os pedagogos catélicos ndo
andam as tontas; ndo ignoram — como tantos outros — para aonde vao, dai a
seguranca de seus passos.”**° Esta assertiva abre uma questdo: os professores

catélicos, como afirma a revista, acorreram em massa ao certame por que “sabiam

326 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, junho de 1934, n. 5.
27 | dem.
%28 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, junho de 1934, n. 5.
%29 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro - novembro de 1934, n. 9-10.
330
Idem.
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0 que queriam” ou de alguma maneira foram compelidos? H& que se considerar a
existéncia de uma disputa politica, pedagdgica e ideoldgica em curso naquele
momento. N&o obstante, havia também certa pressdo implicita para que,
depuradas as inconsisténcias da nova educacdo, 0 que sobrasse deveria ser
imediatamente adotado pelos professores nas escolas que laboravam — catdlicas
ou ndo — para, como se declarou algures, “nao serem os Gltimos”.

Isso ndo era tarefa simples e por dois motivos: primeiro a nova pedagogia
era exigente quanto aos seus estatutos, o que pressupde uma série de dificuldades.
Segundo, é bastante provavel que para o corpo docente catélico houvesse incertezas
generalizadas quanto as prescricdes e, fundamentalmente, quanto as proscricdes®"
sobre a nova doutrina. N&do me refiro obviamente aqueles que exerciam o magistério
nas escolas de referencia, nem mesmo aos que tinham acesso a literatura pertinente
ou a estudos mais elaborados, geralmente em lingua estrangeira, mas aqueles que
procuravam se integrar nesse universo povoado por discursos divergentes. Aqui
mesmo, no espaco da Revista isto fica evidente. De todo jeito € inegavel que alguns
catolicos trabalharam bastante para promover a vulgarizagdo das novas
metodologias e o | Congresso pode confirmar essa assergéo.

Até a posicdo de alguns membros do clero®*? comeca a dar sinais de ligeira
mudanca de orientacdo em relacdo a pedagogia moderna. Se isso € fruto do
apostolado pré-escola nova por parte de pessoas com o perfil de Everardo
Backheuser e outros ndo se sabe, mas fato é que um ano depois do langcamento da
Revista ja é possivel perceber alteragdes sutis no discurso de alguns. A tese do
Padre Helder Camara, por exemplo, versou sobre “Metodologia do Ensino de
Catecismo na Escola Nova”. O parecer sobre o seu trabalho acaba revelando uma
afinidade maior do seu autor com as questdes da nova pedagogia, pois:

Mostra-se [Pe. Helder Camara] adepto da escola nova ou renovada, principalmente
quanto aos métodos e processos de ensino baseados na psicologia infantil. Estuda
0s varios pontos da doutrina catélica em sua melhor apresentacdo ao espirito das
criangas e dos jovens, conforme a fase de analise ou de sintese. (...) O que resulta,
entretanto, do trabalho apreciado € a certeza da cultura do seu A. que se mostra ao

331 Refiro-me as premissas que na leitura catdlica eram frontalmente contrarias a religido e a fé.

32 Também entre o clero existiam posicdes diversas em relacdo a nova pedagogia. Isso é
particularmente verdade se observarmos as diferencas existentes entre D. Xavier de Mattos, por
exemplo, e Padre Helder Camara ou até mesmo a diferenca entre os dois primeiros e o padre
Leonel Franca. O jesuita ndo participou do | Congresso por estar com problemas de salde. Tristdo
de Ataide foi seu substituto.
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par das questdes pedagdgicas, tendo seu entusidstico aplauso para a escola

renovada, bem como sua critica justa para a malversacao dela. (...)*®.

Suas proposicdes estdo mais compativeis com o discurso dos membros
ativos do laicato catdlico. Em outra ocasido, quando novamente vai falar sobre a
metodologia para o ensino do catecismo, Helder Camara diz que ndo ignoram 0s
sinceros que os “representantes legitimos do pensamento catolico, longe de se
atemorizarem com a escola nova, reconhecem, de bom grado, as boas e belas
parcelas de verdade, que os modernos, sendo inventaram, tiveram a oportunidade
e a gléria de focalizar melhor.3**

O relator do trabalho apresentado por Helder Camara foi Leonardo Van
Acker e como conclusdes adotadas pelo plenario, tém-se: a) reconhecer a
necessidade da divulgacéo eficiente da doutrina dos mestres catolicos renovados,
capazes de ombrear com 0s mestres renovados naturalistas; b) reconhecer a
necessidade de um servico eficiente de critica aos excessos doutrinarios da escola
nova, quer destilados em livros de classe, quer expedidos em trabalhos para
mestres e estudiosos; ¢) pedir atencdo especial a CCBE para com os Estados onde
os livros rareiam ou chegam a peso de ouro; d) pedir a criacdo de bibliotecas
ambulantes, que fagam circular pelos Estados mais pobres em livros, as grandes
obras fundamentais da pedagogia e filosofia educacionais®°.

No mesmo Congresso, o padre Guilherme Boing apresentou um trabalho
sobre a posicdo social do professorado. Esse tema foi, inclusive sugerido como
um dos assuntos principais a ser tratado no segundo congresso que ja estava em
planejamento e que se realizaria em Belo Horizonte no ano de 1937. Ficou
definido que: a) os colégios particulares assegurassem vencimentos condignos
com seus professores, estabelecendo enquanto possivel o pagamento de férias; b)
que para a nomeacao de professores se tome em consideracdo o valor pedagdgico,
intelectual e moral dos candidatos, de acordo com as notas alcangadas no curso
normal; ¢) que para as promocgGes se considere também o mérito do tempo de
estagio e ndo se atenda a interferéncias politicas. Tal como a tese apresentada por

Guilherme Boing, a de Leonardo van Acker seria matéria importantissima para ser

%33 Anais do | Congresso de Educagéo, promovido pela CCBE, Rio de Janeiro, 1935.
334 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1935, n. 12, vol. I11.
%% Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
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tratada no segundo Congresso. E ndo era para menos, além de ser assunto
palpitante e, portanto, sempre na pauta do dia, saiu do lugar-comum.

Seu trabalho se constituiu de uma série de comentarios as respostas dadas
para um questionario organizado sobre as ligacBes entre pedagogia, filosofia e
teologia educacional. Em posse das respostas, considerava-se que: a) reconhece a
autonomia relativa da ciéncia pedagogica em face da filosofia e teologia da
educacdo; b) julga conveniente a construcdo de uma filosofia pedagdgica em
moldes rigorosamente filosoficos, de sorte a atender as inteligéncias honestas
afastadas do catolicismo e a especificidade do saber filoséfico; c) julga oportuna a
construcdo de uma teologia pedagogica nos moldes rigorosos da ciéncia; d)
aconselha o estudo do inglés e do alemdo para os fins da divulgacdo dos mestres
catdlicos da pedagogia moderna*.

A tese de Maria Leticia Ferreira Lima desperta a atencdo pelo seu
conteddo: A educacdo e o Sindicato. Alguns anos mais tarde, uma referencia
como essas poderia ser interpretada como alinhamento a esquerda, o que
redundaria em problemas com a policia. O que ficou decido foi: a) que se deveria
desenvolver a acdo sindical entre os operarios por ser um dos melhores meios de
promover, para os adultos, a educacdo integral de que todos necessitavam; b)
conviria levar a acdo da mocidade catolica aos meios operarios, visto ser condi¢éo
imprescindivel de acabamento da formacdo social da mesma; c) seria vantagem
acentuar, nos meios catélicos, a necessidade de no¢do de justica social, no sentido
da Enciclica Rerum Novarum e Quadragésimo Anno®*'.

O aperfeicoamento dos professores foi outro tema privilegiado neste
Congresso. Entendeu-se que a maneira eficiente de colocar o professorado a par
do “movimento educacional moderno”, principalmente aqueles residentes no
interior seria pelo seu aperfeicoamento. O meio escolhido para essa empresa foi a
propria Revista. Ampliando suas se¢des ou criando-se outras, seria possivel
estender as aprecia¢fes sobre os livros didaticos nacionais e estrangeiros, assim
como se poderia facilitar os “reclames de livros” e promover inquéritos®®,

E havia outro aspecto importante que precisava ser trazido a baila. Um ano

antes da realizacdo deste evento, Backheuser dizia que era interessante notar que o

336
Idem.
%37 Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, janeiro — fevereiro de 1935, n. 11, vol. I11.
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desprestigio do professor do magistério tinha comecado exatamente nos primeiros
lampejos de Renovacgdo, no exato momento em que se principiou a falar de
autonomia do aluno, da educagio nova, da escola progressista. E preciso, afirmava
0 autor, que esses “Reformadores ndo desvalorizem o magistério, si desejam
sinceramente implantar a Reforma. Do contrario, continuardo a ter o magistério
como barreira irritada, contra as novas correntes educacionais™>.

A marca registrada deste Congresso parece ter sido sua avenca — cautelosa,
mas resoluta — com a doutrina da escola nova. Analisando-se os temas e 0s
pareceres, se percebe que houve mudanca de posturas em relacdo ao novo, que ja
ndo é nem tdo novo e nem tdo temerario como outrora, mais especialmente a época
em que se realizou o Congresso promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo.
De qualquer modo, as sucessivas mudancas de discursos serdo uma caracteristica
marcante dos trés Congressos Catélicos de Educagdo. O que se vera pela analise
dos temas e dos conteldos € que estes eventos guardaram entre si diferencas
importantes de atitude, de leitura de mundo e de posicionamento politico.

Durante este I Congresso foram recebidos alguns telegramas bastante
significativos. O Dr. Teixeira de Freitas, diretor geral do servigo de Informacdes,
Estatistica e Divulgacdo do Ministério da Educacéo, representante da ABE junto

a0 congresso, escreveu o seguinte:

Acabo de visitar a exposicdo pedagogica e museu escolar organizados por essa
Confederacdo. Esse certame causou-me a mais grata impressdo sob todos os
pontos de vista e deu-me a certeza de que é a mais brilhante tentativa que no
género ja se realizou no Brasil. Tenho, pois, honra e satisfacdo em levar a V. Exa.
e a esse brilhante sodalicio minhas entusiasticas congratulacdes pelo éxito que
vem obtendo os trabalhos do Congresso Cat6lico de Educagdo. Atenciosas
saudacdes.***”

O Dr. Everardo Backheuser recebeu os louros pelo “brilhante sodalicio”.
Aproveitando a visita do presidente Getulio Vargas a Argentina, o diario El
Pueblo publicou uma grande matéria sobre o 1 Congresso Catolico e considerou
esse acontecimento pedagdgico “o maior do seu género na América e com as
mesmas caracteristicas das grandes assembléias de educagdo no continente
europeu.**"” Este resultado obtido pela organizacdo catélica representada pela
CCBE, no entanto, foi fruto do trabalho de mais de uma década. Até 1919

%39 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 1, n. 6-10, 1934.
340 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, outubro-novembro de 1934, n. 9-10.
1 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho - agosto de 1935, n. 16-17.
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“quando se fundou a primeira associacdo de professores catolicos em S&o Paulo, a
organizago entre os docentes constitufa uma vaga aspiracdo.>*?” Embora forcoso
seja dizer que as glorias deveriam mesmo ser creditadas a Confederacéo, pois foi
a partir da sua organizacdo e, fundamentalmente, da sua sistematizagdo que as
Associacdes Catdlicas e suas atividades estratégicas, nomeadamente as editoriais,
ganharam forca para tornar publicas suas idéias e para fazer frente a outras
instituicbes nos debates nacionais em torno da causa de educacdo. Como diz
NoOvoa “a imprensa é o lugar de uma afirmagdo em grupo e de uma permanente
regulagéo coletiva.”**

Pode-se considerar que Everardo Backheuser foi um intelectual possuidor
de uma viséo estratégica sobre varios aspectos. Numa ocasido, enquanto falava
sobre Congressos de Educacdo, afirmou ele que sendo o Brasil um pais de
propor¢des continentais, com regides tdo longinquas quanto culturalmente
distintas, seria de grande valia promover-se encontros regionais que, se bem
coordenados — de preferéncia nacionalmente para evitar que se tornem
regionalistas — poderiam dar excelentes frutos. A CCBE procurou organizar
eventos com este sentido, chegando a concretizar um desses Encontros, bem
brasileiro, na terra do Padre Helder Cémara, na cidade de Baturité e se
programaram outros para realizarem-se em Porto Alegre e Minas Gerais
respectivamente. No entanto, ndo foi possivel confirmar se chegaram a sair do

campo das intencdes ou ndo.>*

4.3
A cultura da Escola Nova: entre as virtudes e os vicios

O perigo de se deixar enlevar pelos vicios da nova filosofia pareciam bem
reais na década de 1930. Como ja dito, as posi¢des vao se alterando ao longo do
tempo, embora essa cautela va subsistir em maior ou menor grau entre oS
intelectuais que discutiam o assunto. Certa feita na secdo “Debates sobre a Escola

Nova” Monsenhor Pedro Anisio diz que esta filosofia, onde quer que tenha sido

32 1 dem.

343 NOVOA, Antonio. A Imprensa de Educagéo e Ensino: Concepcao e organizagio do Repertorio
Portugués. In: Educacdo em Revista — A Imprensa Periddica e a Historia da Educagdo. CATANI,
Denice Barbara e BASTOS, Maria Helena Camara. S&o Paulo, Escrituras, 2002.

% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1935, n. 11, vol. I11.
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implantada “rompeu com as tradi¢cGes catolicas, baniu de suas aulas o ensino

1345

religioso e todos os simbolos cristdos”*™, isto porque proclamou a autonomia do

aluno, que, doravante, tornou-se livre de todo “o freio autoritativo, ndo dependendo
sendo de si e, por acréscimo, fez da vida terrena o Gltimo fim do homem.3*®”

O Monsenhor vai defender a idéia de que a escola nova obedece a uma
trilogia: A atividade, a espontaneidade e o interesse. Argumenta o religioso que a
atividade, lei da autonomia educativa, era empregada largamente na escola
tradicional por todos os grandes educadores. A espontaneidade quer que respeite o
carater do aluno, criatura pensante e livre que deve ser conduzido como um ser
humano e ndo como um autbmato. Muito bem, mas na escola nova a
espontaneidade tem sentido diverso, “vai direto a falsa e perniciosa teoria de
Rousseau sobre o estado de inocéncia original e importa a justificagdo de todos os
impulsos instintivos, para o bem e para o mal.”**’ O interesse, argumenta Pedro
Anisio, ndo é invenc¢do da escola nova. Dom Bosco com seus oratérios festivos,
nos colégios jesuitas, nas escolas de Manjon e de Siurot, praticava-se esta doutrina
e por ela tiveram apreco. No entanto, de uma educagéo cristd “nédo se exclui a sé e
pura alegria, o prazer, o util e o belo, desde que ordenados ao reto fim da vida
humana.®*®” E foi por esse motivo que o papa Pio XI escreveu na sua enciclica
gue nada daquilo que pertence a vida humana nos seus varios aspectos, espiritual,
moral, intelectual, individual, doméstica e social néo estéa fora da educagdo crist,
pelo contrario, essas caracteristicas sdo elevada e aperfeicoadas na doutrina de
Cristo. Nesse sentido o que é censuravel da escola nova para Monsenhor Pedro
Anisio € a filosofia monista, o naturalismo pedagdgico e o “exclusivismo de seus
métodos e de seus processos tendenciosos.”**

Por esta mesma época, na secdo de Literatura Pedagogica Van Acker faz
um passeio pela Franca. Com a sua eloquiéncia caracteristica fala sobre o interesse
de Etienne Gilson, professor da Sorbonne de filosofia medieval, em debater os
problemas pedagdgicos nas colunas do Sept, renomado semanério catélico de
Juvisy. O que teria levado o egrégio mestre a ocupar-se de semelhante assunto? A

urgéncia e a “gravidade dos problemas de educagdo nacional e catolica”. Se bem

%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-10, 1934.
346
Idem.
%7 | dem.
348 | dem.
%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 6-10, 1934, vol. II.
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que, para Gilson, ndo se pode falar em “problema de educagdo nacional”, quando
muito, de “instrucdo nacional”. De todo jeito esse “obstaculo” ndo existe na
Franca e por uma simples razdo: o Estado francés “pratica o jejum da filosofia e,
por conseguinte, da moral”. Diz ser neutro em religido, no entanto, se todo
professor publico francés é livre para ensinar a sua filosofia e a sua moral, o
mesmo ndo acontece com a religido. Se como Jaurés afirmou “a morte das
humanidades classicas significava a morte da burguesia e a conseqlente

1350

implantacdo do ideal coletivista”™", ndo é menos verdade que foram as

humanidades o fator intelectual e moral imutavel e, portanto, Gnico elemento
comum a catélicos, protestantes, judeus e descrentes®”.

O que Van Acker quer reforcar com esta argumentacdo sobre a Franca —
como no caso brasileiro, os catdlicos de 14 estavam igualmente as voltas com a
educacdo nacional — é que é preciso reconhecer a questdo escolar como um
problema politico para os catélicos, dos dois lados do atlantico. No discurso de
Etienne Gilson, a escola catolica subsidiada pelo poder publico ndo aparece como
uma alternativa aceitavel porque, reconhecido pelo Estado, o ensino livre corre
perigo de pagar a conta com o sacrificio da liberdade. De iniciativas, de
experiéncias ou reformas pedagdgicas e, sobretudo, de educacdo catdlica que
forme homens cristdos e ndo somente “bacharéis”.

Nosso intelectual, por seu lado, ndo parece compartilhar inteiramente da
tese de Etienne. Nao ha duvidas de que a intromissdo do Estado “pagante” é
desalentadora. Ideal seria o Estado reconhecer (e por que ndo subsidiar) a
autonomia plena da escola catdlica e, nesse sentido, o Artigo 158 da Constituicao
¢ um passo adiante. Isso porque dispensa o0 ensino particular de concursos de
titulos e provas, como pondera Van Acker, “ndo para que cultivemos a
incompeténcia, mas para nos livrarmos dos diplomados oficiais que atacam a
nossa fé em nossas proprias escolas e permitir ao ensino catélico a habilitacdo de
seus mestres nos Institutos Catélicos Universitarios.*®*” Aqui, o melhor para a
educacdo nacional seria mesmo a autonomia do ensino catolico e, como a

constituicdo previa, os Planos Nacionais de Educacdo, deveriam os catélicos

%50 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro-outubro, 1934, vol. 1.
351

Idem.
%2 Revista Brasileira de Pedagogia, Rio de Janeiro, setembro-outubro, 1934, vol. II.
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terem 0s seus proprios, para ndo se submeterem a *“certa oligarquia
pedagdgica.®**”

Leonardo Van Acker foi sem duvidas presenca assidua nas paginas da
RDP e outras publica¢des catdlicas. No entanto, na medida em que o tempo vai
passando, sua postura critica em relacdo a escola nova comeca a dar sinais de
inflexdo. Em “Um estudo sobre a educacdo nova”, na Secdo “Os mestres
estrangeiros”, o belga de Bruges conta que no ano de 1931, quando se estava
preparando o Congresso de Educacdo, o Centro Dom Vital de Sdo Paulo
consultou o professor de filosofia da educagdo da Universidade Catdlica de
Washington, Dr. E. Jordan, tradutor de De Hdévre, para saber como os catélicos da
terra de Dewey se posicionavam em relacdo a escola nova, se para eles era apenas
“experimental e pragmatica” ou era também “filosofica e doutrinaria.” O
consultado respondeu enviando duas obras: uma de O" Hara, The limitations of
the educacional theory of John Dewey e outra de Soror Joseph Mary Raby, A
critical study of the new education.

A primeira ja havia sido devidamente apreciada na Revista da Faculdade

de Filosofia de Sio Bento®**

e a outra, confessa Van Acker jamais ter lido obra téo
metddica e critica sobre a escola nova. Quis, no entanto, retribuir a gentileza dos
norte-americanos, expondo aos leitores idéias da monografia de Raby e pontos de
uma dissertacdo doutoral inédita, da Universidade de Cincinnati, The génesis and
growth of the progressive movement in education, de M. Leonita Mulhall S.C.,
visto existirem pouquissimos trabalhos em lingua inglesa que versassem sobre
literatura catOlica. Esta tese traca um paralelo entre os principios da educacao
progressiva e a pratica dos pedagogos catélicos da renascenca. O trabalho de
Séror J. M. Raby é, segundo ao nosso autor, a primeira obra critica da nova
educacdo em lingua inglesa que parte do ponto de vista catolico.

Em réapidas pinceladas dir-se-ia que o mais importante € discernir a
verdade do erro, enquanto “fiel aos fatos € ela irrecusavel e deve ser integrada na
educacdo catdlica. Enquanto eivada de interpretacBes e teorias pragmatistas,

evolucionistas ou experimentalistas, é dispensavel e até prejudicial”**. Por outro

33 I dem.

%4 Esta Faculdade foi anexada a Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo no ano de 1946.
FAVERO, Maria de Lourdes A., BRITTO, Jader de Medeiros. Dicionario de Educadores no Brasil
— Da col6nia aos nossos dias. Rio de Janeiro: Editora UFRJ/MEC-Inep-Comped, 2002.

%5 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, vol. 11, 6-10, 1934.
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lado, como é que se pode provar que a escola nova nada tem a ver com o
evolucionismo filoso6fico? Depois de uma demorada explicacdo que passa pela
exposicdo de principios, pela sua historia e por ultimo, pela critica, Van Acker
finaliza dizendo que a definicdo da escola nova ou se quiser, educacao
progressiva, “ndo implica nenhum apelo & filosofia evolucionista®™®”. Portanto, ja
que ndo implica nenhum apelo... ndo ha porque nao a ela aderir.

Em outro momento, Leonardo Van Acker chama a atencdo para o
fendmeno mundial que estava sendo o avango da nova educacdo. O autor enfatiza
que na maior parte dos paises em que se realizaram experiéncias dessa inovadora
modalidade, o I6cus preferencial foram as escolas particulares. Corroborando com
a afirmativa de Van Acker, N6voa diz que na Europa as experiéncias que se
fizeram nesse campo tiveram como base “experiéncias escolares extremamente
consistentes do ponto de vista técnico e pedagdgico, quase sempre dinamizadas no
quadro de escolas ou colégios privados.”**” Mas, se na Europa de uma forma geral
as experiéncias se fizeram no ambito do ensino privado 0 mesmo ndo aconteceu
em Portugal, como também n&o foi o caso brasileiro. Nagle afirma que aqui “as
primeiras iniciativas foram de carater publico, pois apareceram com o0 movimento
reformista da instrucdo publica que se deu nos estados e no Distrito Federal”**®,
portanto, diferente daquilo que se passou na dimensdo universal, nas quais as
primeiras iniciativas foram de carater privado.

Van Acker sustenta, no entanto, que em quase todos os paises civilizados
da escola particular “flexivel e inovadora, passou-se em Varias regides, para a
instrucéo plblica, mais submetida a rotinas burocraticas.”**® E porque razéo esse
movimento foi tdo unanime em nagdes tdo diferentes como Estados Unidos,
Franca, Inglaterra, Alemanha, Argentina, Bélgica, Bulgéaria, Chile, Dinamarca,
Hungria, Italia, Tchecoslovaquia, Roménia, Espanha, Suécia, Turquia e Uruguai?
Para o autor, pode-se reduzir a dois motivos: “a crianca e a sociedade”. A escola
foi em todas as épocas uma instituicdo social. Como tal, procura se sdcio-adequar

as necessidades do momento e “quanto mais variada e complexa a vida social,

% 1dem.

%7 NOVOA, Anténio. Uma educacio que se diz “nova”. In: CANDEIAS, Anténio; NOVOA,
Antonio; FIGUEIRA, Manuel Henrique. Sobre a Educacio Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro
Viana de Lemos (1923-1941). Lisboa: EDUCA, 1995, pg. 34.

%8 NAGLE, Jorge. Educacdo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

%9 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
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tanto mais exige da escola.’*®” Com as transicdes social e econémica ocorridas
principalmente no pdés guerra, muito se insistiu na necessidade do preparo
econdmico-industrial de acordo com as capacidades individuais. No caso da
Europa e dos seus regimes autoritarios subsequentes, a exigéncia foi a mesma e
para isso recorreu-se a escola, ainda que desta vez fosse em beneficio do Estado.
Entretanto, nos muitos lugares nos quais estas transicdes aconteceram, algumas
vezes de maneira desordenada e até mesmo violenta, houveram pesados tributos a

serem pagos. Sobre isto, Candeias dira que:

Se a obra de Rousseau parece adivinhar aquilo que vai passar, ou seja, uma
progressiva institucionalizacdo das sociedades que na altura se encontram a beira
de se lancaram na revolucdo industrial, os pedagogos da Educagdo Nova sdo
contemporaneos da fase de consolidacdo desta enorme transformacdo que
modifica 0 mundo. Enorme e dura transformacdo que, mexendo profunda e
abruptamente em formagdes sociais, mentalidades, habitos e culturas que
evoluiram muito lentamente nos séculos que a precederam , provocard uma
coorte de excluidos, um subito deteriorar das condi¢des de vida populares que s6
a muito custo se recompordo da tradic&o e do tempo lento e natural.*®*

A crianca foi motivo de observacdes pedagdgicas desde tempo imemoriais.
Contudo, ganhou estatutos proprios somente no final do século XIX. O autor,
entretanto, atribui ao “intelectualismo verbalista” e ao “pessimismo calvinista” a
responsabilidade por tratarem a crianca como um adulto imperfeito. Por isso sua
maturidade intelectual precisava ser apressada, pois nem a “tenra idade de
nenhum modo a escusa do inferno!”*®? e é por isso que Rousseau, com suas idéias
sobre a pureza infantil, fez tanto sucesso. Mas antes dele existiram Rabelais e

Montaigne, Bacon, Comenius e Locke®®

, embora nenhuma de suas obras tenha
conseguido inspirar um movimento como a escola nova. De Rousseau a Froebel
tem-se muitos educadores que por “insisténcia ou na percepcdo sensivel
(Pestalozzi), ou no interesse (Herbart) ou na atividade motora (Froebel), preparam
a direcdo pedocentrica dos psicélogos e pedagogos modernos.**”

N&o foi somente a crianca que despertou o interesse dos pedagogos

modernos. No caso catolico, crianca, adolescentes e jovens foram motivos de

%0 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.

%1 CANDEIAS, Antonio. Tragos Marcantes do Movimento da Educacdo Nova na Europa e
Estados Unidos da América. In: CANDEIAS, Antonio; NOVOA, Antonio; FIGUEIRA, Manuel
Henrique. Sobre a Educagio Nova: cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941).
Lisboa: EDUCA, 1995.

222 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, setembro de 1934, n. 8.
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preocupacOes — e vigilancia freqlientes — por parte de professores e instituicoes.
No ano seguinte ao artigo citado, a Revista trouxe o resultado de um inquérito de
leituras, feito pelo Colégio Jacobina, o qual apareceu primeiro no “Traco de
Unido”, publicacdo das alunas desse estabelecimento. A principal razdo desse
inquérito era fazer uma estimativa do que se lia para que, se fosse necessario, se
promover um movimento em “prol da boa leitura”. A biblioteca disponibilizava
muitas obras de “valor” as alunas e, evidentemente, tinha os registros das mais
procuradas. Mesmo assim preferiu-se fazer um questionario simples porque o
resultado seria mais seguro, uma vez que era bastante provavel que as alunas
buscassem seus autores prediletos fora da biblioteca da escola, talvez até mesmo
em suas préprias casas. O resultado desse inquérito, segundo noticiou a Revista,
foi desapontador®®. Perguntou-se quais foram os trés livros que a estudante mais
tinha gostado até hoje e qual era seu autor predileto. Contudo, “mesmo facultando
as alunas livros de real valor, verificamos que o gosto ndo se apurou.®”

Nove anos antes, o Distrito Federal tinha promovido um inquérito
semelhante, conduzido por D. Armanda Alvaro Alberto. Por essa época, 0
predileto das alunas era Arnaldo Barreto. Na atualidade este autor fora superado
por Monteiro Lobato, para o desgosto da direcdo do Colégio Jacobina. D. Laura
Lacombe, reconhece que seu estilo humoristico e sua trama empolgante, podem
de fato despertar o interesse dos leitores. No entanto, pondera D. Laura, ndo
abusard o autor do feértil terreno que € a imaginacdo infantil? Citando o critico
literdrio Alceu da Silveira, argumenta: como se pode aceitar o casamento de um

367 | obato é

porco com uma boneca? “Sai por demais do dominio da realidade
um daqueles autores que ou se ama ou se odeia, mas indiferente, nunca! Até
mesmo Alceu, que ja se sabe nao perdoava ninguém, diz que o talento de Lobato e
o fascinio que provoca nas criangas sdo unicos. Com muita propriedade observa
que as criangas entendem o pensamento de alguém que diz “ndo me amole com
comos. Comigo ndo ha comos. Fui e acabou-se.*®®” Evidentemente Monteiro
Lobato ndo é figura para ter na estante de casa ou na biblioteca da escola. 1sso
ndo. Alguém com esse “estirado de lingua” que coloca na boca da Emilia

adjetivos grosseiros e racistas contra terceiros e até mesmo algumas blasfémias,

%5 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro. Outubro de 1935, n. 19.
%6 | dem.
37 | dem.
%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1937, n. 31.
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ndo pode parar nas indefesas méos infantis. D. Laura, portanto, ndo estava
sozinha na critica que fazia ao autor do “Memdrias da Emilia”. Além de Alceu da
Silveira (e vérios outros), havia Cecilia Meireles com a mesma opinido dos dois
primeiros: Cecilia, em carta a Fernando de Azevedo, pedia o endereco de Lobato
para Ihe agradecer por livros recebidos e aproveita 0 ambiente de intimidade que a

missiva oferece, para confidenciar ao amigo:

Ele é muito engragado escrevendo. Mas aqueles seus personagens sdo tudo
guanto ha de mais mal criados e detestaveis no territorio da infancia. De modo
gue eu penso que os seus livros podem divertir (tenho reparado que divertem
mais os adultos que as criancas) mas acho que deseducam muito. E uma pena.
(...)devo confessar-lhe que uma das coisas que me estdo constrangendo na
elaboracdo desse livro é o seu proprio feitio, em relagdo aos demais. O seu feitio
é literario, espiritual, requintado. Creio que s6 vale a pena fazer as coisas assim.

Por nenhuma fortuna do mundo eu assinaria um livro como os do Lobato, embora

os ache interessantes®®.

Lobato tinha sido eleito no curso primario. No curso secundario... as
noticias ndo foram melhores. Para a decepc¢éo da escola, as alunas ndo liam mais
em francés ou até mesmo em inglés, como acontecia ha dois ou trés anos atras.
Com a “facilidade das novas traducdes” foram tomadas de “preguica” o que muito
se lamentou porque naquela época liam Dickens, Walter Scott, Colette Yver e
René Bazin. Agora, 0 que interessa sd0 0s romances aproveitados no cinema,
“basta o dito de que vai ser levado ao cinema para que o livro ganhe
imediatamente prestigio®’®” daf o sucesso de Tarzan, Ben-Hur, Papai Pernilongo e
Mulherzinhas.

No caso da predilecdo indisfarcada por Lobato, o problema de fato estava
instalado. Primeiro pelo excesso de imaginagdo, como ja dito. Segundo, porque este
autor ndo constava da lista de autores aprovados ou recomendados pelos catolicos:
muito pelo contrério, era considerado absolutamente impréprio. Portanto ndo era
somente uma questdo de “falta de gosto nas leituras” era uma questdo de
desobediéncia as normas da Igreja e isso exigia atencdo redobrada e maior
colaboracdo das familias com o colégio nesse quesito importante da educacdo das
jovens. Mas serd que uma atitude menos permissiva por parte do colégio e da

familia traria resultado? N&do se pode desprezar o fato de que Monteiro Lobato

%9 MEIRELES, Cecilia. Carta a Fernando de Azevedo, datada de 9 de novembro de 1932, Arquivo
Fernando de Azevedo.(IEB-USP) S&o Paulo.
%70 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro. Julho — agosto de 1935, n. 16-17.
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estava “na crista da onda”. Em 1936, por exemplo, o livro que “apaixonou a opiniao
publica e monopolizou todo o interesse”, segundo Wilson Martins, foi
incontestavelmente O Escandalo do Petréleo®”!. No ano seguinte, o feito se
repetiria. Sérgio Miceli diz que Lobato foi o maior best-seller do ano, “com
1.200.000 exemplares de livros e traducdes sob a sua responsabilidade (...) tal cifra
constituiu praticamente um terco da produc&o total brasileira neste ano.”*"?

Tempos depois de publicado o inquérito de D. Laura, na Secéo “Literatura
Pedagdgica”, Alceu da Silveira faz uma prelecdo sui generis sobre um livro
recém-lancado. Tratava-se de “A nova Literatura Brasileira”, titulo da obra de
Andrade Murici®®, que sem meias-palavras Alceu da Silveira vai desancando ao
longo do seu texto para, com certa ironia, redimir no final. Comeca o artigo
afirmando que se pedissemos a boa parte dos leitores do pais um juizo sobre a
literatura modernista ndo ha duvidas de que teriamos o desprazer de verificar uma
repulsa “quase geral”. E os culpados eram 0s proprios modernistas com 0s Seus
“excessos” e seu jeito espalhafatoso de despertar atencdo recorrendo *“aos

processos de reclamo moderno®”*”

provocaram pais afora uma antipatia geral.

Nas palavras do articulista, a obra de Murici Ihe prestava um “relevante
auxilio” na dificil tarefa de “revisar os valores” sobre 0s modernistas, esses
artistas que possuem uma esperanca perene “de um dia acertar em definitivo”.
Valores estes que Alceu dizia estar se propondo “reconsiderar” nesse artigo. Para
inicio de conversa, o proprio autor, Andrade Murici, era tdo sedutor que convinha
estar de sobreaviso para ndo ser “arrastado na caudal de seus juizos originais e
sutis” e se fossemos fazer um exercicio sério sobre o que ele diz, aproximar as
paginas, confrontar as idéias, seriamos surpreendidos com mais de uma

375

contradi¢do”””. A Nova Literatura Brasileira, no entanto, ndo € uma obra que se

possa julgar com parametros fixos, diz Alceu da Silveira. Seu mérito esta

1 MARTINS, Wilson. Histéria da Inteligéncia Brasileira. Volume VII (1933-1960), 22 ed. S. P.:
T.A. Queiroz, 1996.
32 MICELI, Sérgio. Intelectuais e Classe Dirigente no Brasil (1920-1945). Séo Paulo — Rio de
Janeiro: DIFEL, 1979.
38 Andrade Murici foi o agregador de um grupo de intelectuais que deu vida a mais uma face do
modernismo brasileiro consubstanciado na revista Festa no final dos anos 20. Faziam parte do
grupo Tasso da Silveira, Tristdo de Ataide, Francisco Karam, Nestor Victor, Farias Brito, Cecilia
Meireles entre outros. STRANG, Bernadete. Sob 0 Signo da Reconstru¢do — Os ideais da escola
nova divulgados pelas cronicas de educacdo de Cecilia Meireles. Dissertacdo de Mestrado,
Universidade Federal do Parang, 2003.
z;‘s‘ Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
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justamente em reconciliar o Brasil com a Gltima geracdo de escritores seus

“futuristas ndo — presentistas’ cheios de experiéncias aleatdrias (...)”".

Cecilia Meireles ‘a jovem monja de uma religido sem divindade’, ha de ter
sorrido, vendo-se surpreendida nos ‘desvaos incdgnitos’ de seu pensamento pelo
critico que se lembrou de aproximar de seus versos a traducdo das ‘mil e uma
noites’ e a exposicdo de aquarelas. Francisco Karam parece bem o dono da
ciéncia atavica do amor e da maliciosa ingenuidade — Murici foi ao &mago do
fendbmeno de sua Hora Espessa. (...) Interioridade inicial, plasticidade
imaginativa subsequente, fase objetiva e crise espiritual, - ndo sdo os passos do
caminho de Murilo Aradjo? (...) E Jorge Lima serd, sobretudo, ‘fazedor de lindas
coisas de sucesso?”*”’

Ha margem suficiente para cizania. E isso se deve a “abundancia de vida
que ha em Murici, que prefere errar a ndo falar com medo, e tem o que dizer de
bom ou de mau, mas de seu.”’® A sua Nova Literatura, havera de receber
“ataques sem conta”, ainda assim ird4 vencer. Quem sabe se ndo deixard alguma
margem para que um ressurgimento modernista “que ponha fim a estagnacéo de
nossa literatura, de todo parada apds o fracasso do futurismo nacional [possa
surgir]?"

As falacdes literérias de Alceu da Silveira que, diga-se, ndo deixava nada a
dever para o “estirado de lingua” de Lobato, tornar-se-d0 mais fregiiente nas
paginas da Revista com o passar dos anos. Esta se¢cdo aos poucos ira perdendo o
tom dogmatico que a caracterizava nos primeiros tempos. A impressao que se tem
é que a rigidez vai cedendo lugar a uma atitude mais descontraida perante 0s seus
leitores, em partes porque o jogo politico havia arrefecido no pés Constituinte e,
consequentemente, a demarcacéo de territério deixa de ter tanta importancia. Nos
tempos pretéritos esta Secdo traria a lume assuntos como o preféacio do livro de
Everardo Backheuser, A Técnica da Pedagogia Moderna, assinado e comentado
pelo Padre Leonel Franca®®.

A colocacdo de simbolos religiosos nas escolas foi tema rarissimo nas
paginas da Revista Brasileira de Pedagogia, diferente daquilo que se vera na Revista
Escola Portuguesa, no proximo capitulo. Na secdo “Comentarios” do més de agosto
de 1936, Everardo Backheuser informou que durante o Congresso Eucaristico de

37° Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
377 | dem.

378 | dem.

79 | dem.
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Belo Horizonte houve uma reunido dos professores catolicos presentes, para discutir
entre outras coisas a organizacdo do Il Congresso de Educacdo. Nessa reunido
alguém sugeriu que se colocasse em todas as escolas brasileiras o quadro “Primeira
Missa no Brasil” de Vitor Meireles. “Note-se a delicadeza da férmula”, diz
Backheuser e ndo ha como ndo concordar com o autor, embora como afirme mais

adiante seria muito dificil introduzi-lo sem protestos®".

O quadro da primeira missa ndo fere suscetibilidades e crencas religiosas. O mais
rude materialista aceita porque nele vera apenas um documento historico, pois
ndo ha como negar a ocorréncia de Cabral, logo que desceu a terra brasileira,
fazer rezar uma missa. Assistiram-na 0s europeus cristdos e 0s aborigines
fetichistas. Uns com veneracao; outros com estupefacio; todos com respeito. **?

Sobre esta obra de Vitor Meireles, Jorge Coli dird que o pintor foi
instruido pelo seu mentor, Araldjo Porto-Alegre, a ler cinco vezes a “Carta de
Achamento do Brasil” de Pero Vaz de Caminha, para se embebedar daquele olhar
“interessado e atento” caso ndo fosse suficiente inspirar-se pela sua verve literaria
e seu senso apurado de observacao, porque esta missiva associava dois elementos
importantes: “os indios e 0s portugueses. Mais do que isso, a carta juntou, fazendo
desenrolar essa fuséo com clareza inaudita, pagios e catélicos.***”. Evidentemente
Meireles teve outras fontes de “inspiracdes”, como Horace Vernet, por exemplo.
Entretanto, como pontifica Coli — e parece que Backheuser e seu grupo tiveram a
mesma percepcdo — “esta imagem do descobrimento dificilmente poderd ser
apagada, ou substituida. Ela é a primeira missa no Brasil. S8o os poderes da arte

fabricando a histéria.®*”

%1 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, vol. VI, n. 26-27
382

Idem.
%83 COLI, Jorge. A Pintura e o olhar sobre si: Victor Meirelles e a invengdo de uma histéria visual
no século XIX brasileiro. In: FREISTAS, Marcos Cezar (org.). Historiografia brasileira em
perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2005, 62 ed.
34 | dem.
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4.4
Um movimento em torno do Plano Nacional de Educacéo

A organizacao nacional era reclamada desde os tempos de Alberto Torres.
Marcus Cezar de Freitas lembra que, nas suas palavras, o Brasil verdadeiro estaria
oculto num “Estado que ndo era uma nacionalidade, num pais que ndo era uma

"85 E este sentimento de

sociedade, numa gente que ndo era um povo.
dualidade®®® marcara os discursos dos intelectuais educadores deste periodo e, de
certa maneira, reforcara a crenca de que somente atraves da educacdo se poderia
nivelar este descompasso. Freitas aponta a década de 1920 e 30 como um
momento vigoroso em que “se interpelava o Estado a construir a obra educativa
necesséria a equiparacdo dos muitos brasis.**"” Nesta perspectiva, atendendo &
determinacdo da Constituicdo recém aprovada, justificava-se que seria preciso
criar um Plano Nacional de Educacdo, missdo essa atribuida ao Conselho
Nacional de Educacio®®®. Com esse objetivo em foco, e por determinagdo do
Ministro Capanema, elaborou-se um inquérito para subsidiar a feitura deste
plano®®, com o intuito de identificar os problemas da educacéo brasileira e de
posse do diagndstico, formular as politicas publicas para a sua resolucao.
Formou-se entdo, um Conselho Nacional de Educagéo, que no prazo de 90
dias deveria produzir e apresentar a Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara
Federal, um anteprojeto para ser discutido em plenario. Esse foi o assunto de

quase toda a RBP dos meses de julho e agosto de 1936°%°

e matéria obrigatoria
também na revista A Ordem**. No caso da RBP, o movimento em torno deste
plano é elucidativo, uma vez que quase todos os seus articulistas habitués estavam
envolvidos neste projeto e publicaram matérias imbuidas deste espirito: “Sturm e
a Pedagogia dos Jesuitas” € um artigo em forma de editorial que versou, como o
proprio nome sugere, sobre a pedagogia jesuitica, de autoria de Leonel Franca, um

dos membros do Conselho Nacional de Educacdo. Isaias Alves, membro do

%5 TORRES, Alberto. Apud Marcos Cezar de Freitas, In: Historia, Antropologia e a Pesquisa
Educacional. Itinerarios Intelectuais. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

%6 FREITAS, Marcos Cezar de. Histdria, Antropologia e a Pesquisa Educacional. Itineréarios
Intelectuais. S&o Paulo: Cortez, 2001.

7| dem.

%8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 1935, n. 16-17, p. 171-173.

%9 MENDONCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educaco. R. J.: EdUERJ,
2002.

3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
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mesmo Conselho falou sobre o Ensino Normal. Padre Helder Camara, na época
Assistente Técnico da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, abordou o
Ensino Primario dentro desse Plano, Everardo Backheuser, presidente da CCBE
discutiu a Educacdo dos Adultos nas Universidades Populares, que era o item 93
do PNE, D. Laura Lacombe, Secretaria Geral da CCBE trouxe o tema A vida
Social nas Escolas, também relativo ao Plano Nacional de Educacdo e Alceu
Amoroso Lima, também membro do Conselho Nacional de Educacéo, escolhido,
segundo consta, pelo proprio presidente da Republica®®, debateu sobre os
Principios Gerais de Pedagogia.

A matéria por ele assinada foi originalmente uma palestra apresentada na
CCBE, agora, porém, focalizando o inquérito expedido pelo Ministério da
Educacdo em torno do futuro Plano. Na dtica do nosso autor, duas questdes sdo
fundamentais: Que principios de ordem geral devem orientar a educagdo no
Brasil? Que principios especiais devem orientar a educacdo em todo pais, de
maneira que ela sirva eficientemente a seguranca e a ordem, a continuidade e ao
progresso da nacdo brasileira? Os principios de ordem geral aplicaveis ao Brasil
fazem parte da prépria natureza da educacdo e devem estar sujeitos a todo o
trabalho educativo, sem consideracGes de ordem historicas ou “mesologicas”.

Agueles especiais, no entanto, devem atender as condi¢des particulares,
tendo como ponto de vista a diversidade da nossa terra, nossa civilizagdo e nossa

gente®*

. Mas, pontua Amoroso Lima, nenhum desses dois pontos pode substituir
0 outro, pois quando se trata de sociedade 0 que é singular representa para as
normas sociais um elemento hegemonico. Sendo assim, ndo se pode “prescindir
dos principios de ordem geral, em favor de um particularismo que, sem eles, seria

pernicioso e incompleto.***”

. Dentro dos principios gerais, Amoroso Lima aponta
. A educacéo existe para 0 homem, portanto € um meio e ndo um fim. A educacao
é, simultaneamente obra individual, coletiva e pessoal. As autoridades educativas
sdo, na ordem natural, a Familia e o Estado e na ordem sobrenatural, a Igreja. Em
ambas, a pessoa. Deduz-se, portanto, que a escola é um grupo social subsidiario,

ainda que autdnomo, mas ndo independente e completo®.

%92 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1937, n. 31.
%% Revista A Ordem. Rio de Janeiro, julho — dezembro de 1936, ano X VI, vol. XVI.
3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
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Os principios especiais devem orientar o trabalho pedagogico “no Brasil,
para o Brasil”, num sentido de formacdo nacional, sentido esse que Amoroso
Lima pensava ser aquele que deveria assumir a educacdo no pais. O homem é
subordinado a sua nacionalidade desde que isso ndo v& de encontro a sua
humanidade. Corolario: A nacdo ndo € uma categoria absoluta e sim relativa. Mas
¢ preciso lembrar que a nacionalidade, para Dr. Alceu, tem dois aspectos
fundamentais: Primeiro, ela marca o0 homem e essa marca ndo s6 deve ser
respeitada como também acentuada e é a educacdo a quem cabe essa tarefa.
Segundo, ndo se deve esquecer que a nacionalidade é uma categoria social que
corresponde a natureza das coisas e, nesses termos, deduz o autor que toda a
educacdo no Brasil deve ter em vista manter a unidade nacional, e esta nao
suprime — integra — as diversidades regionais. Por isso é essencial que se combine
a autonomia pedagégica dos Estados, “com a autoridade centralizadora da
Unido.”%® Observe-se que este discurso de Amoroso Lima difere
significativamente dos ditos anteriores. Nosso autor ja encara melhor a
“intromissdo” do Estado nas coisas de educacdo. Sera que deixou de temer o
absolutismo pedagdgico ou serd que a sua ligacdo estreita com Capanema
responde melhor por esta mudanca? Sera que Amoroso Lima estava entre aqueles

1”7%97 Pode-se

que confortavam o Sr. Ministro porque “compreendiam o seu pape
apenas conjecturar, no sentido de Ginzburg®®.

Em marco de 1937, enquanto se elaborava o Plano Nacional de Educagéo,
aquele que seria o codigo nacional de educacédo e que haveria de sobreviver aos
“ministros e ministérios”, “parlamentos e parlamentares” a CCBE, em
colaboracdo com o Centro Dom Vital do Rio e de Séo Paulo, publicou “Algumas
sugestdes ao Plano Nacional de Educacdo”, esse volume competente, sério e
“cheio de inteligéncia e erudicao” seria capaz de conquistar para a Confederacéo
“0 reconhecimento dos educadores do Brasil”®. A CCBE no dizer de seus
integrantes, quis fazer muito mais e para isto organizou palestras — as quais ja
referidas — no saldo da Escola de Belas Artes, no Distrito Federal, “gentilmente
cedido” pelo Exmo. Sr. Ministro Capanema. Além dos ja mencionados, como

Amoroso Lima, Leonel Franca, Isaias Alves, Helder Camara, Everardo

3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, n. 26-27.
%"MENDONGA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educagdo. R. J.: EAUERJ, 2000
%% GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais. S&o Paulo: Companhia das letras, 1989.

3% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1937, n. 32.
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Backheuser, discursaram na Escola de Belas Artes o padre Arlindo Vieira, sobre o
ensino secundario; Barbosa de Oliveira, sobre o ensino especializado; Almir
Andrade sobre o ensino dos “anormais”; Moreira de Souza, sobre o ensino rural;
Zélia Braune, sobre ensino religioso; D. Laura Lacombe que além da vida social
nas escolas, falou também sobre ensino familiar e o padre Paulo Banwarth
discursou sobre a liberdade de ensino.

Todos esses assuntos foram debatidos pelos “maiores conferencistas” no
sentindo de incrementar a discussdo em torno do Plano de Educagéo. Que resultado
terdo as reunides do Conselho e os debates na Camara? Em que dara, pergunta o
nosso articulista, o “lindo sonho do Dr. Gustavo Capanema?”*®® Se o Brasil ndo
puder contar com um projeto educacional que respeite as “suas tradicdes mais
puras, mais dignas do seu passado e de molde a orientar-lhe o futuro, ficara serena a
Confederacdo Catolica Brasileira de Educacdo, ela ndo traiu sua missao e cumpriu
seu dever!”*™ Este projeto nos moldes desejados pelos nossos intelectuais,

possivelmente se parecia com aquele desenhado pelo Sr. Ministro:

O primeiro grande principio € o da patria una, através de quatro seculos, e cuja
preservacdo exige de cada um de ndés humildade, desinteresse, devocdo. O
segundo é o da latinidade. As nossas raizes morais e intelectuais mergulham no
Lacio. Latina é a lingua em que pensamos. Romana € a religido da grande
maioria dos brasileiros. A literatura, a arte e a ciéncia, que contribuem também
para formar a atmosfera espiritual do pais, ttm em grande parte uma inspiracao
latina. Quaisquer tentativas, pois, de reivindicacdo das tradi¢des pré-colombianas
ou das reminiscéncias africanas, ndo poderdo deter o continuo progresso da nossa
integracdo na civilizacdo ocidental. O outro principio inspirador deve ser o da
liberdade. E preciso respeitar as consciéncias livres, de cuja critica homens,
empresas ou governos nao podem prescindir. Claro esta que estamos longe das
utopias da liberdade absoluta, de volta a natureza primitiva. A disciplina é outro
polo em que devem gravitar as consciéncias livres. Evitemos explosdes de
instintos, individuais ou coletivos, que geram desordem e a anarquia. Liberdade e

disciplina, liberdade e ordem*®,

Independente dos esforgos e das vontades, fato € que o Plano Nacional de
Educacdo ndo conseguiu ser aprovado antes do golpe de 1937 e do consequente
fechamento do Congresso Nacional. No entanto, este golpe de certa maneira
favoreceu os planos pessoais do Ministro Gustavo Capanema, pois Ihe ofereceu as

condicdes ideais para executar o seu projeto. N&o restam davidas de que a

40 1 dem..

01 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, marco de 1937, n. 32.
%2 Arquivo Gustavo Capanema, apud MENDONGCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a
Universidade de Educagdo. Rio de Janeiro: EdUERJ, 2000, p.141.
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instituicdo da Universidade do Brasil, somada as reformas do “ensino industrial e
secundario, foram as principais tentativas de concretizar algumas propostas cujas

linhas gerais ja estavam delineadas no PNE.”*%

4.5
Tempo da colheita e tempo do ocaso

Comemorando 0 seu terceiro ano a Revista, 6rgdo oficial do CCBE,
comunica estar entrando no periodo de consolidacdo e por isso seu objetivo é
aprimorar-se a cada numero, mais. Velaremos, diz o articulista do editorial, no
sentido de “realizar um mensério que traduza realmente, a experiéncia dos
educadores catdlicos de todo pais — nossa revista é brasileira de pedagogia.***” E
neste mesmo ano, a direcdo da RBP passa para Padre Helder Camara.

Diretor de todos esses anos, os indicios e 0s sinais — novamente evocando
Ginzburg*® - levam a crer que o Dr. Everardo Backheuser foi um dos intelectuais
que mais se dedicou aos projetos da Confederacdo. A Revista o atesta. O Boletim
0 atesta. A sua obra sobre assuntos educacionais o atesta. Esta mesma obra
apresenta um homem cujo carater foi forjado sob o signo da fé. Ndo somente a fé
religiosa — esta a maturidade trard e a escolastica burilard — mas a fé no bom
resultado daquilo em que se empenha. Dr. Backheuser, possivelmente embebido
do espirito cientifico que o informou antes da sua conversdao ao catolicismo e o
que nele sempre sera um diferencial em relagcdo a boa parte do seu grupo, ndo o
deixard nos anos que se seguiram. Suas incursGes no mundo das ciéncias
experimentais sera algo naturalizado, embora prudente, como convém a um bom
catélico. No seu artigo “O experimentador Pedago6gico” defende uma idéia ja
praticada desde os tempos de Fernando de Azevedo na dire¢do da Instrucédo
Publica do Distrito Federal, a pesquisa no campo da pedagogia. O autor enumera
uma série de beneficios que tais experiéncias podem trazer ao ensino, assim como
aponta armadilhas as quais 0 mesmo experimento pode conduzir. Deve-se,

portanto, cercar-se de cuidados e talvez o primeiro deles seja cultivar a serenidade

“MENDONCA, Ana Waleska. Anisio Teixeira e a Universidade de Educagdo. R. J.: EdQUERJ, 2000
% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, fevereiro de 1936, n. 21.
%> GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais. S&0 Paulo: Companhia das letras, 1989.
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para “ndo se apaixonar pelo resultado que espera”4°6. Para se aventurar no campo

da pesquisa € necessario ter em mente uma hipotese formulada e estar,

De acordo com 0s seus estudos anteriores, com a concepcao reinante no campo
cientifico da época, ou com os dados alcancados em experiéncias anteriores. Essa
hipbtese é, porém, sempre tomada a titulo precario. A qualquer momento sera
submetida ao controle dos fatos para ser impiedosamente repetida quando se
verificar que esta em desacordo com eles*”’.

A formula prescrita por Everardo Backheuser € o primado da pesquisa
cientifica e pode ser aplicado em todas as areas do conhecimento. No caso aqui, a
recomendacdo € que se sistematizem todas as experiéncias que estdo sendo feitas
num Unico 6rgédo técnico que é o Instituto de Pesquisas Educacionais, no Distrito
Federal, a esta altura, diga-se, dirigido por ele. E para ndo pecar por paixdo, ndo
forcar os resultados “nem que seja um pouquinho” melhor seria se o
“experimentador” fosse “um adversario do sistema” para que os resultados fossem
verdadeiramente imparciais’®. No ano seguinte a Revista falara sobre as
experiéncias realizadas na Escola “Béarbara Otoni” durante o segundo semestre de
1937, na Secéo de Pesquisas educacionais®®.

Esta foi uma Sec¢do tardia nas paginas da RBP e € licito supor que haja
sido criada com o fim exclusivo de divulgar as experiéncias do Instituto, uma vez
que Everardo dirigia simultaneamente esta entidade e a CCBE. Anisio Teixeira foi
o0 criador das Escolas Experimentais. No entanto, apesar de mantidas as
experiéncias, na gestdo de Backheuser percebe-se certo esvaziamento da proposta
inicial anisiana. Ainda assim, as escolas Estados Unidos, México, Argentina,
Manuel Bonfim e Barbara Otoni continuaram fazendo parte dos experimentos do
Instituto, para o qual Backheuser contou com a ajuda inestimavel de Padre Helder
Cémara, chefe da Secdo de Medidas, que o auxiliou diretamente na elaboragdo do
psicograma de cada aluno de todas as escolas laboratérios, no inicio do ano
letivo.**

Relativamente comum neste tipo de veiculo, a Revista Brasileira de

Pedagogia vai alterando seu sumario. Muitos podem ser 0s motivos para essas

%% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, vol. VI n. 26-27

7 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1936, vol. VI n. 26-27.
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“° Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 1938, vol X, n. 41-45.

10 Separata da RBP. O Trabalho das Escolas Experimentais do Distrito Federal no ano de 1937. N.
32, marco de 1937.
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mudancgas: no caso especifico desta publicacdo, parece razoavel afirmar que em
termos de conteudo existiam objetivos especificos a serem atingidos e, portanto,
uma agenda a ser cumprida. Até a metade do ano de 1934 todos os esforcos
precisavam ser envidados no sentido da nova Constituicdo. Havia uma disputa em
andamento e o que estava em jogo eram as propostas catélicas para o Capitulo da
educacdo, especialmente o reconhecimento do ensino religioso nas escolas
brasileiras e isso se refletia nas matérias da Revista. Ndo se pode olvidar que a
questdo do ensino religioso é eminentemente politica. O que a Igreja deseja neste
momento é garantir o monopolio das almas, das mentes e dos coracGes e pensa
conseguir este intento pela implantagdo do ensino catdlico na escola publica,
portanto republicana e laica. Visto por este prisma, instituido este ensino estava
configurada uma trincheira para a cristianizagdo do Estado, sonhada pela Igreja
desde a separacdo entre ambos na primeira RepUblica.*** Esta artimanha da Igreja
nédo deixou de ser uma maneira engenhosa que a hierarquia eclesiastica encontrou
para impor a sociedade brasileira a religido catolica.

Ainda que menos emblematicas, ha outras questdes igualmente
importantes camufladas sub-repticias nas reivindicagdes catdlicas. Clarice Nunes
afirma que é preciso tomar muito cuidado para que “a nossa leitura ndo apague,
sob a questdo do ensino religioso, outras questbes fundamentais e que estdo, na
pratica, provocando uma afronta a politica educacional elaborada pelo governo
federal.***” Como por exemplo, o caso das escolas técnicas secundérias*.

Em 1937 j& se observa uma ligeira mudanca no formato da Revista.
Educacdo Religiosa, Educacdo Civica, Educacdo Nacionalista assim como
Sociologia Educacional e Pesquisas Educacionais, sdo agora colunas freqlentes,
mas ndo efetivas, o que significa que ndo aparecem em todos oS numeros.
Contudo, o espirito da ciéncia continua ditando as regras da pedagogia catolica e
sobre este assunto Gil Seabra vai escrever que ¢ dificil a pedagogia atingir “de um
golpe” o espirito cientifico. No ensino brasileiro a coisa ficava ainda pior, porque
havia uma rejeicdo histérica ao cientificismo e qualquer projeto com “feicdo
cientifica” provocava o impeto de deitd-lo fora sem mais delongas. Havia

excecdes no meio educacional. Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro

! NAGLE, Jorge. Educagéo e Sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

#2 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A poesia da educagdo. Braganca Paulista: S. P.: EDUSF,
2000.
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Ledo*™ eram parte dessa excecdo. Nessa altura o articulista explica que suas
divergéncias em relacdo a Anisio foram principalmente de ordem filosofica. “Ele,
materialista, eu espiritualista, ndo podiamos jamais harmonizar nossos pontos de
vista em politica educacional”*® Observe-se que o verbo foi flexionado no
passado, em 1937 os debates educacionais acalorados ja ndo aconteciam, o Estado
estava cuidando de resolver as divergéncias de “ordem filosofica” imprimindo a
Educacdo o modelo que deseja ver contemplado. A tentativa de introduzir-se o
espirito cientifico no campo pedagdgico estava sendo levada a cabo no Instituto
de Pesquisas Educacionais gracas a Anisio Teixeira e 0 autor reconhece isto:

Certo, ndo se pode dizer que o I.P.E. e as escolas experimentais tenham tido todo o
surto cientifico que delas era licito esperar. Nao. H&, quer em um, quer em outro
desses organismos, falha basicas, de modo a se terem tornado aleijadas as
experiéncias e incompletas e ineptas as pesquisas. Sao, porém, falhas inevitaveis
em uma primeira tentativa principalmente se considerarmos a adversidade do meio.
O Sr. Anisio Teixeira as cometeu: a qualquer outro teria acontecido o mesmo (...)
Foi sem divida um passo agigantado que seria bom nédo destruir. (...)As escolas
experimentais, por exemplo, ndo sdo escolas comuns, destinadas a auxiliar as
dificuldades da matricula dos estabelecimentos circunvizinhos. S&o organismos
vivos, com uma alta funcdo pedagdgica: experimentar aquilo que depois houvesse
de ser adotado nas demais do Distrito Federal. Devidamente controladas (e foi
isso que faltou ao Sr. Anisio Teixeira — regulamentar), devidamente controladas,
serdo de grande utilidade para o ensino geral. Nada de espetacular sobre métodos,

com juizos aprioristicos. Tudo experiéncia, s6 experiéncia*®.

Neste mesmo ano de 1937 a CCBE anunciou a realizacdo de cursos de
aperfeicoamento pedagogicos, sob os auspicios do Departamento Nacional de
Educacdo. Nesta época, como ja referido, Everardo Backheuser era o Diretor do
Instituto de Pesquisas Educacionais. Tudo leva a crer que esta presidéncia levou a
CCBE a enveredar para o lado da pesquisa e o seu presidente, do poder politico.
Sgarbi sustenta que as APCs a CCBE e seus expoentes, com grande esforco
conduziram o movimento catolico a novos caminhos. A adesdo dos
“escolanovistas catolicos aos aspectos mais cientificos e experimentais na
educacao € um ponto realmente revolucionario no bojo das ‘novas idéias’ surgidas

na época.”**” Dentro deste pensamento, a nova roupagem da CCBE era coerente e

4 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, maio de 1937, n. 34.

15 | dem.

18 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, maio de 1937, n. 34

“" SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educagdo e Modernidade na Década de 30. Escolanovismo
catolico construido na CCBE, divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Dissertacdo de
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0s cursos que estavam sendo oferecidos para os professores eram um reflexo deste
novo formato. O titulo da aula inaugural proferida por Pe. Helder Camara foi
Sentido de Pesquisa na pedagogia brasileira. Constavam também do programa
cursos de “medidas em pedagogia” ministrado por Backheuser; “medidas em
psicologia” ficou ao encargo de Murilo Braga, “Medidas em estatistica” esteve
sob a responsabilidade do professor Jacir Maia e o padre Helder Cémara
acumulando funcdes, presidiu o curso de “medidas em sociologia™*®.

Os tempos realmente eram outros. Helder Cémara numa conferencia
pronunciada no Centro Dom Vital e publicada posteriormente na Secdo de
Filosofia Educacional da RBP, intitulada “John Dewey e o problema religioso”,
reabilita os norte americanos e o préprio Dewey, embora admita “admirar o
homem e lamentar o psic6logo” ou ainda “amavel e cheio de problemas
graves™®. A common faith, obra de Dewey e suas discussBes sobre assuntos
religiosos, que nas palavras de Helder Camara “exigira uma revisdo no
julgamento do filosofo americano, mesmo por parte de criticos da visdo de De

Hovré”, causou-lhe uma profunda impresséo.

N&o é exagero afirmar que Dewey estd empolgado com o problema religioso.
Contemplando a desordem contemporanea, incrimina a irreligiosidade como
responsavel pelos desatinos do homem. S6 a religido poderéa salvar o mundo. Mas
as religiGes, comenta o filosofo, estdo levando a descrenca pela sobrecarga
dogmatica de que se revestiram. E mister despoja-la do intelectualismo de que
estdo imbuidas e o qual é a razdo de ser da fraqueza crescente da influencia
religiosa. A religido era o centro da vida social. Hoje, grande parte das atividades

humanas escapa a acdo da Igreja. O remédio é distinguir entre a religido e a

religiosidade. Que é religido? Pergunta o filosofo*®.

Dewey condenava o carater dogmatico da Igreja, por isso dizia que era
preciso salvar apenas a religiosidade. Irreligioso é o individuo que se isola,
religioso € aquele capaz de sair de si mesmo e entrar em comunhdo com 0
universo “elevando-se a altos ideais” com a ajuda da imaginacédo, a auxiliar mais
poderosa da fé.** Acreditava o filésofo que nas religides atuais, o elemento
pernicioso era o intelectualismo e este convinha combater. Para ele, o conceito de
Deus e a discussdo sobre sua existéncia eram indteis, porque “o ideal ndo é uma

ilusdo” desde que exercesse sobre nds algum poder e esse é 0 N6 da questdo para

8 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, maio de 1937, n. 34.

*1° Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1937, n. 36-37.
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Dewey porque o que se fazia em termos de religido era “estabelecer a
concretizacdo do ideal e prover-se de dogma intelectualista™*?’. Na sua 6tica, a
necessidade humana de encarnar o ideal que lhes assegura a provisao dos bens de
que precisa, elimina do homem o esfor¢o necessario para atingir esses bens. Os
dogmas de certa maneira completam a parte que falta a encarnacéo do ideal e séo,
em justa medida, os responsaveis pela divisdo entre os homens. Para salvar a
sociedade “s6 com uma fé comum, despojada de dogmas, so a religiosidade livre
da divisdo das religides™?*. Helder Camara afirma para sua platéia, que Dewey
via com bons olhos o desejo da igreja de “influir na questdo social” e que as
ultimas palavras do seu livro sdo “cheias de calor”, ainda assim, proporia que
juntos fizessem uma “oracdo fervorosa” em sua intencdo, quem sabe, Dewey,
como Newman a véspera de sua conversdo, suplicaria aos céus para que 0
conduzisse pelo caminho da luz.

A common faith, contudo, ndo chegou a reabilitar Dewey aos olhos de Van
Acker. Em um artigo publicado pela Revista A Ordem dois anos mais tarde, a
proposito de uma pergunta que teria sido feita pelo presidente americano
Roosevelt a Osvaldo Aranha, se o Brasil concordava ou ndo com a acdo da
Universidade catolica em Washington em prol da democracia cristd. Van Acker,
desfiando o assunto até o amago, chega a Dewey e sua posicdo em relacdo a
religido. Diz ele que Dewey muitas vezes reprovou o absolutismo espiritual do
estado nacionalista, de tipo hegeliano e totalitario**, achava que o ensino
religioso facultativo deveria ser banido das escolas e por dois motivos: primeiro
porque a religido, que é fundamentalmente sobrenatural, ndo pode ser apreendida

por “verificacdo fisica experimental”*®

. Segundo, porque o ensino religioso
entraria em conflito com “a idéia ou consciéncia do estado”. Dewey argumentava
que na educacdo, para aqueles que acreditavam na religido como um valor
intrinseco ao ser humano e da sua experiéncia, “devem dedicar-se ao
desenvolvimento das idéias vitais implicitas em nossa ciéncia ainda nova e em

1426

nossa democracia mais nova ainda Inatil insistir, diz Van Acker, “a ideologia

de Dewey encerra um totalitarismo estatal dogmatico e preventivo” e mais adiante

422 |dem
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24 Revista A Ordem. Janeiro de 1939.

25 |dem.

28 |dem
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conclui: “Se a democracia fosse uma pessoa, ela bem poderia suspirar: Senhor
livrai-me dos amigos, que dos inimigos me livro eu!™*’.

Os tempos, no entanto, impunham aos catélicos que ainda guardavam
certas reservas acerca do movimento pedagdgico moderno, que saissem do
“confinamento do siléncio” e perdessem a atitude defensiva sem perder o
essencial da filosofia catdlica, porque ndo se tratava somente dos métodos e
técnicas de ensino, mas dos “principios fundamentais da cultura humana”. E é
nisso que os catolicos se diferenciam dos “modernos”, eles podem se sentir
seguros porque estdo subsidiados pela “verdade imortal dos seus dogmas” e pela
sua tradicdo pedagdgica, tudo é uma questdo, portanto, de incorporar 0 novo a
antiga tradicdo. Aqueles que “dao provas de um espirito de davida e perplexidade
que tornam um problema toda a questdo de educagdo e da cultura™?® E nesse
campo, nao se permite omissdo, o pedagogo catélico ndo excluira nada de real
valor, assim como ndo esquecerd que “a Igreja, a Familia e o Estado formam na
doutrina catélica uma unidade organica™*%.

No ultimo ano da Revista novamente se verifica uma mudanca de
perspectiva, tanto na formatacdo como no conteldo. Ndo houve de maneira
alguma descuido quanto aos temas tratados, mas percebe-se nitidamente que nao
h& mais urgéncia em divulgar a filosofia da escola nova, selecionar o que € bom
do que ndo é. A ciéncia e 0 “experimento” ganham espaco enquanto que o aspecto
doutrinario (ndo dogmatico) de “convencimento” vai diminuindo de intensidade.
E como se a RDP sofresse uma desaceleracio. E ndo era para menos. O pais vivia
um outro momento politico e como se ja ndo fosse o bastante, os ares vindos da
Europa traziam maus pressagios. Portanto, as discussdes pedagogico-filosoficas
poderiam esperar, outras ameacas se avizinhavam no horizonte.

Um bom exemplo desta mudanca foi o Segundo Congresso Catdlico,
organizado pela CCBE e acontecido entre os dias 24 a 31 de outubro de 1937 em
Belo Horizonte. O Jornal Minas Gerais deu total cobertura ao evento durante toda
a semana da sua realizacdo. A cada dia, paginas inteiras falavam sobre a
programacdo, ndo se pode perder de vista que Minas Gerais € um Estado

tradicionalmente catolico. No dia da instalagdo do certame, sob a presidéncia de

“7 | dem.
*28 Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, 1938, vol. X, n. 41-45,
429

Idem
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Everardo Backheuser e na presenca de representantes do poder Legislativo da
Republica, do Estado, de todos os governos estaduais, do episcopado nacional e

430

dos “maiores expoentes da nossa pedagogia”*, o jornal declarou o seguinte:

N&o é apenas o tema de suas discussdes que lhe da singularidade e relevo, pela
sua imediata oportunidade e pelo valor inconteste das personalidades que o
debaterdo. E também o momento em que se realiza. Efetivamente, o Brasil todo
se empenha, governos, classes armadas, e povo irmanado, numa campanha de

defesa da pétria, de suas tradicdes da familia, da sociedade, da fé, seriamente

ameacadas pela insidia comunista*".

Este Congresso tinha dois objetivos principais: O primeiro, como declarou
Backheuser “todos os catélicos se empenham numa campanha pedagdgica,
visando principalmente o combate ao comunismo” e o Il Congresso tinha esta
“nobilitante” funcdo patridtica. Isto clarificado deveria orientar, preparar e
estimular os professores para a nobre missdo de evangelizar as criancas nas
escolas, com o intuito de volvé-las para Deus. Desta forma, acentua Backheuser,
teremos evitado para a nossa patria “sorte igual aquela que angustia outras naces,
entre as quais a Espanha, vitima da obra desnacionalizante dos ‘sem Deus’”**.
Além do mais, ndo era uma questdo pura e simples de reacdo defensiva e nem
somente uma “acdo repressora contra 0s elementos que tramam a dissolugdo da
patria”®®, mas uma medida “premonitiva”. Observe-se que este Congresso
acentua o combate ao comunismo. Acentua, porque este tema esta presente desde
0 inicio no discurso catolico e, talvez por isso, neste momento, as questdes
pedagogicas vao ficando secundarizadas em funcdo da dimensdo mais
estritamente politica.

O segundo objetivo, também de importancia capital, era discutir a
“momentosa questdo do ensino religioso”. Sua legalizagdo nas escolas tinha sido
uma vitéria importante, mas s6 isto ndo bastava. Ainda ndo era tempo de deitar
sobre os louros desta suada vitoria, havia um longo caminho a percorrer e para
comecar era preciso fixar as normas de acdo que dessem conta dos seus principais
problemas. Em grande parte das escolas onde estava sendo ministrado, o ensino
religioso mostrava-se mal direcionado, mal compreendido e distante de sua

principal finalidade. Era imprescindivel, portanto, orientar a pratica deste ensino

0 jornal Minas Gerais, domingo 24 de outubro de 1937, pg. 12.
1 | dem.

2 Jornal Minas Gerais, domingo, 31 outubro de 1937, pg. 15
*3 Jornal Minas Gerais, domingo, 24 outubro de 1937, pg. 12.
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para que fosse mais eficiente e sabedor do seu verdadeiro conceito. Para isso seria
necessaria uma direcdo que “o enquadre nos modernos preceitos pedagdgicos”,
porque sua meta parece estar ficando esquecida e na maior parte das vezes “em
matéria de religido n4o passa quase que do ensino do catecismo”***.

N&o se podia perder tempo com “bisantinismos indteis”, nem com trocas

12435

de “palavras desamaveis na gravidade do momento presente ha que se estudar

0s temas com critério e elevagdo*®

. As teses apresentadas e as Sec¢des de Estudo,
portanto, procuraram cumprir essa recomendacdo trabalhando sobre os assuntos
que, naquele momento, eram fundamentais aos olhos da hierarquia catdlica. Entre
eles, “Aspecto Juridico da Educacdo Religiosa” debateu a interpretacdo do art.
149 da Constituicdo Federal, fez estudos das diversas regulamentacdes estaduais
do ensino religioso, discutiu o ensino religioso no Plano Nacional de Educacdo, a
conceituacao de escola leiga, a escola confessional e as constituigdes modernas e a
liberdade de catedra. As outras Sec¢des tiveram o0s seguintes titulos: “A psicologia
e o ensino religioso”; “Catecismo e metodologia; “Catecismo e sociologia”;
“Ensino religioso e ética”; “O dogma, a moral e a liturgia no ensino religioso”;
“Formacédo de catequistas”; “Estatisticas do ensino religioso” e a tese intitulada
“A Confederacdo Brasileira de Educacdo e as Associacdes de Professores
Catolicos” que tinha por objetivo discutir a revisdo dos estatutos da CCBE
referentes ao ensino religioso e a posi¢do da CCBE em relagéo ao mesmo tema.

Das atividades programadas para 0 certame, constava: Missas, visitas a
estabelecimentos de ensino e a seminarios, conferencias, exposi¢cGes de obras
didaticas e pedagdgicas nacionais e estrangeiras, concurso catequético e visitas ao
Secretario de Educagdo e ao Prefeito da cidade. Esse Congresso teve, sem
duvidas, uma dimensdo politica significativa. O proprio Governador Benedito
Valadares recebeu Backheuser, o professor Dr. Enjoiras Vampré®’ seus
assistentes e alguns professores que 0s acompanhavam, num jantar intimo em
homenagem aos dois “grandes mestres”.

A Revista Brasileira de Pedagogia vai desfalecendo até que desaparece
sem deixar vestigios, no ano de 1938 e este parece ter sido 0 mesmo destino da

Confederacdo Catolica Brasileira de Educacdo. O que tera acontecido? Pode-se

#* Jornal Minas Gerais, domingo 31 de outubro de 1937, pg. 15.
*% Revista Brasileira de Pedagogia. Rio de Janeiro, julho — agosto de 1937, n. 36-37.
436
Idem
37 \Vampré era catedrético da Clinica Neuroldgica da Faculdade de Medicina de Sdo Paulo.
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conjecturar que este seja um dos efeitos desmobilizador do novo regime, pois
assim como a CCBE desaparece, a ABE também vai sofrer um declinio
consideravel neste periodo. Dois anos mais tarde, entretanto, o Boletim reaparece,
em moldes muito diferentes daqueles dos tempos antigos. Sua edicdo € bastante
modesta mas, mesmo assim, é o Padre Leonel Franca quem assina o artigo de
reabertura desta nova edicdo. Sgarbi pontua que nesta segunda fase, apesar da
diretoria permanecer praticamente inalterada, quase nenhuma referencia se
encontra sobre a Escola Nova*®.

Nos anos finais da década de 1930 o discurso nacionalista novamente se
intensifica e a educacdo continuava sendo o estandarte deste ideal e 0 caminho para
a construcdo desta nacionalidade. Schwartzman, Bomeny e Ribeiro Costa afirmam
gue ndo era coisa simples, menos ainda naqueles tempos, “perceber a carga
ideoldgica da nogdo de que a educacdo deveria ser um instrumento para a
construcdo da nacionalidade brasileira, até que consideremos que o Brasil € um

grande pais de imigrantes.”**°

Que nacionalidade seria essa pintada com as cores
vivas das diversas bandeiras estrangeiras? Escusado dizer que guestionamentos
como esse, somados ao medo que 0s “estrangeiros transformassem em seus

nacionais 0s nossos patricios™**°

entre tantos outros discursos ameacadores, s
tenderiam a se tornarem piores e mais agressivos com o inicio da guerra.
Intelectuais como Afranio Peixoto, Manuel Bonfim, Alberto Torres entre outros
vinham “alertando” para este perigo hd muitos anos. O Estado Novo de Getulio
Vargas, portanto, encontrou um terreno fértil para consolidar este ideal. A
nacionalizacdo das escolas primarias e a proibicdo de ensinar na lingua mae dos
imigrantes, principalmente no sul do pais, ja era assunto resolvido, mas ainda
faltava abrasileirar este contingente estrangeiro e o Estado Novo n&o se furtaria a

este dever.

Néo é absolutamente gratuito este fato; ndo € por acaso que s6 sob 0 regime
autoritario estadonovista tenha sido possivel chegar a uma politica agressiva de
cunho gravemente repressor. De um lado havia a disposicdo do governo de
enfrentar resisténcias a imposi¢do de procedimentos coercitivos; de outro, uma
conjuntura onde toda a ideologia dominante estava fundamentada na afirmacéo

% SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, Educacdo e Modernidade na década de 30. Escolanovismo
Catolico: Construido na CCBE, Divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia. Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, Dissertacao de Mestrado, 1997.

#9 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema.
S&o Paulo: Paz e Terra: Fundagéo Getulio Vargas, 2000.

0 1dem
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da nacionalidade, de construcdo e consolidacdo do Estado Nacional. N&o havia,

em projetos nacionalistas como o Estado Novo, espaco para a convivéncia de

grupos culturais estrangeiros fortes e estruturados nas regides de colonizacao**.

Era uma época delicada e, de certo modo, a prépria conjuntura mundial
colaborou bastante para apimentar o tom dos discursos. No nosso caso — e neste
momento especifico — constituir a nacionalidade do pais significava o coroamento
de “uma acdo pedagdgica do ministério, em seu sentido mais amplo”**2. Como
lembram de pontuar Schwartzman et al. “no projeto politico de constru¢do do
Estado Nacional ha um lugar de destaque para a pedagogia que deveria ter como
meta primordial a juventude.”**® Este tema ndo era novidade, pois ja vinha sendo
ventilado pelo exército nos anos subseqiientes a Revolugdo de Outubro. N&o é
pretensdo deste trabalho se aventurar pelos meandros desta questdo, bastante
complexa por sinal, dir-se-ia por rapidas palavras que tanto no projeto de
orientagdo fascista elaborado por Francisco Campos**, que tinha como um dos
objetivos criar uma organizacdo paramilitar de mobilizagéo, “inspirado claramente

nos modelos europeus™**

, como no projeto educativo do exército, que incluia a
educacdo moral, religiosa, familiar, civica e a educagdo nacionalista tem-se
definido um modelo de pedagogia que inspiraria a educacdo de criancas e jovens

fora dos quartéis*®

.O projeto de criacdo de uma organizacdo nacional da
juventude surgiu na gestdo de Capanema. O ministro chegou mesmo a sugerir que
nos espelhassemos no modelo da Mocidade Portuguesa.

Hobsbawm vai afirmar que por uma série de motivos, apds a Grande
Depressdo muitos paises, a0 menos por um breve momento “experimentaram ou
flertaram com o modelo fascista que parecia o exemplo de sucesso econémico e
politico dos anos 30.”*" Evidentemente o autor ndo se refere ao Brasil, mas ndo é
impossivel que uma légica semelhante tenha fundamentado os ideais sociais e
politicos deste momento historico. Contudo, aqui, depois de uma série de

contingéncias, incluindo-se o risco que uma organizacdo deste porte representava

“1 | dem.

2 |dem

2 |dem.

4 CAMPOS, Francisco. O Estado Nacional. Sua estrutura, seu contetdo ideoldgico. Em:
SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema. S&o
Paulo: Paz e Terra: Fundagdo Getulio Vargas, 2000.

3 1dem.

8 |dem

“" HOBSBAWM, Eric. Dentro e fora da histdria. In: Sobre Historia. S. P.: Companhia das Letras,
2005.
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para as forcas armadas, esta pretenséo de *“organizacdo Nacional da Juventude” foi
reduzida a pseudo-organizacdo de uma “juventude brasileira” pura e simples,
limitada ao culto das datas nacionais e coisas do género. No fim das contas a milicia
paramilitar da juventude ndo pegou. Depois de baixada a poeira da ordenacéao
miliciana, “o movimento da Juventude Brasileira ja se afirmara pela desmobilizacéo
e ja fazia parte do folclore do civismo, a grande retérica nacional.”**®

Um més antes de ser instaurada a Ditadura do Estado Novo, a Revista a
Ordem publica uma matéria cujo tema foi o Estado Novo Portugués. Diz o
articulista que apesar da “aversdo aos regimes totalitarios” ndo se pode deixar de
ver com a “maior simpatia” a sua politica escolar e familiar. Salazar encontrou um
pais em péssimas condicdes financeiras, sociais, morais e uma escola sob a tutela
de um regime de “sectarismo mag6nico 0 mais agressivo” por isso o grande lider
ndo perdeu tempo em “contemporizagdes absurdas”, empreendeu o mais rapido
possivel as reformas para trazer de volta o ensino portugués as suas “tradicionais

19 Ato continuo

caracteristicas”, o que equivale dizer, a sua fisionomia crista
restabeleceu em toda a sua plenitude a liberdade de ensinar religido nas escolas
publicas. A familia, elemento bésico e célula perfeita da sociedade, pelas novas
leis serd o pilar de fundacdo da nacdo portuguesa. E nds, afinal, que estavamos em
vias de promover “uma obra de reconstituicdo politica e social” deveriamos
estudar as realizacOes salazaristas em Portugal, uma vez que “sdo as linhas
configuradoras da sociedade familiar que terdo de orientar esse trabalho
patri6tico.”**® A politica salazarista e a conformacéo da escola portuguesa sera

tema do proximo capitulo.

#8 SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H. M.; RIBEIRO COSTA, V. M. Tempos de Capanema.
S&o Paulo: Paz e Terra: Fundagéo Getulio Vargas, 2000.

% Revista A Ordem. Outubro, novembro e dezembro de 1937.

0 |dem.
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A Educacdo Nova nas paginas da Revista Escola
Portuguesa

5.1
Alma Péatria, Patria Almal

Foi bonita a festa, pa
Fiquei contente

Ainda guardo, renitente
Um velho cravo para mim
Ja murcharam tua festa, pa
Mas certamente
Esqueceram uma semente
Nalgum canto de jardim!

Chico Buarque de
Holanda — Tanto Mar

A Revista Escola Portuguesa foi um érgdo oficial de publicacdo semanal.
Este “Boletim do Ensino Primario Oficial”, foi instituido por decreto em marco de
1934. Circulou, entretanto, a partir de outubro do mesmo ano e se extinguiu
somente quatro décadas mais tarde com o declinio do regime salazarista. No
editorial do primeiro numero, Braga Paixdo, entdo Diretor Geral do Ensino
Primario, justifica o seu aparecimento pela necessidade de existir um conveniente
servigo de orientacdo pedagogica e aperfeicoamento do ensino primario que
exercesse também a funcdo de inculcar uma nova doutrina pedagdgica nacional.
Nas palavras de Braga Paix&o, o Estado Novo era a expressao juridica da vida
portuguesa e a Escola deveria ser um instrumento de consolidagdo das virtudes
herdadas e do desenvolvimento de aptiddes posto a servico do engrandecimento e
da perpetuacdo da patria.

O formato da Revista ndo sofreu grandes alteragdes durante o periodo
estudado. Por ser um Boletim Oficial publicava, além de instruces do servico de
orientacdo pedagdgica para o professorado e matérias alusivas ao tema,
Circulares, noticias sobre agdes civicas, inquéritos, Decretos do Ministério da
Instrucdo Publica (a partir de 1936, Ministério da Educagdo Nacional) e outros
Decretos pertinentes, relatorios de cerimdnias comemorativas e de manifestacoes
patridticas, noticias de congressos escolares realizados ou a se realizar e o Diario

do Governo. Abaixo do titulo havia um retangulo centralizado pela figura de uma
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crianca segurando o Escudo portugués, encimado pela celebre frase de Salazar
que acabou se tornando um slogan que a acompanhou por longos anos: Uma
Mentalidade Nova Fara Ressurgir Portugal.

Na secéo Factos e Comentarios™?, sua missdo é assim definida: A Escola
Portuguesa representava “a voz dos servicos de orientacdo, a expressdo da
vontade superior que deve informar a escola renovada”. A Revista nunca
proclamou abertamente nenhum sentido de obrigatoriedade quanto a sua
assinatura, antes, pelo contrario, sustentava que este era um exercicio de livre
vontade. Na pratica, porém, a decisdo de tornar-se assinante ndo era tdo
democratica como se queria fazer crer. Nessa mesma secdo, o articulista diz que
guem a puder acompanhar, “na verdade da sua ideologia e no seu ritmo, vira
connosco. Os outros... ficardo pelo caminho e terdo perdido irremediavelmente o
tempo”*°2,

Logo de inicio, portanto, ficou manifesto o papel chave que professor e
escola desempenhariam nos planos do Estado Novo. Como figura de relevo, ndo
poderia poupar esforgos, até mesmo pessoais, a bem da nagéo. Essa apologia ao
sacrificio em nome de um ideal comum permeou a vida dos portugueses em todas
as suas instancias. O temperamento de Oliveira Salazar e as suas convic¢des no
progresso de Portugal pelas vias da austeridade, somado a sua religiosidade
catdlica, foram determinantes para a consolidacdo de preceitos e comportamentos
que marcariam o povo lusitano por geragfes. O nacionalismo que comecava a se
intensificar nesse momento no pais, pressupunha a adesdo voluntaria ou
involuntaria de toda a populacdo, mas pressupunha fundamentalmente a
cooptacdo do seu corpo docente.

A Escola cabia a nobre missio de modelar consciéncias. Para isso se fazia
necessario estudar, divulgar e tornar familiares técnicas adequadas aos obreiros
da nova educacdo. Em outras palavras, a vitdria dos ideais da Escola Nacional
exigia que “constantemente se rememore, uma doutrina pedagdgica nacional, na
qual hdo de conscientemente integrar-se as vontades dos educadores™3. Fosse

como fosse, aos professores ndo restava alternativa sendo desenvolver vontades

! Esta Secdo era relativamente eclética. Embora dedicada a educacdo, poderia publicar matérias
que aparentemente nada tinham a ver com o tema. Revista Escola Portuguesa, fevereiro de 1935,
n°17.

32 Revista Escola Portuguesa, fevereiro de 1935, n° 17.

#%3 Revista Escola Portuguesa, Ano I, Nimero |, outubro de 1934.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

153

compativeis com o0s interesses politicos e ideolégicos do primeiro ministro
portugués.

Compreender o0 momento histérico em que o Boletim foi criado e a sua
funcdo ideoldgica ndo é tarefa simples, mas é fundamental. E preciso, antes,
perceber o mito por tras do homem que foi responsavel pelos rumos nédo sé da
politica educacional adotada, como também, de todos os setores da vida de uma
Nacdo, durante metade do século XX. O fendmeno Salazar. De origem humilde,
filho de trabalhadores rurais da zona da Beira, Oliveira Salazar ndo estava
destinado a seguir carreira académica como seguiu. Sob o ponto de vista daquilo
que seriam 0S percursos sociais e segundo os padrdes da época, ele seguiria a
profissdo dos pais. No entanto, j& na escola primaria se destacou como aluno, o
que Ihe rendeu apadrinhamento para prosseguir seus estudos e construir uma
historia diversa da que lhe era reservada.

Foi uma escola confessional que Ihe forjou o carater. La ele encontraria
sua vocacdo e a doutrina que informaria seu pensamento. No Seminario recebeu
formagdo como se fora um futuro padre. Contudo logo desistiu da carreira
eclesiastica, mas se manteve como uma espécie de monitor para os alunos mais
novo. Por volta dos 17 anos, comeca a escrever para a imprensa regional sobre
varios assuntos, entre eles, sobre questdes de educacdo. Salazar ndo desconhecia
os principios da Escola Ativa que, de certa maneira, formaram sua orientacéo
pedagdgica, quer como aluno, quer como professor universitario que se tornou,
depois de diplomar-se em Direito na Universidade de Coimbra. Doutorou-se
bastante cedo na area de financas.

O percurso de Salazar como aluno e como professor, é 0 percurso
construido nos moldes da democracia cristd. Braga da Cruz*** defende que para
percebé-lo, ndo se pode vé-lo sob a luz do nacional-socialismo alemao, de Hitler
nem a luz do fascismo italiano de Mussolini, mas sim a luz dos principios
ideoldgicos da democracia cristd, que é claramente um pensamento dentro da
hierarquia da igreja. Nesse sentido, ele ndo é s6 um estudante de Coimbra e mais
tarde, professor daquela Universidade. Ele ¢ um militante catdlico que vai atuar

em grupos organizados. Escreve para 6rgdos dessa imprensa e, tem, portanto, um

*** MOGARRO, Maria Jo&o. A Formagcao de Professores no Portugal Contemporaneo — A Escola
do Magistério Priméario de Portalegre. Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa -
Universidade da Extremadura, 2001.
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discurso estruturado nesse enquadramento de matriz religiosa. Em Coimbra, como
professor, vai criar uma rede de relacdes pessoais com elementos da hierarquia
catdlica, entre seus colegas - alunos que irdo preencher lugares importantes nessa
clpula - e também com a prépria hierarquia que ja estava institucionalizada®”.

No inicio dos anos 20 ele € considerado um especialista na area das
financas, na mesma época na qual o pais vivia mergulhado em grande
instabilidade social, politica e financeira. Havia muitas crises em consequéncia da
primeira guerra, greves e alto indice de criminalidade. A populacdo passa a
desacreditar e a questionar o regime vigente. A Republica, nesse momento, estava
ameacada e com grandes problemas. Nesse sentido era esperado que surgisse um
regime forte, capaz de instaurar a ordem. Estava aberto, portanto, o caminho para
um golpe, que por varias vezes foi tentado sem sucesso. Até que houve um golpe,
aparentemente igual aos outros, que conseguiu se estabelecer e conquistar a
confianca do povo, em 28 de maio de 1926. Imediatamente instala-se uma
Ditadura. Os militares formam o governo e convidam para ministro das financas,
aquele individuo considerado em Portugal o “grande estilista da area das
financas” nomeadamente pelos banqueiros, que o tinham em grande consideragéo,
Anténio de Oliveira Salazar. No entanto, ele ndo toma posse, pois uma serie de
condi¢cdes que impds para exercer o cargo de Ministro das Financas ndo sao
aceitas pelos militares. Uma delas é que os orgamentos dos outros ministérios so
poderiam ser aprovados com a sua autorizacdo. Por fim, dois anos mais tarde ele
volta a ser chamado e tem suas condigdes aceitas.

Faz a seguir uma intrincada articulacdo politica. Bem sucedida, sem
duvidas, porque lhe permitiu anular toda a oposi¢do que por ventura pudesse
ameacar o poder centralizador que ele comecgava a construir em torno de si.
Embora houvesse um Presidente e Primeiro Ministro, a partir de 1930 Salazar faz
varios discursos nos quais fica evidente quem vai marcar a agenda politica da
Nacdo. E é nesse ano, nesses discursos, que deixa de usar a expressdo Ditadura
Militar e passa a utilizar a expressdo Ditadura Nacional**®. Esse termo inspirava a
idéia de que havia uma convergéncia de toda nacao (apesar desse ser um conceito

abstrato) e ndo s6 dos militares. Foi uma maneira engenhosa de alargar a sua base

45 |dem

% MOGARRO, Maria Jo&o. A Formagdo de Professores no Portugal Contemporaneo — A Escola
do Magistério Priméario de Portalegre. Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa -
Universidade da Extremadura, 2001.
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de apoio. Em 1932 torna-se presidente do Conselho de Ministro, o que equivale
ao cargo de Primeiro Ministro®’. Em 1933, promove uma nova Constituicdo e é
nessa Constituicdo que se consagra a expressdo “Estado Novo”. A partir dai o
Regime adquire a configuracdo que manteve até 1974.

A criacdo da Revista Escola Portuguesa, portanto, mostrava-se necessaria
dentro desse contexto e por duas principais razdes: em primeiro lugar, essa
publicacdo iria se constituir, no ambiente escolar, em um veiculo de propaganda
do regime que estava se afirmando. Uma das maneiras para atingir esse objetivo
era promover um verdadeiro culto a personalidade de Salazar. Em segundo, era
preciso ditar os rumos que o Estado desejava tracar para a educagdo portuguesa.
N&do ha lugar mais eficiente para garantir o controle da populacdo do que os
bancos escolares. Era 14 que as mentes (e os corpos) iriam ser modelados. E era la
que também se cultivava a reveréncia exacerbada ao Primeiro Ministro, mais um
artificio usado como propaganda da sua boa aceitacdo além das fronteiras. Era
rotineiro a revista publicar artigos com esse enfoque. “Dr. Oliveira Salazar, que se
afirmou um dos maiores e mais completos estadistas do mundo actual, desfez
perante a opinido publica do mundo inteiro, a lenda terrorista de povo desvairado
(...)"*® Nao se pode esquecer que Salazar era a personificacdo do Regime. Por
isso, deveria ficar claro que o mundo o apoiava. E de certa maneira, apoiava. Era
uma época em que 0s regimes autoritarios proliferavam e no geral ndo eram mal
vistos. Entre as demonstracdes de apreco, ha uma carta de Monteiro Lobato,
publicada no Diario de Noticias, em 9 de maio de 1936 e no Boletim em 14 de

maio do mesmo ano, que diz:

Por varias vezes na minha vida, recebi de confrades seus pedido idéntico —
algumas palavras sobre Portugal — e nunca acedi; primeiro, por falta de
conhecimento pessoal, directo; segundo, pelo horror que sinto a frase feita, que é
mentira feita, para agradar apenas; terceiro, porque, dada a ma idéia que faco do
filho Brasil, ndo podia fazer boa idéia do pai, Portugal. Tal filho, tal pai.
Aconteceu-me, porém, um facto extraordinario. Caiu-me sob os olhos um simples
folheto das edi¢BGes S.P.N., de Lisboa, intitulado “O pensamento de Salazar —
Politica de verdade, politica de sacrificio, politica nacional”. Comecei a Ié-lo com
displicéncia — com a displicéncia natural, em que, com meio século de vida nesse
sordido teatro humano, 1é os despistamentos dos histrides chamados estadistas,
sobretudo os de ca deste lado do Atlantico. Mas, com a maior das surpresas, logo
na introducdo vi algo nuevo , vi pensamento sério, vi idéias proprias e vi também
uma cousa que jamais julguei possivel num estadista latino: sinceridade. (...) A

7 1dem.
#%8 Revista Escola Portuguesa, dezembro de 1934, n. 9.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

156

Visdo dele é clara. Quando diz: “por um defeito pronunciado da nossa cultura
temos pouco o sentido da objectividade, e as nossas teses sao mais amilde
demonstradas com razdes deduzidas pelo raciocinio que com fatos tirados da
realidade da vida”, ele pGe o dedo na chave da causa primaria de todos os males
portugueses e brasileiros — e simultdneamente aponta o remédio. Quando fala da
verdade na administracdo publica enumerando uma série de mentiras que fizeram
da administragdo publica portuguesa e brasileira o desastre que foi a primeira e
continua sendo a segunda. (...) . Se eu fosse citar e comentar tudo quanto me
impressionou no pequeno discurso de Salazar, escreveria um livro — e estou
escrevendo uma carta ligeira, de agradecimento a uma gentileza do colega. (...)
Travei conhecimento com o Salazar tedrico, mas desejava conhecer o Salazar
aplicado e conhecer sobretudo, quais as reaccGes determinadas no pais pela
aplicagdo de tam alta filosofia Politica. Serd que seu pais compreende Salazar?
(...) Vocés, portugueses, abarrotaram-se demais de antigualhas, de reis antigos, de
muito herdi que ndo resiste a uma séria investigacdo historica, “naturalistica”, ndo
romantica como as feitas por aqui. Chegaram ao ponto de andar de costas, todos
olhos para o passado, s6 com os calcanhares para o futuro. Como foram
estilizados os her6is da cobica ou da conquista — filosoficamente a classe mais
inferior dos herdis! (...) Ah! Se o Brasil raciocinasse que inveja deveria nesse
momento sentir do pequenino Portugal — ex pequenino, porque comeca a
descobrir 0 meio de ser grande e deixa que tal homem o conduza a grandeza pela
estrada amarga do sacrificio da geracdo actual. (...) Adeus, meu caro confrade.
Seja feliz na volta a sua terra e conte aos seus patricios que a irradiacdo de
Salazar j& chega aqui, operando conversfes em criaturas ja de meio século de
existéncia — transformando velhas displicéncias em comovido entusiasmo pelo

futuro da terra de Herculano e de Camilo®®.

Fixados os objetivos da educacdo nacional, era preciso definir o ideal que
a informaria, isto é, determinar o método a seguir. “Baseia-se a educagdo na
psicologia da crianga”, que deveria estar adaptada ao caso concreto da crianca
portuguesa, para que portuguesa fosse a escola em todas as suas agdes. A posse da
lingua mée devia, pois, constituir um dos objetivos mais importantes da “Escola
Nova afirmativa da Patria”, assim como o ensino da histdria. No caso do mestre
ndo se sentir inteiramente compelido a este proposito “A Ditadura ndo pretende
constranger consciéncias, e por isso, quando qualquer professor nao puder exercer
sua accdo no amor da Patria, s6 tem um caminho a seguir: solicitar a sua
demissdo*®. E preciso deixar claro, que tais “instrucdes” ndo se limitavam
somente as escolas do Estado. No decreto lei de 18 de julho de 1933, lia-se que 0
ensino privado deveria estar em sintonia com a “exactiddo das doutrinas”, o
mesmo rezando o Decreto Lei de 5 de janeiro de 1934 que proibia o ensino de
“doutrinas contrarias” nas escolas portuguesas. Campos Matos afirma que
“Apesar da resisténcia de sectores ligados ao ensino privado, a Igreja e as ordens

*° Revista Escola Portuguesa, maio de 1936, n. 83.
%60 Revista Escola Portuguesa, dezembro de 1934, n. 9.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

157

religiosas, o Estado Novo impds a sua orientacdo programatica e doutrinaria a
todo o ensino.”*®*

Mesmo de cunho evidentemente politico partidario, a revista se mostrava
em relativa harmonia com a nova doutrina. Alguns intelectuais que nela
colaboram, ja haviam militado na cruzada pela escola nova que inundou a Europa
e 0 mundo nos anos 20. Antonio NoOvoa diz que a Liga Internacional Proé-
Educacdo Nova, fundada no ano de 1921, causou um grande impacto em terras
portuguesas. Segundo o autor, a partir desse evento estava definitivamente fixada
uma nova concepc¢édo de pedagogia. Embora néo se tenha realizado perfeitamente
“dominara o universo educacional ao longo do século XX. Depois dessa época,
tornou-se impossivel pensar a educacdo sem uma referéncia, implicita ou
explicita, & matriz da escola nova™®?. Mas nem por isso, como sustenta Novoa, a
realidade da “Educacdo Nova é menos interessante no nosso pais: ela traduz-se de
forma muito difusa no seio do sistema educativo, o que lhe permite
provavelmente uma maior simbiose com o quotidiano escolar.”*?

De qualquer modo, o movimento pedagdgico dos anos de 1920 em
Portugal nada tem a ver com a experiéncia da década seguinte. Naqueles anos,
intelectuais notaveis como Alvaro Viana de Lemos, Adolfo Lima, Antonio Sérgio,
Faria de Vasconcelos, Adelaide Cabete, Irene Lisboa, Aurea Judith do Amaral,
entre outros, vao liderar um movimento de renovagéo bastante expressivo. Adolfo
Lima, por exemplo, foi responsavel por experiéncias pedagdgicas de vanguarda na
Escola-Oficina n.1 e na Escola Normal de Benfica, além de criar*®* ou colaborar
em diversas outras publicacbes importantes. Faria de VVasconcelos foi uma figura
de projecdo internacional, conhecido pelos seus trabalhos na Bélgica, Suica e

465

América Latina™”. Quase todos os intelectuais nomeados, estiveram envolvidos

em publicacbes pedagdgicas, tanto jornais como revistas em periodo anterior ao

1 MATOS, Sérgio Campos. Para a Historia da Escola Privada em Portugal — Da Regeneragio ao
Estado Novo. In: PITASSILGO, Joaquim et al. (org.) Histéria da Escola em Portugal e no Brasil.
Edicbes Colibri. Centro de Investigacdo em Educacdo Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, Lisboa, Marco de 2006, p. 269.

%2 NOVOA, Anténio. Evidentemente. Histérias da Educaco. Lishoa, Asa Editores S.A., 2005.

3 NOVOA, Anténio. Uma Educacdo que se diz “nova”. In: CANDEIAS, A. e NOVOA, A. Sobre
a Educacfo Nova: Cartas de Adolfo Lima a Alvaro Viana de Lemos (1923-1941). Educa, Lisboa,
1995.

% Trata-se da publicacdo quinzenal, revista Educacdo Social. PINHEIRO, Moreirinhas J.E.
Elementos para o Estudo da Escola Normal Priméria de Lisboa. Escola Superior de Educagdo de
Lisboa, 1995.

5 CANDEIAS, A.;NOVOA, A.;FIGUEIRA, M. Sobre a Educagdo Nova. Cartas de Adolfo Lima
a Alvoro Viana de Lemos (1923-1941). Educa, Lisboa, 1995.
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Estado Novo e, portanto, a Escola Portuguesa. Depois disso, suas intervencdes
desaparecem ou tornam-se muito mais discretas com a chegada do regime
salazarista. lrene Lisboa e Aurea Judite do Amaral, no entanto, parecem
constituirem-se exce¢des, pois continuam a publicar tornando-se inspetoras.
Ambas bastante assiduas no Boletim.

Nessa época, discutir educacdo, significava estar em sintonia com o que
acontecia no mundo 14 fora e disposto a rever conceitos, se necessario. Em um
artigo publicado na revista Escola Nova, Alvaro Viana de Lemos diz que o
professor portugués néo tinha culpa por ndo poder instruir-se melhor. Pois suas
posses ndo lhe permitiam viagens de estudos e nem sequer comprar livros ou
assinar revistas e menos ainda, uma escola “digna desse nome” aonde pudesse
com prazer realizar experiéncias de estudos e fazer, enfim, de sua profissdo uma
ocupacio entusiasmada e progressiva. Dizia Alvaro, que era indispensavel ao
professor portugués, os meios para que pudesse trabalhar e instruir-se e que lhe
fosse garantida uma vida desafogada para que assim pudesse ocupar-se
exclusivamente da sua profissdo. Propde como solucéo, internacionalizar o ensino
e a educacdo. Nas suas palavras, “sem quebra de soberania dos Estados e dentro
dos estreitos moldes de alguns, seria possivel criar uma base social e sientifica
intensificando e estreitando as relaces mutuas entre os professores de todo o
mundo™*®,

Na medida em que os meios de comunicacdo comegaram a se tornar uma
séria ameaca a estabilidade politica e a questionar a ordem estabelecida, como via
de regra acontece nos regimes totalitarios, a repressdo se fez sentir e a liberdade
de expressdo ficou seriamente comprometida. E ndo era para menos. As vozes
discordantes soavam de Tras-os-Montes ao Algarve e as publicacbes mais
combativas, transmitiam-nas sem meias palavras. O jornal “O Ensino Primario”,
semanario pedagdgico de propriedade da Casa dos Professores Primarios,
costumava escrever matérias em tom de denincia, geralmente se utilizando de
titulos bastante chamativos. Na matéria de capa “Justica!l Queremos justica!

Sente-se o carater “beligerante” desse jornal:

%6 Revista Escola Nova, Coimbra, setembro de 1924, n. 2 e 3. Colaboravam também para a
revista, Adolfo Lima, Almeida Costa, Emilia de Sousa Costa, entre outros.
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Eis o clamor que em unissono se ergue dos professores primarios, de uma a outra
ponta do pais (...) Quem héa que se lembre de que nos vemos impedidos de dar a
escola aquela parcela de dedicacdo e de sacrificio de que ela tanto carece e que a
Nacdo, insistentemente, dela reclama, se a situacdo econdmica em que vivemos — e
0 que é desalentador — sem esperanca de ver melhorada, promete matar-nos, e aos
nossos, pela fome e pela vergonha, com todo o intermindvel cortejo das suas
horrorosas conseqliéncias? (...)justo é que, bem alto, das colunas desse jornal,

tentamos assim despertar os homens do govérno da Republica, chamando para a

nossa angustiosa situacao o seu olhar, ndo de piedade, mas de justica®®’.

Este semanéario opunha-se ao “Diario de Noticias”. Frequentemente
polemizava ou até mesmo ridicularizava matérias nas quais o jornal parecia estar a
servigo de interesses contrarios as reivindicagdes da classe do magistério ou do
ensino de um modo geral. Apesar de ter uma secdo oficial e, portanto, alguma
relacio com o Governo, ndo poupava ninguém quando o assunto ndo se
enquadrava as suas convicgdes. Segundo o jornal, sua orientagdo era ndo aprovar
modificacbes nos assuntos de instrugdo que nao obedecessem a critérios de
conjunto com elevados fins e a ideais pedagogicos perfeitamente estudados e
definidos. Falando sobre o decreto n. 18.380, chamado desdobramentos, o jornal
diz que:

Em primeiro lugar, temos que por em relevo a falta de orientacdo pedagdgica que

ressalta do facto de se querer responsabilizar o mesmo professor por uma

actividade escolar diaria com a extensdo de 10 horas. Pois, se muito pouco se pode
fazer, atendendo as deficiéncias de material, de recursos proprios, de ambiente em

5 horas de trabalho, como ha-de poder-se conseguir algo de proveitoso,
pedagogicamente, em 10 horas de labor? N&o ser4 iludir o ensino?*®®

No final dos anos 1920 e em toda a década de 1930 houve uma mudanca
significativa de perspectivas. Num primeiro momento o Estado Novo posiciona-se
contrério a Nova Educacdo e, principalmente, contrario aos seus expoentes que
sd0 marginalizados, presos, ou exilados*®. Entretanto, a visita de Adolphe
Ferriére a Portugal irda promover uma inflexdo na atitude das autoridades, o que
resultard na “reinterpretacdo da Educacdo Nova.”*”°. Depois de muito criticado
pela imprensa fiel ao regime, numa manobra de dltima hora, os pedagogos

renovadores sdo afastados e Ferriére € recebido por Cruz Felipe e seu grupo,

“7 0 Ensino Primario, Lisboa, 28 de junho de 1930.
“68 Jornal O Ensino Primério, Lisboa, junho de 1930.
9 NOVOA, Anténio. Evidentemente. Histérias da Educacéo. Lisboa, Asa Editores S.A., 2005
470
Idem
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professores nacionalistas e defensores do salazarismo*’*. Contudo a imprensa, néo
tdo fiel ao regime, da outro destaque ao evento.

Quando ocorreu a primeira conferéncia de Ferriére em solo portugués,
“Liberdade e Autoridade”, O Ensino Primério publicou uma matéria de capa sobre
0 assunto. Entre elogios ao alto valor pedagdgico e cientifico do seu trabalho e da
conferéncia em si, aproveitou o ensejo para trazer a tona alguns “empecilhos” que
ndo permitiam o perfeito desenvolvimento da Escola Ativa no pais, conforme
sugeriam 0s ensinamentos do mestre suico. Diz o artigo que se o Professor
Ferriére entrasse nas escolas — “espeluncas onde o professor e 0 aluno se gastam e
se tuberculizam, fugiria apavorado e julgar-se-hia preso de terrivel pesadelo™2. A
questdo que se colocou é que havia, sim, vontades. O professor portugués
conhecia por intuicdo os problemas instantes da pedagogia e sabia a importancia
de levar transformagdes as escolas. Faltava-lhes, no entanto, o apoio moral e
material das esferas governamentais. Ao assistirem a Conferéncia encheram-se de
pesar “porgue abriram aos nossos olhos horizontes tdo luminosos e tdo tentadores
gue mais sentimos hoje o peso da nossa miséria™*"*.

A reinterpretagdo da filosofia defendida por Ferriére inaugurou uma escola
nova distanciada da matriz laica e progressista que a caracterizou nos anos 20. Em
Portugal dessa época, portanto, vai-se oficializar uma “educacdo nova” ligada a
correntes pedagdgicas religiosas e conservadoras.*’

Isso s6 foi possivel porque, na apropriacdo levada a efeito pelos
nacionalistas, ndo somente a doutrina sofre um esvaziamento dos seus principios
fundamentais, como também € introduzida uma outra perspectiva social e politica
na aplicacdo da Escola Nova. “Quando o universo educacional portugués passa a
ser dominado pela Idgica salazarista tem-se uma perspectiva alternativa, que é a
permanéncia dos principios da Escola Nova em niveis menos evidentes™*".
Menos evidentes e re-significados. Esses conceitos foram Re-lidos a luz

dos principios — e da censura - ditados pelo Estado Novo e pela fé. Haveria a

* MOGARRO, Maria Jodo. Bibliotecas particulares e saberes pedagégicos. In: Pintassilgo, Joaquim
et al. (org.) Histdria da Escola em Portugal e no Brasil. Edi¢des Colibri. Centro de Investigacdo em
Educacéo Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Lishoa, Mar¢o de 2006.

#72 Jornal O Ensino Primério, Lisboa, 16 de novembro de 1930.

7% |dem

" NOVOA, Anténio. Evidentemente. Historias da Educaco. Lisboa, Asa Editores S.A., 2005.

** MOGARRO, Maria Jo&o. Bibliotecas particulares e saberes pedagdgicos. In: Pintassilgo, Joaquim
et al. (org.) Histdria da Escola em Portugal e no Brasil. Edi¢es Colibri. Centro de Investigagdo em
Educacéo Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lishoa, Lishoa, Mar¢o de 2006.
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necessidade, portanto, de adaptar seus pressupostos ou criar uma doutrina que,
entre as exposicdes escolares e 0s museus pedagdgicos, se propusesse orientar a
educacdo nacional e tomar para si a responsabilidade de criar “uma doutrina
pedagdgica perfeita e coerente que estabeleca em todo o ensino uma vasta e
profunda harmonia de idéias filoséficas que devem servir de base a essa educacao
e que determine o espirito que deve orientar esta educacéo.”*"

Adaptar significava também estar de acordo com o nacionalismo e,
principalmente, com o catolicismo portugués. A Revista fazia frequentes
referéncias a tedricos da Escola Nova, embora algumas vezes reunisse intelectuais
de orientacbes diversas ou até divergentes entre si. Numa dessas ocasides
compareceram Claparéde, Dewey, Willian James, Jaques Maritain e Bergerson no
mesmo artigo sobre psicologia educativa, com uma justificativa ligeira, apenas

sobre a antipatia confessa*’’

de Maritain por William James.

E importante observar que mesmo sectéria, a revista em certos aspectos
cumpre a sua funcdo de orientar os professores na sua tarefa magna a bem da
Nacdo. O dever da escola para com a Patria tornou-se quase um refrdo,
especialmente da escola primaria que atravessava um momento de renovagao,
impulsionada pelo patriotismo e pela dedicacdo da “nobre causa da educacéo e
instrucdo da infancia”. Em todos os setores da vida nacional, trabalhava-se,
segundo se dizia, com fé e carinho para a “divulgacdo dos principios salutares e
regeneradores do Estado Novo.”*"

A organizacdo do pais nos moldes nacionalistas e cristdos, propiciava “o
despertar das energias da raca, a reintegracdao da Patria na linha dourada das suas
gloriosas tradigdes.”’® Nessa escala de acontecimentos, a missdo do professor é
inalienavel. Modelador de almas, a ele cabe suscitar “energias latentes ou
adormecidas, capaz de abrir ou de ampliar no espirito dos alunos horizontes mais
vastos e aliciantes™®. E ao professor, afinal, que a Nacdo entrega para que
aperfeicoe o que ela tem de mais caro: O seu préprio futuro.

Um dos objetivos da Ditadura do Estado Novo era o de desenvolver nos

portugueses os valores morais, antes mesmo e acima do progresso material,

#7® Revista Escola Portuguesa, 1935.

" Esta afirmativa, segundo o artigo, consta da obra de Jacques Maritain: Réflexions sur
I"intelligence et sur sa vive propre.p. 318. Revista Escola Portuguesa, N. 176, fevereiro de 1938.
*7® Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n.32

*7° Revista Escola Portuguesa, marco de 1935, n.23

*80 Revista Escola Portuguesa, marco de 1935, n.25.
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porque esses assegurariam e tornariam ainda mais valorizadas as conquistas
materiais que por ventura viessem. Havia, sobretudo, uma preocupacao explicita
de varrer do espirito portugués “resquicios de estrangeirismo que o deformou”.
Era preciso reatar o presente “ao passado de nossa epopéia em que dilatamos a Fé
e 0 Império™*.

O Catolicismo é outro grande pilar do projeto salazarista. A tarefa da
familia também é frequentemente reforcada, pois constituira a triade: Deus, patria,
familia, jargdo nacionalista tdo caro a ditadura do Estado Novo. Nas instrucdes
para a execucdo dos servigos docentes, Braga Paixdo, Diretor Geral da Instrucéo
Publica, apresenta um modelo de exercicio a ser aplicado pelos professores aos
seus alunos, de forma didatica e compreensivel. O proposito desse trabalho é
comparar com exemplos simples do dia-a-dia, as relagdes que se desenvolvem no

seio da familia e, por extensdo, da patria. Um desses exemplos foi o seguinte:

Um chefe de familia gasta s6 consigo o que tem, vende ou desfaz-se, por
exemplo, para gastar em seu proveito, de terrenos ou outros bens que possue.
Procederd bem?

- E se procede mal, qual a razdo?

- Como se chama a pessoa que s0 trata de si ou pde 0s seus interesses sempre em
primeiro lugar?

- Devemos ser assim?

- Entdo havera interesse que devamos colocar acima dos nossos?

O professor nessa altura podera conduzir os alunos a compreensdo da idea de
Patria como uma grande familia, unida desde muitos séculos por interesse e
sentimentos comuns.*®?

No mesmo ano do artigo acima, a Revista publica o recém-aprovado
programa de disciplinas nas escolas do magistério primario e suas ementas*®,
amplamente detalhadas, comuns aos cursos do magistério elementar e magistério
infantil. S&o elas: Psicologia, pedologia, dividida em pedologia somaética e
psicopedologia, higiene geral e escolar, pedagogia geral e experimental, didatica,
educacdo moral e civica, dividida entre educagdo moral, moral teérica, moral
aplicada, os grandes sistemas da moral, educacdo civica, legislagdo do ensino
primario, musica e canto coral, trabalhos manuais educativos que se subdividem
em trabalhos de papel, trabalhos de madeira, trabalhos de metal, trabalhos de

gesso. Modelacdo e desenho, psicologia infantil, jogos educativos subdivididos

“81 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1934, n. 7.
*82 Revista Escola Portuguesa, agosto de 1935, n. 43.
*83 Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 32.
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em jogos organizados e jogos livres, pedagogia do ensino infantil, puericultura,
disciplinas de educacdo feminina. Interessante observar nas ementas dessas
disciplinas que ha uma perfeita simbiose entre pressupostos da Escola Nova e 0s
interesses do Estado Novo para a escola portuguesa, fortemente marcada por uma
visdo teleoldgica da educacéo.

Dentro da pedagogia geral e experimental, da qual fazia parte também a
didatica, estudava-se, por exemplo, 0 movimento pedagdgico contemporaneo.
Esse item se dividia em seis subitens, a saber: 1) Conceito de pedagogia
experimental, 2) Caracteristicas da educacdo contemporanea, que entre outros
assuntos discutia o problema dos meios e dos fins; 3) Novos tipos de
experimentacdo educativa, que decompunha a Escola Nova em escola activa,
escola serena, escola do trabalho, plano Danton, sistema de Winetka®®* e as
possibilidades de adaptacdo de principios e de métodos as condi¢bes da escola
portuguesa. 4) Sistemas de educacdo contemporanea, que estudava os métodos de
Montessori, Decroly, Dewey e as suas possibilidades de adaptacdo. 5) Problemas
de assisténcia social, que no caso incluia a educacdo dos anormais psiquicos e
fisioldgicos, os surdos-mudos e 0s cegos; 6) Organizacdo da escola portuguesa,
cuja tonica principal era a escola primaria ao servi¢o da nacao e o renascimento
do ideal do Império Colonial Portugués.

E, entretanto, na disciplina de Educacdo Moral e Civica que melhor se
observa a sincronia entre 0s modelos morais e religiosos que se pretendiam
inculcar e o modelo considerado vital e espiritual do império®®. Os alunos do
magistério aprendiam que ideais religiosos eram o0s ideais do cristianismo
primitivo, da cristandade medieval e do catolicismo. J& a Nacdo como realidade
pressupunha, além da acdo como lei suprema da politica nacional, o aprendizado
do Nacionalismo portugués, do movimento de 28 de maio e a Revolugdo
Nacional, o Estado Novo, assim como os direitos e os deveres em relacao a patria.

Heterodoxo, mas eficiente. A doutrina nacionalista, para alguns, casava

8 Anos mais tarde, na mesma Revista, Aurea Amaral, entdo Inspetora do Ensino Primario, vai
criticar ambos pelo excesso de individualismo, embora reconheca as suas vantagens. Revista
Escola Portuguesa, agosto de 1938, n. 204. Jornal O Ensino Primério, Lisboa, 16 de novembro de
1930.

*® De certa maneira a logica é a mesma (ainda que de contetido politico oposto) defendida por
Pintassilgo, quando afirma que os cultos patrios, levados a cabo na disciplina de Moral e Civica,
servem em alguma medida de base ao fortalecimento da identidade nacional. PINTASSILGO,
Joaquim. Republica e Formagdo de cidaddos. A Educacdo Civica nas Escolas Primarias da
Primeira Republica Portuguesa. Edi¢des Colibri, Lisboa, outubro de 1998.
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perfeitamente com o pensamento filosofico de Rousseau e seu “Emilio”, assim
como se integrava aos educadores do século XIX, nomeadamente Pestalozzi,
Froebel e Herbart, merecendo este ultimo algumas criticas a sua pedagogia.

De certa maneira isto pode ser explicado. Naqueles anos o nacionalismo
ndo tinha a conotacdo pejorativa que adquiriu apds a segunda guerra. Pelo
contrario, estava na moda e afagava a Europa apds a primeira guerra. A matéria

"8 1os dias

intitulada “a educacdo segundo os principios do nacional-socialismo
de hoje deixaria a sociedade estarrecida. E ndo seria somente pelo tom
excessivamente nacionalista, mas pela discriminagdo explicita aos ndo arianos e a
todos os alunos com qualquer espécie de problemas fisicos, mentais e até mesmo
“morais”, segundo os seus critérios. Na mesma pagina, sob o titulo “A escola, a
familia e a nacdo” é a vez dos franceses proclamarem que “para formar homens,
devemos, em primeiro lugar, formar franceses (...)"**’.

A pertinéncia e a importancia de se desenvolver o sentimento nacionalista,
tinha também o seu lugar e funcdo na literatura. Em entrevista concedida ao

Bandarra, Menotti del Picchia justifica que:

Toda a literatura deve ser nacionalista. Dostoiewsky, o mais universal dos
escritores, € russo da cabeca aos pés. O internacionalismo literario é tam utdpico
como o “internacional socialismo”. Os escritores tem uma indole racial, um
panorama familiar e um drama local. N&o Ihes resta mais do que escreve-los. Paul
Monrad, descrevendo o que vé no mundo , continua a ser absolutamente francés.
Michael Gold é judeu americano até a medula...Os escritores devem servir suas
patrias. (...)Todo o escritor deve ser nacionalista e trabalhar para que a propria
patria — 0 pedaco de chdo e 0 agregado a que pertence — compareca dignamente
na prestacao de contas que cada grupo humano deve ao espirito da civilizagdo de

uma determinada época histérica*®.

Na opinido do Sr. Ministro da Instru¢do Publica, Dr. Eusébio Tamagnini,
Antero de Quental ndo parece ter sido um bom representante desse ideal. No
discurso inaugural das emissdes radiofonicas, disse ele que em seu livro Causa da
decadéncia dos povos peninsulares, Antero de Quental afirmou que a Inquisicéo
foi um dos piores males que a nacionalidade portuguesa podiam ter sucedido. Para
ele, a inquisicdo subordinou completamente o desenvolvimento intelectual e foi

uma das principais causas da estagnacdo mental do século XVII portugués.

*% Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 33.
487

Idem
“88 Revista Escola Portuguesa, agosto de 1935, n. 45.
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Segundo o Sr. Ministro, 0 autor esqueceu-se que esta pratica existiu igualmente
em Espanha no século XVI1I e que nesse pais € o século de ouro para a literatura.

Parente proximo do nacionalismo, o ufanismo foi uma estratégia bastante
empregada na Escola Portuguesa. Na secdo intitulada “Semana das Col6nias™®, a
matéria traduz fielmente o sentimento que se deseja impregnar no professor e em
seus alunos. Orgulho de um Portugal vencedor, com passado glorioso e futuro
promissor que dependia, para continuar glorioso, de toda a vontade, doacdo e
sacrificio dos seus filhos.

Dentro desse pensamento, todas as disciplinas priméarias deveriam servir
ao professor para desenvolver no espirito das criancas o sentimento de grandeza
nacional, a nocdo de suas responsabilidades de portugueses e da posicdo de
Portugal no mundo. N&o se pode esquecer que a base da educacgéo teria de ser a
histéria de Portugal*®. N&o era para menos. A possivel indiferenca do estrangeiro
por Portugal, é atestada por Gonzague Reynold, escritor suico, que apds um més
de observacdo in loco, registrou suas impressdes sobre o pais, dizendo que até
1926, a0 aparecimento de Salazar*®, “Portugal ndo interessava muito & Europa,
pois gozava de ma reputacdo muito solida. Tinha-se até inventado o verbo
portugalizar, e creio que este neologismo é de origem Belga™*®®. Portugalizar
significava, na giria da época, “p6-lo de rastos a forca de parlamentarismos, de
lutas eleitorais, de golpes de Estado e de revolugdes”. Dizia-se também, que havia
duas anarquias européias: a otomana e a portuguesa e as suas conseqiéncias.

Por afirmativas dessa natureza, a necessidade de levantar o moral do povo
portugués se fazia ainda mais premente. A intencdo era fomentar a idéia de que
Portugal ndo era um pais pequeno, que ndo o é “territorialmente, nem quanto a
populacdo, nem quanto a sua importancia no mundo e que ndo o0 sera nunca se
todos 0s portugueses com vontade firme o quiserem™. Vontade vigorosa
temperada com orgulho de serem portugueses baseados no conhecimento do

passado e na compreensdo das responsabilidades do presente, conhecedores da

“89 Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n.30.

0 Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 32.

1 Os estudiosos dizem que uma das razdes para essa afirmacao, nos escritos de Reynold esta no
fato de que a Revolucdo Nacional de 1926 erigira uma forma de governo fundamentalmente
diversa, nas suas bases e nos seus métodos, do Fascismo italiano e do Nacional-Socialismo
alemdo: uma forma de governo que teria o Estado Cristdo como modelo e Ideal. Disponivel em
http://www.revista.brasil-europa.eu, acesso em 08/02/2008.

#2 Revista Escola Portuguesa, outubro de 1937, n. 157.

%93 Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 30.
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formacéo do império, em que circunstancias se desenvolveu e das condi¢fes em
que se fizeram os descobrimentos maritimos.

Cultivar esse ufanismo também era um modo eficiente do governo desviar
a atencdo das dificuldades de ordem econdmica, politica, cultural e social vividas
naqueles anos. Fazia parte do desenvolvimento do que o Dr. Manuel Mdurias,
professor da escola do magistério priméario de Lisboa chamou de “conceitos
imperiais”, discursos que produziam um sentimento de grandeza enguanto povo e
enquanto nacdo na escola portuguesa. Estivesse o pais como estivesse era preciso
ficar clara a importancia da unidade econémica do império: “Na metrépole nao se
cultiva o café, importa-se. Porque ndo o ir buscar a Cabo Verde, a S. Tomé, a
Angola, a Mocambique, a Timor, onde se colhe e do melhor?”***. O mesmo se dé
com outros produtos como o chd, o aglcar e o cacau. Por outro lado, as provincias
do ultramar devem ser “excelentes mercados para 0s nossos vinhos, as nossas
conservas, 0s nossos produtos manufaturados da metrépole™®. Era fundamental
também que o professor ndo hesitasse em conciliar tais idéias com a defesa do
pais e da integridade do patriménio portugués: “Portugal ndo quere sendo o0 que
portugués é”*® e, se algum aventureiro quisesse lancar mao do que é de Portugal,
tentando de todo modo levar a efeito suas mas intengdes, todos 0s portugueses se
levantariam para defenderem os interesses do império da agressdo, como quem
defende a vida da “mée ou dos filhos”.

Na semana da Patria, em maio de 1935, o discurso dirigido aos
professores, a quem a Nacdo entrega seus filhos para que lhos eduquem,
salientava que era importante que ndo se esquecessem que “todo o ensino tem de
ser ministrado num objetivo de educacio nacional”*®’. N&o obstante, era preciso
lembrar-se também que a nagdo portuguesa se criou sob a protecdo da Igreja.
Portanto, dada a indole catolica dessa civilizagdo, cumpria difundir a fé por todo o
mundo, na sua “missdo historica expansionista e imperialista”, procurando por
todos os meios ndo se desviar jamais do catolicismo para ndo trair a memoria dos
seus antepassados e das “préprias finalidades civilizadoras da raca™*®®. N&o era

facil esquecer. A Revista cuidava de manter ativa a memoria dos professores, nao

9% Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 30
495

Idem
% |dem.
*7 Revista Escola Portuguesa, maio de 1935, n. 32.
% |dem.
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economizando o uso dessa retdrica. Ao professor da escola primaria, cabia a
missdo sublime de desempenhar um completo “ressurgimento nacional,
preparando conscientemente as geracGes vindouras e com a actuacdo e perfeita
integragdo dos seus membros no ideal da patria™*®®. A acéo da escola, dizia-se,
n&o podia se limitar a desbravar cérebros, iluminar inteligéncias, lapidar carater. E
na escola, nas palavras de Cunha Ledo, inspetor orientador, que se prepararia o
espirito do Ressurgimento, semeando nas almas infantis o interesse por Portugal
ultramarino e criando-lhes uma “forte e orgulhosa consciéncia coletiva para que
reajam a mesquinhez dos conceitos derrotistas e projectem galhardamente no
futuro as estradas dum Portugal grande e préspera Nag&o™%.

A importancia de reavivar o espirito colonial e 0 amor patrio, estd bem
sintetizada no Inquérito de Psicotropia, conduzido pela Inspetora Orientadora,
Aurea Judite do Amaral. O questionario foi elaborado para os rapazes e 0s
assuntos escolhidos dividiam-se em: a) profissdo que desejam seguir; b) viagens
que desejam empreender; ¢) jogos preferidos; d) disciplinas de que mais ou de que
menos gostavam; e) interesse pelas provas de exame. Os intuitos principais,
segundo a inspetora eram por um lado, as questfes didaticas, observadas nas
respostas das perguntas d e e. Por outro, perceber o espirito de aventura que
podiam revelar-se na pergunta b, e como conclusédo principal, ver o interesse que
os dominios coloniais despertavam nas criangas da escola primaria. Esse inquérito
foi levado a efeito entre os anos de 1930 a 1934 e recaiu sobre 1100 criancas da 42
classe primaria (entre 10 e 13 anos). O resultado é bastante sugestivo. Desses
escolares entrevistados, 98% desejavam “correr mundo”. Muitos ndo sabiam
exatamente o que significava “correr mundo”, e as grandes viagens limitava-se a
ir de Gaia ao Porto, Matozinhos ao Porto, Guimaraes a Laundos, Lishboa a Trafaria
ou Torre das Pedras e por ai vai. Entretanto, quando foi preciso designar as
regibes do mundo preferidas, salta aos olhos o “grande relevo que as terras do
novo mundo tem na imaginacdo dos nossos escolares de instrugdo priméria”. Dos
503 rapazes do Ultimo ano da escola primaria que disseram desejar sair do pais,
58% queriam ir para a América e apenas 12% escolheram os dominios

ultramarinos.

*%° Revista Escola Portuguesa, marco de 1935, n. 23.
500 Revista Escola Portuguesa, agosto de 1935, n. 47.
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Dentro do continente americano, em 293 respostas, 224 das preferéncias
incidiram sobre “Rio de Janeiro” ou somente “América do Sul”, das 69 restantes,
68 foram para os “Estados Unidos” e 1 para o “México”. A Inspetora
surpreendeu-se porque nas respostas dadas pelos entrevistados, o Brasil apareceu
como uma espécie de segunda patria. “Gostava primeiro [de ir a] Portugal e
depois ao Brasil. Ao Brasil e a Celorico de Basto. Ao Brasil ver minha tia. Ao
Brasil ver o meu pai. Ao Brasil que é muito lindo”. Até mesmo quando lhes foi
perguntado sobre a profissdo futura “o que gostaria de ser?”, houve quem
respondesse: Brasileiro. Apesar de reconhecer que na época ainda era acentuado o
feixe migratorio para esse pais, assim como também para a América do Norte e
Franca, nas suas palavras, “se € certo que aquele grande territério que 0 mesmo
Atlantico banha, foi desbravado por gente de Portugal (...) ndo é menos verdade
que as condigOes actuais sao de molde a tirar ilagbes pouco convidativas”. Das
principais conclusdes tiradas desse inquérito, a falta de conhecimento dos alunos
sobre as colbnias atuais, indicava que os professores deveriam orientar com mais
persuasdo e eficiéncia, a atencdo dos espiritos para seus dominios coloniais.”®

Muito se falou sobre a importancia de uma educacdo adequada para
restaurar a Portugal as antigas glorias e seu orgulho. Entretanto, nas paginas da
Revista ndo fica claro se havia algum projeto nesse sentido, nem evidéncias que
sugiram como se operaria essa restauracdo. Uma das poucas referéncias diretas ao
assunto, vem do proéprio Salazar, nas pungentes frases que costumavam adornar a

Escola Portuguesa:

A posse do Estado, que € condi¢do necessaria para salvar a Nagdo da ruina total e
da desordem, ndo é factor suficiente de renovagdo material ou moral nem por si

pode garantir a estabilidade, o futuro da obra realizada. Esta ha de afirmar-se na

reforma da educacio®®.

A que Reforma Salazar se referia? Talvez na maneira de empreender a
acao educativa. Podemos deduzir isto a partir da declaracdo de Albuquerque
Sobral sobre a frase “Uma mentalidade nova fara Portugal ressurgir”. Nela, o
estadista proclamou o primado do espirito, porque de acordo com seu ponto de

vista “o programa é uma revisdo de ideias, a renovacdo de mentalidades e de

501 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1934, n. 8.
%02 Revista Escola Portuguesa, setembro de 1934, n. 4.
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costumes, visto que a grande crise € de origem intelectual e moral; e esta reforma
faz-se em ordem a restauragdo dos valores morais — & vida do espirito.”%

Fosse como fosse, 0 mestre-de-obras dessa empreitada seria o professor. A
ele cabia capitanear a salvacdo da patria, o resgate do orgulho portugués, a
manipulacdo dos espiritos em formacdo que s6 a escola pode promover. Téo
importante quanto essa missdo, era desenvolver cada vez mais o espirito catdlico.
A questdo religiosa é preponderante nesse momento, assim como também a
disciplina de histéria. Quando juntas, a primeira passa a determinar 0s rumos da
segunda.

A tomada de Alcécer do Sal, por exemplo, era justificada como tendo sido
uma obra de intervencdo divina. Uma armada de cruzados a caminho da Terra
Santa, passa pelo porto de Lisboa e seus ocupantes sdo convencidos pelo Bispo da
cidade, D. Soeiro, de que, se uma tempestade o0s atrasou é porque Deus parecia
indicar que queria que passassem o inverno em Portugal e contribuissem para o
desagravo da fé. Resolvidos a ficar, decidem-se também pela tomada de Alcécer,

abrindo caminho para a conquista definitiva do restante do Alentejo e Algarve®®.

5.2
A cultura pedagodgica impressa na Escola Portuguesa

No segundo ano do Boletim, o editorial enfatiza a importancia de definir
conceitos sobre a escola ativa. Garcia Domingues, Inspetor-orientador, diz que a
escola portuguesa €, antes de tudo, uma escola espiritualista. Mesmo
reconhecendo o mérito de quem ele nomeou representantes maximos da escola
ativa, Dewey, Claparéde, Decroly, Kerschensteiner, Stern, Montessori e Ferriére,
sustenta que “a doutrina pedagdgica da escola ndo é nem exclusivamente
intelectualista (escola tradicional), nem exclusivamente activa. Procura, antes,
coordenar o pensamento e a acd0™%. Assim, do ponto de vista do pensamento é
afirmativa, mas néo cética. Do ponto de vista da acdo, ativa e ndo verbalista.

Garcia Domingues, explica que para compreender essa dualidade importa
considerar a identidade mais profunda, que supde a identidade do espirito consigo

503 Revista Escola Portuguesa, abril de 1936, n. 79.
504 Revista Escola Portuguesa, janeiro de 1938, n. 170.
505 Revista Escola Portuguesa, dezembro de 1935, n. 61.
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mesmo. Nesse caso, a identidade do espirito portugués, com sua concepgao crista
da vida, que constitui seu fundamento essencial. Quanto ao ponto de vista
filosofico, no inicio desse mesmo ano, defendia a idéia de que a concepgédo de
uma teologia pedagdgica é tdo legitima quanto outra qualquer.®®

Para ser considerada legitima era preciso institucionaliza-la. Em 1910 os
Republicanos baniram o ensino religioso das escolas e, para remediar esse mal, a
Deputada Sra. D. Maria Guardiola - a mesma que em 1940 é a Comissaria
Nacional da Mocidade Portuguesa Feminina - propds uma alteragdo no texto da
Constituicdo, aprovada pela Assembléia Nacional, que garantia a reintroducdo do

ensino da religido catolica nas escolas publicas portuguesas. Dizia o texto:

O ensino ministrado pelo Estado, visa além do revigoramento fisico e do
aperfeicoamento das faculdades intelectuais, a formagdo do caracter, do valor

profissional e de todas as virtudes civicas e morais, orientadas estas pelos

principios da doutrina moral crista tradicional do Pais®®’.

Outro assunto explorado com criatividade pelo Boletim, era 0 ensino em
outros paises. As matérias com esse enfoque eram, normalmente, publicadas na
secdo Factos e Comentérios. Os temas abordados recaiam sobre as “imensas
dificuldades” que os sistemas educacionais enfrentavam mundo afora. De um
modo geral eram notas, escritas aparentemente ao acaso, Ssem grandes
comentarios, de forma a produzir no leitor uma sensacdo de imparcialidade da
parte do articulista. Imparcialidade esta que ndo sobreviveria a uma analise mais
atenta. A disposicdo das matérias em relacdo a pagina e o seu contetdo mesmo,
sugerem que o que se pretendeu dizer foi algo nesse sentido: “Olha como estamos
bem! Portugal superou seus problemas de educacéo, o Estado Novo nos colocou
adiante e acima das outras nacdes e em paz com Deus”. No nimero 23, por
exemplo, essa pagina fala sobre a Espanha e suas “um milh&o de criangas sem
escola e sem ensino”. Polonia, cujo Governo formulou um projeto no sentido de
reduzir a duragdo do ensino primario e suprimir a gratuidade. Checo-Eslovaquia,
que contava com cerca de 3.000 professores sem colocagao e sem perspectivas de

futuro. O governo Holandés, que ao reduzir os subsidios para pagamento de

506 Revista Escola Portuguesa, fevereiro de 1935, n. 20.
%97 Revista Escola Portuguesa, abril de 1935, n. 27.
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professores causou o fechamento de escolas e gerou uma superlotacdo em outras,
como as situadas em Amsterda e Roterdd>*.

No entanto, na mesma secdo, aparece uma matéria intitulada “Causa da
Inquietacdo Social” que é uma antitese dos discursos que a Revista tem procurado
internalizar. Um importante professor de ciéncias econémicas da Alemanha
publicou no The Year book of education um artigo afirmando que “na atualidade
0s sistemas de ensino correspondem as necessidades intelectuais de trés ou quatro
continentes. Continentes estes que ndo existem™. Por isso, diz ele, h4 razdes
para duvidar que moderna educagdo, com seus custos elevadissimos, resulte na
eficiéncia que se poderia adquirir na aprendizagem de um oficio, menos demorado
e oneroso. “O mundo estd povoado de intelligentzia que ndo encontra facil
ocupacdo para os seus portadores. Resulta daqui o azedume e a rebelido contra a

ordem social estabelecida™*°.

Seria 0 excesso de instrucdo responsavel por este
atentado? NoOvoa diz que no ciclo do pragmatismo conservador, a logica
determinante é de ajustamento e de contencdo. Uma espécie de “nivelamento por
baixo” no sistema educativo, que abrangeu “na sua esséncia 0 regime
nacionalista”, criando um modelo de escola que ndo vislumbrava grandes
“mobilidades sociais”. O autor lembra o resumo lapidar das intengdes
nacionalistas, feito por Carneiro Pacheco: “Um lugar para cada um, cada um em
seu lugar™*!

Quando a imprensa referiu-se a dificuldades quanto a admissdo a
freqliéncia das universidades, 0 Gabinete do Ministro da Instru¢do, emitiu uma
nota na qual declarava que era preciso bloquear o afluxo excessivo a universidade,
dilatado no pds guerra. A justificativa era de que ndo seria possivel nem para o
Estado, nem para as atividades econOmicas particulares, absorverem tantos
diplomados. Era evidente, segundo 0 comunicado, que esse excesso ndo apenas
era um mal, mas “constitui até um perigo social, pelo inquieto estado de espirito
gue naturalmente tende a produzir-se na legido de proletarios intelectuais que a

operosidade das escolas superiores vai fazendo crescer de forma alarmante™*2
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Alguns anos mais tarde, a Escola Portuguesa publica um artigo de
Azevedo Amaral, no qual o autor diz que o trabalho educativo tem que ser
realizado sob a influéncia dindmica de organizacgdes estatais do tipo autoritario. A
formacdo das elites € fator de suprema relevancia, frequentemente negligenciada
pelas democracias liberais e sua crenca pueril na difusdo igualitaria da cultura. Na
atualidade, segundo o articulista, o problema educacional é abordado partindo do
“postulado de que o factor essencial da grandeza das nacgdes € a existéncia de uma
aristocracia espiritual e cultural, capaz de dirigir as massas, para que elas possam
realizar tudo que nelas se contém potencialmente™*,

Essa matéria coincidiu com o aparecimento de um artigo, que explicava a
decadéncia da industria livreira e a falta de habito de leitura em Portugal. Néo se
sabe como passou pelos censores semelhante assunto, mas fato é que o professor
Domingos Evangelista, faz uma critica velada — mas incisiva — ao ensino do pais,
favorecida em parte pela letargia dos professores, pela falta de livros, de
bibliotecas populares e, particularmente, pela falta de curiosidade mental, porque
a escola ndo cumpriu seu papel de desperta-la.

Em Saber ler... indtil, sustenta que “os programas do ensino primario,
foram feitos, todos sabemos, para dotar o espirito do individuo com um minimo
de nocBes uteis. Mas ndo é propriamente esse minimo que interessa ao
individuo™*. Para ele o grande problema estava na falta de conviccio de que a
Escola Nacional preencheria esta finalidade, tanto pelas caracteristicas proprias da
época de transicdo em que viviam como pela tradicional rotina pedagogica sob a
qual a escola “restringe-se a finalidade quase inutil de ensinar a ler, escrever e
contar, fora da vida, fora do pensamento, fora das utilidades imediatas™**

Em outro momento, porém, enquanto esmitca o método de Decroly para
sugerir a melhor forma de ensinar histéria e geografia, o professor Lopes Raposo
argumenta que a funcao do livro na nova educacdo — nomeadamente na educacao
salazar-nacionalista - é por ele encarada de modo diverso: “O livro é cadaver das
idéias, conquanto ndo o possamos dispensar em absoluto, deveremos esforgar-nos

para utilizar na escola priméaria, em primeiro lugar, a vida real como zona
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apropriada e origem do ensino activo™®*®. O Estado Novo logo daria uma solucéo
para essa controvérsia instituindo o livro Unico. Dessa maneira, “assegurava a
qualidade formal dos manuais, bem como o controlo dos contetdos e, sobretudo,
de suas doutrina.”"’

Factos e Comentarios se manteve ao longo do tempo com o mesmo perfil.
Ora trazendo matérias informativas de bom padrdo. Ora expondo as chagas da
vizinhanca e, por fim, dando noticias dos Ultimos acontecimentos na Europa até o
ponto em que ha um nitido fechamento em torno da nagdo, como que para
proteger — ou ocultar — as suas proprias mazelas e o que se passava no mundo la
fora. Mas atencdo! Ao mesmo tempo em que expde os problemas educacionais de
outros paises, como se a nacdo jd houvesse superado o0s seus, publica com
indisfarcada simpatia as medidas tomadas em Itadlia e Alemanha, no plano
educativo®'®,

Quando surgem as primeiras evidencias de que a Europa estava prestes a
se envolver em conflitos sérios, a pagina noticiou o sismo de forma peculiar: O
tratado de Versalhes comecava a ser questionado pelo Governo de Berlim que, ao
mesmo tempo e na mesma nota, decreta o servigo militar obrigatério. Enquanto
isso 0 Parlamento parisiense, entre perplexo e hesitante, discute um projeto de lei
para aumentar de 1 para 2 anos o servico militar. Ja na vida portuguesa, merecem
relevo as discussbes da Assembléia Nacional, sobre o analfabetismo e a
homenagem prestada por duas dezenas de parlamentares franceses, que visitaram
o pais.>*®

No mesmo marco o Reich decide pelo rearmamento da Alemanha, o que
faz com que os governos de Londres, Paris e Roma relinam-se para discutir o
problema. Segundo Sir John Simon, Ministro dos Estrangeiros, a situagdo é de
extrema gravidade, mas ndo se pode esperar resultados rapidos. O governo belga
cai, segundo dizem, foi por questdes de ordem financeira, mas...na vida
portuguesa, o destaque vai para as atuagGes da Assembléia Nacional que em
momento tdo apropriado — e talvez por falta de assunto mais urgente - aprovou a
realizacdo de uma experiéncia de ensino primario rural, na mesma ocasido em que

discutiu as circunstancias em que certo governo espanhol “facilitou armamentos e
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outros auxilios a emigrantes portugueses contra o Estado Novo™?. A Revolucio
continua e o Sr. General Carmona foi proclamado presidente eleito da Republica
Portuguesa.

Quando os esforcos da Sociedade das Nagdes se mostraram ineficazes e o
recurso a guerra parecia ser uma realidade inevitavel, o0 mundo catélico - com a
presenca do secretario de Estado Romano, legado do Pontifice - prostrou-se em
Lourdes elevando suas oracdes a bondade divina, pela paz. Em Lourdes e em
Vila Vigosa. Portugal também uniu seus rogos aos do mundo, segundo as
informagdes da Escola Portuguesa. A ordem estava sendo desvirtuada e a
interferéncia do ceéu se tornava indispensavel. Téao indispensavel quanto a
realizacdo da 1* Semana Militar, destinada a chamar a atencdo publica para
“problemas relativos a defesa nacional da integridade do patrimonio portugués”®*
e para homenagear o exército, primeiro iniciador e fiel sustentaculo da Revolucédo
de maio®*,

Alguns meses mais tarde, o editorial da Revista traz um relato do professor
do Liceu Normal de Lisboa, Anténio Almoddvar, sobre uma visita que fez a
Alemanha para observar como estava organizada a juventude alem&. Comparando
com a historia de Esparta, diz ele que em todos os tempos e em todas as latitudes a
Educacdo da juventude tem sido o meio que “assegura a continuidade das
revolucdes e o campo de batalha de todas as correntes politicas ou ideoldgicas que
procuram fazer vingar as suas doutrinas e concepgdes de mundo™®*, Essa visita
era o primeiro indicio de que a Hitler-Jugend teria em breve uma equivalente sua
em terras lusitanas. Afinal, como afirmava o Ministro da Instrucdo da Alemanha
em discurso pronunciado no ano de 1934, “E impossivel manter a escola
democratica num Estado que se tornou autoritario™*,

Curiosamente nesse mesmo numero, uma matéria intitulada “A nova
escola” tem como foco principal a reforma fascista de 1923. Esta reforma,
segundo consta, provinha de um postulado moral enunciado por Mussolini que
1,525

proclamava “como centro solar de todo sistema politico o valor da mocidade

Por essa mesma época, a Alliance Démocratique fez criticas as organizacOes da
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mocidade efetuadas em alguns paises: “os socialistas riem-se dos fascistas por
causa das tropas infantis, como os balilas™* Em defesa dos fascistas, a Escola
Portuguesa argumentou que o Chefe socialista Jean-Jaurés dizia que desde os 13
anos todas as criancas provenientes da escola publica ou particular serdo
obrigadas a tomar parte em exercicios comuns de ginastica, marcha e tiro>’.

O momento era delicado e cobrava seus tributos. Das muitas calamidades
que os jornais noticiam, diz a Revista, “apresentamos dois exemplos altamente
significativos a respeito da crise que mesmo 0S paises que passam por ricos, vao
sofrendo®?®”. Nas indias Orientais Holandesas os funcionérios sofreram um corte
nos seus vencimentos, da ordem de 50% e na Argentina os professores nédo
recebem seus vencimentos ha 28 meses. E se isto acontece em regides ricas “que
seria em Portugal, se a situacdo politica antiga tivesse atingido nossos dias, com
todos aqueles vicios e santas liberdades que a caracterizavam?”°%

Nem a rica Holanda estava a salvo. Segundo o Boletim a maior parte das
suas criancas estudava em escolas particulares e confessionais. De acordo com a
noticia, somente uma infima porcentagem dos alunos tem instru¢do nas escolas
“livres”, ndo confessionais. A primeira impressao que tais noticias suscita, logo de
imediato, € que as negras cores que sombreiam o mundo, ndo estdo muito
distantes de Portugal. Sente-se nitidamente que se estd preparando o terreno para
um arrocho (inclusive de investimentos) nas questfes de educagédo, que em breve
daria sua primeira mostra com o fechamento da Escola de Professores.

O Brasil, entretanto, distante dos problemas europeus, tinha melhores
noticias a serem transmitida aos leitores da Escola Portuguesa. No outro lado do
Atlantico vivia-se um momento politico e, principalmente, pedagdgico, diferente
de Portugal. A euforia da era Vargas determinou, entre outras coisas, uma série de
medidas no sentido de resolver o problema educacional do pais. L4 como ca o
atraso era considerado pelos especialistas da area um empecilho & mudanga de
mentalidade do povo e ao progresso da Nagéo.

Em marco de 1936 a Revista publica um comunicado da Associagao
Brasileira de Educacdo sobre um vasto Inquérito promovido pelo Ministro

Capanema. Esse inquérito era um questiondrio com mais de 429 perguntas,
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rigorosamente sistematizadas com a colaboracdo de alguns dos mais cotados
educadores brasileiros. Dirige-se aos brasileiros — professores, estudantes,
jornalistas, escritores, cientistas, sacerdotes, militares, politicos, profissionais de
varias categorias, “a todos quantos estejam convencidos de que a educagdo é o
primeiro problema, essencial e basico da Nacao, e por isso a queiram orientada no
mais seguro sentido e dotada da melhor organizag&o™*°.

Pouco tempo depois, a Escola Portuguesa trouxe uma matéria sobre o
desenvolvimento do ensino no Brasil, publicado na Revista Brasileira de
Pedagogia, com dados estatisticos da Associacdo Brasileira de Educacdo sobre o
nimero de escolas e de alunos dispostos pelo territério do pais®*:. Na mesma
Revista fala-se sobre as provincias de além-mar no folclore portugués. Segundo o
autor, o folclore portugués “é paupérrimo em assuntos poéticos que se relacionem
com os territérios nacionais do ultramar®*?”. Ja ndo se pode dizer o mesmo do
lirismo popular, dirigido a sentimentos inspirados pela terra distante e
misteriosamente tentadora do Brasil. Isso porque as levas imigratorias continuam.
Quer por economia, por imitacdo, por cupidez, porque Maria vai com as outras, 0
eflivio mais ou menos lento continuou e continua. “Rapazes, que partem, familias
inteiras que abandonam o lar, deixam cé lagrimas e saudades nos que ficam e

53355

transformam em inspiracdo lirica>**”. Quando ao Brasil vai buscar a riqueza

desejada para casar-se, o folclore registra-o:

O rosa desse canteiro
Deixa-te estar até ver

Que eu vou ao Brasil, e volto,
Rosinha, p’ra te colher.

530 Revista Escola Portuguesa, marco de 1936, n. 76.

531 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1936, n. 110.
532 | dem.

533 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1936, n. 110.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

177

5.3
As licOes da Escola sobre a guerra ao lado

O ano de 1936 chega e, no seu decurso, a guerra civil espanhola. Essa
guerra, travada entre os republicanos espanhois e os nacionalistas de Franco, teve
um impacto muito profundo na vida portuguesa. Salazar vai apoiar Franco, mas,
para o caso do generalissimo ndo sair vitorioso, vai também estreitar relacdes com
0 nacional-socialismo da Alemanha e com o fascismo da Italia. Evidentemente,
nada disso era declarado a Nacéo.

Em “aspectos educativos da grande tragédia” o Boletim pondera que é
preciso tirar licbes para que as fagulhas do vizinho ndo atinjam o nosso quintal. A
instrucdo dirigida aos professores diz que os interesses da patria exigem que se
esclareca com a maior exatiddo possivel as cenas degradantes, aterradoras e
canibalescas da guerra espanhola, no intuito de ndo deixar perder o significado de
semelhante loucura. O professor com habilidade e prudéncia “conseguira velar as
mais irritantes asperezas, sem, todavia, deixar de colocar em destaque 0s graves
atentados contra a moral, contra a familia, contra Deus e contra a patria™>*.

E assim sucedeu-se. O regime estava em pleno processo de estruturacao
quando foi surpreendido pelo conflito ao lado. Portanto, a colocacéo de crucifixos
nas escolas que j& vinha acontecendo hd algum tempo, se intensificou e se
transformou quase numa festa civica, noticiada em praticamente todos os hiumeros
da Revista. Isso se deve a dois fatores: Primeiro porque, como sustenta Novoa a
“politica nacionalista procura depurar a sala de aula de sinais e objectos que a
identifiquem com os alunos, com os professores ou com a vida social”®.
Segundo — e até certo ponto contraditorio - porque essa referéncia remetia a idéia
da formacdo intelectual e do carater, consoante as virtudes morais, pois “haveria
de orientar-se pelos métodos de ternura que sdo préprios da familia, cuja missao a
escola completa”. Em discurso proferido na sessdo solene de inauguracdo das
escolas n. 116 e 117, em Lisboa, na sede da junta de Freguesia da Graca, 0

Ministro da Educacdo Nacional, Dr. Carneiro Pacheco, diz que a presenca do
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crucifixo nas escolas, a exemplo dos povos fortes, significava “ndo apenas um
simbolo, duma verdade eterna, mas também duma pedagogia.”>*

Conforme os meses vao se passando a guerra da Espanha evolui para um
conflito de proporgdes inesperadas. Hordas de comunistas, inclusive dissidentes
portugueses, infiltram-se nas suas fileiras e isso vai se refletir nas matérias
publicadas pela Revista. As discussfes pedagdgicas cedem lugar a propaganda
anti-comunista e & exaltagdo da defesa do principio da ordem®>’. O comunismo —
verdadeiro horror de Salazar - torna-se o destaque. Por outro lado, em varias
localidades, como no caso de Faro, regido algarvia bastante proxima a Andaluzia,
a medida que a guerra de Espanha avanca, a Dire¢do do Distrito Escolar instrui
que se realizem exercicios destinados a avaliar os resultados da educacao civica
gue vem sendo praticada em Portugal. A luta do pais vizinho serve como exemplo
dos males advindos da falta de nacionalismo e particularmente do comunismo
que, sorrateiro, penetra os campos de guerra espanhdis. Um dos exercicios

executados pelas criancas foi esse:

Perguntas do professor:

1) Os meninos sabem o que é a guerra?

2) Ja ouviram dizer que a Espanha estava em guerra?

3) Conhecem alguém que veio de 18?

4) J& ouviram o que os jornais dizem sobre a desgraca daquele pais?

5) Acha bem que se matem pessoas, se destruam cidades, monumentos e igrejas?
6) Ja ouviu falar em comunista?

7) Os meninos que amam a sua patria e a sua familia devem gostar de comunistas?
8) O que se deve fazer quando ouvir pessoas que tem esse pensar?

9) Diga como procedera quando for homem?

10) Diga o que sente agora a esse respeito.

Respostas:

1) A guerra é uma das maiores desgracas do mundo

2) Ja ouvi dizer que a Espanha estava em guerra

3) Eu conhego um homem que viu la as maiores misérias

5) Matar as pessoas, destruir cidades e igrejas sdo cousas muito ruim

6) Eu ja ouvi falar de comunistas: sdo homens que ndo querem trabalhar
7) Quem ama a sua patria e a sua familia ndo gosta de comunistas

8) Devemos dizer que se ndo pode passar sem trabalhar e irmos embora
9) Eu queria ser ja um homem para defender a patria

10) Eu ndo quero ser comunista, porque gosto da paz e desejo que 0s comunistas
fiquem vencidos. Viva Portugal!>*®
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No ano de 1937 vao-se tornar ainda mais frequentes na Escola Portuguesa
as matérias sobre a pedagogia crista, o anti-comunismo, o papel social da mulher,
0 sentimento nacionalista, noticias sobre a colocagdo de crucifixos nas escolas,
que agora constituem-se em cerimonias festivas de relevo, merecendo pégina
inteira da Revista. Assim como merecem também os calorosos elogios dirigidos
ao “Sr. Dr. Oliveira Salazar”, pelo seu exemplo de fé e amor pétrio, o estadista
que “recebendo um Portugal a beira do abismo, sem crédito, arruinado e doente, 0
soube erguer com um esforco herculeo, convertendo-o em grande e nobre nacdo
perante um mundo estupefato™®®.

Enquanto isso, a Espanha esta atolada numa guerra sangrenta. A Alemanha
e a Italia ddo ao mundo demonstracbes do que esta por vir. Entretanto é o
comunismo soviético, 0 mau vento que sopra de Moscovo que encerra todas as
desgracas conhecidas. Ele e seu ateismo. O mundo portugués se resguarda em si
mesmo com os olhos voltados para o céu. A Revista, talvez no intuito de
minimizar ou escamotear 0s acontecimentos la de fora, adota um siléncio que, de
certa maneira, ndo deixa de ser esclarecedor. Mais crucifixos séo colocados nas
escolas. As festas para este fim se proliferam. O papel intelectual e politico do
professor é matéria obrigatdria nas suas paginas, porque como ja havia sido
declarado, “na invencdo do professor absolutamente neutral em matéria politica
ndo hé, pois, nem inteligéncia, nem sinceridade™*. A moral crista é tida como
fator de regeneracdo social. As licGes de pedagogia, com excecdo da cristd, ja ndo
sdo mais discutidas com 0 mesmo interesse e vao aos poucos rareando, enquanto a
vida prossegue calma e serena em terras lusitanas.

Oliveira Salazar foi uma personalidade relativamente esquiva. Poucas séo
as suas aparicGes publicas e pouquissimas foram suas intervengdes diretas na
Escola Portuguesa. Entretanto, o desenrolar de graves acontecimentos na
Peninsula fez-lo escrever um longo discurso em resposta a uma mensagem
recebida dos portugueses residentes no Brasil, que por intermédio da Federagéo de
suas Associacdes, solidarizaram-se com o Governo de Portugal, ap6s a “invasdo
moscovita em terras de Espanha”. Em resposta ao pedido para que fossem

contados “nessa alianca, que nds, os portugueses do Brasil também saberemos
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formar, se for preciso, na Legido Portuguesa e marchar na conquista dos séculos

em que Portugal ha de viver, integro, eterno e glorioso”, Salazar diz que:

Todos o temos sentido nesse tristissimo caso da Espanha, que a nés, mais que a
ninguém, afecta pela solidariedade de interesses na Peninsula, pela estreita
colaboragdo dos dois povos na historia do mundo, pela ameaga directa, ndo digo
jd a nossa estabilidade politica, mas a independéncia de Portugal, parte
integrante, no plano comunista, das republicas soviéticas ibéricas. Sé esses
motivos e ndo outros quaisquer — nem simpatias pessoais ou politicas, nem
irredutibilidades ideol6gicas — nem mesmo a alids monstruosa série de crimes
erigidos em processo politico — explicam 0 nosso interesse, as nossas reservas e
aqui e ali aberta discordancia do que se tem passado. (...) Sabe-se 0 que somos e
onde estamos, e, enquanto o céu se turba de ameacas, ndo sé pela boca e pela
pena de brilhantes espiritos brasileiros, se manifesta comovente solidariedade
com Portugal, mas a colbnia portuguesa sente o dever de afirmar-nos
solenemente a sua presenca e a sua confianca. Ela ndo espera certamente que um
homem cdnscio das suas responsabilidades e com algum conhecimento das
circunstancias Ihe envie resposta diferente da que se contem nessas palavras: -
Hoje, mais que nunca, Portugal conta com todos os seus filhos!**

O ano de 1936 € um ano chave para Portugal, quer para a educagédo
nacional, quer pela alianca estratégica firmada com Franco®*. Nesse ano também
é criada por decreto a Organizacdo Nacional Mocidade Portuguesa. O objetivo
dessa organizacdo de cunho nazi-fascista era desenvolver compulsoriamente na
juventude, dos 7 aos 25 anos, independente de freqlientarem ou ndo a escola,
todas as suas capacidades fisicas e abrangia também a formacéo do caracter. Pela
devocdo a Pétria, amor a ordem, gosto pela disciplina e de culto aos deveres
morais, civicos e militares. Era, também, o adestramentos dos corpos para as
“fadigas do trabalho, adaptando-os a natureza de todos os sacrificios que o0 servigo
da Patria lhes exigir e afeicoando as almas para a imolacdo fecunda ao
engrandecimento Nacional”. Na pratica, somente os jovens que freqientavam a
escola foram compelidos, mas todas as escolas deveriam se considerar suas
“delegacdes permanentes”, todos os professores, detentores de acdo direta sobre
0s “lusitos”, seus alunos.

A Mocidade Portuguesa Feminina foi criada no ano seguinte®”. Os
objetivos que a nortearam eram ligeiramente diferentes do seu equivalente

masculino. Alem da formacdo moral e civica, era necessario estimular o gosto

> Revista Escola Portuguesa, abril de 1937, n. 131.

¥2MOGARRO, Maria Jo&o. A Formagao de Professores no Portugal Contemporaneo — A Escola
do Magistério Primario de Portalegre. Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa -
Universidade da Extremadura, 2001.

53 Ambas as organizacdes foram extintas por decreto em 25 de abril de 1974.
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pela vida doméstica, o trabalho coletivo e toda uma gama de valores préprios ao
bom desempenho da mulher no seio da familia. O Ministro da Educacdo Nacional,
criador das duas agremiagOes, sustentava que a mocidade feminina precisa de
tanta assisténcia quanto a masculina, ndo para lhe ocupar o cérebro com
aspiracdes inadequadas ao seu sexo, mas para lhe formar a inteligéncia e afeigoar
a vontade dentro do plano natural em que o cristianismo a mantinha e de onde o
comunismo tentava lhe tirar. A mulher “desde que foi coroada rainha do lar pelas

1544

leis do evangelho ocupava um lugar de honra diante do mundo. E um dos

grandes exemplos dos dias atuais foi “a mulher do povo, inteligente, carinhosa,
enérgica, perfeito exemplo de virtudes que foi a mai de Salazar™*.

Quando Braga Paixdo define o papel da Escola ao Servi¢o da Nacgdo, um
dos itens importantes por ele apontado era a educacdo da mulher. Dizia que na
educacao feminina nunca se poderia perder de vista 0 papel que a propria natureza
Ihe destinou: “a melhor virtude da mulher, mesmo instruida, € assegurar
largamente o futuro da raca e, como diziam os helenos, ela deve ficar no lar como
0 corac&o no peito™*®.

A mulher é a mée, segundo a carne. A professora é mée, segundo o espirito.

A familia € a célula fundamental da sociedade. A tarefa da professora é, pois:

Funcdo altissima, porque corresponde a parte mais nobre da tarefa maternal:
formar espiritos. E dentro dessa correspondéncia, quanto mais a mae souber ser

mestra e quanto mais a mestra quiser ser mae mais Uteis serdo ambas a sociedade

e a pétria, que assim, reflorira numa geracio nova, mais unida e mais forte®*’.

As maes portuguesas devem ter, segundo esse pensamento, fé, caridade,
energia, espirito de sacrificio, amor a terra, sentido consciente da continuidade
historica de Portugal, assim como também hao de ajudar a renascer um Portugal
forte, fiel & sua missdo de salvar da invasdo de idealismos devastadores as
inestiméveis riquezas espirituais da civilizacdo latina e cristd. Nem todas as
opinides, contudo, concordavam com este postulado. Numa época talvez mais
progressista, ou ao menos anterior a censura mais feroz, Emilia de Sousa Costa da
revista Escola Nova faz uma critica aquela que se tornou o exemplo da “mulher-

virtude” da década seguinte:

> Revista Escola Portuguesa, abril de 1935, n.26.
> Idem.

546 Revista Escola Portuguesa, outubro de 1934, n. 1.
%7 Revista Escola Portuguesa, marco de 1935, n. 25.
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A timidez ndo é garantia de nada — a ndo ser a incapacidade da mulher para saber
fazer-se respeitar e pugnar pelos seus direitos e interesses — é um dos mais
perigosos escolhos em que ela tropeca quando a forga das circunstancias a
encaminha para as lutas asperas da vida pratica do exterior. A mulher timida ndo
vence na vida porque ndo sabe vencer-se a si propria. E uma indecisa que n&o
inspira confianga, que ndo atrai interesse, que ndo se impde, enfim.(...) A timidez
é o mais formal desmentido da forca, 0 mais acérrimo inimigo da iniciativa; e a
vitdria sé acarinha os fortes, os que querem lutar e querem vencer. Mas se 0 Sexo
feminino foi sempre considerado fraco por natureza, como podemos exigir que a

mulher se dispa da timidez, que dela é efeito nativo, e surja a afirmar-se resoluta

e enérgica? Pela educacio®®.

No final de 1939, quando a guerra civil espanhola ja havia acabado,
qguando o povo ainda chorava seus mortos e quando a Alemanha principia uma
nova guerra, a mulher portuguesa era conclamada a ndo descuidar do seu papel,
porque “as nagdes, serdo o que forem as familias, mas estas hdo-de ser sempre o
que a mulher, na sua triplice e augusta missdo de filha, esposa e méi, quiser que
elas sejam.”**

Em conferencia no Liceu D. Filipa de Lencastre, em 8 de novembro de
1937, O Sr. Ministro define que a educagdo “moral, serd a educagdo cristd
tradicional do pais, nos termos da Constituicdo”. A educacgdo “civica, inspirar-se-a
no imperativo do bem comum e nas grandes tradicOes nacionais para que cada
rapariga fixe a consciéncia do dever e da responsabilidade da mulher portuguesa

para a Nac&o™>°

e a educacdo fisica “associada a higiene, visara o fortalecimento
racional, a correcgéo e a defesa do organismo, tanto como a disciplina da vontade,
a confianca no esforco proprio, a lealdade e a alegria sa”°'. Era fundamental que
a mulher desempenhasse da melhor forma o seu papel na familia e na vida do
Estado, assentada, no dizer do Ministro, na trilogia incindivel: Deus, Patria,
Familia.

Na festa comemorativa de 28 de maio, Cunha Ledo, Inspector Adjunto do
Diretor Geral para os Servigos de Orientacdo Pedagdgica, faz uma conexao
inequivoca entre os trés elementos: Deus, Patria, Familia. Nas suas palavras a data
ndo seria digna, ndo fosse seu significado escolar. “a escola tem-se tornado

progressivamente nacionalista e cristd: ela afirma a patria, no passado, no presente

5% Revista Escola Nova, Coimbra, outubro de 1924.

549 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1939, n. 266.
550 Revista Escola Portuguesa, dezembro de 1937, n. 163.
! 1dem
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e no futuro™.

No presente, porque cultiva o amor as coisas portuguesas,
ensinando a conhecé-las, a senti-las e a valoriza-las. No futuro, pelo culto das
virtudes que nos fizeram grandes: amor a independéncia, respeito a autoridade,
compreensdo dos deveres sociais da disciplina, crenca no esforco dos homens e na

553 A escola, desde ai, deixou de andar ao sabor dos interesses da

justica de Deus
politica partidaria e individual, para servir a nacdo. E foi com essa justificativa
que o pluripartidarismo foi banido da politica portuguesa. Em discursos
pronunciados em 1930, Salazar definiu as opgfes para o pais, algumas das quais

foram posteriormente consagradas na Constituicédo:

Recusa do liberalismo e do pluripartidarismo, a afirmacéo de um Estado forte, do
nacionalismo corporativo, do intervencionismo econémico e do imperialismo
colonial. No mesmo periodo, manobrou habilmente os homens, as forcas e as
situacdes politicas, evidenciando essa que foi a sua arte suprema de organizar e
reorganizar os precarios equilibrios que, nas décadas seguintes, viabilizaram o
regime. A arte de “saber durar™>.

Sobre as “opcbes” definidas para o pais, convém determo-nos um instante
em dois pontos. A racionalizacdo da ditadura como instrumento da liberdade e a
veneracgéo pela pessoa de Salazar. Certa feita o Primeiro Ministro concedeu uma
entrevista a um jornal literario francés, no qual declarou que a Ditadura tinha
como misséo restabelecer a liberdade do Estado e, atraves dela — e ndo de outra
forma — a liberdade dos individuos. Ocorre que se o Estado ndo é superior a tudo
ndo pode haver liberdade. “Que é a liberdade? E o direito garantido. O Estado
define o direito; pois, se ndo é livre para o fazer respeitar, ndo hé liberdade™.
Estava assim explicada a “necessidade” de se instaurar uma ditadura.

Ora, uma ditadura pressupde a obediéncia incondicional a um grupo ou a
um individuo. No caso de Portugal, a devogdo ao individuo foi tdo extremada e,
por vezes, tdo sincera, que o transformou num icone, inclusive para além das suas
fronteiras. (Coisa que ele mesmo jamais fez. Salazar nunca saiu do pais. Nunca
visitou nenhuma das col6nias). Para se ter uma idéia, quando houve o atentado a

bomba contra sua vida o culto a sua personalidade tornou-se, nas paginas da

>2 Revista Escola Portuguesa, maio de 1936, n. 85.

>3 |dem.

>* MOGARRO, Maria Jodo. A Formacao de Professores no Portugal Contemporaneo — A Escola
do Magistério Primario de Portalegre. Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa/
Universidade da Extremadura, 2001.
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revista, matéria de educacdo civica. Depois do frustrado o ataque, o professor
entendeu que era preciso fortalecer ainda mais sua imagem perante os alunos. A
maneira encontrada foi estimular um clima de regozijo pelo seu malogro e de
meditacdo sobre o resultado desastroso para a patria se o intento tivesse sido bem
sucedido, conduzindo os pequeninos a formularem por si proprios, palavras de
apreco e solidariedade ao estadista. “Depois de ventilado o assunto, dirigi-me ao
quadro e escrevi em boa letra para que os da 12 classe pudessem ler sem grande
esforco: Sera Salazar um grande homem?™>*®. As respostas, como essa de um
garoto da 22 classe “se o Sr. Oliveira Salazar morresse a nossa pétria ia para 0s
ispanhdis™>’, ocuparam um sabado de aula e pagina e meia da revista.

Pouco mais tarde, em 7 de setembro de 1937, a Escola Portuguesa publica

em letras grandes um comunicado dizendo que :

Apesar dos incansaveis esforcos de eminentes chefes de Governo e da
intervencdo directa dos Chefes de muitas nacdes, eis que a paz ndo pode ser
mantida e a Europa mergulha de novo em dolorosa catastrofe. (...) Felizmente os
deveres de nossa alianca com a Inglaterra, que ndo queremos eximir nos a
confirmar em momento tdo grave, ndo nos obrigam a abandonar nesta
emergéncia a situacdo de neutralidade®®.

Nesse episodio o Primeiro Ministro se revelou um diplomata hébil.
Declarando Portugal um pais neutral, eximia-se de fazer aliangca tanto com a
Alemanha quanto com a Inglaterra, ainda que Portugal tenha sido o mais antigo e
tradicional aliado deste pais. Ndo enfrentando uma guerra, preservou 0S recursos
financeiros do pais e garantiu legitimidade para se manter no poder. Terminado o
conflito o regime salazarista vai receber o apoio dos EUA e de outros paises
ocidentais, tanto por ser de orientacdo contraria a0 comunismo soviético, grande
vildo do momento, como por ter-se integrado aos fundadores da OTAN. Do ponto
de vista estratégico, sua maior arma foi ceder os Acores para servir de base para
0s voos entre 0os EUA e a Europa.

No inicio do ano letivo de 1937°%°

o formato da Revista sofreu pequenas
mudangas. Algumas se¢des deixaram de existir por algum tempo, como foi 0 caso

de Factos e Comentérios, outras nascem com regularidade relativa, como

5% Revista Escola Portuguesa, julho de 1937, n. 143.

>7 |dem.

558 Revista Escola Portuguesa, setembro de 1939, n. 254.
%% Revista Escola Portuguesa, outubro de 1937, n. 154.
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Didactica, LicOes da Lingua Materna e Vida Escolar. Completando as
modificacdes, no inicio do ano letivo o retangulo com a frase “uma mentalidade
nova fard Portugal ressurgir”, slogan muito comentado ao longo dos anos, foi
substituido por uma figura retangular, desta vez centrada por uma crianga com um
livro aberto, olhos aos céus, e, no alto a frase ut videan — Que eu veja. Também a
designacdo de “Boletim do Ensino Primario Oficial”, abaixo do titulo da Revista,
passa a ser “Boletim da Accdo Educativa Publicado pela Direccdo Geral do
Ensino Primario”.

No editorial desse primeiro numero, més de outubro, o articulista diz que a
Escola Portuguesa “tam integrada estda na escola que, falando desta,
implicitamente também nos referimos aquela, e toda atividade tracada a uma ha-
de refletir-se forcosamente na outra™®. Citando Gustavo Le Bon, para justificar,
talvez, o pouco contetdo pedagdgico existente na Revista, diz que € preciso
primeiro reformar as opinides e somente depois de completada essa missdao uma
reforma da educacdo sera possivel. A se¢do Didactica ocupou uma pagina inteira
dando ligdes sobre o ensino da doutrina. Em outras palavras, o ensino do
catecismo. Entretanto, em numero posterior, traz o editorial de trés paginas, uma
demorada explicacdo - e uma defesa - sobre o método de ensino global do Dr.
Ovidio Decroly, “genial depurador das experiéncias pedagdgicas que ja utilizava a
funcdo globalizadora no ensino. Sistematizou-a, tornando-a método renovador da
didatica, apoiada em bases cientificas.”*®*

Com a intensificacdo do nacionalismo na Escola Portuguesa, como ja foi
dito, cai vertiginosamente a preocupacdo com questdes de ordem pedagdgica no
sentido dado pelos fundamentos da Escola Nova. O professor José Maria Gaspar
no editorial intitulado “Os limites na instrucdo” diz que em tempos pretéritos os
enciclopedistas reclamavam a liberdade no ensino e pouco a pouco a Franga - e
logo em seguida a Europa - beijaram-lhe as méos. Nas palavras do professor “o
vandalico liberalismo de oitocentos, filho bastardo de Descartes e neto legitimo de
Lutero, instituiu “humanitariamente” uma escola para cada sistema e

“equalitariamente” para cada paixdo um mestre™®%2,

50 1dem.
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Assim, a fraternidade dita universal destruiu a unidade politica e reinou o
individualismo, a anarquia intelectual e, logicamente, a dissolucdo social
preparada, gratuita e obrigatoriamente nas democraticas escolas oficiais. Surgiram
as escolas novas com magazins pictoresques para fazer de cada menino um sabio,
“sob 0 signo de Dewey, Demoor, Ferriére, figuras berrantes do xadrez neo-
pedag6gico™®. Diante disso, que sugere o Sr. Professor Gaspar? Que se aprenda!
Mas que se prepare a alma para “os usos sem abusos da inteligéncia. Estabelecam-
se os limites da instrucéo nas raias da verdadeira moral — a religiosa™®“.

Afinal, como declarou a sua Eminéncia o Cardeal Patriarca de Lisboa em
Carta Pastoral, datada de 1. de outubro de 1939, que “A missdo de Portugal,
perante a crise contemporanea, esta oficialmente definida: defesa da civilizacdo
crista™®,

Nos ultimos anos por nés pesquisados, os artigos sobre educagdo, nova
educacdo ou qualquer educacdo que ndo fosse a nacionalista-cristd sdo, na sua
maior parte, de cunho nacional-moralista, quando ndo o sdo de uma total inversédo
de papeis. No numero 315, por exemplo, sob o titulo “Do Canhenho Dum
Inspector”, conta-se a histdria de um inspetor que em tempos pretéritos, em visita
a uma escola de localidade importante, surpreende-se com a inferioridade das
instalacBes e com a falta de quadro negro na sala de aula. Inquirindo a professora
pela falta do material soube por ela que a dire¢cdo da Escola ndo providenciava
material didatico ja de muito tempo. Em presenca do diretor e ao expor-lhe a sua
surpresa pela falta observada, ouviu deste que “ha ja& muitos anos que ndo se
distribui nem uma carteira, nem um mapa! E um abandono que confrange! Uma
verdadeira tristeza!”. E que as Camaras antigas ndo ligavam a menor importancia
as escolas. A esta altura e com tom indignado, diz o inspetor que o diretor
continuou sua fala, atirando toda a responsabilidade para cima da “heranca da
Camara Municipal, na loquacidade vulgar dos praticos que ndo conhecem
dificuldades, por nunca lhes faltar engenho para delas se desembaracarem”.
Reconheceu nas razdes invocadas uma verdade. Sem duvidas. Mas isto, porém,
ndo justificava a falta do quadro na sala de aula, porque, afinal, o professor que

amava a sua escola e zelava por ela, ndo se deixava vencer pelo desprezo dos

563 | dem.
564 | dem.
%65 Revista Escola Portuguesa, outubro de 1939, n. 2509.
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politicos que traiam o interesse nacional em todos os setores da administracéo
publica. Ndo senhor! A Camara ndo comprava 0 quadro preto? “organizava-se
uma comisséo de alunos para o adquirirem por subscri¢cdo” em caso do professor
ndo querer colocar-se visivel na frente dos seus alunos neste movimento
“profundamente simpatico em favor da escola”. Nesses termos e depois de muitas
criticas a falta de “iniciativa” ou “compromisso” por parte da dire¢do, criou o
inspetor uma situacdo tal, que ao pobre diretor ndo restou alternativa sendo a de
adquirir ele proprio o dito quadro preto>®®.

Essa, ndo foi a Unica matéria em que semelhante sugestdo é proposta aos
professores. O que mais surpreende nesse artigo, ndo chega a ser atitude do
inspetor propriamente, porque esta era contextual, mas a mensagem subliminar
que essa historia transmite. No dizer do Adjunto do Director do Distrito Escolar
de Lisboa, Prof. Francisco de Moura, é mister que o educador esteja sempre em
vigilancia para ndo perder os ensinamentos preciosos que o Chefe lhes da através
de seus gestos, suas palavras e obras, como na austeridade da sua vida privada e
da sua vida publica e quando diz “que é preciso receber com calma os golpes da
vida, sacrificar-se pelo bem comum e sentir com isen¢do, com lealdade, com
nobreza, diante da Pétria, o orgulho e a gléria de sofrer™®’. Se o grande homem, o
pai da nacdo vivia modestamente a bem da patria... Estava dado o recado. E a sua
cota de dedicacdo e sacrificio, de toda a sua vontade e doacdo, professor, que o
Estado Novo exige para que o Portugal, de passado glorioso e futuro promissor,

retorne.

%66 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1940, n. 315.
%7 Revista Escola Portuguesa, novembro de 1940, n. 318.
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Consideracg0Oes Finais

De tudo quanto vimos no decorrer desta pesquisa muitas sugestbes de
respostas se podem oferecer sobre a temética e a problematica escolhidas, assim
como também se pode formular uma serie de novas perguntas sobre elas. Foi
afirmado algumas vezes neste trabalho que a riqueza encerrada nos debates que
proliferaram nos anos trinta, parece ndo se esgotar. Ha varias decadas a educagéo
do periodo em questdo tem sido objeto de investigacdo de um grande nimero de
pesquisadores e 0 assunto parece mesmo se renovar frequentemente toda vez que
a ele se retorna. E preciso considerar que este foi um tempo de muitos
acontecimentos, rapidas mudancas, governos depostos e revolugdes eclodindo,
ndo somente em termos de Brasil mas também e sobretudo no cenéario
internacional. Talvez esta dindmica conjuntura que propiciou tantos e por vezes
tdo discrepantes debates sobre politica, educacdo, cultura e religido tenha sido
também a responsavel pelo surgimento de novas propostas de analise, exploradas
sob as mais diversas perspectivas.

Sobre o grupo catolico, muita coisa ainda ha para ser escrita. A sua histéria
aparece maior e bem mais complexa do que a nossa explicacdo sobre ela poderia
dar conta dentro dos limites a que se impde a pesquisa. Na historiografia brasileira
se convencionou afirmar — por um periodo consideravel de tempo — que 0s
catélicos em contra posicdo aos renovadores, eram aqueles individuos
reaciondarios e conservadores. Nestas assertivas a impressdo que se tem é que este
grupo fora caracterizado como um punhado de pessoas, todas copias idénticas
umas das outras, com 0S mesmos pensamentos, as mesmas visoes de mundo e as
mesmas maneiras de interpretar a educacdo e suas filosofias. Vimos ao longo do
texto que esta genérica definicdo ndo pode ser aplicada indiscriminadamente a
todos os catolicos. Sejam aqueles que professavam a fé ou aqueles que, “catolicos
de nome”, se integraram ao grupo porque se identificaram com 0S Seus
pressupostos. Forgoso admitir, mas eu mesma os via desta forma e a razéo
principal para isto pode ser explicada pelo meu objeto de estudo anterior. Na
minha pesquisa de mestrado se evidenciou a contribuicdo dos pioneiros nos

debates da educacgdo nacional, analisada pelas Cronicas de Educacdo da nossa
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poeta maior: Cecilia Meireles. Evidentemente o proprio grupo cuidou de forjar
uma imagem negativa dos seus “consortes”, o que seria de se esperar,
politicamente falando. Desconstruir este olhar foi, portanto, mais demorado e
mais dificil que construi-lo novamente. A primeira coisa que saltou aos olhos,
depois de muitas leituras e releituras, foi que o projeto catdlico ia alem da
recatolizacdo do Brasil. Este projeto esteve intimamente relacionado com a
maneira como estes intelectuais entendiam a educacdo, seus objetivos e a sua
finalidade. Leonel Franca diz que “educar € antes de tudo preparar o homem para
a sua funcdo humana, é ajudéa-lo a realizar o ideal em que se resume a sua
perfeicdo™®. Pio XI, em sua enciclica, pontua que familia e educadores devem
primar pela maneira cristd de educar porque esta, em Gltima anélise, tem em vista
assegurar 0 “Sumo Bem, Deus, as almas dos educandos, e a maxima felicidade
possivel, neste mundo, a sociedade humana. E isto no modo mais eficaz que é
possivel ao homem, isto é, cooperando com Deus para o aperfeicoamento dos
individuos e da sociedade.” Talvez esta seja a chave para se compreender
melhor o pensamento catélico, porque € exatamente aqui que a religiosidade entra
e estrutura a questdo dos objetivos e dos fins da educacdo. E é a somatoria desses
fatores que fardo a sociedade “evoluir” e cumprir sua missé@do no plano terreno.
Evidentemente, como ja dito ao longo desta pesquisa, existiam diferencas
significativas entre seus membros, mas sobre aquilo que correspondia aos
preceitos fundamentais da Igreja, ao contetdo das bulas papais e a observancia
dos dogmas, ha subsidios suficientes para afirmar que eram valores e normas
compartilhados pela maioria e que se constituiram em eixos importantes de
coeséo entre 0 grupo.

Os principios da Escola Nova ndo foram usados somente para o0 ensino do
catecismo, embora essa pratica tenha sido vulgarizada com sucesso. Neste aspecto
vale pontuar que as fontes em alguns casos — e este foi um deles — além de ajudar
a construir novas propostas de analises podem contribuir significativamente para
redirecionar a questdo da alteridade, redimensionar o olhar em dire¢cdo muitas
vezes oposta, mas seguramente construtiva. No caso do impresso como a fonte

preferencial, uma das melhores formulacdes sobre ela vem de No6voa. Diz ele que

%8 FRANCA, Leonel. In: BACKHEUSER, Everardo. Manual de Pedagogia moderna. Editora
Globo: Rio de Janeiro, 5% ed, 1954.
%69 p|O XI. Carta enciclica Divini illius magistri. S0 Paulo: Empresa Graphica, 1930.
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a imprensa — e aqui ele se refere a pedagdgica — talvez seja o melhor lugar para se
compreender como é dificil a articulacdo entre a “teoria e pratica: 0 senso comum
gue perpassa as paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das qualidades
principais de um discurso educativo que se constréi a partir dos diversos atores
em presenca.”’®. Mais adiante o autor afirma que esta fonte nio foi ainda objeto
de atencdo mais acurada. Mesmo assim, a funcdo que vai desempenhar na
“configuracdo institucional do campo educacional, na afirmacdo da
profissionalidade docente, no debate de idéias pedagdgicas ou no
desenvolvimento de préaticas educativas e escolares, concede-lhe um estatuto
muito especial.”"

De qualquer modo, na medida em que fui mergulhando nos discursos das
diferentes pessoas que compuseram o grupo catdlico, foi ficando cada vez mais
claro que havia ali pontos de convergéncia. Digamos que houve até alguma
tendéncia de construcdo progressiva de um discurso comum, pelo menos nas
questdes consideradas capitais. Mas, concomitantemente, existiram também
diferengas significativas no que diz respeito a doutrina e & apropriagdo da Nova
Educacdo: De concepcao filosofica. De interpretacdo de mundo e da religiosidade.
De reivindicacdo politica. E, principalmente, de vivéncia pedagdgica. Um aspecto
importante a ser considerado sobre a aceitacdo dos principios da nova educacao é
a propalada influéncia recebida de Rousseau pelo seu Emilio. No livro citado a
educacao do jovem que da nome a obra se processa sob o signo da liberdade. Boa
parte dos catdlicos, entretanto, esta distanciada dessa idéia ou a minimizam
porque ao acreditar na bondade intrinseca do homem e na liberdade sem
restri¢fes, incluindo-se ai as paixdes, significa desqualificar o dogma do pecado
original, elemento essencial para explicar a reden¢do dos homens pela morte do
filho de Deus. Por outro lado, a adesdo a Escola Nova poderia muito bem
acontecer sem a presenca desconfortavel de Rousseau. Poder-se-ia perfeitamente
incorporar a novidade filosofica sem grandes énfases na liberdade, preconizada
pelo autor. Sem eliminar da crianga aquilo que Santo Agostinho chamou de

0 NOVOA, Antonio. A Imprensa de Educaco e Ensino: Concepcéo e organizacéo do Repertorio
Portugués. In: Educacdo em Revista — A Imprensa Periédica e a Historia da Educacdo. CATANI,
Denice Barbara e BASTOS, Maria Helena Camara. Séo Paulo, Escrituras, 2002.
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“fraqueza da alma”, ja que o corpo fisico é impuro e imperfeito por
hereditariedade, portanto marcado desde a origem.

Nesse sentido é importante reforcar a premissa de que os catdlicos nédo
eram iguais sob alguns aspectos e essa falta de uniformidade fara toda a diferenca
para a compreensdo do grupo. Neste caso, catolico ndo quer dizer muita coisa em
termos de identificacdo. A idéia inicial da pesquisa de que, possivelmente, as
diferencas entre o grupo poderiam estar centradas entre membros do clero e 0s
membros do laicato, ndo pdde se sustentar. Porque entre o préoprio clero havia
diferencas marcantes, assim como havia diferengas consideraveis entre os leigos.
O caso mais evidente € a postura apresentada por Dom Xavier de Mattos logo no
primeiro ano de publicacdo do Boletim, quando relatava sua tese no Congresso de
Educacdo promovido pelo Centro Dom Vital de Sdo Paulo. Outros, com o passar
do tempo foram adaptando aos poucos o0s discursos no sentido de buscar
compreender que contribuicdo, afinal, a nova pedagogia poderia trazer para a
educacdo do pais e até mesmo para 0 ensino da religido, o que ndo deixa de ser
significativo. Helder Camara é outro exemplo. Sua posicao de inicio é até certo
ponto “conservadora”. No entanto, com o passar dos anos ele se transforma num
divulgador entusiasta da ciéncia e das premissas da Escola Nova e até mesmo de
seu grande expoente John Dewey, como se viu. Nao bastasse, ainda vai fazer parte
dos quadros publicos. Sabe-se, contudo, que este religioso nos anos futuros sera
um excelente modelo de intelectual de esquerda. Outro exemplo de contribuicéo
efetiva nos debates e nas futuras politicas publicas para a educacao foi o Padre
Leonel Franca. Escusado dizer que Leonel Franca foi um dos intelectuais mais
brilhantes de sua geracdo. Brilhante e coerente com sua posi¢éo. A idéia que seus
discursos transmitem é que ele fazia o papel do moderador do grupo. Como
assistente espiritual de quase todos os intelectuais aqui estudados, nao se percebe
grandes oscila¢Bes nas suas falas, o que ndo quer dizer que as suas idéias sobre a
Nova Educacdo ndo tenham sofrido inflexdes ao longo dos anos. Pode-se deduzir
sem medo de errar que a sua aceitacdo dos principios da nova filosofia que ndo
defrontaram com as suas crencas e dogmas religiosos foi decisiva para 0 grupo
que discutia a sua implementacdo no sistema publico de ensino. Apesar de ter a
salde debilitada, desde que retornou da Europa Padre Franca vai atuar no
magistério, de onde ndo mais saiu, 0 que de certa maneira Ihe d& uma visdo mais

alargada sobre as dificuldades de se laborar nesta seara. O seu empenho para a
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criacdo da Universidade Catolica, iniciado com a organizagdo do Instituto
Catolico de Estudos Superiores, no ano de 1932, foi recompensado, apesar de
demorar quase vinte anos desde a sua chegada do exterior.

O grupo do laicato catdlico sera ainda mais heterogéneo, por isso convém
subdividir estes intelectuais. Em primeiro lugar, concentremo-nos naqueles que
sairam da ABE apds a V Conferencia Nacional de Educacdo. Daquelas vinte e trés
pessoas que assinaram a carta de demissdo da Associacdo, apenas duas — Laura
Lacombe e Barbosa de Oliveira — continuardo ativos na futura Confederagéo
Catdlica Brasileira de Educacdo. O interessante nestes casos é que aqueles que
eram ativos na ABE, casos estes facilmente verificaveis pelas atas do Conselho
Diretor, continuardo ativos na nova Associacdo. Bastante ativos, diga-se. Cada um
ao seu modo, entretanto e com posturas diversas entre si. D. Laura tera um modus
operandi muito proximo daquele vivido na atmosfera da ABE, assim como
Everardo Backheuser e Jonathas Serrano. Laura Lacombe, afinal, fez a sua
viagem de estudos aos Estados Unidos na época em que as experiéncias ancoradas
pela nova pedagogia ainda eram incipientes no Brasil. E esta vivéncia
possivelmente a tera marcado profundamente porque ela visitou justamente um
dos paises mais liberais, ja naquela época. Até mesmo nos seus escritos é possivel
perceber que a autora faz um esforco para ndo extrapolar seus limites, para ndo
parecer excessivamente moderna. Fica evidente que para D. Laura Lacombe,
assim como para o0s outros dois, a questéo religiosa foi de suma importancia. Em
ultima instancia dir-se-ia que a religido atuou como um elo de ligacdo, um agente
catalisador, que equilibrou as diferencas pelas vias de c6digos morais e da liturgia,
além de ter sido responsavel pelo balizamento de normas, valores e condutas,
tanto individuais como coletivas.

Barbosa de Oliveira, como se viu, serd também muito ativo, mas por um
algum tempo estara mais alinhado ao pensamento dos intelectuais do centro Dom
Vital, o que ndo quer dizer que ndo tenha compartilhado com os outros de igual
para igual nas lutas a favor das reivindicacdes catolicas. Décio Lyra da Silva vai
integrar o Conselho Diretor da CCBE. Entretanto, seu nome ndo mais foi visto nas
lides catolicas da Associacdo. Vale lembrar que no caso de Jonathas Serrano e
Everardo Backheuser, nenhum dos dois assinou a carta de demissdo da ABE,
portanto, contando com os dois, vindos da antiga agremiacédo (D.Laura e Barbosa

de Oliveira) serdo apenas quatro “catolicos” integrantes da Confederacéo.
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Também ndo se pode esquecer que Jonathas Serrano permaneceu na ABE, tendo
sido eleito para o Conselho Diretor apos a saida do restante do grupo.

Nesse aspecto ndo se pode afirmar com certeza que todos o0s
demissionarios eram catolicos, no sentido lato da palavra, eles desaparecem de
cena. Nenhum deles, exceto aqueles ja mencionados, teve qualquer participacao,
por minima que tenha sido nas publicacdes catolicas da CCBE ou do Centro Dom
Vital que se tenha encontrado, portanto nestes termos eles deixam de integrar um
grupo constituido. Sobre a questdo religiosa Marcus Vinicius da Cunha dira que,
no caso de Backheuser:

Everardo Backheuser ndo pode ser identificado com o catolicismo em sua
totalidade, nem mesmo com o catolicismo brasileiro, tomado aqui como um
recorte, para fins de estudo, sendo ele mesmo o recorte de um pensar que, longe
de ser homogéneo ou consensual, traduzia a tentativa de integrar idéias e
propésitos do catolicismo e da educacdo brasileira que buscavam ambos,
apresentar-se sobre novas roupagens°'.

Everardo Backheuser e os outros ex-abeanos. Esta declaracdo pode ser
aplicada a Jonathas Serrano, D. Laura Lacombe e, em diferente grau, Barbosa de
Oliveira. O segundo grupo do laicato € aquele mais alinhado ao Centro Dom
Vital. Como se viu nas teses apresentadas no Congresso Catdlico promovido pelo
Centro Dom Vital de S&o Paulo, ja aqui referido, e nas primeiras publicacdes da
Associacdo e pouco mais tarde, da CCBE, o discurso dos integrantes do Centro
sera, nos primeiros tempos, marcado pela recusa da participacdo do Estado nas
coisas de educacao e na aversao quase completa a doutrina da Escola Nova. Pode-
se mesmo afirmar que uma das divergéncias entre os catolicos estava justamente
na interpretacdo do papel regulador do Estado sobre o sistema de ensino.
Evidentemente esta postura ira sofrer modificagdes significativas, especialmente
porque intelectuais como Amoroso Lima terdo uma participacdo muito ativa na
esfera governamental nos anos seguintes. Antes disso, porém, alguns destes
intelectuais participardo vivamente das publicacdes catdlicas. Deste subgrupo,
dois integrantes merecem destaque especial: Alceu Amoroso Lima e Leonardo
Van Acker. O primeiro, no inicio, tem um discurso extremado e 0 segundo néo

chega a mesma intensidade, mas se mantém bastante reticente. Outra

572 CUNHA, Marcus Vinicius; ERRERIAS, Claudio Antonio. Everardo Backheuser, Engenheiro-
Educador. In: CUNHA, Marcus Vinicius (org.). ldedrio e Imagens da Educacdo Escolar.
Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2000.
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caracteristica marcante de Van Acker é que apesar das suas discordancias, ele se
faz presente. Argumenta, questiona, evidentemente estuda e esta sempre 4, sente-
se compromisso com a causa por parte deste intelectual. Ambos, no entanto,
mudam significativamente de postura com o passar do tempo. No caso de
Amoroso Lima a mudanga é ainda maior, ndo somente quanto ao discurso, mas
guanto a atitude. Alceu Amoroso Lima serd um assessor muito proximo e de
muita ascendéncia no Ministério de Gustavo Capanema.

Entretanto, é preciso considerar que em algum grau os catolicos sempre
negociaram com o Estado. Nas questdes de educacdo, contudo, o discurso contra
esta intromissdo vai ser intenso e duro. Isto € fait accompli. As coisas véo
progredindo com o passar do tempo e 0 negociar de acordos. Dom Lemme, como
sabemos por Jamil Cury, era muito ligado a Getulio Vargas, portanto tinha um
grande poder politico e uma capacidade de “barganha” ampliada. No entanto, o
acertar dos ponteiros entre a Igreja e o Estado so aconteceria plenamente na gestao
de Capanema. O Ministro consegue aglutinar a sua propria “noc¢édo de ordem” e de
tendéncias de direita ao discurso catélico. E com este discurso que o ministro se
identifica. Os catolicos atendem as articulagcBes politicas que sdo necessarias
naquele momento para o Estado. Do mesmo modo que o Estado atende as
“necessidades” da igreja. Contudo, é provavel que a Igreja, que num primeiro
momento vai apoiar o golpe de Estado, depois acabe por perceber que ndo tera o
espaco de manobra que tencionava. O ministro, por sua vez, pode ser considerado
o homem de confianca da hierarquia. Capanema partilha de uma visdo muito
semelhante a desses intelectuais, digamos que em termos de alinhamento
ideoldgico esta bastante préximo dos catolicos. Note-se de que catdlicos estamos
falando. Neste caso especifico esta afirmativa serve especialmente para Alceu
Amoroso Lima. E preciso clarificar que o acordo politico entre o Estado e a
Igreja, ja iniciado com Francisco Campos no Ministério em 1931, e aprimorado
por Capanema a partir de 1934, permitiu que a Igreja fosse mais tolerante em
relacdo a presenca ativa do Estado na educacdo, muito além do que normalmente

faria. A moeda de troca era, pois, politica. Sobre isso Clarice Nunes afirma que:

Os catolicos, dentro da maquina estatal, colaboraram para o fortalecimento do seu
poder e exploraram os equivocos dos educadores reformistas quanto a avaliacao
dos rumos que ganhava a centralizacdo da politica. A identificacdo quase
automatica desses educadores, entre fortalecimento do poder estatal e o
desenvolvimento e progresso social, acabou facilitando a apropriacéo da doutrina
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escolanovista pelo Estado, que lhe imprimia nova substancia, mantendo aspectos
operativos e acoplando a idéia de uma Escola Nova para o Estado Novo. (...) ndo
se pode esquecer que o Estado varguista contava com a lIgreja Catolica,
especialmente ap6s o golpe de 1937 para incutir valores morais, ético,
nacionalistas que faziam parte do feixe de propostas de uma nova cultura
nacional .>”

Afonso Arinos Filho, comentando sobre o Plano Nacional de Educacdo
proposto por Capanema para durar 10 anos e que ndo poderia ser votado sendo
“em bloco”, reafirma aquela maxima que como se viu na Escola Portuguesa “é
impossivel manter a escola democratica num regime que se tornou autoritario”.
Fato é que o projeto ministerial acabou ndo sendo colocado em pratica conforme
previsto. Mesmo assim contemplou a Universidade, a implantacdo do ensino
industrial e a reforma do ensino secundario, evidentemente fortalecendo a matriz
nacionalista neste ensino. Por outro lado, como sustenta Helena Bomeny, “ordem
e progresso no inicio do século XX, superaram as aspiracdes democraticas™"*,
assim como as nocOes de progresso e democracia ndo chegaram a caminhar
necessariamente juntas.

Quando pensamos sobre o movimento da Escola Nova, duas coisas vém
em mente: a primeira é que ndo se pode pensa-la dissociada do liberalismo. De
certa maneira, como sugere Nagle, o liberalismo ndo trouxe consigo somente a
mensagem, mas também a “instrumentacdo institucional de remodelacdo da
ordem politico social™"® necesséria para que uma das vertentes da Escola Nova
pudesse ser considerada. A segunda, em consequéncia da primeira é que no Brasil
este movimento, logo no seu inicio - como apontou o autor - é a expressao de
movimentos sociais mais amplos com forte conotacdo politica Ou seja, teve
caracteristicas muito proprias e que s6 se reproduziram aqui € mesmo assim, do
ponto de vista conceitual, com variantes significativas entre si. O grupo auto-
intitulado pioneiro, por exemplo, adota o discurso liberal americano que entre
outros atributos preconiza uma escola “laica, publica e obrigatdria” enquanto que
os catolicos encontraram em algumas vertentes européias uma resposta mais
satisfatoria para aquilo que eles entendiam ser as bases de uma pedagogia catdlica,

de perfil menos liberal e mais espiritualistas, geralmente contrarias a laicidade do

57 NUNES, Clarice. Anisio Teixeira: A Poesia da Ag&o. Braganca Paulista: SP: EDUSF, 2000.

> BOMENY, Helena (org.). Constelagdo Capanema: Intelectuais e Politicas. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2001.
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ensino e que, pelos seus critérios, contemplava uma educacéo integral, aquela que
se dispunha a formar um ser tdo perfeito quanto possivel, “ou, pelo menos, um ser
harménico e equilibrado™"®.

No caso brasileiro ndo restam duvidas de que existiram projetos em
disputa que resultaram em conflitos entre os grupos. Se por um lado, esses
intelectuais buscaram construir um sistema de ensino mais abrangente, que
respondesse as novas necessidades sociais que o mundo da época impunha, por
outro é quase certo que alguns personagens - de ambos 0s grupos, diga-se -
desejaram intervir na trama politica para fazer valer idéias e crengas que lhes eram
caras sobre o melhor caminho para a educacao do pais.

Em se tratando da “Escola Nova” e seus sindnimos, apesar de todas as
contradi¢des que isso implica, somos tentados a imaginar que, rompidos alguns
obstaculos que impediam o homem de desenvolver suas potencialidades
harmonicamente e sem constrangimentos, a assimilacdo da nova doutrina se
processaria de maneira mais ou menos parecida nos paises nos quais foi
implantada, a0 menos em partes. Daniel Hameline em seu trabalho L Education
dans le miroir du temps, explica que a propria nocdo de Educacdo Nova é tudo,
menos nova. Esta denominacdo surge pela primeira vez em 1871. Entretanto, foi
somente apds a fundagdo do Bureau internacional das escolas novas em 1898, em
Genebra, que surgiu a proposta de coordenar informagdes entre as escolas que se
diziam “novas”. E eram muitas. Em 1915, Adolf Ferriére chegou a publicar uma
especie de manual chamado de “Trinta Pontos” que, segundo seu autor, permitiria
atribuir o qualificativo de “escola nova” aos estabelecimentos de ensino que se
auto-caracterizavam como tal®’’.

Apl6s a primeira guerra, assistiu-se a organizacdo de uma instancia
internacional que se prop6s envolver as administracfes da instrucdo publica.
Assim, em 1921, no Congresso de Calais fundou-se a New Education Fellowship.
Varios Congressos marcaram o periodo entre guerras, mas “0 movimento passara

por tensdes internas e sofrera o contra-golpe da ascensdo dos nacionalismos

578 BACKHEUSER, Everardo. Manual de Pedagogia moderna. Editora Globo, Rio — S&o Paulo e
Porto Alegre: 5% ed., 1954.

> HAMELINE, Daniel. L"Education dans le miroir du temps. Lausanne: LEP, Notices et
Glossaire. Traducdo livre da Professora Ana Waleska Polo Mendonca.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0410335/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0410335/CA

197

totalitarios”>"

e a Liga ndo sobrevive. No caso da Franca, na década de 1940,
surgem planos de renovacao e as iniciativas pedagogicas oficializardo os temas da
Educacdo Nova, “ndo sem veicular os seus lugares-comuns, ndo sem mobilizar as
suas capacidades de renovacéo, ndo sem reconduzir os mal-entendidos.””® Mas
foi somente entre os anos de 1950 e 1960 que alguns paises da Europa comegam a
se apropriar-se do ideario da escola nova no sistema de educacdo publica, antes
disso, como ja afirmado, as experiéncias inovadoras se deram no ambito das
escolas particulares. Portanto, tanto a difusdo como a apropriacdo de idéias e
conceitos se dard de modo bastante diverso nas diferentes regides do mundo. E
quando houve o envolvimento da Igreja nesse processo as diferencas se
mostraram ainda mais diversificadas.

A titulo de ilustracdo, por exemplo, temos o0 caso espanhol, que
apresentard caracteristicas muito proprias. Na Espanha, durante a segunda
republica, entre os anos de 1931 até 1939, o governo identificou muitos de seus
objetivos educacionais com 0 movimento internacional da Nova Escola.
Entretanto, alguns educadores, no geral aqueles pertencentes as Associaces
Catolicas, viram neste movimento um passo na “descristianiza¢do” da Espanha.
Os educadores catolicos, contudo, ndo declaravam abertamente o argumento
religioso como motivo principal para rejeitar a Escola Nova, mas sim razfes de
ordem nacionalistas, que na época eram bastante populares entre os professores e
entre parte da populacdo. Outra tatica utilizada pelos intelectuais espanhois era
atemorizar os professores mais conservadores sobre as conseqliéncias de se
introduzir novos principios e novas técnicas em suas salas de aula. Esta
metodologia surtia efeitos entre o professorado. Com o fim da Guerra Civil, no
ano de 1939, esses mesmos educadores foram designados para organizarem um
corpo docente pedagogicamente estruturado para atuar na nova legislacéo
franquista, um movimento que se chamou Nova Pedagogia Espanhola, ou Nova
Escola Espanhola, evidentemente para se contrapor a0 movimento internacional
da Nova Escola. E importante deixar claro que os educadores espanhdis desse
periodo, pouco ou nada sabiam sobre a Nova Escola. Ela tinha sido apagada da

Espanha franquista. Na primeira fase, que vai de 1936 até 1949, as caracteristicas

%% HAMELINE, Daniel. L'Education dans le miroir du temps. Lausanne: LEP, Notices et
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principais da Nova Educacéo foram suprimidas ou ignoradas. Por outras palavras,
0 movimento se tornou invisivel. Conceitos da escola nova como alegria, interesse
e atividade foram substituidos por outros conceitos como esforco, dor e disciplina.
E somente mais tarde a nova geracdo de pedagogos espanhois, que foram
educados ja no final de 1940, iniciou a reconstrucdo do movimento da Nova
Escola, que se estendeu até o ano de 1962°%°

No caso portugués, como vimos no ultimo capitulo, a relacdo entre a Igreja
e a escola, escola nova, ou o ensino de modo geral, também sera diverso. A
primeira atitude do Estado sera rejeitar a nova pedagogia até que por um golpe de
sorte — e de esperteza — 0 grupo de Cruz Felipe modifica a posicao oficial em
relacio a Nova Educacdo. Este grupo confere cientificidade ao discurso
pedagdgico e aos valores ideoldgicos pelos quais séo fortemente marcados®®*. No
ha grupos em disputa como se viu no Brasil na segunda metade dos anos vinte e
na década de trinta. Nao ha militancia catdlica ainda que consideremos a 0posi¢édo
dos catdlicos portugueses a politica laicista dos republicanos, entre 0s anos de
1910 a 1926. Mesmo assim, pode-se dizer que no periodo estudado ndo ha
divergéncias. O grupo presente estava em sintonia com o Estado, falava como voz
autorizada pelo Estado, porque eram funcionarios submissos deste Estado e
estavam em total consonancia com a sua politica e sua ideologia. Ainda que neste
trabalho ndo se tenha pretendido fazer exercicio de comparagdo quanto & adogéao
dos principios da Escola Nova, mas somente em termos discursivos da cultura
pedagdgica e das posicOes politicas, pode-se comecar por estabelecer algumas
diferencas entre o perfil dos autores que publicaram seus textos nas paginas das
revistas e jornais, deste e do outro lado do Atlantico.

Os autores brasileiros sdo, de um modo geral, membros da sociedade civil e
de associacOes catolicas. S&o majoritariamente intelectuais que exercem funcdes
educativas e docentes mas que, sobretudo, estdo preocupados em debater as grandes
questdes de educacgdo e os principios que devem presidir a organizacdo do sistema
de ensino. Ja os autores portugueses, via de regra, sdo inspetores e professores que

tém um olhar essencialmente pratico sobre o ensino. Sua missdo € transmitir como

*0 ANDRES, Maria Del Mar e BRASTER. J.F.A. The Reinvention of the New Education
Movement in the Franco Dictatorship (Spain, 1936-1976). In: Paedagogica Historica, vol. 42, n.
1-2, February 2006.
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devem ser organizados e ministrados os diferentes contetdos. Aos professores nao
cabe envolver-se com grandes questdes e principios porque estes ja tinham sido
definidos pelo regime e pelos governantes. Diferentes dos autores do Brasil do
mesmo periodo, o seu limite de atuacdo é o universo técnico-didatico onde 0s
fundamentos da Educacdo Nova podem ser aplicados. As questdes de ordem
filosofica ndo séo suas atribuicdes, porque para dar sustentabilidade ao processo de
ensino e aprendizagem, estes professores devem limitar-se aos seus espagos de
atividade, qual seja: a escola e a sala de aula. E é, portanto, sua funcdo primordial,
desempenhar de forma adequada a profissao docente.

Por outro lado, ha similaridade entre o discurso dos catélicos brasileiros e
dos educadores portugueses. Dir-se-ia que alguns valores como a autoridade, a
disciplina e a ordem s&o comuns a ambas as nacionalidades do mesmo modo que
0 repudio ao comunismo. Estes discursos contemplam igualmente principios
didaticos, temas e metodologias bebidos de autores de referencia mundial da
Escola Nova e que sdo propostos para a organizacdo do ensino, tanto no Brasil
como em Portugal. Os educadores portugueses, no entanto, evidenciam a prépria
posicdo do poder politico, numa espécie de alinhamento que tanto pode ter sido
uma opcdo individual como também uma posi¢do imposta pelo regime salazarista,
através de subterflgios como os mecanismos de repressdo, a censura sobre toda e
qualquer forma de expressdo, o controle rigoroso de comportamentos, idéias e
atitudes, impostas a toda sociedade portuguesa. Na realidade, o controle é mais
fortemente exercido sobre os funcionarios publicos e em particular sobre os
professores. Ndo se permite - sob nenhuma hipotese - desvio relativamente a
posicdo oficial do governo. No caso especifico dos professores, estes ndo se
podem esquecer que eram responsaveis pela “alma” da crianca portuguesa. S&o
eles, afinal, os sustentaculos desta grande “oficina das almas” que é a escola.

Esta combinatdria entre valores politicos do catolicismo e do nacionalismo
e as premissas da Escola Nova que foi sendo amalgamada pelos pedagogos
portugueses sob o regime do Estado Novo acaba, muitas vezes, se sobrepondo 0s
primeiros aos segundos. Pode-se mesmo dizer que, do ponto de vista oficial, a
interpretacdo catolica da Educacdo Nova garantia uma eficiéncia pedagogica ao
processo de ensino e aprendizagem, o que era Util, desde que fosse garantida a sua
subordinagdo aos valores oficiais e a politica educativa definida pelas esferas

superiores.
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A relagéo entre o Estado e a Igreja guardara algumas diferencas entre os
dois paises nas décadas estudadas. Talvez uma das principais seja que em terras
lusitanas néo havia necessidade de “recristianizar” o Estado, pois este se manteve
cristianizado e, de certa maneira, sempre se identificou perfeitamente com a Igreja
Catolica. Os catdlicos estdao no poder pela via do predominio exercido por Salazar
e apesar de haver uma clara distin¢do entre Estado e Igreja, a comunicacgéo entre
os dois poderes € evidente. Ndo se pode esquecer que o catolicismo serd um dos
mais fortes pilares a sustentar o Estado Novo, juntamente com o nacionalismo,
ambos sdo indissocidveis. Nao se compreende um sem que se entenda o outro. Ha
uma alianca entre o Estado e a Igreja, que ndo implica em concessdes, mas fica
bastante claro que o poder emana do Estado, que exige desta instituicdo a sua
subordinacdo total e irrestrita no mundo profano, apesar de seu destino estar
marcado por Deus e, portanto, sujeito a vontade divina.

Mesmo em se considerando o catolicismo de Salazar e, a partir de 1935 a
garantia de que o Estado assumiria oficialmente o ensino da religido nas escolas
publicas portuguesas, a Igreja ndo participava de uma forma explicita na vida
politica — mantinha-se, de certa maneira, como uma reserva moral, conservadora e
estruturante da sociedade portuguesa. Este era o seu papel. O catolicismo
impregnava a vida quotidiana. Amalgamava os valores ideoldgicos e enquadrava
as praticas sociais. A Igreja angariava favores do Estado, mas o seu grande
objetivo — que seria a restituicdo dos seus bens, confiscados pelo Estado
republicano — Salazar nunca concedeu. A Igreja, portanto, ndo poderia interferir
nos negécios do Estado. N&o tinha poder de veto. A personalidade de Salazar ndo
admitiria nenhum tipo de concorréncia. Nem mesmo da Igreja. Tanto que, as
escolas, o Estado Novo impOs a sua orientacdo programatica e doutrinaria,
estendendo-a a todo o ensino. Por isso mesmo, 0s grandes principios ou 0s
referenciais teoricos da Educacdo Nova ndo aparecem discutidos nas paginas da
Escola Portuguesa. N&o sdo enunciados porque sdo dados por adquiridos e sdo
aqueles que foram consagrados pelo poder politico.

O Estado tutelava a sua aliada, a lIgreja, mesmo quando assumia a
responsabilidade de ensinar a religido catdlica nas escolas publicas. Isso se
confirmard ap6s o 25 de abril (Revolucdo dos Cravos), como afirma Novoa.
Depois de 25 de abril a questdo que se colocard ndo serd mais de como garantir a

“liberdade de ensino”, mas de como se irdo promover duas agendas politicas e
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econdmicas: o financiamento de escolas privadas através de dinheiro pablico e a
regulamentacdo da educacdo através das leis de mercado. Ainda sobre as relacdes
entre Estado e Igreja em Portugal, pode-se dizer ainda, que esta era ouvida e a
amizade entre os altos dignitarios da Igreja e os chefes politicos (Salazar e Cardeal
Cerejeira, por exemplo) garantiam que havia uma influéncia mutua e, mais que
isso, uma alianca técita construida por muitos processos e estratégias comuns.
Observe-se que ndo é uma participacdo organizada, explicita, mas sim um
processo de cooperacdo que se construiu ao longo do tempo, nos bastidores,
comportamentos que se fortaleceram ao longo do tempo e ligaram de forma
indissocidvel a Igreja e o Estado num projeto de socializacdo dos portugueses,
assentados em valores rurais, conservadores, catélicos, que assumiam a autoridade
e a ordem como categorias fundamentais®®.

No Brasil, na mesma década de 1930, assiste-se a organizacao e afirmacéo
do movimento catolico dos educadores brasileiros. A intensidade do debate que se
encontra nas paginas de boletins, revistas e anais de congressos expressa a sua
vitalidade, a possibilidade de penetracdo entre os professores e 0 processo de
afirmacdo na sociedade brasileira. A diversidade e a riqueza das posi¢des desses
intelectuais, a capacidade de concilid-las, assim como a habil ocupacdo dos
lugares estratégicos por estas personalidades dotadas de ascendéncia sobre a
sociedade, os conduz a posic¢Ges de relevo e de certo dominio na configuracéo do
campo educativo. De certa forma, isto se traduziu numa efetiva utilizagdo do
poder com o advento do Estado Novo de Vargas, processo no qual se destacam as
figuras de Capanema e seus aliados catélicos. Curiosamente, 0 que acontece a
seguir é o esvaziamento da intervencdo deste movimento e o enfraquecimento da
sua imprensa. Esta-se, pois, perante uma situacdo em que o Estado da a impressdo
de desmobilizar, de forma sutil, a intervencdo do movimento catdlico e seu rol de
reivindicacdes nas questdes de educacdo. Parece mesmo que tanto no Brasil como
em Portugal, em determinado momento, 0s respectivos regimes totalitarios, que
nunca poderiam aceitar a coexisténcia com alguma organizacdo paralela,
acabaram por diluir os catolicos nas estruturas do Estado, o que resultou no

desaparecimento da sua imprensa do campo de luta politica.

%82 MOGARRO, Maria Jodo. A formagéo de professores no Portugal contemporaneo — a Escola do
Magistério Primario de Portalegre. Tese de doutoramento. Universidade de Lisboa/ Universidade
da Extremadura, 2001.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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