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RESUMO

Neste trabalho analisei a producdo, controle e circulacdo dos livros nas escolas da
Corte Imperial, buscando compreender melhor as condi¢des de aparecimento e de
permanéncia do livro na ordem escolar do Brasil e as agdes que o elegeram como um
suporte privilegiado para difusdo dos saberes escolarizados. Tendo consciéncia da
amplitude do tema, na andlise das obras, a titulo de exercicio de reflexdo acerca das
questdes postas na adocdo dos livros, me detive mais detalhadamente nos manuais que
eram destinados ao ensino da leitura e da escrita, bem como da moral e da religido, que
naquele periodo fazia parte do curriculo oficial das escolas brasileiras.

Estando inserido nos estudos acerca da histéria do livro, como os de Lucien Febvre,
Roger Chartier, Robert Darnton, entre outros autores, a escolha do livro escolar como
objeto deste estudo ndo foi aleatdria, sendo apoiada em uma revisdo bibliografica, e mais
especificamente com relacdo ao século XIX, em documentos sobre a instru¢do localizados
em arquivos e bibliotecas, que permitem trabalhar com a hipétese de que o livro se
constituiu em um dos principais instrumentos para a escolarizacdo dos saberes, € uma
tecnologia a servico de um projeto civilizatério posto em curso nos oitocentos. Nesse
sentido, o elegi com o intuito de refletir e melhor compreender aspectos envolvidos na
construcdo de determinadas praticas escolares da Corte Imperial, bem como o que em um
determinado momento se pretendeu ensinar, os modelos pedagdgicos e os interesses sociais
de uma determinada época.

Para realizacdo da pesquisa, as principais fontes utilizadas foram as leis que
regulamentaram a instru¢do primdria e secunddria do Municipio da Corte, os diciondrios
biobibliogréficos, obras e periddicos encontrados na Biblioteca Nacional, documentos
localizados no Arquivo Geral da Instru¢cdo Publica referente aos compéndios, trabalhos ja
realizados sobre o tema e os Relatérios dos Ministros dos Negécios do Império e da
Inspetoria Geral da Instrucdo Publica. Os documentos e relatos oficiais foram contrastados
com a documentacdo dos autores, professores e com a andlise das obras, dando a ver o
sistema de regras do qual o livro fez parte, as transformacgdes e permanéncias neste sistema,

e as tensOes dai resultantes.
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ABSTRACT

In this study I analyzed the production, control and circulation of the books in the
Imperial Court’s schools, intending to better understand the conditions of the appearance
and permanency of the book in the Brazilian school’s order and the actions that elected him
as a privileged support for scholarization knowledge diffusion. As far as the theme
amplitude concerns, I focus more detail in manuals that were destined to the reading and
the writing teaching in the works analysis, as title of reflection exercise about of the
questions pointed in books adoptions, as well as of the moral and religion that in this period
made part of the Brazilian Schools official’s curriculum.

Being inserted in the studies about the book history, as the of Lucien Febvre, Roger
Chartier and Robert Darnton, among others authors, the selection of the school book as an
object of this study doesn’t was random, being supported in a bibliography revision, and
more specifically on relation to the nineteenth Century, in documents about the instruction
localized in Archives and Libraries, that permit us to work with the hypothesis that the
book constituted himself as one of the principals instruments for the scholarization of the
knowledges, and a technology for service of the civilization’s project being in progress in
the eight hundreds. In this way, I elect him with the intuit of to reflect and better understand
involved aspects in the construction of determined Imperial Court schools practices, as well
as that on a specific moment itself intend to teach, the pedagogic models and the social
interests of a specific epoch.

For the research realization, the principals sources used were the laws that regulated
the Court Municipality primary and secondary school, the dictionaries bio-bibliography,
works and journals situated in the National Library, documents that are situated in the Rio
de Janeiro General Archive concerning to the compendiums, works already made about the
theme and the reports made by the Minister and Secretary of the Imperial Business and by
Court’s General Inspectory Primary and Secondary Instruction. The documents and the
official relates were contrasted with a general documentation of the authors, teachers and
with an analysis of the works, getting us a view of the system’s rules of which the book
made part, the transformations and permanencies in this system, and the tensions that result

from this.



11

INTRODUCAO

O trabalho que ora apresento iniciou-se ainda na gradua¢do em Pedagogia, quando
por conta do cumprimento em uma disciplina obrigatdria “Estagio produtivo”, e de visitas
ao Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRJ), deparei-me com uma vasta
documentagdo acerca da instrucdo publica na Corte. Diante desse material, chamou-me a
atencdo, os documentos referentes a livros escolares do século XIX que, como muitos, nem
ao menos sabia que existiam. Meses depois, ao ser contemplada com uma bolsa de
iniciacdo cientifica, e sob orientacdo do professor José Gongalves Gondra, optamos por
Iniciar uma pesquisa referente a este objeto escolar, que acreditdvamos, poderia nos ajudar
a compreender melhor as acdes de escolarizaco deste periodo’.

Com o andamento e amadurecimento da pesquisa foi possivel perceber que no
Brasil do século XIX, o livro escolar foi eleito como um dos principais instrumentos para a
escolarizacdo dos saberes, e uma tecnologia a servico de um projeto civilizatorio posto em
curso nos oitocentos. Tal constatagdo aumentou o interesse em pesquisar as condi¢des de
aparecimento e de permanéncia do livro na ordem escolar do Brasil e as acdes que o
transformaram em um suporte privilegiado de constituicdo e difusdo dos saberes
escolarizados®.

A Corte Imperial, considerada o principal centro urbano nacional, era formada por
uma populacdo heterogénea composta por pessoas livres, libertos, escravos, estrangeiros,
criangas, jovens e adultos. Nessa conjuntura, desde a chegada da familia Real no Brasil,
ocorrida em 1808, e, sobretudo, apds a Independéncia, para que houvesse um controle da
diversidade e desigualdade da populacdo e para a conquista de hegemonia por parte do
governo imperial, uma série de normas/leis foram elaboradas (e modificadas) com vistas a
construir um determinado projeto de Estado-Nacao.

A instrucio foi atribuida a responsabilidade pela formacio do povo, e

conseqiientemente pelo bom desenvolvimento do Estado Imperial, o que pode ser

! Trata-se do projeto de pesquisa, o qual fago intitulado: Escolarizacio e governo das multiddes: Andlise do
processo de disseminacdo de escolas, materiais e praticas educativas na Corte Imperial (1854-1863), cuja
equipe integrei nos ultimos 6 anos.

* Cabe ressaltar que esse primeiro momento da pesquisa resultou em minha monografia de final de curso. Cf.
Teixeira, Giselle Baptista. Caminhos do saber escolarizado: produgdo, controle e circulagdo de livros nas
escolas primdrias da Corte Imperial. Rio de Janeiro, RJ: UERJ. Monografia, 2005.
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facilmente percebido nos discursos dos representantes do poder do periodo, por exemplo.
Em relatério apresentado no ano de 1859, o Ministro dos Negdcios do Império Jodo

Antonio de Almeida Pereira Filho, assim descrevia a funcio delegada a instrugdo:

Raros sdo os paizes que se achdo satisfeitos com o estado de sua
instruc¢do primdria; ndo obstante ser ella objecto de especial
solicitude de governos 1illustrados, sinceramente decididos a
promoverem por este elemento poderoso a emancipagdo moral dos
povos, cujos destinos dirigem; auxiliados além disso por immenso
concurso de vontades esclarecidas, e dedicadas 4 mesma cruzada de
civilisa¢do e progresso

Em 1871, passado doze anos da opinido emitida por Pereira Filho, o Ministro dos
Negoécios do Império, Jodo Alfredo Correia de Oliveira, também se referia a instrucao

primdria como a grande responsdvel por possiveis melhorias que viessem a acontecer:

A instruc¢do primdria é, com effeito, o primeiro passo, sem o qual
nao poéde o homem melhorar nem progredir. Nao hd civilizagdo sem
sucessivas conquistas da intelligencia; esta s6 com a cultura se
desenvolve: essa cultura € a instruc¢do, de que a primaria é o
fundamento. Principios, costumes, deveres, direitos, sua extensao e
seus limites, adiantamento da ordem moral, social e politica, todo o
andamento da sociedade, em summa, assenta no ensino elementar,
que é a porta franqueada a todas as intelligencias para o
prosseguimento em todas as carreiras. Assim, da elevacdo do nivel
intellectual dos cidaddos resultard proporcional elevacdo do nivel
social; e quantos sacrificios se fizerem, neste intuito, em proveito
dos particulares, serdo altissimos beneficios em proveito do Estado.

Como € possivel perceber nas posi¢cdes dos Ministros do Império, procurava-se
investir na idéia de que a Educacdo popular — ensino primdrio e profissional — deveria
funcionar como garantia de transformacdo social, de alcance do “progresso” e da
“civilizacdo” — mas também, e fundamentalmente, como elemento de dire¢cdo do povo, de
modo a reproduzir hierarquias e conservar a ordem imperial. (Martinez, 1998). De acordo
com Costa (2007), “Os mais preocupados, nesse momento, com a sua escolarizacdo eram
exatamente o Estado e as elites econOmicas e intelectuais, frente a necessidade de controle

social e da prevencgdo contra a “desordem”, pelo medo de revoltas de escravos ou homens
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livres pobres, pois exemplos ndo faltaram durante o século XIX, seja na Europa ou na
prépria América™. (pag. 12).

Deste modo, a perspectiva do processo de normalizacdo em curso era a de modelar
cidadaos, corrigindo supostos “defeitos”, tentando produzir uma aculturacdo da populacdo
que, assim, seria mais facilmente controlada/dominada. Nesse entendimento, € possivel
afirmar que o periodo imperial representou um dos momentos mais significativos para
tornar a escola um espaco privilegiado para a transmissdo de determinado saber na
sociedade, constituindo-se em um espago responsavel pela manutencdo da ordem de uma
populacdo heterogénea, descrita sob os signos da desordem e ignorancia, dentre outros.

Nas propostas de controle dos individuos e da populacdo, a escola que estava sendo
construida deveria ter um papel primordial. No ambito deste projeto, o livro foi entendido
como um dos instrumentos que poderia contribuir para viabilizacdo do mesmo, como um
objeto presente no cotidiano das escolas, com alunos e professores subsidiando suas aulas,
funcionando como uma espécie de veiculo de circulagdo e inculcacdo de saberes bem
determinados. De acordo com Pires de Almeida, as publicagdes pedagogicas se dividiam

em trés grupos principais,

1°) as que sdo destinadas aos institutores, institutoras e professores:
sdo obras gerais de educacio; 2°) as que se dirigem particularmente
aos alunos, meninas e meninos; e 3° enfim, as obras
administrativas, isto €, aquelas que se destinam a fazer conhecer ou
recordar aos funciondrios da instru¢do publica as leis e os
regulamentos que regem a matérias. (1889, pag. 157)

Em relacdo as duas primeiras, ou seja, as destinadas a professores e alunos, foi
possivel constatar que com a expansio do ensino primdrio, houve também um aumento da
producio de livros escolares. E este acontecimento; a crescente presenga dos livros nas
escolas primdrias; que inspirou o presente trabalho.

Nesse sentido, o trabalho se constitui em um estudo acerca da producio, controle e
circulacdo dos livros nas escolas da Corte Imperial, elegendo como delimitacdo

cronoldgica, o periodo compreendido entre 1827 e 1885, que corresponde as legislacdes

3 2, . ~ . P . . . .
A titulo de ilustragdo, a autora nos informar que no ano em que € assinada, no Brasil, a Lei do Ventre Livre,
€ também o ano em que o povo parisiense toma o poder e estabelece a Comuna de Paris.
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educacionais do Império estudadas neste trabalho. Com isto, busquei delinear a trajetoria
percorrida dos livros neste espago-tempo, procurando compreender os discursos acerca de
seu uso por parte do governo imperial, e também certas praticas desenvolvidas no interior
deste processo. Pretendendo melhor compreender o movimento e a importancia do livro,
trabalho com a hipdtese de que o mesmo estd fortemente associado a configuragdo de uma
determinada sociedade e cultura escolar, entendendo que esta tltima se refere ao conjunto
de aspectos institucionalizados, ao cotidiano do fazer escolar, aos modos de pensar, aos
objetos escolares, a materialidade fisica, enfim, toda a vida escolar. (Vindo-Frago, 1995).

No que se refere aos estudos ja desenvolvidos em torno deste tema, observamos que
diferentes autores tem se interessado por ele nos ultimos anos. De acordo com Choppin
(2004), “Apos ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos biblidgrafos,
os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre os pesquisadores de uns trinta
anos para cd. Desde entdo, a histéria dos livros e das edi¢cdes diddticas passou a constituir
um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um nimero cada vez maior de
paises”. (pag. 1). Portanto, este trabalho esté inserido neste movimento, articulando-se com
estudos acerca da histéria do livro, como os de, Agustin Escolano Benito, Alain Choppin,
Ana Maria de Oliveira Galvao, Circe Bittencourt, Elomar Tambara, Henri-Jean Martin,
Lucien Febvre, Marcia Abreu, Roger Chartier, Robert Darnton, entre outros.

Segundo Escolano (2001), o livro didatico € considerado um espaco de memdria
para a histéria da educacdo na medida em que reflete, a0 mesmo tempo, uma imagem
sistémica da escola que ele representa e uma imagem da sociedade que o escreve e que o
utiliza, seja através da materializacdo dos programas como suporte curricular que ele é, seja
através das imagens e valores dominantes da sociedade que veicula, seja ainda através das
estratégias diddticas e praticas de ensino-aprendizagem que prescreve. Nesta linha, o livro
deve ser entendido como objeto de constru¢do de uma série de interesses que antecedem ao
seu uso, e os elementos que procura definir formam um conjunto de valores que a
sociedade estd priorizando. Deste modo, se constitui em um objeto privilegiado para a
melhor compreensio dos interesses sociais presentes em uma determinada época, mas para
tal entendimento devemos buscar problematizar as relacdes que produziram e permitiram

seu aparecimento.
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Para Choppin (2002), “os manuais representam para os historiadores uma fonte
privilegiada, seja qual for o interesse por questdes relativas a educagdo, a cultura ou as
mentalidades, a linguagem as ciéncias... ou ainda a economia do livro, as técnicas de
impressao ou a semiologia da imagem. O manual € realmente um objeto complexo dotado
de multiplas funcdes, a maioria, alids, totalmente desapercebidas aos olhos dos
contemporaneos”. (pag. 13).

Ainda de acordo com este autor,

(...) depositario de um contetido educativo, o manual tem, antes de
mais nada, o papel de transmitir as jovens geragcdes os saberes, as
habilidades (mesmo o “saber-ser’”’) os quais, em uma dada édrea e a
um dado momento, sdo julgados indispensdveis a sociedade para
perpetuar-se. Mas, além desse conteido objetivo cujos programas
oficiais constituem a trama, em numerosos paises, o livro de classe
veicula, de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos implicita,
um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia
que conduz ao grupo social de que ele é a emanacdo: participa,
assim, estreitamente do processo de socializagdo, de acumulacio
(até mesmo de doutrinamento) da juventude. (Choppin, 2002, pag.
14).

Frade e Maciel (2003) alertam que o manual é depositario de um contetido, mas é
indissocidvel do seu emprego pelos usudrios. Sofre ordenamentos politicos, pedagdgicos,
mas também técnicos, estéticos, comerciais. Por dltimo, deve ser compreendido com as
dimensdes do conhecimento, das politicas, das idéias de seu tempo, sob pena de
anacronismos. (pag. 30)

Trabalhando com este entendimento, procurei neste estudo, problematizar um
conjunto de questdes que funcionaram como guia para o desenvolvimento da pesquisa.
Qual o poder e a funcdo atribuida aos compéndios no momento em que a educacio era
representada como medida primordial para o progresso do Estado Imperial? Que papel
exercia (ou pretendeu exercer) na formacao do povo? Que estratégias administrativas foram
criadas para controlar o livro escolar? Quais as possiveis reacdes as medidas de controle
estabelecidas sobre a circulacdo dos compéndios? Quais saberes foram tomados como
essenciais para formagdo humana nesse periodo, e quais foram negados? Quais modelos de

formagdo de aluno que se queria constituir por meio dos saberes contidos nos livros
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aprovados? Quem eram os autores desses livros, e quais sujeitos foram considerados
autorizados pelas autoridades governamentais para este tipo de escrita?

Tendo consciéncia da amplitude do tema, na andlise das obras, a titulo de exercicio
de reflexdo acerca das questdes postas na circulacdo dos livros, me detive nos manuais
destinados ao ensino da leitura e da escrita, bem como da moral e da religido que, no
periodo estudado, faziam parte do curriculo oficial das escolas brasileiras.

Considerando este empreendimento, o trabalho foi organizado em quatro capitulos.
No primeiro capitulo, o objetivo foi apresentar o livro e suas diferentes destinagdes, que o
fazem emergir como objeto cultural, e também escolar, o que, de acordo com Chartier
(1990), implica atentar-se para os aspectos da sua producdo, circulagdo e apropriagdo.
Neste capitulo, busquei fazer uma revisdo bibliografica nos anais dos congressos e das
revistas da drea de Histéria da Educagdo: os Congressos Brasileiros de Histéria da
Educacdo e as Revistas da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo, da Associagio
Nacional de Pds-Graduacio e Pesquisa em Educacdo e da Associacdo Sulriograndense de
Pesquisadores de Histéria da Educacio, com o objetivo de mapear o debate atual acerca do
livro, analisando os diferentes aspectos contidos nas pesquisas referentes a este objeto e
buscando dialogar com estes estudos. Desta forma, pretendo trazer um debate atualizado da
complexa teia de relacOes e representagdes sociais em que o livro esta inserido.

No segundo capitulo, procurei analisar a producdo e circulagcdo dos livros no
periodo imperial, analisando as medidas ministeriais voltadas para esta matéria, a malha das
editoras existentes, seus autores, as destinacdes, os campos de saber de uma forma em
geral, e as tensoes e estratégias produzidas nesses processos.

No terceiro capitulo, a fim de fazer uma reflexdo mais aprofundada acerca das
questdes postas na emergéncia e circulacdo do livro, me detive na andlise dos compéndios
que eram destinados ao ensino da leitura e da escrita. Trago elementos relativos ao ensino
da leitura, da escrita e da gramadtica, bem como apresento a relacdo dos livros mapeados e
que circularam no periodo estudado. A partir deste material, elejo algumas obras para
andlise dentre as que ainda se encontram preservadas no Setor de Obras Raras da Biblioteca
Nacional, bem como dos materiais encontrados no AGCRJ. Utilizo os mesmos

procedimentos no quarto capitulo, no qual abordo o ensino de moral e de religido, ja que foi



17

possivel constatar que, entre outros saberes, este foi utilizado como meio para o ensino da
leitura.

Desta forma, com esta reflexdo, busco compreender melhor o processo de
constituicao do ato de ler no Brasil, mais especificamente compreender melhor o ato de ler
no ambito das escolas de primeiras letras no século XIX.

Cabe ressaltar que nestas andlises, busquei me aproximar do entendimento de
Foucault (1995) de que as unidades dos livros sdo varidveis e relativas e que, ao lhe
questionarmos, ele perde sua evidéncia, nao se indicando a si mesmo, e s6 se construindo a
partir de um campo complexo de discursos. Desta forma, procurei observar o livro em sua
complexidade, realizando uma andlise do conjunto de fatores ou do campo complexo de
discursos que interferem na sua construgao.

Com este entendimento, no desenvolvimento desta pesquisa, as principais fontes
utilizadas foram as leis que regulamentaram a instru¢do primdria e secunddria do Municipio
da Corte, os diciondrios biobibliogréaficos, periddicos, obras, e a versdo impressa do
Manifesto dos Professores4, documentos localizados no AGCRJ, trabalhos j4 realizados
sobre 0 tema e os Relatorios dos Ministros dos Negocios do Império. Tal corpus
documental pretende dar a ver o sistema de regras do qual o livro faz parte, as
transformacOes e permanéncias neste sistema e as tensoOes dai resultantes. Para tanto, os
documentos e relatos oficiais foram contrastados com documentacdo dos autores,
professores e com a andlise das obras existentes nos arquivos consultados.

Finalmente, do ponto de vista da operacdo com este tipo de documento, cabe o
alerta de Bittencourt de que “Nos livros didéticos existem outras informagdes além do seu
conteudo diddtico, que se encontram nos prefdcios, prologos, adverténcias, introducdes.
Nestes, € possivel entrever mensagens dos autores e os possiveis didlogos com os
professores, com as autoridades e com os alunos e suas familias”. (2004, pag. 5). Ao lado
disso, acompanhando as reflexdes de Chartier, € necessario considerar a dimens@o material
e tipogrifica do livro o que, em sua perspectiva, oferece elementos importantes para se
compreender as prescri¢des de leitura que o livro aponta. A combinatdria destes aspectos
nos dio a ver a verdade que o livro procura instaurar, ainda que seja insuficiente para

definir as préticas de leitura ou o regime de apropriacdo a que os livros foram submetidos.

* Publicada em 1871 pela Typografia J. Villeneuve e Cia.
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E, portanto, nos limites do exame da norma e dos refugios de sua efetividade que este
estudo foi desenvolvido, o que oferece condi¢do para se pensar o alcance, impossibilidades

e o que ainda estd por se fazer.



I — LITRO: ARTEFATO CULTURAL E
ESCOLAR.
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1.1 - A invencdo do livro impresso

A invencao do livro impresso, ocorrida no final do século XV por Gutenberg, trouxe
grandes mudancgas para a vida humana. De acordo com Braganca (2002), o “processo de
fazimento do livro medieval, literalmente entregue as maos cuidadosas e hdbeis dos
copistas e iluminadores, era demorado e caro, e seus limites de producdo, mesmo tendo-se
ampliado nos séculos XIV e XV, ja ndo permitiam satisfazer o mercado criado pelas
universidades e pelo processo de urbanizagdo européia. A criacdo gutenberguiana viria
possibilitar a expansdao dessa producdo e a sua diversificacdo, mas, principalmente, a
invencdo da tipografia permitiu a emergéncia de um novo lugar social para a produ¢do do
livro (...)". (pag. 2). Para este autor, a tipografia de Gutenberg viria a se tornar numa das
mais influentes e duradouras inven¢des do génio humano. (Braganca, 2006).

De acordo com El Far (2006), o novo método de tipos mdveis de chumbo fundido,
garantiu uma reducio nos custos e, a0 mesmo tempo, rapidez e flexibilidade na elaboracgao
do livro. Assim, pouco a pouco, as obras escritas por intelectuais e homens em geral
ganharam visibilidade e repercussdo, capazes de ultrapassar com mais facilidade fronteiras
geograficas e culturais.

Para Febvre e Martin,

(...) gracas a imprensa e a multiplicacio dos textos, o livro cessa de
ser visto como um objeto precioso que se consulta numa biblioteca:
deseja-se cada vez mais poder leva-lo consigo e transporta-lo com
facilidade a fim de consultd-lo ou 1é-lo em toda parte e a qualquer
hora. De onde se origina o sucesso cada vez maior, na primeira
metade do século XVI, dos ‘formatos portiteis’ — numa época,
alids, em que os clérigos, os estudiosos e os grandes senhores
cessam cada vez mais de serem os Unicos a se interessarem pelos
livros, em que muitos burgueses organizam uma biblioteca para si
mesmos. (1992, pag. 137)

Deste modo, aos poucos, ainda de acordo com esses autores, o livro impresso se
tornou um dos instrumentos mais poderosos para concentracdo e propagac¢ao de idéias, para
criacdo de novos hébitos, ou seja, um dos meios mais eficazes de dominio sobre o mundo.
Nesta mesma linha, Chartier (1999) assinala que os periodos entre o fim da idade Média e o

século XVIII, nos quais o livro copiado a mdo € progressivamente substituido por aquele
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composto com caracteres moveis e impressos, foram decisivos para fortificarem gestos e
pensamentos que sdo, ainda, os N0SSOS".

O surgimento da impressao possibilitou a producdo de enciclopédias, diciondrios,
obras literdrias ou filoséficas, manuais de civilidade, entre outros, divulgando, de forma
mais dindmica o conhecimento produzido. Sendo assim, dispensou-se o texto original para
a copia dos livros manuscritos, ja que os copistas da idade média ndo davam mais conta das
necessidades crescentes, sendo sua pratica demasiadamente demorada, e, muitas vezes,
feitas com certa precariedade, pois em um texto manuscrito, nunca se tinha a certeza de que
aquela era a versdo autoral definitiva.® O livro impresso permitiu que o conhecimento
ultrapassasse os tempos, transmitindo uma mensagem que pudesse existir independente de
um emissor, podendo ser recebida a qualquer momento por alguém que soubesse decifrar
tal codigo, se tornando, desta forma, um poderoso veiculo de transmissdo das informagdes
desejadas.( Febvre e Martin, 2000)

Segundo Braganga (2002), “(...) a tipografia de Gutenberg possibilitou a paulatina
transferéncia do controle dos saberes relativos ao processo de fazer livros para maos e
mentalidade burguesas, desejosas de cada vez mais editar e vender, para obter lucros, e ao
mesmo tempo, realizar o seu eros pedagdgico, educar e transformar, voltado para um
publico anénimo e disperso”. (pag. 3). Para El Far (2006), gracas ao invento do tipégrafo
alemdo, o texto impresso deixou de ser privilégio de poucos, ganhando com isso usos e
repercussoes bastante variadas — por exemplo, o jornal didrio, os panfletos de divulgacdo e,
em especial, a disseminacdo em massa de inimeros géneros literdrios. (p. 11)

Contudo, Chartier (1999b), nos alerta que, embora de fundamental importancia, a
invencdo de Gutenberg ndo € a tnica capaz de assegurar a disseminacdo em grande escala
de textos impressos, pois, o tipo mével foi inventado nas civilizagdes asidticas, bem antes
de sua descoberta no Ocidente. Assim, a civilizacdo da imprensa e da publicacdo nio pode

ser restrita somente a Galdxia de Gutenberg. Ainda de acordo com este autor, Gutenberg

> Para Chartier, algumas das invencdes que desde Gutenberg transformaram as relagdes com o texto foram: a
invengcdo do autor como principio fundamental de determinacdo dos textos, o sonho de uma biblioteca
universal, real ou imaterial, contendo todas as obras ja escritas, € a emergéncia de uma nova defini¢do do
livro, associando indissoluvelmente um objeto, um texto e um autor.

% Segundo Febvre e Martin (2000), entre os séculos XIII e XV, predominava no Ocidente a producio do livro
manuscrito que era feito pelos copistas, profissionais responsdveis pelas cépias dos livros a partir de um texto
original.
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ndo inventou a forma do livro impresso, que nasceu nos primeiros séculos da era cristd. Os
gregos liam livros que ndo eram impressos e que ndao eram na forma de cédex. (Chartier,
2007)

Para Darnton (1992), a impressdo fez diferenca, mas provavelmente foi menos
revoluciondria do que em geral se acredita, pois alguns livros tinham frontispicio, indice,
index, paginagdo, e editores que produziam muitas cdpias, a partir do original para um
grande publico leitor, antes da invencdo do tipo mével. O autor ainda nos informa que,
“Durante o primeiro meio século de sua existéncia, o livro impresso continuou a ser uma
imitacdo do livro manuscrito. Sem duvida, era lido pelo mesmo publico da mesma maneira.
Mas ap6s 1500, livros, panfletos, manifestos, mapas e cartazes impressos atingiram novos
tipos de leitores e estimularam novos tipos de leitura. Cada vez mais padronizado em seu
formato, mais barato em seu preco e espalhado em sua distribuicdo, o novo livro
transformou o mundo. Ele simplesmente ndo supria mais informagdo. Proporcionava uma
forma de entendimento, uma metafora bésica do sentido da vida.” (Pag. 232).

Febvre e Martin (1992), também nos lembram que “Desde a origem, a imprensa
apareceu como uma industria regida pelas mesmas leis que as outras industrias e o livro
como uma mercadoria que os homens fabricavam antes de tudo para ganhar a vida (...)".
(pag.. 173). De acordo com esses autores, desde o principio, impressores e livreiros
trabalhavam essencialmente com fins lucrativos, pois organizar uma rede comercial que
permitisse escoar a producdo o mais rapido possivel, foi uma preocupacdo constante dos
editores. Assim, tal como os editores atuais, os chamados livreiros s6 aceitavam financiar a
impressdo de um livro se estivesse convencido de que venderia um nimero suficiente de
exemplares em um prazo razodvel, o que explica, entdo, a grande producdo de livros
religiosos durante a idade média, tendo em vista o papel exercido pela igreja na sociedade e
na vida dos sujeitos daquele periodo.

Diante deste mercado, o escritor acaba criando e produzindo sua obra perante uma
dependéncia as regras, também econdmicas, que se tornam sua condicdo de publicacdo.

Segundo Chartier,

Toda criacdo (...), inscreve nas suas formas e nos seus temas uma
relacdo: na maneira pela qual — em um dado momento e em
determinado lugar — sdo organizados o modo de exercicio do poder,
as configuragdes sociais ou a economia da personalidade. Pensado
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(e pensando a si mesmo) como um demiurgo, o escritor cria, apesar
de tudo, na dependéncia. Dependéncia em face das regras (do
patronato, do mecenato, do mercado) que definem a sua condigao.
Dependéncia, mais fundamental ainda, diante das determinacdes
nao conhecidas que impregnam a obra e que fazem com que ela seja
concebivel, comunicavel, decifravel. (1999, pag. 9)

Juntamente a esta dependéncia a que o autor e também a obra se véem submetidos,
Chartier também alerta para a ordem que a criagcdo de uma obra visa instaurar, pois seja o
autor, o livreiro-editor, o0 comendador, o censor, todos pensam em controlar mais de perto a
producdo do sentido, fazendo com que textos escritos, publicados, glosados ou autorizados
por eles sejam compreendidos, sem qualquer variacdo possivel, a luz de sua vontade
prescritiva. No entanto, este mesmo autor nos alerta para o fato de que a recep¢do acerca do

texto escrito também inventa, desloca e distorce, pois:

(...) a leitura €, por definicdo, rebelde e vadia. Os artificios de que
lancam mao os leitores para obter livros proibidos, ler nas
entrelinhas, e subverter as licdes impostas s@o infinitos. (1999, pag.
7)

Com tais “poderes” de instauracdo da ordem atribuidos aos livros, ndo demorou
muito para que, apds a sua invencao, sua produgdo se disseminasse, havendo uma série de
fatores que fizeram com que este objeto fosse amplamente solicitado, como, por exemplo, a
multiplicacdo de Colégios. No Brasil ndo foi diferente, mesmo que mais demorada, ja que,
como nos informa El Far (2006), “a metrépole portuguesa, até a vinda da familia real, em
1808, proibiu expressamente qualquer tipo de reproducdo impressa em todo territorio
nacional” (pag. 11). Proibicdo esta que restringiu, mas ndo impediu a entrada de livros no
Brasil, como veremos mais detalhadamente no item 2.1 deste trabalho.

Com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil houve uma série de mudancgas e

progressos no pais. De acordo com El Far,

Pouco a pouco, o texto impresso, em especial o livro, tornava-se
nao sé um objeto conhecido no cotidiano da corte como também um
item fundamental no processo de civilizacdo do nosso pais. Nesse
novo cendrio, tipografias eram abertas, livreiros estrangeiros
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estabeleciam seus negdécios nas ruas centrais da cidade (...). (2006,
pag. 17)

No Brasil a institucionalizag¢do e a criagdo das escolas ao longo do século foi uma
dessas mudancgas. Deste modo, assim como na Europa, paulatinamente, houve maiores
demandas do livro para escola, sendo que este artefato se tornaria um auxiliador do governo
imperial na propagacdo de suas idéias. Nao coincidentemente, para Bittencourt (1993), no
Brasil, o livro diddtico tornou-se, rapidamente, o texto impresso de maior circulagdo,
atingindo uma populagdo que se estendia por todo o pais. Ainda de acordo com esta autora,
a obra didatica caracterizou-se, desde seus primdrdios, por tiragens elevadas comparando-
se a producdo de livros em geral. A circulagdo dos livros escolares superava todas as
demais obras de cardter erudito, possuindo um status diferenciado e até certo ponto
privilegiado, considerando-se que se pretendia iniciar a sociedade no mundo da escrita e da
leitura. Este poder de penetracdo explica, em parte, porque autores eruditos, em nimero
significativo, utilizaram-se de literatura escolar para divulgar seus trabalhos.

A crescente circulagdo referida por Bittencourt, pode ser explicada, em parte, como
nos alerta Chartier (1994), pela importancia atribuida ao texto escrito pelas autoridades que
“pensam regular as condutas e as maneiras de modelar os espiritos. Dai o papel pedagdgico,
aculturador, disciplinador, atribuido aos textos colocados em circulagdo para numerosos
leitores, donde, também, os controles exercidos sobre o impresso, submetidos a uma
censura que deveria apartar tudo o que pusesse em perigo a ordem, a religido ou a moral”.
(pag. 26).

Como ja mencionado, atualmente, o livro de uma forma geral, e também o de
destinacdo escolar, tem sido objeto de interesse de diferentes autores em todo mundo,
preocupados em melhor compreender as relagdes nas quais ele estd envolvido, bem como
as funcdes por ele exercidas. Como no informa Bittencourt (2004), “Depois de ter sido
desconsiderado por bibliografos, educadores e intelectuais de vdrios setores, entendido
como produ¢do menor enquanto produto cultural, o livro diddtico comegou a ser analisado
sob vérias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos e seu papel na configuragdo
da escola contemporanea”. (pag. 1).

Em outros paises, encontramos estudos que trazem grandes contribui¢cOes para o

melhor entendimento do livro como artefato cultural, como os Agustin Escolano Benito, da
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Espanha; Alain Choppin, Henri-Jean Martin, Lucien Febvre, e Roger Chartier, ambos da
Franca, Robert Darnton dos Estados Unidos, entre outros. Cabe ressaltar que no Brasil, o
aumento do interesse por um maior entendimento deste objeto também pode ser
identificado, fendmeno que certamente se encontra associado a producdo internacional
existente acerca dos livros destinados a escola. No intuito de reconhecer o debate atualizado
sobre os estudos referentes a este objeto no Brasil, procurei realizar um balanco

considerando a divulgag@o de pesquisas recentes acerca dos livros escolares.

1.2 - Os estudos sobre os livros escolares no Brasil

Ao fazer uma revisdao sobre estudos acerca dos livros escolares ja realizados no
Brasil, foi possivel constatar que diferentes autores t€m escrito sobre este objeto. Para um
melhor conhecimento desses autores e da maneira como eles abordam o tema, elegi, para
um mapeamento preliminar, artigos que foram publicados nos Anais dos Congressos de
Histoéria da Educacdo Brasileira (CBHE), na Revista Brasileira de Educagdao (RBE), na
Revista Brasileira de Histéria da Educagdo (RBHE), e na Revista de Histéria da Educacao
(RHE).

Os CBHE’ sio encontros promovidos pela Sociedade Brasileira de Histéria da
Educacao (SBHE)®, que tem como objetivo, “congregar profissionais brasileiros que
realizam atividades de pesquisa e/ou docéncia em Historia da Educacio e estimular estudos
interdisciplinares, promovendo intercimbios com congéneres nacionais e internacionais e
especialistas de dreas afins™.

Ao inventariar os Anais desses encontros, procurei verificar o volume dos trabalhos
produzidos sobre os livros e quantos se relacionavam ao século XIX, chegando aos

seguintes nimeros:

" No ano de 2000 foi realizado o I CBHE na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com o tema:
“Educacdo no Brasil, Histéria e Historiografia”. Em 2002, o II CBHE foi realizado em Natal/RN e intitulou-
se “Histéria e Memoria da Educacgdo Brasileira”. O terceiro Congresso foi realizado em 2004 na PUC do
Paran4, tendo como tema central: “A Educag@o Escolar em Perspectiva Histdrica”. O quarto Congresso foi
realizado em 2006 na Universidade Catdlica de Goids, intitulando-se “A Educag@o e seus sujeitos na
Histéria”. A realizacdo do quinto Congresso ja estd prevista para acontecer em Aracaju — Sergipe, entre os
dias 9 a 12 de novembro deste ano, tendo com tema central “O Ensino e a Pesquisa em Histéria da
Educaciao”.

¥ A Sociedade Brasileira de Histéria da Educagdo é uma entidade sem fins lucrativos que foi criada em 28 de
setembro de 1999, durante a 22* Reunido Anual da ANPEd.

? Informagdes retiradas do site da sociedade: http:/www.sbhe.org.br/.
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Tabela I: Artigos referentes a livros localizados nos Anais do CBHE

Ano Total de N° de artigos referentes N° de artigos referentes a “livros
artigos a “livros escolares” escolares” (séc. XIX).

2000 231 8" 2

2002 428 13" 6

2004 418 16" 6

' No I CBHE, os artigos localizados sobre os livros escolares foram os seguintes: “Manuais que ensinam
professores a ensinar: a construgdo de saberes pedagdgicos em livros didéticos usados por normalistas (1930 —
1970)”, de Vivian Batista da Silva; “Mensagens presidenciais e livros didaticos no Brasil”, de Ademir
Gerbara; “Ana de Castro Osério e a construcdo da grande alianga entre os povos: dois manuais da escritora
portugueza adoptados no Brasil”, de Maria José Lago dos Remédios; “Escolas de imigrantes italianos: Livro
didéctico e patriotismo”, de Rosa Lydia Teixeira Corréa; “Cenas étnicas nos livros didaticos de Geografia” de
Ivaine Maria Tonini; “O manual didético: contexto histérico de emergéncia e implicagdes na organizacdo da
escola moderna”, de Ligia Regina Klein; “A ado¢@o da Cartilha Maternal na instru¢cdo publica Gatcha”, de
Iole Faviero Trindade; “O programa nacional do livro didédtico e a formagdo de professores para o ensino
fundamental e médio”, de Selma Rinaldi de Mattos. Os artigos que abordam o século XIX sdo os de Corréa e
Trindade.

" No II CBHE, os trabalhos encontrados sobre os livros escolares foram os seguintes: “O significado do
“tacto pedagdgico” nos manuais de Pedagogia e de Didactica (Antologia de textos do magistério priméario)”,
de Laura Maria Batista da Mota Girdo; “O ensino da leitura, escrita e gramatica na instru¢do primdria em
Pernambuco (1827 — 1889)”, de Ana Maria de Oliveira Galvio e Marta Regina da Costa Catanho; “Um
género de manual escolar: os paledgrafos ou livros de leitura manuscrita”, de Antonio Augusto Gomes
Batista; “As faces dos livros de leitura”, de Catia Regina Alves de Oliveira e Rosa Fatima de Souza; “A
pedagogia da nacéo nos livros didéticos de Histéria do Brasil do Colégio Pedro I (1838 — 1920), de Arlete
Medeiros Gasparello; “Estado, Nacdo e Etnia na constru¢do do Estado Imperial através do Compéndio de
Histoéria do Brasil de José Indcio de Abreu e Lima”, de Selma Rinaldi de Mattos; “Lecturas Selectas: lingua e
civilizag@o nos livros didaticos de Espanhol publicados nas décadas de 40 e 50 no Brasil”, de Deise Cristina
de Lima Picango; “O Estado Novo nas cartilhas de alfabetiza¢do”, de Isabel Cristina Alves da Silva Frade e
Francisca Izabel Pereira Maciel; “Linguagens alternativas na constru¢do do saber: charges e imagens nos
livros didaticos”, de Maria Lindaci Gomes de Souza e Marldcia Paiva; “O livro didatico no Para da 1?
Republica”, de Maricilde Oliveira Coelho; “Uma histdria de leituras para professores em Portugal e no Brasil
(1930 — 1971)”, de Anténio Carlos Luz Correia e Vivian Batista da Silva; “Praticas de leitura e memoria
escolar”, de Mdrcia de Paula Gregdrio Razzini; “Para formacdo do bom Sergipano: Um estudo do livro
diditico ‘Meu Sergipe’ de Elias Montalvao (1916)”, de Leila Angélica Oliveira Moraes de Andrade. Os
artigos que referem-se ao século XIX, sdo os de Girdo, Catanho e Galvdo, Batista, Oliveira e Souza,
Gasparello e Mattos.

12 No 111 CBHE, os artigos localizados sobre os livros escolares foram os seguintes, “A industria de livros, a
materialidade do impresso e o campo educacional: Reflexdes sobre a organizagdo do acervo histérico da
companhia Editora Nacional”, de Maria Rita de Almeida Toledo; “Os manuais pedagégicos e o discurso da
formacdo de professores: saberes em viagem permanente”, de Viviam Batista da Silva e Antonio Carlos Luz
Correia; “A instrugdo publica entre aplausos e criticas na primeira metade do novecentos na Paraiba.
Discursos e compéndios didaticos”, de Maria de Lourdes Barreto de Oliveira; “A constru¢do do cédigo
disciplinar da histéria: professores produzindo manuais de didatica e metodologia do ensino no Brasil (1960 —
1970)”, de Maria Auxiliadora Schmidt; “As quatro operagdes fundamentais na ‘Arithmetica racionada’ de
Pedro D’ Alcantara Lisboa, publicada em 1863, de Elenice de Souza Lodron Zuin; “Educagdo e Nagdo: um
estudo preliminar das leituras pedagégicas na Biblioteca de Silvio Romero (1851 — 1914)”, de Cristiane
Vitério de Souza; “Idéas sem lugar nos livros de Portugués (1940 — 1980) — a critica ao normativismo feita
por escritores exemplares”, de Suzete de Paula Bornatto; “Praticas de representacdo: as visdes de infincia em
manuais para o ensino das primeiras letras”, de Maria Aparecida Junqueira de Veiga; “Livros escolares no
século XIX: a presenca de Pestalozzi”’, de Giselle Baptista Teixeira; “O ensino de histéria na primeira
Republica. Manuais didaticos e a Reforma Jodo Pinheiro (1906)”, de André Coura Rodrigues; “Imagens e
livros escolares denominados Cartilhas”, de Isabel Cristina Alves da Silva Frade e Priscila Maria de Lana;




27

2006 | 457 | 20" | 11

Por meio destes dados, é possivel perceber que, do I para o II Congresso, houve um
crescimento no nimero de trabalhos em relacdo aos que privilegiam os livros escolares,
cinco a mais, e também de trabalhos que incidem sobre os livros escolares do século XIX,
quatro a mais, crescimento que também pode ser percebido do III para o IV Congresso, ja
que este ultimo apresenta quase o dobro de trabalhos relativos ao século XIX, o que ndo
acontece do II Congresso para o III, no qual hd uma estabilidade, com a mesma quantidade
de trabalhos, seis.

Os dados apresentados demonstram uma certa consolidacdo e fortalecimento da

pesquisa acerca deste objeto. Contudo, cabe a ressalva de que quando entendemos os

“Manual de licdes de cousas de Norman Calkins: produzindo professores (as) para tecer a Reptiblica em Santa
Catarina”, de Gladys Mary Teive Auras; “A escraviddo no livro diddtico de histéria; problematizando
momentos da histéria da educacdo brasileira no século XIX”, de Maria Cristina Dantas Pina; “Livros
didaticos e ensino de histéria nos anos setenta: memdorias de professores”, de Claudia Regina Kauka Martins;
“A Pedagogia por meio da Pedagogia: teoria e pritica (1954), de Antdénio D’ Avila”, de Thabatha Aline
Trevisan; “Uma abordagem de saudade (1919) de Thales Castanho de Andrade e sua relagdo com a leitura
escolar”, de Cleila de Fatima Siqueira. Os artigos que abordam o século XIX, sdo os dos seguintes autores,
Silva e Correia, Zuin, Souza, Teixeira, Frade e Lana, e Auras.

3 No IV CBHE, os trabalhos encontrados sobre os livros escolares foram os seguintes: “A pedagogia dos
catecismos protestantes no Brasil catdlico”, de Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do Nascimento; “As madres
da historiografia educacional: o manual de Peeters e Cooman”, de Anamaria Gongalves Bueno de Freitas e
Jorge Carvalho do Nascimento; “Ensinamentos de Clio: o livro diddtico de histéria e a historiografia
brasileira”, de Olivia Morais de Medeiros Neta; “Entre livros de ‘doutrina christd’ e ‘histéria’: as
contribui¢des do Cdnego Pinheiro na educacdo do século XIX”, de Giselle Baptista Teixeira; “Livros de
leitura e cartilhas na escola primaria em Mato Grosso: uma andlise a partir do papel do Conselho Superior da
instrucdo publica (1915 — 1927)”, de Lazara Nanci de Barros Amancio e Cancionila Janzlovski Cardoso;
“Livros escolares e reforma do ensino: consideragdes acerca da producdo diddtica em Minas Gerais na
Reforma Jodo Pinheiro (1906 — 1915)”, de André Coura Rodrigues; “Manuais destinados a formacgdo de
professores no Brasil: Base Manbras”, de Leilah Santiago Bufrem e Mikie Alexandra Okumura Magnere; “O
ensino da leitura pelo método analitico: idedrio, praticas pedagdgicas e disputas”, de Claudia Panizzolo;
“Producdo de livros didaticos e expansao escolar em Sado Paulo (1880 — 1930)”, de Marcia de Paula Gregério
Razzini; “Professores, alunos e livros didaticos nas correspondéncias da Editora Companhia Nacional”, de
José Cassio Masculo; “Reflexdes as minhas alunas, um manual de conduta”, de Maria Arisnete Camara de
Morais; “As leituras de José Verissimo Dias de Mattos”, de Rosana Llopis; “Jodo Ribeiro, autor de livros
didaticos de histdria e de lingua portuguesa”, de Emery Gusmao; “Assim nas pdginas como nas margens,
marcas do ler em livros escolares do acervo do museu da escola catarinense (décadas de 20 a 70 do século
XX)”, de Maria Teresa Santos Cunha; “Manuais diddticos para uso de professores: mudangas e permanéncias
nas prescri¢des para a pratica pedagégica”, de Vera Teresa Valdemarin; “Modelo catdlico de leitura e
formacdo de professores na colec@o atualidades pedagdgicas - 1940 — 19707, de Maria Rita de Almeida
Toledo; “A caixa de utensilios e o tratado: modelos pedagdgicos, manuais de pedagogia e praticas de leitura
de professores”, de Marta Chagas de Carvalho; “Os modelos pedagdgicos nos impressos adotados na escola
publica catarinense do século XIX”, de Fabia Lilid Luciano; “A nova escola para aprender a ler, escrever e
contar. Os apontamentos sobre a educa¢do de um menino nobre: livros para uso no ensino das primeiras letras
nas escolas setecentistas”, de José Carlos de Aratjo Silva, e por ultimo, “Leituras escolanovistas para a
formacao de normalistas”, de Soraya Mendes Adorno. Os autores que tratam do século XIX, sdo os seguintes:
Nascimento, Neta, Teixeira, Magnere, Panizzolo, Razzini, Morais, Llopis, Gusmao, Carvalho e Luciano.
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manuais como uma das fontes privilegiadas para a histéria da educacdo, que permitem,
quando analisados na relacdo com outros documentos, a apreensdo, os modos de
funcionamento, bem como o melhor entendimento de uma cultura escolar, ndo podemos
deixar de advertir que ainda hd muito o que se pesquisar, principalmente no que se refere ao
século XIX, onde, ao contrdrio do que se poderia imaginar, havia uma expressiva
quantidade desses objetos, fato verificavel, por exemplo, na massa documental existente no
AGCRI.

Passando para andlise das revistas, as primeiras inventariadas foram as RBE, que
sd0 uma “publicacdo quadrimestral da ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo, em co-edi¢do com a Editora Autores Associados, voltada a
publicacdo de artigos académico-cientificos”, dirigida “a professores e pesquisadores,
assim como a estudantes de graduacdo e pds-graduacdo das dreas das ci€ncias sociais €
humanas”'*. Do ndmero zero, publicado no ano de 1995, até o ano de 2007, no qual a
revista se encontrava no seu trigésimo sexto nimero, pude localizar sete trabalhos sobre o
tema livros, sendo dois referentes ao século XIX". Cabe ressaltar, que seis desses artigos
foram publicados a partir do ano de 2000.

Pelo fato desta revista ser uma publica¢do quadrimestral, destinada a todas as dreas
de educacdo, sendo que a Reuniio da ANPEd apresenta 22 diferentes grupos de trabalho'®,

€ possivel entender o ntimero reduzido de publicacdes acerca dos livros.

14 Informagdes retiradas do site da revista, http://www.anped.org.br/rbe/rbe/rbe.htm.

"> Os sete artigos referentes a livros localizados na RBE sdo os seguintes: “O esquecimento de um livro.
Tentativa de reconstitui¢do de uma tradicio intelectual no campo educacional”, produzido por Zaia Branddo,
Ana Waleska, Vera Maria Henriques, Libania Xavier, Carlos Otdvio Moreira e Maria Paulo dos Santos, tendo
sido publicado na revista de nimero 3, do ano de 1996; “Livros escolares de leitura: uma morfologia (1886 —
1956)”, de Antdnio Gomes Batista, Ana Maria de Oliveira Galvao e Karina Klinke, tendo sido publicado na
revista de nimero 20, no ano de 2002; “Olhares que fazem a “diferenca”: o indio em livros didéticos e outros
artefatos culturais”, produzido por Teresinha Silva de Oliveira, sendo publicado na revista de nimero 22, do
ano de 2003; “A constitui¢do das interacdes em sala de aula e o uso do livro didético: andlise de uma pratica
de letramento no 1° ciclo”, de Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo, Eduardo Fleury Mortimes e Judith
Green, e “Fundamentos filoséficos dos livros didaticos elaborados por Ratke, no século XVII”, de Sandino
Hoff, ambos publicados na revista de nimero 25, no ano de 2004; “Discursos do mundo do trabalho nos
livros didaticos do ensino médio”, por Rosane Evangelista Dias e Rozana Gomes de Abreu, tendo sido
publicado na revista de nimero 32, no ano de 2006; e por ultimo, “Saberes em viagem nos manuais
pedagdgicos: constru¢des da escola em Portugal e no Brasil (1870 — 1970)”, por Vivian Batista da Silva,
sendo publicado na revista de ndmero 35, no ano de 2007. Os artigos referentes ao século XIX, sdo os de
Batista, Galvao e Klinke; e Batista.

16 0s grupos de trabalhos, assim intitulam-se, GT02 — Histéria da Educac¢do, GT03 — Movimentos Sociais e
Educacdo, GT04 — Diddtica, GTO5 — Estado e Politica Educacional, GT06 — Educagdo Popular. GT07 —
Educacio de Criancas de 0 a 6 anos, GTO8 — Formacao de Professores, GT09 — Trabalho e Educacio, GT10 —
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, GT11 — Politica de Educag@o Superior, GT12 — Curriculo, GT13 — Educacdo
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Por fim, me detive na andlise de duas revistas destinadas especificamente a
disseminacdo dos estudos de histéria da educacdo, sendo a primeira a RBHE, que ‘“‘se
propde a ser um canal de divulgacdo da producdo nacional e internacional na drea de
historia da educagﬁo””, (analisei no periodo de 2001 a 2007)18, e a segunda, a RHE
publicada pela Associa¢do Sul-rio-grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagdo
(ASPHE)lg, produzidas no periodo de 1997 a 2007. Com este levantamento, obtive os

seguintes nimeros:

Tabela I1: Artigos sobre livros localizados em Revistas de Histéria da Educacao

N° de revistas N° de artigos referentes a N° de artigos referentes a “livros
pesquisadas “livros escolares” escolares” (Séc. XIX/Brasil)
SBHE 15 6" 3
ASPHE 20 197 13

Fundamental, GT14 — Sociologia da Educacdo, GT15 — Educacdo Especial, GT16 — Educagio e
Comunicacdo, GT17 — Filosofia da Educagdo, GT18 — Educacdo de Jovens e Adultos, GT19 — Educacdo
Matematica, GT20 — Psicologia da Educagdo, GT21 — Afro-Brasileiros e Educag¢do, GT22 — Educacdo
Ambiental, GT23 — Género, Sexualidade e Educacao.

' Informagdes retiradas do site da Revista.

'8 A Revista, de publicacio semestral até 2006, passou a ser quadrimestral a partir de 2007.

" De acordo com o site da ASPHE, a associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da
Educacdo foi criada em 1996, sendo a primeira associacdo de pesquisadores em Histéria da Educacdo a
constituir-se no Brasil. Ela congrega pesquisadores em histéria da educacgdo de diversas institui¢des de ensino
superior do Rio Grande do Sul, tendo como principais atividades a “promocdo de encontros anuais que visam,
sobretudo, debater e qualificar tedrica e metodologicamente os resultados das pesquisas em andamento, e a
publicagdo da revista Histéria da Educacio”.

% Os artigos referentes aos livros publicados na RBHE sio os seguintes: “A idéia de Europa no periodo
fascista: andlise de um livro de histéria da pedagogia” de Giovane Genovese; “Os livros escolares da
“Bibliotéque Bleue”: arcaismo ou modernidade?”, de Jean Hébrard, traducdo de Laura Hansen e Maria Rita
Toledo; “La educacidn fisica Argentina en los manuales y textos escolares (1880-1930) Sobre los ejercicios
fisicos o acerca de como configurar cuerpos ttiles, productivos, obedientes, ddciles, sanos e racionales”, de
Pablo Scharagrodsky, Laura Manolakis y Rosana Barroso; “Uma histéria das leituras para professores: andlise
da producgdo e circulacdo de saberes especializados nos manuais pedagégicos (1930 — 1971)”, de Vivian
Batista da Silva; “A cartilha maternal e algumas marcas de sua aculturacido”, de Iole Maria Faviero Trindade;
“Monteiro Lobato e seus leitores: livros para ensinar, ler para aprender”, de Marco Antonio Branco Edreira.
Os artigos que se referem ao século XIX, sdo os de Hébrard; Scharagrodesky; Manolakes e Barroso;
Trindade.

*! Os artigos publicados na Revista da ASPHE foram os seguintes: “Livros didaticos, sabres disciplinares e
cultura escolar: primeiras aproximagdes”, de Décio Gatti Junior; “A formagdo de professores para o ensino
mutuo no Brasil: o curso normal para professores de primeiras letras do Bardo de Gérando (839)”, de Maria
Helena Camara Bastos; “Jodo de Deus, a cartilha maternal e o ensino de leitura em Portugal”, de Catia Regina
G. A. de Oliveira; “Método analitico, cartilhas e escritores didaticos: ensino da leitura em Sdo Paulo (1890 —
1920)”, de Maria do Rosdrio Longo Mortatti; “A producédo e o uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul:
Queres ler? E Quero ler”, de Eliane Teresinha Peres; “Transferéncia culturais entre metropole e coldnia: o
livro escolar como instrumento da formagdo do cidaddao em Quebec no século XIX”, de Thérese Hamel; “O
Dictionnaire de pédagogie et d’ instruction de F. Busson (1878 — 1887 e 1911): biblia da escola republicana”
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Ao analisar os artigos de tais revistas, assim como os dos congressos mencionados,
alguns estados se destacaram na producdo de trabalhos referentes aos livros escolares:
Minas Gerais (MG), Rio Grande do Sul (RS) e Sao Paulo (SP).

Em MG, a maioria das pesquisas sdo decorrentes das atividades de pesquisadores
ligados a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), dentre os quais se destacam Ana
Maria de Oliveira Galvdo, Antonio Augusto Gomes Batista, Francisca Izabel Pereira
Maciel e Isabel Cristina Alves da Silva Frade. Batista e Galv5022, por exemplo,
organizaram e publicaram o livro, “Leitura: praticas, impressos, letramentos”, no ano de
2005. Galvao também publicou em 2007, o livro “Histéria da cultura escrita: séculos XIX e
XX”. Maciel e Frade, assim como Batista e Galvao, estabeleceram parcerias de trabalho
em torno da temadtica do livro, jd que ambos organizaram e publicaram o livro “Histéria da
Alfabetizacao: produgdo, difusdo e circulacdo de livros (MG-RS-MT séc. XIX e XX)”, no
ano de 2006, possuindo, nesta obra, trés capitulos referentes ao estado de MG, sendo estes,
“Fontes para a histdria da alfabetizacdo e dos livros em Minas Gerais: 0s impressos € 0s
arquivos”, “A Livraria Francisco Alves e suas relacoes com o mercado de livros escolares
de alfabetizacdo, em Minas Gerais”, e “O livro de Lili em Minas Gerais: hegemonia
didética e suas influéncias. Historia da alfabetizacdo: producgdo, difusdo e circulacido de
livros (MG/RS/MT Séc. XIX e XX)”. O trabalho em parceria em torno do livro se repete na

obra publicada por Peres e Tambara em 2003, examinado mais adiante. =

de Patrick Dubois, “O historiador e o livro escolar”, de Alain Choppin; “Trajetérias e natureza do livro
didatico nas escolas de ensino primdrio no século XIX no Brasil”’, de Elomar Tambara; “O livro e a
biblioteca, o documento e o arquivo na era digital”, de Diana Gongalves Vidal; “As cartilhas e a histéria da
alfabetizagc@o no Brasil: alguns apontamentos”, de Francisca Izabel Pereira Maciel; “A leitura, o cinema e os
processos educativos na obra de Jonathas Serrano: problemas metodoldgicos e precaucdes morais da
pedagogia nos anos 1910 — 30”, de André Luiz Paulilo, “A adocdo da cartilha maternal na instru¢éio publica
gadcha”, de lole Faviero Trindade; “Livros e leitores em Policarpo Quaresma”, de Pedro da Cunha Pinto
Neto; “Escolha de livros didaticos de alfabetizagdo: dialogando com permanéncias histéricas e com modelos
atuais de inovacdo”, de Isabel Cristina Alves da Silva Frade; “Os livros didaticos de matemadticas na escola
secundaria brasileira no século 197, de Karl Michael Lorenz e Ariclé Vechia; “O circuito cultural das cartilhas
no primeiro governo republicano sul-rio-grandense”, de Iole Maria Faviero Trindade; “O método Bacadafa:
leitura, escrita e lingua nacional em escolas publicas priméarias da Corte Imperial (1870-1880)”, de Alessandra
Frota Martinez de Schueler, e por ultimo, “O conhecimento em Desenho das Escolas Primdrias Imperiais
brasileiras: O livro de Desenho de Abilio César Borges”, por Glducia Trinchao.

2 Galvio e Batista também publicaram em 2002, juntamente com Karine Klinke, o ja mencionado artigo na
RBE, bem como o artigo “A leitura na escola primdria brasileira”, na revista “Presenca Pedagdgica” de Belo
Horizonte em 1998.

 Trata-se do artigo “Cartilhas de alfabetizacdo e nacionalismo”.
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Cabe destacar que muitos dos autores mencionados foram orientandos de doutorado
da professora Magda Becker Soares, conhecida por seus estudos acerca da alfabetizacdo e
do letramento. Assim como Soares, eles fazem parte do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
escrita (Ceale) da UFMG, estando Francisca Izabel Pereira Maciel na atual direcdo deste
centro. O Ceale “é um 6rgdo da Faculdade de Educac@o da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais de
pesquisa, acdo educacional e documentagdo na drea da alfabetizacdo e do ensino de
Portugués”. Entre os objetivos de pesquisas desenvolvidos pelo Ceale, encontra-se o de
investigar praticas de leitura e de escrita da regido de MG, ou em parceria com
pesquisadores de outros Estados, mantendo, inclusive, um setor de documentagdo e
memoria, “que retinem teses e dissertacOes sobre alfabetizacdo, leitura e escrita, livros
didéticos, cartilhas e manuais de leitura, arquivos privados, livros infantis e juvenis de
literatura, cadernos de professores e alunos, além de cartazes e fotografias que apresentam
um pouco da histéria e do cotidiano das salas de aula do inicio do século XIX aos dias de
hoje.” **

No RS, na producdo de trabalhos referentes aos livros escolares se destacam os
autores Eliane Teresinha Peres, Elomar Tambara, Iole Maria Favieiro Trindade e Maria
Teresa Santos Cunha. A primeira, coordenou no periodo de 2001 a 2004, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), a pesquisa intitulada “Leituras de formagdo docente: producao
e a circulacdo de manuais pedagdgicos no Rio Grande do Sul 1869 — 1970”. Peres foi
autora, juntamente aos trabalhos ja citados, de dois artigos da parte dedicada a Pelotas no
livro organizado por Frade e Maciel (2006), sendo o primeiro “Desenvolvimento do projeto
de pesquisa Cartilhas Escolares em Pelotas (RS): organizacdo do trabalho, fontes e questdes
de investigacdo”, e o segundo, “A producdo e a circulagdo de cartilhas escolares no Rio
Grande do Sul: alguns dados de pesquisa”. Organizou também, junto com Tambara, o livro
“Livros escolares e Ensino da Leitura e da Escrita no Brasil (Séculos XIX — XX)”,
publicado no ano de 2003. Tambara também se destaca como pesquisador de livros, sendo
sua pesquisa atual, iniciada em 2001, voltada para a andlise de textos de leitura utilizados
no Brasil no século XIX nas escolas de primeiras letras. No livro organizado com Peres,

foi autor do artigo “Textos de leitura nas escolas de ensino elementar no século XIX no

* Informacdes retiradas do site do Ceale: http://www.fae.ufmg.br/ceale/
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Brasil”. Ja Trindade, professora da Universidade Federal o Rio Grande do Sul (UFRGS),
publicou em 2004 sua tese de Doutorado intitulada “A inven¢do de uma nova ordem para
as Cartilhas. Ser Natural, nacional e mestra. Queres Ler?”, juntamente com os artigos ja
mencionados e publicados nas revistas e congressos de histéria da educacdo. Cunha
coordenou, no periodo de 2003 a 2006, o projeto “Héspedes do tempo, inquilinos da vida:
um estudo sobre o acervo de livros escolares do Museu da Escola Catarinense”, estando
atualmente, e desde de 2006, se dedicando a pesquisa “Saberes impressos: imagens de
civilidade em textos escolares (Série Pedrinho, de Lourenco Filho) e textos ndo escolares:
composicao e circulacio.(Décadas de 50 a 70 do século XX)”.

A produgdo do RS pode ser explicada em parte pela propria parceria existente com
o Ceale. O livro organizado por Tambara em 2003, por exemplo, e por Frade e Maciel em
2006 sao resultados desta parceria. Em introducdo do primeiro livro, Tambara nos explica

que:

Os textos reunidos nesta coletidnea estdo vinculados, direta ou
indiretamente, ao projeto de pesquisa interinstitucional denominado
Cartilhas Escolares — Idedrios, prdticas pedagogicas e editoriais
(MG, MT, RS, 1870-1996), em andamento desde 2001, numa
parceria entre pesquisadores das universidades federais de Minas
Gerais, Mato Grosso e Pelotas. Trata-se de um projeto que pretende
realizar um levantamento e uma anélise qualitativa da producao das
cartilhas nacionais que circularam no Brasil no periodo de
1870/1996, destacando o material produzido e em circulagdo em
MG, MT e RS. (pag. 7)

Frade e Maciel, na introdugdo do segundo livro, também ajudam a compreender o

desenvolvimento desse trabalho conjunto, nos informando que:

O livro/repertdrio que apresentamos € resultados deste programa de
pesquisa interinstitucional, empreendido no CEALE/FaE/UFMQG,
sob a coordenacdo geral de Isabel Cristina Alves da Silva Frade, e
tem como coordenadores de cada estado: Francisca Maciel (MG,
Eliane Teresinha Peres (UFPel) e Cancionila Janzkovski Cardoso
(UFMT) e sua colaboradora, LLazara Nanci de Barros Amancio. Este
projeto teve inicio no ano de 2001 e os resultados que
apresentaremos foram produzidos em cinco anos de trabalho. No
momento, o projeto se configura como um programa continuo de
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pesquisa sobre a historia dos livros e da alfabetizacdo, nos trés
estados (...). (pag. 15)

As autoras responsdveis pela pesquisa em Mato Grosso, Cancionila Janzkovski
Cardoso e Lazara Nanci de Barros Amancio, ambas da Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), publicaram no livro organizado por Frade e Maciel, trés artigos referentes
a sua regido, sendo o primeiro “Fontes para o estudo da producdo e circulagdo de cartilhas
no estado de Mato Grosso”, o segundo, “Memodrias da trajetéria docente de uma
alfabetizadora: entrecruzando vozes e tecendo fios”, e por ultimo, “Circulac@o de cartilhas
em Mato Grosso e o caso de Ada e Edu”. Ja no primeiro livro do projeto, organizado por
Tambara, somente Amancio foi autora, com o artigo “Cartilhas de ensino de leitura e escola
primaria em Mato Grosso no inicio do século XX”. Ha também que se destacar nesta
regido, o trabalho de Ana Paula da Silva Xavier, também da UFMT, que pesquisou a leitura
e a escrita na escola primdria de Mato Grosso, defendendo no ano de 2006, sob a orientagdo
do professor Dr. Nicanor Palhares, a dissertacdo “A leitura e escrita na cultura escolar
primdria de Mato Grosso (1837 — 1889)”.

No estado de Sdo Paulo, com base no balango feito, destacaram-se Vivian Batista da
Silva, Mércia de Paula Gregorio Razzini, Cétia Regina Guidio Alves de Oliveira e Maria do
Rosério Longo Mortatti. A primeira, Silva, se encontra atualmente ligada a Universidade
Sa@o Francisco em Bragancga Paulista - SP, defendeu mestrado e doutorado sobre manuais
pedagogicos, tendo o primeiro trabalho o titulo, “Histéria de leituras para professores: um
estudo da producdo e circulagdo de saberes especializados nos manuais pedagdgicos
brasileiros”, de 2001, e o segundo ‘“Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos:
construgdes da escola em Portugal e no Brasil (1870-1970)”, de 2006. Juntamente aos
artigos ja citados, Silva publicou em parceria com Anténio Carlos da Luz Correia, o livro
“Manuais Pedagégicos - Portugal e Brasil - 1930 a 1971 - Producdo e Circulagdo
Internacional de Saberes Pedagdgicos”, no ano de 2002. Razzini, tendo experiéncia nas
areas de Educacdo e de Letras, participou como pesquisadora do “Projeto Temdtico
Educacdo e Memoria: Organizagdo de Acervos de Livros Diddticos”, desenvolvido na
Faculdade de Educac@o da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), de 2003 a 2007, o qual
abordaremos mais adiante. Publicou outros artigos sobre livros, além dos ja citados nos

congressos de histdria da educagdo, como, por exemplo, “A Livraria Francisco Alves e a
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expansdo da escola publica em Sao Paulo”, no I Semindrio Brasileiro sobre Livro e Historia
Editorial, realizado em 2004 no Rio de Janeiro; e “Livros e leitura na escola brasileira do
século XX”, no livro organizado por Maria Stephanou e Maria Helena Camara Bastos,
intitulado “Histérias € memdrias da educagdo no Brasil”, de 2005. J4 Oliveira defendeu em
2004 na Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP), dissertacdo de
mestrado intitulada “As séries graduadas de leitura nas escolas primdrias paulistas (1890-
1910)”. E por tltimo, Mortatti, também da Faculdade de Educacao da UNESP, possui livro
publicado sobre o tema intitulado, “Os sentidos da alfabetizagdo (Sao Paulo -1876/1994)”,
de 2005.

Ainda no estado de Sao Paulo, encontramos o Projeto Livres, que é um “Banco de
dados de Livros Escolares Brasileiros (1810 a 2005)”, organizado pelo Centro de Memoria
da Faculdade de Educagdo da USP - CMEUSP -, por intermédio do grupo de pesquisadores
do Projeto Temadtico “Educac@o e memoria: organizacdo de acervos de livros diddticos”.

Segundo seus organizadores, o Banco de Dados Livres,

(...) disponibiliza pela Internet o acesso a producdo das diversas
disciplinas escolares brasileiras desde o século XIX até os dias
atuais e, fornece referenciais e fontes, por intermédio da
recuperacdo de obras e coleta de documentos sobre a producdo
didética, legislagdo, programas curriculares, catdlogos de editoras,
etc. A organiza¢do do Banco de Dados LIVRES se insere no projeto
tematico "Educacdo e Memoria: organizacdo de acervos de livros
didaticos", financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP), no Centro de Memoéria da
Educacdo Escolar, da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo (CME). A organizagdo do LIVRES caracteriza-se por ser
alimentado e ampliado constantemente pelas pesquisas de uma
equipe de especialistas da drea, que analisam o livro diddtico em
suas diferentes vertentes: conteidos das diversas disciplinas,
processo de produgdo e histdria das editoras, memoria e usos dos
livros em salas de aula. Trata-se de um projeto de pesquisa que tem
se desenvolvido no CME com apoio da Biblioteca da FEUSP e
convénios internacionais, visando intercAmbios para estudos
comparados e acompanhamento das pesquisas em outras
instituigées.25

% Informacio retirada do site: http:/paje.fe.usp.br/estrutura/livres/index.htm.
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O Livres € coordenado pela professora Circe Maria Fernandes Bittencourt da
FEUSP, tendo pesquisadores coordenadores®® e pesquisadores associados”’. Em novembro
de 2007, o CMEUSP promoveu o “Simpdsio Internacional Livro Didatico: Educacdo e
Histéria”, na FEUSP e, segundo seus organizadores, esse encontro, foi o “(...) primeiro
concretizado no Brasil tendo como base os estudos do livro diddtico em uma perspectiva
histérica, com debates sobre os fundamentos teérico-metodolégicos das pesquisas.”” O
encontro contou com 34 comunicacdes coordenadas (CC)29, reunindo coordenadores de
diferentes paises (Brasil, Franca, Itdlia, Portugal, Espanha, Argentina e Canadd),
publicando, aproximadamente, 175 trabalhos. Tais dados tornam-se mais um indicio da
ampla quantidade de pesquisas sobre os mais variados aspectos do livro escolar.

Dentre os pesquisadores coordenadores do Livres, encontramos a presenca da
professora Carlota Boto, também da FEUSP, e Kazumi Munakata da PUC-SP. A primeira
dedicou-se de 2003 a 2007, ao projeto “A histéria da escola em Portugal e no Brasil:

circulacdo e apropriacdo de modelos culturais”, no qual pesquisava os manuais didaticos de

26 Atualmente, os professores coordenadores sdo os seguintes: Carlota Boto (FEUSP), Kazumi Munakata
(PUC-SP), Cecilia Hanna Mate (FEUSP), Antonia Terra (PUC-SP), Cristina Casadei Pietraréia (FFLCH-
USP), Mansur Lutfi (UNICAMP), Eulina Pacheco Lutfi, Marcia de Paula Gregorio Razzini (PUC-SP), Katia
Helena Alves Pereira (Prof* do Colégio Marista Arquidiocesano), Yassuko Hosoume (IFUSP) e Cristiano
Mattos (IFUSP).

*7 Os professores associados ao projeto Livres sdo, Arlete Medeiros Gasparello (UFF), Conceigdo Cabrini,
Francisca Izabel Pereira Maciel (UFMG - CEALE), Glauce Soares Casimiro (UNIDERP - Campo Grande-
MS), Ingrid Hotte (Mackenzie), Vera Lucia Cabana Andrade (NUDOM/UEC - Colégio Pedro II-RJ), Maria
Aldaiza Martins (FIG), e Maria Inés Martins (PUC-MGQG).

*¥ Trecho retirado da apresentacio do Programa e Caderno de Resumos do mencionado simpésio.

¥ Sendo as seguintes: CCO1 — Fontes, atores e cendrios do livro didético de Histdéria; CC02 — Matemaética/;
nimeros e operagdes no discurso do livro didético; CCO3 — Livros didaticos de Ciéncias: Biologia e Quimica;
CC04 — A Historia nos livros didaticos: relatos e saberes; CC0O5 — Saberes escolares, literatura e linguagem;
CCO6 — Iconografia, memdria e histdria: imagens e textos; CCO7 — Autores e edi¢des de livros didaticos de
Histéria; CC08 — Pedagogia e manuais escolares de formacdo de professores; CC09 — Gramatica, literatura e
questdes de leitura; CC10 — Higiene e Biologia na histéria do livro didatico; CC11 — Autores e editores:
produgio e circulagdo do livro didético; CC12 — Manuais de leitura, civilidade e cadernos escolares: notas de
formagdo; CC13 — Novos ambientes do livro diditico; CC14 — Cidades, regides e livros escolares: topicos;
CC15 — Letramento, textualizagd@o e biblioteca infantil; CC16 — A educag¢do matemdtica em formacdo; CC17
— Editoras, autores e contetdos: livros de Fisica e Quimica; CC18 — O livro didatico como fonte e objeto de
pesquisa; CC19 — As vozes e os ecos dos livros de leitura: prescricdes e usos; CC20 — Livros diddticos de
Histéria em tempos autoritdrios; CC21 — Lingua portuguesa e linguas estrangeiras: gramdticas e discursos;
CC22 - Politica do livro diddtico e sistemas de ensino; CC23 — Gramatica e literatura; poesia e livros de
leitura; CC24 — Cultura escolar e livro didético: vivéncia e violéncia; CC25 — Estudos sociais, Nacionalismo e
Sociologia na historiada producdo didatica; CC26 — Livros didaticos de Geografia: politica e curriculo; cc27 —
Imagens e linguagens nos livros didéticos; CC28 — Livros didéticos: leituras e produgdes de texto; CC29 —
Cartilhas e métodos de ensino de ler e escrever; CC30 — Nacdo, cidadania e civismo na cultura escolar; CC31
— Ciéncias: producdo de livros didaticos e contetidos; CC32 — As artes do curriculo: musica e contos patrios;
CC33 - Lingua Portuguesa: géneros do discurso e arte de escrever; e por dltimo, CC34 — Saberes escolares da
escola primaria: memoria e histdrias.
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Augusto Coelho, autor portugués, que estiveram em voga em cursos de preparacdo do
magistério no Brasil da primeira metade do século XX. Outro “intelectual portugués” eleito
por Boto em seus estudos, foi Francisco Julio Caldas Aulete, ao qual dedicou o estudo de
sua cartilha, publicando o artigo, “Aprender a ler entre cartilhas: civilidade, civilizacio e
civismo pelas lentes do livro didatico”, em 2004 na revista “Educagdo e Pesquisa”, entre
outros trabalhos. J4 Munakata, reconhecido estudioso de livros escolares, coordenou de
2003 a 2007, o projeto “A politica de livro didatico no regime militar: da Campanha do
Livro Didético e Manuais de Ensino (CALDEME) /Campanha Nacional de Material de
Ensino (CNME) a comissdao do Livro Técnico e Didatico (COLTED) e a Fundacdo
Nacional de Material Escolar (FENAME)”. Atualmente coordena, desde 2002, o projeto
“Histéria das disciplinas escolares e do livro diddtico”, bem como integra o projeto
“Manes” (Manuales Escolares). O “Manes” € um centro de investigacdo, que tem como
objetivo, “(...) la investigacion de los manuales escolares producidos en Espaiia, Portugal y
América Latina durante los siglos XIX y XX*°, com a constru¢do de um banco de dados
dos livros didaticos produzidos nesses paises. Para isto, conta com uma rede de institui¢des
e pesquisadores associados, incluindo duas Universidades brasileiras, a PUC-SP e a UFPR.

Na FEUSP também encontramos a professora Diana Gongalves Vidal, que produziu
os livros, “O exercicio disciplinado do olhar: livros, leituras e priticas de formagdo docente
no Instituto de Educagdo do Distrito Federal (1932-1937)”, no ano de 2001, bem como
“Culturas escolares: estudo sobre praticas de leitura e escrita na escola publica primaria
(Brasil e Franga, final do século XIX)”, no ano de 2005. Juntamente a estas obras, Vidal ja
produziu também artigos publicados em revistas de educacdo, nas quais também aborda
estudos sobre livros escolares, como, por exemplo, “Julia Lopes de Almeida e a educacdo
brasileira no fim do século XIX: um estudo sobre o livro escolar contos infantis”, publicado
na Revista de Educagdo Puablica, no ano de 2004.

No Rio de Janeiro (RJ), Arlette Medeiros Gasparello da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal Fluminense (UFF), se destaca na drea de histéria da educagdo como
pesquisadora de livros escolares. Gasparello defendeu doutorado no ano de 2002 sobre o
tema, com a tese “Construtores de identidades: os compéndios de Histéria do Brasil do

Colégio Pedro II (1838-1920)”, tendo publicado a mesma, em livro, com o titulo,

% Informacio retirada do site: http://www.uned.es/manesvirtual/portalmanes.html




37

“Construtores de identidades: a pedagogia da nacdo nos livros diddticos da escola
secundaria brasileira”, no ano de 2004.

Também no RJ, a professora Alessandra Schueler da UERJ, coordena desde 2007, o
grupo de Estudo “Intelectuais, Impressos e Sociabilidades”, do qual fago parte, que visa
aprofundar a investigacdo no campo da Histéria dos Impressos, dos Intelectuais e suas
redes de sociabilidade no Brasil (1850-1910), privilegiando os impressos, os livros
escolares e para-escolares, os manuais e os textos produzidos por professores primarios e
secunddrios nos varios ambitos da produgdo escrita e em espacgos diversos de sociabilidade
(imprensa, associa¢des profissionais, sociedades literdrias, cientificas, pedagdgicas, clubes
literérios, escolas e colégios, entre outros). Schueler publicou em 2005, juntamente com o
ja citado artigo da Revista da ASPHE, o artigo “El metodo Bacadafa: lectura, escritura y
lengua nacional en escuelas publicas de ensefianza primaria de la Corte imperial (1870-
1880)”, no “Anudrio Historia de La Educacion”, periddico oficial da Sociedade Argentina
de Histéria da Educacao.

Ao analisar os autores que tém escrito sobre livros escolares, foi possivel perceber
que este tema desperta o interesse de historiadores da educacdo, como fora demonstrado
nos exemplos aqui enumerados, mas também tem estado no foco de pesquisadores de
diferentes dreas do conhecimento, como histéria, comunicacao, literatura, e antropologia,

como veremos no proximo item.

1.3 — Livro escolar: o interesse de diferentes areas

No RJ, considerando-se a base de dados com que trabalhei, pudemos observar os
estudos de Gasparello da UFF e Schueler da UERJ, como pesquisadoras de livros escolares
vinculadas a drea de histoéria da educacdo. Contudo, em outros campos de ensino, diferentes
autores se dedicam a estes objetos escolares. Anibal Braganca, por exemplo, também
vinculado a UFF, é um desses nomes.

Atualmente, Braganca atua como docente do Departamento de Estudos Culturais e
Midia e do Programa de P6s-Graduacio em Comunicac¢do, do Instituto de Arte e
Comunicagio Social (IACS). E coordenador do LIHED/UFF - Nicleo de Pesquisa do Livro
e da Historia Editorial no Brasil, que promoveu no RJ, o I Seminério Brasileiro sobre Livro

e Histéria Editorial com o tema “Coléquio do Sesquicentendrio: Francisco Alves na
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histdria editorial brasileira”, em novembro de 2004. Bragan¢a também media trés grupos na
internet, que versam sobre assuntos ligados aos livros, sendo eles, o Cultura Letrada, o
Nucleo Produgao Editorial e por ultimo, Ler, escrever e contar’!. Desde 2003, seus projetos
de pesquisa, referem-se ao estudo sobre livros escolares. No periodo de 2003 a 2005, seu
projeto intitulava-se “Francisco Alves na Histéria Editorial Brasileira 1850-1920”. De 2005
a 2007, coordenou o projeto, “Livro e Historia Editorial no Brasil”. Atualmente, possui dois
projetos em andamento, “Cultura escrita no Brasil - Momentos de formagao (1795-1925)”,
e “Memodria editorial: preservando fontes primdrias para a histéria da vida literdria
brasileira (1854-1954)”. Bragancga é autor de vdrios artigos e obras que tratam sobre a
Historia do Livro, a Histéria Editorial Brasileira, e a Editoracdo, e Politicas Publicas para o
Livro e a Leitura no Brasil.

Na mesma Universidade de atuacdo de Bragancga e Gasparello, encontramos, na drea
de histéria, a pesquisadora Alexandra Lima da Silva, com dissertacdo recentemente
defendida no presente ano de 2008, intitulada “Ensino e mercado editorial de livros
didaticos de Histéria do Brasil. Rio de Janeiro, 1870-1924”. Este trabalho foi desenvolvido
sob a orientacdo da professora Laura Antunes Maciel. A autora, jd na graduacgdo, dedicava-
se a estudar os livros de historia, produzindo a seguinte monografia, “Entre vinculos e
circulos: livros didaticos de Historia do Brasil - autores e publico leitor entre 1838-1924".

Também na drea de histdria, s6 que vinculada a Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro (PUC-RJ), encontramos Selma Rinaldi de Mattos, que também se dedicou,
assim como Lima, a estudar livros destinados ao ensino de historia. Mattos defendeu
mestrado e doutorado sobre o tema, tendo sua dissertacdo, publicada em livro, o seguinte
titulo, “Brasil em Licdes. A historia do ensino de histéria do Brasil através dos manuais de
Joaquim Manuel de Macedo”, obtida no ano de 1993, e a tese, “Para formar os brasileiros.
O Compéndio da Historia do Brasil de Abreu e Lima e a expansdo para dentro do Império
do Brasil’, defendida em 2007.

Em S3o Paulo, encontramos iniciativas de estudos sobre a histéria do livro
desenvolvidas no campo da literatura, com o projeto “Memdria de Leitura”, coordenado

pelas professoras Marcia Abreu e Marisa Lajolo. Esse projeto, desenvolvido junto ao

31 Os grupos na internet mediados por Bragangca possuem, respectivamente, os seguintes endereos,
http://groups.google.com/group/cultura-letrada;  http://groups.google.com/group/intercom-nucleo-producao-
editorial; e http://ler-e-escrever.blogspot.com .
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Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), €
voltado para pesquisas sobre a histéria da leitura e do livro no Brasil e tem como objetivo
“disponibilizar bibliografia, dados e fontes primarias para pesquisadores da drea, bem como
difundir o resultado das pesquisas desenvolvidas por seus pesquisadores”.*” Suas
coordenadoras, Abreu e Lajolo possuem varias obras dedicadas ao estudo do livro e da
leitura no Brasil. A primeira publicou, por exemplo, juntamente a vdrios artigos e trabalhos
sobre o tema, livros, como, “Leituras no Brasil”, em 1995; “Leitura, Histéria e Histéria da
Leitura”, em 2000; “Os Caminhos dos livros”, em 2003, “Cultura letrada - literatura e
leitura”, em 2006, entre outros. Ja Lajolo publicou, “A formacgado da leitura no Brasil”, em
1996; “Literatura: leitores e leitura”, em 2001; “Leitura rarefeita: livro e leitura no Brasil”,
em 2002; entre outros.

Neste mesmo estado, encontramos também Alessandra El Far, que possui mestrado
e doutorado em antropologia pela USP, cursando atualmente seu pds-doutorado no Nicleo

de Estudos de Género (Pagu) da Unicamp. El Far € autora, entre outras obras, do livro “O

livro e a leitura no Brasil”, publicado em 2006, uma das obras utilizadas em meu trabalho.

skekok

Ao apresentar pesquisas atuais de diferentes dreas de ensino sobre os livros
escolares, ndo tenho o intuito de citar todos os pesquisadores que se dedicam ao estudo da
histéria do livro no Brasil, até porque, ndo teria folego para tal fun¢do neste momento. O
objetivo foi o de organizar uma amostra significativa da quantidade de autores que se
interessam por este objeto, apresentando, mesmo que parcialmente, elementos que ajudem a
pensar o atual estadgio de pesquisas sobre os livros escolares.

Como foi possivel observar por meio desta apresentagdo, hd distintas maneiras de se
trabalhar com o tema em questdo, pois € possivel dar diferentes &énfases a estes objetos.

Como nos alerta Bittencourt (2004),

Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro didédtico é
pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como

32 Informacdes retiradas do site: http://www.unicamp.br/iel/memoria/
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suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas
disciplinas e matérias escolares; e, ainda, como veiculo de valores,
ideoldgicos ou culturais. (pag. 1)

Nos trabalhos aqui apresentados, hd autores que optam por examinar uma unica
obra e sua relevancia para a época de circulacdo; ha outros que focalizam determinado
autor, analisando sua vida e producdes; hd os que se atém a livros de determinado género
literdrio ou disciplina escolar e hd os que buscam examinar os manuais que circularam em
determinado periodo, por exemplo.

A diversidade das maneiras pela qual este objeto vem sendo trabalhado pode ser
explicada, ainda de acordo com Bittencourt (1993), pelo fato do uso e da posse do livro
estar inserido em uma complexa teia de relagdes e de representacdes sociais.

Sobre balancos bibliogréficos feitos no Brasil, Bittencourt (2004), conclui que:

Os balangos bibliograficos mostram que houve uma tendéncia,
iniciada na década de 1960, de se analisarem os contetdos dos
livros escolares privilegiando a dentincia do carater ideolégico dos
textos. Tal abordagem ocupava e ainda ocupa um lugar de destaque
nas pesquisas nacionais e de vdrios outros paises, cujo enfoque
sobre as ideologias subjacentes aos manuais permanece. Mas nos
ultimos anos hd mudancas de abordagens, que integram reflexdes
de cardter epistemoldgico, essenciais para a compreensdo da
constituicdo das disciplinas e saberes escolares. Paralelamente as
analises sobre os conteudos, foram sendo acrescidas outras
temdticas, notadamente as relacdes entre as politicas publicas e a
producdo diddtica, e evidenciando o papel do Estado nas
normatizacdes e controle da produgdo.

A partir dos anos 80, muitos dos problemas relacionados ao
conteido ou ao processo de produg@o e uso do livro didético por
professores e alunos passaram a ser analisados em uma perspectiva
histérica, constituindo-se tais andlises em uma das vertentes mais
importantes desse campo de investigagdo. Os objetivos centrais de
tais andlises sdo o de situar o processo de mudangas e permanéncias
do livro didético (...). (pag. 2)

Com base nestes levantamentos das pesquisas referentes aos livros, foi possivel
perceber a importincia da criacdo de projetos de pesquisas que buscam integrar diferentes

autores com interesses proximos acerca do tema, como € o caso do “Ceale”, com sede na
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UFMG, bem como o “Livres”, na USP, e o projeto “Memoria de Leitura”, na Unicamp. O
funcionamento desses projetos, com seus bancos de dados, divulgacdo dos trabalhos
realizados, bibliografias atualizadas, e a disponibiliza¢do de suas informac¢des em sites na
internet, podem contribuir para o desenvolvimento da pesquisa na drea, pois permitem a
consulta e os trabalhos de diferentes institui¢des, ampliando o debate e contribuindo para a
consolidacdo do campo. Niao coincidentemente, os estados que sobressairam na pesquisa
feita foram os que organizam, participam, ou possuem parceria com os referidos projetos
coletivos.

Cabe ressaltar que uma parcela significativa dos estudos realizados sobre os livros
escolares, principalmente de pesquisadores ligados ao Ceale, dedica-se aos estudos sobre a
leitura e a escrita. Contudo, vale observar que tal foco de andlise ndo se restringe a
pesquisadores de MG, sendo uma prética desenvolvida em outras regides brasileiras, fato
este que podemos compreender, principalmente quando se remete ao século XIX, pela
significativa quantidade de politicas e, conseqiientemente, de livros, que tinham como
objetivo orientar a “alfabetizacdo™ da populagdo brasileira, j4 que neste periodo, de
acordo com Faria Filho (2000), para a elite brasileira, a escola para os pobres, mesmo em se
tratando de brancos e livres, ndo deveria ultrapassar o aprendizado de primeiras letras.

Ao observar a caréncia no estado do RJ desse tipo de pesquisa, e ao verificar a
expressiva quantidade de documentos referentes a Corte Imperial, que permitiriam o inicio
desse estudo, optei por aprofundar esse foco nesta pesquisa sobre os livros escolares. Desta
maneira, com o trabalho que ora apresento, busco me inserir no debate e contribuir para o
melhor entendimento do ensino da leitura e da escrita na Corte Imperial.

Por fim, o trabalho tem o intuito de oferecer elementos que permitam pensar como a
escola agiu na passagem de uma sociedade sem escrita, para uma sociedade da escrita,
explorando questdes como: com que materiais a institui¢do escolar operou? Como a escola
primdria lidou com os livros? Valendo-se da acdo de que sujeitos? Experimentando que
tipo de problemas? Recorrendo a que tipo de ciéncias? Neste sentido, se tomarmos o livro

como uma espécie de guia dos mestres da escola, ou mesmo, o grande mestre da escola,

33 - P . -
Trago este termo entre aspas, pois nao era comum o0 seu uso no periodo estudado, e sim, “a difus@o da
leitura e da escrita”.
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cabe analisar como este artefato foi produzido e trabalhado para inscrever os iletrados no

universo das letras.
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II - O LIVRO NO BRASIL: PRODUCAO,
CONTROLE E CIRCULACAO

O livro portanto estd para o mundo moral
na mesma razdo em que o celeiro estd para
o mundo fisico. Como o celeiro guarda o
alimento do corpo, o livro guarda o
alimento do espirito, ou é o depositdrio das
ciéncias, das leis, da memdria, dos
acontecimentos, dos usos, dos hdbitos e dos
costumes.

Dai vem que o livro é um dos motores do
mundo, ou que a sua influéncia compreende
a vida material, moral e intelectual dos
pOovos.

Homem, vos educais na experiéncia que o

livro representa.
(Oliveira, 2003, pag. 273)
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2.1 - A circulacio das primeiras obras

De acordo com Hallewell (1985), no periodo colonial a administragdo do Brasil era
tdo rudimentar e a populacido tdo pequena e espalhada por uma drea tdo vasta que a
inddstria impressora ndo era administrativamente necessdria nem economicamente
possivel. Contudo, tal fato ndo significa que ndo circulassem livros neste periodo. Como
nos alerta Abreu (2005), o Brasil era, sim, um lugar sem imprensa, mas ndao sem livros. O
estudo da documentagdo produzida por 6rgdos censores demonstra que havia leitores na
Colonia, ao contrdario do que muitas vezes se afirma. (Abreu, 2003, pag. 87). Desde
meados do século XVIII, aqueles que viviam aqui recorriam com freqiiéncia a importagao
para obter livros de que necessitavam, ou que queriam manter junto de si. Ainda segundo
Abreu (2003), o movimento de livros em dire¢do ao Brasil era muito mais intenso do que
entre as cidades portuguesas e extraordinariamente superior ao registrado em relacdo as
outras colonias™.

Para remeter os livros ao Brasil era necessdrio obter autorizacdo da censura lusitana
que registrava minuciosamente as solicitacbes e os despachos. Tal prética seria
extremamente controlada pelas autoridades governamentais. De acordo com Abreu (2003),
quando se tratava de controlar os suditos, a coroa portuguesa ndo media esforcos. Assim,
“Em 1768, a religido, a monarquia o sossego publico, 0 Bem comum do Reino pareciam
ameacados pela circulacdo de livros e escritos. Nao obstante houvesse trés instituigdes
responsdveis pelo controle da divulgacdo de idéias — o Santo oficio, o Ordinédrio e o
Desembargo do Pago — sua atuacgdo parecia ineficaz”. (Abreu, 2003, pag. 21). Ineficaz, pois
embora os censores tomassem tantos cuidados e fossem tdo meticulosos, ndo eram capazes
de impedir o acesso aos livros proibid0s35. O contrabando tornou-se, entdo, um dos meios
pelo qual se poderia conseguir a entrada de livros nos pais. *°. Assim, ainda de acordo com

Abreu (2000a), se o Rei cuidava para que a coldnia ndo tivesse idéias emancipacionistas

** Entre 1769 a 1826, registraram-se em torno de 700 pedidos de autorizagdo para envio de livros para o Rio
de Janeiro. Para todo o Brasil, mencionam-se 18.903 obras nos pedidos de licenga, contendo, sobretudo textos
religiosos e profissionais. (Abreu, 2003, pag. 27).

3 De acordo com Abreu (2000a), a partir do estudo dos autos de devassas, contatou-se que escritos como os
de Mably, Raynal, Montesquieu, Rousseau, Voltaire estavam presentes em bibliotecas mineiras, baianas e
cariocas desde o século X VIII.

36 Para saber sobre as praticas relacionadas aos livros no Brasil Colonial, consultar Abreu (2000, 2000a, 2003,
2005) e Moraes (1979).
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fomentadas pela instrucdo e pela leitura, os sujeitos que aqui viviam eram capazes de
iniciativas variadas no sentido de tomar contato com a cultura letrada.

Para El Far (2006), esse sistema de muitas hierarquias, associado aos tramites
burocraticos, custos do transporte e censura lusitana, ficou inicialmente concentrado nas
maos da Inquisi¢do e, depois, comandado pelos funciondrios da Real Mesa Censoria, criada
em 1769. Esse regime de controle do impresso afastou a grande maioria da populagdo
brasileira de um contato mais préximo e rotineiro com o texto impresso, contribuindo
também para afastar possiveis propagacoes de determinadas idéias politicas e progressistas.
Cabe ressaltar que juntamente com os custos de transporte mencionados por El Far, havia
também os custos de compra da obra, j4 que os livros eram objetos de valores elevados.
Assim, € possivel imaginar que os escravos que aqui viviam, bem como os libertos pobres,
ndo teriam condi¢des de adquirir tais objetos, reduzindo, assim, seu publico consumidor.

Ap6s a transferéncia da Corte para o Rio de Janeiro, novas formas de contato com
os livros se abriram, ainda que constantemente supervisionadas por organismos censores.
(Abreu, 2003, pag. 29). Em 13 de maio de 1808, D. Jodo VI fundou a Impressao Régia, que
seria destinada a publicar os papéis oficiais do governo e “todas e quaisquer outras obras”.
De acordo com El Far (2006), passado poucos meses dessa criagdo, devido a falta de outras
tipografias no pais e pela demanda de feitos ligados a arte, cultura e oratdria, o governo
portugués deu a Impressdo um “uso mais difuso, permitindo em seus prelos a passagem de
textos literdrios e de conhecimentos gerais”. (pag. 16). Contudo, Neves e Ferreira (2006),
trazem indicios de que tal estabelecimento ndo conseguia suprir com as demandas de
impressao existentes, ao relatar o caso do livreiro Manuel Joaquim da Silva Porto, que em
1821 solicitou licenca para mandar vir de Portugal todos os elementos necessdrios para
montar uma tipografia no Rio de Janeiro, e, “Para justificar tal solicitacdo, relatava a
morosidade do trabalho da Tipografia Régia, que ndo podia vender a metade das obras que
devia imprimir”. (Neves e Ferreira, 2006).3 7

Para Abreu (2003), a transferéncia da Familia Real teve forte impacto no cendrio
cultural e, por conseguinte, na circulagcdo de livros, fazendo aumentar significativamente o

numero de “belas-letras” disponiveis. (pdg. 29). Até o ano de 1822, a Impressdo Régia

37 Para saber mais sobre os livreiros dos oitocentos, Manuel Joaquim da Silva Porto e Paula Brito, consultar
Neves e Ferreira (2006).
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manteve o monopdlio de imprimir no Rio de Janeiro, e mesmo passado este periodo, a
Corte continuou tendo uma expressiva participagdo na producdo dos livros impressos, ja
que, de acordo com Hallewell (1985), ela atraia a nata do talento literdrio e intelectual do
pais, e os produtos de suas editoras gozavam de um prestigio de ambito nacional, o que
inexistia em quaisquer outros centros urbanos. Este fato, aliado ao de possuir uma
populacdo muito maior (o dobro da segunda cidade em tamanho, segundo o censo de 1872)
e sua conveniente posi¢do geografica, garantiam-lhe um mercado muito mais amplo que os
de suas concorrentes, o que, por sua vez, lhe proporcionava ganhos significativos com o

crescente mercado dos livros, juntamente com o de jornais, revistas e almanaques.

2. 2 - O aparecimento dos livros escolares

Como ja mencionado, o século XIX pode ser caracterizado como um periodo de
invencdo e construcao do sistema educacional estabelecido pelo Estado Imperial, sendo um
periodo rico em discussdes relacionadas a educacdo, envolvendo autoridades e diversos
segmentos da sociedade™. Na Corte Imperial, formada por uma populagio extremamente
heterogénea, a escola foi percebida como um espaco que poderia ser responsavel pela
criacdo de uma determinada ordem, ou seja, do disciplinamento desses distintos sujeitos e,
nestas propostas de controle dos individuos, o livro foi entendido como um dos veiculos de
viabilizacdo e sustentacdo das politicas governamentais.

Os primeiros livros escolares foram impressos pela Impressdao Régia. (Hallewell,
1985). De acordo com Tambara (2002), neste periodo de monopdlio da Impressdo Régia,
muito pouco foi produzido em termos de livros escolares para utilizacdo na escola
elementar no Brasil, devido as limitacdes da estrutura educacional na época. Entretanto,
ainda de acordo com o autor, pode-se observar que estava se estruturando um mercado
consumidor de livros escolar bastante atraente.

Em 1822, com o fim deste monopdlio, a andlise de documentos acerca deste tipo de
material indica que durante um extenso periodo, at¢ meados do século XIX, muitos dos
compéndios aqui utilizados eram importados da Europa e traduzidos no Brasil, acdo que
também pode ser explicada por questdes econdmicas, jd que a compra do produto europeu

saia mais barata e de melhor qualidade do que o produzido no Rio de Janeiro.

3 Para saber mais sobre as acdes de escolariza¢io na Corte Imperial, consultar Gondra (2008).
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Para Tambara (2002), este periodo pode ser identificado, em termos geograficos,
pela produgdo portuguesa, francesa e do Municipio da Corte, caracterizado por uma
multicomposi¢do de formas e sitios geograficos na producdo de textos didaticos, ja que,
“Houve obras, cuja primeira edicdo foi feita no Brasil, segunda na Franca e terceira em
Portugal. Houve outras em que parte era feita na Franca ou parte feita no Brasil, etc.”. (Pag.
29).

A importagdo de livros da FEuropa, ao lado das vantagens econdmicas,
proporcionava uma troca de interesses entre o Brasil e estes paises ja que, segundo
Hallewell (1985), o Brasil oferecia perspectivas particularmente atraentes, na medida em
que havia conquistado as vantagens econdmicas da Independéncia, sem prejuizo de sua
continuidade politica. O Brasil prometia estabilidade e prosperidade, somados a uma
receptividade excepcional a todos os adornos, principalmente da cultura francesa, a
despeito das tensdes ocorridas no vasto territério. Na esteira de um projeto de nag¢do ou de
um nacionalismo recém-descoberto, o Brasil passou a responsabilizar a heranga portuguesa
pelo atraso nacional e a identificar tudo o que era externo, sobretudo europeu, como
moderno e progressista. Este tipo de relacdo também nos ajuda a compreender o fato das
primeiras editoras instaladas no Brasil serem oriundas da Franga. Como exemplos desta
presenca, tém-se a Garnier e a Laemmert, editoras que dominaram a drea editorial no século
XIX.

Porém, no Brasil oitocentista, ndo havia apenas editoras oriundas da Franca. De
acordo com Silva (2008), os “negociantes de livros” compunham um painel de diferentes
nacionalidades na cidade do Rio de Janeiro, eram portugueses, como ‘“Nicolau Alves”, da
Livraria Classica; “Luiz Ernesto Martin”, da Livraria Portuguesa; os j4 citados franceses,
“Garnier” e “Villeneuve”; alemdes, “J H Auller, Livraria Alema” e brasileiros, como Pedro
da Silva Quaresma, da Livraria Quaresma, dentre outras. Essa era a composi¢dao da
paisagem editorial de meados do século XIX aos anos iniciais do século XX, indicando,
assim, a existéncia de um comércio livreiro processado nas principais ruas do centro da
cidade, com destaque para a famosa Rua do Ouvidor e adjacéncias, redutos das principais
livrarias da cidade daquele momento.

Dos livros que ndo eram importados e traduzidos, uma expressiva parcela era

fabricado por editoras particulares pois, neste periodo, de acordo com Bittencourt (1993), o
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livro didético foi se transformando em uma importante mercadoria das empresas editoriais
que se aliaram ao Estado na divulgagdo dessa producdo cultural que tendia a se ampliar, ja
que desde 1827, ou seja, desde o fim do monopodlio da Impressio Régia, seguiu-se o
descompromisso estatal com publicagdes de compéndios escolares. Embora o Estado
liberal considerasse este objeto cultural peca fundamental na transmissdo do saber escolar,
cedeu a iniciativa particular o direito de fabrica-lo. As editoras, ao conquistarem o direito
de produzir e divulgar o “livro diddtico”, trataram de transforma-lo em uma mercadoria
inserida na logica capitalista. Assim, a segunda década do século XIX marcou a
transferéncia da producdo didatica para as editoras particulares que comegaram a se instalar
no Brasil.

De acordo com Bittencourt (2004), até 1885, trés editoras se destacaram na
producdo de obras diddticas: Laemmert, Garnier, e a Nicolau Alves. Segundo El Far
(2006), a Laemmert privilegiou a confec¢ao de volumes bem encadernados e ilustrados
com primor e requinte. J4 sobre a Garnier, dizia-se que para conseguir seu selo editorial,
era preciso antes conquistar o apreco dos criticos literdrios, assinar colunas na grande
imprensa ou ter algum destaque na vida politica do pais. (El Far, 2006, pidg. 21). Para
Hallewell (1985), Baptiste Garnier se tornou o primeiro editor a fazer um esforco real para
atender as necessidades de livros escolares brasileiros, assumindo o risco comercial dessa
iniciativa.> Segundo Hallewell (1985), estas editoras ndo podem ser vistas como
competidoras diretas, ji4 que desde o inicio seus interesses tenderam a divergir. A Garnier
concentrou-se em literatura e também nos escritores franceses da moda, tendo publicado
poucos livros de histéria, pois este assunto, bem como os que abordaram o dominio da
ciéncia, eram de interesses da Laemmert.

Ja sobre a Nicolau Alves, Braganca (2004), nos informa que, fundada como livraria
cléssica, depois Livraria Alves e, por ultimo, Livraria Francisco Alves, ela veio a se tornar
a maior livraria-editora do pais por volta de cinqiienta anos, entre as ultimas décadas do
século XIX e as primeiras do século XX. No final do século XIX, o livreiro-editor
Francisco Alves jad havia conseguido concentrar em sua empresa a responsabilidade de

publicagdo e distribuicdo de grande parte dos livros adotados nas escolas do peu’s.40

% A Garnier iniciou seus trabalhos em 1844 e a Laemmert em 1838.
40 Para saber mais sobre a livraria Francisco Alves, consultar Braganga (1999, 2004).
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De acordo com Silva (2008), uma especificidade da produgdo editorial no periodo
aludido era a divisdo no processo de producdo, sendo importante demarcar diferencas,
dentre as quais temos as fun¢des dos tipdgrafos, encadernadores, editores e livreiros.
Muitos eram “livreiros”, isto €, donos de livraria, onde os livros eram vendidos; alguns,
“livreiro-editores”, isto €, possibilitavam a difusdo do livro, assumindo também o papel de
intermedidrio entre o autor e o publico, além de venda de livros; e ainda existiam os que
vendiam, editavam e imprimiam livros ao mesmo tempo. Havia também as tipografias, que
eram responsdveis pela impressdo que, muitas vezes, eram pagas pelo proprio bolso do
autor. Neste caso, isto afetava os menos “renomados” no mercado. Deste modo, para a
autora, ndo hd como entender o mercado de livros sem atentar para o importante papel das
tipografias.

Segundo El Far (2003), para além dos trabalhos usuais de impressdo de cartazes,
folhetos, convites, panfletos politicos, alguns tipégrafos intensificaram o trabalho de edi¢ao
de livros. Os livros publicados pelas tipografias ndo representavam uma particularidade de
finais do século XIX. Pelo contrdrio, no Brasil, desde o inicio da impressdo, os literatos
recorriam aos proprietdrios dessas firmas para divulgar suas obras (pag. 45).

Ainda de acordo com Silva (2008), “a existéncia de editores ‘menos conhecidos’
hoje, e talvez, de capital ‘mais modesto’ na época, demonstra ndo somente a expansao de
um mercado, como também, a possibilidade de publicacdo de autores sem muita expressao
no mercado, uma vez que editoras como Laemmert e Garnier ndo publicavam obras de
autores sem ‘nome’ e ‘status’ (...)”. (pag. 47).

As distintas formas de impressdo das obras neste periodo acarretavam também em
formas variadas de aquisi¢do dos livros pelo governo para utilizacdo nas escolas. Pela
andlise dos diferentes materiais que se encontram no AGCRI, foi possivel perceber que no
caso dos autores mais “renomados”, que possuiam suas obras impressas por editoras mais
prestigiadas, a negociacdo geralmente era feita diretamente entre as respectivas editoras e o
governo, como podemos observar por meio de contratos realizados entre elas e a Secretaria
da Instrucao Publica. Muitos contratos continham a lista com os precos e as quantidades de
livros comprados, ou mesmo oficios dos Inspetores da Instru¢do ao Ministro do Império
pedindo ordens para pagamento no Tesouro Nacional, de quantia referente a compra de

livros para as escolas publicas. J4 no caso dos menos “renomados”, a iniciativa de
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impressdo corria por conta dos proprios autores, que recorriam as pequenas tipografias™,
livrarias e editoras menos prestigiadas, sendo possivel perceber que, neste caso, tendo o
livro aprovado, comumente o préprio autor vendia suas obras, ao governo ou ao publico

avulso, tendo as obras, inclusive, precos diferentes:

Tendo sido aprovado para uso nas escolas a obra “Missdo de
Christo” o autor informa que s6 pode vender o livro pelo valor de
dois mil reis para o publico avulso e ao governo a mil e oitocentos
reis em um numero maior a cinqiienta exemplares. (Cddice 11.4.21,
pag. 133)

Em ambos os casos, € possivel constatar a idéia trazida por Hallewel (1985) de que
neste ramo do mercado no Brasil, o Estado constitui, historicamente, em um dos maiores

. iy 4 42
consumidores, o0 que se pode observar jd na segunda metade do século XIX.

2.3 — A regulacio do livro escolar nos oitocentos
De acordo com Gondra (2005), no Brasil o fendmeno da educacao escolar, adquiriu

maior volume e densidade ao longo do século XIX, assim,

(...) no Brasil, se poderia afirmar, que o século XIX constitui-se no
século da “invencdo” da forma escolar moderna, modelo de
intervencao na ordem social que, no limite, pode ser descrito como
um dispositivo que separa criangas, jovens e adultos de seus nicleos
sociais primarios para recolhé-los, por um determinado nimero de
horas e dias do ano, segundo uma rotina programada para cada dia,
0 que implica na submissao dessa populacdo a autoridade de um ou
mais professores, sob cuja responsabilidade repousava (e repousa) a

*!' As pequenas tipografias também ofereciam seus livros ao Governo imperial para aprovagio e adogio nas
escolas publicas. Ver, por exemplo: Oficio de Manoel Francisco da Silva Jr., dono da empresa Typographia e
Encadernacdo, oferecendo 200 exemplares do titulo Historia da Boa Menina, caso o mesmo fosse aprovado
(AGCRI. Codice 11.4.33, fls. 60. Oficio de 25/01/1879). As tentativas do tipégrafo ndo parariam por ai: em
16/10/1879, oferecia ao governo as obras “Nogdes de vida doméstica” e “Nogdes de vida prdtica”, ambas de
Félix Ferreira.

“2 Por outro lado, hd indicios de que no mercado de livros escolares, negociar com o governo, ou editar obras
pela tipografia oficial, poderia ser mais vantajoso para os autores no que toca a divisdo dos lucros pelas
vendas. Neste sentido, conferir oficio enviado pelo professor Felipe da Mota de Azevedo Correia ao Inspetor
de Instrug¢do Primadria, solicitando a edi¢cdo de seus compéndios pela tipografia da Corte. Alegava que, embora
houvesse “muitos editores querendo imprimir seus livros”, ele, autor, ficava sempre com a “menor parte dos
lucros, ficando a maioria com as editoras”. AGCRJ, Cddice 10.4.18, fls. 74. Oficio de 01/10/1872. Em
21/10/1872, o professor enviou varios manuscritos de obras de sua autoria para avaliacdo do Conselho,
segundo consta em oficio de fls. 75 do referido cddice.
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disseminacdo de saberes bem determinados, a partir de uma
seqiiéncia prevista, com base em procedimentos igualmente
calculados. (pag. 5)

Segundo Faria Filho (2000), os recentes estudos a respeito da educacio brasileira no
século XIX, particularmente no periodo imperial, t€m demonstrado que em vdrias
Provincias havia uma intensa discussdo acerca da necessidade de escolarizacdo da
populacdo, sobretudo das chamadas “camadas inferiores da sociedade™".

No processo de formacdo do Estado Imperial, apés a Independéncia politica, a
instrucdo primdria gratuita foi considerada um dos meios capazes de fomentar a
constituicao de lacos entre os cidaddos e os poderes publicos (art. 179 da Carta de 1824).
Integrando o rol dos direitos de cidadania®, a instrucio primdria foi percebida como
caminho possivel para forjar a idéia de unidade, por meio da divulgacdo da doutrina
catdlica, religido oficial do estado, da lingua patria, dos simbolos e das “inventadas
tradigdes” nacionais, a partir de um programa civilizador implementado pelas classes
senhoriais e dirigentes do Estado. (Schueler e Teixeira, 2008).

Pires de Almeida45, por exemplo, em sua obra “A Instru¢do Publica no Brasil (1500

— 1889)” de 1889, ao expor sobre as vantagens do ensino primdrio, demonstra as idéias de

determinados grupos no periodo sobre este ensino:

A instrucdo primaria deve ser a base larga sobre a qual repousard
todo o edificio da nossa instru¢cdo nacional. Este ensino deverd
sondar em todos os sentidos as inteligéncias e garantir atitudes
diversas. E preciso, por conseqiiéncia, que todas as ciéncias af
estejam igualmente representadas. Agir de modo diferente seria
expor-se a perder algumas de suas gldrias das quais se honra o pafs
inteiro. (pag. 166)

B Cf. “Instrucdo elementar no século XIX”. In: LOPES, Eliane M. e FARIA FILHO, Luciano. (Orgs.). 500
anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte, Autentica, 2000.

* Pela Constituicio de 1824, os direitos de cidadania foram estabelecidos de acordo com os principios
liberais da liberdade e da propriedade. De natureza censitdria, a cidadania era dividida em passiva (composta
por aqueles individuos com menor capacidade renda — 200 mil réis anuais - e, por isso, poderiam ser apenas
votantes nas elei¢des de primeiro grau, incluindo neste caso, os libertos) e ativa (composta por individuos
com maior capacidade de renda — 400 mil réis anuais - e que poderiam ser eleitores nas elei¢des de segundo
grau; ainda ser elegiveis, de acordo com os critérios de cada cargo ou fun¢do publica). Excluiam-se, assim, os
escravos e as mulheres. Para os critérios de defini¢cdo de cidadania e as tensdes sociais em torno da questao ao
longo dos oitocentos, consultar: Carvalho (2007a), Mattos (2000), e Nicolau (2002).

BA respeito deste autor cf. Gondra (2002).



52

Embora possamos entender o século XIX como rico em debates acerca da
necessidade de escolarizacdo da populacdo, Faria Filho e Vidal (2005), alertam que nao
podemos considerar que apenas aqueles, ou aquelas, que freqiientavam uma escola tinham
acesso as primeiras letras. Pelo contrdrio, ha indicios de que a rede de escolarizacdo
doméstica, ou seja, do ensino e da aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo, mas,
sobretudo, daquela primeira, atendia a um nimero de pessoas bem superior ao da rede
publica estatal. Os autores também assinalam que essas escolas (as vezes chamadas de
particulares, outras vezes de domésticas), ao que tudo indica, superavam em ndmero, bem
avancado até o século XIX, aquelas escolas cujos professores mantinham um vinculo direto
com o Estado. Uma das formas conhecidas dessa educagdo doméstica utilizada pelas
familias ricas do Brasil, por exemplo, ocorreu por meio das preceptoras. De acordo com
Ritzkat (2000), muitas vezes, trazia-se para a casa dos abastados locais uma estrangeira,
que deveria ajudar na tarefa de preparar as criangas e os jovens em uma educac¢ido nao-
institucionalizada. Esta preceptora elaborava programas e regras para as criangas: aulas,
horéarios, métodos.

Ainda sobre este assunto, de acordo com Limeira (2007), ao identificar informacoes
diversas acerca das prdticas educativas dos particulares no “Almanak Laemmert™*®, como
em anuncios de algumas aulas avulsas, de alguns colégios, de professores e explicadores
que comercializavam seus produtos (saberes e préticas educativas), foi possivel encontrar a

existéncia de uma extensa malha privada. Para esta autora, havia “relagdes, mais ou menos

99

mascaradas, de apoio do poder publico a iniciativa privada no campo da educacao o (pag.
99).

Apesar da significativa “rede de escolarizacdo doméstica”, € possivel verificar pelos
discursos existentes um significativo interesse das autoridades governamentais em mudar
esse quadro. De acordo com Inacio (2002), vérias estratégias foram utilizadas no sentido
de produzir e assegurar o lugar da escola sob controle do Estado no século XIX, sendo

necessdrio diferenciar suas préticas educativas daquelas presentes na esfera familiar,

religiosa e do convivio social mais amplo. A especificidade da escola foi sendo construida

% A informacio refere-se ao periodo estudado pela autora, 1840 e 1850, correspondente s duas primeiras
décadas de publicacdo do mencionado Almanak. Para saber mais sobre este documento, cf. Limeira (2007).
70 que pode ser percebido, por exemplo, segundo Limeira (2007), na imprensa e nas palavras autorizadas de
homens ancorados fortemente na aparelhagem do Estado, como Antonio Almeida de Oliveira e José Ricardo
Pires de Almeida, autores por ela estudados.
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por meio de uma legislagdo escolar, implantando novos métodos de ensino, constituindo
um corpo de especialistas responsdveis pela instrucdo, criando escolas Normais
encarregadas de forma-los, procurando diferenciar o tempo escolar do tempo de convivio
nas comunidades, manifestando uma preocupagio no que se refere a constru¢do de espagos
especificos para a pratica educativa, produzindo novos materiais e conteidos escolares.
Dentre esses materiais, € possivel perceber que o livro ocupou um lugar

privilegiado. Joaquim Vieira da Silva e Souza, Ministro do Império em 1834, ji alertava

para as vantagens que a utilizagc@o do livro trazia:

Concluirei esta parte do presente artigo, ponderando a necessidade
de se fixarem os Compéndios de que se deve usar em todas as
Academias, Aulas, e Escolas Publicas do Império, em quanto se ndo
organisa hum Plano Geral de Estudos. Este objecto ndo he de
pequeno momento: elle interessa ndo s6 a instrucgdo em si, mas
também aos estudantes em particular, e ao Estado; dquella,
desterrando das classes alguns livros, que ja ndo estdo a par da
Sciencia, de que tratdo, como acontece nas Aulas de Philosophia
Racional, e Moral, e substituindo-lhes outros, que tem merecido a
acceitacdo das Nagdes mais cultas; aos segundos, poupando-lhes os
atrazos, que de ordindrio sofrem, quando por qualquer motivo
mudao de Professor; e ao ultimo, firmando a certeza de que se ndo
corrompe o espirito débil da juventude, imbuindo-o em doutrinas
falsas, ou perigosas, ou por qualquer motivo prejudiciais a ella, ou a
Sociedade.

No movimento de constru¢do da escola, o livro foi entendido, e eleito, como um
instrumento a ser regulado pelas autoridades governamentais, ja que poderia estar presente
no cotidiano das escolas, com os alunos, e com os professores, regulando suas aulas. De
acordo com Bittencourt (1993), o professor, formado em sua maioria, na aprendizagem pela
pratica, deveria contar com o livro didatico para dominar os conteidos a serem
transmitidos. Ainda de acordo com Bittencourt (2004), para professores sem formacao
especifica, o livro didatico representava “o método de ensino”, além de conter o contetido
especifico da disciplina. (Pdg. 484)*®

Com este entendimento, trabalho com a hipdtese de que os livros passaram a

funcionar como um dos principais instrumentos para concretizagdo dos projetos

*8 Para saber mais acerca da formacio dos professores na Corte e das Escolas Normais, cf. Uekane (2008).
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educacionais existentes, sendo utilizados por professores, como uma espécie de “guia” no
ensino dos saberes escolares. Da parte dos alunos, seria um guia para suas praticas
ordindrias, ferramenta que deveria regular a aprendizagem, definindo os saberes, sua
ordem, ritmo e alcance a ser atingido por meio da ac@o escolar. Nessa perspectiva, os livros
poderiam ser utilizados com a inten¢do de modelagem da pratica docente, de sua formacao,
€ um instrumento mais ou menos seguro para o controle da acdo dos alunos. Concebido
nestes termos, se tornou necessario uma série de normas que regulassem a elaboracdo,
aprovacao e circulacdo dos livros de destinagdo escolar.

Nesta linha, a primeira lei promulgada pelas nossas autoridades imperiais ja
procurava regular e definir os aspectos relacionados a instru¢do de “primeiras letras” no
Brasil. A Lei de 15 de outubro de 1827* trazia em seu artigo 6° a prescricio dos saberes a

serem difundidos via escola, como demonstra a tabela III:

Tabela III — Disciplinas previstas para meninos e meninas (1827)

Meninos Meninas

Ler Ler

Escrever Escrever

Quatros operacgdes de aritmética Quatros operacgdes de aritmética

Pratica de quebrados, decimais e proporcoes Prendas a economia doméstica

Nocdes mais gerais de geometria pratica

Gramadtica da lingua nacional Gramadtica da lingua nacional

Principios da moral crista Principios da moral crista

Principios da doutrina da religido catholica e |Principios da doutrina da religido catholica e
apostélica romana apostélica romana

Preferéncia para leitura: Constitui¢do do Império | Preferéncia para leitura: Constituicdo do
e Historia do Brasil Império e Historia do Brasil

Desde a Lei de 15 de outubro de 1827, os saberes a serem transmitidos pela escola
primdria foram prescritos pelo Estado Imperial, na tentativa de organizar e controlar o
curriculo escolar, estabelecendo, inclusive, diferengas de género, aspecto que ja vem sendo

analisado pela historiografia da educacdo (Louro 1997; Gouvéa, 2004).

YE possivel encontrar um estudo mais detalhado acerca desta Lei, em Gondra (1997).
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Segundo Tambara (2003), a legislagdo de 1827 possuia determinacao explicita sobre
a natureza dos conteidos dos textos escolares para leitura das escolas de primeiras letras,
com prioridade atribuida a elementos ideolégicos associados a doutrina religiosa catdlica e
as diretrizes institucionais do Império, o que podemos atestar consultando a tabela III.
Privilegiamento este que, para Gondra (1997), expressa a preocupacdo com a divulgacio e
construcdo de uma “Gramadtica do Novo Estado”, das bases legais do governo imperial e da
histdria oficial da “jovem nacdo”.

A regulamentacdo dos saberes e dos textos escolares a serem utilizados nos anos
iniciais da escolariza¢do continuou a ser objeto da legislacdo e da politica educacional do
Estado imperial, sobretudo a partir das décadas de 1830 e 1840, apds os primeiros anos de
profunda instabilidade social e politica, que culminaram com o Ato Adicional de 1834,
norma que determinou a descentralizacdo das competéncias sobre o ensino primdrio e
secunddrio, a partir de entdao colocados sob a responsabilidade das provincias, com excecao
do Municipio da Corte, cuja organizagdo e administracao pertencia ao governo central, por
meio da pasta do dos Negdécios do Império. (Schueler e Teixeira, 2008).

Para Mattos (2003), apesar das iniciativas referentes a construcao e consolidac¢io do
Estado Imperial comecarem ja nas primeiras décadas do século XIX, s6 em seus meados
esta obra parecia ter se completado™ e, ndo coincidentemente, neste mesmo periodo, de
acordo com Galvao e Batista (1999), comecaram a surgir no pais, ainda que alguns fossem
impressos na Europa, livros de leitura destinados especificamente a escolarizacdo inicial,
demonstrando, desta maneira, a organiza¢do que comegava a existir em torno das escolas.

Segundo Schueler e Teixeira (2006), este periodo corresponde a um momento de
transformacOes sensiveis no contexto politico e cultural da Corte, com ampliagdo das
demandas no ensino primdrio e secunddrio, com repercussdes no mundo editorial e
investimentos na producdo de livros didaticos de autores brasileiros. Com esse

. 4. )3 51
entendimento, torna-se necessario um estudo detalhado deste periodo”".

%% Segundo este autor, o esforco dos dirigentes imperiais para instituir uma ordem legal, para criar uma
burocracia, pelo exercicio de uma jurisdi¢do compulsdria sobre o territério e pelo monopdlio da utilizagdo
legitima da forga — caracteristica que, segundo alguns, definem um Estado moderno — era a expressdao de uma
obra cuja conclusio era vislumbrada também com o fim das revoltas e rebelides provinciais, com um certo
amortecimento das idéias e propostas federalistas, democraticas e até mesmo republicanas, e com o relativo
controle das insurrei¢des negras.

> Para o exame desta conjuntura, no que se refere ao problema da instrucdo, cf. também Gondra (2003),
Martinez (1998) e Schueler (2002).
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Pensar a escola da Corte em meados do século XIX implica em abordar a Reforma
de Luiz Pedreira Coutto Ferraz’>. Por meio desta reforma, expressa na lei de 17 de fevereiro
de 1854, o entdo Ministro dos Negodcios do Império pretendia organizar a instrucio.

Segundo Gondra (2003):

Da série de reformas j4 elaboradas no Brasil, uma delas desperta
especial interesse para se pensar a instru¢do do povo no Brasil
imperial, ja que busca instituir uma mdquina de governo no que se
refere & instrucdo primdria e secunddria na Corte, espaco que se
buscou constituir sob o signo da exemplaridade. Trata-se da
reforma que cria a Inspetoria Geral da Instrucdo Primdria e
Secundéria da Corte (IGIPSC), em 1854. O aparelho gerado nos
termos dessa intervencdo supde uma profissionalizacdo da
instrugdo, impondo regras para ingresso e permanéncia de alunos e
professores, criando uma nova estrutura para a instru¢o primdria e
secunddria, redefinido os saberes escolares, a0 mesmo tempo em
que instaura uma rede de vigilncia sobre a organizacdo escolar e
seus sujeitos por intermédio da qual se pretendia obter eficiéncia e
eficdcia na instrugdo primdria e secunddria da Corte.

Dentro deste novo esquema de organizagdo e “controle” da instru¢do, foi nomeada,
por exemplo, em 1873, uma Comissdo de Professores Publicos — formada pelos professores
publicos primadrios, Philippe da Motta Correa de Azevedo, Jodo Rodrigues da Fonseca
Jorddo e José Manuel Garcia, escolhidos pelo Inspetor Geral, Francisco Indcio Marcondes
Homem de Mello, e pelo Ministro do Império Jodo Alfredo Correia de Oliveira, que teriam
a funcdo de averiguar o estado das escolas publicas e controlar todas as acdes a ela ligadas.

Os livros também ndo ficaram de fora desse novo esquema de organizacdo e
“controle” da instrucdo, pois desde sua elaboragdo, eles deveriam cumprir um rigoroso
percurso que ia do autor ao Conselho Diretor de Instrucdo para, entdo, poder chegar as salas
de aula. Para que pudessem receber autorizagdo do governo imperial para uso nas escolas
oitocentistas, os textos e livros participam de intrincadas redes e relacdes de poder, que
abrangiam a sua elaboracdo pelo autor, a aprovagdo pelo Conselho Diretor de Instrucdo e o

encaminhamento para os procedimentos necessdrios a impressdo pelas tipografias, editoras

52 Para saber mais sobre Luiz Pedreira do Couto Ferraz e o regulamento de 1854, consultar, Gondra, Garcia e
Sacramento (2000), “Rediscutindo a Reforma de Coutto Ferraz”, I CBHE, RJ.
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e livrarias. Apenas ap0s este percurso, apds ter cumprido esta espécie de liturgia do poder é
que os livros poderiam chegar, finalmente, as salas de aula.

Nesta rede de relacdes, sujeitos distintos eram envolvidos: autores, avaliadores,
membros do Conselho de Instrucdo e autoridades do ensino, editoras, tipografias e livrarias,
além dos proprios professores primarios e secunddrios, responsdveis pelo ensino, pela
divulgacio e pela apropriacdo dos livros e obras escolares nas escolas. (Bittencourt, 2004).

De acordo com a Lei de 1854, a IGIPSC possuia, a fungdo de rever os compéndios
adotados nas escolas publicas, corrigi-los e fazé-los corrigir, e substitui-los quando
necessario. Este 6rgdo também era responsdvel pela convocag@o do Conselho de Instrugdo
Pﬁblica53, que deveria examinar os melhores métodos e sistemas praticos de ensino, bem
como, designar e rever os compéndios utilizados nas escolas. Para Amancio (2003), a
necessidade da chancela do Conselho Superior da Instru¢do Publica na circulagdo dos livros
escolares, ¢ indicativa da importancia desse recurso didatico, visto que o espago por ele
ocupado, era determinado e legitimado pelo 6rgdo consultivo da presidéncia do estado para
questdes educacionais. (pag. 55).

O Conselho Diretor era composto pelo Inspetor Geral (presidente); Reitor do
Imperial Colégio de Pedro II; dois professores publicos e um particular de instrucdo
primdria ou secunddria, que se houverem distinguido no exercicio do magistério e fossem
designados pelo governo ao fim de cada ano; e de mais dois membros nomeados
anualmente também pelo governo. Em 1857, com a divisdo do Collegio de Pedro II em
externato e internato, o estabelecimento passou a contar com dois reitores e, assim, O
Conselho Diretor passou a ter a presenca de ambos os administradores. Também havia os
membros substitutos para os dois professores publicos e um particular, € um substituto para
os dois membros nomeados. Segundo Borges (2008), entre os individuos que figuravam no
Conselho Diretor se encontravam bacharéis, médicos, eclesidsticos da Igreja Catolica,
escritores, desembargadores conselheiros do estado e figuras destacadas da sociedade

imperial na Corte. (pag. 144).

3 , . . . . . L. .
33 Também cabia a este Conselho criar novas cadeiras; analisar o sistema e matéria dos exames; opinar sobre
todos os assuntos literarios que interessassem a instrucdo primdria e secunddria; julgar as infracdes
disciplinares de professores e diretores passiveis de puni¢des mais graves.
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Antes de serem aprovadas, as obras eram encaminhadas pelo Conselho a pessoas
consideradas “idoneas” e de confianca das autoridades para que pudessem fazer sua
avaliacdo, sendo que uma parcela significativa desses sujeitos era composta por professores
publicos. Como exemplo, trago na figura I, um parecer emitido em 1875 pela professora
Josepha Thomazia da Costa Passos, sobre o “Syllabario” do professor M. Ribeiro de

Almeida:
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Figura I — Parecer sobre o livro ‘“‘Syllabario”” de Ribeiro de Almeida
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Ao mesmo tempo em que previa a regulagdo, o governo incentivava a criagdo destas
obras ao garantir prémios as pessoas que compusessem compéndios para uso das escolas e
aos que melhor traduzissem os publicados em lingua estrangeira, conforme consta nos

artigos 56° e 95° do regulamento de 1854:

Art. 56 - Nas escolas publicas s6 podem ser admittidos os livros
autorisados competentemente.

Sdo garantidos premios aos professores ou a quasquer pessoas que
compuzerem compéndios ou obras para uso das escolas, e aos que
traduzirem melhor os publicados em lingua estrangeira, depois de
serem adoptados pelo governo, segundo as disposi¢cdes do Art. 3°
(4° combinadas com as do Art. 4°).

A adopcao de livros ou compendios que contenhdo matéria do
ensino religioso precederd sempre a approvacdo do Bispo
Diocesano.

Art. 95 - O governo garante prémios na conformidade da 2* parte do
Art. 56 aos que compuzerem ou traduzirem compéndios, os quaes
serdo sujeitos 4 disposi¢do do (4° do Art. 3° combinada com a do
Art. 4°).

De acordo com o Art. 56, a ado¢do de livros que contivessem matéria do ensino
religioso ficava a cargo da igreja catélica, que era responsavel pela aprovacdo de tais obras.
Como exemplo hd o compéndio “Catechismos chistdo” de Elisa Tamer, do qual ha um
parecer do Conego Jodo Pires de Amorin, considerando o livro apto para uso dos meninos,
desde que este sofresse certas modificagdes, como demonstrado em documento de 27 de

outubro de 1877:

(...) Tem porém, na minha humilde opinido, dous pequenos
defeitos: o primeiro € que seu autor dando a uma parte da doutrina,
como seja a que trata dos Sacramentos, um compéndio de meninos,
em outras, como por exemplo o mandamentos, passou tdo
ligeiramente que quase se torna deficiente. O segundo € que o
método de perguntas e respostas que a experiéncia tem demonstrado
ser 0 mais proveitoso para os meninos, ndo foi sempre observado;
alem de que encontran-se as vezes algumas respostas tdo longas,
que sdo antes extensas dissertacdes, bem dificeis de ser conservadas
pela memoria dos meninos. (AGCRJ, Cddice 11.4.30, pag. 30)
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Ao alertar para as longas respostas que poderiam prejudicar a memorizagdo € ao
sugerir modificacdes que pudessem aprofundar as questdes relacionadas as doutrinas que
compdem o livro, podemos perceber uma preocupacdo do Conego referente a assimilacdo
dos ensinamentos da igreja catdlica, e conseqiientemente, formagdo de sujeitos, segundo
um determinado modelo pedagdgico. De acordo com Bittencourt (1993), estando o poder
educacional dividido entre o Estado Civil e a Igreja Catdlica, o livro escolar desempenhava
um papel fundamental na concretizacdo dos projetos educacionais de ambos, ficando, por
isso, sujeito aos interesses dessas forcas.

Nos primeiros anos de vigéncia da Reforma Couto Ferraz, as atividades do
Conselho Diretor de Instru¢do Publica da Corte, apontavam para a preocupacdo com a
escolha e a garantia de controle e uniformidade dos métodos e objetos de ensino, inclusive
livros e compéndios escolares. No Relatorio do Inspetor Geral de Instru¢do, Eusébio de
Queiroz54, em 1855, a lista de livros adotados pelo governo, com seus respectivos autores e

tradutores, foi assim discriminada:

Catecismo de Fleury, traduzido pelo ex-diretor das escolas, Joaquim
José da Silveira;

Gramadtica Nacional, de autoria de Cyrilo Dilermando da Silveira;
Colegdes de Fabulas, de Justiniano José da Rocha;

Histéria Universal, de Pedro Parley, traduzido pelo desembargador
Lourengo José Ribeiro;

Harmonias da Criacdo, pelo Dr. Caetano Lopes de Moura;
Traslados Caligrafos, de Cyrilo Dilermando da Silveira.

As Harmonias da Creac¢do, do Dr. Caetano Lopes de Moura

O Cathecismo da Doutrina Christa, do Conego Fernandes Pinheiro,
adoptado para uso do Imperial Instituto dos meninos cegos

Neste mesmo relatério, Eusébio explicava que dentre os compéndios admitidos nas
escolas, convinha extirpar algumas proposicdes, por serem algumas pouco ortodoxas,
outras contrarias aos principios do sistema governativo, € outras inexatas quanto a matéria
do ensino, ou enunciadas sem a clareza necessdria a inteligéncia dos alunos. Ao selecionar
e oficializar uma colecdo de livros, o representante do poder define uma biblioteca para as
escolas, um padrdo para os professores que, deste modo, teriam um instrumento para

uniformizar suas acdes junto a populacdo que comecava a chegar a escola.

5 Para saber mais sobre o Inspetor Eusébio de Queiroz, cf. Gondra (2002).
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Segundo Galvao (2005), para ser aprovado, além de util, o livro escolar também
deveria ser bem organizado. O manual deveria apresentar uma seqiiéncia ldgica, ndo ser
confuso, ser claro/breve, ser metodicamente planejado, ser adequado ao uso escolar. Na
segunda metade dos oitocentos, os manuais também deveriam se basear nos preceitos do
método intuitivo: suas paginas deveriam coadunar-se com um espirito mais pratico do que
tedrico e, entre 0s recursos possiveis para que isso ocorresse, recomendava-se o uso de
desenhos, de exercicios, de quadros. Percebe-se, nesse aspecto, a consciéncia que tinham os
que estavam a frente das instancias de instru¢@o publica provinciais de que o conhecimento
cientifico era distinto do conhecimento escolar. Cabia ao manual mediar essas duas
instancias: se, como vimos, o manual deveria estar isento de imprecisdes e inexatidoes
cientificas, também deveria adequar-se ao uso cotidiano da escola e ao publico ao qual se
destinava. (p. 5)

Para viabilizar o ensino de um conjunto polimorfo, dinAmico, mével e varidvel de
saberes, ao contrdrio do que se pode imaginar, houve uma significativa producao de textos
e livros escolares, produ¢do que foi sendo intensificada na medida em que a escola primaria
adquiriu maior institucionalidade e passou a ser legitimada como lugar fundamental de
instru¢do e educacdo da populacdo (Schueler e Teixeira, 2008). O incremento desta
producdo pode ser verificada por meio de um estudo de documentos variados encontrados
na Série Instrucdo Publica do AGCRIJ, que evidenciam uma produgdo e circulacdo
crescentes. Dentre estes materiais, encontramos oferecimento feitos pelos respectivos
autores; atas do conselho de instru¢cdo publica; notas fiscais de livrarias destinadas a
Secretaria de Instrucdo Publica com a quantidade e valores dos livros fornecidos; pareceres
positivos e negativos referentes a aprovacdo e adocdo de livros escolares; além de oficios
de professores e delegados de provincias que pediam determinadas obras autorizadas para
uso de suas escolas.

Muitos destes livros quando ndo eram imediatamente considerados impréprios para
adocdo das escolas, recebiam sugestdes de alteracdes para que se ajustassem a modelos
pedagogicos desejados o que, muitas vezes, era aceito pelos seus autores que queriam ter
suas obras autorizadas e, com isso, poder concorrer aos prémios referidos no regulamento.
No que diz respeito aos livros (e autores) premiados, cabe observar o que se passou com o

professor Pinheiro em 1867.
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Em oficio emitido em 1867 ao Inspetor Geral da Instru¢do Priméaria e Secundaria do
Municipio da Corte Joaquim Caetano da Silva, Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro insiste
em cobrar o prémio a que tinha direito, recorrendo a lei como amparo para seu pedido,

explicando que:

Em data de 19 de fevereiro do corrente anno enderecei ao governo
imperial uma peti¢cdo para que mandasse dar o prémio, assegurado
pelo artigo 56 do Regulamento de 17 de fevereiro de 1854, em
razdo de ser eu o auctor das “Histérias Sagradas” e
“Contemporanea”, adoptadas para o ensino do Imperial Collegio de
Pedro II. Contou-me pouco tempo depois a meu requerimento fora a
informar ao Conselho Director da Intruccao Publica, e como até
agora nao haja a secretaria do Império recebido a mencionada
informacdo, vou por meio d’esta rogar a V. Ex* que se sirva de
submetter a minha peticdo ao Conselho, amparando-a com valiosa.
da sua sempre generosa protec¢do. (AGCRIJ, Codice: 11.2.26, pag.
152)

Em alguns contratos assinados entre a Secretaria da Inspectoria Geral e os autores
dos livros, podemos localizar uma cldusula que pré-estabelece determinadas alteracdes,
obrigando o autor a fazer, em edi¢Oes posteriores, se necessario, modificacdes que fossem
indicadas pela IGIPSC, de acordo com parecer do Conselho Diretor, forcando, com isso, o
autor a se submeter a ordem estabelecida, caso quisesse que sua obra continuasse a ser
aprovada para uso nas escolas e caso quisesse receber o prémio estabelecido em lei. Como
exemplo, hd o contrato assinado com José Pedro Xavier Pinheiro no ano de 1864, para o
fornecimento do seu compéndio intitulado “Epitome da Histéria do Brasil”, o qual

estabelece em sua cldusula terceira que:

3*) Obriga-se a ter sempre uma reserva de mil exemplares
disponiveis, e a fazer nas seguintes edicOes as alteragdes que lhe
forem indicadas pelo Conselho Director. (AGCRJ, Cédice 11.2.9,
pag. 145)
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E possivel encontrar um outro exemplo dessa prética no relatério do Ministro do
Império do ano de 1872, o qual trds a decisdo do Conselho Superior de Instrucio Piblica

sobre o destino da obra dos professores Jose Ortiz e Candido Matheus Faria Pardal:

Tendo os professores Dr. Jose Ortiz e Candido Matheus Faria
Pardal aceitado as idéas e procedido as alteracdes recommendadas
pela comissdo revisora, o conselho julgou a grammatica de lingua
portugueza, de que sdo autores, preferivel, assim emendada, ao
compendio de grammatica também da lingua portugueza de Cyrillo
Dilermando da Silveira, e opinou que nessa conformidade se
representasse ao governo imperial, a fim de que o primeiro dos
ditos compéndios substitua o segundo nas escolas publicas
primarias do municipio da Corte.

Nesse caso, como € possivel perceber pelo texto citado, o livro aprovado teria a
funcdo de substituir a gramética de Cyrillo Dilermando, anteriormente aprovada, mas que
naquela conjuntura, frente aos ajustes realizados pelos autores, passou a ser considerada
inferior a obra de Ortiz e Pardal. Tal processo de substituicdo também era uma pratica
comum, sendo inclusive, regulamentada como funcao da IGIPSC, que deveria substituir as
obras quando necessdrio. Neste mesmo ano de 1872, o relatdrio trds a informacio de que

outro livro deveria ser substituido: o do professor Frazao,

Foram aprovados pelo governo imperial para uso dos alunos das
escolas publicas primdrias e ja se lhes tem fornecido em virtude dos
contratos celebrados com os respectivos editores, os seguintes
compéndios previamente submetidos a exames e revisdo do
conselho diretor na forma das disposi¢cdes em vigor: Grammatica
explicativa da lingua portugueza pelos professores Ortiz e Pardal,
segunda edi¢do correcta e augmentada; Compendio de arithmética
para a instruccdo primaria pelo conselheiro Christiano Benedicto
Ottoni; ambos aprovados por aviso de 26 de novembro do ano
passado, para substituirem o da grammatica portugueza de Cyrillo
Dilermando da Silveira e o de arithmética de Frazao (...)

> Tais relatérios eram apresentados anualmente pelo Inspetor Geral e pelo Ministro do Império. Segundo
Martinez (1998), esses documentos nos fornecem indicagdes do movimento oficial para incentivar a instrucao
primdria na cidade do Rio de Janeiro, ja que um dos seus objetivos era demonstrar a acdo das autoridades em
prol do “bem publico”, sendo possivel perceber, através desta documentagdo os significados e as intengdes
dos dirigentes imperiais ao preconizarem o desenvolvimento da instru¢do, bem como, com muitas limita¢des,
mensurar o crescimento das instituicdes publicas na cidade.
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No que se refere ao jogo da aprovacdo e reprovacdo dos livros, este se encontra

muito articulado a composi¢@o dos saberes primdrios. Como se pode perceber, a inspetoria

se desloca, alterando a biblioteca das escolas, professores e alunos o que certamente se

articula ao jogo das forcas presentes nesta instancia, a legitimidade de novos saberes e/ou

métodos de ensino que, combinados, promovem determinados autores/obras e censuram

outros, mesmo aqueles aprovadas em outras conjunturas.

De acordo com o artigo 47° da Lei de 1854, o ensino primdrio (ensino elementar)

nas escolas publicas compreenderia:

Tabela IV — Disciplinas previstas para o ensino primario (1854)

Meninos

Meninas

A instruccdo moral e religiosa

A instruccdo moral e religiosa

A leitura escripta

A leitura escripta

As nog¢des essenciaes de grammatica

As nog¢des essenciaes de grammatica

Os principios elementares da arithmética

Os principios elementares da arithmética

O systema de pesos e medidas do Municipio

O systema de pesos e medidas do
Municipio + bordados e trabalhos de
agulha mais necessarios™®

J4 nas escolas de segundo grau (também chamada de instru¢cdo primdria superior)

haveria as seguintes matérias:

Tabela V — Disciplinas previstas para a instrucao primaria superior (1854)

Meninos Meninas (Com a designacao do governo
imperial)
Desenvolvimento da  arithmetica e  suas|Desenvolvimento da arithmetica e suas

aplicacOes praticas

aplicacOes praticas

A leitura explicada dos evangelhos e noticia da
historia sagrada

A leitura explicada dos evangelhos e
noticia da historia sagrada

Os elementos da  historia e

principalmente do Brasil

geografia,

Os elementos da historia e geografia,
principalmente do Brasil

Os principios das sciencias physicas e da historia
natural aplicaveis aos usos da vida

Os principios das sciencias physicas e da
historia natural aplicdveis aos usos da vida

A geometria elementar, agrimensura, desenho

A geometria elementar, agrimensura,

56 v,
Grifos meus.
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linear, nocdes de miusica e exercicio de canto,
gymnastica e um estudo mais desenvolvido de
pesos e medidas, ou seja, que inclua também as
provincias do Império e as Nagdes que tenham
relacdes com o Brasil.

desenho linear, noc¢des de mudsica e
exercicio de canto, gymnastica e um
estudo mais desenvolvido de pesos e
medidas, ou seja, que inclua também as
provincias do Império e as Nagdes que

tenham relacdes com o Brasil.

Em relacdo aos programas curriculares das instituicdes escolares de ensino primario,
como € possivel perceber pela tabela IV, o Regulamento de 1854 priorizava, em primeiro
lugar, a instru¢do moral e religiosa, a leitura e a escrita, nogdes essenciais de gramatica,
principios bdsicos de aritmética, sistema de pesos e medidas do municipio. Estes saberes
integravam o curriculo das escolas primdrias de primeira classe ou primeiro grau, tendo
sido as unicas criadas na Corte, embora o Regulamento tivesse previsto a criagdo das
escolas primdrias de segunda classe ou segundo grau, como € possivel verificar na tabela V.
De acordo com Schueler e Teixeira (2008), nestas escolas de segunda classe, idealizadas
aos moldes da reforma de Victor Cousin na Franca da restauracdo mondrquica, as matérias
ministradas aproximavam-se do curriculo das escolas secunddrias, € no decorrer do século
XIX, tenderam a ser incorporadas ao ensino primdrio pelas diversas reformas de ensino
preconizadas, como a de Ledncio de Carvalho (abril de 1879), como veremos mais adiante.

Na documentagdo analisada foi possivel perceber a relacio entre as disciplinas que
faziam parte do curriculo imposto pelo governo imperial e a produgdo dos livros escolares
J& que, s6 a partir do aparecimento na lei, houve a producdo e/ou traducio de livros de
determinadas disciplinas que inexistiam ou pouco se destacavam no Brasil como desenho,
geografia, entre outras’’. Tal acontecimento pode ser explicado, por exemplo, por questdes
pedagogicas e econdmicas, afinal seria muito mais vantajoso produzir um livro que tivesse
previsdo de uso, ou seja, que houvesse um mercado potencial, posto que 0 mesmo se
encontrava associado a um saber que se escolarizava.

A partir da segunda metade do século XIX passou a se tornar mais claro que o livro
didatico ndo deveria ser um material de uso exclusivo do professor, que transcrevia ou

ditava partes dos livros em suas aulas. (Bittencourt, 2004). Mais uma vez, combinando

>7 Como exemplo dessas novas produgdes, é possivel citar: No¢des Elementares de “Desenho Linear” — Ad.
Rion, traduzido por José Jodo de Povoas Pinheiro; Manual de Dezenho Linear de A. J. Aratjo; Atlas
Elementar de Geografia de J. E. Silva Lisboa; Compéndio de Geografia de Adolfo Tiberghien, sé para citar
alguns livros e disciplinas.
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argumentos técnico-pedagdgicos e econdmicos, assistimos o aparecimento de uma nova
posicdo; a de que o livro precisava estar nas maos dos alunos. Este fato € possivel de ser
constatado no material pesquisado no AGCRJ, no qual se verifica que, ou por ja estar
especificado em oficios de professores e delegados de provincias, ou pelas quantidades
requeridas, que muitos livros eram pedidos para uso dos préprios alunos nas escolas
oitocentistas.

De acordo com o Art. 3° pardgrafo 2° das “Instrucgdes expedidas pela Inspectoria
Geral de Instruc¢do primaria e secundaria do Municipio da Corte” ao encarregado do
fornecimento e conservacdo do material das escolas publicas do 1°. e 2°. grdo no ano de
1877, dever-se-ia entregar aos professores e professoras os livros fornecidos pela Secretaria
para serem, na forma do art. 60 do Regulamento de 17 de fevereiro de 1854, distribuidos
unicamente aos alunos pobres que tivessem freqiiéncia, cobrando-se recibo dos ditos
professores para sua descarga na secretaria. Apesar de prescrito em lei, a distribui¢dao
dessas obras ndo necessariamente ocorria de acordo com a norma. Por meio do relatério do
Ministro do Império Jodo Alfredo Corréa de Oliveira do ano de 1873, encontramos

reclamagdes quanto a forma dessa distribuigao:

Os poucos compendios, actualmente existentes, sdo fornecidos as
escolas de modo muito irregular e apds reiteradas reclamagdes dos
professores, que muitas vezes se véem forcados a mandar comprar
os livros pelos meninos, muitos delles indigentes. Na distribuicdo
ndo se observa sempre o disposto na 2* parte do art. 60 do
regulamento de 17 de fevereiro de 1854, recebendo livros
gratuitamente muitos meninos cujos paes ndo se acham no estado
de indigencia, previsto e prescripto, pelo citado artigo; € mister toda
a vigilancia e fiscalisacdo dos professores e dos delegados neste
ponto, para que nao seja illudido o espirito da lei.

Tal constatacdo também era compartilhada pela “Comissdo de Professores
Publicos”, criada em 1873, cujos membros, Philippe da Motta Correa de Azevedo, Jodo
Rodrigues da Fonseca Jordao e José Manuel Garcia, de acordo com Martinez (1998), foram
escolhidos a dedo pelo Inspetor Geral entre aqueles em que depositava sua confianca.

Em pesquisa realizada no AGCRIJ referente ao periodo de 1854 a 1878, foi possivel

observar os seguintes titulos que poderiam ter sido utilizados pelos os alunos:
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Tabela VI - Livros utilizados pelos alunos (1854 a 1878)

LIVRO AUTOR
Aritmética José Joaquim d” Avila
Aritmética Manoel José Pereira Frazado
Cathecismo Conego Fernandes Pinheiro

Epitome da historia do Brasil José Pedro Xavier Pinheiro

Episodios da historia pétria Conego Fernandes Pinheiro

Fébulas Justiniano José da Rocha
Grammatica portugueza Cyrillo Dilermando da Silveira

Historia universal Pedro Parley

Licoes de historia do Brasil Joaquim Manuel de Macedo
Livro de meninos Antonio Rego

Metrologia Lossie

A presenca destes livros na escola primdria pode ser compreendido com base no
sistema regulatério associado ao livro escolar. No entanto, consideramos que o uso do livro
também estd associado a posi¢do de seus autores. Ao observarmos a lista da tabela VI
identificamos que muitos autores também eram professores da escola primdria e/ou
secunddria da Corte. Ao mesmo tempo estes sujeitos mantinham relacdes com a imprensa,
com a igreja, com partidos politicos, com a classe dos professores o que, certamente, criava
condicdes especiais de sucesso e divulgacdo dos livros desses professores-autores.

Segundo Peres (2006), a circulagdo e adogdo de livros escolares de um modo geral
em um espaco e/ou tempo determinado depende de um conjunto de varidveis como, por
exemplo, preco do livro, chancela, recomendagdo e/ou aprovagdo por 6rgdos competentes
para serem adotados nas escolas, hegemonia de determinados métodos de ensino, adogdao
oficial de métodos, formacao docente e ‘adesdo’ das professoras a um ou outro método, etc.
(pag. 147)

Ha uma série de relacdes que podem ajudar a explicar o porqué de um livro, durante
um determinado periodo, ser solicitado para uso dos préprios alunos nas escolas,
principalmente em uma época na qual estudos indicam que havia uma forte caréncia de
materiais escolares, incluindo os livros em quase todas as escolas brasileiras®®. Dentre estas
relacdes, podemos citar, por exemplo, a que se estabelece entre o autor e sua posi¢do na

sociedade; a compatibilidade de seu conteido com os interesses predominantes; a

58 Sobre este tema consultar Martinez (1998).
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linguagem escrita; as relacdes com a igreja catdlica, j4 que neste periodo, como ja
mencionado, muitos livros aprovados dependiam da chancela desta institui¢do, pois o
ensino religioso ainda fazia parte do curriculo oficial das escolas, sendo a Instrucg¢do moral

uma das disciplinas obrigatérias do ensino priméario; por exemplo.

2.4 - Os autores dos livros escolares na Corte

No processo de emergéncia de livros escolares e de escritores nacionais, uma
“primeira geracdo” de autores (aproximadamente entre 1827 e 1880), foi responsédvel pela
elaboracdo de livros marcados pelo cardter moral e patridtico e pela preocupagcdo com a
fundacdo da nacionalidade e com a construcdo do Estado. Identificada por Bittencourt
(2004) como integrante de um grupo intelectual vinculado ao poder do Estado, estes
intelectuais pertenciam as elites politicas e culturais e partilhavam o pertencimento a
prestigiosas institui¢des cientificas, académicas e literarias, como o Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro, a Escola Militar, o Colégio Pedro II e as instituicdes superiores de
ensino.

No entanto, de acordo com Schueler e Teixeira (2008), na segunda metade dos
oitocentos, juntamente com a expansdo do mercado editorial e com a consolidacdo das
editoras e livrarias interessadas no ramo dos livros escolares, uma “segunda geracdao” de
autores comegou a se delinear, marcada pelas discussdes liberais a respeito da ampliagdo da
escolarizacdo e da cidadania. De acordo com Bittencourt (2004), entre os anos de 1880 e
1910, € possivel observar transformacdes significativas no perfil dos autores e nas relacdes
que estes estabeleceriam com o Estado e com o mercado editorial. Neste momento, a
atuacdo docente, a experiéncia pedagdgica, o conhecimento sobre a realidade cotidiana das
escolas, e dos alunos, passaram a ser valorizadas como credenciais importantes para a
criacdo de textos, livros e outros materiais destinados as escolas. A produgdo de textos
escolares pelos professores primarios e secunddrios foi, entdo, cada vez mais incentivada
pelos poderes publicos e pelo mercado editorial em franca expansao.

Em relatério apresentado no ano de 1872, Jodo Alfredo Corréa de Oliveira, Ministro
dos Negocios do Império, dizia que “Sempre que se me offerece occasido nao deixo de
animar os professores a apresentarem trabalhos de préopria lavra no sentido de melhorarmos

os exercicios escolasticos”. De acordo com Maciel (2003), os autores dos manuais, em
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geral, partem de suas experiéncias como professores ou inspetores de ensino, para
escreverem e justificarem as suas orientagcdes metodoldgicas. (pag. 19).

Pela pesquisa feita no AGCRIJ foi possivel constatar a existéncia de um ndmero
significativo de professores que ofereciam suas obras para avaliagdo junto ao Conselho
Diretor. Em maio de 1875, por exemplo, o professor Felix Amedeo Tosetti, oferece sua

obra ao inspetor geral da instrugdo:

O Professor Felix Amedeo Tosetti representa humildemente a V.
Ex. ter compilado um compéndio de Grammatica Portugueza, cujo
manuscripto tem a honra de abaixar a V. Ex. para que se digne
sotopol-o a exame do illustrado Conselho de Instruccdo Publica
para approvacdo e da graca. (AGCRJ, Cdédice — 11.4.21, pag. 66)

Em alguns casos, os pareceres e as respostas do Conselho foram positivas, o que
significava o sucesso do pleito, com a aprovacao das obras, e em alguns casos, conseguia-
se a adogdo oficial para uso nas escolas publicas.

Uma das formas de incentivar a producdo destes textos escolares pelo Estado
imperial, como ja& vimos, era a promessa de pagamentos de prémios aos autores que
tivessem sua obra aprovada. Em relatério apresentado ao Ministro do Império no ano de
1872, o Conselho de Instru¢do Publica declara ter entendido que se deveria conceder “o
premio afiancado pelo art. 95 do regulamento de 17 de fevereiro de 1854, que requereu o
Dr. Manoel Duarte Moreira de Azevedo por haver composto um compendio de historia
antiga adoptado no imperial collegio do Pedro II”. Anos antes, em 19 de agosto de 1858,
um oficio comunica que “Sua Majestade o Imperador”, atendendo ao que representou o
Doutor Saturnino Soares de Meirelles, também professor do Imperial Colégio de Pedro 2°,
de “Phisica e Qhimica”, e com o parecer do Conselho Diretor da Instru¢do Primdria e
Secundéria do Municipio da Corte, concedeu um prémio de dois contos de reis pelo
compéndio que escreveu, e que foi adotado para uso das respectivas aulas no dito Colégio,
correndo a impressdo por conta do autor, que ficava com a livre propriedade da obra.
Contudo, cabe ressaltar, que nem sempre esse prémio era garantido, ou efetivado sem
tensoes, como demonstram uma série de oficios de autores reclamando do atraso e, até
mesmo, 0 ndo recebimento das quantias a que tinham direito por forca do Regulamento de

1854, como veremos mais detalhadamente no item 2.5.
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Tais exemplos evidenciam que além do interesse pedagdgico dos professores de
divulgar novos métodos e contetidos para o ensino, alcangando uma posicao de distin¢io e
destaque na formacdo das novas geragdes, os retornos financeiros decorrentes da premiacao
e do comércio dos livros também pareciam incentivar os escritores de livros escolares
(Bittencourt, 2004, p. 488).

Segundo Bittencourt (1993), a constru¢do de uma obra didédtica seria uma tarefa
patridtica, um gesto honroso, digno das altas personalidades da nacdo, sendo assim, os
homens de confian¢a do poder seriam, evidentemente, o grupo ideal de autores de obras
didaticas, mas, com o decorrer do tempo, o nimero limitado de obras que surgiram de
autores famosos fez com que as autoridades educacionais aceitassem pessoas menos
nobilitadas. Desta maneira, os professores foram considerados os sujeitos capazes e
autorizados para tal producdo, cabendo destacar que este exercicio ndo era restrito aos
homens, havendo também professoras que se tornaram escritoras de compéndios, dentre as
quais, podemos citar: Adelina Lopes Vieira, Luiza Emilia da Silva Aquim, Elisa Tarmer,
Guilhermina de Azambuja Neves e Theresa Leopoldina de Aratjo Jacobina™. Esta tltima

reivindica, em oficio apresentado em 21 de abril de 1875, resposta ao seu pedido:

Theresa Leopoldina de Aratdjo Jacobina, professora da 2% escola
publica de meninos da freguezia de Santa Rita, tendo tido a honra
de offerecer a Inspectoria Geral da Instruc¢c@o publica no anno de
1871, uma tradugdo que fez da Pedagogia e Methodologia de Th.
Braun para ser adoptada ao uso das escolas, caso merecesse
approvacdo e algum apreco, e como ndo tinha tido até hoje
resultado algum, a supplicante vem com o devido respeito pedir ao
Exmo. Snr. Inspector Geral se digne providenciar afim de que seja a
mesma traduc¢do adoptada, ou a ndo ter merecimento ser restituida
a Supplicante. (AGCRIJ, Cédice — 11.4.21, pag. 51)

Sobre a tradugdo de livros, como os da citada autora, prética estimulada no século

XIX, juntamente com as ji mencionadas vantagens econOmicas trazidas, € possivel

% Adelina Lopes Vieira escreveu, ‘“Pombal”, em 1882, “Contos”, em 1900, e entre outras poesias,
“Margaritas”, em 1879; Luiza Emilia da Silva Aquim publicou “Rudimentos arithmeticos”, em 1877; Elisa
Tarmer escreveu, “Cathecismo Cristdo”, (s/d); Guilhermina de Azambuja Neves publicou “Methodo
brazileiro para o ensino da escripta: collec¢do de cadernos, contendo regras e exercicios”, em 1882, “Methodo
intuitivo para ensinar a contar, contendo modelos, tabellas, taboadas, regras, explica¢des, exercicios e
problemas sobre as quatros operagdes”, em 1881, “Entretenimento, sobre os deveres de civilidade,
collecionados para uso da puericia brazileira de ambos os sexos”, em 1884; e Theresa Leopoldina de Aratjo
Jacobina publicou a traducdo do “Pedagogia e Methodologia de Th. Braun”, (s/d).
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entender a recorréncia a esse tipo de obra pelo proprio mercado editorial do periodo, que se
encontrava em construcio. A premiacdo garantida em lei aos autores que traduzissem obras
que fossem posteriormente aprovadas pelo governo imperial para uso nas escolas, também
se tornava um incentivo as tradugdes. Outra possibilidade a se trabalhar, que pode nos
ajudar a entender melhor a existéncia dessas obras, € que esta agdo poderia funcionar como
uma estratégia de seus autores para uma afirmacdo de seu nome, ja que, como a maioria
dos livros traduzidos eram advindos da Europa, considerada entdo, lugar do avangado e do
moderno, ao se traduzir tais livros, poder-se-ia querer demonstrar o acompanhamento dos
debates desenvolvidos mundialmente acerca de temas diversos, atestando assim, a
associagcdo do tradutor ao traduzido. Traduzir €, pois, um negécio com rentabilidade no
capital econdmico e no capital simbdlico do tradutor e do traduzido. Para o Estado
Imperial, estimular este tipo de produgdo se constitui em um acesso complementar da
vontade de ser civilizado.

Dentre as obras traduzidas que circularam na Corte Imperial, encontram-se, “A
creacdo do mundo, ou a explica¢do da obra dos seis dias”, do Francez Duques e Dasfeld,
traduzido por Henrique Velloso de Oliveira; “Catecismo de Fleury”, traduzido por Joaquim
José da Silveira; “Epitome de histore Sacré” e “Os deveres do homem”, ambos traduzidos
por Antonio de Castro Lopes; “Historia Universal”, traduzido por Pedro Parley; “O
produto da moral religiosa para a leitura nas escolas primarias”, por Joaquim Pires
Machado, “O Cardter”, e “O poder da vontade”, ambos de Samuel Smiles, sendo o
primeiro traduzido por Valentina Ljubschenko, e o segundo por M. J. Fernandes dos Rios.

Voltando a questio das professoras escritoras, Silva (2007), apresenta uma lista de
outras mulheres professoras que, no século XIX, ocuparam cargos na Instrucdo Publica,
foram proprietdrias de estabelecimentos de ensino ou se dedicaram a produgdo de obras

didaticas, sdo elas:



Tabela VII - Referéncias de proprietarias de escolas e autoras de livros

ensino®
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de

Edeiges Raetz de Schreiner

Idéia sobre a instru¢do primaria no Brasil,
1883

Elisa Diniz Machado Coelho

Uma das fundadoras do colégio Santa
Isabel, RJ.Autora de romances-folhetins

Francisca Senhorinha da Motta Diniz

Fundou e dirigiu com as filhas o colégio
Santa Isabel, e o jornal “O Sexo
Feminino”, em 1873.

Gabriela de Jesus Ferreira Franca

Contos brasileiros, 1881 e adotado nas
escolas publicas primarias

Guilhermina de Azambuja Neves®'

Fundou e dirigiu o Colégio Azambuja
Neves e foi professora na freguesia da
Candelaria. Produziu 0 livro
“Entretenimentos, deveres de civilidade
para ambos 0s sexo0s”

Luisa Carolina de Aradjo Lopes.

Diretora do Colégio Santa Luzia, para
educacdo de meninas, no RJ. Produziu
“Licoes de geografia particular do Brasil”,
1877

Maria Guilhermina Loureiro de Andrade®”

Natural de MG, fundou um colégio para
meninas no RJ. Produziu “Resumo da
Histéria do Brasil para uso das escolas
primarias”. Boston, 1888

Maria Jose de Andrade

Dirigiu um colégio de meninas no RJ

Nisia Floresta Brasileira Augusta (1810-
1885)%

Foi educadora de meninas no Brasil e em
Portugal. Escreveu “Direitos das mulheres
e injustica dos homens”, de 1832;
“Conselhos a minha filha”, de 1842, “A
mulher”, de 1859; “Opusculo
humanitario”, de 1853

Teresa Pizarro Filha

Fundou no Rio de Janeiro o Colégio Santa
Teresa

Em relacdo as professoras autoras, € possivel que a fungcdo que possuiam na

sociedade - a de professoras -, € a jd& mencionada pratica de, em meados do século XIX,

5 Tabela adaptada do trabalho feito por SILVA (2007).
6! Para saber mais sobre Guilhermina de Azambuja Neves e sua producio escrita, consultar Schueler e

Teixeira (2007).

62 Para saber mais sobre Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, cf. Chamon (2005) e Chamon & Faria

Filho (2007).

%3 para saber mais sobre Nisia Floresta Brasileira Augusta, consultar Duarte (2003).
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muitos destes profissionais se tornarem autores de livros, muito possivelmente, foi o que
autorizou a préatica da escrita de livros por essas mulheres.

Sobre a presen¢a das mulheres nas escolas, segundo Uekane (2008), no século XIX,
a instrug¢do primdria feminina se desenvolveu lado a lado com as escolas de meninos, tendo
se constituido um campo privilegiado de atuagdo das mulheres enquanto professoras e
como alunas. Com a politica de expansdo da instru¢do primdria, se fazia necessaria também
a expansdao do nuimero de escolas femininas. Para isso, eram necessdrias mudancgas na
mentalidade brasileira acerca do papel das mulheres, ndo as restringindo somente ao espaco
doméstico e possibilitando sua inser¢do neste ramo de ensino®.

Ao analisar a documentacdo produzida pelos Ministros dos Negdcios do Império,
foi possivel encontrar no relatério referente ao ano de 1877, mais especificamente em sua
pagina 35, uma lista dos “Professores publicos que t€m escripto trabalhos didacticos”. Nela,
encontramos a presen¢a de duas mulheres, Guilhermina de Azambuja Neves e Luiza Emilia

da Silva Aquino, juntamente com 0s seguintes nomes € obras:

% Borges (2005), por exemplo, identificou um contingente de 75 professoras piblicas da Corte, a partir das
informagdes trazidas nos relatérios dos Ministros do Império e da IGIPSC no periodo de 1854 a 1889.
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Figura II — Professores e suas obras (1877)

¥rofesasores publlcos que (dm escoripto trabathos didncticos,

P, Guithermina de Azambuoja Neves.~—¥m livre deleiturs denominado Enlrotenimenies
gobre os deveres de givilidade.

E. Luiza Emilia da Silva Aquing.—Buodimentos de arithmetica sobre o5 numeres In-
teiros.

Antonio Estevio da Gosla e Casha . —Um compendio de historia sagrada, Nova selecia dos
auteres classicos, um compendio de apalyse synlaXica,

Antonio Jost Margques.—{im compendio de sysicma metirico.

Auguste Candido Xavier Cony.wlm conpendiods grammatica portugneza.

Carios Auguste Seares Brazil,— Um compendio de pedagogia, wm compendio de arithme-
tica, um compendio de systema melrico organisado por pontos com a5 Tespeclives applicacles,
um s¥llabario ¢ clemenios dearithmetica para a infangis.

Francisco Alves da Bilva Castithoe.—Methodo de leitura parz ensino de meninos e adgltos,
iransjarenles para o ensino da eseripta, guadros de leflura, principic da sabedoria, preii-
minares d& grammatica, arvore da sciedeia sy grammatica da sciencia.

Januarie dos Santos Sabioe.~—¥m liveo de leilare graduada.

Jodo da Matta Aranjo.-—Um comperdis de ¢Tihegraphia e um syllabario.

Jogo Rodrigues da Fonseca Jorddc.-- Um compendio de sysiema melrico ¢ um Qo
rilegio.

Jogo José de Poveas Pinheire.—Hm livrede leitora.

Manoel José Pereira Frazip.—Em compendio de arithmetica, vin compendio de gram -
malica porluguezs, uma fabosda, ¢ um compendic de geographia do Brazil.

Este documento comprova que a pritica de producdo dos “livros escolares” por
parte dos professores que, muitas vezes, possuia mais de uma obra publicada, era
fiscalizada pelas autoridades governamentais, assim como a maioria das agdes que se
relacionavam com a “instru¢do” e “formac¢do” da populacdo. Ao promover uma espécie de
censo dos livros escolares existentes, o ministro constréi uma zona de visibilidade na qual
autor e obra assumem lugar destacado. Com este procedimento, o0 homem do poder central
dd a ver o conhecimento que possui acerca de produgdo diddtica e, a0 mesmo tempo,
credencia aquilo que reconhece e inibe o uso do que poderia existir nas margens daquilo
que ¢é oficializado, legitimado.

Ao retornarmos a andlise da tabela VI trazida no item 2.3, podemos perceber que do
total de 11 livros que, provavelmente, eram utilizados pelos préprios alunos, e que possui

um total de 10 autores®, 6 foram produzidos por professores66 que, com exce¢do de Manoel

65 . o T, . .
> “Cathecismo” e “Episédios da Historia Pétria” foram escritos pelo mesmo autor, Joaquim Caetano
Fernandes Pinheiro.
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José Pereira Frazdo, ndo se encontravam presentes na lista dos relatdrios anuais da IGIPSC
(Figura II). Tal ocorréncia indica a existéncia de professores/autores ndo recobertos pelo
levantamento oficial, e reforca ainda mais a hipdtese da participacdo dos docentes nas
questdes educacionais, mesmo que, ou até mesmo, em virtude da existéncia de um
extensivo controle de suas prédticas pelo poder publico e da precariedade de seus
vencimentos.

Outra fungdo recorrente que era delegada aos professores publicos, como ja
mencionado, e que vale destacar, era a de avaliadores dos livros escolares, a pedido do
governo imperial. Como exemplo desta pratica, no ano de 1877, foi possivel encontrar um
oficio emitido pelo professor Frazao®’, em 15 de abril, sobre o Optsculo do Senhor Jodo
Braz da Silveira Caldeira, intitulado Primeiro livro de Leitura68, onde hd uma escrita
favordvel e elogiosa ao método em questdo, apontando, contudo, para uma impossibilidade

de sua aplicacdo na organizagdo escolar vigente pois, segundo o avaliador:

O methodo (...) acostuma as criancas a analysar os elementos de
cada letra, enriquecendo-lhes a memoria, de um sem nimero de
idéias dtteis, praticas e scientificas €, por certo, fazer no ensino
elementar uma verdadeira revolucdo. Por esse meio educa-se a
vista, educa-se o ouvido, educa-se a attengdo, e assim se formao os
habitos intellectuais, de cuja falta muito o resentem as nossas
criangas. Entretanto o methodo tem como defeito de origem muito
esforco do professor de sorte que para ser adoptado, exige uma
reforma radical na organizagdo das escholas. O professor que se
encarrega da turma de principiantes, precisa de uma hora de
repouso para cada hora de trabalho. Ora uma tal distribui¢do ndo a
comporta a nossa organizacdo actual. (AGCRJ, Cdédice 11.4.30,

pag. 65)

% Segundo o Diciondrio Sacramento Blake, dentre os autores citados, apenas Antonio Rego e José Pedro
Xavier Pinheiro ndo exerceram o magistério, no entanto, cabe o destaque de que nao foi possivel localizar os
nomes, e conseqiientemente as fungdes exercidas, de Lossie e Pedro Parley.

57 Autor de compéndios e manuais para uso das escolas, relatérios, métodos de ensino para a escola primdria,
pareceres, além de ser organizador e signatdrio de manifestos e jornais pedagdgicos. Proximo do partido
conservador, lecionou nas escolas publicas de meninos da freguesia de Sacramento, em 1863, na escola
publica da Gléria, de 1865 a 1873 e, assumindo a cadeira da Lagoa, obteve o reconhecimento do governo por
possuir a escola considerada como a mais disciplinada da cidade. Tais relagdes ajudam a entender o porqué de
sua tdo ampla e diversificada participacdo nas questdes que envolviam a educagio.

% De acordo com o Dicionério Sacramento Blake, esta obra foi publicada no mesmo ano do referido parecer,
1877.



77

O parecer demonstra uma preocupacdo com os professores, sendo esta uma
caracteristica marcante deste autor que, como nos informa Lemos (2002), empreendeu
esforcos para se apresentar como uma lideranga entre parcela do professorado, tentando se
afirmar como representante da classe ao denunciar intimeros problemas da instru¢do da
Corte, particularmente as péssimas condi¢des de trabalho e a baixa remuneracao.

Segundo Schueler e Teixeira (2008), nas décadas de 1870 e 1880, varios
compéndios e métodos de autoria dos professores publicos e particulares da Corte para o
ensino de vdrias disciplinas escolares foram aprovados, como, por exemplo, os livros de:
Antonio Estevam da Costa e Cunha69, Antonio Pinheiro de Aguiar7°, Augusto Candido
Xavier Cony”, Candido Matheus de Faria Pardaln, Carlos Augusto Soares Brazil73,

Guilhermina de Azambuja Neves74, Luiza Emilia da Silva Aquino75, Januario dos Santos

Sabino76, José Joao de Pévoas Pinheiro77, Joao da Matta Aral’ljo78, Jodo Rodrigues da

% De acordo com Sacramento Blake (1899), Costa e Cunha publicou Historia sagrada do antigo e novo
testamento (1876), Novo methodo theorico e pratico de analyse sintdtica ara uso do imperial collegio de Pedro
Il e da escola normal da corte (1874), Nova selecta dos antigos classicos Bernardes, Frei Luiz de Souza,
Rodrigues Lobo e Luiz de Camdes, seguida do programma para os exames de preparatérios (1877), Primeiro
livro ou expositor da lingua materna (1883), Memoria sobre as escolas normaes (1878), Grammatica
elementar portugueza (1880), Manual do examinando portuguez (1883), Viagem de uma parisiense ao Brazil:
estudo e critica dos costumes por mad. Toussaint Simon - traducdo (1883), colaborando também com a revista
Instruc¢@o nacional: revista de pedagogia, sciencias e lettras (1874). Para saber mais sobre este autor,
consultar Cunha (2007).

™ Pinheiro publicou o método Bacadafd. Sobre o método, conferir Schueler (2005).

! Cony escreveu Arithmética adaptada as escolas primarias do primeiro grau (1880), Meméria sobre asylos
infantis, ou estudos destas institui¢des (1882), Nova grammatica portugueza de Bento José de Oliveira,
modificada e reduzida a compendio elementar (sem data), e colaborou com artigos para a Instruc¢ao nacional:
revista de pedagogia, sciencias e lettras (1874).

72 Faria Pardal publicou Grammatica analytica e explicativa da lingua portugueza (1871).

7> Soares Brasil escreveu Systema métrico decimal (1874), Elementos de arithmetica para a infincia.

™ Guilhermina publicou Methodo brazileiro para o ensino da escripta: collecgdo de cadernos, contendo regras
e exercicios, contendo modelos, tabellas, taboadas, regras, explicacdes, exercicios e problemas sobre as
quatros operacdes (1882), Methodo intuitivo para ensinar a contar (1881), Entretenimentos sobre os deveres
de civilidade collecionados para uso da puericia brazileira de ambos os sexos (1883).

7> Luiza escreveu Rudimentos arithmeticos (1877).

7% Sabino publicou o Primeiro livro ou expositor da lingua materna (1878), Curso methodico de leitura;
segundo livro ou colle¢@o de leitura graduada pelos mesmos (1878), Selecta nacional, composta de trechos
dos melhores poetas nacionais e organisada para uso das escolas primarias (1883).

7 Pinheiro escreveu Taboadas seguidas da férma da doutrina para uso de seus discipulos (1882), O livro dos
principiantes para uso de seus discipulos (1883), Doutrina christa, férma e explicacdo, compilada para uso de
seus discipulos (1883), Nog¢oes elementares de hygiene, physica e chimica por M. Pape Carpentier — traducéo
(1881), Tratado elementar de musica, publicado em Franga por Ad. Riou - traduzido e annotado (1877),
Nocdes elementares de desenho linear (1877)

78 Araiijo publicou Licdes praticas de orthographia ou livro para o dictado nas escolas primarias (1887).
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=79 . < . 80 . < .. 8]
Fonseca Jordao ™, Joaquim José de Amorim Carvalho™", Joaquim José de Menezes Vieira

Maria Guilhermina Loureiro de Andradeg2, Manoel José Pereira Fraz€1083, entre outros.*

Porém, se uma significativa parcela dos professores obteve a chancela do governo e
alcangou a adogdo dos seus livros, ou, a0 menos, a aprova¢do dos mesmos, uma grande
quantidade entre eles ndo foi tdo bem sucedida. Em algumas cartas e oficios enderecados
pelas autoridades competentes aos autores, comunicando o teor dos pareceres emitidos
pelos avaliadores, podemos observar a recusa de muitos titulos e nomes, bem como a
existéncia de recomendagdes e sugestdes de alteragdes nos originais, como j4 citado.

Alguns desses pareceres eram, inclusive, publicados em jornais e revista
relacionados a instru¢do. Pela imprensa pedagdgica da época, podemos notar que os autores
enviavam seus livros recém publicados para estes lugares. Com isso, eram noticiados
publicamente os “pareceres” de suas respectivas obras, que eram emitidos pelos
responsdveis de tais publicacdes, o que acabava se tornando uma estratégia para a
propaganda de seus livros.

A Revista Brasileira de Educacdo e Ensino do Rio de Janeiro, denominada “A
Escola”, com publicacdo nos anos de 1877 e 1878, tendo como redatores os professores
Frazdo, Joaquim José de Amorim Carvalho e Candido Xavier Cony, possuia uma coluna
fixa chamada Noticias bibliogrdphicas, na qual os editores opinavam sobre os livros
enviados a mesma. Entretanto, as apreciacOes ndo necessariamente eram positivas, como
podemos perceber com a nota referente ao compéndio “Exercicios para aprender

brincando” do Sr. Dr. Menezes Vieira:

7 Jorddo escreveu Exposicdo do systema métrico decimal (1862), Florilégio brazileiro da infancia (1874).

8 Amorim Carvalho em 1879 publicou Postillas de gramdtica portugueza, Postillas de gramdtica francesa, e,
em 1883, os livros Palestras com os meus € Manual de filosofia.

1 Menezes Vieira escreveu Primeiras nog¢des de grammatica portugueza (1877), ¢ uma colegio de livros
compilados para a infancia, como, O livro de Nené (1877), Manual para os jardins de infincia (1882),
Exercicios de escripta para aprender a escrever brincando (sem data). Para saber mais sobre este autor, cf.
Bastos (2002).

82 A professora publicou: Aritmética da Infincia (1881), Parecer sobre a organizagio dos Jardins de Infincia
para o Congresso de Instru¢do do Rio de Janeiro (1883), Cultura de Kindergarten (1888), Livros de leitura,
Série Graduada, Resumo da Histéria do Brasil para uso das escolas primarias brasileiras (1888), Ginn e
Company, Boston, 1888.

% Frazdo escreveu Nogdes de geographia do Brasil para uso da mocidade brasileira (1883), Collec¢io de
proverbios da lingua portugueza (1890), Rudimentos de arithmetica. Taboada (1890), Postillas de arithmetica
(1863), Postillas de grammatica portugueza (1874).

8Os pedidos de aprovagdo e os pareceres foram acompanhados, para alguns destes casos, nos cédices
10.4.18, 11.2.8 a 11.2.30; 11.4.5, 11.4.33 e 12.1.8, todos pertencentes a Série Instrugdo Publica, riquissimo
acervo do AGCRIJ.
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E-nos dificil avaliar a importéncia didactica d’esses exercicios por
ignorar-mos o seu modo de applicacdo. Se os primeiros sdo os que
supomos, julgamol-os demasiadamente fortes para principiantes de
escripta, matéria, como sabe o illustre educador, muito difficil de
ensinar ao comec¢o. O auctor teria feito bem annexando a esses
exercicios um prospecto ou outra qualquer indica¢do sobre o modus
docendi.

Na andlise deste artigo, é necessdrio ter em mente as relagdes estabelecidas entre os
envolvidos, no caso Menezes Vieira e os redatores do jornal, e as posicdes de cada um no
campo pedagogico. O primeiro, médico, proprietdrio de escolas e autor de livros escolares,
um “‘ilustre educador” como afirmam os trés professores, os quais, por sua vez, estdo
regendo aulas publicas, articulando jornais, viajando e publicando, para citar algumas de
suas participacdes. Desta maneira, é possivel trabalhar com a hipétese de que o parecer
também € expressao do debate pedagdgico em curso.

Tais revistas e jornais pedagodgicos tornaram-se importantes locais de circulagdo e
discussdo das questdes relacionadas a instrucdo, incluindo nestes espagos também os
“livros escolares”, que acabavam tendo uma maior exposicao, visibilidade, legitimidadesgs.

E possivel afirmar, no percurso que envolvia os livros escolares, mais do que
consumidores passivos destes objetos para auxilio de suas aulas, os professores agiam, seja
analisando e avaliando as obras que deveriam ser autorizadas para uso das escolas, a pedido
do governo imperial, seja produzindo tais compéndios. Deste modo, € possivel trabalhar
com hipétese de Schueler (2007), de que estes professores, homens e mulheres, se
destacaram por sua atuacdo como intelectuais do ensino e da cidade. Intelectuais que,
desempenhando, (e disputando), a func@o de autores, participaram na producio de saberes,
de objetos, de textos e livros escolares, interferindo nas representacdes em conflito a
respeito da escola primdria e dos projetos educacionais em circulacio na cidade do Rio de
Janeiro, na segunda metade do século XIX.

Sobre o ser um intelectual, cabe ressaltar que, como nos alerta Gondra (2007a), a

atribuicd@o do estatuto intelectual a um homem ou mulher, deve buscar reconhecer seus

% No entanto, nio devemos lidar com a imprensa pedagégica como se ela tracasse um “retrato fiel” do
ocorrido, pois, ao descrever a sociedade, o fazem de um lugar determinado, de certa linha ideoldgica e
comprometimentos variados, tornando-se necessario refletir acerca das condi¢cdes de aparecimento, usos e
efeitos da elaborag@o dos jornais articulados e / ou dirigidos por professores no Brasil Imperial. (Lemos,
2002).
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pertencimentos e sua inscricdo em determinada ordem discursiva, que, autoriza e legitima
determinados sujeitos a manejarem a palavra e a pena em favor de problemas bem
determinados (p. 14). Assim, para este autor, a emergéncia do intelectual se encontra
condicionada a um espago de expressdo, objeto a ser expresso e tipo de sujeito que
exprime. Esta nos parece ser uma chave de leitura que ajuda a compreender a producdo
intelectual de professores e professoras no século XIX. A condi¢do de docente, vinculado a
experiéncia pedagdgica do mesmo e as estratégias empregadas para amplificar suas
posicdes acerca da difusdo de determinados saberes sdo atributos que credenciam estes

agentes a ocupar a fungdo autor.

2.5 - Tensoes presentes na ado¢ao dos livros escolares nos oitocentos

Sobre o processo referente a producdo, adogdo e circulacdo dos “livros escolares”,
poderiamos imaginar que ele ocorria de modo linear e em consondncia com o que descreve
a lei. Nesse sentido, ao haver a autorizag@o e conseqiiente ado¢do de uma obra por parte do
governo imperial, imediatamente seu autor recebia o prémio estabelecido pelo regulamento.
No entanto, quando nos remetemos as praticas, distanciando-nos por alguns momentos da
letra da lei, podemos perceber reacdes distintas frente a norma.

Tentando refletir acerca das tensdes existentes nas praticas estabelecidas para a
adocdo dos livros, vemos que diferente do que nos levaria a concluir uma andlise isolada do
regulamento referente ao pagamento de prémios por sua adog¢d@o, este ndo ocorria como
previsto. Como exemplo hd um oficio emitido pelo professor Frazdo, em 10 de junho de
1964, ao Inspetor Geral da Instrucdo Priméria e Secundéria da Corte, solicitando que seu
pagamento fosse efetuado. Para tanto, faz referéncia a lei e relata a situacdo de dificuldade

da vida de professor:

(...) nascido de pais pobres, vive com difficuldade dos acanhados
vencimentos que lhe da sua cadeira. Dedica-se com desvelo ao
magistério, por que acredita nas promessas que fez o governo de V.
M. Imperial ao professor trabalhador, e conhecendo a grande
necessidade que tinha a instruc¢do publica de livros elementares
escriptos em linguagem correcta, publicou um compéndio de
Aritmética com que satisfez a uma das maiores necessidades do
ensino (...). O supperintendente vem, pois, rogar a V. M. Imperial a
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graca de lhe mandar dar o prémio de dois contos de reis, que a lei
diz garantir-lhe. (AGCRIJ, Cdédice 11.2.9, pag. 13)

As dificuldades materiais impostas pela pequena remuneragdo do trabalho docente
no ensino publico primdrio, aparecem como argumento nas suplicas deste professor, no
sentido de obter o prémio referido no regulamento. Esse nio foi um caso isolado e o pedido
também nao significa que o prémio tenha sido pago.

Diante desse e de outros fatos a que os professores eram submetidos, como o0s
“acanhados vencimentos”, um grupo de professores publicos primdrios da Corte se retne
em 1871 e elaboram um manifesto, dirigido aos concidadaos, no qual dizem relatar sobre a
situaco em que viviam, bem como a da educacio de modo mais geral®®. Neste documento,
os professores denunciam a sociedade imperial: “temos soffrido toda a sorte de injusticas”
sofrido com “resignacdo evangélica a humilha¢do” a forma como eram tratados pelo
Estado, e para comprovar as humilhagdes e a indisposicio do governo para com eles,
trazem uma dentncia sobre o processo de ado¢@o e premiagdo dos “livros escolares”.

Para deixar registrado que possuia o conhecimento da lei, e para sensibilizarem os
cidaddos de que reivindicava um direito, iniciam a denincia com a cita¢do de um trecho do
regulamento de 1854, o qual diz: “Garante-se prémio ao professor que escrever ou traduzir
algum compéndio para uso das escolas, contanto que seja adoptado pelo governo” (grifo no

original) e, logo depois continuam o relato:

(...) depois de uma luta de quatro annos, em que teve que concorrer
com um senador e com mais dous cavalheiros recommendéveis por
seus conhecimentos e posi¢do social! Corre ao governo em busca
do seu prémio, e o governo lhe reponde: a lei ndo é clara, nao
precisa o prémio; e no entender do governo a adopcao ja é um
prémio. (grifo no original)

Ao registrarem a interpretacdo que estava sendo feita do regulamento, os
professores afirmam que tal explicacdo servia apenas a uma parcela dos envolvidos e

argumentam em seu manifesto que:

Nao se considera a adop¢@o como prémio, € sim como condicdo
para o prémio que elle garante! Finalmente, esse prémio o

8 Para saber mais sobre o Manifesto dos Professores Publicos de 1871, consultar Lemos (2002, 2006).



82

regulamento ndo o estabelece em termos duvidosos, porém diz:
Garante-se! Reparai em tudo isso e ficareis abysmados do modo
por que o governo tem entendido este artigo em relagdo aos
desgragados mestres de escola! Dizemos em relacdo aos mestres de
escola, por qué os que o ndo sdo tem conseguido prémios
pecunidrios por trabalhos, alguns dos quaes ndo honrdo muito as
nossas escolas por sua incorre¢do!. (grifo no original)

Comunicam ainda que quando o representante do governo foi interrogado sobre o

fato da adocao do livro ser uma condi¢do para o prémio, este informou que:

sim...sim... mas a mente do legislador referia-se a livros de certa
importancia(!!!!). Eis-ahi, concidaddos, a interpretacdo das leis
quando se trata de mestres escolas! Pois hd-se de aviltar um prémio
que se da aos doutores , dando-o também a um mestre escola?

Para os professores primadrios, a resposta do representante do poder, de acordo com
o testemunho dos proprios professores, apresenta uma discriminacdo, pois um considerdvel
numero de obras adotadas pelo governo imperial era elaborado por médicos, bacharéis,
padres, politicos e, segundo o Manifesto, esses sujeitos ndo tinham dificuldade de receber
os prémios estabelecidos. Trata-se, portanto, mais uma vez de relacdes de poder que,
estabelecidas nestes termos, fortalece os principios da hierarquia e desigualdade do
exercicio do poder.

Nos documentos analisados no AGCRJ, foi possivel constatar um grande ndmero de
oficios de professores que ofereciam suas obras para serem adotadas, mas que também
continham o pedido do prémio referente a sua aprovagdo. Entretanto, até a conclusio deste
estudo, ndo foram encontradas as repostas a maioria das solicitagdes, ou da concessao dos
prémios por parte do governo imperial. Para Foucault (1995) é mais importante saber o
conjunto das questdes que estdo sendo postas naquele momento, do que propriamente as
solucdes que se desenvolvem para elas, uma vez que, estas serdo apropriadas
diferentemente pelos diversos setores da sociedade, impossibilitando, desta forma, o
aparecimento de uma tnica verdade.

Com base na documentagdo analisada, é possivel perceber tragos das tensdes e
disputas que envolviam a adocdo de “livros escolares” em meados do século XIX,

objetivando apresentar a complexa teia de relacOes nas quais estavam inseridos. O percurso
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percorrido pelos compéndios ndo se resumia apenas na escolha e pagamento dos prémios
que, apesar de importantes e significativas, demonstram apenas um aspecto do problema,
que se mostra mais complexo a medida em que o relacionamos com outros fatos.
Considerando os envolvidos na escolha, suas trajetdrias, pertencimentos, expectativas e
relacdes sociais. Enfim, como procuramos sublinhar, trata-se de uma grande gama de
questdes a serem consideradas para se proceder a um exame mais cuidadoso do processo de

producdo, publicacio, circulagdo e usos dos “livros escolares”.

2.5.1 — A disputa entre “liberais” e ‘“‘conservadores”: oscilacoes nas normas do livro
escolar

Os anos de 79 a 89 representam, cronologicamente, a ultima década da monarquia
em nosso pais. Em 1879 houve uma tentativa de inovacdo referente a normatizacio das
escolas na Corte, devido a Reforma elaborada pelo intitulado “liberal” Leoncio de
Carvalho. Porém, antes de entrarmos na andlise desta lei, cabe um aparte sobre a politica de

reformas em nosso pais, contando com o auxilio de Gondra (2003),

Na drea da educacdo, no Brasil, as reformas vém se acumulando,
pelo menos, desde as chamadas reformas pombalinas. Volume que
se adensa quando consideramos os niveis e modalidades de ensino
que sdo objeto das reformas; fendmeno que se multiplica por
ocasido do ato adicional 1834. A partir dai, ao lado das reformas
patrocinadas pelo poder central devem ser adicionadas aquelas
ocorridas no plano provincial. Multiplicagdo que se vé ampliada
pela conjuntura de alta rotatividade verificada no periodo
mondrquico, tanto no ambito dos gabinetes ministeriais, como no da
presidéncia das provincias, sendo esse trago igualmente visivel ao
longo do periodo republicano. Com isso, € possivel afirmar que tal
expediente contribuiu para gerar uma efetiva cultura da reforma no
Brasil que, via de regra, opera de acordo com a retdérica da
insuficiéncia ou inexisténcia de iniciativas na drea que a mesma
procura recobrir. Desse modo, como momento em que se precipitam
e se condensam posi¢Oes variadas, a reforma educacional pode se
configurar como ocasido especial para se examinar as estratégias e
os projetos imaginados para se governar as multidoes, via instrug¢ao
do povo. (pag. 3)
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Considerando-se aquilo que se encontra em jogo na “cultura da reforma no Brasil”,

analiso o regulamento elaborado pelo j4 citado “liberal” Ledncio de Carvalho®’ em 19 de

Abril de 1879. Este regulamento foi fruto da “rotatividade dos gabinetes ministeriais™®®,

como nos aponta Gondra e, segundo Martinez (1998), trouxe grandes mudangas no campo
da Instrucdo Publica, pois em muito se distanciava das propostas anteriores e do
Regulamento de Couto Ferraz, de 1854. Tais caracteristicas ajudam a compreender o fato
de ter sido muito criticado pelos parlamentares, pois a direcdo conservadora, baseada nas
idéias pedagoégicas e na legislacdo da Franca restaurada, propugnava um controle mais
eficaz do Estado na Instrucdo Publica, ndo apenas inspecionando os estabelecimentos, mas
determinando hordrios, compéndios, métodos e programas de ensino. De acordo com a
regulacdo estabelecida na gestdo de Ledncio de Carvalho, em relacio a adocdo dos
compéndios nas escolas, por exemplo, os professores eram livres para escolher livros,
assim como métodos e programas de ensino, ainda que tivessem que seguir o curriculo
oficial determinado pelo regulamento.

Sobre os livros, Leoncio de Carvalho em relatério apresentado no ano de 1877, dois

anos antes da elaboragdo do citado regulamento, dizia que:

A multiddo e variedade de compéndios derramados pelas escolas,
sem mui escrupulosa escolha, vai desvairando e muitas vezes
retardando o adiantamento dos alumnos, principalmente quando
estes t&ém de passar de uma escola para outra, onde ndo raro se
acham como que estranhos 4 matéria, que, alids, estudaram, mas
que lhes parece ndo se conformar com a doutrina e os estylos da
aula que deixaram; inconveniente este que nasce das grandes
differencas dos compéndios e do modo de explical-os. Do methodo
e do saber dos mestres depende todo o adiantamento proveitoso do
discipulo, principalmente no estudo primdrio e secunddrio, onde as
primeiras licdes illogicas se tornam inextirpaveis; por iSso 0s
primeiros modelos devem ser puros e coherentes, sob pena de ndo
ser bem dirigido o espirito de imitacdo, tdo pronunciado na
juventude. Levado por esta consideracdo foi que na reforma que,
quando Ministro, fiz no Collegio de D. Pedro 2° consignei a
obrigacdo de serem pelos préprios professores, e na falta d’estes por
pessoas mui hdbeis, organisados compéndios para as diversas
materias do ensino, tendo-se attengdo as necessidades systema

87 Segundo Martinez (1998), em 1883 houve um intenso debate na Camara, e Ledncio de Carvalho foi
acusado de “liberalismo extremado” por decretar o ensino livre e a liberdade religiosa.
88 Para saber mais sobre este assunto, consultar LYRA, Tavares de. (1979).
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adoptado pelo governo. Estes compéndios, assim organizados,
discutidos regularmente, e approvados por quem de direito,
predominariam em todos os estabelecimentos particulares; e, assim,
conseguiriamos o que ate agora nos tem faltado: unidade e
uniformidade racional da instruc¢@o e educacio nacional, da qual o
governo deve ser sempre o protector e o fiador, se € verdade que a
sociedade ndo pdde viver sem principios certos e definidos.

Segundo o Artigo 4° da lei elaborada por Carvalho, no ensino nas escolas primdrias

do 1° grau do Municipio da Corte, deveriam constar as seguintes disciplinas:

Tabela VIII - Disciplinas previstas para o ensino primario (1879)

Meninos: Meninas:
Instruc¢@o moral Instruc¢do moral
Instrucgdo religiosa Instrucgdo religiosa
Leitura Leitura
Escripta Escripta
Nocodes de cousas Nocodes de cousas
Nocdes essenciaes de grammatica Nocodes essenciaes de grammatica
Principios elementares de arithmetica Principios elementares de arithmetica
Sistema legal de pesos e medidas Sistema legal de pesos e medidas
Nocodes de historia e geographia do Brazil | No¢des de historia e geographia do Brazil
Elementos de desenho linear Elementos de desenho linear
Rudimentos de musica, com exercicio Rudimentos de musica, com exercicio
de solfejo e canto de solfejo e canto
Gymnastica Gymnastica

Costura simples

No ensino nas escolas primérias de 2° grau deveriam constar as seguintes matérias:
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Tabela IX — Disciplinas previstas para o 2° grao (1879)

Meninos Meninas
Principios elementares de dlgebra e|Principios elementares de dlgebra e
geometria geometria

Nocdes de physica, chimica e historia natural, | Nocdes de physica, chimica e historia
com explicagio de suas principaes |natural, com explicacdo de suas principaes
applicagdes a industria e aos usos da vida applicagdes a industria e aos usos da vida

Nocodes geraes dos deveres do homem e do|Nocodes geraes dos deveres do homem e do
cidaddio com explicagdo succinta da|cidadio com explicagio succinta da

organizacao politica do Império organizacao politica do Império
Nocdes de lavoura e horticultura Nocdes de lavoura e horticultura
Nocoes de economia social Nocoes de economia domestica
Pratica manual de officios Trabalhos de agulhasrg

Cabe o destaque de que, apesar da instrucdo religiosa fazer parte deste curriculo,
segundo este regulamento, “os alumnos acatholicos ndo sdo obrigados a freqiientar a aula
de instruccdo religiosa que por isso devera effectuar-se em dias determinados da semana e
sempre antes ou depois das horas destinadas ao ensino das outras disciplinas”. Tal medida
ndo passou desapercebida e, como nos adverte Bittencourt (1993), a polémica entre o grupo
conservador catdlico, ligado ao idedrio da Igreja tramontina e o de liberais mais radicais,
positivistas ou cientificistas e republicanos acirrou-se durante esta reforma que tornou o
ensino religioso facultativo e que foi progressiva nos anos seguintes, até a implantagcdo do
regime republicano. As propostas de nacionalizacdio da obra diddtica, por sua vez,
representavam o grupo de educadores favoraveis ao dominio do Estado na escola publica,
em detrimento do poder da igreja.

Ao continuarmos a andlise das disciplinas que deveriam compor o curriculo oficial
das escolas de acordo com o regulamento de 1879, e ao compararmos com a Lei de 1854,
podemos perceber mudangas nos programas de ensino propostos. Estas mudancas se
tornam ainda mais evidentes quando referentes ao 1° grau, ja que houve um acréscimo de
disciplinas como: Nogdes de historia e geographia do Brazil, Elementos de desenho linear,
Rudimentos de musica, com exercicio de solfejo e canto, e a Gymnastica que, no regimento

de 1854, s6 pertenciam ao curriculo das escolas primdrias de 2° grau. J4 em relagdo a

89 ..
Grifos meus.
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disciplina Nogdes de cousas, que inexistia na lei anterior, foi possivel perceber que sua
presenca como disciplina obrigatéria do ensino, representou nada mais do que uma
inovacgado que ja estava servindo de modelos para muitos dos nossos autores brasileiros que,
inspirados por famosos educadores estrangeiros, como Pestalozzi, ja utilizavam o método
intuitivo™ na produgdo de suas obras, como Abilio César Borges e seus “Livros de Leitura’
e Antonio Pinheiro de Aguiar e seu método “Bacadafd”. A preocupagdo do governo pela
apreensao do novo método, o intuitivo, também se estendeu aos futuros professores, ja que
seu ensino deveria fazer parte das escolas normais, e ja que eles seriam os responsaveis pela
“transmissdo” dos conhecimentos aos individuos/ alunos.

Apesar da lei 79 ter sido o ultimo regulamento sobre a instru¢do primdria e
secunddria da Corte no periodo mondrquico, sua repercussao nao foi tdo ampla quanto o de
1854, fato possivel de se observar até mesmo pelos documentos encontrados no AGCRJ,
pelos quais a maioria dos sujeitos que reivindicavam alguma questdo relacionada a
educacdo, utilizavam como amparo legal, ainda na década de 80, a lei elaborada por Couto
Ferraz. Assim, € possivel afirmar que, de fato, tal regimento ndo entrou em vigor.

Segundo Martinez (1998), entre liberais e conservadores, as disputas em torno de
1déias educacionais e reformas na organizagdo escolar foram tdo acirradas quanto instaveis.
Desta maneira, no intuito de revogar o decreto de 79, outras legislagdes foram criadas pelos
conservadores como, por exemplo, o regimento interno das escolas publicas primdrias do 1°
grio do municipio da Corte, criado em 1883, ano em que Antonio Bandeira Filho’! era o
Inspetor Geral da Instrucdo, editando o novo regimento, e que Francisco Antunes Maciel
era o Ministro do Império. Aprovado em 6 de novembro do referido ano, com este novo
regimento, tinha-se o objetivo de “supprir as lacunas do regimento de 1855, o qual,

accommodado as disposi¢des do Decreto de 17 de fevereiro de 1854, estava em muitos

% Método que tem como caracteristicas a valorizacio da observacdo das coisas, dos objetos, da natureza, dos
fendmenos e da necessidade da educagdo dos sentidos como momentos fundamentais no processo da
aprendizagem humana, alertando também para a necessidade e para a importincia da escola observar os
ritmos de aprendizagem dos alunos.

°! De acordo com Gondra (2007) Antonio Herculano de Souza Bandeira Filho, filho de Antonio Herculano de
Souza Bandeira, nasceu na provincia de Pernambuco, em cuja Faculdade recebeu o grau de bacharel e depois
o de doutor. Foi diretor da segunda se¢do da Secretaria de Estado dos Negdcios da Justica, sendo também
nomeado professor de filosofia e direito natural e piiblico e constitucional da Escola Normal. Concorreu em
1880 a uma cadeira de Economia Politica da Escola Politécnica e, partindo para a Europa com licenca do
governo para tratar de sua sadde, foi encarregado pelo mesmo governo de visitar os jardins de infancia, e mais
tarde de estudar as escolas normais primdrias, sendo em sua volta nomeado diretor da Instrucdo Publica do
Municipio Neutro.
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pontos derogado por actos posteriores, os Decretos de 18 de janeiro de 1877 e 19 de abril
de 1879.”

Sobre os livros, de acordo com a nova legislacdo, os compéndios ndo mais seriam
entregues aos alunos, permitindo que os levassem para casa. Tais objetos deveriam agora
ser guardados nas escolas, e apenas utilizados durante os exercicios. Outra mudanca com o
novo regimento era que os professores ndo mais poderiam escolher as obras, dentre as

aprovadas pelo Conselho Diretor, ja que para Bandeira Filho:

Tal liberdade de escolha contraria a boa direccdo do ensino, e,
demais, serd enorme a despeza si o governo for obrigado a comprar
todos os livros que os professores requisitarem. Tratando-se de
escolas publicas, o ensino deve ser feito de conformidade com as
regras prescritas pelo governo, nem se devem exigir outros livros
além dos que elle fornecer. (pag. 16)

O referido inspetor diz ainda que por diversas vezes levou ao conhecimento do
Conselho Diretor suas queixas relativas a irregularidade dos livros utilizados nas escolas,
cheio de “erros graves de doutrina, outros inconvenientes 4 boa educagdo, e muitos
inteiramente improprios para o ensino” (pag. 16). Devido as suas reclamacdes, foi aceito
pelo Conselho um projeto de regulamento para aprovacdo e ado¢do de livros, que ainda

pendia de solucdo, mas que teria as seguintes medidas:

1.° Saparacio dos livros approvados em quatro classes, conforme se destinam a0
uso dos alumnos, o texio de explicacdo para o professor, ds billiothecas eseplares,
aps premios.

2.9 Revisic geral dos livrosaid hoje approvados, afim de organizar-se o catalogo
¢ excluirem~se os que ndo forem julgades nocaso de servir,

3,° Instituigio do concurso pare adopgio definitiva de um systema de livroes
sraduados de leitura, e das obras elementares para 230 des alumuos, afim de uniformizar
o ensing,
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Bandeira Filho termina dizendo que sem essas providéncias, ndo seria possivel
acabar com a desordem que se observava e que seria autorizada pelas disposi¢des vigentes.

Por meio de sua fala, é possivel perceber claramente suas criticas e tentativas de
oposi¢do ao regulamento existente, criticas que nao eram sé dele, mas do forte grupo a que
estava aliado. Segundo Martinez (1998), em meio as disputas de poder pelos conservadores
e liberais, em 1886, Ambrésio Leitdo da Cunha, o Bardo de Mamoré, que era ligado ao
gabinete conservador, nomeou uma Comissdo para estudar e criar um projeto que
reformasse o ensino primdrio e secunddrio do Municipio Neutro, projeto este que ficou
conhecido como “Bardo de Mamoré” e que foi exemplar ao demonstrar a for¢ca dos
conservadores e de seu pensamento educacional, contrastando-se claramente da reforma de
1879.

Tal politica fez com que no ano anterior a cria¢do desta Comissao, em 1885, fosse
elaborado pelo Ministério do Império o Decreto n® 9397 de 7 de marco, assinado por
Fellipe Franco de S&’.  Este decreto legislava especificamente sobre a producdo e
circulacdo dos “livros escolares” e com ele, retomou-se com normas trazidas pelo
regulamento de 1854, como também criou novas regras para a utilizacdo destes objetos,

como € possivel verificar na Figura III:

%2 Segundo o SB, Fellipe Franco de Sd formou-se em 1864 em Ciéncias Sociais e juridicas pela Faculdade do
Recife. Entre os cargos que exerceu encontra-se o de promotor publico, deputado, bem como representante da
pasta de negdcios estrangeiros da Coroa.



Figura III: Decreto n° 9397 de 7 de marco de 1885
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Decreto 1. 9397 de 7 do marge de 1385

Esisheteco regras para o adopeio das obras concernsntes no easing primario @ di outtiy providencias,

Attendende ac que propoz a Inspectoria Geral da instrucgdo primaria & secun-
daris do municipio da Crte, Hei por bem Decrefar 0 seguinte:

Art. 1.® Nenhum livro, mappe ou ohjecto de ensino serd adoptado.mas escolas
publicas sem privia approvagio do Ministro do Imperie, ouvido o Conselho Director,
que dard parecer fundamentade. '

A’ adopclie dos livros ow compendios que contenham materia do onsine religioso,
precederd tambem a approvacio do Bispe Dioccesane, na férma do ari. 56 do Regu-
lamente annexo 20 Decreto n. 1331 A, de 17 de fevereivo de 1854,

Atb. 2.7 A approvaglo serd requerida zo fnspector Geral pelo autor ou editer,
ou solicitada ex officio por qualquer dos membros do Conselho Director. Para se
resolver sobre a approvagio, deverio ser eatreguesnn Inspectoria 12 exemplaces da
obra afim de serem distribuidos pelos membros do Comselho. Os exemplares restan-
tes ficardo archivados.

Art, 3.° Qs livros ou objectos approvades classificar-seidio do seguinte modo

1.® Para serem utilisados pelos alurmgos na classe ;

2.0 Para servirem aos prefessores nas suas explicagles;

3. Para fazerem parte das bibliothecas escolares on dn ormamentaglio das awlas;

4.% Pars serem distribunidos como premios.

Art. 4. Nenhum livro ou objecio devera applicar=se a fim diverso daguelle para
que tiver sido adeplado. .

Att. 5.2 O laspector Geral, ouvindo o Consetho Director, fard organizer de
achrdo com o disposto mo art. 8°, e submetlerd & approvacio do Ministro do {mperio,
um cxialogo dos livros ¢ irabathos adoptados que devam confinuara servir nas escolas
atd verificar-se o concurso de gue trafa o art. 8.°

Art. 6.° Qrganizade o catalogo, publicar-se-ha asauaimente, afim de sexr dis-
iribuida pelos professores, a relagio das obras approvadas durante o anzo.

Art, 7.0 Os professores que infringirem as disposighies deste Decreto incorrerio
na penn de mula, na conformidade do arf. 115 do Regulamento de 17 de feversire
de 1854.

Art. 8.9 0 Governo, logo que esteja habilitado a fazer a despeza pecessaria 4
substituiciio dos livros actualmente adoptades, providenciard para Jue pela. Inspecto-
Tiz Geral se anmuncie um cometrso paca apreseniagio de livros destinados aos alumnos
e organizados de 2cirdo com o programma das escolas.
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Realizado o concurse, sorfo exelusivaments distribuidos pela Inspectoria, nos
tormos do art. 80 do citado Regulamento, oslivros que nelle tiverom sido escolliidos:
o 05 autores ou ediforgs se obrigario s vendel-os pelo prego gue for taxade mediante
achrdo ¢om o Inspector Geral, quande o Governo nlo preferiv fazer acquisicio da
propriedade da obra.

Art. 9.° Ficam revogadas as disposigdes em contraric.

Filippe Franco de Si, do Meu Conselhio, Senador do Tmperio, Ministro ¢ Secre-
tario de Estado dos Negocivs do Imperio, assim o tenha estendido e faga execuiar,
Palacio do Rie de Janeiro, em 7 de margo de 1883, 64> da Independencia e do Imperio.

Com & rubrica de Sua Magestade o Imperader.

Filipre France de Sd.

Contando com um total de nove artigos, como € possivel perceber na figura III,
dentre as regras reafirmadas encontra-se a do artigo 1° acerca do controle anteriormente
exercido, pelo qual nenhum livro poderia ser adotado sem a prévia aprovacdo do Ministro
do Império, que deveria receber o parecer do Conselho Diretor. Outra regra assegurada pelo
Decreto, € a pertencente ao artigo 2°, pelo qual a aprovacdo de livros que contivesse
matéria do ensino religioso deveria sempre proceder a aprovacdo do Bispo Diocesano,
evidenciando de tal modo, o ainda grande poder exercido por esta instituicdo na educagao.
Porém, tal regulamento vai mais longe em sua titica de controle, ao criar novas normas
sobre os compéndios, como, por exemplo, ao classificd-lo de acordo com a fun¢do para
qual seria destinado (uso do aluno, uso do professor, utilizacdo na biblioteca, ou como
prémio), e ao prever a puni¢cdo a quem desrespeitasse essa lei, impedindo e restringindo,
desta forma, o maior contato dos individuos com as diferentes publicacdes.

A criacdo deste Regulamento que tratava mais detalhadamente dos usos e da posse

do livro remete a outros tempos como, por exemplo, no século XVI quando foi instituido,
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pela igreja catdlica, o Index (Sagrada Congregacdo do Indice)”, documento que continha
uma lista dos livros proibidos e que visava, como no mencionado Decreto, censurar o que
deveria ou ndo ser lido pelos fiéis. Nos diferentes séculos, as institui¢des, a0 menos
oficialmente, mudaram, método e fun¢des permaneceram, ou seja, um pequeno grupo de
pessoas julgando o que seria ou ndo apropriado para a leitura do conjunto da populagdo das
escolas primdrias e secunddrias da Corte.

O refinamento da norma reafirma a intencdo de controle total sobre os “livros
escolares” por parte do governo imperial, bem como cria novas regras, ou seja, estratégias
que intentavam um dominio ainda maior acerca dos usos e das posses do livro. Este
documento mais do controlar a utilizacdo dos compéndios, parece objetivar a afirmagdo de
autoridade de um grupo politico, os conservadores, que ndo desejavam perder espaco, ou
seja, poder, para seus concorrentes liberais. Como nos alerta Tambara (2003), o cotidiano
escolar, no século XIX, no Brasil, constituia-se em um campo caracterizado por fortes
disputas ideoldgicas e politicas e evidenciam a luta pela hegemonia e supremacia dos

diversos grupos que buscavam consolidar seu poder. (pdg. 102).

% No século XVI, foi instituido o Index (Sagrada Congregacio do Indice), que elaborou uma lista dos livros
proibidos. Essa lista foi atualizada periodicamente e foram publicados 42 indices. O Index foi abolido em
1962 pelo papa Jodo XXIII, no Concilio Vaticano Segundo.
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IIT — LITROS DE LEITURA, ESCRITA E
GRAMATICA NA CORTE IMPERIAL

Ninguém ignora o danno que causam os
mdos livros, o quaes, como o veneno,
corroem e estragam a intelligencia e o
coragdo; sdo elles as causas da impiedade,
da falta de vrespeito d mais serias
instituigoes sociaes, a autoridade paterna e
cvil; sdo elles, finalmente, o cancio que tem
corroido as entranhas sociaes, apenas
cobertas com wuma ténue crosta, que
brevemente se despedagard-se com o fervor
de Deus e os esforcos dos bons, se ndo
procurar cortar pela raiz a causa de
tamanho mal.

(Jornal “A Escola”, 1877, p. 82)
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A titulo de exercicio de reflex@o acerca das questdes postas na adoc¢ao dos livros,
busco aqui analisar os manuais que eram destinados ao ensino da leitura e da escrita nas
escolas primdrias da Corte. Como ja mencionado, houve uma grande producao de livros de
leitura no Brasil oitocentista devido ao objetivo de inserir a populagdo ao mundo letrado, ao
menos, parte da populagdo, posto que este projeto se voltava para a populagao livre.

Em 1870, de acordo com Martinez (1998), o Brasil possuia 80% de sua populacio
analfabeta, sendo que, em 1890, mais da metade dos habitantes da Corte ja sabiam ler e
escrever, sendo este efeito resultante de praticas de difusdo/apropria¢do da leitura e escrita
heterogéneas e plurais, de uma politica de propaga¢ao do ensino primdrio, e de um interesse
aberto em privilegiar este tipo de ensino, fato perceptivel na legislacdo e discursos dos
voltados para o problema da instrugdo publica.

Como nos alerta Galvao (2007), € interessante observar que a leitura, a escrita e a
gramdtica da lingua nacional ja se encontravam presentes como contetidos fundamentais da
instrugdo primdria desde a Lei Imperial de 1827 e na legislacdo provincial das décadas
seguintes (p. 4). De acordo com a Lei de 1827, entre os saberes que deveriam ser
difundidos, encontrava-se a leitura, a escrita e a gramadtica da lingua nacional, como ¢é
possivel de se observar pela tabela III deste trabalho. Na Corte, de acordo com a lei de
1854, entre as disciplinas que deveriam compor o ensino primdrio nas escolas publicas,
encontrava-se a “leitura escripta”, e as ‘“nogdes essenciaes de grammatica”. J4 no
regulamento de 1879, previa-se também para as escolas primdrias, o ensino da leitura, da
escrita e a as “nocoes essenciaes de grammatica’.

Acerca destes saberes, ainda de acordo com Galvao (2007), a leitura era considerada
primordialmente um meio para a aquisi¢ao de outros conhecimentos — e ndo um saber a ser
ensinado por si mesmo — e que poderia ser exercitada através dos compéndios ou de outros
materiais escritos (p. 3). J4 a escrita, duas formas de concebé-la e ensind-la pareciam
conviver nas escolas de instru¢do primdria no periodo: uma que a identificava com a
habilidade de redigir textos e uma outra que a caracterizava como uma aquisi¢do de cardter
manual — semelhante ao desenho -, em uma sociedade em que o manuscrito certamente
tinha maior circulacdo do que o impresso. A identificagdo da escrita com as atividades de
redacdo e composicdo de textos, ortograficamente corretos, era baseada na copia € no

ditado, que também serviriam de base a andlise gramatical. Ja a aprendizagem da gramadtica
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encontrava-se, por sua vez, direcionada para a aquisi¢do das normas ortograficas através da
copia e do ditado, da andlise sintdtica e etimoldgica e a memorizacdo das normas que
regiam a lingua. (Galvao, 2007, p. 7)

A previsdo formal do ensino da leitura, escrita e gramadtica apresentam certa
regularidade, o que ndo implica dizer que foi concebido do mesmo modo, e que atendia um
unico método. Os debates acerca da ordem no ensino da leitura e escrita (se deveria ser
simultdneo ou separado, primeiro aprender a ler, para depois escrever) e a gradacdo da
mesma (com o aparecimento dos livros seriados de leitura) sdo indicios de negocia¢des em
curso acerca da melhor pedagogia para difusao deste saber.

Ao mesmo tempo o discurso da norma aparece redobrado, como estratégia para
multiplicar sua forca. Um exemplo desta tecnologia remete a presenga deste tema na
Conferéncia Pedag(’)gica94. Nesta reunido oficial dos professores, o tema da leitura, escrita e
gramdtica e de outros saberes obrigatérios esteve presente.

Para conduzir estes encontros, o governo preparava antecipadamente, pontos do
programa das Conferéncias para os professores estudarem e elaborarem trabalhos que
deveriam ser apresentados. No ano de 1872, o primeiro ponto colocado para os professores

(e por eles desenvolvido) era o seguinte:

i,

Quatl o methor distribuigtio das materias rolativas & instrucghio moral e religiosa, lej-
iafa @ escripia, nogles essenciaes de grammatica portuguesa, principios elemantares de
arithmetica e systema metrico decimal segundo as necessidades actunes da ascola, do modo

Gue saiba o professor pelo programma dessa distribuighs qual a tavefa de cada dia gtil do
antemao preparada?

% No ano de 1872, funcionou na Corte Imperial as Conferéncias Pedagdgicas, que eram reunides dos
professores organizadas pelo Governo e que, de acordo com o regulamento de 1884, tinham como um dos
objetivos promoverem a troca de observagdes pedagédgicas. De acordo com Borges (2005), com esses
encontros o governo pretendia conhecer, controlar e homogeneizar professores e praticas escolares. Sendo
possivel também, por meio deles, acompanhar a movimentacdo dos professores observando seus discursos,
praticas e idéias, o que pode nos ajudar a compreender melhor acdes e representagdes dos professores nos
oitocentos. Para saber mais sobre as Conferéncias Pedagdgicas, consultar Borges (2005).
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Diante da questdo, alguns professores se pronunciaram. No que se refere a
distribui¢do da leitura, da escrita e da gramadtica , a professora Joanna Amadlia de Andrade
informava que trabalhava ‘“Na primeira parte do tempo, todos os dias, escripta, contas e
leitura. Na segunda parte, grammatica e doutrina as segundas (...)”". A professora Deolinda
Maria da Cruz Almeida Aradjo propunha, “(...) leitura e escripta todos os dias das 9 as 10
horas, prolongando-se trés vezes por semana, dias em que as alumnas mais adiantadas
escrevem periodos, dictados; nocdes essenciaes de grammatica, gastando-se com esta
matéria um espaco de tempo, que ndo exceda a uma hora (...)”. J4 entre os professores das
escolas masculinas que se pronunciaram acerca deste ponto, Gustavo José Alberto relatava
destinar as segundas, tercas e sextas-feiras ao ensino da gramdtica. O professor Olympio
Catdo Viriato Montez dizia dividir o tempo das matérias da seguinte maneira, “Processo de
calligraphia 1 hora diariamente; leitura e grammatica 1 % hora diariamente (...)”. Carlos
Augusto Soares Brazil apresentou a seguinte divisdo, “Calligraphia, diariamente, 1 hora;
Leitura, idem, 1 hora; Grammatica, tergas, quintas e sabbados, 1 hora”?’.

De acordo com estas informacdes, € possivel perceber que este grupo de professores
privilegiava o ensino da leitura e da escrita, jd& que todos diziam trabalhar com estes
saberes. Ja o ensino da gramatica, ocorreria, em média, trés vezes por semana, variando o
tempo dedicado e os dias trabalhados. Como se pode perceber, ainda que haja variagdo no
tempo destinado ao ensino desses saberes, todos os professores demonstravam cumprir com
a determinacdo oficial, e que estavam dentro da ordem. Imagino que a dificuldade de uma
manifestacdo oposta aparece neste tipo de solenidade, mesmo na documentagdo variada
com a qual trabalhei, ndo encontrei nenhum vestigio da auséncia desse saber na escola
primdria. Parece ter sido naturalizado. Naturalizacio que vem apoiada em medidas
variadas, como as duas a que fiz referéncia, mas a elas ndo se limita. A producdo de livros
associados a estes saberes parece ser mais um sintoma da for¢a do mesmo no corpo de

saberes a serem praticados na escolariza¢do inicial.

% Estes professores trabalharam nas seguintes escolas: Joanna Amalia de Andrade foi professora de escola da
freguezia de Paquetd em 1857, sendo removida em 1858 para a freguezia da Gléria; Deolinda Maria da Cruz
Almeida Aradjo trabalhou em 1861 na escola de Sao Christovao, sendo removida em 1877 para a freguezia
do Engenho Velho; Gustavo José Alberto regeu em 1863 a 2* cadeira da freguezia do Engenho Velho, sendo
transferido entre 1865 e 1869 para a do Espirito Santo; Olympio Catdo Viriato Montez trabalhou nas
seguintes escolas e freguezias, Ilha do Gov. (2°cad. 1865), Lagoa (2* cad. 1866), Paqueta (1868), Guaratiba
(1870), Paqueta (1874) e Jacarepagua (2* cad. 1881); e por ultimo, Carlos Augusto Soares Brasil regeu a 2°
cadeira da freguezia do Espirito Santo em 1872. (Fonte: Borges, 2005).
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Ao fazer um levantamento nos mais variados documentos que se encontram no

AGCRIJ relativos a instru¢do da Corte, bem como nos relatérios dos Ministros do Império e
. 96 . . . .

da Inspetoria™, pude catalogar 82 obras destinadas ao ensino da leitura, da escrita e da

gramética, como se pode ver na tabela que se segue:

Tabela X — Livros destinados ao ensino da leitura, da escrita e da gramatica

(século XIX)

Livros de leitura/escrita/gramatica

Autor

A arte de aprender a ler a letra manuscripta

Fellipe Jose Alberto

Cartasabc

Antonio Maria Barker

Collecgao de cartas para o estudo da leitura

Jodo da Matta Aratjo

Compéndio de gramadtica

Antonio Alves Coruja

Compendio de grammatica da lingua
portuguesa

Laurindo José da Silva Rabelo

Compendio de grammatica portugueza

Manoel José Pereira Frazao

Compendio de grammatica portugueza

Policarpo Jose Dias da Cruz

Compendio de leitura intitulado paledgrafo
luso brasileiro

Carlos Lisboa Silva

Dialogo  orthographico da

portugueza

lingua

Antonio Maria Barker

Elementos de civilidade

Episodios da Histéria Patria

Fernandes Pinheiro

Exercicios caligraficos

Cataldi

Exercicios para aprender a escrever |Joaquim José Menezes de Vieira
brincando

Expositor Portuguez Midosi

Fabulas Justiniano José da Rocha
Florilégio brazileiro Jordao

Gramadtica analitica e explicativa da lingua
portugueza

Ortiz e Pardal

Gramatica da lingua Nacional

Cyrillo Dilermando da Silveira

Gramadtica da lingua portuguesa

Augusto Candido Xavier Cony

Gramatica elementar latina

Carlos Hoefer

Gramatical latina

Manuel da Cunha Graga

Gramatica latina de Clintock

Luciano Pereira dos Passos

Grammatica da infancia

Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro

% Para acessar os relatérios dos Ministros do Império, referentes ao ano de 1832 a 1888, consultar o site

http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/hartness/imperio.html.
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Grammatica mnemoOnica

Lacroix

Gramadtica portuguesa

Alexandre Jose de Mello

Gramdtica portuguesa

Felix Amadeo Tosetti

Gramdtica portuguesa

Francisco Silveira de Avila Pimentel

Gramdtica portuguesa

T.J. L. Alvares Antunes

Histoéria do Brazil

Antonio Alves Coruja

Histoéria do Brazil

Joaquim Manuel de Macedo

Historia Sagrada Roquete
Homonymos da lingua portugueza Zacarias Arines da Silva Freire
Lessons in language Hiran Hadley

Licoes préticas de ortografia

Jodo da Matta Araujo

Lingua portuguesa

C. H. Leinsten

Livro da infancia Delaphaine

Livro da adolescéncia Delaphaine

1° Livro de leitura Abilio César Borges
2° Livro de leitura Abilio César Borges
3° Livro de leitura Abilio César Borges
4° Livro de leitura Abilio César Borges
5° Livro de leitura Abilio César Borges

Livro de leitura

Joao José de Povoas Pinheiro

Livro de leitura graduada

Januario dos Santos Sabino

Livro de portugués

Francisco Silveira de Avila Pimentel

Livro para o ensino simultaneo da leitura e
da escripta com 0 méthodo fonético

Jodo Baptista Marcone

Manuscripto Duarte Ventura
Meétodo Thialat
Método Bacadafa Antonio Pinheiro Aguiar

Meétodo de leitura para ensino de meninos e
adultos

Francisco Alves da Silva Castilho

Meéthodo brazileiro para o ensino da escrita

Guilhermina de Azambuja Neves

Methodo de alfabetizacio

Professor Hudson

Método do ensino da lingua latina

Antonio de Castro Lopes

Nocdes de grammatica prética da lingua | Philipe de Barros
nacional
Novo expositor Portuguez Lacerda

Novo método de Ensinar a ler e escrever

Augusto Freire da Silva

Nova grammatica da lingua portugueza ou
Arte de fallar e escrever

Joao Idalio Cordeiro

Novo methodo theorico pratico de Analyse
syntatica

Antonio Estevan da Costa e Cunha

Ortografia da lingua Nacional

Antonio Alves Coruja

Os novos cadernos

Taupier

2?2 Parte do Silabario

Antonio Maria Barker

Pequeno livro de moral

Antonio Igndcio de Mesquita

Preliminares da gramética

Francisco Alves da Silva Castilho
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Primeiro livro de leitura Sillabario J. B. da Silveira Caldeira
Primeiro livro ou expostos da lingua|Janudrio dos Santos Sabino e Antdnio
materna Estevam da Costa e Cunha
Regras de orthografia da lingua portuguesa |Lourengco M. Pecegueiro
Resumo da gramdtica portuguesa Abilio César Borges

Resumo de orthografia Antonio Maria Barker
Resumo de gramadtica portugueza José Alexandre Passos
Selecta cldssica Philippe da Motta d” Azevedo
Sistema Addler

Sistema Cassel

Sistema Darmell

Sistema Scully

Sylabario Monteverde

Syllabario ou o primeiro livro de leitura M. Ribeiro de Almeida
Syllabarios J. M. Velho da Silva
Syllabarios J. R. Galvao

Syllabario Vasconcellino

Syntaxe latina Carlos Hoefer

Systema de leitura Eduardo Sé Pereira de Castro
Thesouro dos meninos

Cabe destacar que as obras presentes nesta tabela encontravam-se em diferentes
situacdes. Algumas foram aprovadas pelo Conselho de Instrucdo Publica para uso nas
escolas, outras ndo; algumas foram utilizadas para uso dos préprios alunos, outras apenas
para que o professor pudesse produzir e conduzir suas aulas; algumas foram substituidas
com a passar dos anos e dos objetivos governamentais; demonstrando que cada uma delas
possui particularidades que nos ajudam a compreender a sua histéria, ou seja, o seu
percurso nas escolas da Corte, exigindo um estudo detalhado de cada uma delas para tornar
possivel o aprofundamento desta reflexdo. Como este exercicio ndo € possivel neste
momento, € nem foi esta a proposta deste trabalho, elejo a partir do item 3.5, algumas
dessas obras para tentar entender melhor a circulagdo dos livros de leitura, escrita e
gramética nos oitocentos. Contudo, antes desta andlise, torna-se necessdrio trazer indicios,
pistas, vestigios sobre o ensino da leitura, da escrita e da gramadtica nas escolas da Corte,
objetivando assim, o melhor entendimento destes saberes, bem como dos contextos em que

tais obras emergiram.
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Para tanto, utilizo, especialmente, séries documentais distintas para esta anélise. No
primeiro grupo, temos o discurso de um intelectual. No segundo compus um arranjo com a
documentag¢do oficial de estratos variados e, no terceiro, procurei explorar a palavra dos
professores, ainda que constrangida pela a¢dao do Estado. Com isto, trabalhei com o livro de
Antonio Almeida de Oliveira, intitulado “O Ensino Publico”, de 1873; com o relatério de
viagem produzido por Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti, em 1879; com os relatérios dos
Ministros do Império e da Inspetoria; com o parecer da “Comissdo de professores
publicos”; e com o regimento interno das escolas publicas primdrias de 1883. Busco
também o registro dos préprios professores, seus rastros, por meio das respostas dadas aos
pontos das Conferéncias Pedagdgicas. Por meio dessa documentagdo procurei examinar as
pistas sobre o uso dos livros de leitura, escrita e gramatica nas escolas oitocentistas da

Corte Imperial.

3.1 - Ensino da leitura
Para Tambara (2002), a pratica da leitura consubstanciou-se em um dos aspectos
fundamentais do processo de socializagdo via escola no Brasil Imperial, mormente do
ensino primdrio. (pag. 38). E seu desenvolvimento se deu com base em métodos diferentes.
De acordo com Pires de Almeida (1889), neste periodo os métodos de leitura

poderiam ser divididos em trés:

1°) Métodos ortograficos, admitindo a decomposi¢do da palavra e
silaba em todos os seus elementos, consoantes e vogais;

2°) Método novos, admitindo apenas dois elementos, 0s sons e as
articulagdes;

3°) Métodos que se apoiam ou pretendem apoiar-se neste dois
sistemas. (pag. 158)

Segundo o autor, a estas trés categorias poderia-se juntar uma quarta, a dos métodos
ditos “fonomimicos ou datilolégicos, nos quais os sons e as articulacdes respondem a um
sinal da mao ou a um gesto do corpo, apreensivel pelos olhos, na falta do ouvido; métodos
que se destinam a comunicacdo das criancas surdos-mudas com seus mestres € seus

discipulos”. (pag. 158)
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Apds uma exposi¢cdo com uma caracterizacdo geral dos métodos de leitura, sem
nomeacoes, Pires de Almeida recomenda para uso o método de leitura de M. J. M. de

Lacerda, o “Novo expositor portuguez” descrito da seguinte forma:

(...) se compde de dozes alfabetos de caracteres diferentes, depois
de onze licdes de silabas, seguidas cada uma de palavras
apropriadas, servindo de exercicios, vém, em seguida, quatro li¢des
de palavras de trés, quatro, cinco e seis silabas.

Encontram-se depois quatro pdaginas de explicacdes sobre o
alfabeto, as silabas, os ditongos, o valor das consoantes, os sinais de
pontuacio e as regras de leitura. (pag. 159)

Pires de Almeida finaliza sua exposi¢cdo, opinando que as licdes de soletracdo
presentes no livro de Lacerda, seriam uma das melhores ji apresentadas, nas quais
“verifica-se que faltam, depois da soletrac@o das palavras, pequenas frases para a aplicagdo
dos elementos estudados”. (pag. 159).

A Comissdo de professores publicos nomeada em 1873 pelo Inspetor Geral da
Instrucdo Publica e ja mencionada no capitulo II tinha, entre outras funcdes, analisar os
métodos e compéndios utilizados nas escolas da Corte. O relatério produzido pela
Comissao a respeito da leitura, informava que o processo antigo de soletracdo era o adotado
pela maioria dos professores, um ou outro empregava o novo processo de soletracdo, e
poucos eram os que usavam o de silabacdo. Expunha também que, depois da instrug¢do
moral e religiosa, o ensino da leitura era o mais importante da escola primadria, e que “o
professor zeloso pode illustrar o espirito do menino e desenvolver-lhe a intelligencia,
tornando esse ensino attractivo e variado”. Portanto, independente do método seguido, o
fim que se deveria ter em vista, era que ndo se aprendesse ler somente as palavras, “mas 1ér
bem, dando a cada uma dellas, e a toda a phrase, a inflexdo prépria; mostrar, emfim, que se

entende o que se 1€.” Em observacdo feita, relataram que:

A commissdo teve occasido de observar alumnos da 7% classe, isto €,
dos mais adiantados, lendo com difficuldade, sem expressdo, e
ignorando vocédbulos comesinhos; e o professor deixando passar
tudo sem uma emenda, sem huma observacdo ou explicacdo de
qualquer natureza. Notou ainda a commissdo que enquanto um
alumno da classe lia um paragrapho, os outros, em vez de prestarem
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a devida attencdo, sé tratavam de estudar o trecho que, segundo a
ordem, lhes teria de caber, de férma que o ensino em vez de
simultaneo tornava-se individual. Ainda notou a commissdo, na
mesma classe, licdes e livros diversos, de sorte que a divisdo por
classe ndo significava progresso relativo, mas sim uma distin¢ao
arbitraria.

Devido a observagdes como esta, para a Comiss@o o ensino tornava-se monotono,
fatigante e incompleto, sendo urgente uma reforma na maneira de ensinar a ler, que nao
poderia mais em consistir apenas em repetir palavras. A leitura em voz alta e expressiva,
acompanhadas das devidas explicacdes do professor, é o que deveria se seguir nas escolas,
sendo este o unico meio de despertar o gosto nos alunos, “o que é de um alcance
valiosissimo, porque ndo basta que o menino saia da escola sabendo ler: é conveniente que
elle tenha adquirido o gosto e o habito da leitura”.

Sobre os livros utilizados neste ensino, informavam que eram apenas dois,
“Episddios da Historia Patria”, pelo Conego Dr. Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro; e
“Histoéria do Brazil”, do Dr. Joaquim Manuel Macedo, sendo que a maioria dos professores
eram contra a utilizagc@o desses dois compéndios.

Expunham ainda que, cada professor tinha um que julgava melhor, e quase todos
diferiam na escolha. Em func¢do disso, a comissdo dizia limitar-se a apresentar os livros

adotados que encontrou nas escolas nas diversas classes de leitura, que eram os seguintes:

Historia do Brasil, de Coruja
Expositor Portuguez, de Midosi
Thesouro dos meninos

Fabulas, de Justiniano Rocha

Livro da infancia, por Delapaime
Livro da adolescéncia, pelo mesmo
Novo expositor portuguez, de Lacerda
Historia Sagrada, de Roquete

Segundo a Comissdo dos professores, dos livros utilizados nas classes, havia livros
de histdria do Brasil, historia sagrada, religido e livros destinados ao ensino da moral. Com
isso, € possivel perceber que a leitura era atribuido um duplo papel: de um lado, um meio
para adquirir os demais conhecimentos e, de outro, um saber em si mesmo, cujo ensino era

voltado para aquisicao de leitura oral, como nos alerta Galvao (2007).
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De acordo com Souza e Oliveira (2000), neste periodo, o livro de leitura seria o
veiculo pelo qual transmitiriam-se valores, idéias e concep¢des de mundo, além de
desempenhar o papel de agente auxiliar — e a0 mesmo tempo formador — da pratica docente.
Por isso, era recheado de li¢des que prescrevem normas de comportamento € civismo,
estipulando modelos de pessoas que deveriam ser imitadas e modelos que deveriam ser
incorporados pelas criancas.

No mesmo ano de atuacdo da mencionada Comissdo de Professores Publicos,
(1873), Antonio Almeida de Oliveira, publica em Sao Luis do Maranhao o livro “O Ensino
publico”, no qual a autor critica o sistema educacional do periodo imperial, apresentando
uma série de possiveis solucdes para os problemas apontados. (Borges e Teixeira, 2005).
Entre as questdes que Oliveira se propde a analisar, encontra-se os métodos de ensino, e
dentre eles, os métodos de leitura. Foi possivel perceber por sua andlise, uma opinido
parecida com a dos professores da citada Comissao, ja que, assim como eles, condenou o
sistema existente no periodo, por ser “abstrato, longo e penoso”, no qual, “O menino tem de
decorar, cantarolando, principios abstratos, de que nenhuma aplicac@o pode fazer” (p. 241).
De acordo com Oliveira, juntamente a isto, o0 mestre acabava se enredando nos exercicios
da “decomposicdo de palavras em silabas e letras, quando ele ndo pode compreender esse
mistério, e a experiéncia geral tem mostrado que os melhores métodos sdo os que
prescindem da soletrag@o preliminar™. (p. 241)

Para o autor, ndo haveria melhor método de leitura que o método americano, que
“ndo € sendo o método de Pestalozzi, ligeiramente modificado por Hordcio Mann” (p. 243).
Oliveira deixa explicita sua admiracdo por Pestalozzi, e por isso, cita trés métodos
produzidos no Brasil, entre ao quais considerava bons métodos de ensino primario, ja que,
segundo ele, “tiveram por norma o método de Pestalozzi: comecar pelas nogcdes sintéticas e
concretas, depois passar as observacdo e andlise”. Estes métodos eram os “Livros de
Leitura” de Abilio César Borges, o “Novo Método de Ensino a Ler e Escrever” de Augusto
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Freire da Silva, e o “Método Bacadafd” de Antonio Pinheiro de Aguiar. Segundo Oliveira:

(...) ambos se apartam de alguns principios da escola. E assim que
nem um nem outro rompe inteiramente com o exercicio preliminar
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da soletracdo, que alids reconhecem s6 ser usada pelos povos cultos
depois que os meninos ja sabem ler as palavras. (p. 239)°

Sobre os métodos de ensino, Oliveira dizia ainda que, “sdo filhos de longos e
penosos esforcos da parte dos seus autores, e foram preparados pacientemente debaixo de
um plano ou de um principio, que nasceu, fecundou e desenvolveu-se a luz da experiéncia”
(p. 240). Por isso, para ele a melhor solucdo seria “instruir-se exame nos métodos
conhecidos e adotar cada provincia nas suas escolas aquele que melhor lhe parecer” (p.
241).

Seis anos depois da iniciativa de Oliveira, em 1879, Jodo Barbalho Uchoa
Cavalcanti, Inspetor Geral da Instru¢do Puablica da Provincia de Pernambuco, publica um
relatorio de viagem intitulado “Instrugdo Publica: estudo sobre o sistema de ensino primario
e organizacdo pedagdgica das escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Pernambuco”,
por meio do qual descrevia o sistema e organizacdo do ensino primdrio nas escolas da
Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco.

Entre os assuntos abordados por Uchoa Cavalcanti neste relat(’)riogg, encontra-se a
descricdo dos “Processos e Methodos: Ensino nas escolas Infantis e Escolas Primérias”, no
qual elege saberes, entre os quais a leitura, a escrita, e a lingua nacional, para apresentar
livros e métodos utilizados nas escolas que visitou, emitindo, a partir de uma narrativa
diagndstica e comparativa, opinides acerca dos mesmos e recomendando aqueles que
considerava mais adequados para o ensino. Este trabalho permite encontrar vestigios que

ultrapassam leis e regimentos, ja que, como nos alerta o préprio inspetor, os “programas de

%7 Para saber mais sobre as relagdes existentes entre as concepedes de Pestalozzi e a formulagio de métodos
para o ensino primdrio por autores brasileiros do século XIX, cf. Teixeira (2004a).

% O Relatério, intitulado Instrucdo Piiblica: estudo sobre o sistema de ensino primdrio e organizacdo
pedagogica das escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco, foi publicado em forma de livro,
no ano de 1879 pela Typographia de Manoel Figueiroa de Faria e Filhos, em Recife. Com quase trezentas
paginas, divide-se em seis partes, ou capitulos, sendo elas: Introdu¢@o, em que o Inspetor Geral transcreve
formularios, oficios e correspondéncias do processo em que solicita ao Presidente da Provincia a autorizacio
para esta viagem, além de observar as condi¢cdes da viagem, seus interesses, o que configura este oficio, etc.;
1?* Parte, onde analisa a Organizacdo pedagdgica do Ensino Primdrio: disciplinas que o constituem; 2° Parte,
em que sua escrita se dedica a descri¢cdo dos Processos e Methodos: Ensino nas escolas Infantis e Escolas
Primdrias; 37 Parte, na qual o autor faz andlises acerca do Ensino normal primdrio; 4* Parte, em que é feita
uma apreciagdo geral e dados estatisticos e, finalmente, a Conclusdo. (Limeira e Teixeira, 2007, pag. 3). Para
saber mais sobre o relatdrio produzido por Uchoa Cavalcanti, conferir também Gondra e Schueler (2007).
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ensino: na maior parte dos casos sdo simples esbo¢os que na pratica necessariamente se
alteram e muitas vezes sao postos inteiramente a margem’.

Sobre os métodos de leitura, o inspetor pernambucano elabora uma considera¢do
acerca daquilo que identifica como relevante para o ensino da leitura nas escolas publicas:
1° o que constitui propriamente a arte de ler (conhecimento das lettras, seus nomes e
valores, combinagdes e da pronunciacdo das palavras por ellas formadas), e 2° a leitura
como instrumento para acquisi¢do de idéas e nocdes Uteis 4 infancia. (p. 93).

Entre essas reflexdes acerca das nogdes de utilidade do sistema de leitura para a
infancia, o ensino da moral e da religido ganhava lugar de destaque no relato do Inspetor
Geral de Pernambuco. Para ele, o ensino desta matéria deveria perpassar outras disciplinas,
nao devendo passar um dia sem a aplicacdo dessas li¢des no cotidiano escolar. Assim, tanto
o ensino da leitura, como o da escrita, ou seja, a “alfabetizacdo” da populacdo tornava-se
um espaco privilegiado para a divulgacdo da moral e da religido desejada.

O inspetor informa que os métodos de leitura utilizados nas aulas primdrias que
visitou, seriam o de “soletracdo” e “syllaba¢do”, sendo os outros modificacdes desses dois,
como o “novo methodo por soletragdo”, denominados “Valdetaro” e o de “Bacadafd”, ao
mesmo tempo em que realizava uma descricdo explicativa acerca da utilizagdo destes
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métodos™.

% Em seu relatério, Uchoa Cavalcanti se dedica a explicar cada um desses métodos. Segundo autor, a
soletracdo “consiste em fazer pronunciar por sua vez cada uma das lettras de que se compdem as syllabas,
pronunciando-se assim separadamente cada lettra de uma syllaba, para depois enuncial-a toda. O alumno
comega aprendendo as letras na ordem do alphabeto e com os nomes antigos. Conhecidas as lettras passa a
articular as syllabas, primeiro as compostas de uma consoante e uma vogal, depois as de maior numero de
lettras, os diphtongos, oraes e nazaes, pronunciando-se sempre cada uma das lettras de per si, que se retinem
depois e se enunciam em uma emissdo de voz. Sabidas as syllabas comeca-se entdo a juntal-as, depois de tel-
as enunciado separadamente por meio da soletracdo, para obter-se a pronuncia inteira das palavras; e assim
chega-se 4 leitura corrente”. Ja pela silabagdo, “Ensina-se logo a enunciar as syllabas sem distinguir seus
elementos. E na divis@o que das syllabas se faz ao ler as palavras observa-se esta regra: - uma consoante,
simples ou dobrada, achando-se entre duas vogaes junta-se & vogal que se lhe segue (co-pi-ar, a-ccu-sar) ; si
duas ou mais consoantes differentes estam entre duas vogaes, junta-se sé a primeira 4 vogal que a precede (in-
stru-c¢do, com-stan-te). Neste methodo a nomenclatura e a classificagdo das lettras s@o as mesmas do novo
methodo de soletracdo”. E, por dltimo, no novo método de soletragdo, seguir-se-ia “o antigo na decomposi¢ao
das palavras em syllabas e estas em seus elementos, diverge na ordem em que se aprendem as lettras, que nao
é a mesma, e nos nomes d’ellas que também sdo outros (v. gr. F€, me, né, etc.). Conhecidas as vogaes e
consoantes simples e compostas, passam-se a articular as syllabas formadas de uma vogal e uma consoante, e
em seguida sdo lidos os exercicios de palavras formadas d’destas syllabas. Depois seguem-se as outras cartas
de syllabas, acompanhadas de exercicios de palavras que as encerrem, até chegar-se 4s difficuldades,
orthographicas, como os valores do x, ch, etc. D’ahi vae-se 4 leitura corrente. (p. 95)
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Somado a estes dois métodos supracitados, Uchoa Cavalcanti aponta que, em sua
visita, também encontrou em uso nas escolas os seguintes exemplares: o primeiro livro de
leitura de Abilio César Borges, “Syllabarios”; “J. M. Velho da Silva” - J. R. Galvao, e
“Colleccao de cartas para o estudo da leitura”, por J. Matta Araujo.

Apbs a exposicdo que realiza acerca daquilo que encontrou, o Inspetor Geral opina
sobre a urgente necessidade de um reforma na maneira de ensinar a ler nessas escolas, ja
que esse ensino consistiria “puramente em repetir palavras”. Assim, justifica suas
consideragdes acerca das falhas que observara, recomendando métodos e livros que
considera os melhores dentre os que tinha visto. No Rio de Janeiro, indica o “Syllabario ou
o primeiro livro de leitura” de M. Ribeiro de Almeida. J4 em Sdo Paulo, o “Methodo
racional e rdpido para aprender a ler sem soletrar” de Jodo Kopke, o “Methodo de Jodo de
Deus”, e o “Methodo de leitura de Grosselin”, sendo este tltimo proveniente da Franca, que
utilizava-se do “Methodo Phonomimico™'®.

Ao final de sua exposi¢do, deixa clara suas preferéncias, a0 mesmo tempo em que

defende a liberdade de escolha dos métodos, de acordo com trés argumentos que apresenta:

1° Porque, como ja disse alguém, o modo de obter no ensino os
resultados recommendados pela lei, depende muito do gosto e do
génio de cada professor, devendo cada um empregar seus meios. 2°
A liberdade, deixado ao mestre, de preferir o methodo que mais util
lhe parece, ao passo que revela confianca, € também um estimulo
que o levard a servir-se dos melhores e mais vantajosos. E 3°, um
methodo obrigatdrio seria ndo s6 um vexame para 0s mestres que
ndo estivessem convencidos de sua proficuidade, mas ainda correria
o risco da depravacdo e falseamento em maos imperitas: seria muita
vez o sacrificio e descrédito de um bom methodo em prejuizo do
progresso de ensino. (p. 111)

A exposi¢do de Uchoa Cavalcanti a favor da liberdade de escolha dos professores
sobre os métodos de ensino e os argumentos utilizados para pautar sua posi¢cdo, 0 aproxima
das idéias defendidas pelos “liberais”, que resultou na Corte, na Lei de 1879, como vimos

no item 2.5.1 deste trabalho.

100 . L :
De acordo com Uchoa Cavalcanti, o methodo phonomimico “prendia-se ao methodo natural, pondo em

jogo os sentidos, e exercendo todas as faculdades para fazer penetrar o ensino na intelligencia e na memoria
do alumno”. (p. 113).
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Ja de acordo com o “Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias da Corte” de

1883, a divisdo das classes nas escolas deveria se dar da seguinte forma:

Diviaiio dnos alpsscs

Art, 37. Em cada escols pricooris sorfo os slumnoes dividides om tres elzsses, que ogcupariio
logares distinctos ua sala. A’ 47 clzsse, on clemontar, perlencerdo os que nio souberem ler. A° 3%,
ou de trapsig3o, os gue principlarem a ler com desembarago. A’ 3* classe, ea superior, os que forem
eapazes de loitnrs eorrenic.

Art, 38, Nenhum slumuo passard de uma classe para oulrn sem esiar prepatrado nas materiss
do programmo da snterier.

Arzt, 30, Ko 2 2 ma 3* classe o3 lighes serio o2 mosmas parz todos o5 slumaes, de sorle que 25
explieaqdes do professor possam ser aproveiindas em commpm.

. Ari. 30 A classe elementar serd dividids em tantas turmss quantas o exigir o estado de adion-
tareento dos slomuos que a compuisrem, devondo ¢ professor esforger-se o mak possivel para
FEnBIT ¢m Secoles 0F alummuos que liverem igual sproveitamanto.

Art. & As hicDes das tormas do ¢ classo podetfio ser tomados por mandlorss, gquands [ir

_elevado o algarismo da fregueacia da eseols

Art. &2 Xeste caso o3 monilores serde escolhides eselusivamoente dodre o3 slomnos da 30
classe.

Art. 53. As clssses serdo dispostas ds modo que o5 slumnos da 3= ¢ de ¥* ndo preciem deixar
sems Ingares, quondo liverem de der a ligdo, :

Art &% Os baneos devem estar coliocados conforme o projecpdo da fuz, de sorie gue o slumne
 receba sempre pela esquerds.

E possivel perceber entdo que este regimento previa a divisdo das classes baseada
no conhecimento que o aluno possuia da leitura, ja que a 1* classe deveria ser formada por
alunos que ndo soubessem ler, a 2* classe pelos que j& estivessem lendo ‘“‘com
desembaraco”, e a 3* classe para os que jid conseguissem fazer a leitura corrente. Esta
divisdo, ao adotar a leitura como critério central, classifica os alunos, hierarquiza as classes,
o que refor¢a a importancia atribuida a este ensino nas escolas primdrias da Corte.

O plano de ensino deste mesmo regimento previa, para a primeira classe, o seguinte

programa:
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g 2.7 (b professor esforpar=se+ha por sapprimir, ne ensing da leitarn, o methodo alphabetles,
1 (e de substiiail-o polo phonelize o pelo de articklsclo. Sendo o phonelico do mals faoll emprego, .
¢ sobretude recommendedo, podendo alids o professor, quands se julgar com forgss pare Isso, comi-
Bimar os tras methodos, 8 8m de sproveitar as vaningens ¢obviar o8 defeiios. Em sodo easo, deve ser
o princigal intnito do professor tornar ¢ exorcicio da lviturs ameny ¢ aprazivel, Pars esse fim fard
0s exorcicios conlinuamente em commull, com aukilio do guadro preto, scostumands o alumne 2
asar do giz ¢ da ardozia, ¢ & swsociar seopre oM sew espirito & leitara § eseripte e 4 erlographia.
Na lieio de jeitura compre gue o professor tenhia o viste fazer conbecer ac alamao o S0Mm; 0 SeR
siznal Tepresentative, manascriplo e impresso; o mods de tragar o signal me nuscriplo ; & combinagio
do signal 8 do s0m com outres i conbeeides, para Yormar syllabas, palaveas e alé phirases, sé com

o5 elemontos cstudados ; Gnalments, exercicios sobre a significacie das palavras.
M . :

Na segunda classe, deveria seguir o seguinte programa:

§ 2.0 O exercicio do eilura servivd de base 43 HeBes de consas. Quande o alomag Lver 2o

um perindo ¢ oragio quo forme seobide independenle, i}‘ professor ei‘s:imrfi‘a nm.n[‘:?.ﬂ E;; c]asst:
pora s dilferentes iddos qae se ficam 43 palavras pronuneiadas, & com mmglmdadf indicard o qu

ellas Topresentam, @ o CEPICEO a gquo <o destinam, siiralr-se de nb‘jtcms m‘am:ma‘ Sen:ipre qt::
for possived, apr-:senmr—i!ws-im p objects em $ua [Grma toncrett. A leibura Ein faila pousn _1!&1&& 5
em vor slla ¢ claca, & as syllabas destacadas omas das oulras por ooLImIse da pronunéiagan.

periods punca serd lido nms 86 vex. O professer o fard Sor em primsico logar por um shatone meis
exareitado : depols o lerd por sua vez, corrigindo os defeites de loitars antecior ¢ chamandoa
ptiancho dos slumoes pOTa @ POBLUAGIC 2 B PrOMUDECIE ; finalincato, o fard lor pelus slumues menss
sdiontados, a fim do que o trecho lido fque por todos eomprehendido.

W T N L

Por altimo, a leitura na terceira classe, apresentava o seguinte programa:

€ 3.» Far-se-ba a Jeitura corrente. O professor nio perdert oceasiic de imterrogar os slumnds
sghre as palawras gae Jer, e o sentids das phrases. A primefra Jeitora serd feita pelo professer, gue
poters as diflcuidades dp trecho quanto 4 pountmagio & pos accentos, a fina de habituar os alumnos &
bua prouunciapio. Depois prssard @ ouvir o leiturs dos alumnes, ¢ nlo csquecerd gue 2 lighe de
leitara corrente fam por fim determinor: 49, a idés dominante ; 0, a5 idas cecundorize gue 2
desenvolvem; 3, a significagiio das palavras desgonhecidas ¢ das expressies figuradas ; 5°, a5 relagles
estabelecidas entre of termos o as proposigies.

O regimento, para a primeira classe, recomendava o ensino da leitura, associado ao
ensino da escrita. O método recomendado seria o “phonetico”, em substituicio ao

“alphabetico”, com a justificativa de ser de mais facil emprego. Contudo, caso o professor
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se sentisse capaz, poderia fazer uma combinagdo dos métodos existentes, desde que com
isso conseguisse “‘tornar o exercicio da leitura ameno e aplauzivel”. J4 na segunda classe, o
programa visava associar o ensino da leitura as “licdes de cousas”, recomendando que o
professor chamasse a “attencdo da classe para as differentes idéas que se ligam as palavras
pronunciadas” e, sempre que fosse possivel, “apresentar-lhe-ha o objecto em sua forma
concreta”.

Como ja mencionado no capitulo II, pelo regulamento de 1879, a disciplina Nog¢ées
de cousas faria parte do curriculo oficial das escolas de 1° grado. Assim, seu aparecimento
no regimento foi mais um meio de divulgacdo e tentativa de produgdo deste saber que se
encontrava em afirmacao e construgao.

Por dltimo, na terceira classe, destaca-se o ensino da leitura corrente, pela qual o
professor deveria questionar o aluno acerca da idéias trazidas no texto lido. Tal prética faria
com que o aluno atentasse para o conteido do texto, extraindo sua verdade, evitando ou
minimizando desvios e/ou invencdes a partir do texto lido. Neste sentido, o exercicio
escolar da interpretagdo também pode ser compreendido como um dispositivo de controle
da leitura, de modo a retificar leituras “tortas”. Com isto, reafirma-se a tese de que ler ndo
se constitui apenas em uma técnica. Ela cumpre também um papel de propagar e legitimar

determinados projetos aos quais a escola se vé associada.

3.2 - Ensino da escrita

Para Galvao (2007), no século XIX, podia-se perceber a presenca da escrita, através
da caligrafia, e da gramadtica. Sobre este ensino, a “Comissao de professores ptiblicos” de
1873 opinava que ndo dever-se-ia exigir que o aluno da escola primdria saisse perfeito em
caligrafia, mas que tivesse um “bom talho, que escreva intelligivelmente, e com alguma
correccdo orthographica”. Para estes professores, o grande desafio encontrado nesse ensino,
viria dos préprios mestres, ji que estes ndo poderiam ensinar a escrever bem se eles

mesmos ndo possuiam uma letra bonita. Para eles:

Os exemplares e modelos de escripta podem concorrer para se
adquirir alguma correc¢do nos tracos, o verdadeiro exemplar,
porem, € a letra do mestre que corrige o tracado vicioso, que
escreve ao lado da escripta incorrecta, € a quem 0 menino imita a
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posicdo, o modo de pegar na penna, € a maneira de tracar os
caracteres: a letra do mestre, enfim, € o modelo vivo!

Como, porém, nas escolas havia uma falta quase absoluta de modelos apropriados,
que tantas vezes eram pedidos ao governo e dificilmente fornecidos, e como os professores
ndao compravam por sua propria conta, acabavam eles mesmos escrevendo os exemplares e
exercicios caligraficos, E, como a maioria possuia uma ma letra, seus discipulos nao
poderiam ter bons resultados. Devido a estes problemas, a “Comissdo dos professores”
explicava o atraso que encontrou neste ensino em grande parte das escolas.

Outra observacgdo feita pela Comissdo, é que os processos usados no ensino desta
matéria eram muitos diferentes entre os mestres. A maioria principiava este ensino pelo
antigo sistema de retas e curvas, adotando os exemplares de Cyrillo, outros seguiam os de
Scully ou Addler. Independente do processo seguido, a “Comissdo de professores”,

apontava a necessidade do desaparecimento de um vicio:

E que os alumnos, quando estio empregados no processo de
escripta, os professores, em geral, em vez de fiscalisarem por si esse
trabalho, de percorrerem mesa por mesa, € alumno por alumno,
notando-lhes as imperfei¢des e fazendo logo as devidas correccdes,
accupam-se com outros assumptos da escola, e deixam os meninos
completamente entregues a si, reservando para o fim o exame das
escriptas, ou deixando estas a cargo de algum adjunto ou monitor:
com esse nocivo systema o ensino fica falseado e ndo € possivel
esperar delle os desejados resultados.

A Comissao finaliza as consideracdes acerca deste ensino recomendando a técnica
do ditado nas classes mais adiantadas, além de exercicios ortograficos para dar
“estabilidade 4 mao, agilidades aos dedos e habituar a escrever corrido”. Outra
recomendacgdo feita pelos professores era a realizacdo de célculos para os alunos, assim
como escrita de faturas, e outros assuntos de escrituracdo, ja que tais exercicios prenderiam
a atencdo dos alunos e também “lhes servem de immediato proveito e mui uteis ser-lhes-
hao no curso da vida”.

Sobre os livros utilizados neste ensino, como ja haviam dito, cada professor teria o
seu sistema particular, sendo que a maior parte deles escrevia os exemplares que deveriam

ser imitados pelos alunos. Todavia, o sistema legalmente adotado era o de Cyrillo, contra o
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qual se pronunciavam diversos professores, propondo uns os exercicios caligraficos de
Cataldi, e outros os quadros caligraficos de Barker.

Diferente do parecer da Comissdo de Professores, para Pires de Almeida (1889), o
ensino da escrita no Brasil, em geral, era bom e se havia pessoas que possuiam uma escrita
pouco legivel, ndo seria por falta dos métodos, nem dos mestres.

Ja Oliveira (1873), limitou-se a criticar o modo como Se ensinava a escrita
propriamente dita pois, para o autor, no Brasil, “Pde-se o pequeno madrtir a tracar e fazer
letras de grandes dimensdes, quando a pratica de outros paises tem condenado esses
exercicios, e canonizado como verdade que os meninos lucram mais comecando pelo
bastardinho” (p. 241). Desta maneira, o0 menino apanharia mal a forma e a inclina¢do das
letras, e a escrita ndo apresentaria mais do que “uma série de caracteres indecifraveis e

informes” (p. 241). J4 comegando pelo bastardo,

(...) como o menino ndo forma de um sé rasgo de pena sendo linhas
de pequena dimensdo, segue-se que as letras ndo podem deixar de
ser tremidas e, portanto, defeituosas. Por outro lado obrigado, para
formar esses grandes tragos, a apertar muito a pena, contrai o habito
de pegar mal nela, que vem dificil é de reformar-se. Enfim, o tempo
que ele perde nos exercicios do bastardo ndo lhe permite sendo
muito tarde adquirir a prética da escrita corrente, que é condicdo
essencial do seu progresso nos outros ramos do ensino. (pag. 241)

Acerca do ensino da escrita, o inspetor Uchoa Cavalcanti, dizia ter identificado uma
certa homogeneidade nos sistemas de instrucdo de todos os lugares que visitou e observou.
Os modelos adotados eram os de Cyrillo, Addler, Scully e Menezes Vieira. J4 em lingua
estrangeira, os usados eram os de Taupier, Cassell e Darmell.

Em relagdo a estes ultimos, o Inspetor Pernambucano se manifesta contra sua
utilizac@o e considera que se perde uma grande oportunidade de gravar na memoria dos
alunos os preceitos de moral pratica, ja que, como as palavras ndo eram familiares, impedir-
se-ia uma maior atencdo e associagdo com seu significado. Para ele, o ensino da moral nio
deveria ser professado em li¢des separadas e constituir um curso especial, mas sim, que se
aproveitassem os exercicios de escrita que “contendo mdximas de que se copiam as

palavras e se guarda o sentido, principalmente tendo o professor o cuidado de commental-
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as e explical-as com exemplo” (p.120). Desta forma, dizia ser contra o exercicio mecanico
de escrita, ja que assim ele ndo auxiliaria o aluno em outros estudos.

Suas sugestdes para esse ensino eram o ‘“Methodo Thialat”, o ‘“Methodo
calligraphico” de Guilhermina de Azambuja Neves e dois dos ja utilizados nas escolas, “Os
novos cadernos de Taupier” e “Os exercicios para aprender a escrever brincando” de
Menezes Vieira. Dizia-se também ser a favor do ensino simultineo da leitura e da escrita o
que, segundo ele, poderia se fazer com qualquer método preferido para o ensino da leitura.

De acordo com o “Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias” da Corte de

1883, o plano de ensino referente a escrita na primeira classe, previa o seguinte programa:

§ 3.2 D5 exercicios d2 cseripta acompanhardo  progressivoments o5 de leitora. © prolesser
escreverd ou lard escrever sompro no quadro preto 58 pofsvess on a5 syllabas que quizer lazer
conhecidas, Todog os diss 03 alumaos serfo obrigades a escrever no quadro prete, secunde us
tormss o que partencerem, a fim d3 odestracemese G CSeTEver Loml glerancia & jimpea. Hsses
exercicios graphicos comegerio pele mais facil. O professor indicaed ponios & os Fard ligar por llinlms
recias, ensinando swecessivimentc o5 sous pomes eonforme 35 posigies © perpendicniares ¢ obliquas,
worizonlpes e vertizaes. Depois 03 alumaos asereverdo Hinhss guebradas, curvas ¢, conforme o grag
de adiantamento o que chegarem, sordo cxercitades no desenbo de trianoaios, qm@mdﬂs e oulros
polvzones e Nigurss geometricss mais simples, cumprindo gue o profassor indigae ﬂn?mg das
figueas & fage 10d0 a larma repelir a definigio em vou olis. A0 Besmo lemps o Fl:ﬂl'ﬁ':%l}f fndicara
quazs a5 lettres do alphabelo qus s¢ formam com roetas, eom eurvas  ¢om & combinagio deo ambas,
2 o oiercitars om escrevel-gs. :

2 & aaisia

J4 para a segunda classe, previa-se o seguinte programa:

§ 3.* Os exercicios de eseripta serfo feitos pricipaimente pa ardozia. 05 L|0MB0s roproan: |
1ird0, sem “auxilic de insiromentos, queesquer fguras geomotricss planas que forem {ragadas no
guadre prete, asé conbecersm-nas do modoa paderem desanhal-as sem modelo, Fﬂﬂ&iﬁli?ﬁﬂ tambem
oz gxercicios na reprodueeio das phrases eseriplas no guadro preto, quando o adisnfomento da Eiam
o permittic: podendo fazel-o os alumnos com fapis om poEpel COMmmMmEn. ]}nmlutz: ¢ esercicip o
professor velard sobre o posigio do corpe, 2 maneira de sarvir-se do lapis & o osseit dos altmnes oo
uiilizar a srdozia.

i = I N L gy




113

E na terceira classe:

2 3.6 05 exercicios de eseripta sordo feitos com tinta em papel commum. Os alumaes procuratit
seproduzir o5 phroses qua o professor eserovar no quadeo prets, Em dis determinado do semam
hiaverd nma eomposicio five sobre sssumplo facll, sobretudo no generp norralive on deseriplive-

¢ thems sord o mesmo para tod a ¢hasse. Como sgercicio do desealo, o professor .oxphicard fas
figuras solides mais wolavais, cobos, prismos, pyramides, eylindros, cones, ele., & onsinera o8
alnmuos a representsl.as graphicamente,

.o toremmieTee arsmdran n wma meeiiee des soabss

Sobre o ensino da escrita, o regimento apresenta recomendacdes para 0 primeiro
ano, em que os exercicios da escrita deveriam acompanhar os de leitura, opinido também
compartilhada por Uchoa Cavalcanti que, como visto, se dizia a favor do ensino simultaneo
da leitura e da escrita, que poderia ser feito por qualquer método preferivel de leitura. Sobre
este assunto, cabe destacar que, de acordo com Peres (2006), a leitura e a escrita ainda no

inicio do século XX, eram ensinadas separadamente em vdrias escolas brasileiras.

3.3 — Introducio da gramatica

De acordo com Galvao (2007), os saberes a serem ensinados na escola primdria vao
se tornando mais complexos, principalmente a partir da segunda metade do século XIX,
com a introdugdo de um nimero maior de matérias. E o caso do ensino de gramética, que
aparece com um contetido especifico, separada da leitura e da escrita. (pag. 5)

Sobre o ensino da gramética, de acordo com as observacdes feitas pela “Comissio
de professores publicos” em 1873, esse ensino era feito por meio de decoracdes a
defini¢des e regras, sem explicagdes que quebrasse a “monotonia da estéril recitacdo”. Para
estes professores, “Estudar assim ndo € aprender, accumular preceitos sem applicacdo €
sobrecarregar a memoria sem proveito algum”. Informam ainda que, de acordo com o
regulamento, esse ensino limitava-se “as nogdes essenciaes”, € O regimento interno
estendia-o a “analyse grammatical”, ao passo que a tabela da distribuicdo das matérias
falava de ‘“analyse logica e grammatical”. Esta dupla orientacdo causava duvidas ao
professor, que ndo sabia qual das disposi¢des deveria seguir. Para a Comissdo, a disposi¢ao
mais acertada era a do Regulamento de 17 de fevereiro de 1854, que limitava esse ensino

“as nogOes essenciaes”, j4 que para eles:
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A escola elementar ndo tem por missdo ensinar e devassar as
difficuldades grammaticaes; o seu objecto limita-se a fazer fallar os
meninos, com a devida correc¢do, o que se obtem, ndo por meio de
analyses e de regras complicadas, mas por meios praticos, e
defini¢des e regras simples, que os meninos, sendo bem dirigidos,
chegardo a descobrir e a formular, por si mesmos.

Para os professores da Comissao, a leitura poderia servir de base para o estudo da
gramatica, pois ao se ler um trecho, depois de devidamente explicado, poder-se-ia chamar a
atencdo do aluno para as diversas partes do discurso contidas neste trecho, mostrando a
funcdo de cada uma. Tal licdo poderia terminar com a exposi¢do do aluno do que leram,
momento o qual o professor aproveitaria para corrigir os defeitos de dic¢do, gramdtica e de
constru¢do que tiverem cometido. Para os mais adiantados, os exercicios de composi¢ao e
os ditados seriam de grande utilidade, pois desta forma “o estudo fastidioso da grammatica
serd transformado n’um agradavel e utilissimo passatempo: terminard o estudo da
grammatica, fazendo-se decorar as theorias, jd entdo conhecidas e devidamente illustradas
pela pratica”.

A Comissao termina seu relato assinalando que encontrou muitas irregularidades
nesse ensino, sendo ele desenvolvido em virtude da “fei¢do de cada professor”, e dado sem
uniformidade de classes, pois em algumas comegava na 4° classe, outros na 5%, e finalmente
outros na 6°. Porém, em todas, o sistema de decorar era igualmente seguindo.

Acerca dos livros utilizados, informam que o compéndio adotado era o de Ortiz e
Pardal, sendo que parte dos professores se pronunciavam contra a utilizacdo do mesmo, por
aché-lo por demais extenso, devendo ter ficado, por isso, reservado aos alunos da 7* e 8*
classes, preferindo para as classes inferiores, as gramdticas de Cyrillo e Polycarpo.

Ja Oliveira (1873), descreve sucintamente o que entendia acontecer no ensino da

gramdtica em nosso pais. Para ele:

Defini¢des, andlises, regras, excecdes, tudo quanto hd de mais
dificil na lingua tem de ser estudado por meninos que apenas sabem
ler e escrever pelos sentidos. De modo que o recurso natural desse
embaraco é uma decorag@o por si mesma condenada a desaparecer
no dia seguinte. (p. 242)
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Apesar de breve, Oliveira ndo deixar de marcar sua posi¢do, se dizendo contra a
maneira como este ensino era conduzido e, assim como a “Comissdo de professores
publicos”, se pde contra ao dito privilegiamento da memodria e do decorar que, em sua
percepgao, caracterizava este ensino.

Tal critica também fez parte das considera¢des de Uchoa Cavalcanti, ja que, para
ele, o uso da memdria tornava a gramdtica mais dificil e antipatica aos meninos. Juntamente
a este fato, dizia que alguns professores consideravam-na como um fim e ndo como um dos

meios para aprender a lingua nacional nas escolas primdrias. Para o autor:

(...) o grande principio consagrado pela pedagogia moderna, € partir
do concreto para depois ir ao abstrato, - comecar pela analyse e
subir mais tarde 4 generalisacdo, - dos objectos, dos factos
estudados 4 luz da analyse passar entdo 4s regras, 4s leis geraes. E a
grammatica por nenhum titulo pdde isentar-se desse principio. (p.
135)

Os livros que recomendava para o ensino da gramdtica no primeiro grau eram,
“Lessons in Language” de Hiram Hadley, “Grammatica da infincia” do Conego Pinheiro e
“Grammatica mnemoOnica” de Lacroix.

Para Pires de Almeida (1889), havia muitas gramdticas em nosso pais, € estas
pareciam ser ndo sO a base desse ensino, “mas o instrumento principal e quase Unico, as
vezes, do ensino do portugués em nossas escolas.” (pdg. 159). Segundo o autor, a maioria
destes livros possuiam erros de ortografia e até de gramdtica, havendo “apenas frias e
estéreis nomenclaturas de regras ou de defini¢des, um formuldrio ou resumo mais ou menos
exato dos preceitos que os alunos devem reter.” (Pag. 159). Para o autor, haveria poucas
boas excecdes, e entre elas, cita os livros compostos por Abilio César Borges.

De acordo com o “Regimento Interno das Escolas Publicas Primarias” da Corte de

1883, o ensino da gramadtica seria assim definido:

§ 6.¢ 05 cxercicios do lisguagers looderio o mawor desenvaivimento & comprobenderad a8
noedes essentions de prommatics. A medida gue explicar as parks da oreglo, o professor fomd
sserever 1o guadre preto ss deliniphes e divisis copitaes, e us criangds 35 Imnscmcfr.}u pard seus
cadernos, o fim de medital-as Iora da escola. Dor oecgsido da lpilara ol MeRMG &% B!#!‘Eii‘;i{lslﬁpa{!miﬁ
eomm & susitio do qnadeo preto, o professor fard avalyses grammaticaes ¢ logicas, @ eXgir que o
ainmnos as fapam por cseripto om certos dias da semanac
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Como ja mencionado, a “Comissdo de professores publicos da Corte” constatou que
o ensino da gramdtica era caracterizado pelas irregularidades de classes, com diferentes
momentos para dar inicio ao ensino desse saber (4%, 5% 6% classe), quando o periodo
estipulado pelo governo, por meio do Regimento Interno, seria a 3* classe. Desta forma,
podemos perceber um exemplo adicional de discrepancia entre a letra da lei e aquilo que os

sujeitos realizavam.

3.4 - A ““voz” dos professores
Nas Conferéncias Pedagdgicas realizadas no ano de 1872, o quarto ponto referia-se

ao ensino da leitura e da escrita, sendo o seguinte:

4.2 ponfo~~fual o metheds mals vacional, slmples o efflear deatre o5 aofualmente co-
nhecidos para o ensing das primeiras Ietras e da caiffpraphia npe escolas primarfas?

Diante da questdo levantada pelo governo imperial, alguns professores opinaram
sobre este ensino, como € possivel perceber pela tabela XI, na qual hd um resumo de suas

posigoes:

Tabela XI - Resposta de professores ao 4° ponto da Conferéncia Pedagogica de 1872

Professores'" Resumo da resposta ao 4° ponto da Conferéncia Pedagégica
Augusto Leitura - dizia considerar a leitura como a parte mais dificil do ensino para o
Candido Xavier | professor, por isso exigiria toda a sua paciéncia e perseveranca. Entendia que
Cony o melhor método de leitura é o chamado “portuguez”. Recomendou e diz ter

adotado a leitura expressiva, “devendo o professor explicar o sentido de cada
vocébulo e illustrar o espirito do alumno aproveitando todas as ocasides que
lhe oferecer a leitura do trecho dado: outrosim convem que o menino se
habitue a narrar e a relatar, por si, aquillo que leu; alem do proveito da leitura
¢ esse um excellente meio de desenvolver o entendimento”.

"% Os professores mencionados nesta tabela trabalharam nas escolas publicas primdrias localizadas nas
seguintes freguezias: Augusto Candido Xavier Cony — Jacarepagud (1* cad., 1872) e Sant’Anna (1* cad.,
1873); Candido de Matheus de Faria Pardal - Santa Rita (1837; Carlos Augusto Soares Brazil — ja citado em
nota anterior; Delphina Rosa da Silva Vasconcellos - Santa Rita (2%cad., 1858) e Divino Espirito Santo(1866);
Francisco Alves da Silva Castilho - Campo Grande (1849); Olympio Catdao Viriato Montez — ja citado em
nota anterior; e Philipe de Barros - Jacarepagua (3* cad., 1872), S. Christovao (2° cad.), Engenho Novo (2°
cad., 1874) e Engenho Velho (1* cad., 1885). (Fonte: Borges, 2005).
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Livros recomendados: Cartas syllabicas do professor Matta Aratjo,
pequeno livro de moral do professor Mesquita, Historia do Brazil do Dr.
Macedo (uma vez que seja correcta e adaptada para livro de leitura),
Florilégio Brazileiro do professor Jorddo, Selecta Cldssica do Dr. Motta d’
Azevedo

“Lingua portugueza” — derivacio que julgava preferivel a de “grammatica
portugueza” — entende que esse ensino deveria ser acompanhado de
exercicios, “que abrangendo as diversas espécies de palavras e sua funcdo na
oragdo, ndo s6 quanto & etymologia, mas também quanto a syntaxe, devem
constar de analyses oraes e escriptas, de dictados, de exercicios de redagdo e
de recitacdo de trechos diversos tirados de poetas e prosadores brazileiros, e
de trechos da historia pétria, devendo os alumnos nos exercicios de analyse
grammatical discriminar por escripto, as diversas partes da oragdo contidas
no texto”.

Livros recomendados: Grammatica dos professores Ortiz e Pardal,
Orthographia do professor Matta Araujo

Candido de
Matheus de
Faria Pardal

Para ele a leitura deveria comegar no “1° anno pelo conhecimento das letras e
composi¢do mental das palavras por syllabas” chegando a leitura corrente: “o
2° anno comprehende leitura explicada, o manuscripto, leitura corrente e
leitura expressiva e emphatica; conjucdo mental dos diversos modos dos
verbos regulares das terceiras conjuncdes” e o “3° anno tem todos os dias
leituras de cléssicos”

Carlos Augusto
Soares Brazil

O professor entendia que o “methodo Midosi”, “compreendido no expositor
portuguez, ¢ o melhor que conhece para leitura, e propde que seja adoptado
esse livro nas aulas publicas definitivamente, uma vez que se lhe tirem certas
licdes que julga ociosas”

Delphina Rosa
Vasconcellos

Declara ter-se servido com vantagem do “Syllabario Vasconcellino”

Francisco Alves
da Silva Castilho

Para este professor, “Quer se use do antigo systema; alphabeto, syllabario,
carta de nomes, quer dos modernos methodos conhecidos, o ensino da leitura
pode comecar a0 mesmo tempo com o da escripta. Que sendo o melhor
methodo aquelle que mais depressa fizer entrar o alunno em leitura corrente,
deve-se condenar o geralmente seguido que € mui demorado em seus
resultados pois comega pelo alphabeto, syllabario, cartas de nomes ou
palavras soletradas”

Olympio Catao
Viriato Montez

Entendia que o “systema mais vantajoso para o ensino da leitura é o
syllabico, entre nds conhecido pelo nome de systema Valdetaro, o qual
combina a leitura com a calligraphia”

Philipe de
Barros

No ensino da gramdtica entendia que “elle deve comecar de um modo
inteiramente pratico, e ndo existindo nas nossas escolas livro algum segundo
esse systema, organizou uma grammatica pratica, conforme o methodo de
Lhomond, comprehendendo uma serie de exercicios que ndo sé sdo proprios
para fazer conhecer aos meninos os elementos da linguagem e desenvolver-
lhes a intelligencia, como também para dar-lhes conhecimentos variados”.
Seu trabalho se intitula: “Nocdes de grammatica pratica da lingua nacional ou
a lingua nacional aprendida sem grammatica”
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Professores em
. 102
conjunto

Respondem que “o melhor methodo de leitura € o analytico, pronunciando-se
contra os inconvenientes que o synthetico apresenta”

O professor e autor Candido de Matheus de Faria Pardal elaborou um cuidadoso e
extenso, trabalho individual, em resposta aos pontos das conferéncias, opinando de acordo
com o que dizia seguir nas escolas em que era diretor, jd que neste mesmo ano de 1872,
Pardal foi nomeado pela Camara Municipal para ser Diretor das Escolas que ela
estabelecesse. De acordo com este professor, o primeiro ano da Escola de Sdo Sebastido

teria os seguintes horéarios:

PRIMEIRG ANNO

HORARIO PARA A ESCOLA DE 8. SEBASTIAO PARA MENINGS

!ﬂ e Emmile

' IEMEC DI TRABALMG §§ 24 FEIR F rEma 44 gEInA 3* rEim G4 rEma SABBATO

: g 5 A
B} Revista de asseio e oragio, :
¢ 10 horas ¢ 15 minulost Leitura. .. .{ Leitora. .. .1 Leitara. ... | Leitura. ...} Leitera. . . . [ Letturea.
¢ 11 horss e 15 minulosy] Arithmetics; Arithmelica] Religilo . .| Arithmetica} Anthmetica] Arithmelics
. 12 horzs e 15 minntos; Religido .. .| Fseripta ...} Escripa ...} Escripta, .. Eseripla .. . Eseripta.
¢ 1 hora e I3 minutos) Desenho .. .| Metrologia .{ Desenho.. .1 Metrologia . | Desenbo. . | Belipdo.
i & horaseld minates Ponlo ¢ oracho.
i 2 horase3d mnmtos] Sahida i
: im = —

192 Estes professores responderem conjuntamente ao mencionado ponto, sdo eles: Manuel José Pereira Frazio,
Jodo José Moreira, Joaquim Fernandes da Silva, José Bernardes Moreira, José Joaquim Xavier, Antonio José
Marques, Carlos Antonio Coimbra de Gouvéa, José Antonio de Campos Lima e Jodo Jose de Povoas
Pinheiro. Frazdo em 1863 foi nomeado para a 1° cadeira do Sacramento, sendo removido em 1864 para
Gloria, 1874 para Lagoa e em 1884 retornou a Gldria (3°cad.); Moreira foi nomeado em 1849 (ndo localizada
a freguezia), sendo removido em 1855 de Inhatima para Sant’ Anna; Silva foi nomeado para Lagoa em 1855,
sendo removido em 1856 para Sdo José, e em 1867 para Santo Antonio; Xavier foi nomeado em 1861 para a
2% cadeira de Sant’ Anna; Marques foi nomeado em 1871 para a freguezia da Candeléria, sendo removido
para Jacarepagud (2° cad.) entre 1871 e 1872, e depois em 1874 para Jacarepagud (2° cad.); Gouvéa foi
nomeado em 1871 para a 2° cadeira da freguezia de Engenho Velho; Lima foi nomeado para a cadeira de
Paquetd em 1867, sendo removido para a 2° cadeira da Lagoa entre 1867 e 1869, em 1875 para Candeldria e
por ultimo, para a 1* cadeira do Sacramento; Pinheiro, foi nomeado em 1871 para a 1* cadeira do Engenho
Velho, sendo removido em 1879 para a 3% cadeira do Sacramento. (Fonte: Borges, 2008).
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De acordo com o programa do professor Pardal, o ensino da leitura deveria
acontecer diariamente, sendo dedicado uma hora para cada dia. J4 para a escrita seriam
dedicados quatro dias da semana, suprimindo-se a segunda-feira, sendo também previsto
uma hora para esta ligdo. Nao hd mencao ao ensino da gramética no primeiro ano.

O professor Pardal também apresenta a rotina que deveria compor o ensino da

leitura, devendo ser, no primeiro e no segundo ano, da seguinte maneira:

Primeiro ano

LEITURA-

1 Asletras &, E, 1,0, U, Y, B, M, P, exercicioy deline em guadros formando syila-
bas, Compesicle mental da palavea, dadas as syHabas,

20 Asletras T, V,Q, 0, & G com o som de gue, exercicios delizs como acimu.

40 Asletras D, T.Th, 8, €, £ e excercicis dellas como acima.

4% Asietras X, 6,Ch, 7,L,Lh, Ph, R, Rh, R,R, N, Kh, ¢ exercicios delas como acima.

5.5 Osdiphthongos nasaes; svilabas simples ou de duas letras, sendo a vogal anlepos-
2 & conseanta ; syilabas complexas compestas de fres letras | ditas de quatro letras, porém
n80 havendo na decomposicio de seus elementos phonicos mais de duns articulagies efe.
Exercicios como acima.

6.4 Recapitulagio das cineo classes precedentes.

7.* Leiiura syllabica {professor Matla Araunje, interinamente).

.7 Lettura corrente [2° liveo do Dr. Abilip) recapitulagio oral da Hgho.

#i.* Leitera corrente. (Fabulas de J. J. da Recha) e exercicios de memoria.

I0.% Leftura corrente de manuscripio (de Duarte Ventura, Interinamenter.

11.* Leifura corrente (Elemenios de civilidade).

12,7 Recapitulagie das cineo classes precedentes.— Exames




Segundo ano

120

LEVIVRA.

Veniura), conjugacao mental do indicstive dlo verio amar,

do verhs aniar.

Veniura} e eonjugacis de tode o verbs amar,

4.7 Leiturt porrenie (Historia do BeosB Ao D Mot pogonjuze 5
verbos regiiares din L* conjugueie,

32 Leftesa carvente (Historiado Drasilda D) Maeede) ¢ eanfugeia Mo,

0% Leitgra covrends (Fistoriaso Brasl 4o Dr, Macods) ¢ eonjugeeio dlem,
haipos da 2.0 conjugagio.

&% Chronologia da Histopie do Dt lotaraus) © sonjpoaio bion.

a2 Caronoegis Jda iistoria do Sinsdi dlocommdl) e conjugocgn Wes.

Azevedo) conjucaciko mental dos verbos rerulanes da 3o conjumacio.

{ade de prefessar) tonjumacso meninl
12,0 Caminaaifio de dite, guande peotics. conjineio ble--ixi s,

L Lerura explicada (3. iveo do Do Abilio} ate a paging 70, manuseripio (Puarte

2.¢ Leitura exphicada (5" Yyvro 4o Dr. Able) afd o pagina 277, dlem HEnEHLiplo
{Duarte Ventural e conjugacio mendid dos moidss condicional. hnperadive e coajunciivo

2.7 Leftura explicada 63.° livre do Do AMHHe) 2l¢ o i, Bien Lo mamuseripto  Dunrie

o mental e uitivos

7 Chreaotogia da Histevla de Brasih {eeoradar o coniusa-fio wmental dos verbios porit-

0.7 Lelinra exprossiva ou emplation $8-lecia elasston do Den Philippe Jda Mota

1% Leditea expressiva ou cmphaiica de Doprovisa de qualguer Hvre elassico (3 von-

J4a no ensino da leitura, assim dividia-se o programa das escolas de Pardal:

Primeiro ano

ESCRIPTA.

1.* Tracar sobre ardozias linhas obliguas da direifa para a esquerda,
2.0 Tracar sobre ardozizs idem ou o0 directa ¢ inversamente.

4. Tracar sobre ardozias as Jefras g, ¢, e f,m n,0 81, 7,% &
4.4 Tracar sobre ardozias as fetrasb, 4, f, g. B}, K. L9 G, L

5.* Tracar sebre ardozias o alphabeto minusenlo alternadamente.

6, Tracar sobre ardozias o alphabeto maiusculo.
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7" Pragar sobre papel as leiras a, ¢, ¢, &, i, n, 0, I, 8, 4, v, X, 2 (")
8. Tragarvsebre papelasletrash, A, §, o, b, 1, K, | p, g, &, 3.

0.° Tragar sobre papel o alphabeto maoiusculo.

10" Bastardo,

1i.* Bastardinho.

12.* Bostardinho monor, — Examos.

Segundo Ano

FRORIPTAL

1" Basiando ¢ cursivo gramls om papel.

2.* Bastanlo e eursive grande om papel.

At Dnsiakde ¢ cursive gramde om poped,

4.2 Cupsivo carronte cophivle,

3. Cupsive corresie eopiado.

1j.7 Cursive ¢arrente copiado.

it Quesive eorrente dietado (exercicios de ertbographia do professar Mata Araujo).
8" Cuesive eorrente dictado exercicios de orthegraphia do professor Matla Araujo).
9.0 Cupsive corrente diciado {exercicios do erihographia do professor Marta Avauje),
3. Cursivo correnie dictade (& vontade do professor).

11 Corsive corrente dictado (@ vomtade do professor).

12 Cyreivg corrente diclada ( & vontade do profesior), - Exanes,

Ja no terceiro ano, ndo haveria mais o ensino da leitura e da escrita, que seria

substituido pelo ensino da gramatica:
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Terceiro ano

GIAMMATICA

1.7 Exymologia, subsiantives ou nomes, suas propriedades, grios, gencros, numeros
¢ aflixes; conjuracho do verbo zuxiliar fer,

20 Artien, adjectivos, sens roios Jo sipnificacio, conjugaciio do vorbo auxiliny haresr.

3.* Pronomes, conjugar verbos irregulares dp primeira conjugacho, nolando quues
05 1empos ol pessods irrefuinres,

4. Yerbo, seu sogeito grammatical, ateritmis, complemento ¢ suas divisdes; conju-
gar verbos irropulzres da privelrn conjugacio, noiando ele,

0.0 Panielpios, wiverbios, proposigles, comjunepdos ¢ inlerjeivdes: cunjugar verbos
irregulares da primeira eonpigacio, notando ete.

6.' Recapiinlacio dus cineo classes precedentes.

7.5 Analyse erannnaticad, exercicios em cadernos; conjipar vorbos irrerniarves di so-
gunda conjugacio, nofando ete.

8% Apalrse grammatical, exercicios em cadernos, conjagar veruos jrverulares da se-
gunda conpjugacio, uoiando ete.

3. Bynrzxe ¢ suas divistes; eonjugar verbos irvepulares da ivreshn conjugnofio, no-
tando guaes os tempos ou pessoas irrexylares,

10." Analyse syntaxiea, esercicios em cadersos, conjugur verbes irregulares dz ter-
ceira conjugacas, nofands ete.

i1 Analyse symtaxica em classicos, orthographin, conjusar verbos irregulures da
tereeira coujugache, notande ale.

12.* Recapitulacio corpl ~=Exames,

Os outros professores citados no relatério da Conferéncia Pedagdgica de 1872
acerca deste ponto, como: Amélia Emilia da Silva Santos, Thereza Leopoldina de Aratjo,
Janudrio dos Santos Sabino, Joana Amadlia de Andrade, Maria Leopoldina da Silva Ferreira,
Deolinda Maria da Cruz Almeida Araujo, Jodo Marciano de Carvalho, e Antonio Estevam
da Costa e Cunha, ou ndo responderam ao item, ou limitaram-se a reclamar da falta de
compéndios para o ensino primdrio, ou fizeram reclamacdes dos livros ja existentes,
alegando, por exemplo, serem “grandes, pouco variados, em geral mal escriptos, e alguns
até incorretos”.

Por meio das informagdes trazidas nestes relatérios das conferéncias, € possivel
perceber a heterogeneidade das posi¢des dos professores, o que servia de argumento para os
defensores de um ensino uniforme. Em relacdo aos métodos de leitura, por exemplo, hd os
que preferiam trabalhar com o método portugués, outros com o sildbico, outros ainda com o

analitico, demonstrando assim a diversidade nas escolhas. De acordo com Maciel (2003),
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“Historicamente, a querela dos métodos foi, em varios momentos, marcada por posi¢oes
politicas”. (p. 14). A autora ainda informa que, as mudangas dos métodos sintéticos e

analiticos sempre foi marcada por discordancias, continuidades e rupturas entre os autores,

pesquisadores e recursos didéticos (Maciel, 2003, p. 15)'%.

Diante da falta de uniformidade dos professores publicos que se pronunciaram, o
membro substituto do Conselho Diretor Philippe da Motta d° Azevedo Corréa,

representando o governo imperial, no mesmo documento, se pronuncia dizendo que:

Em presenca das opinides diversas dos professores essa questdo
parece-me tanto mais dificil de resolver por isso que nenhum dos
methodos hoje conhecidos, e que se podem reduzir a 3, deixa de ter
suas vantagens e desvantagens. E certo que o methodo de leitura
sem soletracdo, occupando-se exclusivamente de sons, leva mais
depressa a leitura corrente do que os outros dous, € € por isso que
estd geralmente adoptados nos Estados-Unidos e na maior parte dos
paizes da Europa; elle porém tem um grande defeito. Como os
elementos das syllabas sdo inteiramente desprezados e € sobre estes
que se baséa a ortographia; o alumno depois de ter aprendido a ler,
precisa voltar o estudo das syllabas e das letras para assim aprender
a orthographia. O novo methodo de soletragdo a que pertencem 0s
systemas de Valdetaro, Castilho, Bacadafd, etc. tem sobre o
methodo antigo duas vantagens: 1° designa as consoantes ou
articulagdes por nomes mais apropriados a forma p6 que modificam
os sons, por ex. fé em vez de effe, 1€, me, né, ré em vez de él, emm,
enn, érr, etc.: 2° facilita a leitura das syllabas, ndo considerando
n’ellas sendo dous elementos, o conduz portanto mais depressa a
leitura corrente. O antigo methodo de soletracdo, apezar de ser
melhor do que os outros para o conhecimento da orthographia, é o
mais moroso no ensino da leitura. A vista d’isso e com a maioria
dos professores me pronuncio pelo methodo novo sem soletracio:
entendo porém, que n’este ponto, assim como a respeito do
programma hordrio e de tudo o mais que tiver relacdo com systema
de ensinar, ndo se deve fazer nada definitivamente sem que uma
comissdo de profissionaes decida o que deva ser adoptado para
servir de norma as escolas publicas. Seja qual for o méthodo que a

13 Segundo Maciel (2003), apesar das aparéncias, existem na realidade apenas dois métodos de leitura:
sintéticos e analiticos. Ambos procuram fazer a crianca compreender a existéncia de uma certa
correspondéncia entre os simbolos da lingua escrita e os sons da linguagem oral. Por método sintético
entende-se o que principia pelo estudo dos sinais (letras), ou pelos sons elementares (silabas). O analitico, ao
contrario, procura obter o mesmo resultado colocando a crianga face a linguagem escrita, tdo complexa
quanto se possa apresentar, tais como sentengas e textos. No método sintético, a crianga aprende inicialmente
a ler cada letra e deve, com efeito, condensar essas diferentes letras em uma leitura tdnica, produzindo dessa
forma uma sintese. (pag. 14).
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final tiver de ser seguido deve o mestre ter principalmente em vista
3 cousas: 1° procurar meios para prender a attencdo do menino
durante a licdo de leitura,; 2° fazer adquirir uma boa e correcta
pronuncia; 3° fazer com que os meninos comprehendam o que l1éem,
e a esse respeito chamo a attencao do illustrado professorado para o
systema seguido nas aulas dos Estados-Unidos e que vem explicado
na obra do Sr. Hippeau (...).

Cumpre observar que entre nds, alguns methodos especialmente
brazileiros, estdo em uso no paiz e dos quaes se tem colhido bons
resultados; alem dos de Valdetaro, de Castilho, ja citados, temos o
do Dr. Abilio e do mestre em artes Garcia e de Bacadafa, o qual é
uma modificagdo do processo phonemimico do Sr. Grosselin,
apropriado ao ensino das salas de asylo por Mme. Pape Carpantier e
o Sr. Charles Delon.

Ao comentar e opinar sobre os métodos de leitura existentes, o referido professor
dizia optar, como a maioria dos professores, pelo “methodo novo sem soletragdao”, contudo,
ao nos remetermos novamente a “fala” da “Comissdao de professores publicos” de 1873,
podemos perceber informacgdes diferentes ja que, de acordo com a Comissdo, o “processo
antigo de soletragdo” era o adotado pela maioria dos professores, sendo que um ou outro
empregava o ‘“novo processo de soletragao”.

Ao mesmo tempo em que se diz a favor do “methodo novo sem soletracdo”,
Philippe da Motta d’ Azevedo Corréa se abstém de uma posi¢do definitiva, ao dizer que
para uma decisdo final, somente uma “comissdo de profissionaes” poderia decidir “o que
deva ser adoptado para servir de norma as escolas publicas”. E, assim como a Comissdo de
professores publicos de 1873, como visto no item 3.1, diz que independente do método
adotado, importava mais os bons resultados alcancados pelos alunos, tarefa essa que seria a
principal responsabilidade do professorado.

Por meio desses documentos de “fala” do professorado, é possivel perceber que
estes materiais se tornariam uma importante base de consulta a respeito das praticas do
corpo docente da parte do governo imperial.

Ainda sobre as Conferéncias Pedagdgicas, cabe ressaltar que alguns professores
acabavam entendendo este espaco como um momento vantajoso para divulgacido e
propagacdo de seus métodos, ja que o governo elaborava os pontos para serem estudados
pelos mestres e para que os mesmos fizessem trabalhos a serem apresentados. Assim, neste

espaco, tais professores/autores, poderia explicd-los, bem como defendé-los para o publico
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que mais lhes poderiam interessar, os representantes do poder e os professores. Em relacao
aos métodos de leitura aqui mencionados, entenderam deste modo o espaco das
conferéncias, por exemplo, os professores Philipe de Barros e Francisco Alves da Silva
Castilho. O primeiro, em oficio respondido, de acordo com informac¢do do relatério dos
Ministros de 1872, dizia que, como jd mencionado na tabela XI, no ensino da gramética
entendia que dever-se-ia comecar de um modo inteiramente pratico, € como nao existia nas
nossas escolas livro algum segundo esse sistema, organizou uma gramdtica pratica,
“conforme o methodo de Lhomond, comprehendendo uma serie de exercicios que ndo s6
sdo proprios para fazer conhecer aos meninos os elementos da linguagem e desenvolver-
lhes a intelligencia, como também para dar-lhes conhecimentos variados”. Dizia ainda que,

constando com:

(...) uma serie de 12 cadernos, que tratam sucessivamente de todas
as partes da grammatica, por meio de exercicios engenhosos, dando
ao estudo uma forma agraddvel e attractiva. O 1° caderno, por
exemplo, comprehende 18 exercicios sobre o nome. No alto da
pagina lé-se a definicdo com exemplos, segue-se depois uma serie
de phases sobre assumptos interessantes, € na meia pagina, que fica
em branco, deve o alunmo escrever todos os substantivos e etc (...)

Da mesma maneira, o professor Francisco Alves da Silva Castilho faz uma
exposicdo do método de leitura de que € autor, e que consistiria, segundo o mesmo, “(...)
em ensinar primeiro as letras vogaes, os sons simples, as letras consoantes segundo a ordem
de sua analogia, sem atender a ordem natural e usual do alphabeto, passando depois a
escrever a palavra conforme o som e independente da correccdo orthographica; d’esse
methodo”. O mesmo documento afirma que o dito professor, “tem colhido optimos
resultados e € o de que usa na escola a seu cargo”.

Cabe lembrar que, embora reconhecido espaco de fala e discursos da corporagdo
docente, o espaco das Conferéncias pretendeu conhecer, dominar e controlar as acdes
docentes. Dominar por meio do controle estabelecido pelas normas, sobretudo, o controle
das discussdes e pensamentos dentro do que o governo define como ‘“necessdrio e
proficuo”, e utilizar este corpo docente para a difusdo de codigos e doutrinas norteadoras de

praticas desejadas. A partir destes procedimentos, o governo pretendeu delimitar e legitimar
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um conjunto de saberes exigidos na pratica docente e que deveriam ser incorporados pelos
professores primdrios da Corte, a fim de gerar uma homogeneizacdo dos mestres e mestras
diante de um quadro diverso de experiéncias prévias, escolas distintas, de saberes,
expectativas, formacdo, insercdo social, dentre outros aspectos que, provavelmente,
implicavam em praticas distintas. A homogeneizacio dos mestres passava pela
preocupagdo com os conhecimentos em que os professores deveriam se fundamentar para
instruir a populacdo, sobre a qual o governo também desejava exercer o controle da
formacdo, com o intuito de realizar a consolidacdo do préprio governo. (Borges, 2005, p.

73).

ek

Diante das informagdes trazidas acerca do ensino da leitura, da escrita e da
gramdtica nos oitocentos, € possivel, por meio destes vestigios, tirarmos algumas
conclusdes que nos permitem entender melhor a pratica de ensino destes saberes no periodo
estudado. Contudo, primeiramente torna-se necessdrio compreender as condi¢des de
aparecimento dos documentos analisados, que foram produzidos por sujeitos envolvidos
com a instrucdo de seu tempo, bem como pelas posi¢des por eles ocupadas.

Sobre as posi¢cdes de Antonio Almeida de Oliveira retiradas de seu livro “O Ensino
Publico” de 1873, foi possivel perceber que em sua exposi¢io o autor critica a forma como
os saberes analisados eram trabalhados, sendo em alguns casos, inclusive, “penoso” para o
aluno. Em sua obra tais criticas se estendiam a todo sistema educacional do periodo
imperial, o que lhe autorizava a apresentar uma série de possiveis solucOes para os
problemas apontados. Tendo isto em vista, ele traz em grande parte da escrita, exemplos de
diferentes paises, em especial idéias norte-americanas, usando o argumento da obtencdo de
bons resultados nos mesmos como técnica de convencimento de seus leitores. No caso do
ensino da leitura, por exemplo, os livros e métodos ideais seriam aqueles que se
inspirassem em Pestalozzi. De acordo com Borges e Teixeira (2005), no decorrer das

paginas do livro de Oliveira,

(...) percebe-se uma explicita defesa dos ideais republicanos, que
confere a este regime a solug@o para os males existentes, resultantes



127

da “suposta” incompeténcia da monarquia. Desta forma, constréi
um discurso de total desprezo ao regime mondrquico,
responsabilizando-o pelos problemas e fracassos educacionais
existentes. Assim, Oliveira tece, por meio de suas idéias de
educacdo juntamente com algumas estratégias de escrita e de
convencimento, um discurso no qual remete seu leitor a aderir a
tese da 1ineficicia da monarquia, apresentando os ideais
republicanos, como a Unica saida para o caos no qual a educacdo se
encontrava. Tal obra funciona, deste modo, como um privilegiado
instrumento para a propagacdo e, em alguns casos, para a
inculcagdo de uma proposta carregada por uma doutrina e posi¢cdo
bem determinadas. (p. 189)

Ja o relatério produzido pelo Inspetor pernambucano Jodo Barbalho Uchoa
Cavalcanti, em 1879, este se propde a ser um estudo comparativo acerca do sistema e
organizacdo do ensino primdrio nas escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Pernambuco, feito em razdo de uma viagem. Nele hd uma descri¢do e avaliagdo critica das
leituras, métodos e livros utilizados nas escolas visitadas. Contudo, cabe ressaltar que a
propria elaboragdo de um documento respaldado por suas visitas, poderia servir para
legitimar suas acdes como Inspetor Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco, e foi nestas
condicdes que ele foi elaborado. (Limeira e Teixeira, 2007).

Sobre os relatérios dos Ministros do Império e da Inspetoria104, segundo Martinez
(1998), um dos objetivos deste documento seria o de demonstrar a a¢do das autoridades em
prol do “bem publico”, sendo possivel perceber, através desta documentacdo os
significados e as intencOes dos dirigentes imperiais ao preconizarem o desenvolvimento da
instrucdo, bem como, com muitas limitacdes, mensurar o crescimento das institui¢cdes
publicas na cidade. Em relacdo as representagdes docentes, para Borges (2005), o modo
como os relatos dos Ministros do Império e dos Inspetores Gerais registraram a profissao
docente na instru¢@o primadria, a sua forma de organizagdo e de escrita, produzem certo tipo
de memoria docente, um relato do poder que também participa da constru¢do de
determinadas representacdes acerca da trajetoria profissional de professores, da acdo do

Estado e dos proprios relatores.

104 para saber mais sobre estes documentos, consultar Borges (2005; 2008).
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Apds uma tentativa de problematizar as fontes, considerando o pertencimento de
seus autores, procuro chamar a atencdo para as relagdes politicas, sociais, cabe ressaltar
alguns pontos observados na andlise realizada.

E possivel perceber que uma critica recorrente aos trés ensinos, corresponde ao uso
da memoria pelos professores em sua pratica escolar, o que tornava o ensino monétono e
incompleto, ndo permitindo o alcance dos objetivos esperados. A irregularidade e as
discordancias entre os métodos e livros utilizados também foi um ponto repetidamente
citado nos documentos analisados, juntamente com o argumento da falta de preparo dos
docentes. No primeiro caso, a existéncia de um debate acerca da qualidade dos livros e
método indicia a cadeia discursiva heterogénea e as disputas existentes entre autores e/ou
grupos profissionais envolvidos com o projeto de escolarizagdo e de seu controle.

Os professores, por sua vez, reclamavam da falta de compéndios, expondo que,
muitas vezes, 0os que existiam ndo eram apropriados, por serem mal escritos, incorretos e
por demais extensos, fato que, provavelmente, acarretava uma reacdo aos modelos
impostos, jd que era recorrente o uso de outros compéndios que ndo faziam parte da lista
dos adotados pelo governo imperial. As criticas também podem ser compreendidas no
registro das disputas entre livros, compéndios, métodos e autores. Esta dindmica € que
parece impulsionar o jogo da aceitacdo e da recusa dos professores em relacdo ao que €
tornado oficial. Outra tese recorrente era a de que deveria haver uma jungdo no ensino da
leitura, escrita e gramdtica, principalmente da leitura com a escrita, j4 que, 0 ensino
simultaneo desses saberes traria mais vantagens aos alunos. Aqui o que se observa é a
tentativa de se construir uma nova tradi¢do, o que, por sua vez, se constitui em um
sinalizador dos debates no campo pedagdgico e na propria defini¢do deste campo de saber.

Para tentar entender melhor como as préticas do ensino da leitura, da escrita e da
gramdtica emergiram, se faz necessdrio perceber a significativa discussido que ja havia no
XIX em torno dessas questdes. Este debate permite reafirmar a tese de que produgdo de
textos e livros escolares foi sendo intensificada na medida em que a escola primdria
adquiriu maior institucionalidade e passou a ser legitimada como lugar fundamental de
instru¢cdo e educagdo da populagdo. Deste modo, o debate acerca dos livros, métodos e
compéndios parece ser expressdo das demandas da escola e de sua crescente organizagdo e

do esforco para converté-la em tecnologia a servico da ordem.
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Tendo em vista o escopo deste estudo, do amplo quadro de obras, elejo algumas
delas que circularam nas escolas oitocentistas para melhor refletir acerca das questdes e
jogos de interesses envolvidos na ado¢do dos livros no periodo analisado. Assim, busco
estabelecer relacdes entre concepgdes presentes nas mesmas € os contextos histéricos em
que emergem. Em relagdo a esta escolha, trabalho com o alerta de Le Goff (1996), segundo

o qual:

A intervenc¢do do historiador que escolhe o documento, extraindo-o
do conjunto dos dados do passado, preferindo-o a outros,
atribuindo-lhe um valor de testemunho que, pelo menos em parte,
depende da sua prépria posicdo na sociedade da sua época e da sua
organizacdo mental, insere-se numa situacdo inicial que € ainda
menos ‘neutra” do que a sua intervenc¢do. O documento ndo é
in6cuo. E antes de mais nada o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que
o produziu, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a
ser manipulado, ainda que pelo siléncio.

Trabalhando com este entendimento, e na tentativa de justificar os livros aqui eleitos
para andlise, cabe ressaltar que tal escolha partiu inicialmente da obras localizadas e ainda
preservadas, que “continuam a viver’ e que se encontram no setor de obras raras da BN.

Sabemos das grandes dificuldades encontradas pelos historiadores na busca dos
documentos e obras nos arquivos e bibliotecas que permitam o andamento de suas
pesquisaslos. Nesse sentido, no caso deste estudo, muitas vezes, mesmo encontrando
documentos que indicavam o percurso de uma obra nas escolas dos oitocentos, ao busca-la,
esta ndo foi localizada, o que impede uma andlise mais rigorosa da mesma. Do total de 82
obras destinadas ao ensino da leitura e da escrita e que, de alguma forma foram
mencionadas nos materiais relativos a instru¢do que se encontram no AGCRIJ, pude
localizar apenas 18 delas. Dentre estas obras, elegi as que, de acordo com as fontes
trabalhadas parecem ter tido uma maior repercussdo no periodo trabalhado. Considerando

este critério, me detive na andlise dos seguintes livros escolares: “Os livros de leitura” de

195 Sobre a problemdtica dos arquivos, consultar VIDAL, Diana Gongalves. Fim do mundo do fim: avaliacdo,
preservagdo e descarte documental. In FARIA FILHO, Luciano Mendes (org) (2000). Arquivos, Fontes e
novas tecnologias Belo Horizonte: Auténtica.
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Abilio César Borges, o “Método Bacadafd” de Antonio Pinheiro de Aguiar, o método de
leitura “Escola Brasileira” de Francisco Alves da Silva Castilho, o “Systema de leitura” de
Eduardo de S4 Pereira de Castro, os “Episodios da Historia Pétria” de Joaquim Caetano
Fernandes Pinheiro, as “Licdes de Histéria do Brasil” de Joaquim Manuel de Macedo, a
“Grammatica da lingua nacional” de Antonio Alvares Pereira Coruja, e por dltimo, as

“Fabulas” de Justiniano José da Rocha.

3.5 - Os livros de leitura do Barao de Macatdbas

Abilio César Borges produziu cinco livros de leitura. O Primeiro e o Segundo foram
publicados em Paris, em 1866, o Terceiro foi na Antuérpia, em 1872 e 1881, o Quarto no
Rio de Janeiro, em 1890 e o Quinto em Bruxelas, no ano de 1894. Tais livros tiveram uma
ampla circulagdo no periodo Imperial, que ultrapassou as escolas do Rio de Janeiro, sendo
também utilizados nas provincias de Alagoas, Bahia, Goids, Mato Grosso, Minas Gerais,
Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Sergipe, pelo menos. De acordo com
Bittencourt (2004), foram produzidas e postas em circulacdo, sob autoria de Abilio César
Borges, cerca de 400 mil volumes e 22 titulos, com virias edicdes revisadas'®. Em relagdo
as escolas da Corte, é possivel encontrar no AGCRIJ, por exemplo, uma série de oficios
enderecados as autoridades governamentais com pedidos de seus livros de leitura para uso
nas escolas. Pelas fontes ja apresentadas neste capitulo, € possivel verificar também que sua
utilizacdo fazia parte das recomendacdes de Antonio de Almeida de Oliveira e Philippe da
Motta d’ Azevedo, ja referidos. Diante da repercussido destes livros, julguei necessario
investigar o porqué desta ampla circulacio.

Entre os cargos ocupados por Abilio relacionados a instru¢do encontram-se os de
Diretor de Instrucdo Publica da Bahia, fundador e Diretor do Gindsio Baiano, do Colégio
Abilio da Corte e do Colégio Abilio de Barbacena. Para Bittencourt (2004), juntamente
com Joaquim Menezes de Vieira, Abilio César Borges foi representante de um grupo de
autores especificos e significativos do processo de escolarizagdo brasileira. Os dois se

esmeravam em criar uma imagem de inovadores pedagdgicos, com projetos centrados na

1% Valdez (2006) apresenta um quadro com as obras publicadas e traduzidas por Abilio César Borges, bem

como o ano e a editora responsdvel pelas publicagdes. Cf.pags. 194 e 195 de seu trabalho.



131

escola particular, mas sob a prote¢dao do governo, mondrquico ou republicanos o que, em
alguma medida, garantia o sucesso de suas escolas e de suas obras.

Para Teixeira (1952), Abilio,

revelou-se um pensador educacional, um formulador de métodos,
com erros e acertos originais e brilhantes, e, sobretudo, um
apaixonado formador de homens, dando tdda a sua vida a infincia e
adolescéncia no exercicio mais completo que se pode conceber do
magistério e da educacio.

E, na prética dessas idéias, ndo ficou na administracdo do ensino,
nem apenas na fundacdo e dire¢do dos seus colégios, nem no
magistério didrio e permanente, mas passou a preparar O
instrumental do seu oficio, escrevendo tdda uma admirdvel colecdo
de livros diddticos e chegando, até, a invencdo de aparelhos

escolares'”’.

Os estudos que analisam a trajetéria do Dr. Abilio indicam a boa relacdo entre ele e
o imperador D. Pedro II, tendo sido, inclusive, por ele nomeado para o cargo de Conselho
Diretor de Instrucdo Piblica da Corte'”™ que era um dos 6rgdos responsdveis pelas
aprovacoes dos livros na Corte. Tal fato possivelmente colaborou para autorizacio e uso de
suas obras nas escolas. Outra estratégia autoral e editorial do referido autor se refere a
pratica de distribuir gratuitamente seus livros por diferentes provincias do Brasil, o que

acabava facilitando e ampliando a utilizacdo de seus compéndios nas escolas brasileiras.

Como exemplo, o relatério do ministro do Império de 1878, trds a seguinte informacao:

(...) o Dr. Abilio César Borges, além de outras offertas valiosas,
remetteu da Europa, para serem distribuidos gratuitamente pelas
escolas da Corte e das provincias, 10.000 exemplares de cada uma
das suas obras — Pequeno tratado de leitura, Os Luziadas (edi¢do
especial), e Elementos de geometria pratica popular; bem assim
21colleccdes completas de instrumentos e sélidos geométricos, para
serem igualmente distribuidos pelas escolas-modelo, ou que
merecam ser consideradas taes, daquelle municipio e das capitaes
das provincias.

Para Galvao (2005), Abilio César Borges foi um dos autores mais habilidosos na

consecucgdo da estratégia de divulgacdo de seus manuais, ja que a distribuicdo gratuita de

197 Artigo disponivel no site: http://www.prossiga.br/anisioteixeira/fran/artigos/educador.html
19 Abilio César Borges exerceu mandato neste érgio de 1872 a 1877.
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suas obras, muitas vezes ‘“comovia” as autoridades provinciais. Para Valdez (2006a),
“Mesmo que sua intencao tenha sido se promover, atestar sua filantropia crista ou assegurar
a adog¢do de seus livros € evidente que muitas criancas se beneficiaram desta distribui¢cdo”.
(pag. 206). A autora também nos informa, que as doagdes de Abilio eram acompanhadas de
criticas, sugestdes e pareceres referentes ao que pensava ser o objetivo de seus livros.

Para Gondra (2002), Abilio César Borges, conhecido como o Bardo de Macatbas,
pode ser considerado um grande reformador da escola e do ensino. Com sua reforma,
pretendia abranger os aspectos estruturais, tedricos, metodolédgicos, didaticos, disciplinares,
morais e religiosos para os quais apresentou projetos, em diferentes momentos de sua
trajetéria, conforme se pode verificar na sua produgdo escrita, tendo como elemento
decisivo na inspiragdo de suas reformas, as viagens que realizou a Europa.

De acordo com Vidal (2004), o primeiro e segundo livros de leitura de Abilio César
Borges foram um dos primeiros livros nacionais escritos com o propdsito de atingir um
publico infantil e escolar, servindo de material de leitura para alunos e professores. Ja para
Amancio e Cardoso (2006), o método do primeiro livro de leitura de Abilio sugeria que o
processo de ensino ndo se iniciasse pelas Cartas ABC ou modelos de escritas oficiais, como
era comum. O aprendizado deveria ser iniciado por silabas considerando-se que quem fala e
1€ ndo o faz pela soletragdo. (p. 202)

Segundo Valdez (2006a), “O Primeiro livro trazia oito pequenas licdes, que
tratavam de temas que aludiam a obediéncia, ao cumprimento dos deveres, a fidelidade e a
outras virtudes que se contrapunham ao orgulho, a obediéncia, e também a temas gerais
como tipos de casa, divisd@o do tempo: horas, minutos, dias, meses, etc.” (pag. 222). Ja no
segundo livro, composto de pequenas historietas, fdbulas, poemas, hinos ou fragmentos de
textos literdrios cldssicos, tinha como proposta aperfeicoar a leitura, e “através dela,
oferecer a crianca a instru¢do moral e religiosa, com temas referentes as virtudes, trazendo
novamente temas como bom comportamento, obediéncia, amor a Deus, honestidade,
caridade, deveres civicos, principios de higiene etc.” (pag. 222).

Tais livros formavam uma colecdo de séries graduadas e, segundo Souza e Oliveira
(2000), a popularidade dessas obras explica-se tendo em vista a sua adequacdo a estrutura
do ensino primdrio. Cada livro correspondia a uma série e a cole¢do, de uma mesma

autoria, matinha a continuidade, a coeréncia e o aprofundamento das licdes e dos temas. De
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acordo com Maciel (2003), os livros do Barao eram considerados uns dos mais inovadores
ao serem apresentados como um volume dentro de uma colec¢do de livros de leitura para
séries graduadas. Esta concepcdo de gradacdo ndo se encontrava presente unicamente em
suas obras, mas também em suas escolas, as quais eram caracterizadas por uma
significativa seriagdo.

Para Saviani (2000), o Dr. Abilio César Borges aderiu a pedagogia moderna,
procurando difundir no Brasil os métodos novos, advogando por uma escola ativa que
agucasse a curiosidade no espirito dos meninos. De acordo com o préprio Abilio, em seu
Terceiro Livro de Leitura, por exemplo, os estudos da gramdtica deveriam ser mais praticos
do que tedricos. Estas idéias, de certo modo, se refletiram em seus livros, que eram
significativamente ilustrados, facilitando assim, a associa¢do entre as imagens e as coisas,
estratégia para que os alunos pudessem melhor conhecer os objetos, por meio de situacdes
mais concretas.

Outro tema encontrado nas obras de Abilio, refere-se ao trabalho com os sentidos
humanos, como exemplificado em seu Primeiro Livro de Leitura. Este é um dos temas
presenteslog, 0 que demonstra uma preocupagdo do autor com a questdo do papel dos
sentidos na educacdo. Nesse entendimento, podemos compreender tal enfoque como um
alerta aos professores para o ndo esquecimento deste aspecto, jd que seus livros também
eram destinados a formacdo de professores, possuindo o intuito de apresentd-los aos
contedidos, bem como alertd-los para a forma como deveriam ser trabalhados.

Entre as idéias pedagdgicas do Bardo de Macaubas, uma teve significativa
repercussdo na época, que foi sua posi¢do frente aos castigos fisicos aplicados nas
escolas''’. De acordo com Saviani (2000), este autor preconizava a aboli¢do nas escolas de
todo e qualquer tipo de prémio ou castigo. Valdez (2006a), afirma que, para Abilio, “a
instrugdo existente ndo era conveniente, pois o sistema ndo passava de um ‘tirocinio
literario’ que causava horror aos mocos e, até mesmos aos génios. Era preciso excitar nos

meninos o amor das ciéncias e das letras, recorrendo a meios adaptados para fazé-los

109 Og outros temas abordados no Primeiro Livro de Leitura de Abilio sdo: Alfabeto mindsculo e maiusculo,
silabas, ditongos orais, vogais, ditongos nasais, vozes complexas, leitura corrente, medidas do tempo, os
meses do ano, as cores € 0s ndmeros.

"0 para saber mais sobre o debate existente acerca dos castigos corporais existentes nas escolas da Corte,
consultar Lemos (2002).
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compreender suas ‘vantagens e encantos’, pois a custa de dores, sofrimentos e humilhacdes
de toda espécie, estes se tornariam inimigos do conhecimento”. (pag. 176).

Apesar da propagada postura de Abilio contra os castigos, tendo inclusive
publicado uma obra em 1878, na qual reuniu seus artigos publicados no jornal O Globo, em
que argumenta contra o uso de castigos fisicos nas escolas, cabe ressaltar, que foi possivel
encontrar no AGCRJ, um oficio datado de 9 de dezembro de 18861“, que coloca em ddvida
suas agdes. Nesse oficio, o delegado de instru¢do primdria e secunddria da freguezia de Sao
Jodo Baptista da Lagoa pede para que Alfredo de Paula Freitas entregue uma Portaria a
Joaquim Abilio Borges, filho de Abilio César Borges e Diretor do Colégio Abilio,
comunicando a imposi¢do da pena de suspensdo por trés meses de exercicio pelo fato de
ter, contra as deposi¢des vigentes, aplicado castigo corporal a um de seus alunos. Este fato
ordindrio ajuda a demonstrar o complexo e longo caminho existente entre os discursos € as
praticas.

Em relagdo a educacdo moral, para Saviani (2000), o Dr. Abilio a entendia em
intima ligacdo com a religido, ocupando posi¢do central no conjunto de suas idéias
pedagdgicas, aspecto que podemos perceber claramente em sua obra. Nela o autor elege
esta questdo como um dos temas a serem abordados, como exemplo, em seu Terceiro Livro
de Leitura. Nele, podemos encontrar capitulos como: Divisdo Eclesidstica do Brasil;
Hymno do menino christdo pela manhan e Hymno do menino christdo pela noite; Os
meninos abengoados por Jesus; Pardbola do filho prédigo; Influéncia da religido sobre o
espirito e o cora¢do; assim como outros que trazem escritos de membros da igreja catolica,

12 14 . .
. Ja no seu Quarto Livro de Leitura

como do Pe. Antonio Vieira e de Fr. Luis de Souza
encontramos um capitulo intitulado “Ave Maria”, que vem acompanhado de outros com
temas menos explicitos, mas que também sdo abordados de acordo com a moral religiosa,

como: A familia, A gratiddao, Conselho salutares, entre outros.

"1 Cf. pagina 13 do cédice 15.3.5. Outras representagdes do Colégio Abilio da Corte podem ser conferidas no
livro “Ateneu” de Raul Pompéia. Sobre a difusdo de seu livro, cf. “Infincia”, de Graciliano Ramos.

"2 Em relacdo ao Pe. Antonio Vieira encontramos, como exemplo, escritos intitulados: “Cartas de bons
annos, de parabéns, de recommendacdo, de pezames, etc.”, “Descrip¢do dos effeitos da necessidade do amor,
da formosura, da fortuna e da guerra”. J4 em relacdo ao Fr. Luis de Souza um dos capitulos que traz seu nome
se intitula: “Exemplo de Caridade”.
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Segundo Valdez (2006), para Abilio a instrucdo e a educagdo da infincia deveriam
ser pautadas nos principios da ciéncia e da religido e era preciso investir na crianca o
quanto antes, desde a mais tenra idade, para garantir um futuro promissor para a patria.

Juntamente com a educag@o moral, era possivel também encontrar nas obras deste
autor, uma grande variedade de temas que perpassavam diferentes disciplinas escolares
como geografia, histdria, ciéncias, como, por exemplo, no seu Quarto Livro de Leitura,
formado por duas partes, prosa e poesia. A primeira possui 49 pequenas leituras, ja a
segunda, 35!, Para Abilio, com estas “nocdes variadas e numerosas de conhecimentos
tteis” presentes em seus livros de leitura, estaria contribuindo para propagar a instru¢ao

popular, que seria condi¢ao principal para o progresso moral e econdmico do pais.

3. 6 - O método “Bacadafa” de Antonio Pinheiro de Aguiar

Destinado também ao ensino da leitura e da escrita, o método “Bacadafa”, criado
pelo professor Antonio Pinheiro de Aguiar em meados do século XIX, se destaca nos
documentos relativos a instru¢do da Corte encontrados no AGCRJ e nas pédginas dos
relatérios dos Ministros do Império e da Inspetoria. Em parte, devido a sua propria
constituicdo, composto por cartas e figuras indigenas, mas também pela discussdo causada
entre seus defensores e opositores, bem como pela grande persisténcia de seu autor para
que seu método fosse aceito nas escolas da Corte, sendo esta uma opinido partilhada,

inclusive, pelo parecer do Conselho de Instru¢do Puablica da Corte, que afirma:

"3 As prosas e poesias que compdem o livro se intitulam, respectivamente, de: “Sciencia e sciencias”,

“Anatomia geral e do corpo humano”, “O esqueleto humano”, “Physiologia”, “Geologia”, ‘“Fosseis”,
“Terremotos”, “Vulcdes”, “Grutas”, “A physica. Seu objeto. Distinccdo entre ella e a chimica”, “O ar”, “O
peso do ar. O barometro”, “Aerdstatos. Baldes”, “O calérico e o calor”, “A luz”, “As cores dos corpos”,
“Actstica. O som. O echo”, “A eletricidade”, “O relampago. O trov@o. O para-raio ou conductor”, “Tragos
biographicos de José da Silva Lisboa, Visconde de Cayuru”, “O general Osério”, “O marquez de Marica”, “O
Visconde do Rio”, “O Duque de Caxias”, “Alexandre Herculano”, “Vantagens do escrever e do ler”, “A
familia”, “Patria”, “Liberdade”, “A forca de vontade”, “Conselhos Salutares”, “Escolha de um estado”, “A
gratiddo”, “Respeito aos velhos e antepassados”, “O amor fraternal”, “O pampa”, “Ave Maria”, “A floresta”,
“Ao por do sol”, “A cabeca”, “A palavra”, “O ber¢o e o tumulo”, “Arrependimento infantil”, “Os matutos”,
“A festa do rei”, “Os passarinhos”, “Resignacdo de mae”, “Médximas e pensamentos do Marquez de Marica”,
“A escola”, “O ledo e o pinto”, “A cigarra e a formiga”, “O rouxinol e seus espectadores”, “A lampada e o
phosphoro”, “O pardal no viveiro de canarios”, “A macaca e o burro”, “O cido e a lebre”, “O galo e a raposa”,
“O ledo e o rato”, “O rato do campo e a formiga”, “O lobo e o cdo”, “Meus oito annos”, “A esmola do pobre”,
“Colcheias”, “Alguem”, “Tiradentes”, “Soneto”, “Soneto”, “Arvore secca”, “Boas-noites”, “Cancdo do
Tamoyo”, “A cruz”, “Saudacdo dos Palmares”, “Frei Caneca”, “Hymno da cabola”, “Fora da barra”,
“Soneto”, “Scenas de amor”, “A fome no Ceard”, “As pombas”, “A minha mae”, “Sancta”, “O coracdo”,
“Mandato d’ Alem-Campa”.
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(...) acha-se tdo convencido de sua idéa, que chega quase a tocar no
fanatismo (...) ndo se pode deixar de reconhecer, em these, que o
supplicante é de uma perseveranca invejavel accresentando que a
seu fervor inventivo une o supplicante um decidido amor pela
educacgdo popular (...). (AGCRIJ, Cédice 10.4.8)

Infelizmente, ndo foi possivel encontrar muitas informacdes referentes a Antonio
Pinheiro de Aguiar. De acordo com Schueler (2002), ele nasceu na provincia de Minas
Gerais, era professor de desenho e piano, e exercia interinamente o cargo de professor
publico na terceira escola primdria de meninos da Freguezia de Santana, local onde também
dirigia uma escola particular.

Foi possivel verificar que, inicialmente, em 1858, Antonio Pinheiro de Aguiar
recebeu autorizacio do governo imperial para ensaiar seu método'', ficando responsivel
por reger uma cadeira especial com a assisténcia de professores “que muito livremente

5115

queiram ensinar por ele” ~, assim como, por adjuntos designados pela Inspetoria Geral

para a aprendizagem do mesmo. Neste periodo, o autor deveria comprovar os bons
resultados prometidos, sendo nomeada uma Comissdo para acompanhar o desenvolvimento
do método.

Em relatério do Ministro do Império Jodo de Almeida Pereira Filho, do ano de
1859, periodo no qual no qual Antonio da Costa Pinto era Inspetor Geral da Instru¢do, hd a

informacdo deste ensaio:

Em officio de 30 de janeiro do corrente ano expuz francamente o
meu parecer acerca do méthodo de leitura denominado - Bacadafd -,
de invengcdo de Antonio Pinheiro de Aguiar transmittindo as
informagdes da Comissdo que, sob a presidéncia do Delegado
Doutor Francisco Lopes de Oliveira Aratijo nomeei para observar
seus resultados praticos.

Em conformidade do aviso de 22 de fevereiro ultimo, procede o
autor a um ensaio regular, sob a direcdo do professor publico da
freguezia de Sdo José Joaquim Fernandes da Silva, n’uma sala de
edificio separado daquelle em que se acha estabelecida a respectiva
escola publica.

14 AGCRYJ, cédice 15. 3. 20, p. 143.
15 AGCRYJ, cédice 15. 3. 5, p. 26.
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No mesmo relatério hd uma explicacdo para a pratica de ensaios de métodos antes

de sua aprovagao, ou no, para utilizacdo em sala de aula. Segundo o mesmo:

Pela fecundidade de suas conseqiiéncias se deve julgar o valor dos
methodos e das doutrinas, ndo se permittindo que entrem no
dominio dos facto sem que as experi€ncias sejam bem decisivas,
embora gozem de toda a liberdade na arena da discuss@o.

Como ¢€ possivel de se perceber pelo comentdrio do Inspetor da Instru¢do Publica,
havia uma grande preocupacdo das autoridades governamentais com a aplicacdo e
divulgacdo dos métodos de ensino nas escolas da Corte, o que fez com que surgisse a
pratica dos ensaios destes métodos, que funcionariam como testes para o governo. Caso nao
apresentassem os resultados esperados, haveria a suspensdo do mesmo, e a ndo aprovacao
para a disseminacdo nas escolas. O método “Bacadafd™ ndo foi o tnico a ser submetido a
esta experimentagdo, como veremos nos itens 3.7 e 3.8 deste trabalho.

A primeira experiéncia do método “Bacadafd”, durou 3 meses, ndo tendo
continuidade devido a desisténcia do proprio autor, que alegava estar com estado de saude
bastante comprometido para continuar em “uma lucta infeliz e desgracada cujos triunphos
parecem de a muito consignados a estipida coragem do erro e do interesse e de tristes
privilégios”. (13/06/1860).

Um segundo momento se deu ja na década de 70, quando o professor Antonio
Estevam da Costa e Cunha, que foi professor das escolas das freguezias da Ilha do
Governador, Santana e Sacramento, recebeu a incumbéncia de avaliar os resultados desse
método, sendo que, posteriormente, como nos informa Schueler (2002), este passou a ser o
principal defensor de seu uso nas escolas publicas, passando a auxiliar o professor Pinheiro
de Aguiar na sua aplicagdo e divulgagdo.

Nesta mesma década, mais especificamente em 19 de outubro de 1874, é possivel
encontrar no AGCRJ, uma carta de Antonio Pinheiro de Aguiar, na qual reclama as
autoridades governamentais a extingdo de seu método, ocorrido no periodo em que esteve

na provincia de Minas, segundo 0 mesmo:
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(...) naquelle visita, que teve lugar hoje, verificou, que o systema
adoptado foi abandonado quase completamente pelo professor que
ficara regendo a Escola durante sua auséncia.

Nao pode o Suppe. se conformar com a idea de ver aniquillar-se um
systema que tantas vantagens offerece quando bem dirigido, e por
isso vem requerer a V. Ex® ser admittido a reger e dirigir
pessoalmente aquella Escola. (AGCRYJ, pag. 11)

Segundo circular do Bardo do Sao Felix ao Delegado da Instru¢cdo Publica, assim
como no ano de 1859, nesse momento o método “Bacadafd” também recebeu aprovacio do
Ministério do Império, ficando autorizada a sua utilizacdo pelos professores publicos que
por ele quisessem ensinar''°, o que de fato ocorreu. Como exemplo, temos o oficio de 8 de
outubro de 1875, em que A. F. Martins, da freguezia de Santana, pede ao Ministro do
Império, José Bento da Cunha Figueiredo, a quantia de trezentos mil reis para a impressao
de mil exemplares do método “Bacadafa” para uso da escola publica do seu magistério. Ja
em 21 de abril de 1877, o Inspetor Geral Interino, Bardo de Sdo Felix, pergunta ao
Delegado da freguesia de Santana as vantagens do mesmo'"”.

Outra constatacdo importante, € que a utilizagdo deste método de leitura nio ficou
restrita apenas as escolas da Corte, tendo-se noticias também de sua presenca em Mato
Grosso. Como nos informa Amancio e Cardoso (2006), em 23 de outubro de 1871, em
oficio enviado do Rio de Janeiro a provincia do Mato Grosso, propagandeando a inveng¢ao
do método de leitura repentina, denominado “Bacadafd”, criado e ensaiado por ele na
Corte, com éxito e publicado com apoio do governo imperial, Aguiar apresenta seu método
enfatizando sua “superioridade em relacdo ao rotineiro e antigo” e enviava, ao Inspetor da
Instrugdo, 500 exemplares para serem distribuidos nas escolas. (p. 201)

O método “Bacadafd”, segundo a definicdo do jornal “A Verdadeira Instrucio
Publica”, caracterizava-se por ser de “leitura repentina ligeiramente modificado com a
introducdo de figuras de indigenas com as quais o autor pensou captar a benevoléncia de
todos fazendo presidiar ao exercicio de leitura um pensamento patridtico”. Segundo
palavras do préprio autor, este sistema era formado por duas partes distintas. A primeira
consistia em um quadro, base do método, no qual se acham representados quatro indios

guaranis com 0s respectivos nomes Bacadafd, gajalamd, naparasd, tavaxazd, que eram

16 Codice 11.4.21, p. 170.
17 Conferir cédice 11.4.21, paginas 112, 152, respectivamente.
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escritos por baixo, sendo suas silabas dispostas em sentido vertical, e por cima as cincos

vogais, como € possivel verificar pela figura IV:

Figura IV - 1* Carta do Método Bacadafa
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J4 a segunda parte, era formada pelo quadro sindptico do sylabdrio portuguez,

disposto por um processo abreviado que era acompanhado por uma cartilha de nomes

verificdvel nas figuras V e VI:

Figura V - 2° Quadro de leitura do método Bacadafa
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Figura VI - Cartilha de nomes do Método Bacadafa

E possivel trabalhar com a hipétese de que as figuras indigenas trazidas no primeiro
quadro pudessem representar uma familia, e para cada personagem, estaria associado um
nome, que seriam as palavras geradoras deste método, sendo estas, respectivamente, como
ja mencionado, “bacadafa”, “gajalama”, “naparasa” e “tavaxaza”. De acordo com Schueler
(2002), € notavel no método “Bacadafd” com suas representagdes indigenas, “a produgdo
de uma releitura da coloniza¢@o portuguesa na América e a busca das raizes nacionais, com
clara influéncia do romantismo indigenista e da historiografia oficial oitocentista,
promovidas tanto pelos membros Instituto Histérico e Geografico Brasileiro como pela
propria Coroa, que exportava representacdes de um Império civilizado, sempre conjugadas
com polissémicas figuras laudatdrias da paradisiaca natureza. Um “paraiso tropical” no
qual se integravam o “bom selvagem”, os indigenas nativos da Terra de Santa Cruz, e a sua

descendéncia que, miscigenada pelo cruzamento bioldgico e cultural de brancos e indios,

formaria o conjunto dos “caboclos da terra”, simbolos construidos do povo brasileiro”.

(pdg. 115).
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Assim, este método também pode ser considerado um exemplo da idéia de
nacionalizagdo dos livros, sobretudo quando se afasta de objetos ou personagens
supostamente universais e trabalha com personagens indigenas, promovendo uma espécie
de recuo a nossa matriz étnica.

Na figura VII, Pinheiro de Aguiar explica resumidamente como deveria- se dar a

aplicacao de seu método:



Figura VII - Explicacdo do Método de leitura Bacadafa
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Com seu método, Pinheiro de Aguiar objetivava uma reorganizagdo do ensino
primario ndo apenas no ensino da leitura e da escrita, mas também de outros dois ramos do
ensino, o ‘“artistico”, trabalhando com o desenho e com a misica, e o ramo da
“contabilidade”, com a aritmética. Contudo, o ensino da leitura e da escrita, nomeado como
“ramo literario” tinha um destaque, como € possivel perceber pelas figuras apresentadas
referentes ao método, sendo considerado um ponto de partida para a aprendizagem das
outras disciplinas mencionadas. Deste modo, € possivel afirmar que seu método visava um
ensino integrado das mencionadas disciplinas, por meio das cartas de leitura.

Pinheiro de Aguiar pretendia fazer com que os meninos aprendessem a ler em 20
licdes, em um processo crescente de dificuldade do ensino, no qual se incluiam
progressivamente as aprendizagens das silabas e letras, a leitura vagarosa, a leitura corrente
ou ligeira e a leitura expressiva ou analitica, assim como as regras de sintaxe, gramadtica,
ortografia e fonética. Assim, como € possivel perceber pela explicacio do autor, hd no
método um reconhecimento da gradacdo das silabas, e um direcionamento para que se
partisse das mais faceis para as mais dificeis, “enfim todas as que formao os vocabulos da
nossa opulenta lingua”.

Em relacdo a sua metodologia, Antonio Estevam da Costa e Cunha, em parecer

emitido a pedido do governo imperial em 14 de dezembro de 1871, explica que:

Este ndo comeca pelas palavras como o primeiro (sintético) nem
pelas lettras como o segundo (analitico), comeca pelas sylabas (mas
nido se descuida das lettras como alguns suppoem), ndo € tdo
variado e arrojado como o syntético nem tdo monétono e acanhado
como o analytico, possui até certo ponto as vantagens de um e de
outro sem ter nenhum dos inconvenientes de ambos, e
principalmente a soletracdo do analytico que torna-se em muitos
alumnos um vicio enraizado, pois de tal modo se habituam com esta
e com ver nas palavras as sylabas separadas (exemplos — ins —tru —
ccdo) , que ndo ha tiral-os d ahi durante annos. 18 (AGCRIJ, Codice
11.3.28)

18 Segundo Schueler (2002), este método se constituiria, no que Maria do Rosdrio Mortatti identificou como
um tipico método de ensino de leitura misto, posto que formulado a partir da reelaboracio e da recomposicao
do sintético e do analitico.
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Como € possivel perceber pelas palavras de Costa e Cunha, e como nos alerta
Schueler (2002), “o Bacadafd apresentava-se como uma metodologia intermedidria entre os
“tradicionais” métodos sintéticos (que incluiam tanto a denominada soletragdo do alfabeto,
a comecar pelas vogais, quanto a silabagcdo: o b-a -bd) e os “modernos” métodos
analiticos, nos quais predominavam a palavracdo e a andlise de frases, onde a
aprendizagem da leitura se realizava por intermédio ndo apenas da representacdo grafica e
fonética das palavras, e de pequenas oracdes delas derivadas, mas, sobretudo, de sua
decodificacdo semantica. Nestes ultimos, enfatizavam-se os processos de cognicdo,
interpretacdo e producdo de sentidos no uso da lingua e da linguagem. O Bacadafd se
constituiria, portanto, no que Maria do Rosdrio Mortatti identificou como um tipico método
de ensino de leitura misto, posto que formulado a partir da reelaboracdo e da recomposicao
do sintético e do analitico”. (pag. 109).

Entre os que também eram a favor de sua aprovagdo, encontravam-se Antonio
Almeida de Oliveira e Philippe da Motta d° Azevedo. Contudo, havia também quem era
contra a aprovacgdo e utilizacdo deste método. Em relatério do Ministro do Império Jodo
Alfredo Corréa de Oliveira, de 1873, por exemplo, hé a informagao de que, de acordo com
a avaliacdo da comissdo nomeada pelo governo para tal intento, o método “Bacadafa”,
“nenhum resultado vantajoso tem apresentado”.

Cabe ressaltar que, no nascente (e promissor) mercado editorial escolar do Brasil
oitocentista, era presente a disputa de autores para a consolida¢do de suas obras e métodos
pedagogicos. Tal disputa estava inserida nas oposicdes de idéias educacionais, nas quais
uns se colocam como inovadores e modernos, em oposi¢cdo aos tradicionais e atrasados.
Disputa acirrada pela legislacdo escolar em vigor, que premiava os que eram considerados
apropriados para o ensino, ndo s com a recompensa financeira, mas com o reconhecimento
e autorizacdo para circulacdo nas salas de aula. Diante desse complexo cendrio, € possivel
pensar a emergéncia das obras escolares. Sobre os processos de ensinar e aprender a ler e a
escrever, e os livros e métodos utilizados para esse fim, segundo Schueler (2002), estas
disputas estavam relacionadas aos processos de constitui¢io e organizacdo do sistema de
ensino estatal, no afa enunciado pelos poderes publicos de “civilizar as massas incultas” e

analfabetas, como um caminho necessario ao progresso da nagdo. .

kekok
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Ao dialogar com os “Livros de leitura” de Abilio César Borges e com o método
“Bacadafd” de Antonio Pinheiro de Aguiar, me senti instigava a investigar a afirmacao feita
por Oliveira em seu livro “O Ensino Publico”, de que “estes trabalhos tiveram por norma o

referido método de Pestalozzi'"

: comecar pelas nogdes sintéticas e concretas, depois passar
a observacdo e andlise”. Apds andlise desses dois autores, foi possivel observar a presencga
de elementos que aproximam as idéias e sistemas destes dois autores aos principios
educacionais de Pestalozzi'>’. Neste sentido, trabalho com a possibilidade do autor alemao
ter sido utilizado como fundamento tedrico em tais composigdes.

As obras estudadas possuem caracteristicas do chamado método intuitivo, que teve
em Pestalozzi um de seus precursores. Este método tem como caracteristicas a valoriza¢ao
da observac@o das coisas, dos objetos, da natureza, dos fenomenos e da necessidade da
educacdo dos sentidos como procedimentos fundamentais no processo da aprendizagem
humana, alertando também para a necessidade e para a importancia da escola observar os
ritmos de aprendizagem dos alunos.

Pelo fato das respectivas obras possuirem autoriza¢do do governo imperial para uso
nas escolas, podemos concluir que havia por parte dos representantes do poder uma boa
aceitacdo e, talvez, até uma eleicdo das obras que trouxessem caracteristicas do método
intuitivo. Nessa perspectiva, foi possivel perceber que as mudancas metodolégicas pelas
autoridades governamentais se refletiram também nas leis que regulamentavam a instrugdo
primdria e secunddria do Municipio da Corte, ja que o regulamento de 19 de abril de 1879,
elaborado na gestdo do ministro Ledncio de Carvalho trazia como uma das disciplinas
obrigatdrias do ensino primério, assim como das Escolas Normaes do Estado, as “Nog¢des
de cousas ou a pratica do ensino intuitivo”, disciplina esta que ndo aparecia no regulamento
de 1854. Tal ocorréncia demonstra a preocupacdo do governo pela apreensdo do novo
método, inclusive pelos futuros professores. Sobre esta questdo, Faria Filho (2000) afirma
que, a partir de um intenso trabalho de producdo e divulgacdo de variados impressos
pedagdgicos (...), a discussdo sobre a pertinéncia e a forma de se trabalhar com este método

(intuitivo) na escola primdria perdurou, no Brasil, até a década de 30 do século XX.

19 1080 Pestalozzi nasceu em Zurique, Suica, em 1746 e faleceu em 1827. Este autor € considerado uma

figura de grande influéncia para os sujeitos que estavam pensando a problemadtica educacional em diferentes
periodos de nossa histéria. Para saber mais sobre o método de Pestalozzi e suas relacdes com os livros de
leitura de Abilio e o método Bacadafa, cf. Teixeira (2004).

120 para saber mais sobre este assunto, cf. Teixeira 2002a.
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Em relacdo ao Dr. Abilio César Borges, as viagens que fez a Europa, de acordo com
Gondra (2002), funcionaram como uma busca de referéncias de praticas pedagdgicas e
modelos de escolas vigentes nos paises considerados avangados e modernos. Deste modo,
tal fato permite pensar que por meio destas viagens, ele tenha tido um maior contato com
diferentes modelos de educacdo, inclusive, com as idéias de Pestalozzi.

Ja em relacdo ao “Bacadafd”, segundo Schueler (2002), este método visava a uma
reorganizacdo do ensino e o enfrentamento das dificuldades dos alunos na aprendizagem
das primeiras letras. Era caracterizado pelos entusiastas, principalmente, por se constituir
em uma criacdo nacional, um verdadeiro método brasileiro, j& que estava baseado em
representagdes indigenas, grdficas e sonoras, as quais foram criadas pelo seu idealizador
como simbolos da nacionalidade, e, portanto, deveriam ser definidas e legitimadas como
marcas oficiais. E notério que este sistema procurava construir marcas genuinamente
brasileiras, resultado do empenho e do desejo do autor em elaborar uma obra que se
diferenciasse das demais. Também € digno de nota que, assim como o Dr. Abilio, Pinheiro
de Aguiar utilizou para a constru¢do de sua obra, idéias de outros autores e métodos, os
quais, muito possivelmente, ndo eram exclusivamente de autores nacionais.

Assim sendo, trabalho com a hipétese de que Abilio e Pinheiro de Aguiar
aproveitaram-se dos debates educacionais que estavam sendo travados na segunda metade
do século XIX, empregando como suporte metodoldogico de suas criacdes autores que
participavam e organizavam este debate. Nessa perspectiva, novos métodos de ensino da
chamada pedagogia moderna contribuiram, em diferentes propor¢des, para os individuos
que estavam preocupados com a questdo educacional, cujos desdobramentos se refletem na
producdo de “livros escolares”.

Outro esclarecimento que a pesquisa referente a estes dois livros pode trazer, diz
respeito a comprovacdo dos jogos de poder nos quais estavam envolvidos os “livros
escolares”, ja que estudos indicam que Abilio César Borges, dado as relagdes que mantinha
com autoridades parece ndo ter tido problemas na aprovacdo e publicacdo dos seus livros,
que circularam em diferentes provincias brasileiras durante vérios anos. Ja Pinheiro de
Aguiar, que muito provavelmente ndo possuia relagdes equivalentes, teve um percurso
distinto ao de Abilio, tendo que percorrer um outro caminho para que sua obra fosse

aprovada nas escolas da Corte. Para tanto, precisou recorrer a experiéncia pessoal e
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construir uma rede de apoio na propria corporagdo como estratégia para legitimar seu
método e seu livro. Esta diferenca ndo pode ser encarada como mero incidente, ji que
exprime o modo como o campo educacional se encontrava organizado, indicando o

desequilibrio entre as for¢as que participavam do mesmo.

3.7 - O método de leitura do “Castilho brasileiro”

Assim como o método “Bacadafd” de Antonio Pinheiro de Aguiar, o método de
leitura de Francisco Alves da Silva Castilho, denominado “Escola Brasileira”, também se
destacou nas paginas dos relatérios dos Ministros do Império e da Inspetoria, com as
noticias do seu ensaio realizado na escola publica da freguesia de Campo Grande.

Natural da freguesia de Nossa Senhora do Desterro de Campo Grande, o professor
Castilho foi nomeado em 5 de fevereiro de 1849 para o cargo de professor publico da
instrucdo primdria em cujo magistério jubilou-se, sendo, ao fim da carreira, nomeado
delegado da instrucdo publica da mesma freguesia (Sacramento Blake, 1899).

Sobre Castilho, como nos alerta Borges (2008), a trajetéria deste professor, “(...)
exercendo o magistério por 38 anos na freguesia de Campo Grande, tornando-se autor de
livros, escrevendo em periddicos, participando de Conferéncias Pedagégicas, produzindo
documentos em que expde suas reflexdes para a IGIPSC, destacando-se por suas idéias em
torno da instrucdo e nomeado delegado da instru¢do no final da carreira, fazem da figura de
Castilho um curioso e importante personagem do cendrio educacional da segunda metade
do século XIX.” (pag. 273)

Ao longo de sua carreira na profissdo docente, Castilho também se tornou autor de
livros, tendo publicado as seguintes obras: “Methodo para o ensino rapido e aprazivel de ler
impresso, manuscripto e numeragio, e descrever”, em 1850; “Methodo de leitura para o
ensino dos meninos e adultos”, em 1863; “ABC de amor, ou methodo ameno de ensinar as
mogas, conforme o systema da Escola brasileira”, ‘“Preliminares de grammatica”, e
“Grammatica pittoresca ou systema grammatical explicado pela arvore da sciencia”, ambos
em 1864; “O principio da sabedoria € o temor de Deus”, em 1872; e o “Manual explicativo
ou methodo de leitura” denominado “Escola brasileira” em 1859, sendo este ultimo o

objeto da presente andlise.
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No relatério dos Ministros do Império do ano de 1857121, ha a noticia do ensaio do

método elaborado por Castilho, trazendo as seguintes informacdes'**:

Continua a ser seguida nas escolas 0 mesmo methodo e systema de
ensino prescripto pelo regulamento. Os ensaios do methodo de
leitura do professor publico da freguezia de Campo Grande,
Francisco Alves da Silva Castilho, a que sob immediata direc¢ao do
autor se tem procedido, desde o anno préximo passado, nas escolas
de Santa Rita, Candeldria e ultimamente em uma sala particular
para esse fim alfaiada, ndo produzirdo ainda resultados bastante
decisivos para autorisar sua adop¢ao ou rejeicao.

Diz que julgou conveniente que antes de qualquer decisdo definitiva
admita-se em duas escolas exclusivamente regidas por ele, seguindo
a marcha regular delas, e o aproveitamento anual dos respectivos
alunos de experiéncia final e decisiva, parecendo esta medida tanto
mais conveniente, quanto se os resultados entdo obtidos
aconselharem a adocd@o geral do referido método, muito importard
ter uma escola regida que ele sirva de norma e de modelo para a
transicdo; a qual ndo sendo convenientemente preparada, poderia
causar graves inconvenientes.

De acordo com o relatério, em 1857 delegou-se que o ensaio do método de Castilho
fosse realizado em duas escolas regidas “exclusivamente” pelo autor, ji que os ensaios
anteriormente ocorridos em escolas em que outros sujeitos eram os professores, tendo estas
escolas apenas o auxilio de Castilho, ndo estariam produzindo os resultados necessarios
para sua adogdo.

No ano de 1859, a informacgdo trazida em tais relatérios ddo a noticia de que o
referido método estava deixando de ser experimentado devido a falta da impressdo, por
parte do autor, dos exemplares necessdrios para a experiéncia final, evidéncia de que os
custos da impressao deveriam ser financiados pelo préprio autor. De acordo com Schueler e

Teixeira (2008), eram grandes percal¢os a que os professores interessados em ver seus

"2IA época, Pedro de Araiijo Lima, o Marquez de Olinda, ocupava tal cargo.

22Também é possivel encontrar essa informagdo no cédice 15.3.20, p. 72, que contém um oficio do Marques
de Olinda ao Inspetor Geral Interino da Instru¢do Piblica comunicando que o Conselho Diretor, a quem deu
conhecimento do parecer da Comissdo encarregada de estudos acerca do método de leitura do professor
publico da Freguezia de Campo Grande Francisco Alves da Silva Castilho, bem como do processo, dos
resultados e dos pormenores ocorridos durante a experiéncia, julgou conveniente a adogdo exclusiva e interina
do referido método em duas escolas publicas, cujos resultados comparados com os obtidos nas outras escolas,
“habilitem a tomar uma decisdo segura sobre sua adogao”.
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métodos de ensino e textos reconhecidos, publicados e referendados pelo governo,
precisavam se submeter. Além de bancar os custos de impressdo e edi¢do, por sua propria
conta e risco, os autores de métodos e compéndios deveriam comprovar a utilidade e a
eficdcia pratica das inovacdes. Experimentacio com os alunos, exposi¢do publica e
avaliacdo pelos pares, professores publicos e demais autoridades consistiam em passos
fundamentais para que um método ou um compéndio fosse adotado pelo governo. (p. 14).

De acordo com o diciondrio de Sacramento Blake, o método composto por Castilho

3

seria “um methodo novo e especial pela divisdao e ordem dos elementos phonicos da

palavra, e pela leitura imediata, independente de alphabetos e de syllabarios”. Para Philippe
da Motta d” Azevedo Corréa, ele faria parte do “novo methodo de soletracdo”, juntamente
com os de “Valdetaro” e “Bacadafa”.

Segundo o proprio Castilho, em explicacdo dada na propria obra, seu método

consistiria em:

(...) uma modificacdo pouco importante do systema alphabetico,
porém o seu merecimento, ou a0 menos o que tal se me afigura,
funda-se na applicagdo immediata, das letras (o que tambem ndo
dou como cousa nova), e sobretudo no encadeamento de uma serie
de licdes faceis e relativas a conhecimento superiores, comec¢ando
desde o ensino das letras até a leitura corrente, passando pela
classificacdo, declinagdo e constru¢do grammatical das palavras,
porque este methodo, segundo o plano tragado, deveria ser a parte
elementar do ensino da grammatica nas escolas; era isto uma
reminiscéncia ainda do methodo de Jodo de Barros, que me passou
pelos olhos na bibliotheca publica quando eu estudava grammatica.
Esta primeira parte preparava o discipulo para um segundo tomo de
leitura graduada o progresso da instruccdo do discipulo, afim de
evitar na escola do ensino elementar a desigualdade de um degrdo
tao alto, como acontece com a transicdo que se faz da ultima carta
que se acha no fim dos syllabarios mais communs por serem 0s
mais baratos, e que os meninos lhe chamdo nas escolas carta do
meu amigo. Da qual saltdo logo pra o cathecismo ou para a leitura
de fabulas.

A obra aqui analisada foi localizada no setor de obras raras da BN. Do ano de 1859,
possui um total de 64 pdginas. Publicado pela “Typographia de E & H Laemmert, é

oferecido a classe dos professores de primeiras letras, pois, segundo o préoprio Castilho, era
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costume entre os autores buscarem um mecenas, que protegesse e recomendasse uma
determinada obra. Contudo, informa que achou melhor dirigir-se a seus colegas. Apesar
deste alerta, Castilho acaba fazendo o mesmo, pois um dos pedidos feitos nessa dedicatoria
aos professores era que “em nome de nossa classe dedique eu o meu methodo de leitura ao
Exmo. Sr. Conselheiro Eusébio de Queirés Coutinho Matoso Camara, como uma franca
homenagem, mas significativa amostra de nossa consideracdo, e reconhecimento dos
servicos prestados 4 instruc¢do e 4 nossa classe”.

Nesta apresentagdo, Castilho também explica que, devido ao “Methodo Castilho — o

Methodo portuguez”'*?

, do qual faziam-se ensaios, até que seu ilustre autor veio
pessoalmente no Rio de Janeiro apresentd-lo e explicd-lo em sessdes publicas, “resolvi
mudar o nome do meu trabalho, por outro mais sonoro e mais significativo — Escola
Brasileira — (...)”. Informa também que adotou este titulo com a intencdo de que “meus
collegas aceitando-o quizessem concorrer debaixo do mesmo nome com seus trabalhos para
a organisacdo do systema de ensino, nacionalisando-o pelo methodo e pela doutrina”. A
opcao de Castilho parece inserir-se efetivamente nas intengdes de nacionalizacdo das obras
escolares em curso no periodo.

Castilho termina seu prefidcio com uma “fala” que parecia ser uma reposta as

possiveis criticas de plagio da obra de outro autor, talvez do préprio Castilho portugués, ou

até mesmo uma resposta a possiveis criticas que poderiam vir a surgir. O autor informa que:

Este methodo de ensinar a ler poderd ndo ser uma novidade, porém
ao menos ndo o copiei eu de ninguém, e aquillo que por ventura
aqui si possa encontrar de parecido com alguma cousa jd existente
serd uma coincidencia que me ndo hd de envergonhar como
plagiario.

Castilho esclarece que seu método era divido em parte “phonica” e parte

“orthographica”, e que dois eram os principais elementos que constituiam um método de

123 Método portugués destinado ao ensino da leitura e da escrita, elaborado por Antonio Feliciano de Castilho.

Publicado em Lisboa, no ano de 1853, deu-se a publicacdo de sua terceira edi¢do. Teve significativa
repercussdo no Brasil, sendo também ensaiado em escolas publicas, como nos informa relatério dos Ministros
do Império do ano de 1857, o qual diz que: “Continua a ser ensaiado em Alagoas sob o magistério do professo
publico da capital José Francisco Soares, que obteve do governo provincial a gratificagdo de 200$ annuaes
pelo excesso de trabalho que allegou acarretar-lhe o novo método de ensino; na Bahia na escola também da
capital regida pelo professor publico, Freitas Gambda, sendo nesta ultima provincia autorisados trés
professores e uma professora a admittirem o referido methodo em suas escolas’.
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ensino, o principio 16gico e o principio prético. O primeiro consistiria na coordenagdo das
idéias que se oferecem ao espirito de quem aprende. J4 o segundo seria “um modo préprio
de fazer colar no espirito do discipulo as idéas que se lhe quer transmitir”.

Esclarece também que seu método de leitura seria um “methodo synthetico-
analythico”, que poderia ser praticado em qualquer dos modos conhecidos, e que o

processo da parte elementar, se poderia dividir em dois periodos, que seriam:

1° leitura; 2° escripta; que o primeiro periodo pdéde ainda ser
subdividido em dous tempos, no ensino escolar: 1° leitura collectiva
nos semicirculos, 2° leitura singular, isto é cada um em seu
exemplar; finalmente pdde dizer que o processo deste methodo é
compativel com a organisacdo de qualquer systemas no sentido
pratico, porque no sentido 16gico pdde elle ser considerado com um
systema, que por ora s6 comprehende a parte mais elementar da
grammatica.

Para Castilho, na aplica¢@o de seu método, seria necessdria uma disposi¢do em que
primeiro houvesse a organizagdo da sala e do material da escola; segundo a organizacdo da

classe; e terceiro a organizacdo do ensino. Sobre este ultimo item, dizia que:

Supponha -se a classe dividida nos dous grupos propostos (maior e
menor), occupando cada grupo o lado que lhe foi designado
(esquerdo ou direito); de sorte que a primeira divisdo (leitura
prolongada) occupe os primeiros bancos defronte de professor,
seguindo-se em ordem graduada a segunda divisdo (leitura natural),
e por ultimo a terceira divisao (leitura corrente). Conviria talvez ao
ensino que esta ordem fosse invertida, pela razdo de ficarem mais
perto do professor os discipulos que formdo a sua turma, e mais
distantes os que sdo dirigidos pelos monitores, porém, com 0s
alumnos que formdo a primeira divisdo sdo em geral os mais
pequenos e os mais novos da escola, estes precisdo ser protegidos
pela vizinhanga do professor cada discipulo occupa seu lugar
segundo o grdo de seu merecimento.

Ao dizer que seu método poderia ser praticado com qualquer dos modos
conhecidos, Castilho almejava uma mais facil aceitacdo por parte do professorado, ja que,
como mencionado, apesar das escolhas do governo, quando niao concordavam com ela, os
professores poderiam recorrer a outros métodos, como informa a Comissdo de professores

publicos de 1873. Nesse momento, conquistar os professores também poderia lhe trazer
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uma aceitacdo mais fécil da parte do governo imperial. Porém, a0 mesmo tempo em que
dizia que seu método poderia ser praticado com qualquer dos modos conhecidos, Castilho
afirma que para aplicagdo do mesmo, ou seja, para que se obtivesse os resultados
esperados, seria necessario uma organizagdo da sala, do material da escola e do ensino,
designando a posi¢do que cada grupo deveria ocupar.

Na organizacdo almejada por Castilho, podemos perceber a existéncia de
determinados tragos do ensino mﬁtuom, com a divisdo dos alunos em diferentes classes, de
acordo com o nivel de conhecimento e também de merecimento, bem como a presenga de
monitores auxiliando os professores em suas aulas. De acordo com Bastos (1999), o
entusiasmo causado por este método residiria na facilidade de manter a disciplina que ele
proporcionava, o que parecia ser uma preocupagdo central de Castilho, preocupagdo esta
que pode ser entendida também como uma necessidade de afirma¢do de um modelo que o
distinguisse dos demais.

Cabe lembrar que essa preocupacdo de Castilho com as posi¢des ocupadas por cada
grupo, nos remete a “arte das posicoes” trabalhadas por Foucault (1987). Segundo este
autor, para o alcance da disciplina, seria necessdrio anteriormente, “a distribuicdo dos
individuos no espaco” (pag. 121), para o qual seriam utilizadas vdrias técnicas, e entre elas
aregra das “localizagdes funcionais”. Segundo essa regra, com o intuito de obter um espaco
bem utilizado, nas institui¢des disciplinares, como a escola, o espago deixa de ser livre,
“Lugares bem determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de vigiar, de
romper as comunicagdes perigosas, mas também de criar um espaco util”. (pag. 123).

Juntamente a este controle, o autor prevé cada acdo a ser desenvolvida pelos
professores e monitores nos cinco tempos de aula, como € possivel perceber pelas figuras

VIII:

124 De acordo com Bastos e Faria Filho (1999), o método mutuo tem sua origem na Inglaterra, no final do
século XVIII, sendo posteriormente adotado na Franca e em outros paises europeus, chegando aos paises da
América Latina na primeira metade do século XIX. Segundo Bastos (1999), tal método baseia-se no ensino
dos alunos por eles mesmos. H4 apenas um mestre para todos os alunos da escola, sendo este auxiliado por
monitores, “na sala estdo enfileiradas as classes, tendo em cada extremidade o pulpito do monitor e o quadro-
negro. Os alunos estdo divididos em vdrias classes, seis em geral, todos com nivel de conhecimento
semelhante (...)". (pag. 97).
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Figura VIII - Cinco tempos de aula propostos por Castilho no ensino da leitura

Primetro tempo (mein hova).

]n.ml[fym'ﬂgfio do trabalho. — O professor ou um monitor
collocado junto ao estrado recitarh em alta voz a'oraciio do

dia, que ser repetida em cdro por toda a classe. Segue-se
a revista de asseio. Todo este trabalho, dpam o qual se di o
espaco de meia hora , péde ser concluido em muito menos
tempo; neste caso o professor empregard o excedente no
que melhor Jhe parecer em proveito do ensino,

Sequndo tempo (meia hova).

A primevre divisio, subdividida em turmas — a, #, 8, 2,
2, 7, f» v, ete., dirigida cada uma pelo seu monitor, lerad
em semicirculo defronte dos quadros susj)ensths pelas pare—
des lateraes, em voz alta e prolongada, as palavras ou
phrases da licio ; as consoantes rapicas, embora nfio possio
ser prolongadas, todavia as turmas prolongarad a vos
sobre a vogal com que ellas séio. Ora, como as vozes de
todas as turmas a um tempo produzirido uma grande bulha
e confusiio, a leitura, nesta voz, serd feita a cdros seguidos
e successivos, comegando da primeira até & ultima turma,
podendo em cada uma ser preenchido o intervallo de uma
a outra leitura pela edpia da letra em ardozia ou vidro
fusco.

Sequndy ¢ terceira divisdo. — Durante este tempo o
professor determina as ligoes da terceira turmsa, que entra
mmediatamente em estudo; e o mesmo professor, ou
adjunto se houver, ou os monitores, passario as lighes &
segunda divisiio, explicando-as convententemente.

Tercerro tempo [metw hova).

Primeira divisido. — Cada monitor eonduzird sua turma
ao lugar que lhe eompete nos bancos, e ahi lerfd a mesma
ligiio dous a dous nos quadros suspensos sobre as mesas,
ou cada um em seu exemplar encaixilhado em vidro fusco.

Segunda divisdo. — Leitura a cdros, cada gual em seu
compendio. Este trabalho poders ser permutado com o do
quarto tempo afim de dimmuirem as vozes das duas pri-
meiras divisdes.

Terveeira divisio. — Tempo subdividido em dous guar-
tos: no primeiro quarto, leitura a cdros; no segundo,
escripta, dictada pelo professor ou copiada.
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Quarto tempo (wma hora).

Primeira divisdo.— Os alumnos escrevem a lapis sobre
vidro fusco, ou copiio em ardozias as ligoes estudadas
(primeira meia hora). Correcgéio do trabalho pelos moni-
tores, que tomardd contas do aproveitamento das turmas
(segunda meia hora).

%’mmcﬁa divis@o. — Os alumnos escrevem sobre papel a
ligio estudada (primeira meia hcra). Os monitores ou
adjuntos tomgo as ligdes e corrigem o trabalho (segunda
meia hora).

Terceira divisdo. — Os alumnos desta divissio, formados
em circulo ao redor da mesa do professor, darfic contas do
seu trabalho, comegando pela leitura, seguindo-se a gram—
matica ou ligio decorada; orthographia ou correcgiio de
escripta, salvas em tudo as materias designadas para a
licio do dia. Este trabalho serfi coneluido em uma hora
(modo simultaneo).

Quinto tempo (meig hors).

Terminacdo. — Oragdo final, chamada dos alumnos, e
sahida.

Tal descricdo demonstra a intengdo do controle exercido sobre a atuacdo dos
professores, o que se torna contraditério com a primeira promessa da possibilidade de
liberdade dos métodos. Contudo, o detalhamento das praticas a serem seguidas pelos
professores e monitores, descritas em sua obra, pode ter agradado as autoridades
governamentais, que almejavam o maior controle possivel sobre os docentes. Digo agradar,
pois os livros de Castilho foram aprovados pelo governo imperial para utiliza¢do nas salas
de aula, informacdo esta trazida no relatério dos Ministros do Império e da Inspetoria do
ano de 1877, no qual hd uma lista dos “Professores publicos que t€m escripto trabalhos
didacticos”, (Cf. Figura II, no segundo capitulo deste trabalho, p.75), na qual Castilho

figura como membro do magistério publico da cidade.
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Apesar da aprovacdo do governo imperial, ndo havia um consenso referente as
vantagens trazidas pelo seu método de ensino, como podemos perceber no trabalho de Pires

de Almeida (1889),

Sérias objecOes foram levantadas dentro da conferéncia pedagogica,
contra o método Castilho, o qual, sob pretexto de simplificagdo,
ensina a ler e escrever com ajuda de palavras que a ortografia
excluiu, o que prejudica, mais tarde, o aluno e o impede de aprender
a escrever corretamente. (pag. 153)

Acerca das objecOes nas conferéncias, Pires de Almeida referia-se, provavelmente,
ao professor Manoel José Pereira Frazao que, apds a exposicao feita pelo professor Castilho
sobre seu método de leitura, no encontro do ano de 1872, levantou algumas criticas a seu

sistema. De acordo com o relatério dos Ministros do Império e da Inspetoria de 1872:

O professor Frazdo, ndo obstante concordar com o professor
Castilho no ensino da leitura pelo methodo analytico, discorda
desse professor no ponto em que se afasta da exatiddo ortografica
no ensino da leitura e da caligrafia, parecendo-lhe isso muito
prejudicial para o menino, que sempre se lembrard mais do primeiro
modo por que aprendeu a escrever uma palavra, ainda que
incorreto, do que o que lhe € posteriormente ensinado, posto que
verdadeiro: acha também prejudicial a deslocacdo da ordem adotada
nas letras do alfabeto, e o modo por que algumas delas sdo
pronunciadas pelo professor Castilho, posto que dessa forma sejam
adaptadas ao seu método.

No mesmo relatério hd uma reposta de Castilho a questio levantada por seu colega

de oficio, o professor Frazao:

O Sr. Castilho responde que ndo acha inconveniente em escolher,
no ensino, palavras de facil composi¢do ortogrifica, e que tenham
de escrever-se segundo o som articulado: que usa da inversdo na
ordem natural do alfabeto s6 com o fim de facilitar a0 menino o
conhecimento das letras, fazendo-lhe conhecer primeiro as letras
cuja forma € parecida e depois aquelas cujos sons tem analogia e
mais se aproximam do modo por que soam na palavra, sendo certo
que desse seu systema tem tirado resultados vantajosos.
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O debate oral feito nas conferéncias torna-se um exemplo das disputas entre os
professores/autores para a reafirmacdo de seus métodos e posicdes. Como nos alerta
Schueler e Teixeira (2008), as disputas entre os métodos, sobretudo no campo do ensino da
leitura e escrita, revelavam as tensdes que envolviam a consagracao dos autores no mercado
editorial, no momento em que se preconizava a ‘“nacionalizacdo” dos livros, obras e
materiais didéticos (p. 14).

O professor Castilho inegavelmente empenhou-se na defesa e divulgacdo de seu
método. Como ja mencionado no item 3.4, e como verificado da citagdo anterior, utilizou-
se do espaco das conferéncias para defesa de suas idéias. Foi possivel verificar, que
também utilizou-se da imprensa pedagdgica do periodo, ao enviar parte de suas obras para
a Revista Brasileira de Educagdo e Ensino do Rio de Janeiro - “A Escola”, com o intuito
de fazer propaganda da mesma. Castilho parece ter conseguido o espaco almejado, ja que
no ano de 1877, foi publicado na coluna “Imprensa”, um artigo sobre o autor que, entre

outras coisas, elogiava uma de suas obras, e o aconselhava-o a estendé-lo:

Nao terminaremos estas linhas sem dizer o nosso colega Castilho
que muito apreciamos a parte de seus Preliminares de Grammatica
que comeca ao artigo palavra e terminar na pagina 80; e um
trabalho muito ttil e o Sr. Professor faria bem em lhe dar mais
desenvolvimento e extensdo, conservando a forma que tem de
entretenimentos ou pequenas conferencias, para poderem servir nao
sO a leitura dos alumnos, como de guia s maes e pais que ensinam
a seus filhos.

Juntamente com o elogio ao trabalho de Castilho e com a recomendacio de que o
mesmo ampliasse seu trabalho, destaca-se no artigo, a explicita recomendagdo de uso da
obra, como “guia d4s maes e pais que ensinam a seus filhos”. Nesse artigo, podemos
perceber a opinido existente de que o livro poderia funcionar também como um objeto de
formacao e modelagdo da familia, considerada uma forte aliada do governo imperial em seu

projeto civilizatorio.
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3.8 — O “Systema de leitura” do Bacharel Eduardo de Sa

Juntamente com Antonio Pinheiro de Aguiar e o seu método ‘“Bacadafd”, e
Francisco Alves da Silva Castilho ¢ o seu método “Escola Brasileira”, Eduardo de Sa
Pereira de Castro também disputava espago para afirmacao e circulagdo de seu “Systema de
Leitura”. Nos Relatérios dos Ministros dos Negdcios do Império e da Inspetoria do ano de
1855, noticiava-se a auséncia de livros de leitura, abecedarios e silabarios. Porém, um ano
depois, em 1856, nos mesmos relatérios, informava-se dos ensaios que estavam sendo
realizados nas escolas publicas, e entre eles, o do bacharel em matematicas, Eduardo de Sa
Pereira Castro.

De acordo com o Sacramento Blake (1899), Pereira de Castro foi ‘“tenente
reformado do estado-maior de 2° classe, bacharel em mathematicas e sciencias physicas e
lente de mathematicas da escola militar, tendo antes do bacharelado, atuado como adjunto
ao curso preparatério, annexo a mesma escola, regendo a cadeira de historia e geographia”.
Era s6cio do IHGB e dirigiu um Colégio destinado ao sexo masculino na Corte. Escreveu,
juntamente com o “Systema de Leitura”, um “Compendio de metrologia”, em 1863, um
“Explicador de arithmetica”, “Postillas de geographia astrondmica”, e, por ultimo, um livro
intitulado “Os herois brazileiros”, ambos em 1865.

O fato de ter estado na direcio de uma escola, juntamente com outros autores
citados neste trabalho, como Antonio Maria Barkerlzs, e como Abilio César Borges126, nos
alerta para a presenca da classe patronal na condi¢do de formuladora de métodos de ensino.
Outro ponto a se destacar, € a condi¢do de s6cio do IHGB, como foi Pereira de Castro. De
acordo com Bittencourt (2004), a presenca do poder politico no IHGB foi constante durante
todo o Império, e, portanto, os autores ligados a esta institui¢do possuiam estritas ligacoes
com o poder institucional responsdvel pela politica educacional do Estado, ndo apenas
porque eram obrigados a seguir os programas estabelecidos, mas porque estavam ‘“no
lugar” onde este mesmo saber era produzido. Acredito que o alerta de Bittencourt possa ser
estendido também aos professores publicos e gestores de escolas, o que facilitou a

aprovacgao de seus livros e métodos de ensino pelo governo imperial.

125 Conferir item 4.6 deste trabalho.
126 Conferir item 3.5 deste trabalho.
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Tais fatos também podem ajudar a entender o porqué dentre os métodos de leitura
que estavam sendo ensaiados na década de 50, os ja mencionados ‘“Bacadafd” e “Escola
brasileira”, o de Eduardo de S4 Pereira de Castro ter sido o que teve menos dificuldades
para sua adog¢do, jd que, assim que comecou seu ensaio, Euzébio de Queiroz Coutinho
Mattoso Camara, entdo Inspetor Geral da Instrucdo, ja anunciava sua aprovagdo, em

relatério apresentado em 1857:

Na mesma data submeti parecer da comissdo dos professores que
procedeu aos ensaios praticos dos trabalhos sobre leitura
apresentados pelo Bacharel Eduardo de Sa Pereira de Castro,
conformando-me também com o parecer do Conselho Director que
propde a admissdo nas escolas dos quadros lithograthados ou
estampilhados do syllabario composto pelo dito bacharel (...)

Um ano depois, em 1858, o Marques de Olinda, em oficio enviado ao Inspetor Geral
Interino da Instrug¢do Publica, comunica que “em conformidade com o parecer do Conselho
Diretor, propde que nas escolas publicas do Municipio da Corte fossem admitidos os
quadros lithographados do syllabario composto pelo Bacharel Eduardo Pereira de
Castro”'?’. Neste mesmo ano, o referido autor é dispensado das provas necessrias para
abrir um Colégio, sendo mais um indicio das “boas relacOes™ existentes entre o bacharel e

as autoridades governamentais.'®

Seu “Systema de Leitura'®”

caracteriza-se por ser um livro pequeno, também de
capa dura e verde, com 84 pdginas. Publicado pela “Typographia do Commercio, de Brito e
Braga”. J4 na primeira pagina traz a informacdo de que o mesmo foi dedicado ao “Exmo.
Sr. Conselheiro Euzébio de Queiroz Coutinho Mattoso Camara, com respeito,
consideracgdo, estima e sincero agradecimento”, 0 mesmo que anunciou a aprovacio de sua

obra. Este compéndio ¢é dividido em dois quadros, e segundo seu autor:

Desde que os discipulos conhecerem perfeitamente todas as figuras
contidas nestes dous quadros, para o que deverd o professor, além
das repetidas corridas e salteados dos mesmos quadros, escrevé-las
em uma pedra a fim de que os discipulos pela comparacdo se

127 Consultar Cédice 15.3.20, p 137.
128 Verificar Cédice, 15.3.20, p. 58.
129 A obra analisada foi a publicada em 1861.
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habituem a conhecer as mesmas figuras deslocadas, seguir-se-ha
também na pedra o exercicio da combinacdo das vozes e dipthongos
com aquellas consonancias que antipostas e pospostas constituem
syllabas, ora sem accentos, e ora com accentos, do mesmo modo
seguinte.

Depois dessa primeira observagdo, Pereira de Castro passa as explicagdes do seu
primeiro e segundo quadro, na qual o autor define, entre outros termos, o que seria a
“palavra, a voz simples (que seria dividida em trés classes, absoluta, aspiraes e dipthongos),
VOZ composta, € a consonancia’.

Foi possivel verificar que na época de sua aprovacdo, o “Systema de Leitura” do
“Dr. S4”, obteve uma significativa repercussao nas escolas da Corte. Em oficios localizados
no AGCRIJ do ano de 1859, por exemplo, ha pedidos de seus exemplares de leitura, bem
como solicitacdes de explicacdes para aplicacio de seu método de leitura.'”® Porém, em
documentos de anos posteriores, tais mengdes deixaram de aparecer de forma recorrente, o
que pode ser entendido em decorréncia da ampla alternincia que havia no periodo, de
métodos e livros utilizados/adotados, fruto da disputa de poder de idéias entre os sujeitos

envolvidos no processo de institucionalizacdo e legitimacdo da escola.

3.9 — Livros de histéria e ensino da leitura

Pelas fontes analisadas relativas ao ensino da leitura, foi possivel perceber que a
utilizacao de livros de histdria para o ensino da leitura era uma pratica comum nas escolas
da Corte. Como nos informa a Comissdo de professores publicos de 1873, entre os livros de
Historia aprovados para o ensino da leitura estavam os “Episddios da Historia Patria”,
composto pelo Conego Dr. Fernandes Pinheiro e “Histéria do Brazil”, do Dr. Joaquim
Manuel de Macedo. Contudo, ainda de acordo com a Comissao, a maioria dos professores

eram contra a utilizagcdo desses dois compéndios, que seriam:

(...) os — Episddios — que o estylo € incorrecto, cheio de gallicismos
e de erros de constru¢do. Contra a — Historia do Brazil — que as
edicdes acham-se eivadas de erros typographicos, que a phrase é

pouco correcta, que as narragdes sdo mui longas, e que o livro é
volumoso a ponto de fatigar os meninos com a extensdo da matéria.

130 Conferir, por exemplo, Cédice 11.1.15e 11.1.16.
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A referida Comissdo também registra que devido as insatisfagdes acerca desses dois
livros adotados pelo governo imperial, muitos professores acabavam utilizando outros,
como, por exemplo, o “Histéria do Brasil” de Coruja.

A utilizagdo de livros de histdria para o ensino da leitura pode ser entendido pela
prépria legislacdo em vigor, ja que desde a primeira lei geral de ensino promulgada pelas
nossas autoridades imperiais, em 15 de outubro de 1827, nas chamadas escolas de primeiras
letras dever-se-ia dar preferéncia a leitura da Constituicdo do Império e da Histéria do
Brasil.

Apesar da producdo de livros sobre esta disciplina e da recomendacdo de lei de
1827, de acordo com o regulamento de 1854, ndo havia referéncia ao ensino de histdria,
que s6 aparecia nas matérias destinada a instru¢do primdria superior, ou seja, nas escolas de
segundo grau, tanto para meninos como para meninas. Escolas que, por sua vez, nio
chegaram a funcionar na Corte.

De acordo com relatério de viagem apresentado por Jodo Barbalho Uchoa
Cavalcanti, nas provincias por ele visitadas, quase nao se dava o ensino de histdria, ja que
ainda ndo era obrigatdrio nas escolas primdrias oficiais, e quando este ensino acontecia, era
por espontaneo encargo do professor. Ainda assim, Uchoa Cavalcanti criticou a maneira

como a historia era ensinada, ja que para ele, esta se reduzia:

(...) 4 simples leitura dos livros sobre historia nacional do Dr.
Macedo, Conego Fernandes Pinheiro, e Coruja, - queixando-se os
mestres quanto ao primeiro (Historia do Brazil) por achar-se cheio
de erros typographicos, ser pouco correcta a phase, mui longas as
narracdes e por demais volumoso o livro a ponto de fatigar os
meninos com a extensdo da materia; quanto ao do segundo
(Episédios da historia patria) por ter o estylo incorrecto, cheio de
gallicismos e erros de construcdo. (p. 186)

O inspetor também criticou a utilizacdo das obras de Macedo e de Pinheiro, obras
que, como ¢ possivel de se observar por documentos referentes a instru¢io no ACGRJ",
foram significativamente solicitadas a partir de meados do século XIX na Corte.

A inexisténcia do ensino da histéria no curriculo oficial do ensino primario, de

acordo com a lei de 1854, como demonstrado na tabela IV, assim como de outras

131 N ‘1
Podemos encontrar exemplos da ampla requisicdo dessas obras, por exemplo, nos cddices, 11.2.15 e

11.2.19 de 1866, 11.2.21 de 1857, 11.2.26 de 1867, entre outros.
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disciplinas como, gramdtica da lingua nacional, aritmética e no¢des de dlgebra, geometria
elementar, histéria sagrada, elementos de geografia, desenho linear, musica e exercicios de
canto — causava discussdes. Como ja citado, tais disciplinas tenderam a ser incorporadas ao
ensino primdrio. (Schueler, 2002).

Tal fato nos ajuda a compreender a existéncia de uma significativa quantidade de
livros destinados ao ensino de histéria neste periodo. De acordo com Bittencourt (1993),
para as criancas até 10 anos aproximadamente, a férmula encontrada que pareceu mais
amena para se estudar a Histéria da Patria foi a de iniciar pela vida e feitos dos herdis,
figuras que possivelmente despertariam o interesse das criancas e por narragdes onde se
relatava a curiosidade da vida de personagens famosos ou ficticios.

Ao analisarmos a tabela VI, trazida no segundo capitulo deste trabalho (p. 68), é
possivel observar que do total de onze livros que, provavelmente, eram utilizados pelos
préprios alunos, quatro eram destinados ao ensino da histéria. Sendo que dois destes

livros'?

, “Episddios da Historia Patria” de Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro e “Licoes
de Historia do Brasil” de Joaquim Manuel de Macedo, eram criticados por uma parcela do
professorado, segundo informacdes da Comissao de professores publicos, e do relatério do
Inspetor Geral da Instru¢do Publica da Provincia de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchoa
Cavalcanti. Por meio destas informagdes, € possivel perceber que a utilizacdo de uma obra
ndo era um consenso, havendo opinides contrdrias ao seu uso, opinides estas que, como ja
citado, perpassam interesses de professores, do Estado, de proprietdrios, da escolarizagdo
de determinados saberes.... enfim, o ingresso do livro na escola s6 pode ser compreendido
no interior de feixes de relacdes de poder. Creio que estudar melhor a emergéncia e os

percursos destas obras nas escolas da Corte, pode ajudar a compreender melhor tais

interesses, relacdes de poder, e determinadas préticas da sociedade.

132 . . . - ¢ » ., . L .
Os outros livros mencionados na referida tabela sdo, “Epitome da Histéria do Brasil” de José Pedro Xavier
Pinheiro e “Histéria Universal” de Pedro Parley.
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3.9.1 - Os “Episodios da Historia Patria” de Fernandes Pinheiro

Pela tabela VI, apresentada neste trabalho (p.68), € possivel observar que
juntamente como os “Episddios da Historia Patria”, Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro
aparece com outra obra de ampla requisicdo para uso dos alunos nas escolas, o seu
“Cathecismo”, o qual analisaremos no proximo capitulo. O fato de Fernandes Pinheiro
aparecer com dois de seus livros para uso nas escolas primdrias da Corte aguca o interesse
em investigar as relacdes que permitiram tal acontecimento.

Segundo Galvao (2005), os estudos recentes t€ém buscado ndo apenas analisar o
conteido das licdes dos livros, mas considerar aspectos como 0s processos técnicos e
materiais que envolvem a sua produgdo, as posi¢des ocupadas pelos atores que o elaboram
e o “fabricam”, as estratégias de sua circulagdo em diversos espacos, 0s usos e apropriagdes
que dele sdo realizados por seus leitores e ouvintes. Dito isso, cabe investigar as func¢des de
Fernandes Pinheiro na sociedade oitocentista.

Segundo o Diciondrio Sacramento Blake (1899), Fernandes Pinheiro foi “um dos
brazileiros que melhores servigos prestaram as lettras pétrias e ao magistério superior”,
descri¢do esta que ja nos alerta para o tipo de prestigio conquistado pelo autor, a0 menos no
campo educacional. De acordo com este mesmo diciondrio, no ano de 1848, este autor
recebeu as ordens de presbitero, sendo, anos depois, nomeado Conego de Capela Imperial.
Lecionou no Semindrio Episcopal do Rio de Janeiro, e doutorou-se em Teologia, em Roma.
Exerceu também os cargos de Reitor e Capeldo do Instituto de Meninos Cegos, professor
da cadeira de retorica e poética do Colégio Pedro II e de teologia e moral do Semindrio de
Sao José.

Fernandes Pinheiro também foi comendador da Ordem de Christo; sécio e 1°
secretdrio do Instituto Histérico e Geografico Brazileiro, onde se acha colocado seu busto
como reconhecimento dos “importantes servigos que prestou a essa associagdo”; membro
do Instituto da Franga, da Academia das Sciencias de Madrid e Lisboa, e da Sociedade de
Geografia de Paris e Nova York, cargos estes que indicam sua ampla circulacdo por
diversos locais do mundo e que nos ajudam a entender o “prestigio” conquistado no Brasil,
Jj& que, na época, havia uma grande valorizagdo das idéias educacionais advindas do

estrangeiro, principalmente de paises europeus. Com tais atuacdes € ocupacOes nesses
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espacos variados, podemos considerar Fernandes Pinheiro, de acordo com a defini¢do de
Nunes (1995), como um tipico intelectual do século XI1X.'%?

O referido autor produziu um expressivo numero de obras que se destinavam ao uso
escolar no século XIX'**. No Setor de Obras Raras da Biblioteca Nacional (BN) foi
possivel encontrar o “Cathecismo da Doutrina Christa”, “Episédios da Histéria Pétria”,
“Histdria do Brasil contada aos meninos por Estdcio de S4”, e “Apontamentos Religiosos”.

Sua obra “Episddios da Histéria Pétria” possuia aprovagdo do governo imperial para
uso nas escolas da Corte, fato que se torna ainda mais relevante quando consideramos o
rigoroso controle sobre o que poderia ou ndo ser utilizado nesses espagos, controle
expresso, por exemplo, por meio das leis que regulamentavam a instru¢do no periodo. Nos
materiais do arquivo, € possivel encontrar, por exemplo, um oficio da Livraria Universal de
E & H Laemmert a Secretaria da Instru¢do Priméria e Secundéria do Municipio da Corte,
informando a divida referente a compra de “100 exemplares do livro Histéria do Brasil” do
Conego Pinheiro'*. Tal acontecimento, ajuda a perceber o prestigio da obra (e do seu
autor) junto ao governo imperial.

Este livro possuia o formato in-oitavo, como o de vdérios outros livros da época.

Sobre a caracterizagdo dos diferentes formatos das obras, El Far (2006), assinala que:

(...) o in-quarto era uma folha dobrada duas vezes, compondo entio
um caderno menor, de oito pdginas e o in-oitavo constituia um
caderno ainda menor, de 16 paginas, formado a partir de trés dobras
de uma mesma folha. (pag. 32)

Devido ao pequeno tamanho, tais obras poderiam ser facilmente carregadas por
quem desejasse, sendo, deste modo, de facil manuseio. Este modelo de compéndio pode ser

entendido como uma estratégia dos produtores dos livros e das autoridades governamentais,

133 Segundo Clarice Nunes (1995), ser um intelectual tipico, no final do século XIX, ¢é falar de um ponto de
vista particular: da elite branca, proprietdria e letrada, com uma atitude intelectual caracteristica, iluminista. E
também possuir uma atuagdo polivalente (...). E participar de um espaco de eleitos, escolhidos a partir de suas
relagdes sociais que, sem vivenciar debates universitdrios — pois ainda se discutia a criagdo de uma
universidade no Brasil -; faziam parte de institui¢des criadas nos moldes das academias ilustradas européias,
ou viviam a sombra delas.

134 Entre os livros produzidos pelo Conego Pinheiro destinados as escolas, encontra-se a “Grammatica da
infincia”, “Resumo da histéria contemporinea”, “Postillas de rhetorica e poetica”, “Li¢Oes elementares de
geographia”, “Histéria do Brasil contadas aos meninos”, “Grammatica theorica e practica da lingua
portugueza”, e “Cathecismo Constitucional”.

135 Conferir cédice 11.2.12, p. 10.
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para que tais obras pudessem ser mais facilmente difundidas e consultadas pelos sujeitos
que delas se apropriassem. Como alerta Lima (2008), “Atentos a necessidade de ler em
diferentes lugares, facilitar o manuseio dos livros e diminuir os custos, os editores
cuidavam de produzir livros em formatos menores, in-4° e in-8, encadernados ou em
brochuras”. (pag. 77).

A primeira edicao da obra de Pinheiro deu-se no ano de 1859, tendo um total de 11
edi¢cdes, sendo a ultima publicagdo do ano de 1892, o que demonstra sua longa circulacdo.
A edicdo analisada, do ano de 1860, contém um total de 173 pdginas, sendo publicada pela
editora B. L. Garnier. Possui um total de 30 li¢des assim intituladas: “Descobrimento do
Brasil”, “O caramurd”, “Martim Affonso de Souza, fundacdo de Sdo Vicente”,
“Estabelecimento de Villegaignon”, “Armisticio de Iperohy”, “Fundag¢do do Rio de
Janeiro”, “Incéndio de Sdo Vicente — Saque do Recife”, “Os francezes do Maranhao”, “
Tomada e Restauracdo da Bahia”, “Invasao dos Hollandezes em Pernambuco”, “Trai¢ao de
Calabar — Vantagens dos Holandezes”, “Emigracdo Pernambucana - Sorpreza de Porto-
Calvo”, “Viagem de Pedro Teixeira pelo Amazonas”, “O conde Mauricio de Nassau —
Gloria dos Hollandezes”, “Amador Bueno ou a Fidelidade Paulistana”, “Insurreicio
Pernambucana”, “Batalha dos Guararapes — Capitulagdo do Taborda”, “O Bequimao”, “Os
Palmares”, “Os Paulistas e os Emboabas”, “Expedi¢des de Duclere e de Duguay Trouin”,
“O Anhanguéra ou o descobrimento de Goyaz”, “Sublevacdo das missdes d’ Uruguay”,
“Invasdes Hespanholas”, “Conspiragdo do Tiradentes”, “Chegada da Familia Real”,
“Guerra de Artigas — incorporacdo de Montevidéo”, ‘“Revolucdo de Pernambuco”,
“Regresso de El-Rei”, “Proclamacgdo da Independéncia e do Império”.

A respeito desta ordenacdo, de acordo com Souza e Oliveira (2000), a organizacao
do livro em licdes facilitaria e orientaria o trabalho do professor que, em geral, utilizava
uma li¢do por dia. Do ponto de vista do contetido, recobre grandes acontecimentos, grandes
sujeitos e batalhas, procurando construir uma memoria da nacdo. Neste esfor¢o, o autor
seleciona um conjunto de acontecimentos, entre o inicio e o fim da colonizacio portuguesa,
dramatizando assim, o nascimento do Brasil e do regime mondarquico.

No que se refere ao processo de legitimacdo do livro, ele também traz um “Juizo do
Sr. 1. Norberto de S. S.”, com a informag¢do de que o mesmo foi extraido da “Revista

Popular” de 5 de janeiro de 1860. Neste juizo, o mencionado autor afirma que a obra de
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Pinheiro “(...) é a melhor que possuimos em seu género”, e ao finalizar seu parecer diz:
“Seja bem vindo as escholas brazileiras o novo optsculo do illustre escriptor! Nacionalise-
se tudo entre nds sem excep¢do da propria leitura (...)”. Tal opinido trazida por Norberto
expressa uma vez mais a idéia de um projeto existente de valorizagc@o e constru¢do de uma

identidade nacional. Projeto no qual, segundo Schueler (2002):

(...) se passava a valorizacdo e a constru¢do de representacdes sobre
a nacionalidade, através da producdo e da divulgacdo de saberes
sobre aspectos da natureza e da cultura, dos povos e das “racas”,
suas origens €tnicas, a miscigena¢do, além da producdo de um
conhecimento histérico reificante e herdico sobre a patria,
ressaltando-se a formacdo politica e social do brasileiro —
conhecimento que, alids, vinha sendo, desde meados do século XIX,
parte da producdo oficial do Império, com o financiamento das
pesquisas e das publicagcdes do Imperial Instituto Historico e
Geogrdfico Brasileiro. (pag. 118).

A esse respeito, em seu prologo Pinheiro reconhece a necessidade de dar aos
meninos no¢des rudimentares da histéria nacional, iniciando-os nas gldrias e também nos
revezes patrios, mas de modo agradavel, “apresentando-lh’os como uma grinalda histdrica,
ou uma galeria de quadros em que vejao tracados os mais memorandos sucessos. Creio que
serd esta a mais util das leituras que se lhes possdo offerecer”. Como se pode perceber a
aprendizagem da leitura encontra-se associada a constru¢do de uma determinada histéria
para o Brasil. Histéria narrada em forma de sintese que, valendo-se de uma “galeria de
quadros” ou de uma “grinalda histérica” faz aparecer descobridores, invasores,

compradores, conquistadores até o desfecho glorioso de independéncia.

3.9.2 - As “Licoes de Histéria do Brasil” de Joaquim Manuel de Macedo

Entre outras fun¢des ocupadas por Joaquim Manuel de Macedo em sua trajetoria
profissional, encontra-se a de professor de “Corographia e Histéria do Brazil” do Imperial
Colégio de Pedro II, e membro do Conselho Diretor que, como ja mencionado, era um dos
orgaos responsaveis pela aprovagao dos livros escolares.

As posi¢des ocupadas por Macedo ndo podem ser desconsideradas quando se

observa que esse autor possuiu mais de uma obra aprovada para uso nas escolas da Corte.
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3 .
! 6, o autor teve o livro “Mulheres

Juntamente com as “Li¢des de Historia do Brasi
celebres” adotado pelo governo imperial para a leitura nas escolas da instru¢io primaria do
sexo feminino no ano de 1878.

Segundo o Sacramento Blake (1899), Macedo foi:

(...) um dos brasileiros que mais enriqueceram as letras pdtrias e
como romancista, dramaturgo, poeta e historiographo, seu nome
resoava e era applaudido em todo o império, no primeiro género
principalmente, porque elle foi o fundador do romance brazileiro

(...)

Em relacdo a obra analisada “Li¢des de histéria do Brazil”, cabe informar que ela
teve trés publicagdes, sendo duas destinadas ao Imperial Collegio de Pedro II, e uma outra
destinada a escolas de instru¢do primdria, sendo esta ultima a que foi focalizada neste
trabalho. Ainda de acordo com o Sacramento Blake (1899), essa obra teve seis edicoes,
sendo a segunda de 1865, a terceira de 1875, a quarta de 1877, e a quinta de 1880. O
diciondrio ndo traz o ano de sua primeira publica¢do, nem da sua ultima. Pude localizar no
Setor de obras raras da BN a edicdo do ano de 1865, bem como a de 1877. E possivel

encontrar no AGCRJ"’

, no ano de 1866, o contrato feito entre Joaquim Manoel de Macedo
e a Inspetoria Geral da Instru¢do Priméria e Secunddria do Municipio da Corte para o
fornecimento dos exemplares que “forem precisos de seu compéndio da Histéria do Brazil”

para uso das escolas, como € possivel observar pela figura IX:

136 para saber mais sobre Joaquim Manuel de Macedo e seus livros de histdria, cf. Mattos (1993).

57 Cédice 11.2.19, p. 23.
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Figura IX - Contrato entre Joaquim Manoel de Macedo e a IGIPSC
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Neste mesmo arquivo, encontramos também um exemplo da requisi¢do desta obra,
em um oficio’® do ano de 1867 emitido pelo Secretdrio dos Negécios do Império Lopo
Diniz Cordeiro ao Inspetor Geral da Instru¢io primadria e secunddria do municipio da Corte,
pedindo 100 compéndios de Histéria do Brasil do Dr. Macedo para uso das escolas
publicas. Sinais de uma difusdo expressiva, especialmente se considerarmos que havia 44
escolas primdrias na cidade neste ano.

A obra analisada se caracteriza por ser de tamanho in-4°, com um total de 413

paginas. Ja na apresentacdo do livro, o autor justifica a extensao de sua obra, dizendo que:

Uma obra escripta para servir ao estudo de meninos nao deve ser
longa, e 0 nosso compendio a primeira vista desagradard pela sua
apparente extensio, tendo mais de quatrocentas paginas, affigura-
se-nos porém que um rapido exame do livro demonstrard que este
s6 avulta pelas explicacdes, pelos quadros synopticos e pelas
perguntas que seguem as licoes com o fim de facilital-as, e de
graval-as na memoria dos discipulos.

A justificativa do autor ja nas primeiras pédginas de seu livro pode ser entendida
como uma resposta as criticas existentes, como, por exemplo, a ji mencionada neste
trabalho do inspetor Uchoa Cavalcanti, que considerava a obra longa e volumosa.

As 39 li¢des do livro, assim se intitulavam: “Ideds Priliminares (1412 — 1499)”,
“Descobrimento do Brasil 1500, “Primeiras exploragdes do Brasil 1501 — 15267,
“Christovao Jacques e Martin Affonso de Souza 1521 — 1533”, “O Brasil em geral — O
gentio do Brasil”, “O gentio do Brasil (continua¢do) — o gentio do Brasil (Continuagdo) — o
gentio do Brasil em relacdo a familia”, “Systema de colonisa¢do empregado no Brasil por
D. Jodo III — Primeiros donatdrios de capitanias hereditdrias no Brasil 1534”, “(continuacgao
da precedente). Primeiros donatirios de capitanias hereditdrias no Brasil 15347,
“Estabelecimentos de um governo geral no Brasil — Thomé de Souza, primeiro governador-
geral 1549 — 15537, “Duarte da Costa, segundo governador-geral do Brasil 1553-1558”,
“Mem de S4, terceiro governador-geral do Brasil 1558 — 15737, “Divisdo do Brasil em dous
governos-geraes, € subseqiiente reunido em um sé — Dominio hespanhol 1573 — 15817,

“Estado em que se achava o Brasil, quando passou o dominio da Hespanha 15817,

138 Cédice 11.2.26, p. 131.
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“Governacdo-geral de Manoel Telles Barreto — Dous governos provisorios, um precedente
e outro succedendo dquella 1581-1591”, “D. Francisco de Souza e Diogo Botelho, sétimo e
oitavo governadores-geraes do Brasil 1581-1607”, “Nova divisdo do Brasil em dous
governos, e subseqiiente reunido em um sé — Francezes no Maranhdo — Trés novas
capitanias ¢ um novo Estado no norte do Brasil 1608 — 1622”, “Primeira invasdao dos
hollandezes — perda e restauracdo da cidade do Salvador 1624 — 1625, ‘Segunda invasao
dos hollandezes — Perdas de Olinda e do Recife e subseqiiente guerra até a retirada de
Mathias de Albuquerque 1630 — 16357, “Guerra hollandeza: desde a retirada de Mathias de
Albuquerque até 4 acclamagdo de D. Jodo IV no Brasil 1635-16417, “O Estado do
Maranhdo e as diversas capitanias da Bahia para o Sul, desde a primeira invasdo dos
hollandezes até a regeneracdo de Portugal 1624 — 16417, “Guerra hollandeza: desde a
acclamacdo de D. Jodo IV até o rompimento da insurrei¢do pernambucana 1641-1645”,
“Guerra hollandeza: desde o rompimento da insurreicdo pernambucana até a primeira
batalha dos Gararapes 1645-1648”, “Guerra hollandeza: desde a segunda batalha dos
Gararapes até o tratado de paz celebrado entre Portugal e a Hollanda 1648 — 16617,
“Reformas e desenvolvimento da administracdo civil e religiosa no Brasil — Questdes sobre
os indios, companhia de commercio do Maranhdo. Revolta de Beckman 1652-1685”,
“Destrui¢cdo dos Palmares — Guerras civis dos Mascates em Pernambuco, e dos emboabas,
em Minas 1687 — 17147, “Fundacdo da colonia do Sacramento — Effeitos da guerra da
Sucessao da Hespanha no Brasil — Lutas com os hespanhdes do Sul — Dous ataques do Rio
de Janeiro pelos francezes 1678-1750", “Desenvolvimento e progresso do Brasil no reinado
de D. Jodo V 1706-1750”, “Reinado de D. José I — Questdes e lutas no Sul do Brasil —
Jesuitas e sua expulsdo — O marquez de Pombal — Tratado de Santo II defonso 1750-1777;
“Primeiras idéas de independencia do Brasil — conspiracdo mallograda em Minas Geraes —
O Tira-dentes 1786 — 1792, “Transmigracdo da familia real de Braganca para o Brasil-
séde da monarchia portugueza no Rio de Janeiro 1807-1815”, “Guerra com os hespanhdes
ao sul, e como os francezes ao Norte do Brasil 1801-18217, “Revolucdo de Portugal em
1820: seus effeitos no Brasil — Regresso da corte portugueza para Lisboa 1820-18217,
“Primeiros mezes da regéncia de D. Pedro no Brasil 18217, “Desde o dia do “Fico” até o
dia do Ipiranga 18227, “Acclamacdo e coroagdo do primeiro imperador do Brasil Guerra da

independéncia 1822-1825”, “Indice chronologico da historia do Império do Brasil Reinado
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do Imperador D. Pedro I”, “Indice chronologico da historia do Império do Brasil
menoridade do Imperador o Sr. D. Pedro II”, e por tltimo, “Indice chronologico da historia
do Império do Brasil — Reinado de S. M. I. o Sr. D. Pedro II. Desde a declaragdo da
maioridade do Senhor D. Pedro II até o anno de 1852”. Como o préprio autor exemplifica,
cada uma de suas 39 licdes eram formadas por explicacdes referentes ao tema em questao,
perguntas e “quadros synopticos” nos quais as licdes dadas apareciam de forma resumida.
Segundo Macedo, em trabalhos deste género, o método era de essencial
importancia. Contudo, é possivel fazer uma outra leitura deste “método”, a de que a
existéncia desses resumos, perguntas e quadros, possuia um outro objetivo, que seria o de
se tentar obter o maior controle possivel do professor, que encontraria no livro, um guia

“completo” para conducdo de suas aulas, ja que, como explica o prdpria autor,

Um menino que tem decorado uma li¢do nem por isso sabe a licdo.
Para que a saiba € indispensédvel que comprehenda o que exprimem,
o que significdo que repetio de cor: por esta razdo mesma
annexamos no nosso compendio a cada li¢do algumas explicagdes,
que o professor deve completar ajuntando a essas tantas outras
quantas forem necessarias.

Depois de bem comprehendida assim a licdo, as perguntas
destacadas pde em proveitoso tributo a attengdo, e a reflexdo dos
meninos, € enfim o quadro synoptico que elles devem reproduzir de
cor na pedra ou no papel grava na memoria toda a matéria estudada.

Apesar de explicar como o livro deveria ser utilizado para que o aluno pudesse
aprender a licdo, o autor ndo deixa de exaltar a figura do professor, que segundo o mesmo,
“¢ a alma do livro e ndo hd methodo que aproveite, se o professor ndo lhe da vida,
applicando-o com paciéncia e consciéncia no ensino”.

Por meio dessas informagoes € possivel perceber que Joaquim Manuel de Macedo
procurava se relacionar bem tanto com os professores, quanto com as autoridades
governamentais, j& que ao mesmo tempo fez um livro que buscava um significativo
controle das préticas docentes, o que seguramente agradou ao poder publico, sem deixar de

reconhecer o papel dos professores que, neste caso, também deveriam ser “conquistados”

para que seu livro pudesse alcangar sucesso.
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3.10 - “Grammatica da lingua Nacional”, de Antonio Alvares Pereira Coruja

A andlise da “Grammatica da lingua nacional” neste estudo deveu-se,
principalmente, a prépria autoria da obra, j& que Antonio Alvares Coruja, pelos documentos
analisados no AGCRIJ, aparece como um dos autores que mais livros publicou para
utilizacdo das escolas da Corte. Na presente pesquisa, foi possivel catalogar cinco obras
que, de diferentes maneiras, apareceram nos documentos referentes a instrucao encontrados
no AGCRJ: um “compéndio de Aritmética”, “Li¢des da Historia do Brasil”, “Ortografia da
lingua Nacional”, “Manual dos estudantes de latin” e, o objeto desta andlise, a
“Grammatica da lingua Nacional”. Ao pesquisar aspectos da vida de Coruja no Diciondrio
Sacramento Blake (1899), pude constatar que este autor produziu mais trés obras, que se
intitulam: “Colec¢do de Vocdbulos usados na Provincia de Sao Pedro do Rio Grande do
Sul”, um “Compéndio de Gramética Latina do Padre Antonio Pereira de Figueiredo”, e um
“Manual de Ortographia da Lingua Nacional”. O fato da obra estudada também ter sido
aprovada para uso das escolas primdrias, indica que seu contetido estava de acordo com o0s
interesses das autoridades governamentais, e, neste sentido, cabe investigar as relagdes que
permitiram a aprovag¢do da mesma.

De acordo com o Sacramento Blake (1899), Antonio Alvares Coruja foi deputado
na Assembléia Provincial do RS, comprometendo-se com movimentos politicos em 1836,
pelo qual sofreu perseguicdes politicas que o fizeram se mudar para o Rio de Janeiro em
1837, onde passou a se dedicar ao magistério, estabelecendo um Colégio de educacdo
secunddria para o sexo masculino chamado “Lyceu de Minerva”, que dirigiu durante quinze
anos. Durante o periodo de 1835 a 1845, houve a primeira fase da Revolta da Farroupilha
ocorrida no RS. Segundo Bastos (2006), “Coruja aliou-se ao partido dos insurgentes,
prestigiando o vice-presidente rebelde Marciano Ribeiro e opondo-se a posse de José
Aratjo Ribeiro. Depois da tomada de Porto Alegre pelos legalistas, foi preso de junho a
novembro de 1836, primeiro num quartel, depois no barco Presiganga e, posteriormente, no
Rio de Janeiro. No inicio de 1837, fugindo a reagdo dos “caramurus”, resolveu transferir-se
com a familia para o Rio de Janeiro, residindo no Municipio da Corte até a sua morte, ndo
retornando mais a sua cidade natal.” (p. 167).

O fato de Coruja ter se colocado contra os revoltosos e a favor do governo do qual

fazia parte, possivelmente, trouxe beneficios para este autor. Como exemplo, temos o fato
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de que assim que chegou a Corte, Coruja foi logo assumindo a dire¢ao de um Colégio, bem
como o fato de possuir, ao longo de sua vida, uma significativa quantidade de obras, com
uma extensa circulacdo nas escolas da Corte'?, ocorréncias estas que permitem trabalhar
com a hipdtese das “boas” relagdes entre o referido autor e o governo imperial. Outra pista
pode ser verificada nas dedicatorias de suas obras. Seu “Compendio da grammatica da
lingua nacional”, publicado ainda em 1835, antes dos acontecimentos que precipitaram sua
mudancga, foi dedicado a mocidade rio-grandense. Em contrapartida, em seus outros livros
homenageou a mocidade brasileira e o Imperador.

Pelos titulos das obras de Coruja é possivel perceber a grande ateng¢do que destinou
a temas relacionados com a gramdtica portuguesa, o que pode ser explicado pelo fato deste
autor ter se dedicado ao magistério desta disciplina, juntamente com o ensino da filosofia
nacional e da moral, reforcando o argumento trabalhado neste estudo, o de que a
experiéncia profissional habilita e credencia os professores para exercerem a autoria de
livros relacionados aos saberes dos docentes. Dai a grande ocorréncia de professores que
acabavam produzindo livros sobre métodos que utilizavam ao exercerem o seu magistério.

Cabe ressaltar que seu livro de “Histéria do Brasil”, também utilizado para o ensino
da leitura, do mesmo modo teve uma significativa circulacdo nas escolas da Corte, sendo,
inclusive, segundo informagdes da Comissdo de professores publicos de 1873, preferido
por parte do professorado, como vimos no item 3.1 deste trabalho (p.lOO)MO. Como

exemplo da demanda, é possivel encontrar no AGCRJ'™!

um oficio enviado por Antonio
Alvares Coruja ao Conselheiro da Instrucdo Primaria e Secundéria do Municipio da Corte.
Nele, declara que sendo dois mil reis o preco estabelecido para cada exemplar encadernado
do seu livro Histéria do Brasil, decidiu abater 20% para os estabelecimentos publicos de
instrucdo, “visto terem de gastar um nimero de exemplares mais subido”.

O “Compendio da grammatica da lingua nacional” a qual tive acesso no Setor de
Obras Raras da BN, encontrava-se na quinta edi¢ao e segundo a mesma, “ampliada e mais

correcta”, tendo sido publicada no ano de 1847 pela Typographia Francesa no Rio de

Janeiro. Com um total de 80 péginas, o livro era dividido em quatro partes, as quais eram as

139 Para verificar a circulag@o dos livros de Coruja nas escolas da Corte, consultar, por exemplo, os cédices,
11.1.5,11.1.16, 11.2.30, 12.4.3, entre outros.

140 Neste momento, ndo foi possivel localizd-lo nos arquivos trabalhados.

14! Consultar cédice 15.3.19, p. 13.
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seguintes: etimologia, sintaxe, prosodia, ortografia, e por ultimo, hd uma parte dedicada as
erratas.

Ao fazer andlise da obra, ndo percebi nada que pudesse diferenciar o livro e fazer
com que tivesse um tratamento especial em relacdo a outros, como de fato parece ter
ocorrido. Para tanto basta lembrar que sua primeira edi¢do deu-se no ano de 1835, ainda no
Rio Grande do Sul, o que evidencia que, com pouco mais de dez anos, ja havia sido
publicada, pelo menos cinco vezes, ja que a edi¢do aqui analisada era do ano de 1847. O
Diciondrio Sacramento Blake (1899) indica ainda que suas reedi¢des deram-se até o ano de
1872, demonstrando sua extensa duracdo ao longo dos oitocentos, fato que pode ser
explicado pela formacdo, inser¢do social, da verdade do livro e de provaveis “boas

relacdes” deste autor com as instancias do poder oficial.

3. 11 - As Fabulas e suas moralidades

Segundo o Aurélio (2001), fdbulas sdo narra¢des alegéricas, na qual os personagens
sdo, via de regra, animais, € que encerram licdes morais. Para Smolka (1994), as fabulas
possuem o intuito de “fazer com que os homens efetivamente reflitam e se conscientizem
da incoeréncia de sua conduta e de seu relacionamento social (...)”. As mais famosas
fabulas existentes sdo as de Esopom, seguida das de La Fontaine'*’ que nele se inspirou.
No Brasil do século XIX, Justiniano José da Rocha foi divulgador dessas pequenas
narragdes, usadas nas diversas classes de leitura.

Dentre suas muitas fungéesl44, Rocha foi membro do Conselho Diretor da instrugao
publica da Corte, sendo possivel afirmar, pela ocorréncia em documentos existentes, sua
ampla participagdo nas questdes que envolviam a instru¢do da época. RelacOes estas que
nao podemos desconsiderar pelo fato deste autor possuir duas obras solicitadas para uso nas

escolas, sendo a outra delas denominada “Histéria Universal”. Em relagcdo as “Fébulas”,

142 Bscravo contador de fabulas na Grécia Antiga, viveu no século VI A.C.

'3 Jean La Fontaine (1621/1692) iniciou sua carreira de escritor na Franca, em 1650, escrevendo pegas de
teatro. Publicou também, madrigais, baladas, epistolas e elegias. No entanto, se imortalizou com uma forma
literaria popular, entdo considerada “menor”, a fabula.

144 Segundo o Diciondrio Sacramento Blake Justiniano José da Rocha nasceu em 8 de novembro de 1812 e
faleceu em 10 de junho de 1862. Em 1838 foi nomeado professor de Histéria e Geografia do Colégio de
Pedro 1II, tendo pedido a exoneragdo pouco depois. Além de membro do Conselho Diretor da Instrugio
Publica da Corte, foi também diretor das aulas de instru¢cdo primdria, mas foi no jornalismo que se consagrou.
Além das Colegdes de Fabulas, produziu em 1838 um Compendio de Geografia Elementar que foi aprovado
para uso dos alunos do Imperial Colégio de Pedro II, e um Compendio de Histéria Universal.
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como exemplo da sua ampla requisi¢do, temos um oficio datado de 1857, enviado pelo
secretdrio da Instrucdo primdria e secunddria da Corte, Thedphilo das Neves Ledo, ao
diretor da Casa de Corre¢do Antonio Maria, no qual o secretdrio acusa a recep¢do de um
pedido feito, e comunica o envio de 496 exemplares deste compéndio para serem
encadernados e depois enviados a Casa de Corre¢do. Este documento evidencia que a
solicitagdo desta obra ultrapassou os espacos escolares, sendo utilizado em outros locais de
ensino. Possivelmente, varios fatores contribuiram para tdo expressiva “aceitacdo”. Aqui
tentaremos problematizar certas questdes e relagdes que ajudem a melhor compreender tal
fendmeno.

De acordo com o Sacramento Blake (1899), a obra possuiu quatro edi¢des, sendo a
primeira publicada em 1852 e a segunda em 1856, sendo esta a adotada para leitura das
aulas primarias do municipio da Corte. J4 sua terceira e quarta edi¢do se deram em Paris em
1875 e 1895, respectivamente. Para o presente trabalho, localizei no Setor de Obras Raras
da Biblioteca Nacional, a edi¢do de 1852 e outra de 1873, sendo a data desta tultima
publicacdo diferente da encontrada no diciondrio biobibliografico. Tal fato indica que esta
obra pode ter sofrido outras edi¢des ainda nio cadastradas, o que expandiria ainda mais seu
raio de circulagio.

Como j4 mencionado, a publicacio de 1852'* ndo possuia ainda aprovagdo para uso
dos alunos das escolas primdrias e provavelmente, por isso, traz em suas paginas iniciais
um preficio do autor, o que ndo ocorre na edi¢cdo de 1873. O preficio justifica a
necessidade da utilizacdo da obra, tentando convencer o leitor de sua importincia para a
formacdo dos meninos. Segundo Rocha (1852), “as fdbulas tem por certo grande
merecimento; captivao despertando a curiosidade, toda a atten¢do do menino, encrustao-se-
lhe na memoria, e tanto no theor da vida voltao-lhe em multiplicadas allusdes”. No entanto,

0 autor critica a tdo conhecida colecdo elaborada por Esopo, por possuir:

Uma linguagem confusa, insipida grammaticalmente, irregular; a
moralidade que das fdbulas deve sahir, sendo como o corollario
deduzido pela propria intelligencia de quem a I€, é as mais das
vezes tao diversa do apologo, que o espirito perde-se em buscar-lhe
a ligacdo; e nem sempre € esse o seu maior defeito: 1€a-se a

145 - c . .
Esta edicdo também se caracteriza por ser uma pequena obra, como um livro de bolso, contendo um total

de 120 péaginas e 120 fabulas.



177

primeira dessas fdbulas, e ver-se-4 que forcoso foi recorrer a
qualquer outro livro; outro qualquer era preferivel.

Devido a este fato, se propos dessa antiga colecdo de fabulas escolher as melhores,
dar-lhes mais simplicidade, mais movimento na narragdo, mais justeza na moralidade, ja
que se estava tdo carente de bons livros. Ja a edicdo de 1873 ndo possui 0 mesmo prefacio,
tnico fator que a diferencia da edi¢do anterior. De formato in-8°, contém um total de 104
paginas. O titulo ja anuncia que estas fabulas s@o “imitadas de Esopo e de La Fontaine”,
contendo a dedicatéria comum da época, oferecendo-a a Vossa Majestade Imperial. Esta
pratica pode ser vista como uma estratégia dos autores de livros que os ofereciam e faziam
elogios a alguma autoridade, com a intencdo demonstra sua integrac@o a politica da época,
evitar entraves e favorecer a aprovacao.

Suas 120 fabulas contém pequenas histérias de animais nas quais, como nos alerta

Coelho (1995):

O ledo ainda € o monarca orgulhoso; a raposa € a asticia; o rico é

gordo; o pobre € magro: a garca € delicada; o coelho, um
desmiolado sem experiéncia; a doninha uma astuta; o gato, um
tartufo, gabola; o urso, um rudstico cabegudo e solitdrio; a cigarra
vive pelo ideal da arte; a formiga, pelo trabalho incessante; o burro,
um fanfarrdo; o rato, a esperteza matreira; o corvo, a voracidade;
etc., etc.

No final de cada uma dessas narracdes, hd a principal fun¢do da obra, que é a
divulgacdo da moralidade almejada, sendo esta escrita em letras diferenciadas. O destaque
dado as licdes morais das fabulas ja ocorria em outras €épocas, pois, de acordo com
informacdes de Smolka (1994), os copistas da Idade Média costumavam escrevé-las com
letras vermelhas ou douradas, enquanto o texto era em preto.

Nos contos curtos, segundo Bittencourt (1993), a caridade, o consolo para com os
pobres, a honestidade, a obediéncia para com os mais velhos e superiores, o
companheirismo e, sobretudo, o amor a Deus deveria fazer parte da escrita. Estas narracoes
eram repletas de situacdes sentimentais, maniqueistas, onde os bons eram sempre

beneficiados e os maus eram punidos, e os autores esforcavam-se na criacdo de uma
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linguagem que cativasse os jovens leitores. Tais palavras descrevem bem como eram as
narragdes de Rocha que, como as de todas as Fébulas, podem ser consideradas como a
representacdo de determinados comportamentos que se almejavam na formacdo dos
diferentes sujeitos, nas quais os animais eram usados para representarem as agdes humanas.

E importante destacar que o periodo estudado é anterior a reforma de Ledncio de
Carvalho ocorrida em 1878, pela qual teoricamente o ensino religioso passou a ser
facultativo nas escolas.

Nesta época, havia uma grande quantidade de livros aprovados que possuia forte
influéncia da igreja catdlica, fato que provavelmente colaborou para a ampla circulagdo das
“Fabulas” que, com sua grande énfase nos valores morais, contribuiam para a propagacao
dos principios desta igreja. Outra particularidade que nos ajuda a compreender sua ampla
aceitacdo, € o fato de ser um livro baseado nas obras de La Fontaine, que era um Francgs, ja
que como nos alerta Bittencourt (1998), Brasil e Franca possuiam interesses de ambos os
lados para implantacdo de uma cultura francesa em terras brasileiras, e a produc¢do do livro
didético constitui-se em mais um dos elementos do quadro de relacdes culturais entre esses
dois paises. Motivo este que também colaborou para uma significativa quantidade de livros
traduzidos ou baseados em obras francesas existentes no Brasil do Século XIX. Rocha
cumpriu um papel importante nessas relagdes ji que, para Bittencourt (1993), o autor
limitou-se a resumir os compéndios franceses, na tentativa de fazer com que os alunos
decorassem mais facilmente o contetdo.

Temos entdo, um conjunto de ocorréncias como o conteudo, autor, a linguagem
escrita e mais uma série de relagdes ja indicadas, que ajudam a compreender o porqué deste
compéndio, durante o periodo estudado, ser tdo solicitado, e provavelmente, dentro de

determinadas limitacdes, utilizado nas escolas primarias da Corte Imperial.

ek

Como foi possivel observar ao longo deste capitulo III, a competéncia da leitura nas
escolas da Corte, encontrava-se articulada a difusdo de outros saberes, como a histéria, a
gramdtica, a religido e a moral, por exemplo. Portanto, aprendia-se a ler por meio de livros
de leitura, mas também pelos de historia, historia sagrada, de gramdticas, de fabulas, entre

outros.
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Outra constatacdo importante, € que a difusdo da leitura comporta e recobre a
disseminacdo de determinados valores que sdo dados a ver por meio do exame das matérias
escolarizadas e dos livros autorizados. No entanto, ainda que sob este regime ou devido a
ele, também ¢& possivel observar uma organizacio do campo pedagdgico, com o
aparecimento de autores e perspectivas distintas em relacdo ao funcionamento da escola,
seus métodos e saberes. As zonas de tensdo evidenciadas no processo de entrada do livro na
escola indicam um caminho que tende a se complexificar ao longo do tempo, complexidade

que atualiza as reflexdes acerca da fun¢do social da escola, das competéncias docentes, e da

acao do estado.
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IV - LIVROS DE MORAL E RELIGIAO
NA CORTE IMPERIAL

Um livro s6 talvez nunca tenha convencido
alguém. Mas se ele ndo convence, o livro é
em todo caso a prova tangivel da convicgao,
que ele materializa por sua posse; ele
também fornece argumentos aqueles que jd
estdo convencidos, permiti-lhes aprofundar
e precisar sua fé, dd-lhes os elementos que
os ajudardo a triunfar nas discussoes, a
reunir os hesitantes.

(Febvre e Martin, 1992, pag. 409)



181

Ao analisar os livros destinados ao ensino da leitura no capitulo anterior, foi
possivel verificar que este ensino estava associado a difusdo de outros saberes, entre eles o
da moral e religido. Como nos alerta Tambara (2003), nos textos utilizados para a pratica da
leitura, dois elementos eram estimulados até meados do século XIX: a submissdo a fé
catdlica e a obediéncia a ordem representada pelo Estado. (pag. 100).

Havia aqueles, como o inspetor pernambucano Jodao Barbalho Uchoa Cavalcanti
(1879), que defendiam o lugar de destaque que deveria ter o ensino da moral e da religido
na formacgdo dos sujeitos, e por isso, seu ensino deveria se processar por meio de outras
matérias, e entre elas, a leitura e a escrita.

Nesse sentido, como j4 verificado, o ensino da leitura também recobria, juntamente
com o ensino da técnica de ler, a disseminacdo de determinados valores ligados a moral e
religido. Com isto, neste estudo sobre o ensino da leitura e da escrita nas escolas primarias
da Corte, tornou-se necessario analisar os livros destinados ao ensino da moral e da
religido, buscando investigar o consorcio entre leitura, escrita e a difusdo de valores morais

e religiosos aos quais a escola se vé associada no periodo imperial.

4.1 - O ensino da moral e da religiao

Ao analisar os materiais referentes ao processo de circulacido dos livros escolares,
foi possivel perceber que o ensino da moral e da religido ocupava um lugar central nas
discussdes referentes a instru¢do. De acordo com Garcia (2005), esta centralidade pode ser
entendida como parte do movimento de constru¢do do Estado Imperial, no qual era preciso
garantir a unidade e integridade do pais, e uma das formas encontradas foi a catequizacgdo e
evangelizacdo da populagdo, com o intuito de manter sua religiosidade, “a fim de mais
profundamente aproximar a imagem do monarca a de Deus”. (pag. 56).

Segundo Tambara (2003), “a doutrina politico-ideoldgica adotada pelo novo
império brasileiro ndo se distanciou das estratégias geo-politicas e, principalmente, dos
procedimentos politico-administrativos secularmente adotados por Portugal. Neste sentido,
configurou-se a adogdo do sistema de padroado'*® com as conseqiientes atitudes e sancdes

decorrentes da associagdo entre Igreja e Estado.” (pag. 99). Uma dessas conseqiiéncias tem

16 De acordo com Tambara (2003), esta concordata concedia ao Imperador o poder de aceitar ou vetar as

orientacdes advindas de Roma. Entretanto, esta foi uma questao controversa em todo periodo imperial.
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efeito nas legislacdes imperiais, nas quais o ensino da moral e da religido aparecia como
saberes necessarios.

De acordo com o artigo 6° da lei geral de ensino de 1827, entre as matérias que os
professores deveriam ensinar, encontrava-se os “os principios de moral crista e da doutrina
da religido catélica e apostdlica romana”. J4 de acordo com o regulamento da instrugdo
primdria e secunddria do Municipio da Corte de 1854, no ensino primdrio previa-se, em
primeiro lugar, a “instruc¢do moral e religiosa”, podendo compreender também, “a leitura
explicada nos Evangelhos e noticia da historia sagrada”. No regulamento de 1879, também
se previa o ensino da “instruc¢do moral” e a “instruc¢do religiosa”. Contudo, nesta tltima
lei, como j& mencionado no capitulo II deste trabalho, apesar da instrucdo religiosa fazer
parte deste curriculo, a freqiiéncia era facultativa aos alunos. Tal norma, segundo Schueler
(2002), “foi responsdvel pela grita generalizada dos setores politicos mais conservadores,
até entdo dominantes na dire¢do da instrucao publica na cidade” (pag. 154), o que fez com
que no ano de 1886 fosse criada uma Comissdo para estudar e reformar o ensino primario e
secunddrio do Municipio Neutro, que resultou no projeto que ficou conhecido como “Baréo
de Mamoré”. 'V’

Ainda de acordo com Schueler (2002), pela reforma do “Bardo de Mamoré”, o
programa do ensino primdrio, inclusive em rela¢do ao ensino da moral e da religido deveria

continuar 0 mesmo estabelecido ha 30 anos, ja que:

Unidas em uma unica matéria de ensino, o desenvolvimento da
moralidade publica e do sentimento religioso seria uma fun¢do da
escola primdria. A proposta de 1886, no tocante a liberdade
religiosa, pretendia revogar os principios liberais da reforma de
1879. Manter a religido como disciplina obrigatéria nas escolas
publicas primérias ndo significava unicamente a preservacido de um
privilégio da Igreja e dos clérigos no ambito da educagdo publica. A
difusdo da instru¢do moral e religiosa buscava, sobretudo, evitar o
naufragio das melhores crencas. (pag. 64)

Por meio da disputa em relacdo aos saberes ensinados via escola, com rebatimento
na legislacdo que regia a instru¢do primdria e secundaria do Municipio da Corte, podemos

perceber um privilegiamento do ensino da moral e da religido, que deveria ter uma forte

47 Conferir item 2.5.1 deste trabalho.
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presenca no ensino elementar. Tal fato pode ser entendido pelos préprios objetivos dos
representantes do poder na época, ja que, entre as finalidades da escola primdria constava
ndo somente o impeto de alfabetizar a populagdo, mas também o de, entre outras
finalidadesMS, difundir a fé cristd, notadamente a religido do Estado, ou seja, a catdlica.
(Schueler, 2002).

Uma das formas encontradas para difundir os principios e normas da igreja catdlica
via escola, se deu por meio da elaboragdo e uso de livros que acabou por se constituir em
um dos principais instrumentos para a escolariza¢do dos saberes religiosos. De acordo com
Tambara (2003a), na tentativa de garantir um maior controle sobre as li¢des dadas, os
manuais escolares eram submetidos a um violento processo de censura doutrindria, o que na
Corte pode ser facilmente percebido pelas medidas de avaliacdo das obras. No caso dos
livros destinados ao ensino da religido, para serem aprovadas para uso nas escolas, eles
deveriam ser previamente aprovados pelos bispos diocesanos'®.

Ainda de acordo com Tambara (2003a), a legislacdo também prescrevia sancdes
para aqueles que, eventualmente, violassem os preceitos da igreja catolica. Como exemplo,
0 autor nos apresenta o artigo 5° da carta de Lei de 2 de Outubro de 1823, na qual o

governo aponta as penalidades:

Todo aquelle que abusar da liberdade da Imprensa contra a Religido
Catholica romana, negando a verdade de Catholica romana,
negando a verdade de todos ou alguns dos seus dogmas falsos,
estabelecendo e defendendo dogmas falsos, serd condemnado em
hum anno de prisdo e 100$rs; e se o abuso consistir em blasphemar
ou zombar de Deos, dos seus santos, ou do culto religioso,
approvado pela Igreja Catholica, terd a pena de 6 mezes de prisdo e
508%rs. (Legislagdo, 1846:136, In: Tambara, 2003a, pag. 100)

No periodo estudado, o apoio ao ensino da moral e da religido era algo regular nos

discursos dos sujeitos envolvidos com a instru¢do. No ano de 1839, no relatério do

'8 Segundo esta autora, entre as outras finalidades da instrugio primdria, encontrava-se as sécio-politicas
(integrar e socializar os individuos, formar cidaddos ddceis e patridticos), as ja mencionadas religiosas, além
das fungdes propriamente escolares de instruir e educar as criangas, mediando-as e preparando-as para as
regras da vida social.

“Na hierarquia da igreja catdlica, primeiramente, hd o Papa, seguido pelos Bispos, que podem ser,
Arcebispos residentes e Metropolitanos (cabecas de arquidiocese), Bispos diocesanos (cabecas de dioceses),
Vigidrios e Prefeitos Apostdlicos (cabecas de pastorais apostdlicas e prefeituras apostdlicas), Prelados
(cabecas de uma Prelatura) e Administradores Apostdlicos (responsdveis temporais por uma jurisdi¢o).
Informacao retirada do site: http://www.acidigital.com/igreja/index.html
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Ministro do Império Francisco Ramiro D’Assis Coelho, € possivel perceber como esse

“apoio”, se manifesta:

(...) finalmente a Lei incumbe aos Professores o ensino da
Grammatica da Lingua Nacional, e os principios da Moral Christa,
e da Doutrina da Religido Catholica, e apostolica Romana, e este
simples enunciado da Lei basta para se conhecer que huma
habilitacio mui superior dquella, que se adquire nas Escolas, he
indispensdvel para nellas se ensinar.

Trés décadas apds a opinido emitida por Coelho, a instru¢io moral e religiosa
continuava tendo destaque, ja que para a Comissdo de professores publicos de 1873, esse
seria o estudo mais importante da escola primaria. Em 1865, no relatério do Ministro José
Liberato Barroso e do Inspetor Joaquim Caetano da Silva, ressaltava-se a necessidade de
organizar-se um sistema de ensino, “principalmente na parte moral e religiosa”, para lhe dar

“parte toda a importancia que lhe pertence”, pois,

Nao basta desenvolver a intelligencia do menino; € preciso formar-
lhe o coragdo e o caracter. Nem por outro modo se pdde esperar que
melhorem e se firmem os costumes de um povo.

Para Liberato Barroso, em sua obra “A instrucdo Publica no Brasil” de 1867, “A
organisagdo da instrucg¢do publica liga-se como a sua parte mais importante o ensino
religioso” (P4g. 16). Contudo, para 0 mesmo, esse ensino, “tem sido desgracadamente entre
nés quase completamente abandonado”. (pdg. 16). Com uma forma de valorizacdo e
melhor formacdo dos membros dirigentes da igreja, Barroso propde a criagdo de faculdades
para o clero que, assim, teriam uma melhor habilitagdo para cumprir sua missdo. O autor

expunha que:

Chamo a attencdo do nobre ministro do Império para o estado do
Clero brasileiro. O que entende o nobre ministro, que deve fazer o
governo para melhorar a condi¢do do clero? Lembro-me de que o
governo esta autorisado para estabelecer no Império Faculdades ou
Academias theologicas/; pretende o nobre ministro usar desta
autorizacao? Nao entende S. Ex. ? que é tempo de dar ao clero
brasileiro a instrucc¢io superior, que o habilite 4& cumprir a sua alta
missdo? Nao entende o nobre ministro, que é tempo de habilitar o
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clero brasileiro a servir bem ds Dioceses, aos Bispados, em que se
acha dividido o Imperio, e que, no meo entender, devem ser
augmentados? (1867, pag. 16)

Torna-se curioso na exposi¢do de Barroso, a cobranga feita ao entdo Ministro dos

Negoécios do Império, José Joaquim Fernando Torres, ja que ele mesmo havia ocupado este

mesmo cargo dois anos antes da publicac@o desta obra, ou seja, 1865.

Algumas autoridades governamentais do XIX posicionavam-se em favor de mais

espaco para a religido nas escolas, defendendo que houvesse uma maior intervengdo dos

membros da igreja catélica no ensino. O regulamento de 17 de fevereiro de 1854, ao

instituir a regra de que os livros destinados ao ensino religioso deveriam receber a prévia

aprovacao do bispo diocesano, necessitava-se também impor “algum dever” ao préprio

Estado. Como exemplo, o Ministro do Império Sérgio Teixeira de Macedo, em relatério

produzido no ano de 1858, assinalava que:

Entretanto eu creio que seria conveniente impor-lhes a este respeito
algum dever, para dar assim mais algum alento e unidade 4 parte
religiosa da educagdo primdria, que € a verdadeira base da moral
social.

Sem um bom pessoal a educacdo nunca serd boa; e esse bom
pessoal s6 apparecerd quando as vantagens do professorado forem
reais e palpaveis.

A idéia trazida por Macedo em 1858 também era partilhada pelo colega de pasta, o

Ministro dos Negdcios do Império, José Carlos Pereira de Almeida Torres que, em relatério

de 1841, alertava:

Com quanto seja muito util a instrucgdo Religiosa dada aos
meninos, € as meninas pelos Professores, e Professoras da
Instruc¢do Primaria, comtudo nem estes funciondrios tem os
precisos conhecimentos para desempenharem plenamente tao
importante missdo, nem estdo revestidos do caracter Sacerdotal, que
da a Doutrina certa autoridade, que poderosamente contribui para
ser respeitada, e ficar gravada no cora¢do dos meninos.

Como ¢é possivel de se perceber pelo relato de Torres, a incapacidade dos

professores era a justificativa utilizada como defesa da maior participagcdo dos membros

clericais nas salas de aula, j4 que os mestres ndo teriam a formacdo necessaria para tal
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funcdo. Este argumento também foi utilizado pelos que defendiam o inverso, ou seja, a

saida do ensino da religido das escolas, como veremos mais adiante, e que se utilizavam da

mesma justificativa como forma de sensibilizar as autoridades religiosas para que

tomassem as providéncias necessdrias, pois, provavelmente, ndo gostariam que houvesse

uma mad aplicagdo de suas doutrinas.

Cabe ressaltar que apesar das criticas referentes a falta de preparacdo dos

professores para conduzirem as aulas de religido, a igreja catdlica também interferia na

escolha destes professores, por meio dos exames de ingresso. Para Garcia (2005),

(...) é importante lembrar a relevancia do aspecto religioso
considerado no ingresso ao cargo de professor primdrio, o que dd
sinais da disposi¢cdo do Estado em divulgar a religido catdlica e da
forca da igreja que, deste modo, ocupa uma parte decisiva do
funcionamento do equipamento escolar. Além das provas de
Doutrina Crista e Histdria Sagrada, os / as candidatos ao magistério
deveriam apresentar por ocasido da inscricdo, um atestado da igreja
e da policia, confirmando a sua boa conduta moral. Esta tultima
exigéncia, também & pré-requisito para a realizagdo dos concursos
para professores das escolas de ensino superior.'”" (pag. 77)

Tal pratica se constitui em um indicio adicional do poder da igreja catdlica no

século XIX. Havia também os que defendiam uma maior participacdo dos membros da

igreja catdlica nas inspecdes das escolas, como o Ministro Antonio da Costa Pinto, que em

seu relatorio do ano de 1877 defendia a seguinte idéia:

Chamo também a attencdo de V. Ex. para as idéas aventadas dcerca
da associacdo dos parochos a inspeccdo das escolas e collegios, no
intuito de dar mais algum alento e unidade 4 parte religiosa da
educagdo primdria, que, sendo a verdadeira base da moral social,
merece sem duvida toda a consideragdo daquelles que sinceramente
desejdo aproveitar de seus reconhecidos beneficios.

De acordo com Borges (2008), a idéia dos pdrocos participarem da inspecdo das

escolas estava atrelada ao ideal de civilizacdo e também a questdo econdOmica, ji que

consistia em uma op¢do barata para a época, diante dos parcos recursos destinados ao
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Para saber mais sobre os processos de selec@o de professores no século XIX, cf. Garcia (2005).
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funcionamento das escolas"'.

Assim, a igreja que também se pauta pelo aspecto
disciplinador, funcionaria como uma aliada na vigilancia e controle das escolas e
professores e seus membros poderiam exercer voluntariamente a funcdo de delegados.
Porém, nem todos compartilhavam plenamente da opinido de que o ensino da moral
e da religido deveria ser dado na escola, defendendo que acontecesse no “seio da familia”.
Sobre esta questdo, o Inspetor Geral Joaquim Caetano da Silva, no ano de 1864, defendia

que:

A mae de familia e o sacerdote sdo os obreiros deste trabalho,
eminentemente civilisador: € do concurso desses dous esforgos,
fracos e modestos em sua apparencia, mas fortes e sublimes em
seus magnificos resultados, que se pdde esperar a regeneracao nas
sociedades christas.

Por meio da posi¢do de Joaquim Caetano da Silva, podemos perceber que para o
Inspetor, juntamente com o sacerdote, representante da igreja, a mae seria responsavel pela
educacdo moral e religiosa de sua familia. Opinido compartilhada também por Barroso

(1867). Para ele:

O ensino religioso, dirigido pelo ministro do culto, depositdrio das
singelas verdades da revelacdo, e os conselhos maternos,
transmitidos nas ternas expansdes do mais puro e mais acrisolado
amor debaixo da inspeccdo zelosa e esclarecida da autoridade
paterna, sdo as condigdes essenciaes de uma bda organizagdo da
familia.

Sdo o padre e a mde de familia os obreiros desse progresso moral,
que se estende além dos limites naturaes do ensino. A Providencia
enriqueceo a natureza da mulher de dotes, que, desenvolvidos no
seio da familia, lhe garantem uma autoridade, de que ndo € capaz o
simples desenvolvimento do espirito. (pag. 33)

Tais opinides faziam parte de um discurso difundido na época'®* pelo qual se
atribuia a centralidade e a responsabilidade pela formagdo dos filhos as maes, seja pelos

conselhos e ligdes, seja pelos bons exemplos, ja que aos pais caberia a funcdo de provedor

5! De acordo com Carvalho (2007), os pérocos recebiam na década de 1870 um saldrio equivalente ao do

proletariado burocrético.

152 1d¢ia divulgada também em livros escolares, como os de Francisco Alves da Silva Castilho, em sua obra
“O principio da sabedoria é o temor de Deos”, como veremos no item 4.4 deste trabalho; e de Abilio César
Borges, que em seu “Quarto livro de leitura”, tem um dos seus capitulos, intitulado “Familia”. Para saber mais
sobre este assunto, cf. Teixeira (2008).
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da familia. De acordo com Gouvéa (2003), o papel de formagdo das novas geracdes, tanto
no interior do espaco doméstico, quanto nos espacos formais de educacdo, foi sendo
naturalizado como atribui¢do feminina, associado ao exercicio da maternidade. A mulher,
portanto, deveria assumir o papel de agente civilizatério, formando as novas geracoes.

A defesa da educac@o moral e religiosa dada principalmente pelas maes de familia,
partilhada por defensores da institucionalizac@o escolar evidencia a proposta existente de
parceria entre escola e familia, j4 que esta ultima poderia contribuir, desde que bem
instruida, com o projeto de controle dos diferentes sujeitos por meio de uma educacdo
moralizada. Na parceria Estado-familia, a mulher-mae, seria uma forte aliada das
autoridades governamentais na educacdo a ser desenvolvida no espaco da casa,
principalmente a das criangas, reiteradamente representadas como “o futuro da nagdo”.

Contudo, havia os que eram contrdrios a essa idéia, como os membros da Comissao
de professores publicos de 1873 que, apesar de se colocarem a favor da educagdo moral e
religiosa “no seio da familia”, ndo considerava que a familia estivesse preparada para tal

funcdo:

(...) € verdadeiramente no seio da familia que o menino pdde
adquirir a sa moral e os principios religiosos, que serdo mais tarde o
elemento principal da sua felicidade. A licdo do bom exemplo,
constantemente repetida e inoculada no animo infantil, os actos
religiosos diurnamente aconselhados e praticados na familia,
aproveitam mais do que todos os conselhos, licdes e exemplos, que,
por ventura, o mestre lhe possa dar na escola. Infelizmente a quase
generalidade das criancas que freqlientam a escola publica,
pertencem 4 parte menos bem aquinhoada da populagdo, quer pelo
lado da fortuna quer pelo da educacdo. Entre nds, em regra geral, o
rico paga a um mestre, que vem dar em casa o primeiro ensino a seu
filho; o remediado manda os filhos para o collegio particular onde
recebem a instru¢do primaria e secundaria, o pobre esse € que se
utilisa da escola publica, e sdo justamente esses 0s meninos que nao
primam pela educagdo, e que poucas vezes encontram na familia os
elementos necessarios para a formacao de um bom caracter moral e
religioso. Para esses, principalmente, a escola significa educacdo e
instruc¢do; quanto a elles o mestre alem dos preceitos moraes e
religiosos que lhes ensina, do bom exemplo que constantemente
lhes deve dar, tem ainda de combater as perniciosas influencias da
familia e lutar incessantemente contra a indifferenca quando é
contra as perigosas e deletérias licdes bebidas no lar doméstico. O
professor primdrio ndo sé deve ensinar, com dedicacdo, os
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innocentes ignorantes que lhe sdo confiados, mas edificar com o seu
procedimento de todos os dias, de todos os instantes, os jovens
coragdes, que tanto precisam de bom sangue, de vivificante seiva. A
comissdo sente dizel-o: a educacdo moral e religiosa, propriamente
dita, poucos elementos de desenvolvimento encontra nas nossas
escolas: curando sé da instruc¢do , em geral, o mestre cuida pouco
desse importantissimo dever do seu sacerddcio magistral.

Imputando um caréter pernicioso as familias populares, a Comissao de professores
publicos considerou a educagdo doméstica prejudicial as criangas pobres, para quem o
ensinamento moral e religioso, ministrado pelos professores nas escolas publicas, seria
imprescindivel. Portanto, para as classes pobres, as instituicdes de ensino ndo se
destinavam apenas a instruir, mas, sobretudo, a educar, incutindo normas de
comportamento, hédbitos e determinados valores culturais em detrimento da cultura e dos
valores das proprias camadas populares. A intervencdo do Estado nas familias populares —
e, € evidente, através da nobre funcdo do magistério - era referendada e justificada pela
comissdo de professores. Desta forma, uma das motivagdes para a interferéncia do governo
na organizacdo familiar da populacido pobre se justificava, na visdo dos relatores, pelas
proprias “necessidades” sociais desses setores.

A referida Comissdo também criticava 0 modo como o ensino moral-religioso
acontecia nas escolas ao relatar que “(...) poucos elementos de desenvolvimento encontra
nas nossas escolas: curando s6 da instruccdo, em geral, o mestre cuida pouco desse
importantissimo dever do seu sacerddcio magistral”. Como € possivel perceber, na opinido
da Comissdo, novamente a responsabilidade pela superacdo dos problemas com o ensino
destes saberes recai sobre a figura do professor.

Outros representantes do poder também criticavam a maneira como o ensino da
religido era conduzido nas escolas, devido a pouca importancia que lhe era dada, como foi
possivel perceber pela andlise dos relatérios dos ministros do Império e da Inspetoria. O
Ministro Paulino José Soares de Souza, por exemplo, achava que seria na “primeira
infincia que se inoculdo mais proficuamente os sentimentos religiosos que acompanhdo o
homem até a morte (...)”. Para este ministro, o ensino religioso praticado nas escolas

deixava muito a desejar, pois,
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Nas escolas quasi que ndo se lhe da a importancia. Em um paiz
catholico, como o nosso, a parte capital da educacdo publica deve
ser o ensino da doutrina da igreja em cujo seio vivemos. Quanto
mais viva brilhar no cora¢do do povo a chamma da fé religiosa,
mais segura serd sua moralidade, maior o respeito as leis, menos a
necessidade de repressao.

Na Conferéncia pedagdgica de 1872, como ja citado no capitulo II deste trabalho, o
primeiro ponto colocado para os professores questionava-os sobre como se dava, entre
outras matérias, o ensino da “instruc¢do moral e religiosa”.

Thereza Leopoldina de Aratjo e Augusto Candido Xavier Cony foram suscintos em
suas respostas. A primeira, lamentando a falta de compéndios de moral e, o segundo,
recomendando os livros que considerava apropriados para o ensino, sendo estes, o
“Pequeno Cathecismo do Dr. Toscano” e o “Cathecismo do Dr. Fernandes Pinheiro”'>. J4
outros, como Carlos Augusto Soares Brazil e Francisco Alves da Silva Castilho,
estenderam-se um pouco mais nas respostas, opinando também acerca de como este ensino
deveria se dar.

Para o professor Brazil, neste ensino o professor deveria aproveitar os fatos da vida
humana e os assuntos da leitura para “inocular no espirito do menino os preceitos moraes”.
De acordo com o mesmo, o “methodo Midosi”, era o melhor que conhecia, e por isto,
propunha sua adocao nas aulas publicas, pois este seria 0 melhor “uma vez que se lhe tirem
certas licdes que julga ociosas”. Para ele, a educagdo moral se daria pelo bom exemplo,
preceitos e livros, e, “ndo pdde ser restricta a licdes classificadas™.

O professor Castilho considerava que o estudo da instrucio moral e religiosa,

deveria ser dividido em duas partes, uma que se dirige ao cora¢do e a razdo, e outra “4

memoria do menino”, sendo a primeira

“ensinada e inoculada pelos paes, pelos mestres, pela leitura de
obras apropriadas, de bons exemplos e, a segunda pelo estudo do
cathecismo, ndo sendo o actualmente dados nas escolas o livro mais
apropriado em razao de sua extensdo”.

153 Livro analisado no item 4.3 deste trabalho.
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Cabe ressaltar que, como j4 visto, o professor Castilho escrevera, entre outras obras
publicadas, o livro “O principio da sabedoria € o temor de Deus”, de 1872, o qual
analisaremos no item 4.4. Assim, as criticas ao catecismo adotado nas escolas também
podem ser entendidas como uma tentativa de desmerecimento do que vinha se fazendo e
um mecanismo de divulgacdo da obra de sua autoria.

A respeito das opinides dos professores, o inspetor geral da instrucdo de 1875,
Francisco Ignicio Marcondes Homem de Mello percebe que alguns entendiam que ela nao
deveria figurar no quadro das matérias, pois o professor deveria aproveitar todos os fatos
que ocorriam nas aulas e as passagens adequadas para, a partir delas, ensinar os preceitos
morais aos meninos. Ja outros entendiam que deveria haver livros especiais dessa matéria e
que ela deveria ser mantida na grade de saberes a serem escolarizados. Devido as

divergéncias, Homem de Mello se pronuncia a favor de uma combinagdo desses dois

expedientes, defendendo que:

(...) haja um livro apropriado (alguns propdem o livro do Sr.
Professor Mesquita) mas aproveite o professor todos os meios para
gravar na alma infantil o amor do bem e a pratica da virtude; para
mim € esse um dos fins mais importantes da escola primaria porque
forma o coracdo e contribue poderosamente para a felicidade do
homem e da sociedade

No comentario de Homem de Mello, é possivel perceber claramente sua intencao de
agradar ambos os lados, j& que ndo se posiciona a favor de nenhum dos grupos de
professores, sugerindo, entdo, uma combina¢do das opinides, um “acordo” na maneira de se
ensinar a moral e a religido. Tal atitude pode ser entendida como uma forma de ndo criar
atritos com os professores, mantendo-se assim, “imparcial” frente as divergéncias.

Homem de Mello registra ainda que, a maioria dos professores se pronunciaram
contra o catecismo adotado no periodo, por ser “demais extenso”. Diante da queixa, sugere
sua substitui¢cdo pelo do “Reverendissimo Conego Fonseca Lima, Bispo do Pard, cuja
histéria sagrada poderia também ser adoptada com muita vantagem nas escolas primarias,
vantagem que cresceria de ponto seguindo-se o alvitre que proponho (...)”. Sobre o livro de
moral e de deveres de civilidade propdem o do Senhor Mesquita, informando que, naquele
momento, ele seria submetido ao Conselho Diretor “para sobre elle interpor o seu parecer”.

Relata ainda que,
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Entendo que deve haver nas escolas um livro apropriado para o
ensino em questdo, o que nao dispensa que o professor aproveite
todos os incidentes para incutir no ensino dos alumnos os sdos
preceitos da moral e da religido e o amor da virtude; no meu
entender o professor primdrio deve primeiro que tudo ser educador,
e nos factos quotidianos da escola elle encontra vasto campo para
esse precioso ensino. Se o livro do professor Mesquita reunir, como
¢é de esperar, todos os predicados necessdrios, deverd ser adoptado
de preferéncia a outro qualquer ndo sé por ser trabalho de um
professor brazileiro, o merecedor de animacdo e apre¢o, como por
ser proposto por outros membros do magistério primdrio.

No que se refere ao método de ensino de moral e religido, o ministro ndo transige na
defesa de sua necessidade, a0 mesmo tempo em que defende o livro do autor nacional,
sobretudo, quando este era recomendado pelo pares.

O Inspetor pernambucano Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti também elege o ensino
da moral e da religido como os primeiros saberes para integrar a segunda parte de seu livro,
na qual aborda os ‘“Processos e Methodos” de ensino. Primeiramente, Uchoa Cavalcanti
elabora algumas criticas no que se refere a maneira como esta disciplina € trabalhada nas
institui¢des de ensino. Para ele, este ramo do saber escolar apresenta-se, no geral, apenas

como “um exercicio de memoria”, uma observacao “incabida”, visto que:

(...) € esse um deposito que ndo a memoria sO mas 0 coracdo
principalmente ha de recolher, si se quer produzir uma impressao
salutar e duradoura. Do contrario o resultado serd o dos exercicios
puramente mnemoOnicos, que ndo sO sdo em prejuizo do
desenvolvimento harmonico das faculdades, como também apagam-
se em pouco tempo, pousando o esquecimento sob as ruinas da
memoria. (pag. 79)

De acordo com Uchoa Cavalcanti, por meio da memoriza¢do, 0 menino entenderia
esse ensino como simples matéria de estudo ou obrigacdo escolar e nio uma norma segura
para suas acodes futuras. A repeticdo poderia causar tédio, o que seria um dos maiores
inimigos da instrucdo. Juntamente a este fato, havia observado em suas visitas que este
ensino era dado ocasionalmente, de par com outros assuntos, € ndo uma instru¢do

propriamente moral.
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Segundo o Inspetor, prelecOes, praticas, leituras biblicas explicadas pelo professor,
exercicios de piedade e conferéncias seriam indispensdveis ao que ele chama de ensino
religioso verdadeiro. Para ele, o ensino da moral também poderia ser desenvolvido por
meio de outras matérias de ensino, principalmente pela leitura feita em bons livros e
comentadas pelo mestre, fabulas bem escolhidas, contos morais, provérbios e episddios
histdricos. Seria necessario também provocar a ocasido para esse ensino e ndo deixar passar
sequer um dia sem essas li¢des.

Posterior a estas reflexdes acerca dos saberes religiosos e morais, Uchoa Cavalcanti
recomendava trés livros para utilizacdo nas escolas. Sdo: “O Cariter” e “O poder da
vontade” — ambos de Samuel Smiles, e “Os contos Moraes”, do Conego C. Schmid. Estes
representavam, segundo andlise do Inspetor Pernambucano, verdadeiros codigos de moral,
comentados com exemplos histdricos, que possuem uma linguagem simples e insinuante, e
que inspirariam os mais belos sentimentos.

Por meio do relato de Uchoa Cavalcanti, da Comissao dos Professores Publicos, dos
Ministros do Império, dos Inspetores da instrucdo, bem como dos professores que se
manifestaram acerca do ensino da moral e da religido, € possivel perceber a importancia
atribuida a esta matéria. Ndo por acaso, as intensas discussdes causadas sobre a melhor
maneira de se trabalhar com os principios a ela associados, seja na escola, na igreja, ou na
familia, seja utilizando-se da memoria ou dos fatos do dia- a- dia, seja com um momento
especifico, ou de par com outros assuntos. O que estava em pauta, era sempre a melhor
maneira de se aproveitar os beneficios por ela trazidos, o que se encontra articulado e
integrava um projeto civilizatério mais geral. Como acentua Borges (2008), a religido
catdlica e seu projeto de formacao de fiéis ndo se limitou a uma acdo junto a professores e
alunos, no interior das aulas. Os representantes da igreja catdlica também participaram da
magquinaria de inspe¢do da instru¢cdo da Corte, acentuando a for¢ca com que procurou estar
presente na organizacdo e funcionamento da escola.

Segundo Gondra e Schueler (2008)154, durante todo o século XIX houve uma
articulagdo generosa e continuada entre a Igreja Catdlica e o Estado, implicando no
pagamento dos ordenados de religiosos, sua contratacdo, constru¢do de templos, imposi¢ao

do ensino religioso nas escolas, dentre outras medidas. Estes autores assinalam que:

4 Educacdo, poder e sociedade no Império brasileiro. SP: Cortez, 2008. (no prelo)
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(...) a Igreja se organizou por dentro do aparelho do Estado,
marcando uma relagdo de miutua cumplicidade que, deste entdo,
vem sendo mantida. Ndo € gratuito, apenas a titulo de curiosidade,
que a Constituicdo de 1824 tenha sido feita “em nome da
Santissima Trindade” e a ultima Constituicdo, de 1988, tenha sido
promulgada “sob a prote¢ao de Deus”. Este tipo de vinculo esteve
ausente apenas na Constitui¢do republicana de 1891 e na de 1937.
No entanto, o Art 133 desta ultima prescrevia que o ensino religioso
poderia ser contemplado como matéria do curso ordindrio das
escolas primdrias, normais e secunddrias, sem que fosse constituido
objeto de obrigacdo dos mestres ou professores, nem de freqiiéncia
compulséria por parte dos alunos. (pag. 7)

Apesar da alianca entre a Igreja Catdlica e o Estado, e de sua forte presenga na
escola elementar do século XIX, nem todos eram a favor dessas relacdes. De acordo com
Tambara (2003a), “Em meados do século XIX, observou-se a consolida¢do de um forte
movimento anti-clerical que visava retirar o poder da igreja nas salas de aula.” (pag. 102).
No relatério dos ministros do Império e da Inspetoria do ano de 1841, por exemplo,
encontramos referéncia a essas discussdes, como no relato de José Carlos Pereira de

Almeida Torres,

As ideias de illimitada liberdade Religiosa, que a tantas
calamidades derdao origem, vao felizmente desapparecendo, e o
governo confia que os virtuosos, e illustrados Prelados Brasileiros
ndo deixardo de aproveitar as felizes disposi¢des, que comecam a
assomar nos povos, para firmarem nos coragdes delles a salutar
doutrina do Evangelho, lembrando aos Parochos de suas Dioceses a
obrigacdo, que a este respeito, lhes e imposta pelo Consilio
Tridentino.

Apesar de Torres assinalar que as idéias de liberdade religiosa estavam “felizmente”
desaparecendo, neste estudo ndo foi possivel comprovar tal constatagdo, muito pelo
contrério.

Isto ndo significa que ndo tenha havido defesas voltadas para laicizacdo do ensino
publico. Barroso (1867), por exemplo, era um dos defensores da secularizacdo da escola.

Segundo o autor,
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Confiar ao mestre de eschola o ensino dogmadtico € excluir delle
todos os meninos, que ndo pertencem 4 mesma seita: sugeitar a
eschola 4 inspec¢do e direc¢do do clero € impossivel; por que seria
necessario, que fossem tantos os mestres, quantos as seitas, ou que
muitos fossem excluidos do ensino.

Secularisar a eschola é o Gnico meio de resolver a difficuldade no
seio da familia e na Igreja, na eschola, se for conveniente, mas em
horas distinctas dos trabalhos escholares, deve a mocidade receber o
ensino religioso: e é o ministro do culto o competente para
desempenhar este dever.

Os grandes principios da moral christd podem, e devem ser
ensinados nas escholas pela palavra e pelo exemplo.

A eschola porem ndo deve ser sectaria de um culto especial. O
ensino dogmatico, esse thesouro de crenga, com que se deve
enriquecer a natureza do menino, € obra da educacdo, cujos obreiros
sd0 o padre e a familia. (pag. 14)

As divergéncias foram acirradas pelos republicanos, que defendiam a “liberdade
religiosa”. Republicanos como Antonio Almeida de Oliveira, que em seu livro “O Ensino
Publico”, de 1873, fazia oposicdo ao ensino religioso nas escolas, e defendia assim como
Barroso, a idéia de que esta instituicdo deveria ser secular. Para Oliveira, a escola secular
seria aquela “que ensina a moral nos seus principios gerais e independentes de dogma”
(pag. 103), e na qual ndo houvesse “uma dependéncia do templo e o professor um auxiliar
do sacerdote”. (pdg. 104). Segundo o autor, “a escola secular ¢ uma conseqii€éncia da
desejada separacao da Igreja e do Estado, e o tnico meio de subtrair-se o ensino publico a
influéncia de um clero, como o catdlico, que tanto hostiliza os principios da civilizagdo
moderna.”. (pag. 104).

De acordo com Oliveira, o homem ndo deveria aceitar a religido que o Estado queria
lhe ensinar, nem mesmo estando na menoridade. Caberia ao pai de familia iniciar o filho na
religidlo “que melhor lhe parecer, até que este pelo uso da razdo possa adotar
definitivamente a que for mais conforme as suas idéias”. (pdg. 104).

Segundo Oliveira, o Estado, como institui¢do politica e ndo religiosa, ndo teria
condi¢cdes de oferecé-la, ja que, havia uma diversidade de cultos no Brasil. Deste modo, o
Estado excederia o seu poder, “visto que a ninguém se pode impor esta ou aquela religidao.”
(pag. 110). Para Oliveira, seria do interesse da propria religido que ela fosse ensinada na

igreja e no na escola, pois,
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Dadas na igreja pelo sacerdote as licdes de religido participam do
carater sagrado do lugar e do mestre, e se gravam no espirito do
menino com toda a autoridade do culto, de que elas fazem parte.

(pég. 108)

Deste modo, os sacerdotes é que deveriam se encarregar do dogma da igreja, pois os
professores nas escolas ndo teriam a mesma formacdo e capacidade, e o Estado, que
repousaria na razdo, se ocuparia somente da moral, que deveria ser a base de todas as
religides. Para o autor, “A moral fundada na natureza humana, na existéncia de Deus e nas
virtudes sociais e domésticas, que levam o homem a amar o trabalho, a honra, a familia, a
liberdade, o proximo e a patria (...)”. (pag. 109).

Oliveira propunha que o Estado fundasse escolas religiosas, ou seja, de diversas
religides, pois assim cada um procuraria a que quisesse, evitando os inconvenientes da falta
de liberdade religiosa e dos problemas causados pela falta de formacdo especifica dos
professores civis, reclamagdo esta constante, como foi possivel de se observar pela
exposicao nos relatdrios analisados.

As idéias presentes no livro de Oliveira sdo condizentes com as propostas do grupo
que representava, os republicanos, fazendo, por isso, a todo o momento, ao longo de sua
obra, criticas a maneira como a instru¢do se encontrava. Tais criticas tinham o intuito de
denunciar a ineficicia do regime mondrquico, ¢ de produzir a idéia da Republica como o
Unico caminho para a transformacdo dos males encontrados na educagdo brasileira.
Contudo, como nos alerta Almeida (2005), “é possivel pensar que, no contexto de
emergentes transformacdes sociais, politicas e juridicas, o livro de Oliveira estaria
representando mais uma estratégia utilizada na conversdo do Império do Brasil em
Republica brasileira, porém, nos moldes que convinham aos interesses da aristocracia,
impossibilitando que tais mudangas trouxessem verdadeiro ganho social para a parcela da
populacdo que permaneceria excluida desse processo”. (pag. 53).

As disputas entre os diferentes grupos que se esforgcavam para garantir o controle do
espaco e difusdo de suas idéias, ditas opostas, também se refletiam na producdo de livros
escolares, um dos efeitos desta divergéncia. Como assinala Tambara (2003a), “(...)
paulatinamente, no final do século XIX, se consolida um sistema dual em termos de textos

escolares infantis no qual as polaridades sdo as orientacOes religiosas catélicas e as
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seculares liberais. (padg. 109). De um ou de outro modo, este saber se encontrava associado

a difusao da leitura.

4.2 — Os livros de moral e religiao

Ao analisarmos os materiais do AGCRJ referentes a circulagdo dos livros nas
escolas da Corte, € possivel perceber uma significativa quantidade de livros que se
destinava ao ensino da moral e da religido. Como nos alerta Tambara (2003a), o campo da
doutrina crista, sem ddvida, era bastante disputado pelas editoras e eram muitas as edi¢des
destinadas as aulas. Até o momento, pude catalogar 40 obras destinadas a este ensino na

Capital do Império, como se pode observar na lista de titulos e autores:

Tabela XII - Livros destinados ao ensino da moral e da religido — Séc. XIX

Livros do ensino da moral e da religiao

Autor

Apontamentos religiosos

Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro

A creacdo do mundo, ou a explicagdo da
obra dos seis dias

Francez Duques e Dasfeld — traduzida
por Henrique Velloso d’ Oliveira

Cathecismo Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro
Cathecismo Montpelier

Cathecismo brazileiro Cypriano Antonio dos Santos e Silva
Cathecismo christao Anastacio Diomedes Cyriaco,

traduzido por J. B. Gongalves Campos

Cathecismo christdo

Elisa Tarmer

Cathecismo da associagdo catdlica

Cathecismos de Fleury Traduzido por Joaquim José da
Silveira

Compendio da doutrina crista Antonio Maria Backer

Compendio de civilidade christa Reverendo Bispo do Para

Compendio de doutrina christa José Dias da Cruz Lima

Compendio de Doutrina Cristd na lingua | Joam Phelippe Betendorff

portugueza

Doutrina christa José Jodo de Povoas Pinheiro

Entretenimento sobre os deveres da|Guilhermina de Azambuja Neves

civilidade

Epitome histoire sacré Traduzido por Antdnio de Castro

Lopes

Estudos moraes

Luiz Francisco da Veiga

Estudos moraes do amor... Ao amor de
Deus

Francisco Igndcio Homem de Mello
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Fébulas Justiniano José da Rocha

Florilégio para infancia Jodo Rodrigues da Fonseca Jordao

Grammatica do espirito Professor Peleisier

Harmonias da cria¢do Caetano Lopez de Moura

Histdria sagrada Antonio E. da Costa e Cunha

Missao de christo Monsenhor Joaquim Pinto de Campos

Historia sagrada Antonio Estevam da Costa e Cunha

Historia sagrada Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro

Historia sagrada Lisboa

Historia sagrada J. J. Roquete

LicOes moraes e religiosas Jose Rodrigues Rufino

Livro dos meninos Antonio Rego

Reflexdes moraes e religiosas | ----moeee-

Opusculo de moral religiosa Joaquim Pires Machado Portela

O Caracter Samuel Smiles - Traduzido por
Valentina Ljubtschenko

O poder da vontade Samuel Smiles — Traduzido por M. J.
Fernandes dos Rios

O principio da sabedoria e o temor de |Francisco Alves da Silva Castilho

Deus

O produto da moral religiosa para a leitura | Traduzido por Joaquim Pires Machado

nas escolas primarias

Os contos moraes Conego C. Schmid

Os deveres do homem Traduzido por Antonio de Castro
Lopes

Thesouro da mocidade ~ |ememmmemeeees

Thesouro de meninos | ememmmemeeees

Esse conjunto de titulos e autores foi constituido a partir de uma variedade de
documentos relativos a instru¢do. Ao analisar oficios de professores com os pedidos de
obras especificas para utilizacdo nas escolas da Corte, foi possivel perceber que os livros
mais pedidos para utilizacdo do ensino da moral e da religido foram os catecismos de
Fleury, Pinheiro, e Montpelier, bem como o “Historia Sagrada” de Roquete e o “Harmonias
da criacdo” do Padre Caetano Lopez de Moura'>. Infelizmente, desses cinco livros,
provavelmente os mais usados, pude localizar apenas o catecismo de Pinheiro, o qual
analisarei no item 4.3.

De acordo com Tambara (2002), o catecismo de Fleury, manual de caréter religioso,

foi muito utilizado nas escolas primarias no Brasil, sendo publicado pela primeira vez na

155 Conferir cédices listados na bibliografia.
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Franca em 1679. Nos relatérios dos Ministros do Império e da Inspetoria de 1841, hd
informagdes da aceitagdo desta obra nas escolas do Maranhdo, como nos informa José

Carlos Pereira de Almeida Torres:

A traduccdo do Cathecismo de Fleury tem merecido grande
acceitacdo: a pedido do Presidente da Provincia do Maranhdo para
alli se remetteo huma porcdo de exemplares, que tem de ser
distribuidos pelas Escolas Publicas, e outra se liberalisou As ideias
de illimitada liberdade Religiosa, que a tantas calamidades derdo
origem, vao felizmente desapparecendo, e o governo confia que os
virtuosos, e illustrados Prelados Brasileiros nao deixardo de
aproveitar as felizes disposi¢cOes, que comecam a assomar nos
povos, para firmarem nos coragdes delles a salutar doutrina do
Evangelho, lembrando aos Parochos de suas Dioceses a obrigacdo,
que a este respeito, lhes e imposta pelo Consilio Tridentino.

Ainda de acordo com Tambara (2002), rivalizando com o catecismo de Fleury o
“Catecismo da Diocese de Montpellier”, elabora do pelo bispo Charency, e traduzido para o
portugués ainda no século XVIII, “foi o instrumento de doutrinacdo religiosa que com
maior intensidade foi utilizado em sala de aula. Dificilmente encontra-se uma escola no
Brasil, no século XIX, que ndo tenha, em algum momento, se utilizado deste compéndio no
processo de ensino aprendizagem”. (pag. 40)

Nos documentos analisados sobre a instrucdo moral e religiosa encontrados no
AGCRYJ, foi possivel perceber, pelos pedidos de livros para utilizagdo nas escolas que,
muitas vezes, os professores nio solicitavam titulos e autores especificos para o ensino da
moral e da religido, como acontecia com os outros saberes, solicitando “todos aqueles que

contém doutrinas de moral e religido”"°,

Tal fato pode estar demonstrando certa
indiferenca na escolha de uma obra especifica, importando mais o acesso a um suporte, um
instrumento auxiliar e credenciado para funcionar como apoio a difusdo deste saber no
espaco escolar.

Das 40 obras, foi possivel localizar sete’”” no acervo da BN, e uma nos cédices do

AGCRIJ, das quais elegi seis para andlise, sendo elas: “Apontamentos religiosos” e

156 Como exemplo, consultar codice 12.4.2.
157" As outras obras localizadas e ndo analisadas neste trabalho foram, “Cathecismo Christdo” de Anastacio
Diomedes Cyriaco, traduzido por J. B. Gongalves Campos, e “Compendio de Doutrina Cristd na lingua
portugueza”, de Joam Phelippe Betendorff.
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“Cathecismo da Doutrina Crista”, ambos de Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro; “O
principio da sabedoria é o temor de Deus”, de Francisco Alves da Silva Castilho;
“Compendio de Doutrina Cristd” de Jose Dias da Cruz; “Compendio da Doutrina Christao”
de Antonio Maria Backer; e “Licdes moraes e religiosas” de José Rodrigues Rufino. Passo

a analise das obras.

4.3 - A “doutrina christan” do Conego Pinheiro

Como jia mencionado neste estudo'™® o “Cathecismo da Doutrina Christan”
composto por Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro foi um dos livros mais solicitados para
uso nas escolas priméarias da Corte. Como exemplo dessa requisi¢do, trago a figura X, com
a relacdo de livros necessdrios para a 1* Escola Publica de Instru¢do Priméria do sexo
masculino para a freguezia do Sacramento, no qual hd pedidos dos catecismos de

. . 15
Pinheiro"”:

158 Ver tabela VI deste trabalho.
159 para conferir outros pedidos desta obra, conferir, por exemplo, cédices: 11.2.9, 11.2.12 e 11.2.15.
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Figura X - Relacao de livros necessarios para a 1* Escola Piblica de Instrucao

Primaria do sexo masculino para a freguezia do Sacramento
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Nesse sentido, uma pergunta se faz necesséria: o que fez com que houvesse uma
ampla demanda deste compéndio? A primeira hipdtese para tal questdo encontra-se na
propria autoria da obra. Como nos alerta Tambara (2002), € preciso levar em consideragao
que Pinheiro tinha dois dos principais fatores para legitimacdo de uma obra diddtica na
época: a chancela da Igreja pela condicao de conego, e a do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, por ser seu conselheiro.

Esta obra possuiu doze edi¢des, e antes de ser aprovada para uso das escolas
primarias da Corte, foi destinada aos alunos do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, do
qual o autor era Reitor. A edi¢do da qual tive acesso no Setor de Obras Raras da BN, foi
publicada no ano de 1857, e trds uma dedicatéria ao entdo Ministro e Secretdrio dos
Negoécios do Império Luiz Pedreira de Couto Ferraz. Juntamente a esta dedicatéria, hd em
suas pdginas iniciais a publicagdo do parecer sobre o livro, que também era uma pratica
recorrente entre os autores que queriam reafirmar o valor de sua obra. O parecer publicado
no catecismo de Pinheiro foi emitido pelo entdo Bispo do Rio de Janeiro, o Conde de Iraja.
Como se vé, ao lado da condi¢do de conego e de conselheiro do IHGB, a direcdo do
Instituto de Cegos, a dedicatdria ao Ministro e a chancela do Bispo fornecem elementos
complementares para se compreender o circuito de produgdo do livro e sua recepcao
ampliada e de longa duracdo.

Com um total de 141 paginas, o livro caracteriza-se por ser de capa dura e verde
com o simbolo do Império. Sua primeira edicdo ocorreu no ano de 1855, e apesar de nao
ser possivel localizar o ano de sua ultima publicacdo, foi possivel verificar que em 1882 ji
se encontrava em sua oitava produgdo, sendo publicado pela Garnier, uma das grandes
editoras do periodo. Sabendo que este livro possuiu 12 edicdes, € possivel supor que sua
circulagdo tenha ultrapassado o periodo imperial. Outra informacgdo significativa trazida
pelo Diciondrio Sacramento Blake (1899), refere-se ao fato de que as ultimas edi¢des da
obra foram corrigidas e aumentadas por Luiz Leopoldo Fernandes Pinheiro Junior, sendo
este, pelo sobrenome, um possivel parente do Conego Pinheiro, que veio a falecer quando
sua obra ainda se encontrava na sétima publica¢cdo, no ano de 1876.

Por meio destes dados € possivel perceber a ampla aceitagdo do “Cathecismo” do
Conego Pinheiro, que ndo foi a unica obra de sua autoria aprovada pelo governo para uso

nas escolas primdrias da Corte, j4 que também receberam essa chancela os “Episodios da
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Historia Patria contados a infancia” e “Historia Sagrada illustrada para uso da infancia”,
ambos com repercussdo no periodo estudado. Toda esta produgdo e aceitacdo também lhe
trouxe vantagens econdmicas, jd que como nos informa Tambara (2002), “a remuneracao
obtida pelo conego pode ser aquilatada pela remuneracdao de um professor que, na época,
recebia por seu trabalho, em torno de 600 mil réis anuais. Portanto, a remuneracdo deste
autor representava, sem ddvida, uma renda significativa”. (pdg. 47). Pinheiro também
conseguiu apoio para publicacdo de suas obras, ja que muitas delas foram publicadas pela
renomada editora Garnier. De acordo com Tambara (2002), esta editora, no século XIX,
passou a estabelecer uma relagdo mais profissional com autores mais “populares”, como € o
caso de Fernandes Pinheiro.

A obra analisada dividia-se em quatro partes que se intitulavam respectivamente de:
“historia”, com um total de 23 li¢des; “dogma”, com 6 licdes; “moral”, com 4 licdes; e
“culto”, com 12 licdes. As li¢des se intitulavam, respectivamente, de: “Da creagdao”, “Do
peccado ao primeiro homem”, “Caim e Abel — Primeiro Homicidio”, “Corrup¢ao Geral —
Deluvio”, “Torre de Babel”, “Voca¢do D’ Abrahdo. Ismael e Isaac”, “Esau e Jacob”,
“Joseph no Egipto”, “Moysés”, “Viagem pelo Deserto”, “Entrada pra terra de chanaan”,
“Governo dos ancides e dos juizes’, “Realiza em Israel”, “Schisma Samaritano”,
“Captiveiro de Babylonia”, “Os prophetas”, “Volta do captiveiro”, “Os machabeos”,
“Nascimento de Jesus-Christo”, “Baptismo e pregacdo de Jesus Christo”, “Paixdo e morte
de Jesus Christo”, “Resurrei¢do e ascencdo de Jesus Christo”, “Da tradi¢do e da
Escriptura”, “Da igreja”, “Da trindade”, “Da comunhdo dos Santos”, “Da Remissdo dos
Pecados”, “Da ressurreicdo da carne e da vida eterna”, “Dos mandamentos da Lei de
Deus”, “Dos mandamentos da Igreja”, “Das virtudes”, “Dos conselhos Evangélicos e das
Bem aventurancas”, “Do culto”, “Da graca”, “Da orac@o”, “Dos Sacramentos”, “Do
Baptismo”, “Da confirmacdo”, “Da Eucharistia”, “Da Penitencia”, “Da Extrema — unc¢ao”,
“Da ordem”, “Do matrimonio”, “Das festas do anno”.

Pela estrutura do livro, € possivel perceber que, em linhas gerais, ele possui o intuito
de reforcar aspectos da histdria da igreja catdlica, popularizando a biblia e recuperando os
sacramentos, rituais de inscri¢do, permanéncia e confirmac¢do dos vinculos dos individuos a
igreja. Assim, supde-se que por meio do aprendizado destas licdes, almejava-se que os

sujeitos passassem a conhecer os preceitos da igreja catdlica, fazendo também com que a
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respeitassem e cumprissem as regras por ela estabelecidas, ja que ela seria a mensageira de
Deus. Desta maneira, a igreja contribuia com o projeto de civilizagdo e instrucdo da
populagao.

Para o Bispo do Rio de Janeiro em parecer emitido, o Conego Pinheiro:

(...) considerou a Religido Christan sob quatro aspectos da sua
Historia, Dogma, Moral e Culto, e d’entre os variados objectos, que
cada uma d’essas divisOes abrange, V.S. escolheu para resumir os
principaes e mais notaveis, que expde com uma brevidade, clareza e
precizdo inimitdveis, € ndo menos lhe sdo préprias. V.S. ndo seguiu
o methodo vulgar entre os escriptores de cathecismos de perguntas
e respostas; estabeleceu breves theses, ou pontos necessarios em um
cathecismo, e deixar que os alumnos, depois d’ estudado esses
pontos tao simples, elles mesmos por si, e exercitando-se, dessem as
convenientes respostas, e para isto offereceu-lhes um questiondrio
no fim de cada licdo. Enfim eu ndo vejo no cathecismo sendo
motivos para a sua geral aceitacdo, ordem, estylo, sobretudo (e o
que € mais aprecidvel) a estricta doutrina catholica.

Em seu parecer o referido Bispo critica o método comumente utilizado nos
catecismos do periodo, elaborado a partir de um sistema de perguntas e respostas,
considerado por ele “vulgar”, como por exemplo, os “Compéndios de Doutrina Christa”
utilizados por Antonio Maria Backer e José Dias da Cruz Lima, como veremos nos itens
4.6 e 4.5 deste trabalho. Exalta entdo, a organizac¢io do livro de Pinheiro, elaborado com
“breves theses”, que permitiria aos préprios alunos, a partir do estudo de seus pontos,
formularem as respostas. O parecer do Conde Iraja demonstra as divergéncias e disputas
dentro da prépria igreja acerca da melhor maneira de divulgacdo de sua doutrina, sendo este
fato um indicio da informacdo trazida por Borges (2008), de que a igreja com sua
preocupagdo em formar almas dentro dos preceitos da moralidade crista, vivenciou também
conflitos internos a sua ordem bem como (impasses) relacoes complexas e singulares com
Estado e setores da sociedade brasileira oitocentista.

Pude localizar na BN um segundo livro de Pinheiro sobre a doutrina crista,
intitulado “Apontamentos religiosos”. Segundo o autor, com esta obra tinha o objetivo de
“(...) contribuir com meu fraco contingente para as uteis e necessdrias reformas, que

altamente reclama a igreja brasileira”. O que o levou a “(...) escrever este opusculo, onde
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com rude franqueza esponho os remédios, que no meu fraco entender se poderiam desde ja
applicar (...)”.

Tal compéndio foi produzido no ano de 1854, possuindo um total de 51 péginas, as
quais trazem uma introducdo e uma dedicatéria ao entdo Inspetor da Instru¢do Publica
Euzébio de Queiroz, bem como oito partes, que assim se intitulam, “Reaccdo catholica”, “A
concordata da Santa F&”, “Faculdade de Theologia”, “Seminarios”, “Nova circumscrip¢ao
das dioceses”, “Parochias”, “Fabricas e policia interior dos templos”.

Na introdugao, Pinheiro informa que este livro foi fruto de viagens feitas a paises da
Europa que o inspiraram a propor algumas medidas que julgava conveniente para melhorar
o estado da igreja catdlica, mostrando o “que tem praticado paizes mais adiantados do que
noés na estrada da civilizagdo”.

Pinheiro relata que a viagem realizada s6 foi possivel devido a licenca concedida
por “Sua Magestade Imperial”. J4 na dedicatdria feita a Euzébio de Queiroz, o agradece por
sua posi¢do ocupada que o habilitou “(...) para ir examinar por mim mesmo as fontes do
saber humano, estudar o catholicismo em seu foco luminoso, interrogar as institui¢des
religiosas nas pessoas de seus mais eximios representantes (...)”. Tal ocorréncia torna-se
mais um demonstrativo das intimas ligagdes entre a Igreja Catdlica e o governo imperial no
periodo, ja que, como o proprio autor informa, sua viagem s6 foi possivel devido aos
“favores” concedidos pelos mencionados representantes do poder, os quais, também tinham
seus interesses em manter, cultivar e intensificar a relagcdo com a igreja catdlica.

Nos materiais analisados acerca da instru¢do do periodo, ndo foi possivel encontrar
pedidos desta obra de Pinheiro para utilizagdo nas escolas, bem diferente do seu primeiro
livro aqui analisado, o “Cathecismo da Doutrina Christan”, o que pode ser entendido pelo
fato do livro, pelo conteddo e circunstancias em que foi composto, ser muito mais dedicado
as proprias autoridades clericais do que propriamente aos alunos em sala de aula. Tudo
indica que este livro consolida observacdes feita na viagem de estudos patrocinada pelo
poder publico e que se volta para os problemas da préopria ordem religiosa. Com as
observacdes feitas acerca do funcionamento da igreja em outros paises, Pinheiro propunha
mudancas e “melhorias” no funcionamento da igreja catdlica, de acordo com seu ponto de

vista, mas a0 mesmo tempo respaldado pelo modelo europeu, considerado um exemplo a
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ser seguido. Desta forma, Pinheiro, intelectual do seu tempo, almejava intervir do

funcionamento da igreja cat6lica, bem como nos rumos do recente “independente’ pafs.

4. 4 - O catecismo de Castilho

Como parte de sua colecdo “Escola Brasileira”, Francisco Alves da Silva Castilho

z

produziu o livro “O principio da sabedoria é o temor de Deos”, publicado pela
“Typographia Cinco de marco”, no ano de 1872. Com um total de 146 péginas, de formato
in-8°, tendo a capa verde e dura, sem o simbolo do Império. Apesar de ndo trazer tal
simbolo, Castilho dedica sua obra, juntamente com as maes de familia, ao “S. M. I. o Sr. D.
Pedro II”, o Imperador do Brasil, oferecendo-o as primeiras paginas de seu compéndio,

com o intuito de apresentar sua “humilde offerenda”, certo de que:

(...) ndo se de dedignard de acolher ao menos a boa vontade de
quem nada mais pdde fazer do que manisfestar o desejo de ser ttil,
venho tambem por esta occasido apresentar-me com esta minha
humilde offerenda que se V. M. L. a julgar capaz e digna do fim
para que € destinado, poderei ter a satisfacdo de haver tomado parte
de algum modo nesta contribuicdo. A minha offerta ndo € mais do
que uma pequena serie de licdes moraes para o ensino da mocidade
dirigido pelas maes de familias a quem a sabedoria de Deus proveu
de todos os predicados de natura e verdadeira mestra da infancia
pelo império do amor e pela sensibilidades do coracdo juvenil.
Ninguém melhor do que V. M. L. conhecerd a necessidade de
formar-se a educagdo popular sobre os preceitos da boa moral e de
uma philosophia ao alcance de todas as intelligencias afim de que
os homens se conhecdo a si, comprehenddo os seus deveres, € a
vaidade de uma instruc¢do fartua os ndo desatine e empeiore ainda
mais do que a propria ignorancia.

Nao tenho a pretensdo, Senhor, de haver composto um livro capaz
de satisfazer esta necessidade, nem mesmo supponho haver falta de
obras sabiamente elaboradas para esse fim, porém cada qual tem o
seu methodo e o seu systema; e essa mesma differenca no methodo
das minhas li¢des, quando mais ndo valha, € uma circunstancia que
podera talvez influir favoravelmente nos resultados do ensino.

Este € o pensamento que me esperanca neste trabalho emprehendido
sem outro incentivo mais que desejo de concorrer com a minha
pequena quota parte para a grande obra da educac¢do popular.

Possa esta offerta alcancar o benevolo acolhimento de V. M. 1. afim
de que com o poderoso influxo de seu Augusto Nome venha a ser o
meu livro recebido favoravelmente no seio domestico, € com a
cooperacdo das maes de familias ahi se desenvolva e fructifique o
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germem da doutrina que nessas pequenas paginas se encerra; pois
julgo que os bons desejos do coracdo de V. M. 1. no tocante 4
educagdo popular sé se cumprirdo cabalmente quando debaixo de
todos os tectos puder brilhar a luz do ensino como o candieiro do
pobre e o lampadario do rico.

Portanto, Senhor, se V. M. L. se dignar de por os seus olhos sobre
estas humildes paginas e julgar minha obra digna de sua honrosa
acceitacdo, desejo que seja ella recebida com um fraco contingente
de minha contribui¢do, consentindo V. M. 1. que eu ajunte a0 meu
livro esta pagina mais em signal do alto favor e honra que por amor
da instruccao solicita.

Escritas como as de Castilho, revertidas de palavras de humildade, submissao e
exaltacdo da figura do destinatdrio, geralmente um superior e no caso dos livros, candidato
a mecenas, eram recorrentes nos documentos relativos a instru¢do no século XIX. Tal
pratica pode ser entendida como uma estratégia de seus remetentes para uma mais facil
concessao de seus pedidos, na busca de um caminho mais curto para a realizacdo de seus
projetos. O emprego regular desta estratégia demonstra que os autores conheciam os
dispositivos retdricos e os codigos de civilidade, recorrendo aos mesmos em defesa de seus
interesses.

Esse livro seria formado, segundo o autor, “(...) por trechos de leitura apropriada
para despertar a reflexdo da mocidade e firmar no seu espirito a idéia de Deos como base da
moral e da religidao”. Juntamente com a dedicatéria ao Imperador, trds um prélogo
destinado aos “Paes, maes, educadores da mocidade”, no qual apresenta um “extracto da

carta quarta sobre a educacio pelo sibio Visconde de Almeida Garret”'®

, € segundo o qual,
o~ Z ~ .

ndo sé se recomenda a todos os que tem a seu cargo a educagdo da mocidade, mas a
quantos se occupao de assumptos pedagogicos”. Castilho diz ter se inspirado na obra deste
autor para a organizacdo de seu livro. Trds também, como mesmo se justifica, antes de
“fallar-vos com palavras minhas”, um tépico destinado “Aos meninos”, no qual apresenta
um trecho do livro dos provérbios, informando que, “Porque o Senhor € o que dd a
sabedoria, e da sua boca € que sai a prudéncia. Elle reservard a salvacdo para os que sio

rectos, e protegerd aos que caminhdo em simplicidade. Sendo Elle mesmo o que guarda as

veredas da justica e o que estd de vigia sobre os caminhos dos Santos.”

160 Jod0 Baptista da Silva Leitdo e mais tarde Visconde de Almeida Garret, nasceu em 1799, na cidade de

Lisboa, Portugal. Faleceu em 9 de dezembro de 1854. Foi um escritor e dramaturgo romantico, orador, Par do
Reino, ministro e secretario de Estado honorério portugués.



208

A apresentagdo e apropriagdo de Castilho de outros textos, como os de Garret e 0s
dos provérbios antes de iniciar seus capitulos, ou seja, antes de “fallar-vos com palavras
minhas”, pode ser entendido como uma tentativa de afirmacao e legitimacao de suas idéias,
ao tentar mostrar ao leitor que elas sdo compativeis com as de outros autores,
provavelmente, ja reconhecidos e aceitos pelo publico em geral.

Os setenta capitulos de seu compéndio assim se intitulam, “Deos”, “O homem?”,
“Attributos do homem”, “Sentir”, “A vista”, “O ouvido”, “O tacto”, “O olfacto”, “O gesto
ou paladar”, “Outros orgdos do sentimento”, “Abuso do prazer”’, “Pensar”, “Curiosidade”,
“A natureza”, “Forcas e phenomenos da natureza”, “O fogo e o calor”, “A agoa”, “A agoa
em seus diversos estados ou modos de existir’, “O ar”’, “O vento”, “O raio”, “A
eletricidade”, “Electrisacao dos corpos”, “Electricidade athmospherica”, “Theoria do raio”,
“Conductor ou para-raio”, “A tromba”, “O vulcdo”, “Terremoto”, “Reconsideracdo”,
“Fallar”, “O dom da palavra”, “O gesto”, “A escripta”, “O ensino”, “Os livros”, “A
sciencia”, “Os deveres”, “O preceito”, “O mandamentos da lei de Deos”, e “Explicacdo dos
mandamentos”. H4 também uma parte intitulada “Resumo”, com os seguintes topicos,
“Deos”, “Grandeza de Deos”, “Sabedoria de Deos”, “Bondade de Deos”, “Attributos de
Deos”, “O homem perante Deos”, “Fé em Deos” e “Temor de Deos”. E por ultimo, trds nas

onsideracdes Diversas”, os seguintes temas emor da morte mmortalidade da
“Considerag D ”, guintes t , “T d te”, “I rtalidade d
alma”, “A velhice”, “Padecimentos”, “Queixas”, “Consolacdo”, “Soberba e vaidade”,
“Tudo € precdrio e mal seguro”, “A virtude”, “Caridade”, “Proximo”, “Beneficencia”,
“Beneficio por caridade”, “Beneficio por vangloria”, “Calumnia”, “Deveres sociaes”,
“Dever filial”, “Deveres entre irmaos”, “Deveres para com a pétria € com o soberano”, “As
maes de familias”, e “Deveres para com os filhos”.

Por meio destes capitulos € possivel verificar que Castilho tratava de assuntos
variados. Contudo, demonstra preocupagdo de articuld-los ao tema da moral e da religido,
como no caso em que aborda os sentidos, pois de acordo com o autor, por exemplo, com o

. . . e . ’ ., .
ouvido, dever-se-ia ouvir e aprender a doutrina “dos que vos instruem”, pois sO assim,
“fareis bom uso do vosso ouvido e agradareis a Deos”. Ainda segundo Castilho, “Sentir,
pensar e fallar sdo os mais sublimes dons que do nosso creador recebemos e pelos quaes

nos avantajamos a todas as mais creaturas da terra.”
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Ao abordar temas referentes a natureza, que para ele “é o throno exterior da
magnificéncia divina; e aquelle que a contempla e a estuda, gradualmente se eleva ao
throno interior do onipotente”, o referido autor tenta convencer seu leitor das maravilhas
feitas por Deus, comprovando assim, sua bondade e mostrando “a gratidao que devemos ter
por ele.”

Sobre os capitulos abordados, Castilho assinala:

Reconsiderando tudo quanto vos tenho dicto nas licdes precedentes,
podereis deduzir, meus jovens leitores, que 0 mundo em si mesmo €
uma grande escola onde a natureza é a mestra que a providencia do
Senhor Deos instituiu para ensinar o homem a conhecer o seu
criador. Os sentidos e o pensamento sdo os meios com que a Divina
Sabedoria habilitou 0 homem para contemplar e refletir sobre toda
essa variedade de scenas que a natureza nos offerece como li¢des,
umas vezes, amenas € apraziveis como as risonhas manhans da
primavera, outras vezes, severas € terriveis como 0O aspecto
pavoroso da tempestade. E tudo deve despertar o vosso pensamento
e fazer-vos reflectir sobre a fraqueza do ser humano perante o alto e
tremendo poder que n’um sé “faca-se” seria capaz de transformar o
mundo e precipita-lo em um abismo de horrores.

Pelas palavras de Castilho, € possivel perceber que uma das estratégias utilizadas
por esse autor para persuadir seu leitor a seguir as recomendagdes de obediéncia a doutrina
de Deus por ele divulgada, era a de convenceé-lo do “poder soberano” de Deus, almejando o
temor de Deus. Nao se constitui mera coincidéncia que sua obra se intitula, “O principio da
sabedoria € o temor de Deos”, evidéncia de sua proposta de doutrinagao.

Castilho também se pronuncia acerca da instru¢do que, para ele, era ‘“uma
necessidade do espirito como a alimentag@o € necessdria para o sustento do corpo, € assim
como o Senhor Deos deixou sobre a terra as sementes das plantas que cultivamos para
nossa nutri¢do, deixou as doutrinas que devem ser conservadas pelos homens, passando de
boca em boca a todas as geracdes por meio do Ensino.” Contudo, esta doutrina ndo poderia
ser dada por qualquer um, mas sim “com o auxilio de um guia que vos dirija na

interpretacdo de sua doutrina”. Alerta ainda que,

Todo aquele que se julgar assas habilitado para entende-lo e
desprezar a sabedoria dos interpretes da Igreja que nos pontos mais
difficeis nos auxilia com as luzes de suas notas, correrd o risco de
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transviar-se perdendo-se nos labyrintos do erro por ndo
comprehender o genuino sentido do texto sagrado.

Para finalizar sua obra, Castilho se dirige a mde de familia que, para ele, seria a
“verdadeira mestra instituida pela providencia de Deos, e a tnica que pode levar o vosso
filho somente pelo amor”. Para o autor, sendo as maes as educadoras, “A vossa doutrina
serd por elle bem acolhida, e os vossos conselhos ficardao gravados no seu coragdo com uma
memoria indelével do vosso amor”. Porém, Castilho ndo deixa de alertar que mesmo tendo
esse compromisso, as maes ndo poderiam deixar de mandar seus filhos a escola, para 14
receberem a instru¢do do mestre, sua responsabilidade limitar-se-ia a parte moral da
educacgdo, sendo a instrucdo tarefa do mestre da escola. Como forma de convencé-las da
importancia de tal funcdo, registra que sua parte, “em verdade é a mais importante da sua
educacdo por ser aquella que pode fazel-os bons e tornal-os felizes.”

As idéias de Castilho estavam condizentes com a proposta de instru¢do do governo
imperial e também da Igreja Catdlica, que buscavam controlar as praticas dos sujeitos,
tendo a instru¢do como uma medida estratégica. Castilho sabia que para que seu livro fosse
aprovado, deveria estar de acordo com as idéias dos representantes do poder, ndo por acaso,
a semelhanca de opinides, como por exemplo, o alerta a respeito da necessidade de
formagao especifica para o ensino da doutrina religiosa e a defesa da parceria entre escola e

familia, delegando as maes a fun¢do da educagdao moral e religiosa.

4.5 - A “Doutrina Christa” para os pequenos patricios

1

No ano de 1875, José Dias da Cruz Lima republica'® seu livro “colligido e

augmentado”, intitulado “Compendio da Doutrina Christa” e, segundo palavras do préprio
autor, foi elaborado “Para uso de seus pequenos patricios”. Em seu prélogo, Cruz Lima

dirige-se aos mesmos, justificando a existéncia da obra:

Educado com os verdadeiros principios da religido Catholica
Apostélica Romana, entendi dever repartir com 0s meus pequenos
patricios, a instruc¢do religiosa que aprendi, e porque estou
convencido, que, por esmerada que seja a educagdo do menino, se
nao for bazeada na religido, ndo o habilitard para um dia ser util a
si, € 0 seu paiz; digo a si, porque, se 0 menino niao aprende na

1! Infelizmente, ndo foi possivel localizar a data de sua primeira publicacio.
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infancia o que € a religido, ndo tem tempo depois, com os estudos
maiores, para aprender a religido de seus pais; e com esse aleijdo,
nao conseguird, sem duvida, a vida eterna, Unica cousa a que
devemos aspirar, e para o que viemos ao mundo. E ao seu paiz,
porque, o cidadao sem religido, € initil, € até perigoso ao Estado.

Como ¢ possivel perceber pelas palavras do autor, ele era um fervoroso defensor
dos principios da religido catdlica, bem como do Estado, ji que, como este udltimo,
acreditava nos perigos causados pela falta de uma instrucdo moral e religiosa. Nao foi
possivel localizar muitas informagdes acerca de José Dias da Cruz, sabe-se que ele nasceu

162
. Entre os

por volta de 1806, no Rio de Janeiro, onde faleceu em 21de dezembro de 1880
cargos ocupados, José Dias da Cruz Lima foi oficial do exército brasileiro no primeiro
reinado, sendo também encarregado dos Negécios do Brasil em Montevidéu'®,
demonstrando que devido a func¢do, provavelmente estabeleceu relagdes com as autoridades
governamentais.

Assim, como Francisco Alves da Silva Castilho, Cruz Lima dedica sua obra “A sua

alteza, O Principe regente”. Para Chartier (2003), esta pratica de dedicar uma obra ao

principe,

(...) ndo deve ser compreendida somente como o instrumento de
uma troca dissimétrica entre aquele que oferece uma obra e aquele
que, em contrapartida diferida e liberal, da-lhe seu apadrinhamento.
Ela é também uma figura pela qual o principe que € apresentado-
como se o escritor ou o sdbio lhe oferecesse uma obra que, de fato,
ja fosse sua. Nessa figura extrema da soberania, o rei torna-se poeta
ou sdbio, e sua biblioteca ndo é mais, somente um tesouro que
preserva riquezas ameacadas, ou uma colecdo util ao publico, ou
ainda uma fonte de prazeres privados. Ela se metamorfoseia em um
espelho onde esta refletido seu poder absoluto. ( pag. 79)

Nas primeiras paginas de sua obra, Cruz Lima, como forma de validar seu
compéndio, faz publicar o parecer positivo acerca de sua aprovagdo, emitido pelo entdao “D.
Pedro Bispo de Sdo Sebastido do Rio de Janeiro e Capelldo Mor de S. M. 1., com as

seguintes palavras:

162
163

Informacio retirada do site: http://www.cbg.org.br/arquivos_genealogicos _m_04.html.
Informacao retirada  dos sites: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0184z33.htm e
http://www.paginadogaucho.com.br/bibli/anita-14.htm
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O presente compendio de Doutrina Christd collegido e publicado
por J. D. da C. L. para uso de seus pequenos patricios foi por ordem
Nossa lido e examinado por um piedoso Sacerdote e douto
Theologo de Nossa Diocese, e como nada foi achado de contrario a
Fé Catholica, neste sentido damos Nossa approvagao, como Nos foi
expedida por seu respeitdvel Autor. Permitta Deos que as piedosas
intencdes do Mestre venhdo a ser realisadas, € que seus pequenos
patricios tirem muito proveito deste livro, escripto a bem dos
mesmos, € que sendo pequeno no volume, € grandemente
importante no elevado assumpto, que encerra.

Como ¢ possivel verificar pelo parecer, a obra de Cruz Lima estava de acordo com
os preceitos da igreja catdlica, condi¢do para ser aprovado para uso nas escolas, como
previa a lei de instrugdo. Nesse sentido, interessa-nos saber quais 0s assuntos que se
pretendia divulgar junto aos pequenos fiéis.

Segundo o préprio autor, em dedicatéria feita ao “Principe Regente”, seu livro ndo

possuia uma doutrina nova, pois

(...) nem eu podia, nem devia apregoal-a, ¢ a da Religido dos Pais
de Vossa Alteza, da religido que meus Pais me ensinardo e que eu
desejo repartir com aqueles dos nossos pequenos Patricios, que nao
recebem de seus pais, por falta de tempo, ou porque, infelizmente,
ndo tem elles para repartir com seus filhos.

Assim, pois, Senhor, colligindo dos melhores mestres de doutrina
Christa, as ligdes que me parecerdo de mais facil comprehensao, eu
espero, que o menino educando encontre no compendio de Doutrina
Christa, principiando pela manifestacdo da Fé, todas as explicacdes
necessdrias a jovens intelligencias, para bem comprehenderem a
Doutrina Christd. Assim como algumas préiticas de piedade e
oragdes, que podem fazer todos os dias.

O fato do livro nd@o trazer nenhuma novidade, objetivando apenas divulgar os
preceitos jd conhecidos e consagrados pela igreja catélica, provavelmente se constituiu em
fator decisivo para sua aprovagdo, ja que, naquele momento, o intuito da igreja no Brasil,
ndo parecia ser o de inovar, mas sim o de doutrinar sujeitos e conquistar fiéis a partir de
ensinamentos ja estabelecidos.

O livro em questdo, nas suas 59 pdginas, € dividido em oito capitulos que abordam

os dez mandamentos da igreja catdlica, bem como os seus sete sacramentos. O autor se
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utiliza de perguntas e respostas, para o desenvolvimento de seu contetudo, e ao final da
obra, apresenta uma oragdo que deveria ser feita pela manha, bem como uma para a noite,
planejando assim, delimitar cuidadosamente as acOes dos seus “patricios”, de modo a

prescrever a conduta do bom cristdao, do despertar ao adormecer.

4.6 — O “Compéndio da Doutrina Christa” de Backer

Ao analisar os livros escolares que circularam na Corte, foi possivel perceber que
Antonio Maria Backer era autor de alguns desses livros, o que despertou o interesse em
investigar as relagdes que permitiram tal ocorréncia.

Recorrendo ao Sacramento Blake (1899), foi possivel contabilizar, entre edi¢cdes e
reedi¢des, dezesseis obras do autor, tendo elas os seguintes titulos, lugar e ano de
publicacdo: “Dialogo orthographico da lingua portugueza”, tendo sido publicado em
Coimbra no ano de 1834; “Orthographia ou primeira parte da grammatica portugueza em
férma de dialogo com reflexdes e notas”, Nova edi¢do do anterior, Rio de Janeiro, 1855;
“Dialogo grammatical da lingua portugueza”, Bombaim, 1841; “Grammatica da lingua
portugueza em forma de dialogo”, Oitava edi¢do, 1860; “Sillabario portuguez e arte
completa de ensinar a ler”, Rio de Janeiro, 1860; “Sillabario portuguez. Segunda parte”,
Rio de Janeiro, 1861; “Resumo calligraphico ou methodo abreviado de escripta ingleza,
dividido em seis licdes”, Quarta edi¢ao, Rio de Janeiro, 1854; “Recreio escoldstico”, Rio de
Janeiro, 1849; “Compendio de civilidade christd”, Rio de Janeiro, 1858; “Directorio
synthetico e analytico”, Rio de Janeiro, 1852; “Biblioteca Juvenil”, Quarta edi¢do, Rio de
Janeiro, 1859; “Parnaso juvenil”, Quinta edicdo, Rio de Janeiro, 1860; “Compendio de
Doutrina Christa”, Rio de Janeiro, 1862; “Rudimentos arithmeticos”, Rio de Janeiro, 1862;
“Breve direcdo para a educagdo dos meninos”, (s/d); “Jogo do a b c”, (s/d).

Pelos titulos das obras de Backer, € possivel verificar que a maioria delas relaciona-
se ao ensino da gramdtica, o que pode ser entendido pelo fato deste autor ter sido professor
desta disciplina. Segundo o Sacramento Blake (1899), Antonio Maria Barker nasceu na
cidade do Porto em 1792, vindo para o Brasil em 1810. J4 exercia a profissdo de mestre da
lingua portuguesa quando “acclamada a independéncia, foi nomeado pelo governo para
fazer parte de comissdes tendentes ao aperfeicoamento da educacdo litteraria, e dos

methodos de ensino mais convenientes — comissdes que desempenhou satisfactorimente,
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adquirindo a reputacdo de um distincto educador da mocidade. Neste empenho trabalhou
constantemente, ja associando-se as corporagdes de lettras que tinham por fim a propagacao
e melhoramento da instruccdo, j4 escrevendo uma serie de compéndios destinados ao
professorado (...) ”. (pag. 255).

Como ¢ possivel perceber pelas informagdes do citado diciondrio, Backer possuia
ligacdes com o governo imperial, j4 que foi um dos seus escolhidos para formar um
ambiente “litterario” para a familia real que a partir de entdo se instalaria no Brasil. Tais
relacdes podem nos ajudar explicar o porqué da ampla quantidade de livros produzidos pelo
autor, ja que, como mostrado, as proximidades com autoridades governamentais facilitava o
caminho da publicagdo de obras escolares. Outra informagdo importante a se destacar, €
que Barker também foi diretor de uma escola. De acordo com informagdo retirada do
trabalho de Limeira (2007)'*, Barker também dirigiu um Colégio de instru¢do primdria de
meninos internos e externos na Corte, o que pode ser verificado por seu antincio publicado
no anudrio Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do ano de 1848, no qual o autor

faz uma propaganda de sua escola, bem como de suas obras:

Collegio d | nstruc;@r primdria de meninos internos e exter-
nos, largo de 5. Domingos, 8, divigido por Antonio
Maria Barker, auclor e proprictaiio de uma colleccao
de compendios apropriados & mesma instraccio, ¢ que
s¢ achiio & venda em quasi todas as lojas de papel, espe-
cialmente na da rua da Qaitand(, 70, onde se vendem
em pureées com o abalimento de 20 por cenlo,

Como ja mencionado, Barker ndo foi o dnico diretor de escola a possuir livros
publicados e aprovados para uso nesses estabelecimentos. Nesse sentido, trabalho com a
hipdtese de que tais sujeitos, assim como os proprietdrios de escolas, eram bem vistos e até
incentivados pelo governo imperial na producio desses livros, ja que, juntamente com o

fato de estarem no lugar onde este saber era produzido, como nos alertou Bittencourt,

164 . . 4. . . e .
De acordo com Limeira (2007), este anudrio oitocentista, era utilizado pelos docentes como meio para

registrar suas certificagdes. Conferir pag. 67.
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poderiam também ser mais facilmente regulados pelas autoridades governamentais. Essa
regulacdo estava prevista na legislacdo em vigor, por meio do “Titulo IV — Capitulo tnico”,
do “Regulamento da instruc¢do primaria e secundaria do Municipio da Corte” de 1854, que
tratava do ensino particular. De acordo com esta lei, para a abertura de escolas, assim como
para o exercicio no magistério particular, deveria haver a prévia aprovacdo do Governo
Imperial, que também inspecionaria estes estabelecimentos.

Sobre os livros de Barker, infelizmente, ndo foi possivel localizar nenhuma de suas
obras destinadas ao ensino da gramadtica, inten¢do primeira deste trabalho, ja que se
constitui em uma especialidade do autor. Contudo, na pesquisa feita, foi possivel encontrar

um dos seus poucos livros destinados ao ensino da “Doutrina christd”'®’

, 0 que despertou
igual interesse em pesquisar o que este autor, reconhecido autor de obras de gramatica, e
ligado ao governo imperial, tinha a divulgar acerca da doutrina religiosa.

A edicdo analisada foi localizada no Setor de Obras Gerais da BN166, sendo uma
reedi¢do do ano de 1886, que ndo consta nas obras relacionadas pelo Sacramento Blake, o
que demonstra a existéncia de outras edi¢cOes ndo catalogadas, ampliando assim, a
quantidade de obras do autor. Do mesmo modo, também € possivel perceber uma
contradicdo acerca da tipografia responsavel pela sua publicacdo, jd que na primeira folha,
a informagdo trazida € de que a mesma foi publicada pela “Typografia da Escola”, do editor
Serafim José Alves. Ja na segunda capa do livro consta a “Typografia Esperan¢a”, de J. d’
Aguiar e C.2.

Ao contrario das outras obras analisadas, ndo ha dedicatéria a autoridade
governamental com o pedido para que a obra fosse aprovada, nem mesmo um prélogo
explicando os percalcos ara a producdo da mesma. H4 somente, apds o titulo, uma frase,
“que, para se salvar, deve cada um saber, crer e entender”, com a especificacdo, “Para uso
dos seus discipulos”. Talvez para Backer nio fosse necessdrio recorrer a estratégia comum
entre os autores do periodo imperial, ji que possuia, provavelmente, as relacdes necessdrias
para a publicacdo de seus compéndios.

Com um total de 14 licdes, a obra € caracterizada por um sistema de perguntas e

respostas, sinal de partilha do velho método que tenta reproduzir uma situacio de didlogo.

165 ~ . SR, . ( . .
Supde-se que sua obra “Compendio de civilidade christd” também fosse utilizada para este fim.
166 . s ) .
A mencionada edicdo encontra-se atualmente fora de uso, sé sendo possivel sua consulta com uma
autorizacao especifica da BN.
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Na primeira li¢do, as perguntas referem-se a “Deus”, como, “Quem é Deus?”, “H4 muitos
Deuses?”, “Onde estd Deus?”. Na segunda licdo, o tema abordado € “Christo”, “Quem ¢é
Christo?”, “Onde estd Christo?”.Na terceira licdo, o tema versa sobre o bem e o mal,
“Quem sdo os mdos, que vao para o inferno?”, “Quem sao os bons, que vao para o céu?”.
Na quarta e quinta licdo, aborda-se a igreja catdlica, com perguntas como, “Que cousa he a
Igreja catholica?”, “Por que dizeis que a Igreja € sancta?”’, “Que quer dizer a palavra
catholica?”, “Qual € a Igreja a quem convém estas qualidades?”. Na sexta licdo, trata-se dos
pecados, com a questdo, “Como creremos na Remissdo dos peccados?”. A sétima licao
refere-se as “virtudes theologaes”, “Quantas s@o as virtudes theologaes?”. Na oitava licdo
aborda-se a propagacdo da fé, com perguntas como, “Como se faz a profissio exterior?”,
“Como se faz a profissao de viva voz?”. Na nona li¢do o tema € a oracdo, “Que cousa é
oracao?”, “Qual entre todas as oracOes € a mais excellente?”. Na décima licdo versa-se
sobre os mandamentos da igreja, questionando, por exemplo, “Quais sdo os mandamentos
da Santa Madre Igreja?”. Na décima primeira licdo aborda-se os sacramentos da igreja,
“Que cousa € Sacramento?”, “Quais sdo os sacramentos da Santa Madre Igreja?”’. Na
décima segunda e terceira licdo, expde-se, respectivamente sobre a confissdo e “Extrema
Uncc¢do”. E, por ultimo, a décima quarta licdo refere-se aos sete pecados, com questdes
como, “Qual € o maior mal do mundo?”, “Que cousa € o pecado?”.

Juntamente as li¢des, Backer apresenta um pequeno tépico, no final da obra, no qual
disserta sobre o “Modo de ajudar & Missa”. Segundo o autor, duas coisas sdo necessdrias
saber para se ajudar na missa com perfeicdo. A primeira, “é saber como se hdo de ministrar
as cousas necessdrias ao Sacerdote, e a segunda, “como se lhe ha de responder”. Sobre esta
segunda questdo, hd no livro um trecho em latim, com a resposta.

De acordo com Backer, os membros da igreja catdlica sdo “sanctos”, assim com “a
sua Doutrina, a sua moral e os seus Sacramentos sdo sanctos”, e ela seria a unica igreja
“verdadeiramente de Jesus Christo”. Todo membro deveria “fazer profissdo exterior da
nossa crenga”, de “viva voz, ou por acc¢do”, assim como, seguir os mandamentos da “Santa
madre Igreja”. Estes mandamentos seriam seis, “Ouvir missa inteira nos domingos e Dias
Santos”, “Confessar a0 menos uma vez a cada ano”, “Commungar pela Paschoa da
Resurrei¢do”, “Jejuar quando manda a Santa Madre Igreja”, “Pagar dizimos e primicias”, e

por ultimo, “Abster de carne nas sextas-feiras e sabbados”. Os fiéis da igreja também
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deveriam cumprir os sacramentos da “Sancta Madre Igreja” (“Baptismo”, “Confirmacao

2

“Communhao”, “Penitencia”, “Extrema-Uncc¢do”, “Ordem”, e ‘“Matrimonio”), e ndao
cometer os sete pecados: soberba, avareza, luxtria, ira, gula, inveja e preguica.

Como ¢é possivel perceber, as questdes elaboradas por Antonio Maria Backer tinham
o intuito de divulgar a doutrina oficial do Estado, ou seja, da Igreja Catélica, buscando
convencer seu leitor da necessidade de seguir tais preceitos para se ter uma vida de acordo

com a vontade de Deus.

4.7 - As “Licoes Morais e Religiosas” de José Rufino Rodrigues

“Licoes Moraes e Religiosas” € o titulo de um livro, o qual encontrei uma parte
manuscrita no codice 11.1.16 da Série Instrucdo Publica no AGCRIJ, do ano de 1858.
Produzido por José Rufino Rodrigues, de acordo com seu prefdcio, foi elaborado em dois
volumes sendo um para uso dos meninos e o outro para meninas. No diciondrio Sacramento
Blake, ha a confirmacio de sua publicacio, todavia, ndo possui a data da mesma.

No cddice mencionado, encontrei o volume completo elaborado para uso dos
meninos, o qual € dividido em duas partes sendo a primeira indicada para alunos da 1? série
e a segunda, para os da 2* contendo cada uma das divisdes um total de 30 licdes. A
primeira parte possui as seguintes licdes respectivamente, ‘“Deveres do menino”,
“Docilidade”, “Respeito e obediéncia”, “Ira”, “Aceio — Inveja”, “Luxo”, “Lisonja”,
“Soberba”, ‘“Avareza”, “Preguica”, “Gula”, “Contradizer a verdade”, “Intriga”,
“Juramento”, “Escanecer”, “Jogo”, “Prudéncia”, “Amigos”, “Meninos travessos”, “Mdos
costumes”, “Calumnia”, “Malicia”, “Honrar pai e mae”, “Amar a um sé Deus verdadeiro”,
“Vinganca”, “Satisfacdo”, “Promessas”, “Estudo”, “Egoismo”, “Gracejos”. J4 a segunda é
composta por tais licdes: “Hypocrisia”, “Orgulho”, “Maldade”, “Intimidade”, “Traicdo”,
“Nao matards”, “Teima”, “Ingratidao”, “Mentira”, “Luxuria”, “Curiosidade”,
“Impaciéncia”, “Fraude”, “Prazeres, devassidao”, “Caprichos”, “Delator”, “Prevaricagao,
corrup¢do”, “O mdo esposo”’, “Adultério”, “Fortaleza”, “Cubica”, ‘“Negligéncia”,
“Presumpcgdo”, “Affectacdo, vaidade”, “Ambigao”, “Discérdia”, “Desprezo”, “Conselhos”,
“Murmuragdo” e “Remorso”.

Dentre as licOes destinadas as criancas da primeira série estavam cinco dos Sete

Pecados Capitais — Ira, Inveja, Avareza, Preguica e Gula — e outras como Deveres do
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Menino, Docilidade, Luxo, Jogo, Amigos, Meninos Travessos e, a ultima, Gracejos. Os
outros dois pecados capitais — Orgulho e Luxuria — faziam parte das licdes destinadas a
segunda série, que também incluiam temas como Hipocrisia, Maldade, Intimidade, Trai¢ao,
Nao Matards, Curiosidade, Fraude, Prazeres/Prevaricacio e corrupgao.

Em sua apresentacdo, o autor justifica sua produ¢do com o intuito de que a obra
viesse a substituir as requeridas “Fabulas” de Rocha, intitulando-o como um livro feito para
quem estaria aprendendo a ler. Contudo, o seu mérito estaria em transmitir principios
religiosos e a boa moral em frases que fossem conhecidas aos meninos, e ndo por fabulas e
historietas.

Dizia querer falar aos meninos a linguagem da verdade e, em nome de Deus, em vez

de mostrar os animais falando o que, para ele:

(...) nunca poderd comprehender a elogiiéncia dos animais, por mais
que lhe digam, que lhes falla. A moral assim explicada esvaece-se,
porque o menino acreditard tanto nella, como na linguagem dos
quadrdpedes e das aves. Direi ao menino, que Deus falla pelo
trovao, que ribomba pelo espaco, elle cré mas dizei-lhe, que o cdo
falla, quando ladra, elle ri, e pensa, com fundamento, que o
enganam.

Por meio de sua escrita, fica explicita sua fervorosa critica
as “Fabulas”, nas quais censurava o fato de ndo ensinarem corretamente a doutrina de Deus
ao menino, pois ndo lhe mostravam, nem apontavam as conseqiiéncias das mds agdes,
simplesmente mandavam ndo praticar certos atos, tornando-se para o autor uma maneira de
ensinar ineficaz. Na defesa de seu livro, o descrevia como um compéndio no qual os
deveres, as obrigagdes, os principios de moral e os religiosos eram explicados de modo
singelo e em nome de todo poderoso, o que seria mais proficuo do que contos de fabulas e
historietas.

Ao fazer o antdncio de seus volumes, afirmava que, possuia pequenas formas, pois
livros de formatos maiores e volumosos ndo eram convenientes em maos de criangas que 0s
estragavam com facilidade e os aborreciam. Além disso, seu livro possuia pequenas li¢des,
pois as extensas fatigavam os meninos. Contudo, pela consulta feita nas fontes manuscritas

€ possivel observar que as licdes pelas quais o volume € dividido, ndo eram tdo curtas como

afirmava o autor, principalmente quando comparadas com o livro de Rocha.
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Ao finalizar o preficio, ofereceu seu compéndio para ado¢@o que, segundo ele: “fez
de propria lavra para ir afugentando das escolas traducdes impuras, que tanto affectam a
pureza e castidade da lingua verndcula, ja tdo desnaturada, e que servem apenas para
attestar nossa incuria”’. Neste sentido, vale o registro de que para Bittencourt (1993), as
criticas aos livros estrangeiros aumentaram nas décadas de 70 e 80, aparecendo, entdo,
projetos de construg¢do de obras didéticas “genuinamente nacionais”, sendo que, propostas
de nacionalizacio da obra didética representavam o movimento de um grupo de educadores
favordveis ao dominio do Estado e sua afirmacdo via escola. Este ideal também era
defendido pelos republicanos que, segundo Oliveira (1873), almejavam obras nacionais,
morais e cientificas, com principios da verdadeira religido, em detrimento da religido
catdlica. Entretanto, na obra de Rodrigues, pelo seu cardter religioso, torna-se dificil operar
com a hipdtese de Bittencourt (1993), apontando para a hipdtese de que menos que
substituta de um modelo de livro escolar religioso pelo laico, o que se evidencia é uma
simultaneidade de perspectivas distintas, apontando para um texto que também ndo ficou
circunscrito ao ambiente oitocentista.

O parecer emitido pelo Conego Joaquim Fernandes da Silva no ano de 1858 ao
secretdrio da IGIPSC, afirma que o livro poderia ser adotado para leitura da quarta classe,
diferente do que sugere o autor, desde que a inspetoria entendesse que 0 mesmo deveria ser
um substituto do livro de Rocha. Porém, pelos documentos analisados, ndo hd nenhum
indicio de que este fato tenha realmente se concretizado, sendo necessdrio o registro de que,
pelo regulamento de 1854, os programas das escolas publicas primdrias deveriam possuir a
disciplina instru¢do moral e religiosa, matéria que o livro se propunha a subsidiar, contendo
todo seu conteudo voltado para tais questdes, o que se pode observar com as divisdes das
li¢des citadas anteriormente.

As idéias de Rufino aqui descritas podem ser entendidas como um exemplo de
reacdo a toda aceitacdo e solicitacdo das “Fabulas” usadas nas escolas primdrias da Corte
Imperial. Havia opinides contrdrias a seu conteudo e utilizacdo, opinides estas que
poderiam representar diferentes grupos de intelectuais que procuravam instituir outras
16gicas e afirmar novos nucleos de poder, e que intentavam, também por meio da circulacdo
deste objeto cultural, que € o livro, expor suas idéias e fazer com que estas se propagassem

e pudessem vigorar na sociedade brasileira.
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ApOs a andlise de obras destinadas ao ensino da moral e da religido, bem como o
exame de como se dava o ensino deste saber nas escolas da Corte, foi possivel constatar a
importancia a ele atribuida e o privilegiamento dado a esta disciplina no periodo estudado,
que era considerada por muitos, como a mais necessdria das existentes. Tais acdes estavam
em consonancia com o projeto do governo imperial, j4 que este buscava a formagdo de
sujeitos que obedecessem as regras estabelecidas. Sendo assim, com a parceria existente
entre governo e igreja, e os ensinamentos desta ultima de obediéncia e resignacgdo,
acreditava-se que projeto educacional idealizado pelo Estado poderia ser mais facilmente
alcancgado.

Tais relacOes nos ajudam a melhor compreender o porqué do livro da moral e da
religido ter sido utilizado como instrumento para aquisi¢do do ensino da leitura, ja que com
esta prdtica, juntamente com a obtencdo da técnica da leitura, objetivava-se também a
inculcacdo de determinadas idéias e valores.

Trabalhando com este entendimento, tais evidéncias ajudam a pensar o livro de
leitura de modo mais alargado, e a problematizar uma suposta “inocéncia” dessa leitura.
Nesse caso, ndo haveria apenas uma percep¢do meramente técnica de prética da leitura, de
reconfiguracdo da tradi¢do oral, via migracdo para a forma escrita de residuos da oralidade,
como € a questdo do didlogo, do método do questionario e etc., mas sim, um entendimento
dessa leitura como uma das tecnologias a servico do projeto civilizatorio posto em curso

nos oitocentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel perceber ao longo deste trabalho, no periodo imperial, a instru¢ao
primdria foi percebida pelas autoridades governamentais como um caminho possivel para a
formacdo dos sujeitos, a partir de um programa civilizador. Nesse projeto do governo, o
livro foi entendido, como um dos veiculos de viabilizacdo das pretensdes governamentais,
ja que ele poderia estar presente no cotidiano das escolas, com professores e alunos, e
também com as familias, contribuindo, desta forma, para formacdo e doutrinacdo destes
distintos sujeitos.

Desta maneira, articulado as mensagens morais, religiosas, civilizatdrias, cientificas
ou patridticas que desejavam transmitir, foi possivel perceber que os “livros escolares”
foram eleitos instrumentos privilegiados para viabilizagdo das propostas existentes, sejam
elas quais fossem. Diante deste quadro, se tornou necessario, uma série de normas que 0s
regulassem, afim de que cumprissem os objetivos previamente estabelecidos. Assim, como
vimos, foram elaboradas leis e regimentos que, entre outras agdes, buscavam a regulacdo
dos usos dos livros.

Acerca deste assunto, Chartier nos alerta que,

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua
decifracdo, a ordem no interior da qual ele deve ser compreendido
ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o encomendou ou
permitiu a sua publicagdo. Todavia, essa ordem de multiplas
fisionomias ndo obteve a onipoténcia de anular a liberdade dos
leitores. Mesmo limitada pelas competéncias e convencdes, essa
liberdade sabe como se desviar e reformular as significacdes que a
reduziram. Essa dialética entre a imposi¢do e a apropriacdo, entre 0s
limites transgredidos e as liberdades refreadas ndo é a mesma em
toda parte, sempre e para todos. (Chartier, 1999, pag. 8)

Entendo, que apesar dos compéndios muitas vezes fazerem parte de diferentes
projetos, eles buscavam, cada um a sua maneira, inculcar certas normas de comportamentos
que pudessem produzir um autocontrole nos sujeitos, e o conseqiiente alcance da ordem
desejada. Assim, entre outras conclusdes deste estudo, encontra-se a de que no periodo

estudado uma das principais funcdes atribuida ao livro foi a de estabelecer a ordem a um
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povo composto por diferentes caracteristicas, intentando, com isso, a produgdo de
individuos que ndo se revoltassem contra uma minoria que administrava o Estado Nacional.
Nao coincidentemente, foi possivel averiguar que um dos livros mais produzidos no Brasil
oitocentista foram os destinados ao ensino da leitura e da escrita, ou seja, os destinados a
inserir a populacdao ao mundo letrado para que assim pudessem ser instruidas e também
civilizadas. A verificacdo de que os livros destinados ao ensino da moral e da religido
também eram utilizados para o ensino da leitura, reforca ainda mais a idéia de utilizacdo do
texto escrito como veiculo de doutrinagdo de uma populag@o, de acordo com os interesses
dos que detinham o poder, pois, nesse caso, ele poderia cumprir um duplo papel.

Para exercer as fungdes atribuidas aos livros, havia a necessidade de que algumas
estratégias fossem criadas, e entre elas, uma que ficou evidente na andlise das obras
estudadas, foi a forma que possuiam, que, em sua maioria, correspondia a pequenos
formatos, in-4°, ou in-8°, como livros de bolso, sendo, muito possivelmente, projetados
propositalmente desta maneira para que pudessem ser mais facilmente transportados e
consultados. Deste modo, esperava-se que a “doutrina” neles presentes fosse mais
facilmente divulgada e consumida pelos seus leitores. Em relag@o a esta questdo, Chartier
(1999), alerta que € preciso levar em conta que as formas produzem sentidos, ji que
contribuem para modelar as expectativas do leitor, além de convidar a participagdo de
outros publicos e incitar novos usos. Portanto, as formas dos livros comandam, se nio a
imposicdo de um sentido ao texto que carregam, a0 menos os usos de que podem ser
investidos e as apropriacdes as quais sdo suscetiveis.

Sobre a autoria dos livros escolares do periodo, foi possivel verificar que, a partir da
segunda metade do século XIX, os professores se destacaram como produtores destas
obras, muitos dos quais, baseados em suas préprias experiéncias pedagdgicas, condicdo que
os credenciavam para tal produgdo. Tais sujeitos passaram a ter no governo um dos seus
principais aliados, que os incentivavam pelos discursos de apoio, pelos prémios oferecidos
em dinheiro e pela aquisicdo de grandes quantidades de suas obras. Contudo, trabalho com
o entendimento de que tais incentivos teriam interesses previamente bem determinados, ja
que, como foi possivel verificar e como nos alerta Bittencourt (2004), o autor de uma obra
didatica deveria ser, em principio, um seguidor dos programas oficiais propostos pela

politica educacional, visto a pratica existente de avaliacdo das obras antes da permissao
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para utilizacdo nas escolas. Sendo assim, € possivel pensar a autoria docente como mais
uma forma encontrada pelo governo de regular o trabalho dos professores. Regulagdo esta
que se iniciava no regime de recrutamento, o qual, por sua vez, combinava um conjunto de
exigeéncias, tais como a comprovacdo de conhecimentos elementares, idade, condigdo
social, religiosidade e moralidade como mostrado ao longo do trabalho. Esses atributos
instituem os professores em um oficio e posi¢ao de saber, cuja pritica credencia os mesmos
a multiplicé-los por intermédio da escrita, especialmente a escrita do livro escolar.

Deste modo, a escrita dos professores seria resultado das experiéncias acumuladas
pelos mesmos, bem como do exercicio de suas autonomias pessoais, mas também do jogo
editorial em curso, no qual o governo intervinha como forma de interferir na acdo dos
mestres.

Contudo, cabe ressaltar também que as produgdes dos livros fazem parte de um jogo
de relacdes, nas quais entre os modelos impostos pelo poder vigente, por meio de textos
normativos e 6rgdos de controle, e os resultados obtidos, hd complexas relacdes que
dificultam dimensionar e calcular o efeito do que havia sido programado. Como j4 dizia
Foucault (1995), os sujeitos reagem constrangidos por uma teia de relagdes. Como foi
possivel averiguar, por exemplo, era comum entre os professores a utilizacdo de outros
compéndios que ndo faziam parte da lista dos adotados pelo governo imperial, bem como a
producdo de determinadas obras com a justificativa e a intencdo de que as mesmas
deveriam substituir outras que nio estavam agradando. Tais atitudes podem ser entendidas
como reacgdes aos modelos vigentes, bem como tentativas de subverter as regras
estabelecidas. Vestigios da existéncia de projetos diferenciados, que disputavam a direcdo
da escola, de seus mestres e alunos.

Concluo este trabalho, com a certeza de que os “livros escolares” podem ser
tomados como objetos privilegiados para se tentar compreender o funcionamento da escola
e as relagdes da mesma como o tecido social de modo mais geral. Como vimos, a producao
do livro escolar encontra-se associada ao corpo de saberes que se escolarizava. No entanto,
sociedade, escola e corpo de saberes ndo sao fixos, posto que sdo um resultado de forcas
desequilibradas. A depender do arranjo assumido, sociedade, escola e saberes sao

transformados. Este processo € que ajuda a compreender o aparecimento e transformacoes
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pelas quais o livro escolar passa. Processo que ajuda a compreender o campo pedagdgico e

a funcdo do livro na legitimagao da escola, de saberes e da prépria ordem social.
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papéis; Inventdrios das Escolas; Livros e méthodos de ensino; Diplomas; Procuragdes e
justificagdes; Oficios. 1865

11.2.15- Oficios diversos - 1866
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11.2.19 — Conselho Superior de Instru¢c@o, materiais escolar; mapas de matriculas;
contratos, queixas; cartas; contas — 1866

11.2.21 — Oficios diversos - 1876

11.2.26 - Oficios diversos - 1867

11.3.28 — Oficios diversos - 1871

11.4.20 - Exames de escolas superiores, secundaria e primaria da Corte - 1874 a 1875
11.4.21 — Obras e publicacdes — 1874 a 1877

11.4.30 — Oficios diversos - 1877

13.2.18 — Adocgao de livros e métodos de ensino - 1857

15.3.5 - Castigos Corporaes, Esgrima e gynnastica nas escolas, Methodo Bacadafd,
Systema Métrico Decimal (1870 a 1889).

15.3.20 - Oficios diversos — 1858

Revistas:

e Revista Brasileira de Educacdo (RBE) da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo — Publicadas no periodo de 1995 a 2007

e Revista Brasileira de Histéria da Educacdo (RBHE) da Sociedade Brasileira de Histéria
da Educac¢do (SBHE) — Publicadas no periodo de 2001 a 2004.

e Revista de Histdria da Educag¢do (RHE) da Associag@o Sulriograndense de Pesquisadores
de Histéria da Educacdo (ASPHE) - Publicadas no periodo 1997 a 2006.



Livros Gratis
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Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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