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RESUMO

A politica de cotas de inclusdo social para egressos de escolas publicas em Universidades Publicas ¢
um tema recente ¢ bastante polémico que permeia o debate no meio académico, nos movimentos
sociais € nos 6rgaos gestores do Governo Federal. Identificadas como uma forma de democratizagdo
de acesso ao ensino superior, essas politicas publicas sdo pensadas com o intuito de possibilitar as
camadas populares o prolongamento de sua escolarizagdo. Mas quem desse publico que tem toda sua
vida escolar feita em escola publica, se submete ao “rito de institui¢do” e chega & Universidade
Publica? Essa pesquisa procurou mostrar por meio da analise dos questiondrios socioeducacionais,
que sdo preenchidos no momento da inscri¢do, o perfil dos estudantes egressos da escola publica que
ingressaram pelo sistema de cotas de inclusdo social, nos processos seletivos de 2005 e 2006 na
Universidade Federal do Parana. A pesquisa empirica revelou-se insuficiente para descrever um perfil
fidedigno do estudante e sua familia, devido a falta de dados mais precisos que possibilitassem cotejar
categorias como renda e escolaridade. Contudo, a pesquisa revelou que o egresso da educacdo basica
publica esta presente, mas ainda sem nome na universidade publica e o “vestibulo” que separa os dois
sistemas de ensino tende a tornar-se mais estreito, desde que essa politica publica legitima e
necessaria, tenha continuidade. Assim, teremos de fato e de direito um ensino superior publico para
todos e ndo para alguns.

Palavras-Chaves: Cotas de Inclusao Social, Universidade Federal do Parana, Escola

Publica, Perfil Socioeducacional.



ABSTRACT

The policy of social inclusion quotas in Public Universities to students who come from public schools
is a polemic theme and recently well discussed by the academic world, social movements and some
management organs from the Federal Goverment. Identified as a democratic way of access to the
higher education, those public politics have been thought with the intention of giving the low social
classes the oportunity of continuing their education. But who, from this audience that has grown
throughout a context of public schools, would submit themselves to this “intitucional rite” and attend a
Public University? This research has tried to show by analyzing socio-educational questionnaires,
made on the day of the registration, the profile of students who come from public schools and start
atendding higher education by the quota of social inclusion on the selective process of 2005 and 2006
in Federal University of Parana. The empirical research has been revealed insufficient to discribe a
real profile of the students and their family, because of the lack of precised files that offer the
possibility to compare categories such as income and education. However, the research has revealed
that the basic public education has a face but still does not have either a place or a name in the public
universities, and the “cliff” that keeps these two differents educational systems apart may be getting
closer each day as this needed and legitimate public politic continues.

Key-words: social inclusion quotes, Federal University of Parana, public school, social-economic

profile.



RESUMEN

La politica de cuotas de inclusion social para egresos de las escuelas publicas en universidades
publicas es un tema recién y bastante polémico, que hace parte de las discusiones entre los expertos
en educacion superior, en los movimientos sociales y en los 6rganos gestores del Gobierno Federal en
Brasil. Identificadas como una manera de democratizacién del acceso a la ensefianza superior, esas
politicas publicas son pensadas con el proposito de permitir a las capas populares la continuidad de
su escolarizacion. Pero ;jquién de este grupo que a lo largo de su vida escolar hecha en escuela
publica, se pone bajo al ritual de institucion y llega a la Universidad Publica?

Esa investigacion busco ensefiar a través del andlisis de un instrumento de investigacion que es
rellenado electronicamente en el momento de la inscripcion, el perfil de los estudiantes egresos de la
escuela publica que han ingresado por el sistema de cuotas de inclusion social en las selectivas del afio
2005 y 2006 en la Universidad Federal del Parana. La investigacion empirica ha demostrado ser
insuficiente para describir un perfil fiable del estudiante y su familia debido a la falta de datos mas
precisos del estudiante y su familia como por ejemplo: sueldo y bajos niveles de escolarizacion. Sin
embargo, la investigacion, ha revelado que el egreso de la educacion basica esta presente, aunque no
tenga nombre en la universidad publica. Desde este punto de vista el “vestibulo” que separa los dos
sistemas de ensefianza, puede volver-se mas estrecho, y para que eso ocurra como derecho de todos y

no solamente de algunos, esa politica publica legitima y necesaria debe de proseguir.

Palabras-Claves: Cuotas de Inclusion Social, Universidad Federal del Parana, Escuela

Publica, Perfil Socio educacional.



1. A PESQUISA: DEFINICAO DAS QUESTOES

Ao iniciar esta discussdo, cujo tema ¢ o sistema de cotas de inclusdo social na
Universidade Federal do Parand, ¢ importante explicitar o lugar onde se situa esta pesquisa
no campo das ciéncias da educagao.

Originalmente se pretendia com esse trabalho cientifico investigar as politicas publicas
para a Educacdo de Jovens e Adultos no Parana, a partir da construcdo das Diretrizes
Curriculares para essa modalidade. Pretendia-se realizar uma andlise critica entre o que foi
proposto pela gestdo que assumiu em 2003 e o que foi efetivado. Esse projeto ao longo de
2006 sofreu alteracdes. Isso ocorreu principalmente apds os primeiros encontros de
orientacdo, devido ao fato dessa temadtica ndo estar em consonancia com o que vinha sendo
pesquisado pela orientadora do projeto, nesse periodo. Apods sua reformulagdo, a pesquisa
voltou-se para o ingresso no ensino superior de candidatos egressos da modalidade Educagao
de Jovens e Adultos das escolas publicas do Parana, incluindo-se na tematica de escolarizagao
das camadas populares e seu prolongamento no ensino superior.

Esse projeto seguiu seu curso até a qualificacdo e foi dado inicio & pesquisa empirica
que tinha como finalidade localizar - a partir dos dados dos questionarios socioecondmicos
dos candidatos aprovados na Universidade Federal do Parana nos vestibulares de 2003, 2004
e 2005 — esse publico jovem e adulto nos cursos de Graduagdo dessa Instituicdo. De posse dos
dados solicitados a Universidade em questdo verificou-se a auséncia dessas informagdes nos
arquivos do Nucleo de Concursos responsavel pelo processo seletivo nessa Instituicao. O
questionario permitia apenas visualizar se o candidato era ou ndo egresso de Escola Publica,
mas nao indicava que modalidade ele havia cursado.

A auséncia desses dados especificos no questiondrio socioeducacional nos remeteu a
uma outra série de informagdes relevantes e muito significativas nesses mesmos
questionarios, que fizeram com que o projeto tomasse um novo rumo.

Considerando esse contexto, e a riqueza de dados presentes nos documentos
fornecidos pela UFPR, optou-se por pesquisar ndo mais um publico especifico — estudantes da
EJA - mas, os sujeitos da escola publica na sua heterogeneidade que pleiteavam uma vaga no
ensino superior beneficiados com a politica de cotas de inclusdo social adotados desde 2005

por essa institui¢do de ensino superior.



Gostaria de destacar também que ndo venho de programas de iniciacdo cientifica. Sou
uma educadora pesquisadora que tem se dedicado ao ensino de Histéria na Educagdo de
Jovens e Adultos, por acreditar em primeiro lugar que a educagdo ¢ o caminho mais eficaz
para que os sujeitos possam exercer sua cidadania; segundo, porque ela possibilita formar
pessoas sensiveis - 0 que se concretiza na minha presenca nas discussdes feitas nos GT do
Forum Paranaense em defesa da Escola Publica; Forum Paranaense de EJA, nos Encontros
Nacionais de Educagdo de Jovens e Adultos-ENEJA e no ultimo ano no Grupo de Estudos
sobre Educacdo Historica- nas questdes que afetam os grupos sociais menos favorecidos, em
busca de uma educagdo emancipatoria.

Portanto, essa temadtica relaciona-se as experiéncias adquiridas durante minha
trajetoria como professora de Historia cuja pratica se deu prioritariamente em escolas de EJA
da Rede Publica Estadual do Parané na cidade de Curitiba € nos ultimos quatro anos como
técnica pedagogica do Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de
Estado da Educag¢ao do Parana.

Essas experiéncias e o continuo repensar da minha pratica docente me ajudaram a
entender a educagdo como uma das principais vias para a constru¢ao de uma sociedade mais
justa, solidaria e democratica. Nesse contexto, a educagdo assume o lugar de elemento
fundamental para o desenvolvimento pessoal e para minimizar as desigualdades e os
processos de exclusdo, tornando-se um dos caminhos para a autonomia dos sujeitos € o seu
exercicio de cidadania.

Essa perspectiva tem influenciado o desenho de politicas e o enfrentamento dos
desafios no campo educacional brasileiro, sobretudo no que tange a educagao basica publica e
0 seu prolongamento no ensino superior.

Partindo dessas reflexdes em torno da propria experiéncia e tendo como referéncia as
leituras de alguns autores brasileiros e estrangeiros como: Paulo Freire, Miguel Arroyo,
Sergio Haddad, Pablo Gentili, Frangois Dubet, entre outros, que discutem a educagdo escolar
a partir dos sujeitos a quem ela se destina, as contribui¢des de Favero, Chaui, Sguissardi,
Trindade, Cury, Gatti Jr, Pagotti, sobre o ensino superior, dos encontros de orientacao, nos foi
possivel construir o problema desta pesquisa que procurara analisar a implanta¢ao do sistema
de cotas de inclusdo Social na UFPR e identificar o perfil socioeducacional daqueles sujeitos
que apos sua trajetoria na escolarizagdo basica publica, decidiram continuar seus estudos no

ensino superior.



A andlise desses dados socioeducacionais sera feita a luz da reflexdo de Pierre
Bourdieu, que nos subsidia na constru¢do de categorias de andlise que nos possibilitam
conhecer a realidade onde esses sujeitos estdo inseridos.

Esta tematica insere-se no campo de pesquisa da sociologia da educagdo, sobretudo no
que se refere a questdo do direito publico a educacdo e da justiga escolar como formas de
pensar uma sociedade mais igual.

Partimos do pressuposto que esta pesquisa possa contribuir no campo da educagao, no
sentido em que trata de um grupo social singular com um percurso escolar diferenciado, que
ingressa no ensino superior publico e também pela quase inexisténcia de pesquisas
académicas que discutam esta tematica.

Em se tratando de politicas publicas, a implementagdo de cotas de inclusdo em
algumas universidades brasileiras nos ultimos anos tem gerado um intenso debate no meio
académico e alguns antagonismos entre aqueles que sdo favoraveis, e os que ndao sdo em
alguns segmentos da sociedade, principalmente no que refere as cotas de inclusdo racial.

A politica de cotas ainda ¢ uma questdo muito sensivel em algumas institui¢des de
ensino superior, sendo dificil aprofundar os dados referentes as experiéncias até agora
implementadas.

Assim, desenvolver uma pesquisa diante de um tema polémico, ndo consensuado e
ainda pouco explorado no que se refere as cotas de inclusdo social, ¢ bastante instigante e
desafiador. Instigante, pela possibilidade de andlise de dados significativos considerados
sigilosos' pela Universidade, que permitem visualizar o perfil do estudante da escola publica e
pela abrangéncia que a problemdtica comporta, na compreensdo desse grupo social e sua
insercao no ensino superior.

Desafiador, porque a pesquisa procurara compreender um caminho contraditorio: o
contexto da educacdo basica publica naquilo que a legitima de acordo com a legislacao
vigente como direito publico e subjetivo para todos e ndo para alguns e o ensino superior
como um fim a ser alcangado, para alguns e ndo para todos.

Esperamos que o resultado final deste trabalho possa contribuir para que novos

investigadores se interessem por esta tematica, como lembra Martins (2000, p. 135), “ha

!'Sobre o sigilo dos dados do questionario socioecondmico ver:

- relatdério de pesquisa sobre a implantacdo do “Plano de Metas de Inclusdo Racial e Social” na Universidade
Federal do Parand de Ciméa Barbato Bevilaqua professora de Antropologia da UFPR disponivel em
http://www.ifcs.ufrj.br/~observa/relatorios/RelatorioCotas%20UFPR_CimeaBarbatoBevilaqua.pdf.

- Entre o previsivel e o contingente: etnografia do processo de decisdo sobre uma politica de ag@o afirmativa.
Revista de Antropologia, Sdo Paulo, USP, 2005, V. 48 n°. 1. Disponivel em www.scielo.br



nisso uma proposta metodoldgica e tedrica: observar a sociedade a partir da margem, do
mundo cinzento daqueles aos quais as contradi¢des da vida social deram a aparéncia de
insignificantes e que como insignificantes sdo tratados pela ciéncia. E, no entanto, se
movem...”. E que possamos responder as questdes abaixo e outras que essa pesquisa possa
suscitar.

O que “fabricou” a escola publica para o ensino superior publico através do processo
seletivo de cotas de inclusao social, considerando que o ensino publico ainda € visto por boa
parte da sociedade como, precario e incapaz de produzir uma escolarizacao de qualidade que
dé condicdes ao seu corpo discente de ingressar em uma universidade ptblica?

Se, a escola “fabrica sujeitos”, e ¢ um espaco de “relagdes sociais”, de “experiéncia
social com os conhecimentos, permeados pelas idéias do coletivo e do individual, superando a
idéia de que “a educagdo deve assegurar simultaneamente a integracdo da sociedade e a
promocdo do individuo”, qual ¢ o perfil desses sujeitos que tiveram um “superavit” no seu
percurso escolar basico e adentraram em um espago, considerado privilegiado e centro de

exceléncia? (Dubet, 1998 p.12-13)

1.1 Contexto da Pesquisa

Partindo das consideragdes, apresentadas no item anterior, esta pesquisa procurara
analisar o perfil dos egressos das escolas publicas que ingressaram na Universidade Federal
do Parana pelo sistema de cotas de inclusdo social, nos dois primeiros processos de selecao,
ocorridos nos anos de 2005 e 2006. Esse estudo tomara por base os dados apresentados nos
questionarios soécio-educacionais, preenchidos virtualmente pelos candidatos no momento da
inscricao.

A escolha da universidade pesquisada se deve ao fato de ser a tnica institui¢ao publica
de ensino superior localizada na cidade de Curitiba — PR, e em toda a regido metropolitana
que abrange um total de 14 municipios, e oferece cursos em todas as areas do conhecimento.

Esta institui¢ao possui, além da sede em Curitiba, outros campus no interior e litoral
do estado.

E também por esta desenvolver politicas publicas de acesso, como o sistema de cotas
para egressos das escolas publicas, afro descendentes, processo seletivo exclusivo para os
povos indigenas e o Programa de Ocupacao das Vagas Remanescentes (PROVAR).

O recorte temporal corresponde aos dois primeiros processos seletivos utilizando o

sistema de cotas de inclusao social e racial nessa instituigdo. Também se levou em



consideragio as mudangas pelas quais o sistema educacional brasileiro’, principalmente no
que se refere as politicas afirmativas para o acesso ao ensino superior, vem passando. As
informacdes necessarias para a parte empirica foram obtidas junto ao Nucleo de Concursos da
IES pesquisada, responsavel pelo levantamento dos dados socioecondmicos obtidos junto aos
candidatos, no momento da inscri¢do no processo seletivo.

A principal motivagdo ao pesquisar o acesso desses estudantes no ensino superior
decorre por um lado, das discussdes polémicas nos ultimos anos, ¢ ainda hoje, do debate
bastante acirrado sobre as politicas afirmativas para o acesso ao ensino superior, no que tange
as cotas para os afro-descendentes; e por outro lado, da auséncia de estudos que discutam
especificadamente as cotas de inclusdo social para a escola publica, uma vez que elas sdo
diferenciadas na legislacio’, e conseqiientemente, no processo de sele¢io.

Considerando que, ainda s3o poucos os estudantes oriundos das escolas publicas cursando
0 ensino superior publico e que o sistema de cotas pode possibilitar este direito publico e
subjetivo, levantamos outras indagacdes que definem a especificidade desta pesquisa a partir
de algumas questoes norteadoras, a saber:
Qual a representatividade desse grupo de estudantes inscritos e aprovados no ensino superior
publico?
O que as institui¢des de ensino superior (IES) tém feito em termos de politicas afirmativas
para diminuir as desigualdades de acesso?
Que critérios de selecao para o acesso ao ensino superior sao adotados?
Qual ¢ o capital cultural desses egressos? E de suas familias? Como definiu a escolha do seu
curso? O que espera dele? E o que espera conseguir com ele? Que sujeito a escola publica
“fabricou” e que ingressou na universidade, considerando que suas trajetérias escolares sao
sempre vistas como inacessiveis ao ensino superior publico?

Em conversas informais com estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos, pudemos
perceber que o interesse no prolongamento da escolarizagdo em ensino superior para esses
sujeitos, - na sua grande maioria formada por trabalhadores com trajetorias escolares
interrompidas muitas vezes em escola publica-, era fundamentalmente a busca de um
“diploma”, mas em igual importancia, o interesse em ampliar sua leitura de mundo com

saberes académicos.

O ensino superior brasileiro tem sido uma érea privilegiada do debate académico, principalmente a partir da
Lei 9394/96. Ndo apenas por motivos conjunturais como o processo de expansdo, reforma porque passa, mas
também por ser um dos novos espagos na sociedade brasileira onde ¢ intensamente difundida a ideologia
meritocratica , originalmente universalista e constituida por oposi¢ao a distin¢do de grupos.

’ Ver Anexo 2.



Assim, nosso interesse nesta pesquisa € aprofundar essas percepgdes com 0s egressos
do ensino médio, a partir das seguintes questdes: o que buscam com o prolongamento da
escolarizagdo aqueles que logram éxito no acesso ao ensino superior? (realizagdo pessoal?
Exigéncias do Mundo do Trabalho ou outras formas? Que critérios elegeram na defini¢ao do
curso de inscri¢cao no processo seletivo?

Em sintese, tratar-se-4 de compreender, em que medida as politicas adotadas
recentemente em algumas universidades publicas brasileiras, em especial a Universidade
Federal do Parana (UFPR), tém favorecido o acesso da populagdao que historicamente ficou a
margem desse nivel de ensino. Procurard também, identificar a partir da andlise dos dados
socioeducacionais quem é esse educando que esta fazendo o seu “rito de passagem™.

Como hipétese, essa pesquisa considerara a heterogeneidade como uma das
caracteristicas do perfil dos estudantes da escola publica com realidades e historias de vida
distintas e utilizard como referencial tedrico o conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu
para construir as categorias de andlise a partir dos dados informados no questionario
socioeducacional.

E importante destacar que muitos dos egressos das escolas publicas que pleiteiam
uma vaga em universidade publica, véem nessa possibilidade a inica forma de ampliar o seu
capital cultural.

O conceito de capital cultural ¢ definido por Bourdieu, (2004, p. 73-79) em trés
categorias

1- capital cultural incorporado: corresponde aos valores e as praticas culturais;

2- capital objetivado: caracterizado pela apropriacdo de bens culturais;

3- e capital cultural institucionalizado: obtido através de titulos escolares e que

atribuem uma competéncia cultural a quem o possui.

Serdo considerados na andlise os dados socioecondmicos obtidos através dos
questionarios aplicados pelo Nucleo de Concursos da Universidade Federal do Parand, no ato
da inscri¢do dos candidatos nos processos seletivos de 2005 e 2006.

Esses dados, examinados a luz da concepgdo de capital cultural objetivado e capital
cultural institucionalizado conforme anteriormente exemplificado, possibilitardo categorizar o
perfil desses estudantes a partir de sua situagdo econdmica e social, como: ocupagdo dos pais,

escolaridade dos pais, renda familiar, periodo em que cursou o ensino médio, situagdo de

* Sobre o conceito de rito de passagem ver Capitulo 3.



domicilio, local de moradia, ocupagao do estudante, interesse no ensino superior, perspectivas
profissionais futuras e como se posiciona frente aos problemas da sociedade atual.

Como objeto de estudo, o acesso dos egressos da escola publica no ensino superior se
revela um estimulante campo de reflexdo, a medida que nos faz indagar sobre a seletividade
escolar como um processo que nao ocorre apenas no momento de entrada no ensino superior.
Sua abrangéncia ¢ muito maior. Comega a ser “fabricada” nas séries iniciais com o processo
de alfabetizacdo e prolonga-se por toda a escolarizacdo bésica, determinando o “destino”
profissional vislumbrado no curso superior.

Dessa forma, o acesso ao ensino superior, ndo deve ser tratado isoladamente, mas
examinado & luz do contexto educacional brasileira, como um todo. E indispensavel que
existam formas publicas de assegurar esse acesso e torna-lo acessivel a todas as camadas
sociais, em especial as camadas populares, que dele vém sendo sistematicamente afastadas.
(Favero, 1989)

Mas, como se sabe historicamente ndo tem sido assim. Em 2003, dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), demonstravam que
dos 3.887.771 estudantes matriculados nas Institui¢des de Ensino Superior (IES) brasileiras,
2.750.652 (70%) estdo em instituicdes privadas. (Zago, 2006).

Esta inversdo de valores ¢ ressaltada nas andlises de Chaui (1999) que destaca a
contradi¢do vivida pelas IES na atualidade: de um lado as escolas publicas de ensino superior
que recebem os estudantes que tiveram melhor desempenho e foram preparados no ensino
fundamental e médio vindos, sobretudo, das escolas particulares. De outra parte, o ensino
superior privado que atende aos estudantes que freqiientaram o ensino fundamental e médio
em escolas publicas, estaduais caracterizadas como de baixa qualificagdo. Assim, segundo a
autora esse paradoxo pode virar regra no ensino superior “quem ¢ pobre paga para estudar”
(Chaui, 1999). J4 ¢ lugar comum afirmar que s6 aqueles que fazem um bom ensino médio e
pagam cursos preparatorios, chegam as boas universidades publicas, sobretudo nas areas mais
concorridas.

Em uma andlise sobre o sistema de ensino superior noturno Romanelli (2003 p.103-
104), aponta para uma dicotomia de funcionamento do sistema educacional sustentada por
dois polos a que ele chamou de: circulo virtuoso e circulo vicioso.

No circulo virtuoso o estudante cursa o ensino fundamental e médio em escolas
particulares e ingressa em universidades publicas, enquanto que no circulo vicioso o aluno faz
o caminho contrario, ou seja, estuda em escola publica e freqiienta o ensino superior privado.

De acordo com o autor esses percursos “inversos” estdo vinculados a situagdo social e



financeira da familia do estudante e condicionam tanto o seu ingresso na universidade quanto
o seu futuro profissional.

Cabe afirmar, no entanto, que esta perspectiva nao ¢ consensual. Outras analises,
apoiadas em dados estatisticos, criticam tal polarizacao, discordando da idéia de que somente
aqueles que possuem renda familiar elevada conseguem ingresso nas universidades publicas’

E importante destacar que as camadas populares ndo constituem um universo social
homogéneo, havendo segmentos diversos em seu interior, seja em fun¢do da variacao de suas
condigdes socio econdmicas, seja devido ao volume diversificado de capital cultural de que
dispdem.

Esta constatacdo ndo responde, por exemplo, a seguinte indagagdo: de que grupo
social sdo origindrios os estudantes egressos da escola publica, considerando que cada escola
possui uma realidade propria?

Da falta de resposta a esta questdo decorre a necessidade de analisar o ingresso no
ensino superior publico desses sujeitos a partir de uma abordagem mais ampla, iniciando-se
por um estudo de base mais micro das transformagdes ocorridas no sistema de ingresso ao
ensino superior publico nas ultimas décadas. Considera-se que isto podera ajudar a entender
como € por que esses estudantes ingressam no ensino superior.

Definir politicas de acesso ¢ uma questdo bastante sensivel, pois implica em definir
critérios para validar quem pode ou deve ter ampliadas as possibilidades de acesso aos bens
culturais que o ensino superior possibilita. Quem serd incluido em um espacgo privilegiado,
sabendo-se que a grande maioria ficard excluida e que o conhecimento ¢ uma ferramenta
necessaria a inclusdo social tdo amplamente propagado neste principio de século.

Dessa forma, analisar o ensino superior significa considerar a propria universidade e
sua relacao com a sociedade, sobretudo no que concerne ao acesso a ela. Este tema assume
grande importancia no contexto educacional brasileiro, principalmente quando se refere a
grupos sociais com capital econdmico desfavoravel e ao prolongamento de sua escolarizacao
no ensino superior.

Portanto, buscar respostas a estas inquietudes significa voltar a atenc¢ao para o “rito de

instituicdo” que caracteriza a terminabilidade no ensino médio ¢ a admissdo no ensino

> Segundo Almeida, 2004 (apud Samapio, Lomongi, Torres, 2000) o resultado apresentado em uma pesquisa
sobre 146 mil formandos de 23 areas de graduacdo que realizaram o Exame Nacional de Cursos — antigo provao
em 1999, mostrou uma realidade bem diferente daquela geralmente retratada sobre o tema da elitizagdo
econdmica das universidades brasileiras: 49,7% do total de formandos possuem renda de 0 a 3 salarios minimos,
20,1% deste total eram formados por estudantes negros e pardos. Segundo estes autores ha uma maior
permeabilidade de estudantes pobres nos estabelecimentos publicos e que esta permeabilidade ndo se restringe a
determinados cursos ou carreiras, mas ¢ corrente em todos os cursos oferecidos pelo setor publico.



superior. O que leva alguém com um percurso escolar em ambiente publico, a concluir seus
estudos e a prolongar esta escolarizacdo a um nivel no qual a eletividade ¢ a mobilidade sao
prementes? O que buscam estes estudantes? O que esperam adquirir com seu acesso ao ensino
superior, dadas as exigéncias impostas pelo mundo do trabalho?

Estatisticas comprovam que o numero de egressos do ensino médio publico que
recorrem hoje ao ensino superior, cuja busca ¢ atribuida de maneira geral ao acirramento da
crise no mercado de trabalho; e, também, pelo fetiche do diploma universitario vem crescendo
vertiginosamente e este fato tem gerado uma preocupacao constante nas instituicdes de ensino
superior ¢ no Ministério da Educagdo. A criagdo dos programas®: Universidade para Todos
(PROUNI) para o ingresso no ensino superior privado e as Cotas de Inclusdo Racial e Social
para o ensino superior publico sdo algumas das politicas afirmativas criadas com o intuito de
beneficiar os estudantes das camadas populares em seu ingresso no ensino superior.

E importante destacar que aqueles estudantes que logram éxito através do sistema de
cotas sociais, ndo devem ser vistos como alguém que contribuird para a desqualificagdo do
ensino superior publico, como tem suscitado alguns debates no meio académico e nos meios
de comunicagdo, ¢ sim vé-los em um espaco legitimo de formagdo e de ampliacdo do
conhecimento, cujo ingresso se deu por um processo democratico ¢ com igualdades de
direitos.

Em seu texto Classificagdo, desclassificagdo, reclassificagcdo, (Bourdieu, 1998) mostra
como, sob a aparente democratizagdo de acesso a diplomas diferenciados, o sistema escolar
vai se reestruturando e determinados tipos de diplomas, anteriormente mais valorizados, vao
perdendo seu “status” a medida que passam a ser de acesso a um nimero maior de estudantes,
especialmente daqueles de origem social mais baixa do que os que anteriormente a ele tinham
acesso.

Alguns estudos t€ém mostrado que o lugar ocupado pelos estudantes das camadas
populares no ensino superior publico, localizam-se particularmente nos cursos noturnos’ e nas
areas de ciéncias humanas. A presenca desses estudantes em cursos de dedicagdo exclusiva
como Medicina, Odontologia, Comunicacdo Social, ocorre em uma porcentagem bem
pequena.

Desde as primeiras observagoes realizadas sobre o acesso na Universidade Federal do
Parana, foi possivel verificar que o percentual de aprovados no processo seletivo de 2005 foi

em média 52% de estudantes oriundos de escolas publicas. Porém, estes dados gerais nao

% Esse tema sera abordado no Capitulo 3.
" Ver ( Gatti Jr, 2004), (Favero, 1987), (Furlani, 1998).



foram suficientes para uma andlise que permitisse identificar, o perfil desses estudantes com
suas respectivas respostas no questionario socioeducacional. Também nao foi possivel cotejar,
por exemplo, a escolha do curso com o que o educando esperava dele.

Para responder as questdes levantadas ao longo deste estudo, e escolher a metodologia
a ser utilizada na analise dos dados dos questionarios socio-educativos, buscamos apoio nas
abordagens de carater quantitativo e qualitativo que permitem indicar a relevancia social deste
trabalho.

A pesquisa qualitativa possibilita apreender melhor a multiplicidade de sentidos
presentes no campo educacional e, simultaneamente, captar as reflexdes, as motivacdes e as
interpretagdes dos proprios atores, a partir de uma analise que seja possivel apreender a
realidade na qual este objeto de andlise se constitui. (Minayo, 2000; Chizotti, 1992)

Assim, por meio das respostas dos sujeitos envolvidos, ¢ possivel elaborar um
conjunto de categorias que, segundo Minayo (2000, p.70), representa o agrupamento de
"elementos, idéias ou expressdes em torno de um conceito, capaz de abranger tudo isso".

Nesta perspectiva, estudar o acesso ao ensino superior ajuda a compreender as
diferenciagdes sociais existentes € como os problemas educacionais sao vivenciados e
representados pelo publico universitario. Isso possibilita segundo Demartini (1988), lembrar
"que somos desde nossas origens uma sociedade multifacetada, extremamente hierarquizada e
a populacao brasileira ¢ tratada como se fosse um grupo homogéneo".  *(faltou, pagina)

Parte-se também, da perspectiva de que cada pesquisa deve procurar uma
metodologia adequada sendo que ndo existem férmulas do que deve ser feito. De acordo com
Zago (2003), cada objeto de pesquisa requer determinados instrumentos e sdo estes objetos
pensados no projeto de pesquisa que pautam a nossa escolha tedrica e metodologica. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados somente ganham sentido quando articulados a
problematica de estudos.

Diversificar os objetos ¢, ao mesmo tempo, multiplicar as informagdes e reforgar as
possibilidades de comparacdo e de objetivagdo, estando esses beneficios tdo mais assegurados
quanto este método estiver desenvolvido e aprofundado na logica que lhe € especifica.

(Combessie, 1996 apud Valle, 2003).



1.2 Plano da Dissertacao

Esta pesquisa esta estruturada em quatro capitulos com a seguinte organizagao: o capitulo
inicial apresenta uma introdugdo, contextualizando o objeto de pesquisa baseado em fontes
bibliograficas e justificativa para a escolha do tema pesquisado. O capitulo segundo educagao
brasileira a luz da legislagdo vigente e o seu carater propositivo, bem como sua aplicabilidade
em termos de direito publico e subjetivo.

No terceiro capitulo serdo consideradas as mudangas mais pontuais no que se refere a
Educacdo Superior no Brasil a partir da anélise dos documentos oficiais: Constituicdo de
1988, Lei de Diretrizes e Base para a Educacdo (LDB) Lei 9796/96, e acordos internacionais
(Banco Mundial e Organizacao das Nagdes Unidas para a educacdo, a ciéncia e a cultura
(UNESCO)La Educacion Superior em los paises em Desarollo: peligros y promesas-
Declaragao de Jomtiem). Também serdo consideradas as concepgdes referentes a educacao
superior com base nos referenciais teéricos de Favero, Chaui, Sguissardi, Trindade, Cury
entre outros, artigos de revistas cientificas que discutem essa tematica, como Educar em
Revista da UFPR, “Dossié¢ Politica de Educagdo superior no Brasil no contexto da reforma
universitaria ¢ Educacao & Sociedade Universidade: Reforma e/ou rendi¢ao ao mercado?”.

Analisar-se-4 também como estd inserida neste contexto a Universidade Federal do
Parana e a implantagdo da politica de cotas, tendo por base documentos oficiais, como as
Resolugdes N°. 17/07- e 34/07 e os editais que regulamentam os processos seletivos nesta
instituicao.

As concepcdes tedricas de Bourdieu e outros autores que vém trabalhando com a
problematica da escolarizagdo nos meios populares, bem como os resultados da anélise dos
questionarios socioeducacionais que identificardo algumas varidveis como (género, faixa
etaria, escolha de cursos, capital cultural, capital econdmico), serdo apresentados em um
terceiro capitulo.

Por ultimo serdo feitas as consideragdes finais sobre o perfil destes estudantes, que
foram ““fabricados” na escola publica e agora estdo no ensino superior, utilizando o conceito

de experiéncia escolar® de Dubet.

% Dubet (1998, p.79) define a experiéncia escolar como a “manera en que los actores, individuales y colectivos,
combinan las diversas logicas de la accion que estructuran el mundo escolar. Esta experiencia posee una doble
naturaleza. Por una parte, es un trabajo de los individuos que construyen una identidad, una coherencia y un
sentido, en un conjunto social que no lo posee a priori. (...) Por otra parte, las logicas de la accion que se
combinan en la experiencia no pertenecen a los individuos; corresponden a los elementos del sistema escolar y
se han impuesto a los actores como pruebas que ellos no eligen”.



2. EDUCACAO COMO DIREITO DE TODOS: O PROPOSTO E O EFETIVADO NA
LEGISLACAO ATUAL

“A instrugdo deve estar presente em todas as idades e ndo

ha nenhuma em que seja inutil aprender” (Condorcet, 1792)

“La escuela produce individuos com ciertas actidudes y disposiciones. Pero
esta definicion no basta porque la escuela fabrica sujetos que tienen, mas o

menos, el dominio de su vida y de su propria educaciéon” (Dubet, 1998)

As duas epigrafes levam a reflexdo para o fato de que o debate em torno do direito a
educagdo nado se esgota ao longo da histéria da humanidade. A primeira vé a escola como
institui¢ao, espago onde se instrui pautada na “natural desigualdade dos talentos”. A segunda,
na perspectiva da sociologia da experiéncia, define a escola como espago de experiéncia
social com o conhecimento.

Nao ¢ pretensdo deste capitulo, dar conta de discorrer sobre todas as formas de
educagao ou modelos de ensino que a sociedade e o poder publico consagraram nos ultimos
anos, nem de todas as concepgdes de teorias educacionais, mas levantar algumas questdes
sobre a educacdo elevada a categoria de direito social e universal principalmente no que se
refere a escolarizacdo das camadas populares e, dentre elas, o seu ingresso no ensino superior.

Cabe destacar que as discussdes mais recentes sobre a escolarizacao desse grupo social
em escola publica, e a dicotomia entre o processo de exclusdo e a implementagdo de politicas
publicas para inverter esse percurso, ¢ um tema bastante recorrente, sobretudo no que se
refere ao ingresso desses sujeitos na universidade publica.

O termo universidade publica’ ser4 utilizado neste trabalho, para significar dentro do
sistema de ensino superior, o estabelecimento de ensino superior publico com sua fung¢do

especifica e indissociada, de ensino, pesquisa e extensao.

? Sobre a caracterizagio da universidade piiblica ver Capitulo 3 — Caracterizagio do ensino superior ptiblico no
Brasil.



2.1 De que educacio se esta falando e para quais sujeitos?

Para iniciar esse debate ¢ importante destacar que as mudangas que aconteceram na
educacdo brasileira nas ultimas décadas, em especial nos anos 1990 e 2000-2007, fazem parte
de um movimento internacional que busca a adequacdo da educagdo as necessidades e
exigéncias impostas pelo reordenamento do sistema capitalista'® a versdo neoliberal atual e a
sociedade dita globalizada (Chaui, 2000). De acordo com a autora essa adequacdo as
necessidades e exigéncias postas pela sociedade do “conhecimento” e "da informacdo”, sdo
colocadas e priorizadas segundo uma logica ambigua, cujo discurso aponta para os beneficios
que o desenvolvimento humano tem viabilizado — sob os aspectos cientifico e tecnoldgico e
sob os aspectos: econdmico, politico e socio-cultural — e, na agdo, se dirige para interesses
individualizados que estimulam desigualdade social.

Segundo Shiroma (2000 p. 56),

“disseminou-se a idéia de que para ‘sobreviver’ a concorréncia do mercado, para conseguir ou manter um
emprego, para ser cidaddo do século XXI, seria preciso dominar os cddigos da modernidade.
Mecanicamente — e repetindo uma velha maxima salvacionista -, atribui-se & educacdo o conddo de

sustentagdo da competitividade nos anos de 1990.”

Dentre essas mudangas pode-se citar, no ano de 1990, a realizagdo em Jomtiem,
Tailandia, da Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, financiada pela Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educagdo e Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o
Banco Mundial, explicitando a realidade mundial de analfabetismo de pessoas jovens e
adultas, bem como os indices do reduzido tempo de escolarizagdo basica e evasao escolar de

criangas e adolescentes.

' De acordo com (Chaui, 2000 p. 20), “diferentemente da forma keynesiana e social-democrata que, desde o fim
da Segunda Guerra, havia definido o Estado como agente econdmico que regula mercado, e agente fiscal que
emprega a tributagdo para promover investimentos nas politicas de direitos sociais, agora, o capitalismo dispensa
e rejeita a presenca estatal ndo s6 no mercado, mas também nas politicas sociais, de sorte que a privatizagao
tanto de empresas quanto de servigos publicos também se tornou estrutural. Disso resulta que a idéia de direitos
sociais como pressuposto ¢ garantia dos direitos civis ou politicos tende a desaparecer, pois o que era um direito
converte-se num servigo privado regulado pelo mercado e, portanto, torna-se uma mercadoria acessivel apenas
aos que tém poder aquisitivo para adquiri-la”.



Sobre essa realidade, a Conferéncia apontou para a existéncia, em nivel mundial, de
mais de 960 milhdes de adultos analfabetos — dois tercos dos quais sdo mulheres — sendo o
analfabetismo funcional um problema significativo em todos os paises industrializados ou em
desenvolvimento.

Segundo a Declaracdo Mundial de Educagao para Todos (UNICEF, 1991), mais de um
terco dos adultos do mundo ndo tinha acesso ao conhecimento impresso e as novas
tecnologias; € mais de 100 milhdes de criangas e incontaveis adultos ndo conseguiam concluir
o ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos
e habilidades essenciais.

Na Conferéncia de Dacar em 2000 foi feito um balanco que avaliou as agdes
implementadas pelos paises-membros, em cumprimento dos compromissos assumidos com a
Declaragao Mundial de Educacdo para Todos constatando-se que seus resultados haviam
ficado, em geral, aquém do esperado.

De acordo com as informagdes do representante da UNESCO no Brasil, isso
aconteceu porque as politicas adotadas ou foram pouco incisivas, ou apenas parcialmente bem
sucedidas. Segundo dados da UNESCO houve uma mudanga no cenario mundial, exigindo-
se, dentre outras providéncias, ajustar as estratégias educativas ao enfrentamento de novos
patamares de desigualdade social, de intolerancias e discriminagdes, de conflitos inter-étnicos
e religiosos e, como pior agravante, a acentuada ampliagcdo da pobreza.

Em sua andlise, esse ajustamento levou os paises e organizagdes participantes a
estender a compreensdo das estratégias basicas de “Melhoria da Qualidade e Eqiiidade da
Educacdo para Todos, de Utilizagdo Eficaz dos Recursos Educativos, de Cooperagdo com a
Sociedade Civil para Alcangar os Objetivos Sociais por meio da Educagdo e, em especial, a
de Promover a Educagdo para a Democracia e para a Paz. Firmou-se o consenso de que era
preciso avancar € encaminhar propostas mais ousadas e efetivas, no marco das proprias
diretrizes de Educagdo para Todos.” (Werthein, 2003)

Desde entdo agdes foram implementadas pelos diversos setores envolvidos na
educagdo, tentando atender o proposto em Dacar em 2000 e reafirmados no Férum Mundial

para a Educacdo'' em Porto Alegre no ano 2003.

" Em seu discurso de abertura no Forum Mundial Social em Porto Alegre 2003 o representante da UNESCO no
Brasil diz que “espera-se deste encontro que sejam apresentadas recomendacdes para a melhoria da qualidade da
educagdo e a mudanga social e, em especial, recomendagdes relativas as expectativas e contribuicdes da
sociedade civil para a implementacdo da Década de Alfabetizagdo das Nag¢des Unidas, no ambito da articulagéo
entre as agendas da Educagdo para Todos e da V CONFITEA. Destaca que esta reunido ocorre em um momento
especial para o Brasil. onde o novo presidente e seu ministro assumiram perante a Nagdo o compromisso de
eliminar rapidamente o analfabetismo no Brasil, mobilizando, para tanto, todas as for¢as da sociedade.”



Esta realidade internacional - na qual se inclui a brasileira — conforme ja citado,
definiu as novas orientagdes para as politicas educacionais, tendo outra vez como foco e
principio, a educacdo como um dos principais determinantes da competitividade entre os
paises, considerando imprescindiveis os ajustes da economia brasileira as exigéncias da
reestruturacdo global da economia, as mudangas no modelo produtivo e aos avangos
tecnologicos. (Monlevade; Silva, 2000).

Nesse contexto, a busca pela ampliagdo do atendimento a escolarizacdo da populagao
brasileira ao longo dessas ultimas décadas, se vincula as conquistas legais referendadas pela
Constituicdo Federal de 1988 e na regulamentacdo desta através da implantagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) Lei 9394/96.

Destas duas leis ¢ importante destacar o Art. 205 da Constituicdo Federal'? que trata
da Educacdao como “direito de todos e dever do Estado e da familia, ¢ sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. E o Art. 206, que

aponta sete principios para balizar o ensino no Brasil.

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagéo
dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°. 53, de 2006) VI - gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade.

(BRASIL, 1988)

Esses dois artigos da Constituicdo Federal sdo regulamentados pela LDB 9394/96 que

ja em seu Art. 1°. afirma que a educagao

Disponivel em http://www.unesco.org.br/noticias/opiniao/index/index_2003/acesso em 01/10/2007.

2.0 Capitulo sobre Educagiio que consta na Constituigio aprovada em 1988 foi elaborado pelos educadores
brasileiros, a partir da mobilizagdo promovida pelas entidades entdo promotoras das CBEs, e que culminou no
texto aprovado na Assembléia final da IV conferéncia Brasileira de Educagao, realizada em Goiania, in: Cunha,
1998). Nessa mesma Assembléia foi constituido o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, envolvendo
outras entidades e sindicatos de educadores como a Andes ¢ CNTE e da sociedade civil a ABI, OAB, entre
outros.

Esse Forum deu prosseguimento & atuagdo politica junto aos o6rgéos representativos (executivo, legislativo e
judiciario), e apds a aprovagdo da Constituc@o iniciou-se o movimento pela elaboragdo das Leis organicas, dentre
as quais a da Educagdo LDB . (Pimenta e Ghedin, 2002 p. 33)



“deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais ¢ organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. [...] A educagdo

escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.”

Verifica-se que o texto faz referéncia a todas as instancias do processo educativo onde
se dao as relagdes sociais, ndo se limitando somente a educagdo escolar que também ¢ um
espaco de relagio social", de experiéncia social com o conhecimento.

Outro aspecto a ser destacado na redagdo do artigo 1° da LDB ¢ a sua contextualizacao
com o principio educativo do trabalho, cabendo a escola a responsabilidade de formar o
cidadao trabalhador. Esta relagdo entre a educagdo ¢ o mundo do trabalho ¢ muitas vezes mal
interpretada, pois se atribui a escola uma formagdo ndo vinculada ao mundo do trabalho, mas
na preparacdo de mao-de-obra flexivel adequada ao “mercado de trabalho™.

De acordo com os Principios e Fins da Educagao Nacional referendados no Art. 2°. da

LDB estabelece-se que

“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade ¢ nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

E importante destacar que uma vez que a LDB regulamenta o que estd proposto na
Constituicdo Federal ¢ possivel verificar nos Artigos: 2° da LDB e 205 da Constitui¢ao
Federal, uma inversdo na redacdo do texto no que se refere ao dever do Estado e da familia
Art. 205: “a educacao, direito de todos, ¢ dever do Estado e da familia”.

Art. 2°: “A educacao, dever da familia ¢ do Estado”.

Em se tratando de texto de lei que precisa ser muito bem interpretado, um equivoco
dessa natureza pode gerar uma ma interpretacdo a quem cabe garantir o acesso: ao Estado ou
a familia?

Por sua vez o Art. 3°. da LDB elenca onze principios onde o ensino a ser ministrado

deve basear-se:

5 Em seu livro “En la escuela” (Dubet, 1997 p. 3) caracteriza a escola como um espago de relagdes sociais que
produz individuos com certas atitudes e disposi¢des que tem mais ou menos dominio sobre sua vida ¢ de sua
propria educagdo. Ao mesmo tempo em que “produz” (“fabrica”) esses sujeitos a escola também tem o poder de
destrui-los e de desvirtuar-los a categorias de juizo que os invalidam.



I - igualdade de condi¢des para o acesso ¢ permanéncia na escola; II - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber; III -
pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego a
tolerancia; V - coexisténcia de instituigdoes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da
educagdo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislag@o dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de qualidade; X - valorizagdo
da experiéncia extra-escolar; XI - vincula¢do entre a educacdo escolar, o trabalho ¢ as

praticas sociais.

Nos Art.'* 4° ¢ 5° que tratam do Direito 4 Educacdo e do Dever de Educar,
destacamos aqueles que sao mais significativos no que tange ao dever do Estado com a
educacao publica:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica serd efetivado mediante a

garantia de: I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo

tiveram acesso na idade propria; II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e

gratuidade ao ensino médio; III - atendimento educacional especializado gratuito aos

estudantes com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -

atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade; V

- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a

capacidade de cada um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do

educando; VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,

garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na

escola; VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de

programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e

assisténcia a saude; IX - padrdes minimos de qualidade de ensino definido como a

variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao

desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

4 A Emenda Constitucional n°. 14 (EC-14), de 1996 modificou os incisos I e II do artigo 208. No inciso I,
suprime a obrigatoriedade do acesso ao ensino fundamental aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria,
mantendo, entretanto a sua gratuidade. No inciso II, substitui a expressdo “progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade” ao ensino médio, por “progressiva universaliza¢ao”, representado uma reducao de
direitos.

No inciso I, o termo "obrigatoriedade" possui duplo significado. Refere-se tanto a obrigagdo do Estado em
garantir o ensino gratuitamente, quanto ao pai ou responsavel de matricular seu filho na escola. No caso do
ensino fundamental para as criangas de 7 a 14 anos, os pais ou responsaveis, sdo obrigados a matricular seus
filhos na escola. MACHADO, Marcelino Lourdes OLIVEIRA, Romualdo Portela de. Direito a Educagao e
Legislagdo do ensino in Estado do conhecimento em politica ¢ administragdo da educagdo no Brasil - 1991 a
1997 disponivel em http://www.inep.gov.br/comped/estudos/politica_gestdo.htm acesso em 01/11/2007.



Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder

Publico para exigi-lo.

O artigo 5° foi criado especialmente para o ensino fundamental - que hoje corresponde
a nove anos de escolarizacao -, e referendado como direito publico e subjetivo, podendo o
poder publico ser responsabilizado judicialmente se ndo cumprir com esse proposito.

Com isso, a educagdo basica como um todo: educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio que representam em média 15 anos de escolarizacdo, ¢ fragmentada no seu
percurso.

O ensino médio referente ao complemento da Educagdo Bésica aparece como uma
possibilidade de continuidade do ensino Fundamental e ndo como uma obrigatoriedade e a
Educacao Infantil (creches e pré-escolas) figuram como complementar a agdo da familia e da
comunidade, ndo se caracterizando como dever do Estado nas suas trés esferas, mas como
parte dos sistemas de ensino dos municipios. (Art. 29)

Considerando o que esta referendado na Constituicdo de 1988 e na Lei 9394/96,
verifica-se que apesar de estar vigente uma legislagdo que garante o acesso e a permanéncia a
educagdo para todos os cidadaos, dados estatisticos demonstram que um nimero significativo
da populagdo, principalmente das camadas populares, ndo tem esse direito garantido, seja na
educacdo basica do atual publico jovem, adulto e idoso, ou no acesso ao ensino superior.

Ao analisarmos as informagdes dos indices socioecondmicos apresentados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2005, verificamos que o que esta

proposto na legislacdo ndo vem sendo efetivado na pratica.

Tabela 1 — Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade, por Grandes Regioes e
grupos de idade — 1995/2005

Ano Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade (1%)
Brasil (1) Grandes Regides
Norte urbana | Nordeste | Sudeste | Sul | Centro-Oeste
Total

1995 14,7 11,5 29.4 8,4 8,2 12,0

2001 11,4 9,7 22,2 6,8 6,4 9,2

2005 10,1 8,2 20,0 6,0 5,4 8,0
10 a 14 anos

1995 9,9 7.4 23,9 2,4 1,9 4,6

2001 4,2 4,4 9,5 1,2 1,2 1,9

2005 3,2 3,1 7,0 1,2 1,0 1,3
15 anos ou mais

1995 15,5 12,4 30,5 9,3 9,1 13,3

2001 12,3 10,6 24,2 7,5 7,1 10,2

2005 10,9 9,0 21,9 6,6 5,9 8,9

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por




Amostra de Domicilios 1995/2005.

Os dados sobre o analfabetismo apresentados na tabela 1 chamam a atengao pelo fato
de que passados sete anos da promulgacdo da Constituicdo, o percentual de pessoas nao
alfabetizadas em 1995, era muito grande, principalmente na Regido Nordeste, onde se pode
observar que havia uma diferenga minima entre as faixas etarias, ou seja, cerca de 30% da
populacao dessa regido era analfabeta.

Esses dados também sdo significativos para a Regido Sul, pois considerando que nessa
mesma pesquisa realizada pelo IBGE, essa regido aparece com os melhores indices de
desenvolvimento econdmico, 5,5% de taxa de analfabetismo em 2005 para essa realidade
parece um indice muito elevado.

Elevado também ¢ o nimero de pessoas que estavam fora da sala de aula nesse mesmo

periodo conforme podemos observar na tabela 2.

Tabela 2 — Percentual de pessoas que nao freqiientavam escola na populacio de S a 17

anos de idade, por Grandes Regi6es e grupos de idade — 1995/2005

Percentual de pessoas que niio freqiientavam escola na populagio
de 5 a 17 anos de idade (%)
Ano
Brasil Grandes Regides
()
Norte urbana | Nordeste | Sudeste | Sul | Centro-Oeste
5 ou 6 anos
1995 36,2 32,6 35,5 33,8 42,9 40,9
2001 23,8 27,3 20,5 20,4 34,1 32,6
2005 17,8 22,6 14,6 14,9 26,7 244
7 a 14 anos
1995 9,8 8,1 15,0 6,4 8,3 8,3
2001 3,5 4,7 4,8 2,6 3,0 2,9
2005 2,6 34 3,5 1,8 2,1 2,4
15 a 17 anos
1995 334 25,1 36,7 29,5 40,3 33,8
2001 18,9 19,8 20,8 16,4 21,1 19,8
2005 18,0 18,7 20,7 15,4 19,3 18,1

FONTE: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho ¢ Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios 1995/2005.

(1) Exclusive as pessoas da area rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.

A Regido Sul aparece aqui com o maior indice de pessoas fora da sala de aula na faixa
etaria entre 5 e 6 anos. Considerando que a escolarizacdo obrigatéria comega aos 7 anos de
idade e que a Educacdo Infantil ndo integra a etapa obrigatoria ¢ possivel que esse elevado
indice corresponda justamente a nao-obrigatoriedade de ensino para essa faixa etaria. Na

idade correspondente a obrigatoriedade 7-14 anos esse indice decai sobremaneira em relagao




a faixa etdria anterior 5-6 anos, mas € possivel verificar um niimero significativo de pessoas
na faixa etaria entre 15 e¢ 17 anos fora da sala aula, considerando-se que esse publico
corresponde as series finais da educacao basica.

Portanto, ¢ visivel nos dados analisados, que o direito a educagdo, a igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia na escola, expressos nas leis vigentes, ndo sao
garantidos na pratica de acordo com os artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal e quando

acontece se da de forma precaria e fragmentada. De acordo com Haddad (2007, p.41),

ainda que a legislacdo brasileira garanta a universalidade do direito educacional, na pratica ainda ha
milhares de pessoas — criancgas, jovens e adultos — fora da escola, e outras milhares freqiientando escolas
de qualidade ruim, seja do ponto de vista pedagdgico ou estrutural. Essas situagdes configuram
violagdes de direitos e, no entanto, ndo sdo amplamente contestadas judicialmente, como acontece com
as violagdes de direitos individuais (por exemplo, no caso do direito de propriedade), ou mesmo de
direitos politicos: se o Estado deixasse de organizar eleicdes como deixa de ofertar escolas de boa

qualidade certamente haveria maior indignacdo e reag@o por parte da sociedade.

Para que um direito exista de fato € preciso estar redigido em forma de lei vigente no
pais, ou seja, amparado em uma legislacdo que o valide, se ndo, ele serd apenas reconhecido,
mas nao garantido.

No Brasil, o direito a educagdo passou a ser abertamente declarado em quase todas as
constituicdes do século XX. A educagdo passou a ter um capitulo proprio a partir da
Constituicdo de 1934, demonstrando a crescente preocupacdo com este direito. (Valle &,
Ruschel 2007)

Porém, o direito as trés etapas da educacdo basica: infantil, fundamental e médio estad
melhor respaldado e amparado, na legislagao brasileira, que o direito a educacdo em nivel
superior conforme o estabelecido na Constituicdo Federal, conforme o Art. 208 onde os niveis

de ensino estdo assim legitimados.

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°. 14,
de 1996)

II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redag@o dada pela Emenda Constitucional
n°. 14, de 1996)

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino;



IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n°. 53, de 2006)
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;
VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude.
§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico subjetivo.
§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Piblico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.
§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os estudantes no ensino fundamental, fazer-lhes

a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

E importante destacar a redagdo do texto do inciso V onde estabelece como dever
de Estado “a garantia do acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um”.

Essa constatagdo tem fomentado a discussdo da necessidade de politicas
afirmativas para democratizar o acesso e permanéncia no ensino superior dos grupos
desfavorecidos econdomica e socialmente.

Ainda de acordo com (Haddad, 2007 p. 30) ndo existe no Brasil a cultura de
acessar a Justica para a garantia de direitos coletivos, que deveriam ser concretizados por
meio de agdes afirmativas do Estado. Essa pratica acontece “porque a organizacdo social e
politica esta fortemente influenciada pelo pensamento liberal, que considera como
verdadeiros direitos apenas os individuais — civis e politicos —, classificando os coletivos —
econdmicos, sociais e culturais— como pertencentes a uma “categoria logica diferente”, nao
passiveis de universalidade e concretude. Por outro lado, “a exclusdo social da maioria da
populagdo resulta ndo apenas em seu alijamento de bens materiais, mas também de bens
culturais, entre eles, a informacao™.

Dessa forma, milhares de pessoas desconhecem que tém direitos, ou desconhecem os
mecanismos € instancias existentes para assegura-los.

Esses sujeitos escolares se encontram em posi¢des sociais distintas e heterogéneas
resultantes das relagdes sociais que estabelecem e sdo impregnados de interesses de
intencionalidades e de lutas por hegemonia no interior de uma formagao social complexa, que
comporta multiplas formas de conhecimento.

Assim, todo ser humano ¢ produtor de culturas que sdo geradas nas relagdes entre o

individual e o social. Existe portanto, na convivéncia humana o permear de problemas



comuns e necessidades sociais basicas que demandam solugdes. A produgdo de bens materiais
e simbolicos presentes na educacdo ¢ decorrente disso (Freire, 1987).

Para Lovisolo (1988), o sistema educacional brasileiro foi e ¢ classificado como um
sistema dual, dos ricos e dos pobres, das elites e das massas, correspondendo a iniciativa
privada o papel dominante na formagao do primeiro. .

Essa dualidade ¢ também destacada por Gentili (1995 p. 39) que afirma que

o aumento da pobreza e da exclusdo conduzem a conformacio de sociedades estruturalmente divididas
nas quais, necessariamente, o acesso as instituicdes educacionais de qualidade e a permanéncia nas
mesmas tende a transformar- se em um privilégio do qual gozam apenas as minorias. A discriminacao
educacional articula-se dessa forma com os profundos mecanismos de discriminago de classe, de raga

e género historicamente existentes em nossas sociedades.

Desta forma, pensar a educacdo brasileira implica, levar em conta o contexto histdrico
em que as questoes educacionais se dao, ou seja, estas ndo podem ser analisadas sem levar em
conta o “tecido da realidade” que acaba gerando essa exclusao social (Frigotto, 2001).

A escolarizacdo obrigatoria faz parte desta realidade social e sua existéncia ou
caréncia, gerou conseqiiéncias para as pessoas € conferiu uma dindmica propria as relagdes
sociais. Aqueles que tém educacdo em maior medida e de mais alta qualidade tém condigdes
das quais ndo dispdem os que carecem dela (Sacristan, 2001).

Isso quer dizer que o sujeito que passa por processos educativos, em particular pelo
sistema escolar, ¢ normalmente um cidaddo que tem melhores condi¢cdes de realizar e
defender os outros direitos humanos (saude, habitacdo, meio ambiente, participagdo politica
etc).

Mas, somente a escolariza¢do ndo garante, por exemplo, que determinados problemas
sociais como as desigualdades raciais sejam revertidos. Os dados da tabela 3 ajudam a
compreender essa disparidade ao analisar a distribuicdo da populagdo por critérios de cor ou

raga, segundo indicadores sociais de escolarizacao e renda.



Tabela 3 — Populaciio ocupada, por cor ou raga, com indicacido dos anos médios de estudos e do

rendimento médio em salario minimo — Brasil — 1992-2001.

Populacio ocupada, por cor ou raca

Branca Preta Parda
Rendimento Rendimento .
L 1. - L 1. - L 1. Rendimento
Ano | Anos médios médio em Anos médios | médio em Anos médios ‘1
, . r. . . médio em
de estudos | saldrio minimo | de estudos salario de estudos . . ;.
. salario minimo
minimo
1992 6,7 4,0 4,0 1,8 4.4 2,0
1999 7,6 53 5,2 2,4 52 2,5
2001 8,0 4,5 5,7 2.2 5,6 2,2

FONTE: IBGE, Pnad 1992, 1999 e 2001.

Nota: exclusive a populagdo rural de Ronddnia, Acre, Roraima, Para e Amapa.

E possivel observar nos dados apresentados na Tabela 3, que os anos de estudo dos
brasileiros ndo alteraram o quadro de desigualdades raciais. A escolaridade média da
populagdo branca atingiu oito anos de estudo em 2001 e a da preta e parda ndo ultrapassou
seis anos.

Ao se associar o rendimento médio da populagdo entres os grupos étnicos, evidencia-
se ainda mais essa questdo. Entre a populagdo ocupada, a escolaridade média entre pretos e
pardos ndo alcanca seis anos de estudo com um rendimento médio mensal em torno de dois
salarios minimos. Vale ressaltar que essa ¢ uma parcela privilegiada de uma sociedade com
elevados indices de desemprego. Entre a populacdo branca ocupada, o indice médio de
escolaridade ¢ de oito anos (que equivale a escolaridade minima obrigatoria) e o rendimento
médio mensal de 4,5 salarios minimos. Outro dado a ser destacado ¢ que, apesar do aumento
no numero de anos médios de estudo entre 1999 e 2001, houve uma queda nos rendimentos
para todos os grupos, o que evidencia que aumento na escolaridade nao se reflete
naturalmente em melhor remuneragao.

Ainda sobre a disparidade entre brancos e negros, os indicadores sociais da pesquisa
sobre Condi¢ao de Vida da Populagdo Brasileira publicada no ano de 2007 pelo IBGE,
confirmam que as duas categorias, educagdo e participagdo econdmica permanecem como a
principal fronteira de exclusao social.

A pesquisa revela também que, as taxas de analfabetismo, de analfabetismo funcional

e de freqiiéncia escolar continuam apresentando diferencas significativas entre os niveis



apresentados pela populacdo branca, sempre com um percentual menor, ¢ os da populagao
preta e parda.

Dos cerca de 15 milhdes de analfabetos que havia em 2006, mais de 10 milhdes eram
pretos e pardos, mostrando a gravidade deste problema para este segmento da populagao,
considerando-se que nessa data ja se passaram dez anos da implementacdo da LDB que
reproduziu em seu texto sobre o “direito a educagdo e do dever de educar”, a mesma redagao
da Constituicao de 1988 no seu art. 208 , ou seja:” obrigatoriedade e gratuidade pra o ensino
fundamental, inclusive aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”.

As taxas de analfabetismo para a populacdo de 15 anos ou mais de idade, divulgadas
pela pesquisa, mostra uma vantagem de 2 anos para brancos, com 8,1 anos de estudos, em
relagdo a pretos e pardos, com 6,2, diferenga que vem se mantendo constante ao longo dos
anos segundo as informagdes disponiveis.

Outro indicador, o da distribui¢do por cor ou raca da populacdo que freqiienta escola
com idades entre 18 e 24 anos, mostra também significativas diferencas entre os grupos
analisados. Enquanto o percentual de brancos, que aparecem como estudantes de nivel
superior ¢ de 56%, o nimero de pretos e pardos corresponde a 22%, praticamente a metade,
confirmando assim, a enorme diferen¢a de acesso e permanéncia dos grupos raciais neste
nivel de estudo.

Para a faixa etaria com 25 anos ou mais de idade que obtiveram 15 anos ou mais de
estudos, apenas 8,6% completaram o ensino superior. E desse total 78% eram de cor branca,
enquanto que 3,3% correspondia a cor preta e 16,5% aos denominados pardos.

Consonante a estas desigualdades educacionais, os rendimentos médios percebidos por
pretos e pardos se apresentam sempre menores que os dos brancos. Os dados confirmam o
que foi dito anteriormente as diferencas de rendimentos nao podem ser explicadas apenas
pelas desvantagens de escolaridade da populagdo de cor ou raca preta e parda. Quando sao
cotejados os rendimentos- hora de acordo com os mesmos niveis de escolaridade, os brancos
aparecem sempre com um indice mais elevado em torno de pretos e pardos, confirmando-se o
fator “cor” como exclusdo social.

Os indicadores presentes na Tabela 4, divulgados pelo Censo Escolar de 2005
mostram como estdo distribuidas por “raga/cor, as matriculas nos diversos niveis e

modalidades de ensino.



Tabela 4. Nimero de matriculas por nivel de ensino de acordo com Raga/Cor.

Ensino Educacao Meédio e Educacao Educacao EJA Total
Fundamental Infantil médio Profissional Especial Presencial
integrado
Branca 11.222.020 2.936.430 3.132.393 300.282 164.685 1.150.112 18.905.922
Preta 2.643.490 513.182 754.204 42.665 31.530 532.750 4.517.821
Parda 13.260.194 2.494.774 3.164.413 137.604 112.812 1.933.114 21.102.911
Amarela 422318 100.072 118.747 7.219 3.342 53.725 705.603
Indigena 271.339 41.823 47.421 2.036 1.317 35.209 399.145
D 5.710.466 1.118.393 1.815.142 215.822 64.207 916.323 9.840.353
Declarado
Total 33.529.827 7.204.674 9.032.320 705.628 377.893 4.621.233 55.471.755

Fonte: Censo Escolar 2005.

Neste contexto, podemos perceber que o numero da populagdo ndo branca
freqlientando a escola ainda ¢ muito pequena, o que vem a comprovar as disparidades
presentes no processo escolar e que conseqlientemente refletem no mundo do trabalho.

De acordo com Bourdieu (2005), o capital cultural institucionalizado se da
basicamente sob a forma de titulos escolares. O grau de investimento na carreira escolar esta
vinculado ao retorno provavel que se pode obter com o titulo escolar, notadamente no
mercado de trabalho. Esse retorno, ou seja, o valor do titulo escolar pode ser alto ou baixo;
quanto mais facil o acesso a um diploma escolar, maior a tendéncia a sua desvalorizagio. E o

que o autor denomina de “inflagdo de titulos”.

o tempo do diploma ndo ¢ o da competéncia: a obsolescéncia das capacidades (equivalente ao desgaste
das maquinas) ¢ dissimulado-negado pela intemporalidade do diploma. Eis ai um fator suplementar de
defasagem temporal. As propriedades pessoais, como o diploma, sdo adquiridas de uma so6 vez e
acompanham o individuo durante toda a sua vida. Resulta dai a possibilidade de uma defasagem entre

as competéncias garantidas pelo diploma e as caracteristicas dos cargos, cuja mudanga, dependente da

economia, ¢ mais rapida. (Bourdieu, 2005, p.132)

Nesse caso especifico, a “inflacao do diploma” ndo se refere a uma defasagem entre os
cargos ¢ os diplomas que possuem brancos e negros, mas de uma perversa exclusdo social
construida historicamente, que faz com que um mesmo nivel de escolaridade segregue
pessoas pelo seu tom de pele.

A educacao ¢ base constitutiva na forma¢ao do ser humano, bem como na defesa ¢

constitui¢do dos outros direitos: econdmicos, sociais ¢ culturais. (Haddad, 2007)



Dessa forma, pode-se afirmar que mesmo que haja oportunidades educacionais para
todos, elas podem nao significar oportunidades sociais de fato.

E entre todas essas mudancgas de orientacao para a educacao brasileira, uma chama a
atencao em especial: a flexibilidade de acesso ao ensino superior com a implementagdo de
politicas de cotas'® para os afro-descendentes, indigenas e para os egressos das escolas
publicas que estdo acontecendo em algumas universidades publicas.

A universidade ¢, por sua natureza social, excludente desde sua criagdo em meados do
Século XIX na Europa. No Brasil, a partir da década de 1930 sua funcdao de formar as
pessoas das camadas sociais mais privilegiadas se intensifica. As excecdes dos menos
favorecidos social e economicamente que conquistam o direito de freqiientd-la e de formar-se
em cursos considerados de elite e exercerem sua profissdo, constituem-se ainda em um grupo
muito pequeno de acordo com alguns estudos realizados'®.

Dessa forma, o consenso de que, no Brasil, a universidade ainda ¢ um espago
privilegiado daqueles que tem melhor poder aquisitivo, haja vista a baixa presencga nos cursos
considerados de melhor prestigio social, como Medicina, Direito, Odontologia, etc. das
camadas menos privilegiadas da populagdo'’ precisa ser revisto. E também a tio repetida
contradicdo'®: quem estuda em escola publica, acaba freqilentando um ensino superior
privado. Quem cursa a educacao basica em escola privada ingressa no ensino superior
publico.

Se por um lado o processo seletivo de ingresso a universidade publica ¢ privilégio de
alguns, o que gera um quadro excludente para aqueles que ndo obtiveram éxito, por outro,

politicas afirmativas vem sendo desenvolvidas, nos ultimos anos, inscritas nos quadros das

> A implementagdo de politicas de cotas tem gerado um intenso debate no meio académico e nos movimentos
sociais como um todo. Posigdes favoraveis, posi¢des contrarias. Para alguns a universidade ¢ intrinsecamente
elitista. Para outros ndo é possivel entender as cotas para o ingresso de negros em universidades no Brasil, se ndo
existe uma politica voltada para a educagdo basica. E que investir na educag@o basica seria a melhor forma de
acabar com a deficiéncia do ensino brasileiro, tendo em vista que essa politica afirmativa, pode se tornar mais
uma forma de descriminag@o contra os seus beneficiarios, que poderdo ser tratados como incapazes pelo fato de
ndo conseguirem ingressar no ingresso ensino superior pelo sistema convencional.

A Bibliografia sobre o tema, todas em forma de artigo ¢ em documentos oficiais como os apresentados pelo
SECAD, fazem referéncia somente a cotas raciais como assim sdo nominadas as cotas para os negros e pardos.
Universidades como a Federal de Minas de Gerais e a UERJ criaram sites especificos com foruns para debater
essa tematica. Em nenhum dos artigos pesquisados faz-se referéncia as cotas de inclusdo social para os egressos
da escola publica, apesar do documento que legitima a criacdo do sistema de cotas ser o mesmo.

16 Ver: Universidade Reforma e/ou Rendi¢do ao Mercado in Educac¢do & Sociedade Volume 25 — Ntimero
Especial 2004 — Revista de Ciéncia da Educagdo - CEDES e Dossié Politica da Educacdo Superior no Brasil
no contexto da Reforma Universitaria. Educar em Revista. Numero 28/jul-dez 2006 Editora UFPR.
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'8 Entre os autores que discutem essa tematica estdo Chaui, Romanelli, Spésito, Nogueira.



politicas publicas de inclusdo social visando diminuir as desigualdades sociais nos sistemas
educacionais, sobretudo no que se refere ao ensino superior.

Pensamos que as finalidades politicas de uma universidade publica ndo sdo somente
produzir e difundir o conhecimento, mas também pensar e construir alternativas para que esse
conhecimento seja democratizado.

? serdo analisadas em um sentido restrito,

Nesta pesquisa, as ac¢des afirmativas'
discutindo somente as politicas de cotas de inclusdo social’’. O sistema de cotas foi criado
com finalidade de democratizar o acesso e contribuir para a permanéncia na educacao
superior de egressos da escola publica, espago este, tradicionalmente visto como de exclusdo
e de ensino precdario, o que nos permite questionar qual é o perfil desses estudantes oriundos
das camadas populares que ingressaram no ensino superior. Cotas para que € para quem?

Entender esse processo de exclusdo/inclusdao nos sistemas de ensino ajudard a
responder a questdo inicial deste capitulo: qual educagdo ¢ direito de todos? A educagdo

basica? A educacdo superior? Ambas? O que vem sendo cumprido de acordo com o proposto

pela Legislagdo vigente em relagao ao acesso a esse nivel de ensino?

Diante desse contexto, pensamos que seja importante discutir as questdoes educacionais
sob a problematica da exclusao social que de acordo com Dubet (2003), o tema da escola e da
exclusdo ndo deve se restringir a indignacdo moral ou a longa descri¢do das dificuldades
encontradas pelos estudantes excluidos da escola ou origindrios de meios ja "excluidos". E
necessario “distinguir uma série de problemas se quisermos ver a questao de um modo um
pouco mais claro e ndo ceder a moda que busca explicar a exclusdo por meio das idéias mais
consolidadas sobre a desigualdade das oportunidades escolares.” Em sua andlise o autor aponta

trés problemas:

19 . ~ . . ~ . a - , .
O conceito de Agdes Afirmativas ainda ndo se apresenta consensuado no meio académico € no proprio

Ministério da Educagdo “Agdes afirmativas sdo politicas publicas ou privadas de combate a desigualdade
estrutural de grupos mais vulneraveis a discriminagdo. O termo surgiu nos Estados Unidos, na década de 1960,
quando a sociedade cobrava critérios mais justos na reestruturagdo dos Estados de direito (César, 2003). Seu
publico-alvo variou de acordo com as situagdes ¢ abrangeu, entre outros, minorias étnicas, pessoas portadoras de
necessidades especiais e mulheres. No Brasil, cotas de participagao ja existem em diversas esferas da sociedade,
como as cotas eleitorais, que reservam vagas destinadas as mulheres que desejem ingressar na vida politica, ou
em concursos publicos para negros, pardos ou portadores de deficiéncia fisica.” (Silva & Vasconcelos, 2005)
disponivel em

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362005000400004 &Ing=e&nrm=iso&tlng=e

* As cotas de inclusdo social sdo destinadas aos estudantes oriundos de escola publica que tenham cursado
integralmente a educag@o basica nesses espacos escolares, diferenciando-se das cotas de inclusdo racial, para
aqueles estudantes que se auto declararem negros ou pardos e que no caso especifico da UFPR ndo exige que
estes tenham estudando em escolas publicas. O documento que cria o sistema de cotas na UFPR sera analisado
no Capitulo 4.



* O primeiro deles ¢ o lugar da escola numa estrutura social perpassada pelos mecanismos de excluséo.
E importante saber o que se refere a sociedade e o que se refere a escola. Ou seja, qual é o lugar da

escola numa estrutura social que desenvolve processos de exclusdo?

* O segundo tipo de problemas concerne a analise dos mecanismos propriamente escolares que

engendram uma segmentagdo escolar, determinante na formagdo dos percursos de exclusdo.

* Pode-se, por fim, evocar as conseqiiéncias dessa mutag@o estrutural sobre a natureza das proprias

experiéncias escolares, a dos professores e a dos estudantes. (Dubet, 2003, p. 30)

Interessa-nos neste capitulo, analisar a exclusdo social de acordo com o primeiro
problema apontado pelo autor, ou seja, qual ¢ o lugar da educagdo escolar em uma sociedade
excludente?

E contrapondo essa problematica da exclusdo social, analisar a inclusdo social do
ponto de vista do discurso das politicas afirmativas e dentre elas as politicas publicas para a
educagdo e no caso dessa pesquisa 0 acesso ao ensino superior por meio da politica de cotas

de inclusdo social para ingresso na universidade publica.

2.2 A Educacio Basica entre o proposto e o efetivado

Em pesquisa recente sobre Educagio e Exclusio no Brasil*', Sérgio Haddad, diz que o
processo de exclusdao na educagdao vem ocorrendo, sobretudo de duas formas: falta de acesso
as escolas ou insercao precaria dos estudantes nos sistemas de ensino.

De acordo com o autor o ndo acesso ocorre, justamente, porque ndo existem escolas
em numero suficiente para atender a demanda da populagdo em idade escolar crescente. Ja na

outra forma, a exclusdo acontece pela falta de condicdes de freqiientar a escola devido a

2! Esta pesquisa foi elaborada por solicitagdo da agéncia Save the Children a organizagdo ndo governamental
Acdo Educativa e faz uma andlise da Educacdo Béasica no Brasil nos tltimos anos. A pesquisa realizada por
Sergio Haddad tem como objetivo central mostrar como a exclusdo e as desigualdades socioecondmicas causam
impacto na oferta educacional e também procura indicar os fatores relacionados a oferta educacional que
contribuem para a reprodugdo destas desigualdades. Para dar conta destas questdes o autor elenca quatro
questdes principais:

1. Quais fatores histdricos causaram impacto sobre o perfil de exclusdo e desigualdades socioeconémicas no
Brasil? Qual ¢ este perfil? 2. Quais e como os fatores vinculados ao padrao excludente de distribui¢do de renda
incidem sobre a oferta educacional no Brasil? 3. Em que medida os padrdes de exclusdo, desigualdade e
iniqliidade interferem no desempenho escolar dos estudantes? 4. Como e porque a atual legislacdo e modelo de
financiamento da educagdo contribuem para a manutengdo das desigualdades do sistema educacional?



auséncia de transporte escolar ou a falta de infra-estrutura adaptada as pessoas que necessitam
de atendimento especial.

Diante desse contexto, destaca também a auséncia de atendimento a grande parte de
criancas na idade de ingressar na educagdo infantil e também dos jovens e adultos acima de
15 anos que ndo concluiu a educagdo basica. (Haddad, 2007 p. 7)

Como um exemplo dessas distor¢des do sistema educativo, o Censo Escolar de 2005
(MEC/INEP) aponta que em todo o Brasil, cerca de 70% do total de jovens de 18 a 24 anos
ndo estavam freqiientando a escola, conforme se pode verificar também nos dados

apresentados pelo PNAD na Tabela 5.

Tabela 5 - Estudantes de 18 a 24 anos de idade, total e sua respectiva distribuicio percentual, por nivel de
ensino freqiientado, segundo as Grandes Regioes, Unidades da Federacio e Regides

Metropolitanas - 2004

Estudantes de 18 a 24 anos

Grandes Regides, Superior Outros
Unidades da Federagdo e Total Fundamental Médio (1) (1)
Regides Metropolitanas

Brasil 7.744.859 15,7 38,8 33.0 12,5
Sul 988 452 54 29,4 50,5 14,8
Parana 373 842 5,1 24,1 55,1 15,7
Regiio Metropolitana de

Curitiba 125.200 5,5 21,8 56,6 16.0

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004.
(1) Inclui Mestrado e Doutorado. (2) Pré vestibular, supletivo e alfabetizacdo de adultos.

Considerando que, pelo sistema educacional brasileiro vigente, estes jovens deveriam
estar cursando o ensino superior, a ndo freqiiéncia a escola ¢ justificada, muitas vezes, pela
necessidade de inser¢do precoce no mercado de trabalho, uma vez que esse grupo pertencente
a populacdo economicamente ativa.

Do ponto de vista da freqiiéncia a escola de acordo com os dados apresentados, cerca
de 1/3 dos estudantes entre 18 e 24 anos cursavam o ensino superior em 2004 e mais da
metade estavam defasados idade/série (38,8% no ensino médio e 15,7% no fundamental).

No Sul, a proporcao de jovens no ensino superior foi mais elevada (50%), em relacao
a outras regides, sendo que no Parand, 55% do total de jovens na idade entre 18 e 24 anos
freqiientavam esse nivel de ensino, mas havia uma defasagem em cerca de 24% dos
estudantes no Ensino Médio. Entretanto, os obstaculos existentes para o acesso aos sistemas
de ensino nao configuram o unico problema. Segundo Haddad (2007 p. 7), o grande problema

estd na permanéncia na escola, € ndo na sua entrada.



A entrada no ensino fundamental ocorrida nas Gltimas décadas ndo foi acompanhada pela garantia de
qualidade e acabou produzindo um novo tipo de exclusdo: ndo mais pela auséncia de vagas, mas pela
precaria inser¢do dos estudantes e alunas nos sistemas de ensino. Este tipo de exclusdo € hoje o

principal foco do debate sobre politicas de educagdo basica no Brasil.

Outro determinante destacado pelo autor, que interfere em maior ou menor grau no
processo de exclusdo, sdo os fatores externos ao sistema educativo — como renda, raca,
género, regido do pais e bairro de moradia numa mesma cidade, condigdes fisicas e idade dos

estudantes.

Grifico 1 - Média de anos de estudo da populacio, total e ocupada, por sexo e situacio do

domicilio Brasil?> 2004.
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004.

Nesse contexto, o autor destaca também outras variaveis, como por exemplo,

a presenga ou auséncia de estimulo em casa, a idade em que a crianga comeca sua escolaridade, o nivel
de instrucdo alcangado pelos pais (em particular pela mae), o tipo de trabalho que a mae exerce e as
condi¢des socioecondmicas das familias também tendem a influenciar os indicadores escolares. Por

isso, as variaveis proprias dos sistemas educativos nao sdo e nunca foram suficientes para explicar as

22 Cf. Tabela 43- Média de anos de estudo da populacdo, total e ocupada, por sexo e situagdo do domicilio
Brasil - 2004. (Anexo p.153)




diferencas entre grupos de estudantes em questdes como acesso, rendimento, repeténcia, permanéncia,

abandono, éxito e fracasso escolar. (Haddad, 2007, p. 7)

Ainda nesse aspecto, o autor afirma que a auséncia de politicas publicas efetivas no
“combate as desigualdades sociais compromete os ideais igualitarios do discurso politico da
educacdo publica.” Nos casos em que a igualdade de acesso ndo ¢ suficiente para garantir
oportunidades escolares a todas as pessoas, o Estado deve intervir com politicas de inclusdo
em defesa dos grupos mais vulneraveis.

Nesse sentido, a falta destas politicas afeta principalmente as pessoas que
historicamente foram excluidas do sistema, como negros, idosos, mulheres e camponeses,
gerando situacdes de iniqiiidades no que diz respeito ao acesso € a permanéncia no sistema
educacional. (Haddad, 2007)

Os percentuais referentes a média de escolaridade por género e situagao de domicilio
(grafico 1), permitem confirmar as idéias do autor, mostrando contraste entre o total de
habitantes do campo e da cidade que possuem uma ocupacdo com seus respectivos anos de
escolarizagdo, inferindo-se ai que os anos de estudos para homens e mulheres que vivem no
meio urbano € praticamente o dobro daqueles que vivem em area rural.

Outros dados que permitem referendar os niveis de desigualdade presentes em nossa
sociedade estdo na Tabela 6, a qual aponta a existéncia, no Brasil, de um total de 5,3
milhdes*de criancas e adolescentes - que deveriam estar na escola- exercendo atividades
laborais. Deste total, 4,8% eram criancas de 5 a 9 anos e 47,6% delas tinham entre 10 e 15
anos. Do grupo entre 10 e 15 anos, 14,2% desse total eram economicamente ativos. Na faixa
etaria correspondente a 16 e 17 anos onde ¢ permitido legalmente exercer atividades

remuneradas concentravam-se 46,0% de jovens. (IBGE, 2005)

23 Segundo dados da pesquisa: “o Nordeste foi a residéncia de dois milhdes de criangas trabalhadoras, o que
correspondia a 38,5% do total. Na Bahia, eram 550 mil criancas trabalhadoras, nimero compativel ao da
populagdo do Estado do Amapa. A distribuicdo etaria dos trabalhadores baianos mostrou que 6,2% tinham
apenas entre 5 e 9 anos de idade revelando um ingresso extremamente precoce no mundo do trabalho.

A taxa de atividade das criangas trabalhadoras vem diminuindo, mas ainda expressa um significativo grupo de
criancas em atividades laborais em 2004, saltando para 46,0% a taxa daqueles entre 16 e 17 anos, faixa ctaria
onde o trabalho ¢ permitido.” (IBGE, 2005)



Tabela 6 - Criancas e adolescentes de 05 a 17 anos de idade ocupados, total e sua respectiva distribuicao
percentual, por grupos de idade, segundo as Grandes Regides, Unidades da Federacgao
e Regides Metropolitanas — 2004.

Criancas e Adolescentes de 05 a 17 anos de idade (grupo de idade %)
Total 05a09 10a13 10a 14 10a15 14 a15 15a17 |16a17

anos anos anos anos anos anos anos

Brasil 5303089 4,8 21,6 32,3 47,6 26 62,9 47,6

Sul 927141 4,3 22,2 32,8 49,3 27,1 62,9 46,4

Parana 346352 4,8 21,7 31 48,8 27,1 64,2 46,4
Regido Metrop. de

Curitiba 55849 21 16,6 241 45,5 29 73,8 52,4

Santa Catarina 219511 1,6 20,8 31,9 47,8 26,9 66,5 50,7

Rio Grande do Sul 361278 55 23,5 35 50,8 27,3 59,5 43,7

Regido Metrop. de Porto
Alegre 64975 2,9 10,6 21 35,2 24,5 76,1 61,9

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004.

Um dado importante que se pode perceber a partir destas analises ¢ que quando as
politicas publicas apresentam algum avanco em prol da escola publica, de qualidade e para
todos como determina a legislagdo vigente, elas ndo sdo cumpridas, na sua totalidade e
especificidade por todos os segmentos da sociedade. Exemplo disso ¢ a existéncia de quase 7%
de criangas entre 5 a 9 anos exercendo atividades laborais no Estado do Parana.

Esse Estado nos ltimos quatro anos vem implantando politicas publicas®*, que visam
garantir o0 acesso € a permanéncia na escola de grupos sociais menos favorecidos, conforme
destacou Haddad (2007). Entre as politicas implantadas estdo: a criacdo da escola itinerante
para os assentamentos do MST, escolarizagdo das comunidades quilombolas apoOs sua
identificacdo, educagdo escolar indigena nas 17 reservas do Estado — sendo que as séries
iniciais sdo feitas por professor indigena em sua lingua materna -, escolarizacdo dos
adolescentes em conflito com a lei e privados de liberdade, adequagdo das escolas a pessoas
portadoras de necessidades especiais, além da criacdo do Programa Parana Alfabetizado que de
2004 a julho de 2007 havia conseguido alfabetizar cerca de 200 mil pessoas de um total de 650
mil ndo alfabetizados. Outra a¢do mais recente ¢ a implantagdo do programa de escolarizagio
para criangas e adolescentes em tratamento de saude e que estdo, durante o periodo escolar, em
internamento hospitalar.

Dessa forma, cabe destacar que enquanto houver, nos indicadores sociais, dados
estatisticos demonstrando o ingresso precoce no mercado de trabalho de criancas e

adolescentes e de pessoas nao alfabetizadas, os programas de erradicagdo do trabalho infantil e

** Consultar www.diaadiaeducacao.pr.gov.br



do analfabetismo precisam ser assumidos e ter garantido a sua continuidade, como politica de
Estado e ndo apenas de governo.

E importante lembrar, que a ineficacia de politicas publicas condizentes com a
realidade social faz com que haja um forte incentivo ao processo de privatizacao da educacao,
como ja foi afirmado anteriormente. A educacdo figura, entdo, como apenas mais um recurso
para atender as orientagdes dos organismos internacionais. Verifica-se também que a escola
publica tem sido considerada, no senso comum, como de ma qualidade € com um ensino
precario, o que refor¢a a idéia de que a escolarizagdo basica acaba sendo feita em escolas
privadas por aqueles que tém condi¢des de pagar, ficando a maioria da populacdo em idade
escolar relegada a uma escolarizacdo deficitaria.

Mas o que parece ainda pior ¢ o fato de que, mesmo essa escolarizagdo sendo
deficitaria, ela ndo tem em seus quadros toda a populagao em idade escolar, o que significa
dizer que nao basta que haja escolas, hd que se garantir o acesso e a permanéncia nos espagos
escolares. SO assim se podera caracterizar a educagdo como direito publico.

Dados estatisticos tém mostrado que houve de fato um crescimento quantitativo na
educagdo brasileira, mas ainda carente de politicas publicas efetivas para esse setor, no
sentido de garantir a permanéncia desses estudantes no espago escolar.

A tabela 7 ajuda a ilustrar a proporcionalidade do niimero de matriculas na Educagao

Basica e especificadamente no ensino Médio nos respectivos niveis e sistemas de ensino.

Tabela 7 — Educacgao Basica Total — Niimero de matriculas por dependéncia administrativa.

Brasil

Total Estadual Federal | Municipal | Privada
2003 55.265.848 23.513.901 105.469 | 24.711.657 | 6.934.821
2004 56.174.997 |24.172.326 96.087 24.927.981 | 6.978.603
2005 55.768.890 |23.391.705 98.737 25.262.431 | 7.011.017

Ensino Médio

Total Estadual Federal | Municipal | Privada
2003 9.072.942 || 7.667.713 74.344 203.368 1.127.517
2004 9.169.357 || 7.800.983 67.652 189.331 1.111.391
2005 9.032.320 || 7.686.545 68.651 182.067 1.095.057

Ensino Profissionalizante

Total Estadual Federal | Municipal | Privada
2003 589.383 165.266 79.484 19.648 324.985
2004 676.093 179.456 82.293 21.642 392.702
2005 705.628 187.621 83.610 23.545 410.852

Fonte: Censo Escolar 2005




E importante verificar que mesmo com um niimero significativo de matriculas, os anos
de 2004 e 2005 apresentam uma diminui¢do no nimero de matriculas no ensino médio e um
aumento no ensino Profissionalizante.

Em relacao ao numero de concluintes no ensino médio, citamos dados do Estado do
Parana com um total de 102.130 estudantes no ano de 2004, conforme podemos observar nas
tabelas 8 e 9. Deste total, 84.134 era concluinte de escola publica o que representa um
percentual bastante elevado em relagdo ao total de aprovados da Regidao Sul. Na Tabela 9
podemos observar que cerca de 20% destes estudantes estavam defasados idade/série, nao
sendo possivel mensurar, de que dependéncia administrativa era sua escola, tampouco se

estava localizada em regido urbana ou rural.

Tabela 8 — Nimero de alunos concluintes do Ensino Médio por Dependéncia Administrativa, segundo

a Regido Geogrifica e a Unidade da Federagao — 2004

Unidade Alunos Concluintes no Ensino Médio

da
Federacio Total Rural

Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada | Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada

Sul 251.707 | 2.245 | 202.365 1.360 45.737 | 5.036 380 4.305 73 278
Parani 102.130 | 591 83.593 - 17.946 | 2.131 - 1.879 - 252
Santa
Catarina | 62.562 619 49.856 362 11.725 | 1.324 205 1.105 14 -
R.G.do
Sul 87.015| 1.035 68.916 998 16.066 | 1.581 175 1.321 59 26

Fonte: MEC/INEP/2005

Nota: Inclui Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional.

Tabela 9 — Nimero de alunos concluintes do Ensino Médio de acordo com a idade, segundo

a Regido Geogrifica e a Unidade da Federacao — 2004

. Alunos Concluintes no Ensino Médio
Unidade da -
Federaciio Total De0al6 Del7a | De20a2l1 |De22a24 | De25a29 | Maisde
anos 19 anos anos anos anos 29 anos

Sul 251.707 1.369 193.971 33.833 11.804 5.176 5.554
Parana 102.130 260 81.016 13.186 4.106 1.959 1.603
Santa Catarina 62.562 450 49.807 8.395 2.305 793 812
R. G. do Sul 87.015 659 63.148 12.252 5.393 2.424 3.139

Fonte: MEC/INEP/2005

Nota: Inclui Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional

Em relacdo a escolarizacdo no restante do pais, o Censo de 2005 revelou um total de

aproximadamente 56,5 milhdes de matriculas, distribuidas nos 207 mil estabelecimentos de



ensino, nos diferentes niveis e modalidades®. Deste total 53,4% deles esta localizado na zona
urbana, o que corresponde a 86,4 do total de matriculas. Na 4area rural os estabelecimentos de
ensino correspondem a 46,6% do total computados pelo Censo e representam 13,6% das
matriculas.

Um dado importante verificado pelo Censo Escolar que deve ser destacado ¢ que do
total de matriculas contabilizados, 49 milhdes encontram-se em estabelecimentos publicos,
25,3 milhdes na rede municipal e 23,6 milhdes na rede estadual.

Mas mesmo percebendo-se alguns avangos em termos de freqiiéncia a escola nesses
Gltimos anos, os resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD*® para
esse mesmo periodo- 2005 — mostra algumas diferencas significativas em termos regionais
nos indicadores da situacdo educacional do Pais. Entre eles consta que, 8,8% das criancas e
adolescentes de 5 a 17 anos nao freqiientavam a escola em 2005, percentual que variava de
7,1% na Regido Sudeste a 12,0% na Regido Norte.

Entre as criangas de 7 a 14 anos que deveriam estar cursando o ensino fundamental,
2,7% nao estavam na escola. O menor resultado foi no Sudeste (1,8%), vindo em seguida o do
Sul (2,1%). J& a Regido Norte tinha fora da escola 4,3% das pessoas nessa faixa etaria;
Nordeste, 3,5%; e Centro-Oeste, 2,4%.

No grupo correspondente a faixa etaria de 15 a 17 anos, 18,3% nao estava matriculada
em nenhuma forma de escolarizagdo. A regido Sudeste com cerca 15,4% foi a que apresentou
o percentual mais baixo em contraposi¢do a regido Norte com um percentual de 22,1%, o
mais alto de todos. Os indicadores apresentados nas demais regides foram: 18,1% no Centro-
Oeste, 19,3% no Sul € 20,7% no Nordeste.

Em 2005, os niveis de escolarizacdao dos dois géneros ja estavam proximos, mas o das
mulheres ainda era mais alto. No grupo de 5 a 17 anos, 9,1% dos homens e 8,4% das

mulheres ndo freqlientavam a escola. As taxas eram, respectivamente, de 18,8% e 18,2% na

3 0 Censo escolar considera para efeitos de estatisticas a Educacio Infantil, ensino Fundamental e Ensino
Meédio, Educagio Especial, Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional.

%0 sistema de pesquisas domiciliares, implantado progressivamente no Brasil a partir de 1967, com a criagao
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD tem como finalidade a producdo de informagdes
basicas para o estudo do desenvolvimento socioecondomico do Pais. Trata-se de um sistema de pesquisas por
amostra de domicilios que, por ter propdsitos multiplos, investiga diversas caracteristicas socioecondmicas,
umas de carater permanente nas pesquisas, como as caracteristicas gerais da populacdo, educagdo, trabalho,
rendimento e habitagdo, e outras com periodicidade varidvel, como as caracteristicas sobre migragdo,
fecundidade, nupcialidade, saude, nutrigdo e outros temas que sdo incluidos no sistema de acordo com as
necessidades de informagdo para o Pais. Disponivel em www.inep.gov.br



faixa de 5 ou 6 anos de idade; de 2,9% e 2,4% no grupo etario de 7 a 14 anos, ¢ de 18,8%
17,8% no grupo entre 15 e 17 anos.

A rede publica de ensino atendia a grande maioria dos estudantes de 5 anos ou mais de
idade (80,8%), mas a cobertura era diferenciada: freqiientavam escola publica 25,9% dos
estudantes do ensino superior, 85,6% do médio, 89,2% do fundamental e 76,3% do pré-
escolar. Na divisdo por grupo etario, o percentual de estudantes na rede publica na faixa de 5
ou 6 anos (77,0%) foi menor que nas de 7 a 14 anos (87,4%) e 15 a 17 anos (86,8%),
refletindo a cobertura dos niveis de ensino em que a maior parte de cada grupo se inseria.

Estes dados revelam que, mesmo que haja avangos na oferta da escolaridade, o
descompromisso com a qualidade, acaba gerando uma educagdo discriminatoria e excludente
pela insercdo precaria pela qual ocorre esse processo, ou seja, existe a matricula no sistema
escolar, mas o processo ensino-aprendizagem ainda ¢ precdrio € a apropriagdo do
conhecimento que € a unica razdo pela qual a escola existe, fica comprometido.

Para Haddad (2007 p. 31),

os avangos na oferta da escolaridade dos brasileiros ndo alteraram o quadro das desigualdades na
educagdo. A expansdo da oferta de vagas no Brasil permitiu incorporar elevada parcela da populacdo
aos sistemas publicos de ensino, mas ao mesmo tempo, por ndo ser acompanhado pela qualidade
necessaria ¢ pela melhoria das condi¢des de vida, limitou este processo de democratizagdo ao acesso,
produzindo um novo tipo de exclusdo educacional, ndo mais pela auséncia de vagas, mas pela auséncia
de condicdes para adquirir sua escolarizagdo e/ou permanecer na escola. O processo de expansdo da
oferta sem compromisso com a garantia da qualidade, também produziu um elevado numero de

analfabetos funcionais e reproduziu mecanismos de discriminagdo e exclusao.

As situacdes de exclusiao ndo se encontram nas situagdes em si mesmas, mas no contexto
das transformacgdes recentes da sociedade globalizada que as marginalizou. De acordo com
Castels (1997) falar do termo exclusdao “é rotular com uma qualificagdo puramente negativa que
designa a falta, sem dizer no que ela consiste nem de onde provém”.

Portanto, ndo se pode atribuir exclusivamente a educagdo a responsabilidade em
reverter o quadro de pessoas fora da sala de aula e defasados idade/série.

Assim, verifica-se que a educagdo, ao longo da historia pela forma como foi gerada e pelos
caminhos sinuosos que percorreu, - sobretudo no que concerne as politicas publicas -, ¢
responsavel pela determinagcdo e manutencao das desigualdades sociais e pela conseqiiente
exclusdo da escola, que acaba gerando um incentivo, direto ou indireto, a educagao privada e

atribuindo a educacdo publica a condicdo de ma qualidade.



Ora, a situacdo em se encontram os sistemas educacionais revela que, o principio de
igualdade de oportunidades*’-ideal defendido nos documentos oficiais que tratam da
organizagdo e do funcionamento da educa¢do no Brasil, - principalmente, a partir da
implantacdo da Lei de Diretrizes Basicas para a Educacao de 1996 e dos acordos com os
organismos internacionais, esta longe de ser alcangado.

Portanto, apesar das politicas publicas serem pensadas para esse fim, percebe-se que o
sistema educacional gera padrdes diferenciados na educacdo em todos os niveis e
modalidades, desde a educagdo basica até a universidade. Parece evidente, que as camadas
populares tém historicamente menos chances de ingressar e dar continuidade aos seus
estudos, principalmente no nivel superior.

E importante salientar que, apesar da vigéncia de uma legislagio que garante o acesso
e a permanéncia a educacao para “todos os cidaddos”, indicadores estatisticos produzidos e

divulgados pelos 6rgaos oficiais demonstram que:

o panorama educacional brasileiro, apesar de ter apresentado significativa melhoria na ultima década,
com o declinio das taxas de analfabetismo, expressivo aumento no nimero de matriculas em todos os
niveis de ensino e reflexos positivos no nivel de escolaridade média da populagdo, ndo prescinde de
uma analise critica sobre os desafios educacionais que o Pais ainda precisa vencer para superar o déficit

historico acumulado nessa area. (INEP, 2004)

Ao analisar os desafios para a educagdo nas ultimas décadas Schwartzman (2002, p.
53), é mais rigoroso nas suas observagdes ao afirmar que os problemas educacionais sdo cada

mais complexos. Segundo o autor

esta complexidade é um resultado importante dos desenvolvimentos que tivemos até aqui. Quando ndo
havia escolas, os gastos em educacdo eram poucos, ¢ as administragdes escolares eram usadas como
moeda politico-eleitoral, ndo era dificil saber o que fazer. Agora que as criangas estdo na escola, que os
gastos publicos em educacdo sao significativos, ¢ os ministérios e secretarias de educagio sdo geridos,
cada vez mais, por intelectuais e educadores, os problemas mudaram de patamar, e as dificuldades sdo
muito maiores. E mais facil construir um prédio escolar do que administrar uma escola; é mais facil
trazer uma crianga para a escola do que ensina-la a ler e escrever; € mais facil contratar professores em

dedicacdo exclusiva do que transformé-los em pesquisadores. Em certo sentido, os problemas da

270 conceito de igualdade das oportunidades é caracterizado por Dubet (2004), como a unica maneira de
produzir desigualdades justas quando se considera que os individuos sdo fundamentalmente iguais e que somente
o mérito pode justificar as diferencas de remuneragdo, de prestigio, de poder, que influenciam as diferencgas de
desempenho escolar.



educagdo brasileira sdo semelhantes aos da area da saude, em que, debeladas as grandes epidemias, a

populagdo vive mais, e passa a requerer atendimento mais caro ¢ mais complexo.

Para Castro (2001), as fragilidades da educacdo basica fazem com que as camadas
sociais desprivilegiadas passem literalmente por uma peneira, fato que resulta em uma sub-
representacao das classes de menor renda no ensino superior. Segundo o autor durante as
trajetorias escolares, ocorre uma depuracao social dos estudantes. No final do ensino médio,
sobram, em média, 20% dos que iniciaram. Na sua maioria, s30 os que tiveram melhores
condi¢des, o que mostra um processo que, de longe, ndo tem nada de aleatério, mas de
intencional de acordo com a analise do autor.

Outros dados que ajudam a evidenciar essa distor¢ao entre o numero de matriculados
na educacdo basica e superior e o numero de concluintes nesses mesmos niveis, podem ser

visualizados na Tabela 10.

Tabela 10 — Total de matriculas e concluintes por niveis de ensino.

Matriculas Concluintes
Ano Nivel de Ensino

Fundamental Médio Superior Fundamental Médio Superior
1999 36.059.742 7.769.199 2.369.945 2.484.972 1.786.827 324.734
2000 35.717.948 8.192.948 2.694.245 2.648.638 1.836.130 352.305
2001 35.298.089 8.398.008 3.030.754 2.707.683 1.855.419 395.988
2002 35.150.362 8.710.584 3.479.913 2.778.033 1.884.874 466.260
2003 34.438.749 9.072.942 3.887.022 2.668.605 1.854.834 528.223
2004 34.012.434 9.169.357 4.163.733 2.462.319 1.879.044 626.617
2005 33.534.561 9.031.302 4.453.156 — | 717.858

Fonte INEP/MEC 1999-2006

Esse significativo numero de concluintes no Ensino Médio gera uma demanda para o
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“rito de instituicdo” e transforma-se em fonte de novas desigualdades™ no que diz respeito as
oportunidades entre jovens, entre géneros € grupos sociais, ou seja, quem tem capital

econdmico tem mais condi¢des de ter o capital educacional.

¥ Estes dados podem ser melhor interpretados nas tabelas do Anexo 1, onde se pode verificar a proporgio entre
o niimero de inscritos ¢ aprovados nos processos seletivos de 2005 ¢ 2006, na Universidade Federal do Parana ,
para as duas categorias de acesso: escola publica e concorréncia geral.



Os dados apresentados na tabela 11 ajudam a reafirmar essa disparidade entre o
publico e o privado no que concerne as matriculas nos niveis de ensino. Para efeitos de
analise serdao considerados os dados da Regido Sul, sendo possivel fazer um comparativo com
o total no pais.

Tabela 11 - Taxa de freqiiéncia bruta por nivel de ensino e rede de ensino freqiientada.

Grandes Regides, Unidades Taxa de frequencia bruta a estabelecimento de ensino dos, estudantes por nivel
da Federacdo e Regides de ensino e rede de ensino frequentada (%)
Metropolitanas Fundamental Médio Superior
Publica Particular | Publica | Particular | Publica Particular
Brasil 88,8 11,2 85 15 24,7 75,3
Sul 91,3 8,7 85,8 14,2 22,5 77,5
Parana 90,6 9,4 84,9 15,1 35,1 64,9
Regido Metropol. de Curitba 89 11 80,2 19,8 29,6 70,4
Santa Catarina 91,9 8,1 86 14 11,6 88,4
Rio Grande do Sul 91,7 8,3 86,4 13,6 15,6 84,4
Regido Metropol. de Pto Alegre 87,8 12,2 80,6 19,4 15,6 84,4

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004.

De acordo com Sposito (2003), de 1995 a 2001, o Ensino Médio teve uma expansao
de 65%, apresentando um aumento absoluto de 3 milhdes. De 2001 a 2005, houve ainda um
acréscimo de cerca de meio milhdo de jovens no ensino médio. Segundo a autora, esses
jovens na sua maioria, representam a primeira geracdo da familia a atingir um nivel de
escolaridade superior aos oito anos obrigatorios do ensino fundamental. Dentro desse
crescente contingente de jovens, hd uma parcela que coloca a continuagdo dos estudos como
estruturante de seu projeto de vida, seja conciliando trabalho e estudo, seja exclusivamente
estudando.

Neste contexto o tema ingresso das camadas populares™ no ensino superior nio nos
remete apenas a uma questdo de especificidade de educacdo publica e gratuita, mas,
primordialmente, a uma questdo de especificidade cultural, que delimita um determinado

grupo de pessoas no interior da diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea.

* A defini¢éo do termo camadas populares sera apresentada no Capitulo 4.



3. CARACTERIZACAO DO ENSINO SUPERIOR PUBLICO NO BRASIL

No Brasil, pelo menos desde as décadas iniciais do século XIX , quando surgiram os
primeiros cursos superiores até o presente, ter um curso superior tem representado para alguns
uma possibilidade de status e para outros tém sido uma possibilidade mais ou menos segura
de uma formagdo profissional sélida e, conseqlientemente, uma rara oportunidade de
constru¢do de uma existéncia pessoal e social minimamente digna.

Dessa forma, o acesso ao ensino superior funciona, na sociedade brasileira, como um
fator desencadeador de desenvolvimento social e de conquista de cidadania na medida em que
possibilita uma formagdo independente e relativamente autobnoma.

De acordo com Valle & Ruschel (2007 p. 6),

Lutar pela igualdade de oportunidades num sistema de ensino destinado a poucos supde lutar pelo
reconhecimento dos méritos individuais e ndo das condigdes privilegiadas de nascimento. Embora haja
consenso em relacdo a idéia de que ampliar o acesso a todos os niveis de ensino ¢ apenas uma das
facetas da justica e de que esse ndo ¢ o principal fator de mobilidade social, considera-se que a

escolarizag@o pode oferecer aos mais desfavorecidos um novo horizonte profissional.

Neste contexto, o ensino superior publico pode ser considerado “um sistema de ensino
destinado a poucos” sendo o debate sobre a democratizacdo do acesso um dos principais
temas nas duas ultimas décadas e, bem recentemente, também a implementagdo das politicas
publicas por meio do sistema de cotas sociais para negros, indigenas e egressos da escola

publica

3.1 Um sistema de ensino destinado a poucos

Na segunda metade do Século XX, varios estudos® apontaram a descontinuidade
escolar entre as classes menos favorecidas como evidéncia da natureza seletiva dos sistemas
de educacdo. Em contraposicdo aos filhos das classes mais privilegiadas, os das classes
populares tenderiam a manifestar niveis mais baixos de escolaridade, por se orientarem pelas

percepgoes objetivas da trajetoria social dos individuos de seu grupo de pertenca.

3% Cunha, 1980; Beisegel, 1992; Frigoto, 2000; Gentili, 1995.



Desde principios dos anos 1960 o aumento da matricula no ensino superior no Brasil
tem sido uma constante, com uma taxa de crescimento em torno de até sete por cento como
veremos na continuidade deste capitulo.

No atual contexto do ensino superior no Brasil, verifica-se que, mesmo havendo um
crescimento significativo do setor privado na oferta de vagas, o setor publico se apresenta
como a principal referéncia para uma formacdo comprometida com a educacdo em nivel
superior no pais.

Existem atualmente no Brasil 1.859 institui¢des de ensino superior, das quais apenas
207 sdo publicas e 1.652 sdo privadas. Dentre as instituigdes privadas, 1.302 sdo particulares e
305 situam-se entre as confessionais e filantropicas. O sistema publico, apesar de atender a
apenas 30% dos estudantes em nivel de graduacdo, ¢ responsavel pela quase totalidade da
producao cientifica e pela matricula de grande parte dos alunos em cursos de pos-graduagao
Stricto sensu.

Nesse sentido o Plano Nacional de Educagao, PNE estabelece em suas metas, a oferta
da educacdo superior para, pelo menos, 30% da populagdo na faixa etdria de 18 a 24 anos até
o final desta década.

O interesse em estudar o perfil socioecondmico desses sujeitos egressos da escola
publica, que ingressaram no ensino superior, insere-se numa preocupac¢do mais ampla em
tomar as experiéncias de escolarizagdo dos diversos grupos sociais, como um objeto de estudo
que permita compreender as caracteristicas desses grupos em momentos especificos de sua
historia, através dos dados informados no momento em que iniciaram o seu “rito de
instituicdo”, como, idade, cor, ocupagao, turno de estudo e prolongamento da escolarizacao.

De acordo com Haddad (2002, p. 1), “a escola publica, antes elitizada, ao se massificar
passou a receber outra populagdo, mais pobre, com mais dificuldades e com uma cultura
escolar diversa. Os sistemas de ensino acabaram mostrando dificuldades em considerar a
diversidade cultural de novos grupos sociais”.

De acordo com dados do Censo Escolar (MEC/INEP), em 2002, dos cerca de 56
milhdes de brasileiros que participavam do sistema educacional, mais de 3 milhdes de pessoas
cursavam o ensino superior, mas a grande maioria - 53 milhdes - encontrava-se em processos
de escolarizacdo bésica, 88% dos quais o fizeram em institui¢des publicas de ensino.

Outra andlise interessante verifica-se no resultado do Exame Nacional de Cursos-

ENC, efetuado pelo MEC em 2003 onde,



dos 392.309 alunos, 17.382 (4,43%) cursaram o ensino médio na modalidade do supletivo. Tal
percentagem ¢é consideravel, apesar de seu desempenho no ENC - 2003 apresentar-se baixo.

A comparacdo do desempenho entre alunos que fizeram ensino médio na modalidade de curso
técnico com aqueles que o fizeram na forma de curso comum (antigo Colegial) ndo revela diferenca
significativa de desempenho no ENC 2003. Ja os alunos que fizeram Magistério (Curso Normal)
apresentam desempenhos com maior concentracdo no grupo de menores notas (31,3%). A assimetria
do desempenho fica ainda mais nitida entre os alunos que fizeram o ensino médio na forma de
Supletivo, com 38,0% deles figurando no grupo com menores notas contra apenas 14,3% deles
figurando no grupo de melhores notas.

Com base na totalidade dos alunos que realizaram o ENC (diferentes cursos e regides do Pais) e
considerando que esse Exame ¢ aplicado ao final do curso de graduacdo, ¢ relevante destacar a
evidéncia de que, para este ultimo caso (alunos que fizeram o Supletivo no ensino médio), o curso

superior ndo conseguiu prover a superagdo das deficiéncias da formacao prévia. (INEP, 2003).

Verifica-se assim que mesmo apds a promulgacdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao-LDB, n. 9.394/96, a cultura escolar brasileira ainda encontra-se
impregnada pela concepg¢do compensatéria de educagdo publica e de caracteristicas
meritocraticas no Ensino Superior.

A nova LDB nao regulamenta sobre os critérios de acesso ao Ensino Superior mesmo
que historicamente o nimero da oferta de vagas seja inferior & demanda. Mas a propria Lei
determina como condig¢do para o ingresso na educagao superior a exigéncia de classificagao
em processo seletivo. Neste sentido o art. 44, II prescreve que os cursos de graduagdo sdo
“abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido
classificados em processo seletivo™.

Por sua vez, o Artigo 51 estabelece que “as instituigdes de ensino superior
credenciadas como universidades, ao deliberar sobre critérios e normas de selecao e admissao
de estudantes, levardo em conta os efeitos desses critérios sobre a orientagao do ensino médio,
articulando-se com os 6rgdos normativos de ensino”.

Nesse contexto cabe perguntar: Quem consegue superar a barreira de entrada no
ensino superior publico? Quem sao esses sujeitos egressos do Ensino Médio Publico que t€ém
éxito apo6s o “rito de passagem”? Que capital cultural dispde? Como e de que forma as
politicas afirmativas contribuem para a democratizacdo do acesso, uma vez que 0 vestibular
continuara sendo o mesmo e as exigéncias para o acesso a Universidade permanecem, apenas
com uma parte das vagas que sera diferenciada?

Para Dubet (2006 p. 5), a igualdade de oportunidades meritocratica supde igualdade de

acesso. O autor destaca que



em fung¢@o de suas politicas e de suas tradigdes, cada sistema escolar pode estar mais ou menos proximo
de um ideal puro de igualdade das oportunidades, mas nenhum consegue verdadeiramente se proteger
da influéncia das desigualdades sociais sobre as desigualdades escolares. A igualdade das oportunidades
ndo produz, portanto a igualdade dos resultados. Ainda que essa constatagdo seja desencorajadora, é
melhor considera-la como um fato. Alids, ela nos leva a pensar que sozinha a escola ndo pode criar a
igualdade das oportunidades e, sobretudo a ndo esquecer que a redugdo das desigualdades sociais

permanece sendo o meio mais seguro de criar a igualdade das oportunidades escolares.

A educagdo como direito social deve estar associada a um conjunto de direitos
politicos e econdmicos, sem 0s quais, a categoria cidadania fica desprovida de contetido e nao
garante a efetivagdo do direito a escola publica das maiorias. Para Gentili (1995 p. 249-250)

numa perspectiva democratica, a educagao significa

um direito apenas quando existe um conjunto de instituicdes publicas que garantam a concretizagao e a
materializagdo de tal direito. Defender “direitos” esquecendo-se de defender e ampliar as condi¢des
materiais que os asseguram ¢ pouco menos que um exercicio de cinismo. Quando um “direito” é apenas
um atributo do qual goza uma minoria (tal € o caso em nossos paises latino-americanos, da educagéo, da
saude, da seguridade, da vida, etc.), a palavra mais correta para designa-lo ¢ “privilégio”. [...] Devemos
projetar e tratar de por em pratica propostas politicas coerentes que defendam e ampliem o direito a uma
educagdo publica de qualidade. Mas também devemos criar novas condigdes culturais sobre as quais
tais propostas adquiram materialidade e sentido para os excluidos que, em nossas sociedades, sdo quase
todos. Ambos os elementos sdo fatores indissoliiveis em nossa luta pela reconstru¢ao de uma sociedade

fundada nos direitos democraticos, na igualdade e na justiga.

Nessa mesma perspectiva, ao referir-se a educagdo como um desafio na ordem
juridica, Cury (2000, p. 567-583), aponta para a necessidade de que esses direitos sejam
declarados em forma de lei. “Declarar direitos ¢ um recurso politico-pedagogico que expressa
um modo de conceber as relagdes sociais dentro de um pais. E também um instrumento
voltado a memoria individual ou coletiva a fim de lembrar ou relembrar quem se esqueceu de
tomar ciéncia dos direitos”. Destaca também a importancia da educacdo para o processo de
construgdo da democracia, que muitas vezes no Brasil foi enfatizada, mas nao efetivada,
gerando uma divida social para as maiorias.

As afirmagdes dos autores referendam a concepgdo da educacdo escolar como um
direito publico e subjetivo que de conta de “reparar” as desigualdades sociais produzidas

historicamente.



E importante destacar, que apesar de mantidas e muitas vezes exacerbadas as
desigualdades sociais por meio do sistema educacional, o nimero de estudantes, egressos da
escola publica, que ingressarem no ensino superior podera contribuir para a superacdo do
atraso historico por que passaram os sujeitos da escola publica ao longo destes anos.

De acordo com Charlot (2002, p. 47), “a educacao que podemos e quicd devemos
oferecer deve integrar trés grandes estatutos: 1) atividade intelectual; onde aprimore a sua
capacidade de pensar sobre o mundo, 2) prazer; nos processos de relagdo com o saber e 3)
sentido; deve ser significativa para aqueles que a freqiientam”.

Esse triplo processo ¢ possivel apenas por intermédio da apropriagio de um
patriménio humano. Isso quer dizer que a educacdo ¢ cultura, e em trés sentidos que nao
podem ser dissociados. Ou seja, a escolarizacdo transmite um patriménio humano que
possibilita aos sujeitos melhor entender o mundo. Para este autor, o sujeito € ativo, age no e
sobre o mundo, e nessa agdo se produz e, a0 mesmo tempo, ¢ produzido no conjunto das
relacdes sociais no qual se insere.

Trata-se, portanto, de afirmar a educagdo, em todas as suas dimensoes e espagos, como
um processo social formador de todas as dimensdes do ser humano conforme Arroyo (2001,

p.144),

pensar as praticas de significacdo que se devem gerar na escola, impde estar atento a dindmica das
relagdes sociais com o objetivo de democratizar o saber, a cultura ¢ o conhecimento, bem como
conduzir o educando a aprender o significado social e cultural dos simbolos construidos, tais como as
palavras, as ciéncias, as artes, os valores, dotados da capacidade de propiciar-nos meios de orientacao,

de comunicagio e de participacao.

Cultura e conhecimento sao produzidos nas e pelas relagdes sociais. Desse modo, o
prolongamento da escolarizagdo das camadas populares e seu ingresso no ensino superior nao

pode ser pensada fora dessas relagdes. De acordo com Freire (1987, p. 38),

E preciso que a educagio esteja em seu conteudo, em seus programas e em seus métodos adaptada ao
fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer com outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (...) “O
dialogo, como encontro dos homens para a "prontincia do mundo, ¢ uma condi¢do fundamental para a

sua real humanizagao.

Assim, a escolarizagdo basica em escola publica ¢ indiscutivelmente uma educacao

possivel e imprescindivel, uma vez que a educagdo ¢ um processo continuo e a-temporal,



tanto na educagdo bdsica, tendo seu acesso e permanéncia garantidos, quanto no ensino
superior publico, como espaco de formacao e producao do conhecimento, que também deve
ser oportunizado.

Atualmente, esta consensuado principalmente pelos Foéruns em defesa da escola
publica e pelos movimentos sociais que discutem essa tematica, de que ndo adianta apenas ter
garantido o direito de todos ao ensino fundamental, ¢ necessario também o direito de todos
pelo menos a educagdo basica, considerando-se que a formagdo do ser humano ndo se faz
apenas em nove anos de estudos obrigatérios, mas que ela deve ser um processo continuo
desde a educacdo infantil, e estender-se pelo menos até os adolescentes e jovens e adultos no
ensino médio. E importante destacar também, que mesmo que o ensino superior ndo apareca
na legislagao como direito publico, ele ¢ essencial na formagao de todas as pessoas e deve ser
pensado também como direito de todos € ndo apenas de alguns.

Dessa forma, e de acordo com a legislagdo vigente cabe ao Estado brasileiro garantir
educacdo para todos, como direito publico subjetivo, criando condi¢des para que os
estudantes oriundos das camadas populares e egressos da escolarizagdo basica em seus niveis
e modalidades possam dar continuidade aos seus estudos, ingressando no ensino superior.

Visualizar a educacio brasileira hoje, e dentro dela “o rito de passagem®'” através do
processo seletivo com cotas de inclus@o social entre a escolarizacdo bésica publica e o ensino
superior publico, torna-se, pois, um desafio para os profissionais da educagdo. O “vestibulo”
que separa os dois sistemas de ensino tende a ficar mais estreito.

O conceito de rito de passagem, ¢ questionado por Bourdieu (1996, p. 97)) que propde

uma ampliagdo em sua defini¢do. Para ele,

os ritos de passagem considerados em sua funcdo social deveriam ser denominados ritos de instituicao,
valorizando seus efeitos essenciais de separar aqueles que ja passaram por ele daqueles que ainda ndo o
fizeram e, assim, instituir uma diferen¢a duradoura entre os que foram e os que nao foram afetados. Eis
porque em lugar da expressdo ritos de passagem talvez fosse mais apropriado dizer ritos de

consagracao, ritos de legitimacao, ou simplesmente, ritos de instituigdo.

310 rito de passagem € um conceito antropologico criado no inicio do século XIX, para descrever o processo
pelo qual o individuo, ao mover-se de uma situagdo social para outra, recebe aceitagdo e reconhecimento.

O rito € uma cerimonia que sanciona, que legitima o acesso de um individuo de um grupo para outro. Quando
saimos de um mundo para outro, temos morte, temos renascimento e transformagdes em nossas idéias e em
nossas pessoas.



Esses rituais ou atos de institui¢do sdo assim denominados por serem momentos em
que uma identidade social ¢ instituida, - neste caso a aprovagdo no processo de sele¢do e a
entrada na Universidade Publica - tornando aquele que passou pelo rito membro de um grupo,
de uma classe, ou seja, distinto daqueles que nao passaram. “Torne-se o que vocé &, eis a
formula que subentende a magia performativa de todos os atos de instituicao” (Bourdieu,
1996, p. 102).

Isso ndo acontece, porém, sem conseqiiéncias. De acordo com o autor, ao ser
instituido, sdo exigidas determinadas disposi¢cdes e caracteristicas relativas a posigao
assumida pelo agente. “Todos os destinos sociais, positivos ou negativos, consagragdo ou
estigma, sdo igualmente fatais — quero dizer mortais — porque encerram aqueles assim
distinguidos nos limites que lhes sdo atribuidos, impondo-lhes o reconhecimento de tais
limites.” (Bourdieu, 1996, p. 102).

Nesse sentido, 0 acesso € a permanéncia no ensino superior devem ser pensados de
forma articulada. Nao basta apenas garantir a passagem pelo rito, mas sim garantir as
condigdes para a sua permanéncia até a conclusdo dos estudos, caracterizando-se assim a
inclusdo de fato, porque na realidade o habitus do estudante oriundo da escola publica, lhe
identifica no ensino superior publico como aquele sujeito ndo privilegiado social e
economicamente. E importante lembrar que todo processo seletivo por si so ¢ excludente,
pois determina os aptos € os nao aptos e gera uma demanda muito grande de nado instituidos
no ensino superior publico, que acabam recorrendo ao sistema privado, cujas politicas
publicas, como a criagdo do Programa Universidade para Todos - PROUNI tém fomentado

esta tendéncia.

3.2 O proposto na Constituicio de 1988 e na Lei de Diretrizes e Base da Educacao de
1996.

No Brasil, as trés ultimas décadas marcaram a Educac¢do Brasileira com a aprovagao,
da Constituicao de 1988 e apds anos de discussdo, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional-LDB, e de uma série, de decretos, diretrizes, pareceres, mediados e influenciados
por politicas advindas, sobretudo das orientagdes do Banco Mundial em consondncia com a
UNESCO, e por ultimo, o projeto de reforma universitaria do governo Luiz Inacio Lula da
Silva, que ainda esta sendo implantado e tem gerado uma série de debates polémicos e entre
essas mudangas a efetivagao das politicas de cotas para o ingresso no ensino superior em todo

o Pais.



De acordo com Shiroma, Moraes, Evangelista (2003, p. 129),

a década de 1990 testemunhou inumeras adaptacdes de um plano de ajuste dos paises centrais e
periféricos decorrente da universalizacdo do capitalismo. Nesse processo a educacao viu-se presa de um
largo conjunto de premissas: que a mao invisivel do mercado produz melhores e mais eficientes escolas;
que tradicionais principios e valores educativos devem ceder lugar a l6gica mercantil; que estruturas
fortemente competitivas devem ser incrementadas no sistema educacional; que € inevitavel e desejavel
a retratagdo governamental quanto ao financiamento de politicas sociais em particular as da educacao;
que mérito e esfor¢o, informados por escolhas racionais, asseguram o sucesso individual de escolas,

professores, estudantes, familias.

Caracterizar o ensino superior publico hoje, a luz de tantas mudangas, de tantas leis e
de uma polifonia do setor académico ¢ uma tarefa bastante dificil que deve ser analisada
como parte de uma problematica mais geral do pais.

Para melhor situar essa tematica, ¢ fazer um recorte do que ¢ mais relevante para
responder as questdes que propde essa pesquisa, faz-se necessario iniciar com a diferenciagdo
entre os varios tipos de instituicdo de ensino superior no Pais, propostos na legislacao vigente,
que de acordo com Shiroma, Moraes, Evangelista (2003, p.136), a perda mais significante
nesse contexto de mudancas foi a substitui¢do do conceito de “Universidade” para o conceito
de “ensino superior”.

A Constituicdo Federal de 1988, traz no seu artigo 205 do Capitulo III, que a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e mais pontualmente no artigo 207 que as
universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira
e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

Ja a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Lei 9.394 de 1996, que regulamenta o
proposto pela Constituigdo traz em seus artigos 16 e 20, de maneira geral, as classificacdes
das Instituicdes de Ensino Superior IES*® que posteriormente sio complementadas por

decretos nas suas especificidades.

32 As (IES) sdo definidas em forma de lei (Artigo 16) como, Sistema Federal de ensino que compreende: I - as
IES mantidas pela Unido; II - as IES criadas pela iniciativa privada; III - os érgaos federais de educagdo. O Art.
20 traz que as institui¢des privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias: I - particulares em sentido
estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e mantidas por um ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado que ndo apresentem caracteristicas dos incisos abaixo; II - comunitarias, aquelas que sdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas de professores e alunos que incluam na sua
entidade mantenedora representantes da comunidade; III - confessionais, aquelas que sdo instituidas por grupos
de pessoas juridicas que atendem a orientacdo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso
anterior; IV - filantrépicas, na forma da lei.



O sistema federal®® de ensino superior compreende as instituicdes federais de
educacdo superior, as instituigdes de educagdo superior criadas **e mantidas pela iniciativa
privada. Em sua organizagdo académica as instituigdes de ensino superior, com especial
destaque a caracterizagao das universidades sao classificadas em:

I — universidades;

II — centros universitarios; €

IIT — faculdades integradas, faculdades, institutos ou escolas superiores.

Apos essa breve caracterizagdo do ensino superior Publico na forma da lei, faz-se
necessario destacar que a analise pontual que serd feita nesse capitulo refere-se a instituicao
de ensino superior publica classificada como universidade. O objetivo € situd-la no contexto
das mudancas neoliberais dos ultimos anos e analisar seu enfrentamento no que se refere as
politicas publicas nesse periodo, com maior destaque as mudancgas ocorridas a partir de 2002
com o documento Universidade para o século XXI proposto pelo Ministério da Educacao -
MEC, culminando com os programas de democratizagdo de acesso ao ensino superior.

O debate contemporaneo sobre o papel que a universidade publica ocupa na sociedade
e sua funcdo enquanto espaco publico de producdo do conhecimento ¢ polissémico. Os
problemas que as universidades publicas vém enfrentando ndo dizem respeito somente a ela.
Sao problemas de toda a sociedade, pois a universidade expressa historicamente essa
sociedade determinada. De acordo com Sguissardi (2001), para se ser um pais soberano e uma
nacdo plenamente democratica, os bens publicos universais ndo devem ser vistos como
mercadorias ou semimercadorias e a universidade publica ndo deve ser identificada pela dtica
empresarial € competitiva.

Em Conferéncia na sessao de abertura da 26* Reunido Anual da Associacao Nacional
de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo - ANPED, realizada em Pocos de Caldas, MG, em

5 de outubro de 2003, Marilena Chaui caracteriza a universidade como uma institui¢do social

33 , . . . o , . .
Além do sistema federal, o ensino superior brasileiro compreende, também, os sistemas estaduais e

municipais. No sistema federal, estdo as IES federais (mantidas pela Unido), as faculdades e universidades
particulares, e chamados centros universitarios particulares. As universidades estaduais estdo sob a jurisdicao
dos respectivos sistemas estaduais.

Outra forma organizacional criada recentemente que compde o ensino superior brasileiro, sdo as chamadas
“universidades comunitérias”, que mantém elementos tipicos de uma institui¢do publica — sdo criadas e mantidas
por conselhos formados por membros da comunidade municipal ou estadual, o que confere o carater ptblico a
organizagdo juridica da citada institui¢do -, e caracteristicas da estrutura e funcionamento de instituigdes
particulares com independéncia e grande autonomia para gerir orgamentos ¢ tomar decisdes administrativas —
bem proximas da forma privada de determinadas instituigdes de ensino superior. Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/governo e gestafinal michelangelogiotto.pdf acesso em 20/08/07
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que como tal exprime de maneira determinada a estrutura ¢ o modo de funcionamento da

sociedade como um todo. Segundo a autora, se percebe no

interior da instituicdo universitaria a presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que
exprimem divisdes e contradi¢des da sociedade. Essa relag@o interna ou expressiva entre universidade e
sociedade € o que explica, alids, o fato de que, desde seu surgimento, a universidade publica sempre foi
uma instituicdo social, isto €, uma acdo social, uma prdtica social fundada no reconhecimento publico
de sua legitimidade e de suas atribuigdes, num principio de diferenciagdo, que lhe confere autonomia
perante outras instituigdes sociais, ¢ estruturada por ordenamentos, regras, normas ¢ valores de

reconhecimento e legitimidade internos a ela.

Sobre a Universidade como Instituicdo de ensino superior o Plano Nacional de

Educagdo®de 2001, traz em seu texto a seguinte definicdo:

A universidade, como patrimdnio social, se caracteriza pela sua necessaria dimensdo de universalidade
na produgdo e transmissdo da experiéncia cultural e cientifica da sociedade. Ela ¢, essencialmente, um
elemento constitutivo de qualquer processo estratégico e de construcao de identidade social. H4 uma
dimensdo publica nas instituicdes de ensino superior que se efetiva simultaneamente pela sua
capacidade de representagdo social, cultural, intelectual e cientifica. E a condigdo basica para o
desenvolvimento dessa representatividade é a capacidade de assegurar uma producdo de conhecimento
inovador e critico, que exige respeito a diversidade e ao pluralismo. Dessa forma, ndo lhe cabe apenas
preencher uma fungéo de reproducdo de estruturas, relagdes e valores, mas acolher os mais diversos
elementos que possam constituir questionamentos criticos, indispensaveis para configura-la como um
dos fatores dinamicos na evolucao historica da sociedade. (...).

Essa visdo de universidade remete a uma reflexao sobre a Educagdo Superior realizada

através do ensino, da pesquisa e da extensdo, de forma indissocidvel, cujo objetivo pressupde o
aperfeigoamento da formagdo cultural do ser humano, a proposta de capacitd-lo para o exercicio de uma
profissdo e de prepara-lo para a reflexdo critica e a participagdo na produgdo, sistematizagdo e
superagdo do saber, cabendo ao Estado a responsabilidade de assegurar o acesso a esse direito social a

todos os cidaddos, inclusive de forma gratuita, oferecido pelas Instituigdes de ensino superior publicas.

33 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um instrumento da politica educacional que estabelece diretrizes,
objetivos e metas para todos os niveis e modalidades de ensino, para a formagao e valorizagdo do magistério e
para o financiamento e a gestdo da educagdo, por um periodo de dez anos. Sua finalidade ¢ orientar as agdes do
Poder Publico nas trés esferas da administracdo (Unido, estados € municipios), o que o torna uma pega-chave no
direcionamento da politica educacional do pais.

O PNE tem respaldo legal na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB),
aprovada em dezembro de 1996. A LDB, em sintonia com a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos,
determinou a elaboragdo de um plano nacional de educag@o no prazo de um ano, a contar da data da sua
publicagdo. Entretanto, depois de trés anos de tramitagdo no Congresso Nacional e muito debate com a sociedade
civil organizada e entidades da area educacional, o PNE foi sancionado em janeiro de 2001.



Em estudo recente Trindade (2004, 832), aponta para o fato de que a reforma de
1968 a0 “mesmo tempo em que modernizou e profissionalizou as universidades publicas
também foi responsavel por sua burocratizagdo descaracterizando-a como instituicdo social,
uma vez que provocou uma crescente privatizacdo da educacdo superior e banalizou o
conceito de universidade.”

Estudos sobre o ensino superior no Brasil, sobretudo no que diz respeito ao setor
publico e privado, t€ém gerado uma série de producdes académicas dos intelectuais envolvidos
nesse processo. Silva Jr (2001, p. 157), destaca a necessidade de ampliagao de mais vagas
para o ensino superior, “uma vez que a educacdo universitaria se transformou no principal
capital para o desenvolvimento e em uma exigéncia bésica para a cidadania plena”.

De acordo com dados do Ministério da Educagdo no documento Universidade para
Todos, em torno de 1% apenas da populagdo brasileira freqiienta o ensino superior.

E desse 1% da populagdo, a faixa etaria entre 20 e 24 anos que seria o publico universitario,
representa apenas 7,7% do total de matriculados no ensino superior, sendo esta uma das
menores taxas do mundo, de e acordo com o proprio Ministério.

A taxa de escolarizacao bruta (relagdo entre o total de matriculas, independentemente
da faixa etaria dos estudantes, e o total da populacdo de 20 a 24 anos) no Brasil ¢ de 11,3%,
ficando bem abaixo de paises como a Argentina (39%), Chile (27%), Bolivia (23%), Estados
Unidos (superior a 80%), Franca (50%), Inglaterra (48%) e Espanha (46%) (BRASIL, 2002,
p. 11).

Isto significa dizer que somente “11% da populagdo brasileira economicamente ativa
possui nivel superior, contra 37% dos Estados Unidos e 53% do Canadé, segundo dados da
Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdomico — OECD (BRASIL, 2002,
p. 37).

Na analise de Coggiola (2001, p.140) o problema real ¢ que cada vez mais ha menor
oferta de vagas no ensino superior em relacdo a demanda real e potencial.

Em 1998 o déficit era da ordem de mais de 2,1 milhdes de vagas no ensino superior (2,9
milhdes de concluintes do ensino médio para 800 mil vagas no ensino superior), sendo que
em 1999, esse déficit sobe para 2,4 milhdes (3,3 milhdes de concluintes do ensino médio para

900 mil vagas no ensino superior, das quais 750 mil foram efetivamente preenchidas).

3% Sobre a reforma de 1968 ver Favero, 2006. Educar em Revista nimero 28/jul-dez 2006. Editora UFPR.



De acordo com os dados do Ministério da Educacao (INEP, 2004), o nimero de
matriculas no terceiro ano do ensino médio, que era de 1.274.933 em 1996, aumentou em
cerca de um milhdo em seis anos (2.239.544 matriculas em 2002).

O numero de estabelecimentos de ensino superior também teve significativo aumento
nesse periodo, beneficiando a rede privada e, mantendo praticamente estagnado o ensino
superior publico. Do total de 1.637 estabelecimentos de ensino superior existentes no Brasil,
1.442 sdo privados, estes com 37,5% de suas vagas ociosas, o que representa 550 mil vagas
(INEP, 2004). Estas vagas ociosas ¢ que deveriam ser ocupadas com a implantacdo do
Programa Universidade para Todos - PROUNT’, mas essa anélise gera outra discussio.

O gréfico 2 traz dados significativos que ajudam a entender a distor¢do entre o ensino
superior publico abrangendo as redes federais, estaduais e municipais e as institui¢des

privadas ao longo de 40 anos.

370 PROUNI vai ser abordado no item 3.3.



Grifico 2 — Evolugio da matricula na Educacio Superior de Graduacio presencial®®, por categoria
administrativa (Brasil — 1960/2002)
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Cf. Tabela 45 — Evolugdo da matricula na educag@o superior de graduagdo presencial, por

categoria administrativa (Brasil — 1960/2002) (Anexo 1, p. 156).

Fonte: MEC/INEP
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Ainda de acordo com Coggiola (2001, p.117) em 1980 o numero de estudantes
matriculados no ensino superior brasileiro era de 1.337.000. Em 1988, ndo havia atingido a
casa de 1.500.000. De 1980 a 1994, em 14 anos, houve um crescimento de 20,6%. De 1994 a
2000, em seis anos, cresceu 30%. De 1994 a 1998 o niimero de matriculas nas faculdades
privadas cresceu 34% (de 970.000 para 1.300.000), enquanto nas instituicdes federais cresceu
18% (de 363.000 para 430.000). De 1997 a 1998 houve um crescimento de 9%, atingindo a
casa de 2.125.000 estudantes matriculados no ensino superior brasileiro, sendo que, 61%
dessas matriculas estavam na rede privada (cerca de 1.300.000 estudantes), 28% nas
instituicdes federais, 7% nas estaduais e 5% nas municipais.

Mesmo havendo um acentuado crescimento no nimero de matriculas no ensino
superior, conforme verificado no grafico 2 e nas andlises do autor, em contra partida ha um
numero significativo de vagas nao preenchidas nos cursos de graduacdo presencial em todas
as categorias administrativas, que vem aumentando gradativamente nas duas tltimas décadas,

de acordo com os dados apresentados na tabela 12.

~ . . 39 . . . ~
Tabela 12 — Vagas nio preenchidas em processos seletivos™ de ingresso no ensino superior de graduacio

presencial por categoria administrativa (Brasil 1980-2002).

Categoria Administrativa

Ano Publica .

Total Total Federal Estadual Municipal Privada
1980 48.147 9.526 3.362 2.914 3.250 38.621
1990 95.636 28.870 13.133 10.762 4.975 66.766
2000 318.730 12.549 2.979 4.452 5.118 306.181
2002 567.947 14.863 1.705 6.771 6.387 553.084

Fonte/ MEC/INEP

Considerando-se que em 2002 o nimero total de vagas oferecidas nas diversas formas
de ingresso no ensino superior era de 1.773.087 (MEC/INEP, 2002) em todas as categorias
administrativas, verifica-se que 32% do total das vagas oferecidas ficaram ociosas nas IES
privadas. De acordo com Pinto (2004 p. 736), no setor privado “muitas vezes, as vagas sao
oferecidas em seus processos seletivos sem que as condi¢des efetivas para o funcionamento
do curso ja estejam concretamente asseguradas. Caso aparegam candidatos, corre-se atrds dos

meios.”

% Sdo consideradas todas as formas de ingresso desde o tradicional Vestibular até as formas mais simples como
analise do Historico Escolar (MEC/INEP, 2002)



3.3 Mudancas Recentes: democratizacio do acesso ao ensino superior Publico no

Brasil — o sistema de cotas de inclusao racial e social

"O vestibular continuard sendo o mesmo e as exigéncias para o acesso d

'

universidade permanecem, apenas uma parte das vagas serd diferenciada”,

Ministro da Educacdo, Tarso Genro

O acesso ao ensino superior publico tem sido no Brasil, um tema polémico e
controvertido desde os primeiros momentos em que comegou a ser pensada em suas
especificidades com relagdo ao ensino basico.

Historicamente, desenvolveu-se no Brasil uma educagdo seletiva, discriminatéria e
excludente que nao se fez acompanhar de um reconhecimento da especificidade do seu
publico. Vieira (apud Favero, 1988 p. 12) ao referir-se a democratizacao da universidade e a
socializacdo do conhecimento destaca que “em qualquer sociedade, seja conservadora ou
progressista, a educagdo superior constitui um bem cultural acessivel a uma minoria e a
universidade € privilégio de poucos”.

Mesmo que varias mudangas ja tenham ocorrido na democratizacdo ao acesso, ¢
caracteristica deste nivel de ensino o rigor de seletividade nas suas politicas de acesso que nao
levam em conta a diversidade do perfil dos seus estudantes, com rela¢do ao tipo de escola de
que sdo oriundos, a situa¢do sécio-econdmica e cultural, as ocupagdes e & motivagdo pela
escolha do curso.

Diante desse contexto e na tentativa de tornar mais democratico e menos elitista esse
acesso ao ensino superior, sobretudo nas institui¢des publicas, algumas politicas, afirmativas
foram implementadas nos ultimos anos e outras estdo em fase de implementagao.

Em 1998, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP
implementou o Exame Nacional do ensino Médio*” - ENEM, constituido por uma tinica prova
com 63 questdes objetivas e uma redacdo, a ser aplicado aos estudantes concluintes e aos
egressos desse grau de ensino. Este tem como objetivo fundamental "avaliar o desempenho do

aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento das competéncias

0 A avaliacdo do Enem baseia-se nas competéncias ¢ habilidades dos seus candidatos que precisam ter
dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das diferentes linguagens: matematica, artistica,
cientifica, etc. aplicar conceitos das varias areas do conhecimento - enfrentar situa¢des-problema, tomada de
decisdes, construgdo de argumentagdes consistentes considerando a diversidade sociocultural como inerente a
condi¢do humana no tempo e no espaco. - ler e interpretar textos de linguagem verbal, - identificando -
inferindo informagdes, (Brasi/MEC/INEP, 1998, p.8-9).



fundamentais ao exercicio da cidadania" (BRASIL/MEC/INEP, 1998, p.6), pretendendo,

ainda, alcangar outros objetivos como:

a) oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliacdo com
vista as escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado de trabalho quanto em relagdo a
continuidade dos estudos;

b) estruturar uma avaliagdo da educacdo basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho;

¢) estruturar uma avaliagdo de educagdo basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pos-médios € ao ensino

superior.

A nota obtida pelos estudantes que realizam o ENEM ¢ utilizada por algumas
institui¢des de ensino superior como critério para acesso nos cursos de Graduacao. No caso da
Universidade Federal do Parand esse critério somente serve para desempate.

No segundo semestre de 1999 foi lancado o Financiamento Estudantil FIES para
substituir o antigo crédito educativo, que apresentava uma taxa de inadimpléncia proxima de
70% e o governo federal assumia todos os riscos. O FIES financia até 70% do valor da
mensalidade, com juros fixos de 9% ao ano e prazo para pagamento de uma vez € meia o
tempo de duracdo do curso. O estudante tem um ano de caréncia depois de formado, periodo
em que continua a pagar 30% da prestagdo, no mesmo valor que pagava o Seu curso superior.
O FIES vinculava-se ao sistema de avaliagdo do ensino superior, financiando apenas cursos
bem colocados no Exame Nacional de Cursos-ENADE
Entre os estudantes selecionados em 1999, mais de 85% tinham uma renda per capita entre
um e cinco salarios minimos.

As instituigdes que participam do programa recebem como contrapartida certificados
de emissdo do Tesouro Nacional, que podem ser utilizados para pagamento de obrigacdes
previdencidrias junto ao Instituto Nacional de Seguridade Social - INSS (BRASIL, 2000). Até
2003 o FIES atendeu 218 mil estudantes, sendo o investimento da ordem de R$ 42 milhdes e
a inadimpléncia de 22%71. Em 2003, 1.332 instituicdes de ensino superior aderiram ao FIES
com 70 mil novas vagas para atender aproximadamente 240 mil estudantes inscritos, estando
previstas 50 mil novas vagas para o segundo semestre de 2004.

Em 2004 dois projetos de leis alavancam as discussdes sobre a democratizagdo do

acesso ao ensino superior publico e privado. O primeiro deles d4 origem ao Programa



Universidade para Todos — PROUNI, criado através da Lei n°. 3.582/04, cuja finalidade,
além de substituir o FIES, é conceder bolsa de estudo integral para cursos de graduagdo e
seqlienciais de formagao especifica, em instituicdes privadas de ensino superior, com ou sem
fins lucrativos.

A justificativa para sua criacdo ¢ estabelecer uma nova relacdo entre o setor publico e
o privado, através da utilizagdo de vagas ociosas existentes nas instituicdes privadas,
oferecendo a estas incentivos fiscais em troca de bolsas de estudos, que atendam:

- jovens nao portadores de diploma de curso superior e cuja renda familiar nao exceda

a um salario minimo per capita e que tenham cursado o ensino médio integralmente

em escola da rede publica;

- professores da rede publica de educagao basica que ndo possuem o curso superior;

- ¢ a cidadaos auto declarados pretos, pardos ou indigenas.

O processo de selecdo dos estudantes a serem beneficiados consideraréd os resultados e
perfis socioecondomicos do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Nao poderao aderir ao
programa institui¢des que tiveram um desempenho considerado insuficiente pelo Sistema
Nacional de Avaliagdao da Educagdo Superior - SINAES. A institui¢do que aderir ao PROUNI
ficara isenta dos seguintes impostos e contribui¢des: Imposto de Renda das Pessoas Juridicas
- IRPJ, Contribuicdo Social sobre Lucro Liquido, Contribuicdo para o Programa de
Integragdo Social- PIS e Contribui¢do para o Financiamento da Seguridade Social - COFINS.

Esse sistema ¢ elogiado por parte da sociedade como uma politica publica benéfica
por abrigar o preceito das cotas e criticado por alguns setores, particularmente pelo fato de
manter um sistema de ensino no modelo privatizante dos anos 1990 que desprestigia a esfera
publica e valoriza instituigdes privadas de qualidade duvidosa e alavanca indices estatisticos
capazes de acobertar um déficit educacional que ndo se resolve com malabarismos Nesse
sentido, traz uma nocdo falsa de democratizagdo, pois legitima a distin¢do dos estudantes por
camada social de acordo com o acesso aos diferentes tipos de institui¢des (prioridade para a
insercdo precaria dos pobres no espago privado), ou seja, contribui para a manutencdo da
estratificagdo social existente (Catani, 2006).

O segundo projeto de lei de n® 3627/04*" deu origem ao sistema especial de reserva de
vagas para estudantes egressos de escolas publicas, para negros e indigenas, nas instituigdes

publicas federais de educagdo superior, sendo que a justificativa para sua criacdo vem do

I Disponivel no portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ref projlei3627.pdf



longo debate realizado nos ultimos anos, e faz parte de um movimento legitimo pela demanda
por mais vagas nas universidades publicas brasileiras. A exigéncia de politicas publicas para
o ingresso de candidatos economicamente carentes, diante de um contexto de grande
desigualdade social, significa garantir a igualdade de oportunidades de acesso hoje no ensino
superior publico, tdo urgentes e tAo necessarias.

Alguns movimentos sociais como o Movimento Negro o Forum Nacional em Defesa
da Escola Publica e outros segmentos sociais, t€ém reivindicado essas politicas mais
pontualmente na ultima década para que se reverta esse quadro dispar (Moehlcke, 2004).

Os debates para que essa politica publica se torne lei federal vém fomentando as discussdes
no meio académico e no Congresso Nacional.

Ao encaminhar o projeto de lei para apreciagao do presidente da Republica, o Ministro
Tarso Genro que respondia pela pasta da Educagdo nesse periodo, reafirmou a necessidade da
implantacdo da lei, apontando para o fato de que desde 1967 o Estado brasileiro se
comprometeu na Convengdo Internacional Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo Racial da Organizagdao das Nagdes Unidas, a aplicar agdes afirmativas, como
forma de promogao da igualdade para inclusao de grupos étnicos historicamente excluidos no

processo de desenvolvimento social. De acordo com o Ministro

[...] fontes apontam que no Brasil a evolucao da distribui¢ao de riquezas e de oportunidades nao é
neutra, cristalizando-se diferengas entre as etnias que compdem a diversidade caracteristica da
populagdo brasileira, sendo fato que a populagdo negra e os povos indigenas foram e ainda sdo
sistematicamente desfavorecidos ao longo de toda experiéncia republicana.

Somente no final do século passado, o Estado brasileiro passou a se preocupar com os efeitos do
chamado racismo estruturante no perfil social e buscar mecanismos que dessem efetividade aos
compromissos assumidos perante a comunidade internacional had quase quarenta anos. Esse atraso de
décadas por si ¢ suficiente para justificar a iniciativa de politicas de agdes afirmativas no ambito da
educagdo, como as consignadas no presente Projeto de Lei.

Entretanto, cumpre-nos acrescentar que o presente Projeto de Lei, adotando a politica de cotas, o faz de
forma racional distribuindo-as pela composi¢do étnico racial das unidades federativas. Ao mesmo
tempo, importante salientar a combinagdo de critérios de inclusdo por razdes especificas de etnia com
critérios universais de renda para acesso ao ensino publico superior. Assim também ¢ assegurado o
ingresso nas universidades publicas aos estudantes egressos do sistema publico de ensino fundamental e

médio. (BRASIL, 2004)

O projeto prevé o acesso as instituigdes federais por meio de um sistema que reserva

vagas para estudantes das escolas publicas, negros e indios. Os dois programas terdo uma



politica de cotas, na qual as bolsas de estudos para negros e indigenas serdo concedidas de
acordo com as propor¢des dessas populagdes nos respectivos estados.

O objetivo do Governo ¢ promover a inclusao desses grupos historicamente excluidos
das institui¢des, valorizar a escola publica onde esta a maioria dos estudantes de classe média
e baixa, garantir um quadro de estudantes com o mais variado historico e perfil social, étnico
e cultural, reduzir as desigualdades sociais, além de reafirmar sua politica de agdes
afirmativas para inclusao social.

Sensiveis a essa tematica algumas Universidades Publicas, desde 2002, vém
implementando em seus processos seletivos, politicas afirmativas com implanta¢do de cotas
para negros ¢ oriundos de escolas publicas que foram aprovadas por leis estaduais nos casam
das Universidades Estaduais e por decreto do Conselho Universitario no caso das Federais.

E importante destacar que as politicas sociais denominadas de agdo afirmativa se
originaram nos Estados Unidos da América e foram concebidas inicialmente como
mecanismos para solucionar a marginalizacdo social e econdmica de pessoas negras na
sociedade americana. Posteriormente, elas foram estendidas a mulheres, minorias étnicas e
nacionais, indios e pessoas com deficiéncia fisica. Mesmo denominadas de diversas maneiras
(agdo afirmativa, discriminacdo positiva etc.), todas elas estdo orientadas a concretizagdo do
principio constitucional de igualdade material e a neutralizacdo dos efeitos da discriminagao
racial, de género, de idade, de origem nacional e de tipo fisico. (Moehlcke, 2004)

Até inicio, de 2007 havia um total de oito instituicdes publicas consideradas pioneiras
na implementagdo das cotas raciais e sociais em seus processos seletivos. A Universidade do
Estado do Rio de Janeiro - UERJ foi a primeira universidade publica de grande porte a
implementar as cotas em 2003, através de  decreto lei. Desde esse periodo formas
diferenciadas de cotas vém sendo adotadas em diversas universidades publicas.

No processo seletivo da UERJ, por exemplo, 20% das vagas sdo para estudantes da
rede publica, 20% para negros e 5% para portadores de deficiéncia ou integrantes de minorias
étnicas, enquanto na Universidade de Brasilia que implantou o sistema em 2004, 20% das
vagas sdo reservadas para afro brasileiros e 15% para indios. A Universidade do Estado da
Bahia oferece 40% de suas vagas para os afro-descendentes, seguida da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul. As outras instituicdes que ja implementaram o sistemas de
cotas sdao a Universidade Estadual do Norte Fluminense, a Universidade Federal de Sao Paulo
a Universidade Federal de Minas Gerais e da Universidade Federal do Parand que teve seu

primeiro processo seletivo pelo sistema de cotas em 2005.



O projeto que tramita no Congresso prevé dois sistemas de cotas. Do total das vagas
oferecidas, 20% sdo para egressos de escolas publicas. Outros 20% s3o reservados para os
jovens autodeclarados negros ou pardos. A grande polémica reside nesse quesito, dai ser
encontrado nas pesquisas recentes somente textos que debatem as cotas raciais.

Em audiéncia publica recente no Senado Federal o atual Ministro da Educacdo
Fernando Haddad debateu a politica de cotas nas universidades, juntamente com educadores e
de acordo com o Ministro a posi¢ao do governo € de que o critério para as cotas de vagas nas
universidades publicas ndo pode ser apenas racial. Segundo ele, tem que se considerar a
condi¢do social do aluno. “O projeto do executivo estabelece que brancos das escolas
publicas tém rigorosamente os mesmos direitos dos negros das escolas publicas”.

Além de defender o critério social, o governo defende também que ndo se deva ter
cotas para estudantes que estudam em escolas publicas consideradas de elite como os Centro
de Educacao Tecnolégica- CEFETs, os colégios de Aplicagdo e Colégio Militares, porque
esses grupos ja sao privilegiados.

Outro ponto polémico em relagdo a implementagdo das cotas estd no “privilégio” que
teriam esses estudantes, (Moehlcke, 2004), (Bittar, 2006).

As cotas ndo serdo gratuitamente distribuidas ou sorteadas como imaginam os
defensores da "justi¢a", da "exceléncia" e do "mérito" afirmam as autoras.

Os estudantes que pleitearem o ingresso na universidade publica por cotas, submeter-
se-d0 as mesmas provas do processo seletivo, que os outros candidatos e serdo avaliados
como qualquer outro estudante, de acordo com a nota de aprovagdo prevista. Visto desse
angulo, o sistema de cotas ndo vai introduzir estudantes desqualificados na universidade, pois
a competitividade dos vestibulares continuara a ser respeitada como sempre.

A unica diferenga estd no fato de que os beneficiarios de cotas terdo que identificar-se
como negro ou afro descendente no ato da inscri¢ao, ou como egressos da escola publica.
Suas provas serdo corrigidas, e classificadas separadamente, sendo que os que obtiverem
notas de aprovacdo ocupardo as vagas previstas de acordo com as cotas estabelecidas.

Dessa forma, a politica de igualdade de ingresso ¢ mantida e respeitada sem privilégio
ou mérito. (Bittar, 2006)

Sobre as afirmagdes das autoras ¢ importante destacar, que na primeira fase do
processo seletivo existe um percentual de média a ser atingida denominada de “pontos de
corte” que seleciona os candidatos proporcionalmente ao numero de vagas. De acordo com

(Fogaga, 2004) esse sistema se processa



pura e simplesmente, pela relagdo candidato-vaga, como objetivo de, em cada curso, eliminar 60% dos
candidatos na primeira fase e, na segunda, classificar um nimero de candidatos igual ao nimero de
vagas oferecidas. Isto significa que, quanto maior a relagdo candidato-vaga, mais alto sera o "ponto de
corte"; de outro lado, quer dizer que a reprovacdo ou a nao-classificacdio ndo representam,
necessariamente, falta de mérito. (...) A solugdo para esses problemas estaria num maior investimento
nas universidades publicas, recuperando sua qualidade e ampliando a oferta de vagas, e na adocao de
processos de selecdo que tenham como referéncia um patamar do desempenho no ensino médio
definido como o minimo necessario ao ingresso no ensino superior,independentemente do curso

escolhido pelo candidato. O ENEM (Exame Nacional do ensino Médio) ja aponta nessa direcdo.

Cabe destacar aqui, que a luta pela inclusao no ensino superior publico ¢, sem duvida,
justa e necessaria, mas € um equivoco considerar inclusdo o simples ingresso na universidade
publica. O proprio diploma universitario, por si s0, ndo tem garantido inser¢do no mercado de
trabalho nem ascensdo social. Verifica-se hoje um numero significativo de pessoas que
concluiram um curso superior e desenvolvem atividades que ndo exigem esse nivel de ensino

ou continuam exercendo a mesma atividade que faziam antes da diplomacao.



3.3.1 A Universidade Federal do Parana-UFPR no contexto dessas mudancas e a

implantacio de politicas afirmativas: o sistema de cotas para a Escola Publica

"O pais precisa tanto diminuir desigualdades que eu diria que o sistema de cotas é
uma necessidade nas universidades publicas brasileiras. Tomara que seja uma
necessidade temporaria. O nosso plano de metas de politicas afirmativas é para 10
anos. Tomara Deus que apos esses 10 anos o Brasil tenha se desenvolvido tanto que
o0 acesso a uma universidade seja praticamente universal. Mas, neste momento, ndo
vejo outra forma de promover igualdade social”.

Carlos Augusto Moreira Jr. Reitor da UFPR

A UFPR* foi a primeira universidade publica localizada na Regido Sul a implantar o
sistemas de cotas, a partir do seu processo seletivo de 2005, e a terceira no Brasil dentre as
institui¢des federais.

Embora o objeto dessa pesquisa seja somente a analise das cotas de inclusao social, ¢
impossivel em alguns momentos da redagdo referir-se particularmente a essa politica
afirmativa, uma vez que os documentos sdo unicos e dispde sobre duas formas de sele¢dao que
sao mutuamente exclusivas e muitas vezes possuem a mesma redacgao.

A implementacao dessas politicas afirmativas foram referendadas na Resolucao n°.
37/04 do Conselho Universitario - COUN® de 10 de maio de 2004 como Plano de Metas de

Inclusdo Racial e Social na Universidade Federal do Parana tendo como justificativa:

- as diretrizes lancadas pela Constituicdo Federal para a formacdo de politicas e programas que
interfiram positivamente na erradicacdo da pobreza e reducdo das desigualdades com vistas a construir
uma sociedade justa e solidaria;

- a necessidade de democratizar o acesso ao ensino superior publico no pais, especialmente aos afro-
descendentes, aos povos indigenas e aos estudantes oriundos da escola publica;

- os objetivos da Universidade Federal do Parana, de democratizar ainda mais, em todos os niveis, o

acesso e permanéncia em seus quadros das populagdes em situacao de desvantagem social.

*2 A Universidade Federal do Parand possui em sua estrutura organizacional a unidade Nucleo de Concursos,
que faz parte da Pro-Reitoria de Graduagdo, e ¢ responsavel por realizar os processos seletivos internos e
também oferece seus servicos para a realiza¢ao de processos de sele¢do para terceiros, como concursos publicos,
processos seletivos para outras instituigdes como a Faculdade Evangélica de Medicina.

# Ver anexo Anexo 2 p. *166



Para o acesso através do sistema de cotas a Resolugdo estabeleceu em seu artigo 1° e
2° que
disponibilizara, por um periodo de 10 (dez) anos a contar de 11/05/04, 20 (vinte) por cento das vagas

dos processos seletivos da Universidade Federal do Parana (UFPR), para estudantes negros, e para
candidatos oriundos de escolas publicas em todos os cursos de graduagdo, cursos técnicos e ensino

médio oferecidos por esta Instituigdo.

Os incisos, 1°, 2° e 3° referem-se exclusivamente as cotas de inclusdo racial, que
regulamentam os processos seletivos de 2005, 2006 e 2007 sendo que o inciso 2° foi retirado

do texto da Resolucao n°. 17/07 de 16 de maio de 2007, publicada em 29 de maio de 2007.

§ 1° Serdo considerados negros, para os efeitos desta Resolucdo, os candidatos de cor preta ou parda,
que possuam os tragos fenotipicos que os caracterizem como pertencentes ao grupo racial negro.

§ 2° No ato da inscricdo aos processos seletivos da UFPR, o candidato afro-descendente que desejar
concorrer as vagas previstas no caput deste artigo deverad fazer a opg¢do no formulario de inscricao e
fazer a auto-declaracdo do grupo racial a que pertence.

§ 3° A UFPR designard anualmente, através de Portaria do Reitor, membros da comunidade interna e

externa para comporem Banca de Validag@o e Orientagdo da Auto—Declaracao.

O Art. 2° estabelece em seu § 1° que os candidatos aptos a candidataram-se as vagas
previstas nesse inciso sdo aqueles estudantes que tenham feito sua escolarizagdo na educagdo
basica, exclusivamente em escolas publicas o que devera ser comprovado quando da
efetivacao da matricula.

A Resolucdo apresenta também em seu Art. 3° que disponibilizard anualmente vagas
suplementares aquelas ofertadas no processo seletivo em cursos de graduacdo e cursos
técnicos de nivel pos-médio, para serem disputadas exclusivamente por estudantes indigenas
residentes no territério nacional, para o atendimento de demandas de capacitagdo de suas
respectivas sociedades, apontada por intermédio da Fundagao Nacional do Indio - FUNAL.

Este documento estabelece também, no inciso 1° que esse numero das vagas deve
aumentar gradativamente, comeg¢ando com 5 (cinco) vagas para os anos de 2005 e 2006,

passando para 7 (sete) vagas nos anos de 2007 e 2008 at¢ atingir 10 (dez) vagas nos anos de



2009 e subseqiientes.44

O Processo Seletivo da UFPR ¢ utilizado também para a sele¢do dos candidatos ao
curso de Formacdo de Oficiais da Policia Militar do Parana® (policiais e bombeiros)
conforme normas e instru¢des contidas em edital especifico e para os cursos de tecnologia em
informatica da Escola Técnica da UFPR*.

Além de instituir o sistema de cotas, o processo seletivo da UFPR a partir de 2005
também sofre alteragcdo na sua estrutura operacional, passando a ser realizado em duas fases.

Em média a universidade oferece 4.000 vagas'’ em 69 cursos, sendo que alguns sio
ofertados em dois turnos, como os cursos de Direito, Pedagogia, Letras, Filosofia, Geografia e
Economia.

A Resolucao n°. 85/03 que legitima essas alteragdes dispde em seu artigo 5°, paragrafo

primeiro, os critérios para as cotas de inclusao racial:

das vagas oferecidas para os cursos, 20% (vinte por cento) serdo de inclusdo racial, disponibilizadas
para estudantes afrodescendentes, sendo considerados como tais os que se enquadrarem como pretos ou
pardos, conforme classificacdo adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.

(UFPR, 2004)

E, em seu paragrafo segundo, os critérios para as cotas de inclusao social:

das vagas oferecidas para os cursos, 20% (vinte por cento) serdo de inclusdo social disponibilizadas
: s 112 48 ’ .
para estudantes oriundos de escola publica.” sendo possivel, apenas no Processo seletivo 2005, a

excegdo de um ano letivo cursado em escola particular. (UFPR, 2004)

* Sobre as normas que regulamentam o vestibular indigena no Estado do Paran ver - o Termo de Convénio n°
502/04, firmado entre a Universidade Federal do Parand e a Secretaria de Ciéncia ¢ Tecnologia do Estado do
Parana-SETI e a Resolugdo n°® 37/2004 do Conselho Universitario da UFPR e também a Resolugdo Conjunta n°
0002/2004 — SETI, de outubro de 2004, que institui a Comissao Universidade para os Indios — CUIA, com a
finalidade de viabilizar aos membros das etnias indigenas o acesso, a permanéncia e a conclusdo nos cursos de
graduagdo nas universidades publicas, sediadas no Estado do Parana.

5 0s candidatos ao Curso de Formagao de Oficiais poderdo também inscrever-se em um dos cursos ofertados
pela UFPR e concorrem somente a cota de inclusdo racial. Caso ndo seja considerado apto nas Provas de
Habilidades Especificas previstas no edital especifico para o Curso de Formagao de Oficiais, e apenas nesse
caso, o candidato estara automaticamente inscrito no curso da UFPR pelo qual fez op¢do (IPHEAM/CFO-2005).
Disponivel em http://www.nc.ufpr.br acesso em 20/10/2007.

* Esses candidatos concorrem proporcionalmente s cotas de inclusio racial e social conforme o anexo Edital
n.° 01/2004 em anexo.

47 . . . ,
Ver Anexo 2 sobre a proporcionalidade entre os cursos oferecidos e o nimero de vagas ofertadas.

* No Processo seletivo de 2003, o candidato que concorria a vagas de inclusio social podia ter um ano letivo
cursado em escola particular. A partir de 2006 a exigéncia é que toda a educacdo basica tenha sido feita em
escola publica.



A primeira fase ¢ constituida de uma prova com 80 questdes objetivas, no formato de
multipla escolha, sobre os conteudos de ensino médio. Os candidatos que melhor se
classificam passam para a segunda fase, a qual geralmente ¢ realizada apds cerca de trés
semanas; o numero de classificados para a segunda fase ¢ na propor¢do de trés a seis vezes o
numero de vagas do curso, sendo utilizada uma média de referéncia denominada de “ponto de
corte” para selecionar quem esta apto apds o “rito da instituicao”

Esse critério tem sofrido algumas criticas na discussdo sobre o acesso ao ensino
superior publico, conforme apontado anteriormente, alegando que os processos seletivos nao
sao instrumentos de avaliacao de aprendizagem e, por isso, ndo tem como objetivo identificar
quem sabe e quem ndo sabe e quem tem mérito e quem nao tem. Seu proposito maior €
eliminar o excesso de candidatos, ndo seguindo nenhum critério pedagogico que determine
qual o minimo de conhecimentos que um egresso do ensino médio deve ter para que seja
considerado apto a fazer um curso superior. (Fogaca, 2004)

De acordo com a autora os "pontos de corte" sdo utilizados, pura e simplesmente, pela
relacdo candidato-vaga, com o objetivo de, em cada curso, eliminar 60% dos candidatos na
primeira fase e, na segunda, classificar um numero de candidatos igual ao nimero de vagas
oferecidas.

Apesar de todas as criticas e justificativas atribuidas a esse critério de selecdo que ¢
utilizado pela maioria dos processos seletivos nas universidades publicas, cabe ressaltar que a
propor¢ao entre o numero de concluintes no ensino médio publico e o nimero de vagas nas
institui¢cdes de ensino superior € muito grande, conforme apontado nas tabelas apresentadas
no Capitulo 1.

Mesmo que o ponto de corte ndo seja o critério mais apropriado para o acesso ao
ensino superior conforme apontado pela autora, essa ¢ a forma que a UFPR vem utilizando
em seus processos seletivos desde 2005, para definir quem ird para a segunda fase do rito de
instituicao.

Nessa segunda fase de selecdo, as provas sdo realizadas em dois dias para alguns
cursos. O primeiro dia de provas da segunda etapa ¢ obrigatério para todos os candidatos
classificados na primeira fase para todos os cursos. Neste dia sdo, avaliados quanto a
compreensdo e producdo de textos, e nas questdes discursivas sobre o uso da lingua.

No segundo dia da segunda fase, sdo aplicadas as provas de conhecimento especifico

por area do conhecimento de acordo com a coordenagdo de cada curso. Cada curso tem a



oportunidade de escolher se os candidatos fazem uma prova especifica, duas provas ou
nenhuma prova49.

Todos os candidatos que foram aprovados nessa segunda fase do processo seletivo
serdo ordenados em uma classificacdo geral, independentemente de terem feito opgao pelas
cotas de vagas disponibilizadas aos estudantes afro-descendentes e aos oriundos de escola
publica, segundo a Resolugdo n.o 37/04-COUN, aprovada em 10 de maio de 2004.

De acordo com a resolucao, os candidatos as vagas reservadas a afro-descendentes e
estudantes oriundos de escola publica submetem-se ao processo seletivo de forma integral,
segundo as regras ja aprovadas e explicitadas na Resolucdo n.o 85/03-CEPE. A reserva de
vagas aplica-se apenas aos resultados finais do processo. Ou seja, ndo hé reserva de vagas
para a passagem da primeira fase para a segunda. Portanto, para poder concorrer as vagas
disponibilizadas pelas cotas, os candidatos devem estar entre os classificados para a segunda
fase.

Apos a realizagdo de todo o processo seletivo, a classificagdo dos candidatos ¢ feita
primeiro para as vagas disponibilizadas pelas cotas, aos candidatos afro-descendentes e
daqueles oriundos de escola publica.

Na seqiiéncia sao classificados os aprovados pela concorréncia geral, sendo utilizadas
nessa classificacio as cotas’® que ndo foram preenchidas pelos candidatos de uma das
categorias de inclusdo, no caso em que o numero de cotistas aprovados seja inferior a 20 por
cento das vagas de determinado curso. (UFPR, 2004).

Em relacdo a nota do Enem, o candidato ao processo seletivo da UFPR manifestara, no
ato da inscri¢do, se deseja ou ndao que o resultado seja considerado como critério de
desempate no processo de classificacao.

A UFPR apresentou também um programa de apoio académico psico-pedagdgico e/ou
de tutoria para todos os estudantes que demonstrassem dificuldades no acompanhamento das
disciplinas, independentemente de sua op¢do quanto ao disposto nos artigos 1° e 2° desta
Resolugao.

Algumas acdes desse programa estao assim redigidas:

* Conforme Edital n°. 01/04 (Anexo 2, p. *154).

0 A Resolugdo 17/07-COUN em seu Art. 2° altera o artigo 6° da Resolugdo n°. 37/04-COUN que a partir do
processo seletivo de 2008 passara a vigorar com a seguinte redagio:

“Paragrafo tinico — Na hipotese de ndo haver candidatos em condigdes de preencher as vagas previstas no caput
deste artigo, as mesmas serdo remanejadas primeiramente para outra categoria de inclusdo. Ndo havendo
candidatos habilitados, as mesmas serdo preenchidas na forma do art. 7°.”



a) Implementar um programa académico destinado a observar o funcionamento das a¢des afirmativas, avaliar
seus resultados, identificar aspectos que prejudiquem sua eficiéncia e sugerir ajustes ¢ modificagdes,
apresentando, ao Conselho Universitario, relatdrios anuais de avaliag@o, os quais serdo divulgados;

c¢) designar comissdo para implementacdo e acompanhamento desse plano de metas, com a participacdo de
representantes dos setores;

d) integrar em todos os seus documentos e materiais de divulgacdo oficiais referéncias as populagdes atendidas
nesse Plano de Metas com o fim de incentivar a inscri¢do dos potenciais candidatos;

e) divulgar esse Plano de Metas nas escolas publicas do Estado do Parana;

g) divulgar esse Plano de Metas, destinado a todos os membros da comunidade universitaria, com o fim de evitar
acdes de discriminacdo contra a populacdo atendida pelo programa; e

h) promover parceria com a escola publica de ensino fundamental e médio no sentido de aperfeicoar a formagao

inicial e continuada de professores.

Nao foi possivel mensurar quantas dessas acdes estao efetivadas, o que se verifica €
que ainda estdo sendo feitos ajustes na Resolugdo 3704 conforme ja citado na Resolugdo 1707
de 16 de maio de 2007.

Um exemplo que pode ser destacado aqui € o Programa de Apoio a A¢des Afirmativas
para Inclusdo Social em Atividades de Pesquisa e Extensdo Universitaria, que vem sendo
desenvolvido pela Fundacdo Araucdria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico do Estado do Parana, a partir de 2006.

O programa tem como objetivo proporcionar suporte financeiro a concessao de bolsas
com duracao de até 12 (doze meses) para estudantes matriculados em instituicdes publicas de
ensino superior do Parana®', que tenham ingressado pelo sistema de cotas, visando estimular a
inclusdo dos mesmos em atividades de pesquisa e extensdo universitaria direcionadas a temas
de interesse social.

Em sua justificativa o documento traz a seguinte redacao

A adogao da politica de cotas para estudantes oriundos de escolas publicas ndo resolve, em si, a questao
social, ja que a permanéncia e o sucesso desses estudantes no sistema de cotas na universidade esta
relacionado ao perfil socio-econdomico dos mesmos. Dai a preméncia de apoio a esses estudantes, de
maneira a ndo somente proporcionar ajuda material mas também envolve-los, de forma mais ampla

possivel, em atividades de formagdo voltadas para questdes sociais.|...]

°! Além da Universidade Federal do Paran4, trés universidades estaduais também implantaram o sistema de cotas
para estudantes oriundos de escolas publicas nos ultimos trés anos: Universidade Estadual de Londrina,
Universidade Estadual de Ponta Grossa e Universidade Estadual de Maringa. Este ano a recém criada
Universidade Tecnologica Federal do Parana (antigo CEFET) também implantou o sistema de cotas, destinando
50% do total de suas vagas a estudantes que tenham realizado o ensino médio em escolas publicas.



Os estudantes beneficiarios deverfio atuar em projetos de pesquisa e extensdo universitaria (voltada a
transferéncia de conhecimentos e tecnologias como processo de retro-alimentagdo da pesquisa)
relacionados com a area de conhecimento do seu curso, dedicando uma carga hordria que ndo
prejudique sua atividade discente regular. Sera dada prioridade para os projetos que demonstrem maior

capacidade de retorno social. (Fundacdo Araucaria, 2006]

Verifica-se no texto uma preocupagdo em resultados que dé retorno aquilo que foi
investido nesse estudante cotista. Percebe-se que o ingresso desses estudantes no ensino
superior de certa forma fica atrelado ao seu grupo de pertenga, ou seja, o direito a educagao
para esses sujeitos deve estar associado a igualdade de oportunidades também no mercado de
trabalho. A politica de cotas acaba sendo vista também como um “projeto de reparagdo” que
visa nao somente o acesso ao conhecimento cientifico, mas a uma formagao que lhe dé
condigdes ao beneficiado de reverter ou amenizar o quadro social da comunidade, onde esse
estudante esta inserido.

Quer dizer, o estudante chega a universidade, oriundo de comunidades fragilizadas
social e economicamente e cabe a esses estudantes a partir de seus projetos como bolsistas
proporem agdes que possam reverter ou amenizar os problemas existentes. Percebemos assim,
que o habitus de um estudante beneficiado com as cotas de inclusdo social devido a sua
“classe de trajetorias”, o diferencia dentro da universidade. Mesmo que esteja em igual
condi¢do com os demais, de estudante universitario, ele ¢ separado dentro do grupo, devido a
sua origem e posi¢ao social. (Bourdieu, 1998 p. 103)

Cabe ressaltar que o compromisso social que a universidade publica tem com a
formagdo humanistica e de possibilitar o pensamento critico, ndo resolve o problema das
desigualdades sociais, mas possibilita aos estudantes, compreender o processo em que estas
sao forjadas na sociedade.

Outra politica publica que vem sendo adotada pela UFPR desde 2003 e que cabe
destacar aqui é o Processo de Ocupacio de Vagas Remanescentes-PROVAR,*? uma selecdo
realizada anualmente para preencher as vagas ociosas dos cursos de graduagdo e técnicos a
partir do 2° ano em seus cursos. O PROVAR, cujo objetivo segundo a instituicao ¢ combater a
evasdo e iniciar um amplo resgate da universidade e da escola publica, também sofreu e ainda
sofre, severas criticas do proprio corpo académico (NC/UFPR-2003).

Essas vagas excedentes sdo aquelas ofertadas nos Processos Seletivos e que ficam

ociosas, apos o cancelamento da matricula e também pelas vagas que surgem, apds o

> Ver RESOLUCAO N°. 40/06-CEPE disponivel em http://www.provar.ufpr.br/editais/cepe4006.pdf



vencimento do prazo limite das chamadas complementares do Processo Seletivo (Concurso
Vestibular). Na sua implantacdo, em 2003, havia cerca de 1000 vagas ociosas na UFPR de
acordo com esses critérios. (RESOLUCAO N°. 40/06-CEPE)

O PROVAR ¢ composto de cinco etapas por ordem de prioridade e atende os
estudantes da propria UFPR — com troca de turno e habilitacdo; estudantes de outras
instituicodes; e ex-estudantes da UFPR que queiram voltar para seus cursos ou mesmo aqueles
profissionais que queiram fazer outro curso de graduagao.

De maneira geral e a titulo de exemplificacdo a 1* Etapa € a primeira prioridade de
ocupagao das vagas ociosas, na mudanga de turno ou de habilitagdo no mesmo curso para os
estudantes da UFPR.

Na seqiiéncia de prioridades estdo as duas proximas etapas: 50% das vagas ociosas (ja
com o remanejamento da 1* Etapa) para a 2* Etapa - Mudanca de Campus por Escore e
Reopg¢ao de Curso por Escore para estudantes da UFPR.

Os outros 50% para a 3* Etapa - Transferéncia Externa s3o para estudantes de outras
Instituigdes de ensino superior ¢ ensino Profissionalizante, em que sdo realizadas provas de
conhecimento de cada area especifica e analise de documentagao académica.

A prioridade seguinte, com as vagas que nao forem preenchidas nas etapas anteriores,
¢ a 4* Etapa - Mudanga de Campus e Reop¢do de Curso para estudantes da UFPR,
independente de escore no vestibular e forma de ingresso.

E a ultima prioridade, das vagas que ainda restarem, ¢ a 5* Etapa - Reintegracao de Ex-
Aluno, Complementacao de Estudos e Aproveitamento de Curso Superior.

Havendo mais candidatos que vagas em cada modalidade das etapas, serdo utilizados
critérios de classificacdo e desempate estabelecidos em editais. Esse fato acontece geralmente
na 3* etapa onde os estudantes das instituicdes particulares buscam uma segunda oportunidade

de tentar ingressar no ensino superior publico.



4. O PERFIL SOCIOEDUCACIONAL DOS ESTUDANTES QUE INGRESSARAM
NA UFPR PELO SISTEMA DE COTAS PARA A ESCOLA PUBLICA.

4.1 Algumas consideracgoes

Para verificar o perfil dos candidatos que ingressaram na UFPR pelo sistema de cotas
sociais nos processos de seletivos de 2005 e 2006, algumas consideragdes se fardo necessarias
para que no decorrer do presente capitulo este tema fique claro para o leitor.

As informagdes constantes no questionario referem-se aos candidatos que se
inscreveram pela concorréncia geral, afro-descendentes e escola publica. Interessa para nossa
analise o perfil somente dos estudantes da escola publica, por ser o local de trabalho da
pesquisadora e também pela quase inexisténcia de investigacdo sobre esse tema especifico,
conforme apontado na introdugdo dessa dissertagao.

Alguns dados apresentados nas respostas dos candidatos, nos ajudaram a pensar
algumas questdes para serem analisadas no que concerne ao egresso dos estudantes da escola
publica, que obtém é&xito no acesso ao ensino superior publico e estabelecer algumas
comparacoes.

Um primeiro aspecto a ser verificado foi a necessidade de em alguns momentos da
interpretagdo dos dados e de acordo com a variavel analisada, se fazer uma comparagdo com
os dados dos estudantes da concorréncia geral. Essa comparacdo se faz necessaria para
podermos auferir mais elementos ao caracterizar o perfil dos estudantes da escola publica.

Outro aspecto foi a impossibilidade de se estar entrevistando parte desses estudantes
para poder cotejar alguns dados presentes no questiondrio € que cujas perguntas, permitem
mais de uma opg¢ao na resposta. Devido as mudancgas no objeto de pesquisa e o grande volume
de informacgdes presentes no questionario socioeducacional, ndo houve tempo habil para se
fazer as entrevistas com uma amostra significativa, que pudesse nominar o sujeito da escola
publica que neste ano de 2008 estard terminando o seu rito de instituicdo (no caso daqueles

cujo curso escolhido tem duracao de quatro anos).



4.2 Sobre o questionario

Os dados analisados a seguir, que deram origem aos graficos, foram obtidos junto ao
Nucleo de Concursos> da UFPR.

As informagdes coletadas no questionario intitulado “Questionario Socioeducacional”
sao preenchidas pelos candidatos no momento de sua inscri¢do ao processo seletivo que €
feito online no endereco eletronico da UFPR, formalizando dessa maneira a sua inscrigao para
0 processo de acesso a institui¢do universitaria.

Essas informagdes proporcionam um grande numero de dados e fornecem tendéncias
de respostas mais gerais, bem como evidenciam diferengas entre os aprovados e o total de
inscritos e entre as categorias de escolha, possibilitando uma analise mesmo que genérica do
perfil do estudante que pleiteia uma vaga no ensino superior na UFPR. Um aspecto do
questionario que foi visto como um entrave para o aprofundamento das questdes de pesquisa ¢
o fato das alternativas serem fechadas, determinando que nenhuma pergunta fique sem
resposta e a nao possibilidade de assinalar mais de uma alternativa.

Os dados constantes no questionario referem-se a local de nascimento, idade, sexo,
condicdo socio-econdmica e familiar, percurso escolar, inser¢do no mundo do trabalho,
informacdes relativas a maneira como o candidato vivencia o processo seletivo € 0 acesso ao
ensino universitario. Porém, ndo ¢ possivel cruzar esses dados entre duas ou mais variaveis,
para saber se ha correlacdo entre elas, o que no nosso ponto de vista, restringe a uma analise
mais especifica do perfil desse estudante.

Os dados aparecem no documento com um levantamento ja feito pela universidade e
apresentado de forma compilada de cada uma das 33 questdes relativas aos aspectos citados,
no processo seletivo de 2005 e 34 no ano de 2006.

O documento segue o mesmo formato utilizado nos processos seletivos anteriores,
acrescido dos dados referentes as cotas de inclusdo social e racial.

Essas informagdes sdo organizadas separadamente entre o total de candidatos inscritos
e aprovados e suas respectivas escolhas, ou seja, concorréncia geral, afro-descendente e

candidatos oriundos de escola publica, conforme o exemplo a seguir.

> O Niucleo de Concursos da UFPR passou a essa denominagio a partir mudanga na estrutura do processo
seletivo em 2003. Antes sua denominag@o era como ocorre nas demais universidades publicas CCCV- Comissio
Central do Concurso Vestibular. A denominag@o vestibular deixa de existir nos informativos da institui¢ao e
passa entdo a se chamar Nucleo de Concursos.



Figura 1- Representacio dos candidatos inscritos e aprovados por sexo no processo seletivo da
UFPR antes da implantacio do sistema de cotas.

Relatorio Socioeducacional - Processo Seletivo 2004

Item 01 Qual o seu sexo?

Resposta Descrigdo INSCRITOS APROVADOS
C % N %

1 Masculino 21455 46,11 2289 55,02

2 Feminino 25076 53,89 1871 44,98

Total Geral 46531 100 4160 100

Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2004

Figura 2 — Representacao dos candidatos inscritos e aprovados, segundo a concorréncia geral,
afro-descencendentes, escola publica, por sexo no processo seletivo da UFPR apés a
implantacio do sistema de cotas.

Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2006

Pergunta: | TOTAL DE CANDIDATOS CONCORRENCIA GERAL AFRO-DESCENDENTE ESCOLA PUBLICA

INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
Qual o seu
sexo?

N % N % N % N % N % N % N % N %

Resposta:

21073 | 45,71 | 2281 5297 | 15292 | 46.17 | 1582 53.28 951 | 52.11 | 210 | 59.49 4830 43,28 | 489 49,7
1 Masculino

25031 | 54,29 | 2025 47.03 | 17828 | 53.83 | 1387 46.72 874 | 47.89 | 143 | 40.51 6329 56,72 | 495 50,3
2 Feminino

46104 | 100 4306 100 33120 | 100 2969 100 1825 100 353 | 100 11159 100 984 100
Total Geral

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2006

Entre as questdes solicitadas no ano de 2005 e 2006 algumas mudangas ocorreram na
redagcdo das mesmas e em 2006 ¢ acrescentada mais uma pergunta ao questiondrio referindo-
se aos problemas da sociedade atual, ficando 0 mesmo com um total de 34 questdes. Também
se pdde perceber pequenas mudangas no documento de 2004, como por exemplo, o dado
“Total Geral” e a substituicdo da palavra “item” por “pergunta”.

Outra observacdo a fazer ¢ sobre a forma como se apresentam os dados do
questionario socioeducacional do processo seletivo da UFPR. E preciso bastante cuidado
com sua analise, pois ele se mostra muito “sedutor” aos olhos de quem vai interpreta-lo. O
fato das porcentagens e proporgdes entre inscritos e aprovados ja virem tabuladas pode

induzir a uma interpretagdo ainda mais generalista do que ele ja demonstra.



4.2.1 Tratamento dos dados

De acordo com Zago (2003), cada pesquisa deve procurar uma metodologia que dé
conta de sua problematica, sendo que ndo existem férmulas prontas para toda e qualquer
investigagao.

Nesse sentido, ao se trabalhar, com nimeros, dados e estatisticas, ¢ preciso tomar
algumas precaugdes, pois, estas informacdes por si soOs, isto €, sem uma interpretacao
criteriosa, podem mascarar uma realidade, ao invés de esclarecé-la. Para Minayo (2000), o
pesquisador muitas vezes se ilude ao julgar que a realidade dos dados, ja de inicio, se
apresenta de forma clara e precisa. O cuidado deve ser sempre intenso, uma vez que a
“tentacdo” de ser levado a interpretagdes e conclusdes, precipitadas, ¢ muito grande, o que
pode induzir o pesquisador a preocupar-se mais com os instrumentos e ndo dar a devida
relevancia aos significados contidos nos dados da pesquisa.

Outro fato que pode interferir em uma andlise mais precisa da pesquisa, consiste na
dificuldade do pesquisador em articular as categorias de analise que sdo possiveis de serem
agrupadas.

Partilhando dessa mesma concepgao Erickson (apud, Lessard-Hébert; Goyette; Boutin,
1994 p. 32), denomina de “investigacdo interpretativa”, o trabalho qualitativo sobre dados.
Para ele, “a investigacdo interpretativa permite um distanciamento ao tornar estranho aquilo
que ¢ familiar e ao explicitar o que estd implicito: o lugar-comum transforma-se em
problematica”. Portanto as diversas formas de abordagem objetivam “um interesse fulcral
pelo significado conferido pelos atores as agdes nas quais se empenharam”.

Ainda de acordo com o autor, a investigacao interpretativa busca escapar da cortina de
fumaca do cotidiano, possibilitando a revelacao daquilo que ¢ estranho em meio ao normal, e
do que ¢ dispar face a aparente uniformidade. Nesse contexto, a aprovagdo através de um
processo seletivo para entrar em uma universidade publica, por egressos da escola publica,
pode ser aferida através de estatisticas de aprovagdo em outros processos seletivos, por
exemplo, para atestar a exceléncia de seu trabalho. Quer dizer, antes do sistema de cotas, o
estudante egresso da escola publica ndo aparecia nas estatisticas da UFPR. Com o sistema de
cotas verificou-se que além dos cotistas, outros estudantes de escola publica também
aparecem nos resultados da concorréncia geral.

Nossa intencao neste trabalho ¢ justamente, fazer uma analise do perfil dos candidatos

que ingressaram na universidade publica pelo sistema de cota de inclusao social.



Nao nos interessa aqui fazer consideracdes sobre a qualidade do ensino publico no
ensino médio e se esse da subsidios suficientes para que o estudante logre €xito no processo
seletivo, mas sim procurar identificar qual € o perfil dos estudantes que foram aprovados.

De acordo com Erickson (apud Lessarde-Hébert, 1990, p. 107)

O conjunto do material compilado no campo ndo ¢, em si mesmo, um conjunto de dados, mas ¢, sim,
uma fonte de dados. As notas de trabalho, as gravagdes em video e os documentos respeitantes ao local
do estudo nado sdo dados. Mesmo as transcri¢des das entrevistas ndo o sdo. Tudo isto constitui material
documental a partir do qual os dados serdo construidos gracas aos meios formais que a andlise

proporciona.

Miles ¢ Huberman (apud Lessard-Hébert, 1990, p.109) desenvolveram um modelo,
que engloba trés etapas na interpretagdo de dados na investigagdo qualitativa, visando dar
conta da analise como um todo. A primeira etapa ¢ a redu¢ao dos dados, para em um segundo
momento esses dados serem apresentados, e por ultimo a interpretagdo ou verificagao das
conclusdes.

O primeiro passo para a redu¢do dos dados consiste em um processo de “selecdo,
centragdo, simplificagdo, abstragdo e transformacdo do material compilado”. Trata-se,
portanto de uma operagdo continua que “vai do momento em que ¢ determinado um campo de
observacgado até a fase em que ¢ determinado um campo de observagao até a fase em que se
decide aplicar um sistema de codificacdo e proceder a resumos”.

O autor considera a reducdo dos dados como uma pratica necessdria a sua

sistematizagdo e a sua interpretacao.

A interpretagdo intervém, em primeiro lugar, antes do tratamento dos dados, por ocasido da sua recolha,
quando se torna necessario sistematizar as respostas dos inqueridos num formato tal que permita
resumir e organizar sua producdo de modo a que esta se torne compreensivel (...) pode-se dizer, nesse
momento, a interpretacdo consiste numa reducdo de particularidades para um quadro geral e

manipulavel. (Miles E Huberman, 1988, Apud Lessard-Hébert, 1990 P 110).

Apoiada nesses autores, nossa metodologia para andlise do questiondrio
socioeducacional se guiard pelo conceito de interpretacdo qualitativa, para interpretar e
descrever o perfil dos estudantes que ingressaram na UFPR.

Lembramos que nossa discussdo teorica sobre o perfil dos candidatos se inspira na sociologia

de Pierre Bourdieu, mais particularmente no conceito de capital econdmico e escolar,



tentando assim em um sentido mais micro identificar o perfil dos agentes sociais que
participaram do processo seletivo da UFPR nos anos de 2005 e 2006. Também buscamos
subsidios nas andlises de Dubet sobre o conceito de meritocracia e justica escolar.

Destacamos que a realidade empirica destes dois teoricos refere-se ao sistema escolar
francés, onde h4a uma dicotomia muito grande entre as altas institui¢des escolares e uma bem
marcada divisao de classes sociais. Mesmo se tratando de realidades bem distintas, o apoio
tedrico destes autores nos ajuda como educadores e pesquisadores a pensar a educagdo
brasileira como uma possibilidade de reverter as ‘“desigualdades de oportunidades”
produzidas muitas vezes no interior das proprias escolas.

Além disso, utilizaremos como parte da pesquisa empirica, alguns depoimentos feitos
aos meios de comunicacdo de massa pelo professor Carlos Moreira Jr, reitor da UFPR, sobre
o ingresso dos estudantes oriundos da escola publica nesta instituicdo de ensino ao longo
desses quatros anos de implementagdo da politica de cotas. A opinido do reitor servird de
referéncia, com o intuito de mostrar como o gestor da institui¢do de ensino se posiciona em
relagdo a esse publico especifico oriundo da escola publica.

E importante lembrar que nem todas as questdes presentes poderdo ser Gteis em todos
os lugares e nem todos os enunciados de uma questdo ou opgdes de respostas poderdo ser
apropriadas para uma andlise fidedigna do perfil do estudante, como ¢ o caso por exemplo da
questdo 31: (O que vocé espera, EM PRIMEIRO LUGAR, de um curso universitario?), que
na nossa avaliagao pode induzir o estudante a uma resposta especifica quando destaca em
caixa alta no seu enunciado o termo “PRIMEIRO LUGAR”. Percebe-se assim, que por mais
que todas as alternativas estejam relacionadas umas com as outras, a divida do estudante
quanto a opcao, faz com que ele seja induzido a responder a questdo que praticamente o
enunciado ja o esta reportando. Em conversa informal com duas candidatas que participaram
do processo seletivo de 2005, ambas para o curso de Pedagogia noturno, sobre o
preenchimento online do questiondrio, ajuda a confirmar essa hipdtese. Segundo as
candidatas, todas as alternativas poderiam ser assinaladas por elas, mas o fato de vocé ter que
escolher uma tinica opg¢ao as levou a assinalar a mais evidente.

Embora algumas criticas possam ser dirigidas a forma de abordagem de certas questdes no
processo seletivo, ndo temos davidas da valiosa importancia desses dados como fonte de
pesquisa.

Nesse contexto, procuramos no processo de andlise aproximar todas as variaveis
possiveis para que pudéssemos ter um grau de precisao em relacao ao perfil desses estudantes,

mesmo ndo sendo possivel cotejar essas varidveis entre si. Nao se pode relacionar, por



exemplo, se a posse de capitais economicos das familias dos estudantes estd diretamente
relacionada com o seu capital escolar. Outro ponto a ser destacado refere-se a dificuldade de
auferir critérios de classificacdo para a varidvel renda, uma vez que se trata de um conceito
muito subjetivo. Por exemplo, verificou-se que a renda média familiar dos estudantes
oriundos da escola publica, manteve-se semelhante nos dois processos seletivos variando
entre R$ 501,00 a R$1.500,00. Em relagdo a classificagdo de valor de salario minimo, isso
significa dizer que o rendimento mensal das familias dos estudantes correspondia em até 5
salarios minimos de referéncia a época do preenchimento do referido questionario.

A variavel renda ¢ apresentada pelos 6rgdos de pesquisa de mercado como o fator
mais evidente da posicdo ocupada pelo individuo em uma sociedade. Esta informagdo nao ¢
compactuada pelos 6rgaos de pesquisa oficiais. Cada institui¢ao acaba adotando sua propria
conceituagdo e critério, o que dificulta muitas vezes ao pesquisador trabalhar com essas
variaveis. De acordo com Bourdieu (2005), a renda transverte-se em capital econdmico,
elemento que abre o leque de possibilidades de acdo dos agentes a medida que afasta as
urgéncias materiais da vida cotidiana e libera os desejos.

Outro ponto importante a destacar aqui ¢ a complexidade de entendimento tedrico do
termo classe social. A indefini¢do do termo ou as varias interpretagdes que ele possa ter tem
dificultado as pesquisas, sobretudo em educagdo, quando temos dificuldade, por exemplo, em
identificar em qual classe se inserem trabalhadores de distintos setores da economia e, o
pertencimento de determinados grupos ou familias nesses setores (Romanelli, 2003). Na
definicdo do autor o termo camadas populares constitui uma categoria descritiva € ndo um
conceito, utilizada para designar a populacdo pobre e se aproxima da teoria de estratificacao
social, onde essas camadas se sobrepdem e onde podem ser identificadas principalmente em
funcao da renda de seus integrantes.

Na concep¢ao de Bourdieu (1998 p.104), a classe social ndo se define por uma
propriedade nem por uma soma de propriedades, muito menos por uma cadeia de
propriedades ordenadas a partir de uma propriedade fundamental em uma posicao de causa e
efeito, e sim pela estrutura das relagdes entre todas as propriedades pertinentes (capital, sexo,
idade, origem social, instrucdo, status) que conferem seu proprio valor a cada uma delas e aos
efeitos que exerce sobre as praticas.

Ainda de acordo com o autor os grupos sociais sdo distribuidos em seu espago social,
de acordo com a totalidade de capital que possuem. No caso das sociedades desenvolvidas, ¢
a quantidade de capital cultural e economico que os agentes possuem que define sua posicao

na sociedade.



Em Thompson (1987, p. 9), a nog¢do de classe “¢ entendida como um fendmeno
historico, que unifica uma série de acontecimentos dispares ¢ aparentemente desconectados,
tanto na matéria-prima da experiéncia como na consciéncia". Ou seja, classe ndo pode ser
simplesmente definida pelo local que o sujeito ocupa na sociedade, e sim, analisada a partir
do acesso que os sujeitos t€ém a determinados valores que desenvolve e incorpora, nos
possibilitando entender a heterogeneidade no interior das classes.

Nesse sentido optamos por utilizar o termo classe menos ou mais privilegiada ndo no
sentido restrito do marxismo, sobretudo em sua vertente althusseriana, que opde uma classe a
outra, mas pela impossibilidade de precisar com exatiddo o pertencimento de cada uma das
familias dos cerca de 950 aprovados nos processos seletivos de 2005 e 2006 que optaram pelo
sistema de cotas de inclusdo social. E também pelo fato de ndo existir uma homogeneidade
entre elas.

Definir o que ¢ se ter mais ou menos privilégio no que se refere & escolarizagdo e
renda, resulta muitas vezes em um caminho nebuloso nas pesquisas sobre familia e escola,
que pode trazer tanto resultados generalizantes quanto casos isolados, que nem sempre
refletem a realidade do tema estudado, pois trata-se de algo muito subjetivo. Verificamos
que, em alguns trabalhos académicos, aparece freqiientemente o termo Critério Brasil®*, que
determina as classes sociais em A, B, C, D e outras subdivisdes nos perfis de populagdo. Ora,
usar uma defini¢do para pesquisas em educacgdo, criada por uma associacdo de orgaos de
pesquisa, cuja investigacao ¢ sempre direcionada para um publico especifico, mascara muito a
realidade onde esses grupos sociais estdo inseridos.

De acordo com Bourdieu (1998), os grupos sdo construidos em um espago social
conforme o volume global de capital que possuem e de acordo com essa quantidade de
capital € que se define a sua distribuicao neste espago

Dessa forma em uma sociedade como a nossa, em que o principio de diferenciacao
tem como base o capital econdmico e o cultural, muitas vezes considera-se somente a
quantidade individual de capital econdmico que esses grupos possuem para definir qual

posicdo eles ocupam na sociedade

** 0 CCEB - comumente tratado por Critério Brasil - estima o poder de compra dos individuos e familias
urbanas, com base no Levantamento Socio-econémico LSE do IBOPE, classificando-os por classes econdmicas
ao invés do critério de classes sociais.

Com base no (LSE), o critério qualifica a populagdo em classes econdmicas por meio de um sistema de
pontuagdo que mede a capacidade de consumo. Disponivel em www.abep.org acesso em 18.03.2008.



4.3 Descriciao das categorias.

Como ja citado anteriormente algumas dificuldades encontradas na  analise  do
questionario nao nos permitiu cruzar os dados entre as principais variaveis.
Do total das 33 questdes de 2005 e 2006°>, (quadrol) procuramos em um primeiro momento
agrupa-las em varidveis de acordo com as perguntas afins (quadro 2), para em segundo
momento distribui-las em duas categorias de analise escolhidas de acordo com o percurso
escolar do estudante e dos pais (quadro3). Esse agrupamento de variaveis, nos possibilitou
de acordo com a concep¢do teorica de Bourdieu, estabelecer um perfil do capital
institucionalizado destes estudantes e em outra forma de sistematizagdo e categorizacdo dos
dados, as informagdes de trabalho, renda e moradia que correspondessem ao capital
objetivado, para definirmos em um terceiro momento outras variaveis também importantes,
mas que ndo se vinculavam diretamente a essas duas primeiras, como idade, cor, sexo, a que o
autor denomina de “variaveis independentes”. (Bourdieu, 1998, p.101)

O quadro 1 representa na integra, a forma como estdo elaboradas as perguntas no
questionario socioecondmico no processo seletivo da UFPR nos anos de 2005 e 2006.
As questdes que sofreram alteragdes no enunciado ou que foram incluidas ou excluidas entre

um processo e outro estardo sendo explicadas no decorrer da analise.

> A questdo 34, acrescentada no processo seletivo de 2006 ser4 analisada individualmente na seqiiéncia deste
capitulo.



Quadro 1 — Perguntas presentes no questionario socioeducacional

01- Qual o seu sexo?

02- Quantos anos vocé€ completard em 2005?

03 - Qual o seu estado civil?

04- Qual o Estado em que nasceu?

05- Qual o local de sua residéncia? (Trata-se de residéncia permanente e ndo temporaria, para fins
de estudo)

06- Qual a sua situagdo quanto a moradia?

07- Qual o nivel de instru¢do do seu pai?

08- Qual o nivel de instrugdo da sua mae?

09- Qual a principal ocupagdo do seu pai?

10- Qual a principal ocupagdo da sua mae?

11- A renda total mensal de sua familia se situa na faixa:

12 - Quantas pessoas contribuem para a obtengdo da renda familiar?

13- Quantas pessoas sao sustentadas com a renda familiar?

14- Com que idade vocé comecou a exercer atividade remunerada?

15- Durante o curso, voce terd obrigatoriamente que trabalhar?

16- Como fez seus estudos do Ensino Fundamental ?

17- Em que ano vocé concluiu (ou concluird) o curso de Ensino Médio ?

18- Como fez seus estudos de Ensino Médio ?

19- Com relag@o a sua formagdo de Ensino Médio e sua atividade atual, vocé:

20- Em que turno voceé fez o curso de Ensino Médio ?

21- Vocgé fez "terceirdo" ou cursinho preparatorio?

22- Por quanto tempo vocé fez cursinho?

23- Por que vocé fez cursinho?

24 Vocé ja fez vestibular em outros anos?

25 Vocé ja iniciou algum curso superior?

26 Qual o principal motivo que o levou a inscrever-se no Processo Seletivo da UFPR?

27 Qual o motivo que o levou a escolher o curso para o qual esta se candidatando?

28 Quem ou o que mais o influenciou na escolha do curso?

29 Quando vocé se decidiu pelo curso a que esta se candidatando?

30 Quanto a sua escolha pelo curso, vocé se considera:

31 O que vocé espera, EM PRIMEIRO LUGAR, de um curso universitario?

32 Como vocé se informou sobre o Processo Seletivo 2005 da UFPR?

33 A sua cor ou raga é?

34 Dentre os problemas da sociedade atual, qual vocé considera mais importante?*

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005- 2006

* Esta questdo aparece somente no questionario socioeducacional de 2006.

Quadro 2 — Questdes agrupadas por categorias de analise

1. Renda familiar: total mensal, quantos contribuem, quantas sdo sustentadas

2. Ocupagdo principal dos pais e dos estudantes: idade que comegou a trabalhar e se tera que trabalhar durante o
curso.

3. Instrucdo dos pais

4. Local de residéncia e situa¢do de moradia.

5. Dependéncia administrativa da escola freqiientada durante a realizagdo do ensino fundamental e médio : escolas
privadas ou publicas.

6. Quanto ao tipo de ensino médio que cursou e em que turno

7. Quantos ja iniciaram algum curso superior; Fizeram curso pré-vestibular: estdo participado do processo seletivo
pela primeira vez e quantos ja participaram de outros processos.

8. Em relagéo a escolha do curso: certeza da escolha, por qual motivo escolheu, que influéncias sofreu, o que espera
de um curso universitario e como se informou sobre o processo seletivo).

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005-2006




Essas oito questdes agrupadas foram distribuidas nas suas respectivas categorias de
analise com o intuito de analisar os diferentes capitais de que dispdem os estudantes
ingressaram no ensino superior publico e suas respectivas familias. Em sua obra La
Distincion (1998), Bourdieu classifica em quatro os diferentes tipos de capital, a aber:
cultural, econdmico, social e escolar. Para o autor, os trés primeiros podem ser herdados, pois
os pais podem transmitir a seus filhos ndo somente o capital economico, mas também, a
cultura familiar desde o nascimento que € a cultura de pertencimento, ou seja, das relagdes e
influéncias sociais. Porem, o capital escolar ¢ o Gnico que ndo se pode herdar, ndo existe a
possibilidade de pais passarem para seus filhos seus titulos escolares, ainda que influenciem
seus filhos para conseguirem seus proprios titulos.

A segunda compilagcdo dos dados constitui-se, portanto em separar € agrupar por tipo

de capital as questdes selecionadas no quadro 2, abrangendo os aspectos que se seguem:

Quadro 3 — Capital Econdmico e Capital Escolar

Capital Econémico Capital Escolar

Profissdo/renda/moradia Instrucional/escolar

1- Renda mensal familiar 1 - Escolarizagdo dos pais

2- Ocupagao principal dos pais e 2 - Dependéncia administrativa da escola freqiientada pelos
dos estudantes estudantes curso e turno na educagdo basica.

3- Local de residéncia e situacdo 3- Critérios de Escolha para ingressar no ensino superior
de moradia 4 - Preparagdo para o Rito de Instituicao

Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005-2006

A maioria das varidveis analisadas manteve-se estdvel nos dois processos seletivos,
para os estudantes que fizeram a opgao por cotas de inclusdo social invertendo-se em alguns
itens os percentuais. Por esse motivo, optamos por analisar conjuntamente os dados dos dois
processos seletivos de 2005 e 2006, o que nos dard um pardmetro melhor de entendimento do
perfil dos estudantes da escola publica e, nos possibilitara uma interpretagdo mais abrangente
do processo em si, comparando esses dados com os aprovados pela vagas de concorréncia
geral.

Para cada variavel que possua uma diferenca significativa entre um processo € outro
ela serd analisada separadamente e feitas as devidas consideragdes.

Na analise dos dados gerais do questionario socioeducacional de 2005, verificamos
dos 44.727 estudantes que se inscreveram para o processo seletivo 13.720, fizeram a opgao

por cotas de inclusdo social (grafico 3).



Grafico 3 — Total de Inscritos e Aprovados: Total Geral e Escola Piblica - Processo Seletivo

2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006.

Destes foram aprovados somente 930, o que corresponde a apenas 2,07% do total
geral de inscritos que obtiveram €xito no rito de institui¢do. O percentual entre aqueles que se
inscreveram para o sistema de cotas de inclusdo social, corresponde a 6,77%. Em 2006 essa
propor¢do se mantém praticamente igual (grafico 4), apesar do nimero de candidatos ter
diminuido.

Em relagdo a porcentagem de 20% das vagas destinadas a escola publica, podemos
verificar que em 2005 ja houve um pequeno acréscimo nesse percentual correspondendo a
22,3% do total de vagas e em 2006 a 22,8%. Em termos de estatisticas essa propor¢ao de
cerca de 2% de vagas que foram ampliadas pode parecer insignificante, mas para quem
pleiteia uma vaga na universidade publica, e se preparou o ano todo para o rito de institui¢ao
tem uma importancia muito grande. Além de significar um aumento na proporcao de vagas
destinadas a estudantes oriundos da escola publica, significa também o prolongamento de sua

escolarizagdo e conseqiientemente a aquisi¢ao de capital cultural.



Grifico 4 — Total de Aprovados: Concorréncia Geral e Escola Publica - Processo Seletivo

2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006.

Em entrevista para os meios de comunicagao apos a divulgacdo do processo seletivo
de 2008, o Reitor da UFPR Carlos Moreira Junior informou para toda a imprensa, que 100%
das cotas foram preenchidas seguindo as instru¢des constantes na Resolucao 17/07. De acordo
com o documento as vagas ociosas em qualquer uma das opgdes: racial ou inclusdo social,
serdo preenchidas por outros segmentos sociais. A opc¢do deste ano, segundo o Reitor, foi
utilizar as vagas excedentes de inclusdo racial e distribui-las para os estudantes da escola
publica, possibilitando assim que nenhuma vaga ficasse excedente, fato que tinha acontecido

nos anos anteriores.

4.3.1 Capital economico.

De acordo com (Bourdieu, 2005), numa sociedade de classes, os bens culturais como
bens simbolicos sdo, como todos os demais bens, distribuidos de forma desigual. Dessa forma
o capital econdmico se manifesta em forma de bens simbolicos e bens materiais. O capital
econdmico, sob a forma dos diversos meios de produgdo ¢ acumulado, reproduzido e
ampliado por meio de estratégias especificas de investimento econdmico e de outras
relacionadas a investimentos culturais. Como apoio tedrico utilizamos o conceito de capital

econdmico para identificar no perfil dos estudantes da escola publica o volume da renda



familiar bem como a ocupagdo dos pais, que sdo categorias que nos permitem visualizar neste

grupo social singular, o que os caracteriza como desprivilegiados social e economicamente.

4.3.1.1 Renda familiar.

Em 2005, quando o salario-minimo vigente era R$ 260,00, a familia da maioria dos
estudantes oriundos da escola publica (cerca de 60%) apresentava renda total mensal
aproximada entre 02 e 05 saldrios-minimos de referéncia e apenas 1,4 % tinham renda
familiar acima de 20 vezes esse valor.

Os dados sobre a renda familiar no processo seletivo de 2006 dos também egressos da
escola publica confirmam essa mesma propor¢do, sendo que o salario minimo de referéncia
era de R$ 300,00 e apenas 1,5% tinham renda acima de 20 salarios minimos.

Porém, enquanto em dados percentuais os estudantes da escola publica estavam
distribuidos igualmente nos dois processos seletivos, no grupo que fez a op¢do por
concorréncia geral, 19,71% tinham renda superior a mais de 20 saldrios-minimos em 2005, e
20,04% em 2006. Os graficos 5 e 6 na seqiiéncia ajudam a mostrar a propor¢ao entre a renda
familiar dos estudantes que fizeram a opg¢do por cotas de inclusdo social e aqueles que
optaram pela concorréncia geral nos dois processos seletivos.

Comparando os indices da renda familiar entre os aprovados nos dois processos
seletivos e o numero de pessoas que contribuem para a totalidade dessa renda, verificamos
que em 2005, 35,05% das familias tinham apenas uma pessoa contribuindo, seguido de
45,05% duas; 14,19% trés ; 4,52 quatro; e menos de 1% cinco pessoas ou mais.

Em 2006 os indices se diferenciam muito pouco daqueles computados em 2005. Do total de
aprovados, 31,71% tinham apenas uma pessoa contribuindo para a renda familiar 49,90%

duas; 14,02% trés; 3,25% quatro e menos de 1% cinco pessoas.



Grafico 5 - Total de pessoas que contribuem para a renda familiar dos estudantes

egressos da escola publica® - Processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Importante verificar no grafico 6 que a medida que aumenta o percentual da renda
diminui o niamero de estudantes aprovados, o que nos leva a concluir que os estudantes cuja
familia possui uma renda familiar mais alta estuda em escolas privadas, e participa do
processo de sele¢do pelas vagas de concorréncia geral. Podemos considerar que o debate,
publico X privado, no sistema educacional brasileiro ¢ uma realidade bastante presente no
campo académico e a dicotomia “quem estuda em escola particular no ensino médio faz seu
curso superior em universidade publica, faz parte do senso comum, mesmo que muitas
pesquisas demonstrem que esses dados vém se modificando nos ultimos anos.

No caso especifico dos dois processos seletivos da UFPR estes dados se confirmaram
de acordo com os indicadores apresentados, ou seja: quanto maior a renda familiar dos

estudantes que se inscreveram pela concorréncia geral, maior foi a sua aprovagao.

3% Cf. Tabela 24 — Total de pessoas que contribuem para a renda familiar dos estudantes egressos da escola

publica - Processo seletivo 2005 e 2006 (Anexo 1, p. 149).



Grafico 6 — Proporcao renda familiar dos estudantes que fizeram opcao das vagas

para concorréncia geral’ no processo seletivo de 2005,
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

37 Cf. Tabela 25 — Proporgao renda familiar dos estudantes que fizeram opgdo das vagas para
concorréncia geral no processo seletivo de 2005. (Anexo 1, p. 150).




Grifico 7 — Propor¢io renda familiar dos estudantes que fizeram opciio das vagas para

concorréncia geral e escola publica® no processo seletivo de 2005.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Se analisarmos a propor¢ao entre os numeros de inscritos € o numero de aprovados,

por exemplo, € possivel verificar um numero significativo de estudantes cuja renda familiar

era considerada alta, mas que ndo foram aprovados. E comprovado que, quem possui um

volume maior de capital econdmico, tem maiores possibilidades de investir em educagao

escolar e também dar condi¢des para que seus filhos realizem seus estudos com dedicagao

exclusiva. Mas, isso ndo se constitui em uma regra na sua totalidade, pois em contrapartida,

verificamos em propor¢do quase equivalente o numero de estudantes cujas familias possuiam

uma renda familiar acima de dez salarios minimos de referéncia que fizeram a opg¢ao por

vagas de concorréncia geral e que ndo foram instituidos no processo seletivo conforme

podemos ver nos indicadores apresentados.

38 Cf. Tabela 23 - Proporgédo renda familiar dos estudantes que fizeram opgdo das vagas para
concorréncia geral e escola publica no processo seletivo de 2005. (Anexo 1, p. 149).
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Grifico 8 - Proporgio estudantes inscritos e aprovados pelas vagas de concorréncia geral’

no processo seletivo de 2006 acordo com a renda familiar.
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Fonte: UFPR/NC Relatoério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

De acordo com Bourdieu (1998), o desempenho escolar nao ¢ resultado apenas da
formacao dos estudantes e de sua origem social e sim de uma série de outros fatores que
interferem em sua trajetoria escolar. Para o autor nem sempre o volume de capital herdado
corresponde ao volume de capital adquirido, pois muitas vezes quem tem capital econdomico

ndo investe necessariamente em capital cultural:

Los poseedores de un fuerte capital escolar que han heredado un fuerte capital cultural y tienen a la vez
los titulos y los cuarteles de nobleza cultural, la seguridad que de la pertenencia legitima y la
naturalidad que asegura la familiaridad, se contraponen no so6lo a los que se encuentran desprovistos de
capital escolar y del capital cultural heredado, sino también, por una parte, a aquellos que, con un
capital cultural heredado equivalente, han obtenido un capital escolar inferior, y por otra parte, a

aquellos que, dotados de un capital escolar semejante, no disponian, en su origen, de un capital cultural

? Cf. Tabela 23 - Proporgédo renda familiar dos estudantes que fizeram opgdo das vagas para
concorréncia geral e escola publica no processo seletivo de 2005. (Anexo 1, p. 149).



tan importante y que mantienen con la cultura, que deben mas a la escuela y menos a su familia, una

relacion menos familiar, mas escolar” ( Bourdieu, 1998, p.80).

Esse contraste entre quem tem posse de capital cultural herdado e o adquirido somente
pela escola, nos leva a afirmar a tese de que a escola, cuja fungao social ¢ a de proporcionar a
apropriacao do conhecimento, ainda ¢, a Unica instituicdo que outorga titulo, posicao social e
também status, dependendo de como e, por quem, ele é revertido e apropriado. Por maior que
seja o capital econdmico que se possua, ele ndo se reverte automaticamente em capital
institucionalizado. O capital econdmico dos estudantes representado pelo total da renda
familiar, sustentava em média 3 a 5 pessoas na familia, (grafico 9) nimero que de acordo com
os institutos de pesquisa ¢ considerado volumoso e cuja quantidade de membros que

contribuiam para esse total eram em média 2.



Grafico 9 - Total de pessoas que sio sustentadas pelas familias dos estudantes de

acordo com a renda familiar® - processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.
4.3.1.2 Ocupacgio dos pais.

Em relagdo ao capital econdmico dos estudantes aprovados em 2005 que fizeram a
opcao pelas vagas de concorréncia geral 40,47% ndo sabiam se precisariam trabalhar durante
o curso, enquanto que 22,33%% afirmaram que ndo teriam essa necessidade (grafico 6). Em
comparag¢do aos aprovados pelas cotas de inclusdo social no mesmo ano, 26,56% exerceriam
atividades em tempo parcial, enquanto que 23,33% o fariam em tempo integral, 31,51 ndo
sabiam se precisariam ou ndo exercer algum trabalho remunerado e apenas 13,55% ndo
tinham essa necessidade. Em 2006 o percentual de estudantes que ndo precisariam trabalhar
correspondeu a 21,66%, seguido de 41,36 que ndo souberam responder se precisariam ou nao.
Dos estudantes da escola publica, 30, 39% precisariam trabalhar parcialmente e 23,37% em
tempo integral. Aqueles que ndo souberam responder se haveria necessidade ou ndo de

trabalhar somaram 30,69 % enquanto que apenas 9,76% ndo precisariam trabalhar.

69 Cf. Tabela 2 — Total de pessoas que sdo sustentadas pelas familias dos estudantes de  acordo com
a renda familiar - processo seletivo 2005 e 2006. (Anexo 1, p. 150).



Grifico 10 - Estudantes que terio que conciliar trabalho e estudo® — Processo Seletivo 2005-

2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Se analisarmos o pequeno percentual entre os estudantes oriundos da escola publica
que afirmaram que ndo teriam a necessidade de trabalhar durante a realizagdo do curso
universitario, podemos deduzir de que esse € o grupo minoritario que aparece nos dados das
pesquisas académicas e nos orgdos oficiais, freqlientando os chamados cursos de elite como
os da area de medicina por exemplo. Reafirmando que essa consideragdo ¢ apenas uma
hipoétese e que precisaria ser comprovada em outra pesquisa, o fato é que, mesmo havendo
essa disparidade entre aqueles que sao instituidos € os que ndo o sdo, 0 ensino superior
publico possui na maioria de seu corpo discente, parafraseando Bourdieu, 2005, os incluidos
do interior da escola basica privada.

Na concepgao desse autor a renda transverte-se em capital econdmico, elemento que
abre uma série de possibilidades as pessoas a medida que afasta as urgéncias materiais da vida
cotidiana e libera os desejos. Assim, muitas vezes a op¢do por cursos segundo a renda
familiar comprova o peso desta varidvel na orientacdo das escolhas individuais dos pais e
também dos estudantes. Algumas pesquisas (Gatti Jr, 2004; Romanelli, 2003), demonstram
que a quantidade de inscritos nos cursos onde a concorréncia ¢ maior hd uma concomitancia

com o aumento da renda e ao contrario, nos cursos de baixa concorréncia verifica-se uma

61 Cf. Tabela 27 — Estudantes que terdo que conciliar trabalho e estudo — Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 150).



renda familiar menor. Ao analisar o acesso ao ensino superior Pinto (2004), faz uma
comparag¢do entre a elitizagdo dos cursos, mostrando que as vagas oferecidas nos cursos de
licenciatura em 2002 somadas entre as instituigdes publicas e privadas de acordo com os
dados do MEC eram 46 vezes maior que o nimero de vagas nos cursos, como no caso de

medicina por exemplo.

Uma outra explicag@o para maior elitizagdo destes cursos ¢ que, segundo dados da Pesquisa Nacional
por Amostragem de Domicilio (PNAD) (IBGE, 2001), ao passo que o salario médio de um médico era
de R$ 2.973, um professor das séries iniciais do ensino fundamental recebia R$ 462 ¢ um professor do

ensino médio, R$ 866. Assim, boa parte da elite direciona seus esfor¢os e recursos para esses cursos de

maior retorno econdmico. (Pinto, 2004 p.742)

Ainda que ndo se possa mensurar o total de horas, o turno e o tipo de ocupacdo dos
egressos da escola publica  que obrigatoriamente terdo que trabalhar durante o periodo de
estudos, ¢ possivel afirmar que a propor¢do destes ¢ sensivelmente maior (53%) nos dois
processos seletivos em relagdo aqueles que da concorréncia geral e que ndo souberam
responder, se consideramos as respostas daqueles que ndo souberam responder se precisariam
ou ndo exercer algum atividade remunerada.

De acordo com Gatti Jr, 2004, estudar e trabalhar significa quase sempre enfrentar
uma terceira jornada de trabalho, desde que se considere estudo como trabalho.

Ao se referir especificadamente ao ensino noturno o autor destaca que:

Efetivamente, no caso do trabalhador-estudante, a atividade académica ocorre entre a 11* e 15 horas de
atividade didria. Isto significa, na maior parte das vezes, que os estudantes devem lidar com seus
estudos conjugando-os ao cansaco, ao sono, muitas vezes, a fome, a falta de tempo pra leitura e outros
problemas que certamente irdo contribuir para uma série de dificuldades de aprendizagem. Situagdo que
se repete nas Instituicdes de Ensino Superior (IES), privadas e publicas, que integram o sistema

nacional de Educacao Superior. (p.202)

Cabe ressaltar que, para os 216 estudantes egressos da escola publica, aprovados em
2005 e os 230 em 2006 que responderam que teriam que trabalhar desde o primeiro ano em
tempo integral, - mesmo que o seu curso escolhido ndo seja no periodo noturno-, a
probabilidade ¢ a mesma e as dificuldades também conforme destacou o autor, tendo em
conta que de acordo com a legislagdo trabalhista, periodo integral significa 8 ou 6 horas de

jornada de trabalho.



Outro dado que chama atencdo é que ainda na adolescéncia a maioria dos estudantes
da escola publica ja exercia atividades remuneradas conforme podemos verificar no grafico
11.

Do total de aprovados em 2005, apenas 37,42 nunca tinham exercido atividade
remunerada, sendo que 8,82% ja o vinham fazendo antes do 14 anos. Isso significa dizer que
esse percentual de estudantes ja estava inserido no mercado de trabalho, enquanto cursava a
escolarizagao basica.

O percentual de estudantes que comecou a trabalhar ente 14 e 16 anos corresponde a
16,77 %. Aqueles que possuiam 16 a 18, representavam 24,19% e na idade considerada
“normal” para um adolescente comegar a trabalhar, correspondia a 24,29%.

Em 2006 essa proporcdo praticamente se mantém, correspondendo a 7,11% os
estudantes que iniciaram suas atividades remuneradas antes dos 14 anos e apenas 35,98%
nunca haviam exercido nenhum tipo de atividade.

E provavel que essa a inser¢do muito precoce nas atividades laborais estejam ligadas a
necessidade de complementacdo da renda familiar, e essa conciliacdo entre trabalho e estudo
tende a ser continua. Neste contexto, a continuidade de escolarizacdo no ensino superior
aparece como um possivel caminho para a melhoria da condi¢do socioecondmica desses
jovens. De acordo com Sposito, 2003, jovens pobres que, hoje, almejam o acesso ao ensino
superior pertencem a uma parcela da sociedade que foi alijada historicamente do processo
educacional, o que traz, por um lado, esperanga de transformacao social e, por outro, um

conflito pessoal de constru¢do de uma nova identidade social.



Grifico 11: Idade em que os estudantes comecaram a trabalhar® — processo seletivo 2005 e

2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Em relacdo a ocupagdo principal das maes, conforme podemos observar nos graficos
12 e 13, verifica-se um percentual significativo de cerca de 24% de mulheres que trabalhavam
em casa ou nao possuiam remuneracdo. Em média, 16,02% nao trabalhavam, 16,34% eram
funcionarias de institui¢des publicas distribuidas nas trés esferas de governo e outras 16%
exerciam atividades em empresas comerciais, industriais, bancarias ou prestadora de servigos.

Dentre as profissdes elencadas ndo € possivel identificar nenhuma que exigisse curso
superior. Pensamos que um item importante que contribuiria para maiores evidéncias ao
diagnosticar o perfil dos estudantes que ingressam no ensino superior, seria se a ocupagdo dos
pais exige um curso superior como, por exemplo, professores ou profissionais liberais.

Cabe destacar que a relagdo entre o sucesso escolar dos estudantes e a origem familiar
de niveis socioecondmicos mais elevados tem sido admitida por varios autores, (Bourdieu,
2005; Petitat, 1994; Lahire, 2004; Nogueira, 2000), que nos levam a refletir sobre as
trajetorias escolares dos estudantes oriundos da escola publica, na perspectiva daquilo que
Dubet, destaca: afinal o que fabrica a escola? Sabemos que a escola como espaco das relagdes
sociais com a experiéncia dos estudantes, formam e produzem os individuos em suas
realidades e singularidades. Muitas familias desprivilegiadas economicamente utilizam-se de

estratégias para que seus filhos tenham éxito na escola, mesmo que esse nao tenha sido a sua

62 Cf. Tabela 27 — Idade em que os estudantes comecaram a trabalhar - Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 150).



heranca sécio-cultural e de sua familia. Os sujeitos nas suas trajetorias podem conformaram-
se ou reverterem alguns valores herdados, ou seja, mesmo que ele pai/mae, ndo tenha um alto
capital cultural ele pode investir no “sucesso escolar”® de seus filhos, deteminando suas

escolhas e possibilidades no prolongamento de sua escolarizagao.

De acordo com Dubet (2004, p. 41):

a Sociologia da Educag@o mostra que a abertura de um espaco de competigdo escolar objetiva ndo
elimina as desigualdades. Primeiro as desigualdades entre as pessoas, pois, desde a escola elementar, as
diferencas de desempenho entre alunos que pertencem as mesmas categorias sociais sdo evidentes.
Depois, as desigualdades entre os sexos e entre os grupos sociais persistem e, desde o inicio, os mais
favorecidos tém vantagens decisivas. Essas desigualdades estdo ligadas as condigdes sociais dos pais,
mas também ao seu envolvimento com a educagdo, ao apoio que dao aos filhos, bem como a sua

competéncia para acompanha-los e orientéa-los.

Portanto, as acdes afirmativas em forma de politicas publicas como o sistema de cotas
de inclusdo social que vem acontecendo, se inserem em um processo de expansdo do campo
de possibilidades para os estudantes oriundos das camadas populares, cuja reversao do capital
escolar, sO sera plenamente percebida nos préximos anos. Ou seja, ndo se eliminam as
desigualdades em curto prazo e as politicas publicas de impacto, precisam de um tempo para

maturagao.

63 . . . ~ . . .. C o~

Bourdieu (1998), ressalta que a identificagdo com o pai, e com seu projeto, constitui uma das condigdes
necessarias a boa transmissdo da heranga. O éxito da operagdo de sucessdo encontra-se, hoje, subordinado aos
veredictos da escola e, portanto, passa pelo sucesso escolar.
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64 Cf. Tabela 22 — Ocupagio das mdes dos estudantes escola publica - Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 148).
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Cf. Tabela 22 — Ocupagdo das mies dos estudantes escola publica - Processo Seletivo 2005-2006
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Ao analisarmos a ocupagdo do pai dos estudantes oriundos da escola publica
verificamos que o percentual referente aos que exerciam outro tipo de atividade que ndo
aquelas indicadas pelo questionario correspondiam a 26,46 % em 2005 e 30,08% em 2006.

A pergunta sobre ocupagdo ¢ a mesma para o pai ¢ para a mde conforme podemos
observar nos graficos 12 e 13 e como haviamos nos referido a falta de elementos para
identificarmos quais ocupag¢des necessitariam de curso superior, podemos deduzir que elas
estariam entre a op¢ao: outros; trabalho remunerado por conta propria, com empregados; ou
ainda sdcio ou proprietario de empresa prestadora de servigos.

Neste sentido, a varidvel ocupagdo deixa uma lacuna sobre onde estariam os pais
professores entre todas essas opgdes apresentadas. Tais dados poderiam contribuir para um
melhor entendimento da influéncia sobre escolhas de curso por exemplo.

Nitidamente ¢ possivel notar parametros de despropor¢do na pergunta relacionada a
ocupagao dos géneros . Em relacdo ao item “Trabalha em casa” e/ou “ndo tem atividade
remunerada” e “Nao trabalha”, 40% das maes em média estavam nessa condi¢ao nos dois
periodos analisados, enquanto que em relagdo ao pai aproximadamente 7%.

A opgao “Outros™®’

, mesmo ndo tendo uma referéncia especifica para essa
denominacdo nos 6rgdos de pesquisas oficiais e ela pode estar inserida em qualquer uma das
ocupagdes que a antecedem no questiondrio, também apresentou grande contraste entre as
respostas dos estudantes. Em 2005, aproximadamente 26,45% marcaram essa condi¢cdo em
relacdo a ocupagdo do pai e apenas 14,30 para a mae. Esse contraste se amplia em 2006 sendo
que 30,08% era o percentual que correspondia ao pai, enquanto que para mae representava
aproximadamente a metade, ou seja, 15,24%.

A situagdo de moradia dos estudantes (grafico 16) ¢ um dado bastante interessante

pois mantém uma média percentual nos dois processos seletivos tanto para os estudantes que

fizeram a op¢ao pela concorréncia geral, quanto para os egressos da escola publica.

67 A Classificacdo de Posi¢do na Ocupacdo utilizada pelo IBGE nas pesquisas domiciliares tem como referéncia
a Classificacdo Internacional de Posi¢do na Ocupagdo (International Classification of Status in Employment-
ICSE) da OrganizagaolnternacionaldoTrabalho-OIT. Alguns grupamentos da Classificagdo de Posi¢do na
Ocupagdo Nacional sdo os mesmos contidos na ICSE, outros diferem por ndo serem considerados adequados a
realidade do Pais.A Organizagdo Internacional do Trabalho-OIT ¢é responsavel pela gestdo e manutengdo da
Classificacdo Internacional de Posi¢do na Ocupagdo, ¢ o IBGE ¢ responsavel pela Classificagdo Nacional de
Posi¢do na Ocupagdo dela derivada usada nas pesquisas domiciliares.

Disponivel em http://www.ibge.gov.br/concla/posocupacoes. Acesso 20/12/2007



Cerca de 68% do total dos estudantes residiam com seus pais em casa propria quitada
ou financiada e 8,5% em casa alugada. A média em torno de 7% também se manteve para
aqueles estudantes que moram em suas proprias casas quitadas ou financiadas. Em relagao aos
estudantes que moram em casas alugadas pagas por eles proprios , o percentual se diferencia.
Em 2005 4,58% dos estudantes de concorréncia geral estavam nessa condi¢do, enquanto que
para aqueles que fizeram opg¢ao pelas vagas de inclusdo social o percentual era 6,02%. No
processo seletivo de 2006 os estudantes da escola publica se mantiveram na média de 6,5%

em relacdo a 3,87% dos optantes de vagas pela concorréncia geral.

Griafico 15 - Situaciio de moradia do estudante® - processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

Outro dado importante nao no sentido de média percentual e sim de situagdao de
moradia ¢ o que se refere a opgdo “Mora em republica, casa de estudante, pensdo ou
pensionato”, pois essa ¢ a realidade de muitos estudantes universitarios na atualidade e que
tem gerado conflitos em algumas instituigdes publicas conforme pudemos acompanhar pela
midia recentemente. Mesmo que a maioria resida em Curitiba (grafico 16), em média 71%

dos optantes pela concorréncia geral e 65% pela escola ptblica estdo nessa condicao, a UFPR

68 Cf. Tabela 18 - Situagdo de moradia do estudante - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 145).



possui um numero significativo de estudantes que vem do interior do Estado e de outras
ix ., . o 69 .
regides cuja unica op¢ao de moradia € as casas de estudantes’ ou pensionatos.

Ainda de acordo com a situacdo de moradia, 6% dos estudantes oriundos da escola
publica moravam em casa de parentes ou amigos seguidos de 4,1% entre os que optaram pela
vagas de concorréncia geral. O percentual de estudantes que moravam em casa alugada paga
por seus pais correspondia a 1,2% dos estudantes optantes pelas cotas de inclusdo social e

4,9% pela concorréncia geral.

% Curitiba possui 6 casas de estudantes, sendo que uma é mantida pela UFPR e exclusiva para 180 moradoras
que estudem na institui¢do. A partir de 2007 a Universidade iniciou um convenio com a Casa do Estudante
Universitario (CEU) que disponibiliza 100 vagas para estudantes com “com fragilidade socio-econdmica e
residentes fora de Curitiba”. Disponivel em http://www.aae.ufpr.br/links/assistencia.htm . Acesso em
20/12/2007.



Grafico 16 - Local de residéncia dos estudantes’ — processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

4.3.2 Capital cultural institucionalizado.

Feita a andlise das caracteristicas a partir do capital econdmico dos estudantes,
analisaremos na seqiiéncia o capital escolar familiar observando os grupos da escola publica
isoladamente, segundo os aspectos especificos de sua trajetoria escolar.

De acordo com Bourdieu 2005, as bens sucedidas trajetdrias escolares, dos estudantes
representa uma espécie de “certiddo de competéncia cultural”, que se d4 basicamente sob a
forma de titulos escolares, ou seja, dos diplomas, Dessa forma o investimento que a familia
faz na trajetéria escolar de seus filhos estd vinculado ao retorno provavel que se pode obter

com o titulo escolar, principalmente no que refere ao mercado de trabalho.

70 Cf. Tabela 17 — Local de moradia dos estudantes - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 145).



4.3.2.1 Escolarizacao dos pais.

Quanto a escolaridade das maes dos estudantes, observa-se, nos dois periodos uma
homogeneidade na escolarizagdao entre as maes dos egressos da escola publica e estas com
acentuada desproporc¢do de escolaridade em relacdo as maes dos estudantes que optaram pela
concorréncia geral.

Em 2005 o percentual de maes com curso superior completo correspondia a 48,27 %
para os aprovados pela concorréncia geral, enquanto que para os estudantes oriundos da
escola publica apenas 13,33% de suas maes possuiam esse capital escolar. Entre aquelas que
ndo possuiam nenhuma escolaridade 1,4% era o percentual de maes dos egressos da escola
publica e 0,5% dos estudantes que optaram pela concorréncia geral. O equilibrio se verifica
entre as maes que possuem ensino médio completo que corresponde a cerca de 25% do total
dos aprovados. Essa mesma propor¢ao entre os percentuais de escolaridade das maes no
processo seletivo de 2005 se manteve em 2006.

Em relacdo ao ensino fundamental aproximadamente 30% das maes dos estudantes
oriundos da escola publicas nos dois processos seletivos ainda ndo o haviam concluido,

enquanto que apenas 8% das outras maes estavam nessa condigao.



Grifico 17 - Escolaridade da mie’" estudantes aprovados - processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Outro dado mesmo em propor¢ao reduzida, mas que deve ser destacado foi o
desconhecimento de alguns estudantes sobre a escolaridade de suas maes. A opgdo “nao sei
informar” foi assinalada por 7 estudantes entre os 930 aprovados pelo sistema de cotas de
inclusdo social em 2005 e em 2006 foram 13 os estudantes que ndo sabiam em um total de
984 aprovados. Pelas vagas de concorréncia geral, 24 entre os 2664 aprovados também nao
souberam informar a escolaridade de suas maes. Em 2006, cerca de 30 estudantes entre os
2969 aprovados, ndo sabiam informar a escolaridade de suas maes.

O contraste entre a quantidade de capital institucionalizado ¢ um fato que chama a
atencdo na nossa analise pois o nivel de escolaridade das maes tem sido destacado nas
pesquisas em Educacao como um dos fatores que influenciam na trajetoria escolar dos
filhos, devido ao reconhecimento de que as maes, no ambito familiar, investem na carreira

escolar dos filhos (Nogueira, 1998; Charlot, 2000; Romanelli, 2003; Sposito, 1989).

" Cf. Tabela 22 — Escolaridade da mae estudantes aprovados - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 148).



Em relagdo a escolaridade dos pais dos estudantes o (grafico 19) que optaram pelas vagas
de concorréncia geral podemos verificar que cerca de 50% possuiam curso superior completo nos
dois processos seletivos em contraposi¢cdo aos pais dos estudantes que optaram pelas vagas de
inclusdo social. Estes em relagdo aos primeiros possuiam um capital escolar reduzido sendo que
apenas 13% tinham concluido o ensino superior.

No que se refere a escolarizacdo basica o capital escolar dos pais dos estudantes egressos
da escola publica mantiveram-se equivalentes aos apresentados pelas maes nos dois processos

seletivos.



7 . 72 A . . ~ .
Grafico 18 - Escolaridade do pal7 estudantes - concorréncia geral e inclusao social processo

seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

A disparidade entre o capital escolar dos dois géneros mostrou-se equilibrada também

em relacdo aos pais daqueles estudantes que optaram pelas vagas de concorréncia geral.

72 Cf. Tabela 19 —Escolaridade do pai estudantes aprovados - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 146).



Grifico 19 - Escolaridade dos pais” de estudantes egressos da escola piiblica processo seletivo

2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatoério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Mesmo que percebamos um numero significativo de pais dos egressos da escola publica
com a educagdo basica concluida, o capital escolar desses pais ainda € marcado por um nivel de
certificag@o escolar baixo, principalmente se comparado ao nivel de escolaridade da maioria dos
pais dos estudantes que optaram pelas vagas de concorréncia geral conforme podemos verificar no
grafico a seguir. Aqueles pais que ndo completaram o ensino fundamental representam apenas
7,09% do total de estudantes das vagas de concorréncia geral em 2005, enquanto que os pais dos
egressos da escola publica correspondiam a 29,68. No processo seletivo de 2006 esses dados em
média se mantém sendo que os pais que ndo concluiram o ensino fundamental representavam
7,31% do total dos pais dos optantes pela concorréncia geral e aqueles dos optantes pelas vagas de

inclusdo social 28,56%, conforme apontado nos indicadores.

73 Cf. Tabelas 19 e 20 ~Escolaridade dos pais estudantes aprovados - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 146).



Grifico 20 - Escolaridade dos pais74 de estudantes que optaram pelas vagas de inclusido social
e concorréncia geral nos processos seletivo de 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Quando se compara o nivel de escolaridade dos pais dos estudantes egressos da escola
publica observa-se uma homogeneidade entre o capital escolar do pai e da mae (grafico 20).
O mesmo acontece com o grupo de pais dos estudantes que fizeram a opgao pelas vagas de
concorréncia geral, conforme demonstrado separadamente (graficos 18, 19 e 20).
Ao analisarmos os percentuais entre os pais dos egressos da escola publica com os pais dos
estudantes que fizeram a opgdo por concorréncia geral (grafico 20), as diferencas sao
enormes. H4 duas linhas bem significativas que separam aqueles que possuem um reduzido

capital escolar com aqueles que concluiram o ensino superior.

4.3.2.2 Trajetorias escolares dos estudantes

Em relacdo ao capital escolar dos estudantes egressos da escola publica, que

ingressaram em 2005 verificou-se que 91,18% (grafico 21), cursaram o ensino fundamental

integralmente em escola publica. Quanto ao ensino médio 82,04 do total de aprovados o

™ Cf. Tabelas 19, 20 e 22 — Escolaridade dos pais estudantes aprovados - processo seletivo 2005 e 2006.
(Anexo 1, p. 146 e 148).




fizeram em escola publica (grafico 22). Em 2005, ano que se inicia o sistema de cotas na
UFPR, conforme ja citado ao longo desse trabalho, era aceito - de acordo com o Edital que
regulamentava o processo seletivo -, o estudante que tivesse cursado um ano em escola
privada, ou seja, ndo havia a obrigatoriedade de 100% de estudos em escola publica,
conforme passou a ser exigido nos anos posteriores € permanece até o presente.

E importante destacar que mesmo com a exigéncia de 100% de escolarizagio feita em
escola publica, o numero de estudantes que tiveram parte de sua trajetoria em escola privada e
fizeram a opgao por cotas de inclusdao social chama a atencao, pois mesmo que o estudante

logre éxito sua matricula ndo podera se efetivar.

Grifico 21 - Dependéncia administrativa’ onde os estudantes realizaram o Ensino
Fundamental - Processo Seletivo 2005-2006.
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Fonte: UFPR/NC - Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

Cabe destacar também o percentual de mais de 18% nos dois processos seletivos entre
os candidatos que optaram pela vagas de concorréncia geral e que cursaram o ensino médio
na sua totalidade em escola publica. Verifica-se nesse contexto, que nos processos seletivos
de 2005 e 2006, ingressaram mais de 40% de estudantes egressos de escola publica na

Universidade Federal do Parana.

73 Cf. Tabela 28 — Dependéncia administrativa onde os estudantes realizaram o Ensino Fundamental - Processo
Seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 151).



Esses dados sdao muito significativos e ajudam a desconstruir alguns mitos do circulo
vicioso e virtuoso e da educacdo basica como um todo conforme apresentado no primeiro
capitulo. Alguns segmentos da sociedade que criticam a politica de cotas argumentam que,
esse sistema por si s6, ndo resolvera os problemas da ma qualidade da escola publica e, que a
entrada na universidade publica desses estudantes, desqualificaria a “exceléncia” da
universidade publica. Se considerarmos o percentual de 10% dos estudantes que estudaram
maior parte do ensino médio em escola publica teremos cerca de 50% dos estudantes que
ingressaram em 2005 e 2006 na UFPR oriundos de escola publica. Esses dados revelam que a
universidade publica estd cumprindo a sua fung¢do social e o “vestibulo” que separa os dois
sistemas de ensino tende a ficar mais estreito.

Ao analisar a escola e sua funcao de conservagao social, Bourdieu, 2005, p. 53, afirma

que

“¢ necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as
criancas das diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os estudantes, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar ¢ levado a dar sua

sancdo as desigualdades iniciais diante da cultura”.

No ensino superior, por exemplo, verifica-se o “resultado de uma selecdo direta ou
indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das
diferentes classes sociais” (Bourdieu, 2002, p. 41).

Para Dubet, 2005 ha uma certa crueldade do modelo meritocratico, pois quando se
adota o ideal de competicdo justa e formalmente pura, os “vencidos”, os alunos que
fracassam, ndo sdo mais vistos como vitimas de uma injusti¢a social e sim como responsaveis
por seu fracasso, pois a escola lhes deu, a priori, todas as chances para ter sucesso como 0s
outros.

Em relagdo aos estudantes que fizeram opc¢ao pelas vagas de concorréncia geral, 65%
freqiientaram integralmente escolas privadas durante o ensino médio, enquanto que 6% o
fizeram parcialmente. Esse percentual se mantém nos dois processos seletivos. Aqueles
que cursaram integralmente o ensino médio em escola publica representavam 18% do total

de aprovados e 10% aqueles que a cursaram parcialmente.



Grifico 22 - Dependéncia administrativa’® onde os estudantes realizaram o Ensino Médio.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Mesmo ndo sendo possivel cotejar se os estudantes que fizeram sua escolarizacio
basica na sua totalidade em escolas privadas tém pais com curso superior completo, €
possivel afirmar que na grande maioria o tipo de escola freqiientada, pelos estudantes,
durante o ensino médio, estd associado ao nivel de escolaridade de seus pais.

De acordo com Nogueira (1998), as estratégias de escolha do estabelecimento escolar
pelas familias que tém capital cultural elevado geralmente sdo as chamadas escolas de
exceléncia, pois o fazem a partir da posse de um capital de informagdes sobre o sistema de
ensino.

Ainda de acordo com a autora, a preferéncia pela escola particular cresce nas séries
finais do ensino fundamental e no ensino médio, periodo escolar mais proximo do processo
seletivo. Provavelmente, isso explica os percentuais elevados de estudantes que cursaram o
ensino médio em escolas privadas e foram aprovados em uma instituigdo de ensino
superior publica.

Em relagdo aos estudantes da escola publica ¢ importante considerar também que entre

todos os estabelecimentos de ensino, alguns vigoram também como Centros de

76 Cf. Tabela 30 - Dependéncia administrativa onde os estudantes realizaram o Ensino Médio - Processo
Seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 152).



Exceléncias. Em Curitiba existe cerca de trés escolas com essas caracteristicas. Duas
exclusivas para o ensino médio, onde se realizam “testes seletivos” para o ingresso, com a
justificativa de que a procura ¢ sempre maior que o nimero de vagas.

A terceira fornece escolarizagdo desde as séries iniciais € o ensino médio ofertado ¢
para a formacdo do Magistério. Informagdes veiculadas na imprensa ap6s o resultado do
processo seletivo de 2008 informaram extra oficialmente que cerca dos 35% aprovados na

UFPR eram estudantes egressos dessa instituicdo de ensino.

Grafico 23 — Formagio no Ensino Médio e atividade atual’’ processo seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Como pode ser observado no grafico 23, a maioria dos estudantes, nos dois processos
seletivos, informou que nao havia cursado nem magistério nem curso técnico. Esses dados
nos levam a supor que os cerca de 88% dos aprovados cursou Educagdo Geral. Apenas 3%
dos egressos da escola publica haviam feito magistério e entre os que optaram pelas vagas de
concorréncia geral, 4%. Aqueles que fizeram curso técnico t€ém um percentual de aprovagdo

mais elevado, em relagdo aos que escolheram o curso de magistério. Aproximadamente 12%

7 Cf. Tabela 31 — Formagdo no Ensino Médio e atividade atual - Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 152).



dos estudantes oriundos de escola publica fizeram algum tipo de curso técnico, sendo que os
estudantes aprovados pela concorréncia geral somavam 7%.

De acordo com Nogueira (1998, p.131), as escolas técnicas “constituem uma
alternativa rara de escolarizacdo de boa qualidade para as familias menos equipadas em
capital economico."

Segundo a autora no Brasil, a rede publica vem-se mostrando incapaz de preparar os
alunos para os vestibulares mais seletivos do sistema educacional e as escolas técnicas
federais constituem excecao a essa regra.

Mesmo que a pergunta ndo precise se o curso freqlientado pelos estudantes egressos de
escola publica que ingressaram na UFPR, foi em uma escola técnica federal, ¢ fato de que
esse tipo de institui¢do ¢ considerado um centro de exceléncia.

Curitiba possuia na época dos processos seletivos duas escolas técnicas federais: uma
vinculada ao Centro Federal de Educag¢ao Tecnolédgica (hoje transformada em Universidade
Federal Tecnoldgica do Parand) e outra vinculada a Universidade Federal do Paranid. Ambas
exigem teste de selecdo para ingresso no ensino médio. O processo de selecdo da Escola
Técnica da UFPR ¢ feito conjuntamente com a primeira fase do processo seletivo para os
cursos superiores, conforme mencionado no inicio desse capitulo.

Se considerarmos o percentual de estudantes residentes em Curitiba e o total de
aprovados que fizeram algum curso técnico ou magistério, podemos considerar a hipdtese de
que a grande maioria que nao se enquadra em nenhuma dessas modalidades, fez o ensino
médio denominado “regular”, em escola publica ndo técnica.

Essa hipotese se comprovada contrapde os argumentos da autora citada, pois o
“circulo vicioso” que estd implicito em sua argumentagdo, passa a converter-se em “circulo
Virtuoso”.

Outro ponto a destacar ¢ que no Parand, a maioria dos cursos técnicos
profissionalizantes e magistério foram fechados e assim permaneceram por quase 8 anos
sendo reabertos e reestruturados a partir de 2003.

Em relagdo ao turno em que os estudantes fizeram o ensino médio cerca de 65% do
total de aprovados pelas vagas de inclusdo social nos dois processos seletivos freqiientou o
turno diurno e 14%, o noturno (grafico 24). Em torno de 12% cursaram a maior parte do
ensino médio no periodo diurno e menos de 1% marcaram a opgdo “outro”. No processo
seletivo de 2005, 8,82% dos egressos da escola publica tinham cursado maior parte do ensino
médio no periodo noturno e apenas 2,44% dos optantes da concorréncia geral marcaram essa

op¢do. Em 2006 hé uma ligeira redu¢do no percentual (5,69%) dos estudantes aprovados



pelas cotas de inclusdo social que fizeram a maior parte do ensino médio no periodo noturno,

correspondendo aqueles que optaram pelas vagas de concorréncia geral 2,69%.

Grifico 24 — Turno’ em que cursaram o Ensino Médio - Processo Seletivo 2005-2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

Mesmo que ndo seja possivel estabelecer uma relacdo entre aqueles estudantes que
teriam que trabalhar em tempo integral enquanto estudavam e esses que informaram que
fizeram o ensino médio todo em periodo noturno, encontramos nas pesquisas em educagao
dados afirmando que todo estudante do periodo noturno ¢ um estudante-trabalhador conforme
jé& apontado ao longo desse capitulo.

Ao ser perguntado sobre a preparagdo para o processo seletivo 56,45% dos aprovados
em 2005 pela cotas de inclusdao de social (grafico 25) responderam que fizeram apenas
cursinho preparatdrio aumentando esse percentual para 64,13% em 2006. Entre aqueles que
ndo fizeram nenhum tipo de curso preparatorio estavam 28% dos aprovados nos dois
processos seletivos. Para aqueles que fizeram algum tipo de curso preparatdrio foi perguntado
por quanto tempo se preparam para o processo seletivo. Cerca de 10% responderam que
estudaram menos de um semestre. 23% um ano, 24% dois anos e por mais de 2 anos 10%.

Essa resposta pode estar relacionada com aqueles estudantes que ndo tiveram éxito nos

78 Cf. Tabela 32 — Turno em que cursaram o Ensino Médio - Processo Seletivo 2005-2006
(Anexo 1, p. 152).



processos seletivo anteriores € que repetem o curso preparatdrio no ano seguinte. 32%
afirmaram que nao fizeram nenhum tipo de cursinho.

No processo seletivo de 2005 foi perguntado o motivo pelo qual o estudante fez
cursinho, infelizmente essa pergunta foi retirada do questionario no ano de 2006, pois ela
possibilita analisar em que sentido o estudante busca esse tipo de complemento para ser
instituido ao ensino superior. As respostas foram as seguintes: 10,32% disseram que era para
atualizar seus conhecimentos, porque haviam parado de estudar ha muito tempo. Com um
percentual bastante elevado 52,80% afirmaram que era pra complementar os conhecimentos
adquiridos no colégio. 1,08% informaram que era para aprender “macetes” e 4,41% alegaram
outro motivo. Entre aqueles que ndo fizeram cursinho estavam 31,40%.

Uma agdo que vem se tornando bastante freqiiente nos ultimos anos € a criacdo dos
chamados “cursinhos populares”, sem fins lucrativos, que além de possibilitar revisao de
conteudos aos estudantes sem condi¢des de pagar um curso privado, desenvolvem também
uma militdncia politica segundo seus organizadores. Estes cursos preparatorios tém sua
origem nos movimentos sociais, principalmente no movimento negro € no movimento dos

sem universidade.



Grifico 25 - Estudantes que fizeram algum tipo de estudo complementar e tempo de estudo’”’ para

o ingresso no ensino superior. Processo seletivo 2005-2006.
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Estudantes que fizeram algum tipo de preparo para os processos seletivos e tempo de estudo.
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006

Em relacdo a ter participado de processos seletivos, em anos anteriores 39,03%
responderam que 2005 era o segundo ano, 21,29% terceiro, 7,74% quarto e 3,55% faziam ha
mais de quatro anos e 28,39% estavam realizando pela primeira vez. No ano de 2006 os
percentuais variam em pouca propor¢do em relacdo ao ano anterior. Do total de aprovados,

39,03% estavam participando pela primeira vez.

7 Cf. Tabela 33 e 34 — Curso preparatorio e tempo de estudo complementar para o ingresso no
ensino superior. Processo seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 153).



Grifico 26 — Total de vezes® que tentaram o processo seletivo — Processo Seletivo 2005-2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

As informagdes que os estudantes buscam sobre os processos de selegdo, sdo obtidas em
maior parte no proprio ambiente escolar e também por meios eletronicos.

Considerando que todas as etapas para as inscrigdes nos processos seletivos da UFPR sdo
feitas somente por meio eletronico , pode ser que a pergunta tenha induzido os estudantes a essa
resposta (grafico 27), uma vez que ndo existe outra possibilidade de se saber sobre o processo
seletivo, a ndo ser por meio eletronico. Os dois percentuais mais elevados aparecem em média
37,5% para as informagdes recebidas na escola e 27, 5% para os que utilizaram a Internet.

Cabe destacar aqui, que a maioria das escolas de ensino médio no Estado do Parana,
possui laboratorio de informatica para uso de seus estudantes. Dessa forma, o acesso as
informacoes sobre os processos seletivos para aqueles que pleiteiam uma vaga no ensino superior
se torna mais facil.

Mesmo que ndo se possa cotejar as respostas entre os 31,40% estudantes que nao fizeram
curso preparatorio e os cerca de 37,5% que souberam do processo seletivo no colégio ou
cursinho, € possivel que esse indice também seja resultado das informagdes obtidas nas escolas
por meio eletronico.

A UFPR promove todo ano, antes do encerramento das inscrigdes para o processo seletivo

de ingresso, um evento chamado “Feira do Conhecimento”, onde os coordenadores dos cursos de

80 Cf. Tabela 35 — Total de vezes que tentaram o processo seletivo — Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 153).



graduacdo e estudantes com bolsa de monitoria fazem palestras ¢ montam painéis, dando
informagdes sobre todos os cursos ofertados na institui¢do. Quem visita a feira tem a possibilidade
de conhecer desde a grade curricular, até as op¢des de trabalho que cada curso proporciona.

De acordo com entrevista em midia televisa o reitor Carlos Moreira, informou que desde
que foi criada a Feira do Conhecimento, o nimero de evasdo na universidade diminuiu. Para
aqueles estudantes que chegam ao final da educacdo basica com duvidas sobre que curso escolher
na continuidade de sua escolarizagdo, a orientacdo sobre a estrutura e funcionamento dos cursos
de graduacdo € necessaria, o que pode justificar o percentual elevado de respostas na categoria

“Outros”, sobre a forma como souberam do processo seletivo.

- . . 1 . .
Grifico 27 - Por quais meios® os estudantes souberam do processo seletivo. Processo Seletivo
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

Quanto a influéncia para a escolha do curso, observa-se que a familia e a escola ainda
sdo as principais referéncias para esses estudantes, mesmo que a opcdo “Outros” possua a maior
porcentagem entre as respostas (grafico 28). Para aqueles estudantes cuja familia possui baixa
escolaridade, a escola se torna o principal espago de apropriacdo de capital cultural e muitas
vezes a escolha de seus cursos ¢ influenciada pelos conteudos cientificos que passam a
conhecer em sala de aula.

De acordo com Bourdieu (2005 p. 42-43)

81 Cf. Tabela 40 — Por quais meios os estudantes souberam do processo seletivo. Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 155).



cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cultural ¢ um
certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a institui¢do escolar. A heranga cultural, que difere,
sob dois aspectos, segundo as classes sociais, ¢ a responsavel pela diferenca inicial das criancas diante

da experiéncia escolar e, conseqiientemente, pelas taxas de éxito.

Assim, observamos que as expectativas e projetos do estudante e de sua familia,
dependem das condigdes materiais para a sua realizacdo, e se expressam na sua trajetoria
escolar. O tempo decorrido entre a conclusao do ensino médio e a entrada na universidade ¢ o
momento das escolhas, de submeter-se ao rito de instituicdo das expectativas de formacao,

bem como das condi¢des para sua efetivacao.

Grifico 28 — Influéncia para a escolha do curso® - Processo Seletivo 2005-2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Outras pesquisas (Nogueira 2000; Romanelli 2003; Sposito 1998) sobre a opgao pela
escolha do estabelecimento de ensino a ser freqiientado pelo estudante, indicam que tal
escolha ¢ feita estrategicamente pelas familias, dai a importancia do capital cultural familiar

nas condutas de escolha, em particular do capital de informagdes sobre o funcionamento do

82 Cf. Tabela 37 — Influéncia para a escolha do curso - Processo Seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 154).



sistema de ensino. As familias, de modo geral, observam como critérios de escolha a
qualidade do ensino oferecido; a consonancia entre os valores e modelos culturais da escola e
os da familia e a orientagdo de sociabilidade da familia e a relagdo com o saber que ¢
valorizado pelas familias.

O questionario socioeducacional de 2005 trazia duas outras questdes que
consideramos interessantes do ponto de vista da pesquisa sobre o acesso ao ensino superior
dos egressos de escola publica. Uma das questdes referia-se ao principal motivo que levava o
estudante a inscrever-se no processo seletivo da UFPR e a outra perguntava quando ele havia
se decidido pelo curso que estava se candidatando.

O fato de ser uma universidade publica e gratuita foi a justificativa dada, para a
escolha de 66,13% dos estudantes e, 27,42% afirmaram que era pela qualidade do ensino.

Quanto a decisao pelo curso escolhido, apenas 7,31% afirmaram que sua escolha havia
sido feita ja no ensino fundamental, 18,28% no inicio do ensino médio, 30,22% havia alguns

meses € 14,62% as vésperas da inscri¢do no processo seletivo.

Grifico 29 — Certeza® sobre o curso escolhido — Processo Seletivo 2005-2006.
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Fonte: UFPR/NC - Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2Z006.

83 Cf. Tabela 38 — Certeza sobre o curso escolhido - Processo Seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 154).



Em relagdo ao que o estudante espera de um curso superior € os motivos que o levaram a

sua escolha, cerca de 50% dos estudantes egressos da escola publica, responderam que

buscavam o curso pela formagao profissional voltada para o mercado de trabalho e apenas um

pequeno percentual indicou que escolhia um curso pelo fato de ser menos concorrido.

O ensino superior representa para a maioria dos estudantes egressos da escola publica,

uma possibilidade em ampliar suas chances no mercado de trabalho (grafico 30) cada vez

mais competitivo, mas, também por poder cursar aquilo que gosta e pelo fato do curso

habilita-lo a profissdo que o estudante se identifica (grafico 31).

Grifico 30 — O que espera em primeiro lugar® de um curso superior. Processo Seletivo
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 ¢ 2006.

Mesmo que ndo se possa identificar qual o curso escolhido pelos estudantes, estudos

realizados no interior de algumas universidades publicas como a Universidade de Sao Paulo -

USP e a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, indicam que sd3o nos cursos

noturnos que se concentram o maior niumero de estudantes oriundos das camadas populares.

84

Cf. Tabela 39 — O que vocé espera em primeiro lugar, de um curso universitario?- Processo Seletivo
2005-2006. (Anexo 1, p. 155).



A pesquisa também revelou que os cursos menos competitivos como os de licenciatura, por
exemplo, acabam por atrair um publico oriundo das camadas menos privilegiadas e que
geralmente sdo trabalhadores, o que configuraria um trabalhador estudante. A busca por estes
cursos acaba gerando uma “inflagdo de diplomas”, concentrando estes cursos no periodo
noturno para atender essa demanda.

Alguns cursos na UFPR que ao longo dos anos apresentaram um nimero muito grande
de evasao reviram e modificaram o processo seletivo para quem pleiteia esses cursos. Em trés
cursos especificos: Estatistica, Matematica Industrial e Matematica, o processo seletivo tem
uma terceira fase, onde os aprovados cursam um semestre com duas matérias basicas. Apos a
aprovacao dessas matérias se recalcula a média entre as trés fases e se obtém o resultado.

Outros cursos como Direito, Administragdo e Turismo ofertados em dois periodos
manha e noite, acabam tendo uma grande procura na mesma propor¢ao, candidato/vaga. Essa
alta concorréncia se deve ao fato de grande parte dos estudantes que ali estdo ja se
encontrarem no mercado no trabalho e buscam no ensino superior, uma melhor formagao para
subsidiar suas profissdes, ndo que necessariamente irao exercé-las.

De acordo com Bourdieu (12005, p. 46),

as atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas e, muito, particularmente, as
atitudes a respeito da escola, da cultura escolar ¢ do futuro oferecido pelos estudos sfo, em grande

parte, a expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posigao social.

Assim, escolher um curso, ou a instituicdo onde se deseja estudar, revela na maioria
das vezes a escolha da familia e as orientacdes feitas por ela. Ainda de acordo com o autor,
sdo as condicdes objetivas que definem as atitudes dos pais e que dominam as escolhas da
carreira escolar. Se o “capital cultural influéncia na ascensdo escolar, o filho de um operario
tem duas chances em cem de chegar ao ensino superior.” (Bourdieu, 2005, p. 48).

O capital cultural herdado pelo meio familiar desempenha papel fundamental na
escolha da orientagdo, principalmente no prolongamento da escolarizagao.

Assim de acordo com Bourdieu (2005), “a escolha do destino” ¢ as atitudes dos membros das
diferentes classes sociais sao em grande parte expressdao dos valores implicitos ou explicitos
que eles devem a sua classe social.

Nao podemos esquecer que o capital escolar ¢ um dos principais elementos
constitutivos  para o exercicio da cidadania nas sociedades democraticas modernas.

O prolongamento da escolarizagdo e a busca de diplomas alargam o campo de



possibilidades para os alunos egressos de escola publica e, ¢ um passo essencial na ruptura de
paradigmas para esses estudantes desprivilegiados socialmente, cuja trajetéria  escolar
freqlientemente se encerra na conclusao do ensino médio.

Cabe ressaltar que a despeito das dificuldades que enfrentaram ao chegar ao ensino
superior, mesmo sabendo que este lThe possibilita, mas ndo lhe garante mobilidade social, estes
estudantes conseguiram romper com a barreira que ainda hoje impede que muitos deles
ingressem no ensino superior, sobretudo nas universidades publicas.

Portanto, ressaltamos mais uma vez a necessidade de se aprofundar pesquisas que
investiguem a permanéncia desses sujeitos “incluidos no interior” destas instituicdes de

ensino superior e sua trajetoria no espaco académico.



Grifico 31 —Justificativa® para o curso escolhido. — Processo Seletivo 2005 — 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Cf. Tabela 36 — Qual o motivo que o levou a escolher o curso para o qual esta se candidatando?

Processo Seletivo 2005-2006. (Anexo 1, p. 154).
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4.3.3 Caracteristicas identitarias

Em relagdo aos indicadores sobre género (grafico 32), os dados mostram uma equiparagdo
entre homens e mulheres, nos dois processos seletivos, com uma pequena predominancia do

sexo masculino de aproximadamente 50,6%.

Grifico 32 — Percentual de aprovados de acordo com o sexo®. Processo Seletivo 2005 —

2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Ao compararmos os dados entres os estudantes que concluiram o ensino médio em
2004 (tabelas 44 e 45) e os aprovados nos processos seletivos de 2005 e 2006, verificamos a
despropor¢do entre os numeros de concluintes do ensino médio do sexo feminino e o

percentual de ingresso no ensino superior.

8 Cf. Tabela 13 — Percentual de aprovados de acordo com o sexo? Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 144).



Tabela 44 — Numero de alunos concluintes do Ensino Médio de acordo com a idade e sexo,

segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federaciao — 2004

Alunos Concluintes do Sexo Masculino no Ensino Médio
Unidade da .
Federacio Total DeOal6 | Del7a19 | De20a2l | De22a?24 | De 25 a29 | Mais de 29
anos anos anos anos anos anos
Sul 109.176 569 83.546 16.221 5.533 1.993 1.314
Parani 44.946 106 34.577 6.783 2.155 862 463
Santa Catarina 28.240 187 21.993 4.333 1.180 323 224
R. G. do Sul 35.990 276 26.976 5.105 2.198 808 627

Fonte: MEC/INEP. 2004

Nota: Inclui Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional.

Tabela 45 — Numero de alunos concluintes do Ensino Médio de acordo com a idade e sexo,

segundo a Regido Geografica e a Unidade da Federacio — 2004

Alunos Concluintes do Sexo Feminino no Ensino Médio
Unidade da -
Federagio Total De0Oal6 |Del7a19 | De20a2l | De22a?24 | De25a29 | Mais de 29

anos anos anos anos anos anos
Sul 142.531 800 110.425 17.612 6.271 3.183 4.240
Parana 57.184 154 46.439 6.403 1.951 1.097 1.140
Santa Catarina 34.322 263 27.814 4.062 1.125 470 588
R. G. do Sul 51.025 383 36.172 7.147 3.195 1.616 2.512

Fonte: MEC/INEP .2004

Nota: Inclui Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional

Algumas pesquisas revelam que o indice de mulheres concluindo o ensino médio ¢
maior pelo fato de que ha, comumente, maior pressao por parte da familia para que o filho
ingresse mais cedo do que a filha no mercado de trabalho, o que pode ser indicativo de
menos estudantes do sexo masculino concluindo o ensino médio conforme mostram os
indicadores ou, ainda, aumento da evasdo escolar.

Em relacdo a faixa etaria (grafico 33), o percentual de aprovados, corresponde em
média a 73% dos candidatos com até 22 anos. Estes numeros evidenciam o perfil dos
estudantes que se situam nos percentuais apresentados pelo Plano Nacional de Educagdo, cuja
meta ¢ de atender até¢ 2010 a demanda de até 30% desse publico, conforme apresentado no
capitulo inicial.

Um outro dado interessante que aparece nas respostas dos estudantes oriundos da
escola publica e aprovados na UFPR, ¢ o fato de 63 deles ja terem um curso superior
concluido. Em 2005 foram 36 estudantes e 27 em 2006. Conforme apontado anteriormente, a
partir de 2007 essa possibilidade ja ndo ¢ mais permitida. As cotas sdo destinadas somente

para estudantes que ndo tenham concluido nenhum curso de nivel superior.



Grifico 33 - Proporgio de estudantes aprovados de acordo com a faixa etaria®.

Processo Seletivo 2005 — 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatoério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005 e 2006.

Quanto ao perfil dos estudantes por estado civil, os dados mostram que cerca de 93%
sdo solteiros e o0s que estdo casados correspondem a 5% do total de aprovados. Mesmo sendo
um percentual baixo em relagao a outros indicadores, a presenca de pessoas casadas fazendo a
opcao pelas cotas de inclusdo social, pode ser atribuido ao fato de que, nestes dois processos
seletivos era permitido para quem ja tinha um curso superior ser beneficiado com essas
politicas, opcao que a partir de 2008 ndo ¢ mais permitida, conforme ja citamos.

O grafico 34 apresenta alguns dados bastante significativos e conflitantes quanto ao
critério cor/raca respondido pelos aprovados nos dois processos seletivos nas categorias
concorréncia geral e escola publica. Este ¢ o motivo para que tal grafico tenha essa
denominacao: “A cor da UFPR”. Considerando que a outra opgao para concorrer as vagas € a
referente as cotas de inclusao racial, verificamos um ntimero consideravel de estudantes que

ndo optaram por essa forma de ingresso, da mesma forma que os estudantes que cursaram

87 Cf. Tabela 14 — Percentual de aprovados de acordo com a faixa etaria? Processo Seletivo 2005-2006.
(Anexo 1, p. 144).



toda educagdo basica em escola publica também ndo optaram pelas cotas de inclusdo social
conforme ja citado.

Cabe ressaltar que as cotas para inclusdo racial sdo atribuidas aqueles estudantes que
se auto-declararem pretos ou pardos conforme a classificacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE e, quando da sua aprovagdo existe uma comissdo para validar
as informagdes prestadas.

No processo seletivo de 2005 dos 4167 aprovados 74,68 se declararam brancos,
seguidos de 3.72% pretos, 4,54% amarelos, 16,85 pardos e menos de 1% indigena. Entre os
estudantes que optaram pelas vagas de concorréncia geral, 16 se declararam negros, seguidos

de 159 pardos, 155 amarelos e 4 indigenas.

Grifico 34 - A cor® da UFPR — Processo Seletivo 2005 e 2006.
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Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005-2006.

Dos 573 estudantes aprovados que optaram pelas cotas de inclusdo racial 4 se

declararam brancos, 134 pretos, 2 amarelos, 430 pardos e 3 indigenas. Nas vagas

88 Cf. Tabela 41 — A cor da UFPR. Processo Seletivo 2005 - 2006. (Anexo 1, p. 155).



destinadas aos estudantes de escola publica, 5 aprovados se identificaram como de cor preta,
seguidos de 113 pardos, 32 amarelos e 2 indigenas.

Cabe aqui algumas consideracdes sobre esses dados apresentados. O Edital 01/2004
traz em seu artigo 8° que o candidato que desejasse concorrer as vagas de inclusdo racial,
previstas no documento deveria assinalar essa op¢do no ato da inscricdo e fazer a auto-
declaragao do grupo racial a que pertencia. Para 4 estudantes aprovados nas vagas destinadas
afro-descendentes e se autodenominaram brancos ¢ no minimo contraditério para nao dizer
surpreendente. Se esta claro no Edital, os critérios para quem se destinam as cotas de inclusao
social e racial, significa dizer que esses 4 estudantes aprovados ndo puderam ingressar na
universidade por ndo atenderem as exigéncias do Edital. O mesmo tendo acontecido com os
estudantes que optaram pelas vagas de inclusao social e estudaram toda a educacao basica em
escola privada (graficos 21 e 22).

O preenchimento eletronico do questionario socioeducacional ¢ bastante claro nesse
item e ndo d4 margem para equivocos, o que poderia induzir o estudante a selecionar, por
exemplo, a op¢ao de cota de inclusdo social, no lugar de cotas de inclusdo racial. Nao ha essa
possibilidade.

No exemplo a seguir (quadro 4), representamos o formato de preenchimento por meio
eletronico, com a op¢ao de escolha para as cotas de inclusdo social.

Quadro 4 — Representacao da forma de preenchimento eletronico para os estudantes que

desejam concorrer as vagas de inclusio social.

Deseja concorrer as vagas de inclusao racial ou social?

Antes de optar, leia as instrugdes para afro-descendentes e candidatos de escola publica.

INSTRUGCOES

Poderédo concorrer as vagas de inclusdo social os candidatos que cursaram tanto o ensino fundamental (1° grau) quanto o
ensino médio (2° grau) em escola publica.

Um candidato ndo podera concorrer, ao mesmo tempo, as vagas reservadas aos afro-descendentes e aquelas destinadas a
alunos oriundos de escola publica.

Conforme o paragrafo 3° do Art. 5° do Edital n.° 02/2008, ndo poderdo candidatar-se as vagas de inclusdo racial ou social
pessoas que ja possuam curso superior, de acordo com o Art. 3.° da Resolugdo n® 17/07 — COUN.

Atengao: O candidato que for aprovado em virtude da cota de inclusdo social e ndo comprovar ter realizado seus estudos de
ensino fundamental e médio em escola publica, perderd o direito a vaga.

SELECIONE

Nio desejo concorrer as vagas de inclusido racial ou social

Sim para as vagas de inclusio racial — cor da pela parda

Sim para as vagas de inclusio racial — cor da pela preta

Sim para as vagas de inclusdo social (destinadas aos candidatos oriundos de escola piublica)

Fonte: Adaptado de http://www.nc.ufpr.br/concursos_institucionais/litoral/ps/2008/documentos/formulario_inscricao.pdf

% Ver Edital (Anexo 2. p. 157).




Reafirmamos que uma vaga em uma universidade publica ¢ um bem publico, que deve
ter o melhor uso possivel, portanto, a desatencdo quanto ao preenchimento eletronico ou
qualquer outro fator que ndo esteja de acordo com o que esta orientado no Edital que
regulamenta a selegdo, inviabiliza o rito de instituigao.

Lembramos também que diferentemente de outras universidades publicas brasileiras,
inclusive as trés estaduais paranaense, a UFPR optou por dissociar a reserva de vagas para
estudantes afro-descendentes de critérios socioeconomicos.

H4, portanto duas formas de ingresso que se auto-excluem conforme ja apontado no
capitulo anterior e, equivocos como os constatados nos graficos 34 e 22 corroboram para
afastar os estudantes oriundos das camadas populares, das oportunidades que podem advir
com o ingresso a uma escolarizagao de qualidade.

Para finalizar nossa analise destacamos os indicadores apresentados na pergunta 34
que fecha o nimero de questdes presentes no questionario socioeducacional do processo
seletivo de 2006 (quadro 1) que apontamos no inicio deste capitulo.

Perguntado qual entre os problemas da sociedade atual os estudantes consideravam mais
importante, cerca de 45% de todas as categorias de ingresso, responderam que era a
“desigualdade social e o desemprego”. As outras opc¢des de respostas também mantiveram a
mesma média percentual entre todos os estudantes aprovados, ou seja, entre os 4.306
ingressantes. 22% responderam que era “a desestruturacdo familiar” e, a “perda de valores
morais” aparece com 22%, enquanto que 12% marcaram a “violéncia urbana” e 9% a
“deterioragao do meio ambiente”.

Pergunta como esta ¢ revelante em um instrumento de pesquisa, pois possibilita ao
pesquisador inferir com maior precisao sobre como se posicionam diante das questdes do

cotidiano, os estudantes egressos da escola publica.



4.4 O improvavel chega a Universidade Publica

Ao finalizarmos a andlise dos questiondrios socioeducacionais algumas reflexdes se
fazem necessarias, o que nos levou a fazer uma sintese de alguns indicadores “inquietantes”
encontrados nas respostas dos estudantes: afinal qual € o perfil do estudante egresso da escola
publica que chega a universidade publica? Conforme apontado ao longo deste capitulo, a
impossibilidade de cotejar algumas categorias importantes como renda e escolarizacdo dos
pais, nos impediu de descrever um perfil fidedigno do estudante oriundo das camadas
populares que se “beneficiou” com o sistema de cotas para “os pobres”, codinome utilizado
por alguns professores dentro da UFPR.

Porém, esse publico “pobre” que teve sua vida escolar toda ela feita em escola publica,
se submeteu ao “rito de instituicdo” e chegou a Universidade Publica, possui caracteristicas
singulares que nos revelam o que pareceria improvavel, se a escola publica nao estivesse
identificada no questionario socioeducacional.

Podemos dizer com algumas ressalvas, que € possivel identificar dois perfis singulares
dos 1914 estudantes que ingressaram pelo sistema de cotas de inclusdo social na UFPR. Um
mais homogéneo e majoritario, “mais igual”, onde se concentram o maior percentual de
respostas € outro mais heterogéneo com um percentual minimo e “destoante” daquilo que
geralmente se espera do perfil de um estudante (grafico 35) que ingressa em uma
universidade publica.

Isso significa dizer que o ensino superior, - mesmo que sua denominagdo signifique
uma hierarquizagdo nos sistemas de ensino — pode se efetivar progressivamente acessivel as
camadas populares no Brasil. A politica de cotas leva para a universidade publica um “outro”
perfil de estudante, com menor capital econdmico, menor capital cultural, portanto menor
capital social que ndo ¢ caracteristico da maioria dos estudantes que 14 se encontram.

Essa nova realidade ou esse novo cenario confere a universidade publica o que Dubet
(2004), denomina o que deveria ser uma “escola justa” ou menos justa. Para o autor a escola
assim como outras esferas das relagdes sociais cria suas proprias desigualdades, que podem e
precisam ser combatidas. Mas quando essas desigualdades geram novas injusticas produzidas
por uma esfera de justica, automaticamente provocam desigualdades em outra esfera. Assim,
desigualdades de renda causam desigualdades na esfera da escola, da cultura, da politica etc.,
formando uma avalanche que segrega cada vez mais os grupos sociais com grande volume de

capital economico e os desprovidos dele.



Portanto, para obter mais justica, seria preciso, que a escola levasse em conta as
desigualdades reais e procurasse, em certa medida, compensa-las, o que resultaria na criagao

de a¢des afirmativas. De acordo com Dubet (2004, p. 550),

um sistema justo é aquele que assegura uma certa independéncia entre as diversas esferas. E, alids, o que
tenta garantir o principio da igualdade de oportunidades “meritocratico” ao tentar proteger das
desigualdades de renda, ou ainda os diversos sistemas sociais que garantem acesso ao atendimento de
sade ou ao sistema politico, independentemente da renda e da cultura dos individuos. Estamos
habituados a pensar a justica escolar em termos de efeitos das desigualdades econdmicas e sociais sobre a
carreira dos alunos, a fim de garantir uma certa autonomia da esfera escolar. Mas uma escola justa precisa
também se propor o problema inverso, ou seja, o dos efeitos das desigualdades engendradas pela escola

sobre as desigualdades sociais.

Desta forma podemos dizer que, as cotas de inclusdo social como politicas afirmativas
sd0 justas e necessarias, destinadas a um publico que estava alijado do acesso ao ensino
superior. Mas vale destacar que elas nao resolverdo as desigualdades entre os grupos sociais
que passam a coexistir na universidade. Os “vencidos” e “favorecidos” de acordo com Dubet
compartilhardo os mesmos espagos, os mesmos cursos e disputardo as mesmas notas, isso nao
se pode mudar, mas o fato de os “vencidos” estarem na universidade publica, que antes era
“exclusiva” dos “favorecidos”, torna a universidade menos injusta e cada vez mais

“inclusiva”

E preciso também garantir o acesso a bens escolares fundamentais, ou, para afirmar de modo mais
incisivo, a um minimo escolar. A escola justa deve também se preocupar com a utilidade dos diplomas.
Ao mesmo tempo, e de maneira oposta, ela deve velar para que as desigualdades escolares ndao produzam,
por sua vez, demasiadas desigualdades sociais. Enfim, um sistema competitivo justo, como o da escola

meritocratica da igualdade de oportunidades, deve tratar bem os vencidos na competicdo, mesmo quando

se admite que essa competigdo é justa. (Dubet, 2004 p. 553)

Nesse contexto, a inclusdo dos estudantes egressos da escola publica ja ¢ uma
realidade que estd sendo posta em pratica e nesse ano de 2008, os “vencidos”, que
ingressaram na UFPR no primeiro ano em que as cotas foram implantadas, estardo concluindo
0 ensino superior para aqueles que escolheram cursos com duracio de 4 anos.

Em sintese podemos dizer em uma andlise macro dentro do micro, que o perfil destes
estudantes  a partir da andlise dos dados do questiondrio socioeducacacional, nos

possibilita uma evidéncia empirica mesmo com as imprecisoes decorrentes de termos como “a
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maioria” “aproximadamente”, - que ndo altera o carater cientifico da pesquisa - e identifica no
ensino superior publico, a presenca de estudantes menos privilegiados economicamente em
um espago que ha pouco era muito dificil de eles estarem. Para um estudante sem condigdes
econdmicas e as vezes sem amparo da familia, estudar e ter uma boa formagao profissional ¢
muito mais do que um ideal ¢ garantia de sobrevivéncia.

Pesquisas tém demonstrado que muitos destes estudantes depositam na escola e na
educagdo a unica esperanga de conseguir empregos mais  qualificados,
desejando freqiientemente continuar seus estudos no ensino superior.

No grafico 36 conforme ja indicamos, procuramos a titulo de exemplificagdo, agrupar
algumas categorias econdmicas que identificam as desigualdades sociais vividas pelos
sujeitos no seu cotidiano e que se diferem da maioria das respostas que apresentamos ao
longo deste capitulo. Esses diversos perfis € o que poderemos denominar de “causalidade do
improvavel” fazendo uma analogia com a tese defendida por (Bourdieu, 2005).

Para o autor, as escolhas que orientam as aspiragdes e as condutas dos sujeitos, resultam
da interiorizacdo e das condi¢des objetivas de existéncia. Por exemplo, “a competéncia
exigida pela “escolha” das melhores estratégias objetivas para um estabelecimento escolar ou
para uma carreira profissional é repartida de modo muito desigual, uma vez que varia quase
exatamente como o poder do qual depende o éxito dessas estratégias” (Bourdieu, 2005, p.88).

Agdes afirmativas por meio de politicas publicas como o sistema de cotas de inclusdo
social possibilita que o “nao casual” se torne “provavel” e, o resultado de tudo isso poderemos
verificar ao final deste ano, quando os estudantes que ingressaram pelo sistema de cotas em
2005 e foram “exitosos” em sua trajetéria no interior da universidade estardo concluindo seu
Curso superior.

Quem, com “déficit” de “capital social”, foi “instituido” em 2005, “incluido no
interior” da “escola conservadora”, mas “justa” e sera “detentor de um diploma”?

Estes “privilegiados” certamente fardo parte da “elite académica” que a universidade
publica “formou” e sdo resultados do que a escola publica “fabricou” e que apesar dos ventos
contrarios “se moveram” e acreditaram no ingresso em universidade publica no percurso de

suas trajetorias educacionais.



Grafico 35 —“De acordo com a capacidade de cada um”. Trajetorias de alguns egressos

da escola publica até o ensino superior. Processo seletivo UFPR 2005-2006.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que este trabalho de pesquisa ndo se encerra aqui, uma vez que existe a
inten¢do de seguir os trilhos dos estudos ora iniciados sobre o tema. Concluimos sim o perfil
dos estudantes egressos da escola publica que ingressaram na universidade publica pelo
sistema de cotas de inclusdo social, analisados somente a partir de suas respostas eletronicas
retiradas do questionario socioeducacional, mas elas ndo retratam de qual escola publica
vieram, considerando a heterogeneidade do sistema educacional, nem por qual curso optaram.

Para responder essas questdes ¢ necessario que a pesquisa sobre o tema tenha
continuidade, e se analise o perfil desses sujeitos no interior da universidade publica, pois
vimos que o acesso lhes foi garantido, se necessita saber agora, da sua permanéncia. Ao longo
dessa pesquisa reforgamos nossa idéia inicial de que a educagdo escolar tem um papel
relevante na transformagdo da sociedade, possibilitando que determinados grupos sociais
desprivilegiados economicamente, transformem sua realidade, ¢ acessem aos maiores niveis
de escolaridade conforme esta posto no artigo 208 da Constitui¢ao Federal.

A possibilidade do acesso e da permanéncia na universidade publica é, para muitos, a
unica forma de mobilidade social e, a apropriacdo do conhecimento lhes permite tornarem-se
sujeitos emancipados e contribuirem para a construcao de uma sociedade mais igual.

Neste sentido, o acesso dos estudantes oriundos da escola publica no ensino
superior, ajuda a desconstruir o circulo vicioso, que seleciona e legitima um sistema de
habitus e praticas sociais impostos por uma sociedade desigual.

Esta no imagindrio de grande parte das pessoas que aqueles que t€ém acesso ao ensino
superior publico no Brasil pertencem as camadas mais privilegiadas, ainda que hoje exista um
numero significativo de estudantes oriundos das camadas populares e das escolas publicas
freqiientando a universidade publica, sem necessariamente beneficiarem-se do sistema de
cotas, conforme demonstrado no Capitulo 4.

A educagdo basica gestada na escola publica ¢ sempre criticada e acusada de ser a
responsavel por produzir um ensino deficitario e conseqilientemente provocar a exclusao
social de seu respectivo publico: as camadas populares. Atribuir a escola publica todo o 6nus
por uma educacdo excludente ¢ estigmatizar um fendmeno que se da nas relagdes sociais no
qual universidade publica e escola publica fazem parte.

Ainda que ndo se possa saber através dessa pesquisa, onde estdo esses estudantes no

interior da universidade, o principio de eqiiidade que norteia o processo seletivo de ingresso



possibilita aos estudantes da escola publica, apropriarem-se de um capital escolar que sera
revertido em capital cultural que antes ndo possuiam, e, por conseguinte, 0 ensino superior
publico passa a constituir-se em um fator de mobilidade social e ndo mais de conservagao
social

Mesmo que uma parcela significativa da sociedade ndo veja com “bons olhos” as
politicas afirmativas, afirmando que estas também sdo discriminatorias, pois privilegiam
somente um grupo social, e isto fere os principios Constitucionais ou, que estudantes de “pior
qualidade” fardo com que a universidade deixe de ser de “melhor qualidade”, é preciso ter em
conta que, politicas afirmativas como o sistema de cotas, significam assumir a posi¢ao de
que, em certas circunstancias, ¢ preciso diferenciar para igualar, conforme afirma SANTOS,
2005 “as pessoas tém direito a ser iguais sempre que a diferenga as tornar inferiores, contudo
tém também direito a ser diferentes sempre que a igualdade colocar em risco as suas
identidades”.

Um fator importante a destacar ¢ que os estudantes cotistas, poderdo se beneficiar de
outros recursos que a universidade publica lhes proporciona como: moradia estudantil, bolsa
de monitoria, bolsa do Programa de Educacao Tutorial (PET), bolsa da Fundag¢ao Araucaria
(exclusiva para estudantes cotistas), restaurante universitario, etc. que contribuem para sua
permanéncia na universidade. E claro que o sistema de cotas constitui-se ainda uma novidade,
mas nao se pode esquecer que o idedrio meritocratico atribui ao individuo a responsabilidade
de seu sucesso ou fracasso.

Mesmo se analisarmos os dados gerais do questionario socioeducacional dos processos
seletivos anteriores a 2005, concluimos que hd um divisor de 4guas entre os processos
seletivos. Havia até entdo um numero significativo de estudantes oriundos das classes menos
privilegiadas no corpo discente da UFPR, mas cabe lembrar que todos esses estudantes nao
eram nominados, ou seja, ndo havia até entdo uma identificacdo de estudantes pertencentes as
camadas populares, como passa a ocorrer com a implanta¢do do sistema de cotas de inclusao
social.

Portanto, podemos afirmar pela analise do questionario socioeducacional que a entrada
no ensino superior das camadas mais privilegiadas socialmente ainda ¢ predominante. Mas,
também pudemos visualizar possibilidades que apontam para mudangas significativas no que
concerne ao acesso das camadas populares ao ensino superior publico.

Essas possibilidades nos indicam de que se houver a continuidade das politicas

publicas como o sistema de cotas, e estas forem prioridade, o proposto pelo Plano Nacional de



Educacdo de aumentar o percentual de ingresso no ensino superior de 30% até 2010 para os
jovens entre 18 e 34 anos sera cumprido.

Essa pesquisa nos forneceu dados empiricos preliminares indicando transformagdes no
acesso ao ensino superior publico, que ainda € visto como um espago destinado a estudantes
de elevado capital cultural e economico.

Tal fato prejudica e dificulta o acesso e a permanéncia dos estudantes oriundos das
camadas populares, pois, segundo Bourdieu (2005) tratando todos os agentes como
possuidores de capital cultural privilegiado e legitimo, o sistema de ensino (no caso, a
universidade) tende a prejudicar os desprivilegiados, ou seja, tende a prejudicar aqueles que
ndo detém uma heranga cultural privilegiada, desvalorizando, por meio de uma visao linear
ou por frase preconceituosa a escolarizacao desses sujeitos. A frase “os estudantes da escola
publica, chegam a universidade publica despolitizados”, (para distinguir a politizacao dos
estudantes afro-descendentes em oposi¢ao aqueles que entram pelo sistema de cotas de
inclusdo social), também reflete essa generalizagao.

Ainda de acordo com o autor, os estudantes oriundos de meios sociais desiguais
possuem herangas culturais diferenciadas e tendem a agir de acordo com essa cultura ja
interiorizada. E para difundir a cultura socialmente legitima e valorizada universalmente ¢
necessario que esses sujeitos tenham contato com o conhecimento e com novas praticas
culturais.

Assim, ¢ de extrema importancia conhecer os sujeitos que estdo ascendendo ao ensino
superior, bem como os diversos retratos que acompanham a sua trajetoria escolar, na busca de
apropriagdo do conhecimento sistematizado.

Vimos também a necessidade de se trabalhar com a escolarizagdo das camadas
populares na sua heterogeneidade, uma vez que estas possuem expectativas diferenciadas
acerca da func¢ao social da escola.

A implementacdo do sistema de cotas na UFPR, indica de que a democratizacdo do
acesso ao ensino superior publico, ¢ um avango significativo da educagdo publica e da
inclusdo social no Brasil.

Espera-se que este estudo venha a contribuir para as pesquisas em educacdo, em
especial, aos temas que tratam do prolongamento da escolarizacdo para os egressos da
educacdo basica publica e que compdem os grupos sociais historicamente excluidos do ensino
superior.

Ao finalizar esse texto, coincidentemente ouco o samba de Martinho da Vila “Pequeno

Burgués”, onde o autor ironicamente transformou em versos a realidade de muitos estudantes



em 1970, ano em que a can¢do ¢ langada e cuja temdtica representada na musica vem se
repetindo ao longo destes anos no sistema educacional brasileiro, onde vemos uma avalanche
de estudantes recorrendo ao ensino superior privado muitas vezes de qualidade duvidosa,
posto que, ndo ¢ a seletividade do “vestibulo” que se torna empecilho para eles ingressarem
ao ensino superior. Ao contrario, o maior impedimento para os estudantes das camadas
populares ¢ o alto custo das mensalidades, considerando que o ensino superior publico nao
tem vagas suficientes para atender a demanda.

Os versos: “felicidade passei no vestibular, mas a faculdade ela ¢ particular”... me
remeteram as frases presentes nas faixas expostas nas casas de alguns felizes instituidos
egressos da escola publica tais como:

“aqui ndo tem cursinho aqui nao tem particular aqui ¢ federal”, “valeu um ano trancado

Que essas frases bem recentes sirvam de exemplo para que as cotas de inclusdo ndo se
“dissolvam no ar” apo6s os 10 anos de implantacdo e que essas vagas possam ser ampliadas
para que cotas ndo sejam mais necessarias . Que essas politicas publicas nao sejam utilizadas
como paliativas ou compensatorias, € sim, sejam efetivadas, ampliadas e que estejam muito
além do discurso, lembrando que ndo basta instituir os estudantes egressos da escola publica
em uma universidade publica. Apos a institui¢do (do rito) ¢ necessario inclui-los dentro da
institui¢ao (universidade publica), para que nao sejam excluidos no interior dela.

Por fim, para além da anélise interpretativa dos dados € preciso ouvir esses estudantes,
saber se eles encontraram o seu lugar. Se se sentem pertencentes aquele espago, ou nao.

As muitas possibilidades para se dar seguimento a essa pesquisa poderdo ajudar a
reafirmar para aqueles que gestam o poder publico de que politicas publicas como a
implantacdo de cotas de inclusdo social ¢ viavel, legitima e necessaria como justi¢a social,
aqueles sujeitos desprivilegiados socialmente que hoje estdo na universidade publica porque
a politica de cotas lhes possibilitou e as cotas s existem, porque ainda existe universidade

publica.
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ANEXO 1



Tabela 13 — Sexo estudantes inscritos e aprovados - Processo seletivo 2005 - 2006.

Qual o seu ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
sexo? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Masculino 5869 | 42,78 | 503 54,1 | 4830 | 43,28 | 489 | 49,7 | 13537 | 4727 | 1460 | 54.80 | 15292 | 46.17 | 1582 | 53.28
2 | Feminino 7851 | 57,22 | 427 459 | 6329 | 5672 | 495 | 503 | 15103 | 52.73 | 1204 | 4520 | 17828 | 53.83 | 1387 | 46.72
TOTAL GERAL 13720 | 100 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 14 — Faixa etdria estudantes inscritos e aprovados - Processo seletivo 2005-
2006.
Quantos anos ESCOLA PUBLICA CONCORRRENCIA GERAL
vocé completard
em 2005/20067 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N %
15 | Menos de 16 anos | 8 0,06 | 0 0 0 0 0 0 13| 00.05 1| 00.04 1 0000 | 0 | 00.00
16 16 anos 0 0 0 0 0 0 0 0 73 | 0025 | 5 | 0019 | 8 | 0026 | 0 | 00.00
17 17 anos 180 | 131 | 8 | 00.86 69 062 | 3 03 | 2260 | 07.89 | 130 | 04.88 | 2518 | 07.60 | 48 | 01.62
18 18 anos 3612 | 26,33 | 174 | 1871 | 3167 | 28,38 | 254 | 2581 | 9798 | 34.21 | 993 | 37.27 | 11307 | 34.14 | 1062 | 35.77
19 19 anos 2770 | 20,19 | 222 | 23.87 | 1992 | 17,85 | 163 | 16,57 | 6024 | 21.03 | 553 | 2076 | 7128 | 21.52 | 721 | 24.28
20 20 anos 1623 | 11,83 | 132 | 1419 | 1354 | 12,13 | 139 | 14,13 | 3102 | 10.83 | 255 | 09.57 | 3587 | 10.83 | 325 | 10.95
21 21 anos 1056 | 7.7 | 81 | 0871 966 | 8,66 | 89 | 9.04 | 1571 | 0549 | 140 | 0526 | 2008 | 06.06 | 168 | 05.66
22 22 anos 796 58 | 53| 0570 | 684 | 613 | 66 | 671 | 1042 | 03.64 | 97 | 03.64 | 1197 | 03.61 | 104 | 03.50
23 23 anos 673 | 491 | 43 | 462 503 | 451 | 46 | 467 | 777 | 0271 | 67 | 0252 | 848 | 02.56 | 82 | 0276
24 | Maisde23anos | 3002 | 21,88 | 217 | 233 | 2424 | 21,72 | 224 | 22,76 | 3980 | 13.90 | 423 | 1588 | 4441 | 13.41 | 459 | 1546
13720 | 100 | 930 | 100 | 11159 | 100 | 984 | 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 15 — Estado civil inscritos e aprovados - Processo seletivo 2005-2006.
Qual o scu ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
estado civil? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Solteiro(a) | 12325| 89,83 | 841 | 90,4 | 10082 | 90,35 | 898 | 91,26 | 26865 | 93.80 | 2476 | 92.94 | 31228 | 9429 | 2774 | 93.43
2 | Casado(a) 1015 7.4 69 | 742 7751 6,95| 70| 7,011 | 1266 | 04.42 145 | 05.44 1283 | 03.87 143 | 04.82
3 | Outro 380 2,77 20| 2,15 302 2,71 16 1,63 509 | 01.78 43 | 01.61 609 | 01.84 52 | 0175
TOTAL GERAL 13720 100 | 930 100 | 11159 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatoério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 16 — Estado de nascimento estudantes inscritos e aprovados. Processo seletivo
2005-2006.

Qua} o Estado em que ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
vocé nasceu?
2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Parana 11209 | 81,7 757 81,4 8991 80,57 | 752 76,42 | 20736 | 72.40 1919 | 72.03 5 170.99 2064 | 69.52
2 | Santa Catarina 614 | 4,48 37 3,98 447 4,01 46 4,67 2008 | 07.01 180 | 06.76 1694 | 05.11 146 | 04.92
3 | Rio Grande do Sul 276 | 2,01 23 2,47 217 1,94 20 2,03 660 | 02.30 68 | 02.55 695 | 02.10 67 | 02.26
Sao Paulo
4 996 | 7,26 66 7,1 977 8,76 | 122 12,4 | 2994 | 10.45 240 | 09.01 4528 | 13.67 412 | 13.88
5 | Mato Grosso do Sul 71| 0,52 5 0,54 54 0,48 2 0,2 270 | 00.94 14 | 00.53 3751 01.13 23 | 00.77
Outro
6 554 | 4,04 42 4,52 473 4,24 42 4,27 1972 | 06.89 243 | 09.12 2315 | 06.99 257 | 08.66
TOTAL GERAL | 13720 | 100 | 930 100 | 11159 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 17 — Local de moradia dos estudantes® inscritos e aprovados - Processo seletivo
2005-2006.
ngl N 19C31 de sua ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
residéncia?*
2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1| Curitiba 8495 | 61,92 | 608 | 654 |6762 | 60,6 | 635 | 6453 | 17596 | 61.44 | 1945 | 73.01 | 20174 | 60.91 | 2079 | 70.02
Demais municipios da Regido
2 | Metropolitana 3200|2332 [ 197|212 | 2679 |2401 [ 197 | 20,02 |2466 |08.61 [170 | 06.38 | 3046 |09.20 |219 |07.38
3 | Interior do Parana 1090 | 794 |68 731 | 830 744 |63 |64 4135 | 1444 283 [10.62 |4267 |12.88 | 264 | 08.89
4 | Santa Catarina 262 191 |17 1,83 [179 16 15 |15 1582 {0552 | 115 [0432 [1087 [03.28 |68 |02.29
5 | Rio Grande do Sul 44 032 |5 054 |36 032 |6 0,61 132 {0046 |6 0023 | 151 0046 |7 00.24
6 | Sao Paulo 344 251 |26 2,8 371 332 |47 | 478 1453 {0507 |80 [03.00 [2544 |07.68 |219 |07.38
7 | Mato Grosso do Sul 7 005 |0 0 12 011 |1 0,1 170 {0059 |11 0041 173 |00.52 |3 00.10
8 | Outro 278 203 |9 0,97 | 290 26 |20 203 1106 | 0386 |54 [0203 |1678 |0507 [110 |03.71
TOTAL GERAL 13720 [ 100 {930 | 100 11159 [ 100 [ 984 | 100 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
* No processo seletivo de 2005 essa pergunta era acrescida entre parénteses da seguinte frase: (Trata-se de residéncia permanente e ndo
temporaria, para fins de estudo)
Tabela 18 — Situacio de moradia estudantes inscritos e aprovados Processo seletivo 2005- 2006.
Qual asua S1tuagao quanto a | pqc oy pupLica CONCORRENCIA GERAL
moradia ? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
Mora em casa dos pais, quitada
1 | ou financiada 8890 | 64.8 623 6699 | 7108 |63,7 |666 | 67,68 | 19765 | 69.01 | 1840 | 69.07 | 22454 | 67.80 | 2023 | 68.14
2 | Mora em casa dos pais, alugada 1465 | 10,68 92 |98 1271 [ 11,39 [87 [884 [2942 [1027 [246 | 0923 |3414 | 1031 |247 |0832
Mora em casa propria, quitada
3 | ou financiada 1218 | 8,88 75 806 [882 [79 |66 |671 2214 0773 | 183 |06.87 [2429 [07.33 | 197 | 06.64
Mora em casa alugada, paga
4 | por vocé 788 | 5,74 56 602 694 [622 |64 |65 909 0317 [ 122 | 0458 | 1047 | 03.16 | 115 | 03.87
Mora em republica, casa
de estudante,
5 | pensio ou pensionato 190 1,38 15 | 16l 193 173 |28 [285 639 0223 |68 |0255 |894 0270 |84 |0283
6 | Mora em casa de parentes ou amigos 1022 7,45 56 6,02 875 7,84 62 6,3 1207 04.21 107 04.02 1602 04.84 140 04.72
Mora em casa alugada para vocé, paga
7 | por seus pais 147 1,07 13 |14 136 122 |11 [ 1,12 |94 [0337 |98 [03.68 [1280 [03.86 | 163 | 05.49
TOTAL GERAL | 13720 | 100 930 | 100 11159 | 100|984 | 100 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 19— Nivel de instrucio do pai estudantes inscritos e aprovados - Processo
seletivo 2005- 2006.

Qual o nivel de ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
instrucio de seu pai ?
2005 2006 2005 2006
APROVADO APROVADO APROVADO APROVADO
INSCRITOS s INSCRITOS S INSCRITOS S INSCRITOS S
N % | N % N % | N % N % N % N % N %

Sem escolaridade 410 | 2,99 9 0,97 341 306 | 18 1,83 259 | 00.90 15 | 00.56 296 | 00.89 9 | 0030

Ensino Fundamental
2 incornpleto 4321 31,49 276 29,68 3475 | 31,14 281 28,56 2861 | 09.99 189 | 07.09 3308 | 09.99 217 | 07.31

Ensino Fundamental
3 Cornpleto 1571 11,45 95 10,22 1360 12,19 108 10,98 1564 | 05.46 114 | 04.28 1766 | 05.33 137 | 04.61

Ensino Médio
4 incompleto 1291 9,41 67 7,2 1039 9,31 84 8,54 1530 | 05.34 109 | 04.09 1727 | 05.21 123 | 04.14
5 | Ensino Médio completo 3387 | 24,69 | 245 2634 | 2837 | 2542 | 265 2693 | 6315 | 22.05 528 | 19.82 7617 | 23.00 604 | 20.34
6 | Superior incompleto 695 | 5,07 75 8,06 523 | 469| 58 580 | 2843 | 09.93 265 | 09.95 3159 | 09.54 339 | 11.42
7 Superior completo 1230 8,97 122 13,12 916 8,21 126 12,8 12360 | 43.16 1395 | 52.36 14023 | 42.34 1459 | 49.14
8 | Nio sei informar 815 | 5,94 41 441 668 | 5,99 44 4,47 908 | 03.17 49 | 01.84 1224 | 03.70 81| 02.73
TOTAL GERAL 13720 100 930 100 11159 100 984 100 28640 | 100.00 2664 | 100.00 33120 | 100.00 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 20052006
Tabela 20— Nivel de instru¢ido da maie estudantes inscritos e aprovados - Processo

seletivo 2005-2006.
Qual o nivelde ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
instruciio da sua mie ?
2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %

Sem escolaridade 41| 314] 13 14| 348| 312| 16 1,63 272| 095 14| 053] 2870087 6| 00.20

Ensino Fundamental
2 | incompleto 4392 | 32,00 | 269 | 28,92 | 3528 | 31,62 | 304| 3089 | 2839 | 991 | 198| 743 | 3225|09.74 236 | 07.95

Ensino Fundamental
3 | completo 1805 | 13,06 | 114| 12,26| 1456 13,05| 105| 10,67 | 1830 | 639| 148| 556 | 1944|0587 128 | 04.31
4 | Ensino Médio incompleto 1402 | 1022 | 81 871 | 1162 | 1041 | 77 7,83 | 1695 | 592| 105| 3,94 | 1946 | 05.88 140 | 04.72
5 | Ensino Médio completo 3513 | 2561 | 268 | 2882 2924 | 262 | 283 | 2876 | 7321 2556 | 620 | 23,27 | 8556 | 25.83 709 | 23.88
6 | Superior incompleto 685 | 499 | 54 581 | 440 | 394| 56 569 | 2836 | 99| 269 | 10,1 | 3088 | 09.32 318 | 10.71
7 | Superior completo 1264 | 921 | 124| 1333 | 1103 | 988 | 130 | 1321 | 11398 | 39,8 | 1286 | 4827 | 13509 | 40.79 | 1402 | 47.22
8 | Nao sei informar 228 | 01.66 7] 0075 198 177 13 132 449| 1,57 24 09| 5650171 30 | 01.01

Total Geral 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100 | 2664 | 100 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 21 - Principal ocupacio do pai estudantes inscritos e aprovados - Processo seletivo

2005-2006.

ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
Qual a principal ocupagio
do seu pai ? 2005 2006 2005 2006
APROVADO APROVADO

INSCRITOS S INSCRITOS S INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS

N % N % N % N % N % N % N % N %
Funcionario publico da administragdo
direta ou indireta do governo Federal,
Estadual ou Municipal 1409 | 10,27 121 | 1301 | 1106 | 991 96 | 976 | 4312 | 15.06 424 | 1592 5031 | 15.19 490 | 16.50
Empregado de empresa comercial,
industrial, bancaria, agricola ou
prestadora de servigos 3483 | 2539 242 | 2602 | 2901 26 257 | 2612 | 7207 | 25.16 762 | 28.60 8165 | 24.65 764 | 25.73
Sdcio ou proprietario de empresa
comercial, industrial, bancaria agricola
ou prestadora de
Servigos 1046 | 7.6 88 | 946 766 | 6.86 83 | 844 | 58342037 546 | 2050 6391 | 19.30 592 | 19.94
Trabalho remunerado por conta propria,
com auxilio de parentes e/ou familiares 1353 | 9.86 103 | 1108 1127 10,1 91 925 | 1536 | 05.36 133 | 04.99 1814 | 05.48 162 | 05.46
Trabalho remunerado por conta
propria, com empregados 770 | 5.61 41| 441 569 5.1 55| 559 | 2481 | 08.66 206 | 07.73 2857 | 08.63 235 | 07.92
Artista (pintor, escritor, music, cantor,
ator, etc.) 2| 023 2| 02 39| 035 7] o7 103 | 0036 8 | 00.30 117 | 0035 13 | 00.44
Trabalha em entidade, organizagdo ou
institui¢do na o governamental de
cunho
filantropico, assistencial, religioso,
de lazer ou outro 77| 056 10| 1,08 65| 058 8] 081 179 | 00.63 14 | 00.53 201 | 00.61 15 | 00.51
Parlamentar ou cargo eleitoral,
diplomata,
militar 129 | 094 9| 097 85| 076 2| 12 314 | 01.10 33 | 01.24 363 | 01.10 44 | 01.48
Atleta profissional 30 002 0 0 5| 004 1 0,1 22 | 00.08 2 | 00.08 21 | 00.06 0 | 00.00
Trabalha em casa e/ou nido
tem atividade remunerada 387 | 28 2| 237 368 33 27| 274 384 | 01.34 35 | 01.31 506 | 01.53 47 | 01.58
Nao trabalha 602 | 439 46 | 495 573|513 51| 518 745 | 02.60 62 | 02.33 940 | 02.84 89 | 03.00
Outros 4429 | 3228 246 | 265 | 3555 | 31586 296 | 3008 | 5523 | 19.28 439 | 16.48 6714 | 20.27 518 | 17.45
Total Geral 13720 100 930 100 | 11159 100 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 22— Escolaridade da mie estudantes inscritos e aprovados - processo seletivo 2005 e

2006.

Qual a principal
ocupacio da sua mae?

ESCOLA PUBLICA

CONCORRENCIA GERAL

2005

2006

2005

2006

INSCRITOS

APROVADOS

INSCRITOS

APROVADOS

INSCRITOS

APROVADOS

INSCRITOS | APROVADOS

N

Lo [ n [ [ nlow] n]w

[ ~

w |~ |

N

%

N

%

Funcionaria publica da
administragdo direta ou
indireta do governo Federal,
Estadual ou Municipal

1989

14,5

152

16,3

1106

9,91

96

9,76

5672

19,8

559

20,98

6604

19.94

652

21.96

Empregada de empresa comercial,
industrial, bancaria, agricola ou
prestadora de servi¢os

2145

15,6

141

15,2

2901

26

257

26,1

4224

148

457

17,2

4927

14.88

467

15.73

Sdcia ou proprietaria de empresa
comercial,

industrial, bancaria agricola ou
prestadora de servicos

526

3,83

44

4,73

766

83

8,44

3206

11,19

3607

10.89

325

10.95

Trabalho remunerado por conta
propria, com auxilio
de parentes e/ou familiares

726

5.29

46

4,95

1127

10,1

91

9,25

1088

3.8

95

3,57

1198

03.62

117

03.94

Trabalho remunerado por conta
propria, com
empregados

267

1,72

569

55

5,59

1141

3,98

83

3,12

1344

04.06

103

03.47

Artista (pintora, escritora, musica,
cantora, atriz, etc.)

49

0,65

39

0,35

0,71

322

1,12

47

1,76

339

01.02

35

01.18

Trabalha em entidade, organizagdo
ou instituigao

ndo governamental de cunho
filantropico, assistencial,
religioso, de lazer ou outro

113

0,82

0,32

65

0,58

0,81

261

0,91

30

322

00.97

31

01.04

Parlamentar ou cargo eleitoral,
diplomata, militar

0,04

85

0,76

33

0,12

31

00.09

00.00

Atleta profissional

0,04

0,04

0,06

00.06

00.03

Trabalha em casa e/ou ndo tem
atividade remunerada

3251

23,7

240

25,8

368

27

5547

9,4

561

21,1

5907

17.84

604

20.34

Nio trabalha

2317

16,9

149

16

573

5,13

51

5,18

3573

12,5

258

9,68

4355

13.15

314

10.58

Outros

2326

17

133

14,3

3555

31,9

296

30,1

3556

12,4

280

10,5

4467

13.49

320

10.78

Total Geral

13720

100

930

100

11159

100

100

28640

00

2664

100

33120

100.00

2969

100.00

Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 23 — Proporcao renda familiar estudante inscritos e aprovados. Processo seletivo

2005 - 2006.
ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
A renda total de sua familia se 2005 2006 2005 2006
situa na faixa: INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
N % N % % | N % N % N % N % N %
Até 260 385 | 281 14| 151 229 | 00.80 15 | 00.56
De 261 até 500 202 | 147| 76| 817 1015 | 03.54 55 | 02.06
Até 300 396 | 3,55 20| 2,03 265 | 00.80 19 | 00.64
De RS 301,00 a R$ 500,00 1421 | 127 | 84| 854 997 | 03.01 50 | 01.68
De R$ 501,00 a R$ 1.000,00 4543 | 33,1 | 275| 296 | 3840 | 344 | 270 | 274 3251|1135 240 | 09.01 3886 | 11.73 259 | 08.72
De R$ 1.001,00 a R$ 1.500,00 3116 | 22,7| 219| 236| 2573 | 23,1 | 255| 259 | 4083 | 1426 306 | 11.49 4732 | 14.29 362 | 12.19
De RS 1.501,00 a R$ 2.000,00 1792 | 13,1 | 143 | 154 | 1488 | 133 | 164 | 167 | 4201 | 1467 369 | 13.85 4684 | 14.14 | 400 | 13.47
De R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00 128 | 82| 120| 129| 877[ 78| 110| 11,2 4878 | 17.03 502 | 18.84 5615 | 16.95 549 | 18.49
De RS 3.001,00 a R$ 4.000,00 404 | 294| 48| 16| 313| 3| 45| 457| 3423|1195 360 | 13.51 4055 | 1224 | 409 | 13.78
De R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00 179 13| 22| 237]| 150 | 1,34 21| 2,13 | 2801 | 09.78 292 | 10.96 3248 | 09.81 326 | 10.98
Acima de RS 5.001,00 151 oLio| 13 14| 101091 15| 1,52| 4759 | 1662 525 | 19.71 5638 | 17.02 595 | 20.04
TOTAL GERAL | 13720 | 100 | 930 | 100 | 11159 | 100 | 984 | 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 24 — Total de pessoas que contribuem para a renda familiar estudantes inscritos e
aprovados - Processo seletivo 2005 e 2006.
Quantas pessoas ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
contribuem para a
obtencdo da renda 2005 2006 2005 2006
familiar?
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 Uma 4530 | 33 326 | 351 | 3746 | 336 | 312 | 31,7 | 9190 | 3209 | 841 | 31.57 | 10887 | 32.87 | 985 | 33.18
2 Duas 6144 | 448 | 419 | 451 | 5130 | 46 491 50 | 15484 | s54.06 | 1478 | 5548 | 17952 | 5420 | 1651 | 55.61
3 Trés 281 | 159 | 132 | 142 | 1603 | 144 | 138 14 | 2753 | 09.61 | 243 | 0912 | 2964 | 895 | 233 7,85
4 Quatro 639 | 466 | 42 452 | 497 | 445 32 325 | 890 | 0311 | 77 | 0289 | 957 | 2389 79 2,66
5 Cinco 159 | 1,16 7 075 | 136 | 1,2 9 091 | 228 | 0080 | 18 | 00.68 | 246 | 0,74 14 047
6 Seis ou mais 67 0,49 4 043 47 | o4 2 0 95 | 0033 7 0026 | 114 | 034 7 024
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100 | 2969 | 100

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 25 — Total de pessoas que siio sustentadas pelas familias dos estudantes de

acordo com a renda familiar inscritos e aprovados-Processo seletivo 2005-2006.

ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
Quantas pessoas sio 2005 2006 2005 2006
sustentadas com a INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
renda familiar? N % | N % N % |N % N % N % N % N %
1| Uma 414 | 3,02 28 3,01 362 | 3,24 22 2,24 679 | 02.37 71 | 02.67 781 | 0236 63 | 02.12
2 | Duas 1444 | 10,5 86 9,25 1175 | 10,5 99 10,1 | 2402 | 08.39 231 | 08.67 2667 | 08.05 256 | 08.62
3 | Trés 2807 | 20,5 191 20,5 2320 | 2038 192 195 | 5167 | 18.04 444 | 16.67 6119 | 18.48 505 | 17.01
4 | Quatro 4705 | 343 | 323 34,7 3950 | 354 | 365 37,1 | 11508 | 40.18 1115 | 41.85 13771 | 41.58 1254 | 42.24
5 | Cinco 3013 22| 226 24,3 2361 | 212 | 228 232 6795 | 23.73 626 | 23.50 7501 | 22.65 690 | 23.24
6 | Seis ou mais 1337 | 9,74 76 8,17 991 | 8,88 78 7,93 | 2089 | 07.29 177 | 06.64 2281 | 06.89 201 | 06.77
TOTAL GERAL | 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006

Tabela 26— Idade que os estudantes inscritos e aprovados comecaram a exercer atividade remunerada -
Processo seletivo 2005-2006.

Com que idade vocé ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
comegou a exercer 2005 2006 2005 2006
atividade remunerada? INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Antes dos 14 anos 1069 | 7,79 82| 882 805 | 721 70 | 7,01 | 1094 | 03.82 80 | 03.00 1157 | 03.49 86 | 02.90
2 | Entre os 14 e 16 anos 3115 [ 22,7 156 | 168 | 2452 22| 191 194 | 3646 | 12.73 266 | 09.99 3917 | 11.83 247 | 08.32
3 | Entre os 16 ¢ 18 anos 3509 | 256 225| 242 3007 | 27| 226 23 | 4225|1475 349 | 13.10 5160 | 15.58 463 | 15.59
4 | Apés os 18 anos 1597 [ 11,6 | 119 128 1397 | 125 | 143 14,5 | 2702 | 09.43 308 | 11.56 3093 | 09.34 371 | 12.50
5 | Nunca trabalhei 4430 | 32,3 | 348 | 374 | 3498 | 314 | 354 36 | 16973 [ 59.26 | 1661 | 6235 | 19793 | 59.76 | 1802 | 60.69
Total Geral 13720 | 100 | 930 | 100 11159 [ 100 | 984 | 100 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100,00 | 2969 | 100,00
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 27 — Estudantes inscritos e aprovados que terdo que conciliar trabalho e estudo —
Processo Seletivo 2005-2006.
Durante o curso, vocé terd ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
obrigatoriamente que
trabalhar? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
Sim, mas apenas nos 55 352 48 516 | 391 4 57 579 | 1530 | 0534 | 186 | 0698 | 1701 | 05.14 | 190 | 06.40
1 | ultimos anos
Sim, desde o primeiro ano, 2091 | 298 | 247 | 266 | 3433 | 308 | 299 | 304 | 5579 | 1948 | 492 | 1847 | 6406 | 19.34 | 535 | 18.02
2 | em tempo parcial
Sim, desde o primeiro ano, 3500 | 255 | 216 | 232 | 2882 | 258 | 230 | 23,4 | 3345 | 1168 | 313 | 1175 | 3619 | 1093 | 373 | 12.56
3 | em tempo integral
2051 | 295 | 293 315 | 3408 | 305 302 | 30,7 | 11481 | 40.09 | 1078 | 4047 | 13499 | 40.76 | 1228 | 4136
4 | Nao sei
< 1595 | 11.63 | 126 136 | 1045 | 936 96 976 | 6705 | 2341 | 595 | 22.33 | 7895 | 23.84 | 643 | 21.66
a0
13720 | 100 930 100 | 11159 | 100 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100,00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
TOTAL GERAL

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 28— Dependéncia administrativa que cursaram o Ensino Fundamental.Processo

Seletivo 2005-2006.

Como fez seus estudos ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
do Ensino 2005 2006 2005 2006
Fundamental? INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
: N % | N % N [ % N % N % N % N % N %
| | Todos em escola pablica 12557 | 91,5 | 848 ] 91,2 | 10583 | 948 | 948 | 963 | 6209 | 21.68 | 406 1524 | 7867 | 23.75 | 474 15.97
2 | Todos em escola particular 130|095 |12 129 |83 0,74 |7 0,71 | 14111 | 49.27 | 1530 | 57.43 | 15925 | 48.08 | 1695 | 57.09
3 | Maior parte em escola piblica | 913 | 6,65 | 65 6,99 | 411 3,68 |26 2,64 | 4112 | 1436 | 340 1276 | 4938 | 1491 | 409 1378
Maior parte em escola 104 |06 |5 0,54 | 76 0,68 |3 0,3 4003 | 1429 | 377 1415 | 4277 | 1291 | 383 12.90
4 | particular
Em cscolas comunitarias/ 16 0,12 |0 0 6 0,05 |0 0 115 | 0040 |11 0041 | 113 | 0034 |8 00.27
5 | CNEC ou outro
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100. | 2664 | 100 | 33120 | 100 | 2969 | 100
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 29 - Ano em que os estudantes inscritos e aprovados concluiram o Ensino Médio.
Processo Seletivo 2005-2006.
Em que ano vocé ; .
concluiu (ou ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
concluira) o curso
de Ensino Médio? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS _| INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
2000 845 | 6,16 62| 667 517 | 4,63 58 589 | 1028 | 03.59 | 98 | 03.68 871 | 0263 | 87 02.93
2001 943 | 6,87 82 8,82 594 | 532 67 681 | 1374 | 0480 | 124 | 04.65 1077 | 0325 | 103 03.47
2002 1575 | 11,5 | 130 14 902 | 8,08 81 823 | 2411 | 0842 | 225 | 0845 1618 | 0489 | 131 04.41
2003 2575 | 18,8 | 230  247| 1329 | 11,9 146 148 | 5047 | 17.62 | 520 | 19.52 3003 | 09.07 | 290 09.77
2004 5351 | 39| 219] 236| 1900 | 17| 173 17,6 | 13130 | 45.85 | 1155 | 4336 6114 | 1846 | 670 22.57
2005 124 | 09 4] 043 | 4319 39| 201 29,6 | 2134 | 0745 | 103 | 03.87 | 14549 | 43.93 | 1268 | 4271
2006 43| 0,39 2 0 2584 | 07.80 | 11 00.37
1995 Antes de 1996 571 | 5,12 59 6,00 1556 | 0470 | 195 06.57
1994 Antes de 1995 725 | 5.8 77 8,28 1469 | 0513 | 198 | 07.43
1995 133 | 0,97 15 1,61 200 | 0070 | 35 | 0131
1996 172 | 1,25 12 1,29 100 1 13 132 256 | 0089 | 34 | 0128 261 | 0079 | 35 0118
1997 226 | 1,65 17 1,83 153 | 1,37 21 2,13 | 371 | 0130 | 36 | 0135 354 | 01.07 | 48 01.62
1998 399 | 2,91 37| 398 272 | 244 25| 254 511 | o178 | 63 | 0236 486 | 0147 | 56 01.89
1999 652 | 4,75 45| 484 459 | 4,11 48| 488 | 709 | 0248 | 73 | 0274 647 | 0195 | 75 02.53
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 30 — Dependéncia administrativa onde os estudantes inscritos e aprovados cursaram o
Ensino Médio.Processo Seletivo 2005-2006.

Como fez seus estudos do Ensino ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
Médio? 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 [ Todos em escola publica 11877 86,57 763 82,04 10646 | 954 959 97,46 5456 | 19.05 488 | 18.32 6611 | 19.96 553 ] 18.63
2 | Todos em escola particular 59 0,43 6 0,65 41| 037 1 0,1 | 17293 | 60.38 1722 | 64.64 19418 | 58.63 1948 | 65.61
3 | Maior parte em escola piblica 1686 12,29 158 16,99 413 3,7 22 2,24 3096 | 10.81 273 | 10.25 4061 | 12.26 290 | 09.77
Maior parte em escola
4 | particular 44 0,32 2 0,22 29 | 0,26 0 0 2623 | 09.16 167 | 06.27 2852 | 08.61 167 | 05.62
Em escolas comunitarias/
5 | CNEC ou outro 54 0,39 1 0,11 30| 0,27 2 0.20 172 | 00.60 14 | 00.53 178 | 00.54 11 ] 00.37
TOTAL GERAL 13720 100 930 100 11159 100 984 100 28640 | 100.00 2664 | 100.00 33120 | 100.00 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006

Tabela 31— Relacio entre a formagao de Ensino Médio e a atividade atual dos estudantes inscritos e
aprovados. Processo Seletivo 2005-2006.

Com relagio 4 sua formagio de ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
f::;m Médio e sua atividade atual, 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS APROVADO | INSCRITOS | APROVADO | |NSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
Concluiu curso de
1 | magistério 480 3,5 24 2,58 351 3,15 32 3,25 1208 | 04.22 107 | 04.02 1373 | 04.15 138 | 04.65
Concluiu outro curso técnico
2 | (agricola, contabil,mecanico, etc.) 1329 9,69 | 129 13,87 1031 9,24 115 11,7 2108 | 07.36 203 | 07.62 2092 | 06.32 216 | 07.28
Nao se enquadra nas
3 | alternativas anteriores 11911 | 86,81 | 777 83,55 9777 | 87,62 837 85,1 | 25324 | 88.42 2354 | 88.36 29655 | 89.54 2615 | 88.08
TOTAL GERAL 13720 100 | 930 100 | 11159 100 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 [ 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006

Tabela 32 — Turno em que os estudantes inscritos e aprovados cursaram Ensino Médio. — Processo
Seletivo 2005-2006.

Em que turno ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
vocé fez o curso 2005 2006 2005 2006
de ensino médio INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
? N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Todo diurno 7513 | 5476 | 596 | 64,1 6321 | 56,64 | 665 | 67,58 | 22001 | 76.82 | 2175 | 81.64 | 25724 | 77.67 | 2460 | 82.86
2 | Todo noturno 2843 | 20,72 | 138 148 2186 | 19,59 | 136 | 13,82 | 2212 [07.72 115 [ 04.32 2271 [ 06.86 116 | 03.91
Maior parte
3 | diurno 2005 | 14,61 | 106 | 11,4 1580 | 14,16 | 122 12| 3015 [ 10.53 283 | 10.62 3479 [ 10.50 282 | 09.50
Maior parte
noturno 1207 8.8 82| 882 912 8,17 | 56 5,69 | 1097 | 03.83 65 | 02.44 1230 | 03.71 80 | 02.69
5 | Outro 152 1,11 8| 086 160 1,43 5 0,51 315 | 01.10 26 | 00.98 416 | 01.26 31 01.04
TOTAL GERAL | 13720 100 | 930 100 [ 11159 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 [ 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006



Tabela 33 — Estudantes inscritos e aprovados fizeram "terceirdo" ou cursinho preparatorio.
Processo Seletivo 2005 — 2006.

Vocé fez "terceirao" ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
ou cursinho 2005 2006 2005 2006
FRrTS APROVADO APROVADO
preparatorio? INSCRITOS S INSCRITOS S INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1214 | 885 |72 774 | 610 | 547 |27 2,74 | 9057 | 31.62 | 903 3390 | 10557 | 31.88 | 991 3338
1 | Fiz apenas o terceirdo
5357 | 39,05 | 525 | 56,45 | 4830 | 43,28 | 631 64,13 | 6123 | 2138 | 627 | 23.54 | 7165 |21.63 | 754 | 25.40
2 | Fiz apenas cursinho
Fiz "terceirao” e 681 496 |75 806 |357 |3 23 234 | 6158 | 21.50 | 650 | 2440 | 7126 | 2152 | 769 | 25.90
3 | cursinho
Nio fiz nem "terceirdo” | 6468 | 47.14 | 258 | 27.74 | 5362 | 48,05 | 303 30,79 | 7302 | 25.50 | 484 18.17 | 8272 | 2498 | 455 15.33
4 | nem cursinho
13720 | 100 | 930 100 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
TOTAL GERAL
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 34 — Por quanto tempo e studantes inscritos e aprovados fizeram cursinho
preparatorio. Processo Seletivo 2005 — 2006.
Por quanto tempo ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
vocé fez cursinho? 2005 2006 2005 2006
APROVADO APROVADO APROVADO
INSCRITO S INSCRITOS s INSCRITO S INSCRITO APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
Por menos de um
1 | semestre 1242 | 9,05| 75| 806 | 1182 10,59 | 120 12 | 1760 | 06.15 | 159 | 05.97 | 1878 | 05.67 | 143 | 04.82
2 | Por um semestre 2476 | 18,05 | 213 | 22,9 | 2101 [ 1883 | 244 25 | 4248 | 14.83 | 416 | 15.62 | 4665 | 14.09 | 462 | 15.56
3 | Por um ano 2104 | 1534 | 242 | 26,02 | 1515 | 13,58 | 206 | 20,9 | 5334 | 18.62 | 565 | 21.21 | 6709 | 20.26 | 772 | 26.00
4 | Por mais de um ano 676 | 4,93 | 107 | 11,51 564 | 505| 98| 9,96 | 2241 |07.82 | 262 |00.83 | 2840 | 08.57 | 305 | 10.27
Néo fiz cursinho 1505 126 1702 128
5 7222 | 52.64 | 293 | 3151 | 5797 | 51,95 | 316 | 32,1 7 | 52.57 2 | 47.37 8 | 51.41 7 |43.35
2864 | 100.0 | 266 | 100.0 | 3312 | 100.0 | 296
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 | 100 oo 4]0 ojo 9 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 35 — Estudantes inscritos e aprovados que fizeram vestibular em outros anos. Processo
Seletivo 2005 —2006.
Vocﬁ?jei fez vestibular em outros ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
anos: 2005 2006 2005 2006
APROVADO APROVADO APROVADO
INSCRITOS s INSCRITOS s INSCRITOS s INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
Sim, este ¢ o segundo ano que fago
1 | vestibular 3920 | 28,57 | 363 | 39,03 | 3119 ] 27,95 | 330 | 33,54 | 9049 | 31.60 | 1038 | 38.96 | 11141 | 33.64 | 1322 | 44.53
Sim, este ¢ o terceiro ano que fago
2 | vestibular 1648 | 12,01 | 198 | 21,29 | 1396 | 12,51 | 211 | 2144 | 3404 | 11.89 | 4361637 | 3818 | 11.53 | 468 | 15.76
Sim, este ¢ o quarto ano que fago
3 | vestibular sii| 372 72| 774 434 389 | 58| 58| 1074 | 03.75 120 | 0450 | 1224 03.70 | 121 | 04.08
Sim, fago vestibular ha mais de
4 | quatro anos 366 | 2,67 | 33| 355| 280 | 2,59 | 45| 457 | 784 |02.74 98 | 03.68 964 | 02.91 95 | 03.20
Nao, este ¢ o primeiro ano em que
5 | fago vestibular 7275 | 53,02 | 264 | 28,39 | 5921 | 53,06 | 340 | 34,55 | 14329 | 50.03 | 972 | 36.49 | 15973 | 48.23 | 963 | 32.44
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 36 — Motivo pelo qual os estudantes inscritos e aprovados fizeram vestibular em outros
anos. Processo Seletivo 2005 — 2006.

Qual o motivo que o levou a ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
escolher o curso para o qual esta se 2005 2006 2005 2006
candidatando? INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
2364 | 17,23 | 132 | 14,19 | 1922 [ 17,22 | 134 | 13,62
Mercado de trabalho e possibilidades
salariais 4279 | 1494 | 345 | 1295 | 5453 | 1646 | 400 | 13.47
1165 | 849 | 80 8,6 1038 9 84 8,54
Possibilidade de contribuir para a sociedade 2109 07.36 166 06.23 3154 09.52 236 07.95
2763 | 20,14 | 192 | 20,65 | 4324 | 38,75 | 385 | 39,13
Possibilidade de cursar algo de que gosta 6804 23.76 706 26.50 12288 | 37.10 | 1172 39.47
5639 | 41,1 | 366 | 39,35 | 1946 [ 17,44 | 177 | 17,99
Por ter habilidades relacionadas ao curso 11362 39.67 918 34.46 6063 18.31 565 19.03
616 449 | 71 7,63 742 | 6,65 | 84 8,54
Gosto pelas matérias do curso 1580 05.52 276 10.36 2706 08.17 318 10.71
0,66 9 0,97 76
Baixa concorréncia pelas vagas 90 0,68 9 0,91 194 00.68 35 01.31 260 00.79 21 00.71
420 3,06 | 32 3,44 354
Permite coinciliar aula e trabalho 3,17 35 3,56 415 01.45 56 02.10 385 01.16 45 01.52
663 | 04.83 | 48 516 757
Outro motivo 678 | 76 772 1897 | 06.62 | 162 | 06.08 | 2811 | 08.49 | 212 | 07.14
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 37 — O que mais influenciou os estudantes inscritos e aprovados na escolha do curso.
Processo Seletivo 2005 — 2006.
Quem ou o que ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
mais influenciou 2005 2006 2005 2006
na escolha do INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS
curso? N % N % N % N % N % N % N % N %
1 A familia 3092 | 22,54 | 143 | 1538 | 2515 | 22,54 | 162 | 16,46 7339 | 25.63 545 | 20.46 8962 | 27.06 614 | 20.68
2 | Colegas e amigos 976 7,11 66 7,1 1117 10,01 83 8,44 1746 | 06.10 170 | 06.38 2373 1 07.16 225 1 07.58
Professor ou
3 escola 818 5,96 93 10 951 8,52 111 11,28 1463 | 05.11 2111 07.92 2267 | 06.84 306 | 10.31
4 | Teste vocacional 735 536 | 41 4,41 535 4,79 | 35 | 3,56 1711 | 05.97 106 | 03.98 1924 | 05.81 121 | 04.08
Imprensa e
5 televisdo 455 332 | 23 2,47 499 447 | 34 | 346 852 | 02.97 64 | 02.40 1166 | 03.52 72 02.43
6 Outros 7644 55,71 | 564 | 60,65 5542 49,66 | 559 | 56,81 15529 | 54.22 1568 | 58.86 16428 | 49.60 1631 | 54.93
TOTAL GERAL 13720 100 930 100 11159 100 984 100 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 38 — Certeza da escolha do curso estudantes inscritos e aprovados. Processo Seletivo
2005 - 2006.
Quanto a sua escolha pe]o ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
curso, vocé se considera: 2005 2006 2005 2006
INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
N % N % N % N % N % N % N % N %
1 | Absolutamente decidido 6630 | 4832 | 426 | 4581 | 5063 | 454 | 443 | 4502 | 12382 | 4323 [ 1015 | 38.10 | 15031 | 4538 | 1281 | 43.15
2 Muito decidido 2054 | 1497 | 170 | 18,28 | 1687 | 15,1 | 184 19 5143 | 17.96 | 594 | 2230 | 5490 | 1658 | 588 | 19.80
3 | Decidido 4490 | 32,73 | 289 | 31,08 | 3549 | 32 | 277 | 28,15 | 8936 | 31.20 | 821 | 30.82 | 9151 | 27.63 | 830 [ 27.96
Indeciso (entre a opgdo que fez e uma
4| outra) 455 | 332 | 35 3,76 732 ] 6,56 | 66 6,71 1696 | 0592 | 178 | 06.68 | 2738 | 08.27 | 218 | 07.34
Muito indeciso (entre a opgdo que fez e
5 | varias outras) 91 0,66 | 10 1,08 128 | 1,15 | 14 1,42 483 | 01.69 [ 56 | 02.10 | 710 | 02.14 | 52 01.75
TOTAL GERAL 13720 | 100 | 930 100 | 11159 | 100 | 984 100 | 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 | 100.00 | 2969 | 100.00

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006




Tabela 39 — O que os estudantes inscritos e aprovados esperavam EM PRIMEIRO LUGAR, sobre o
curso universitario. Processo Seletivo 2005 — 2006.

O que vocé espera EM ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
PRIMEIRO LUGAR, de um 2005 2006 2005 2006
curso universitario? INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS | APROVADOS
N % N % N [ % N % N % N [ % N % N %
1| Aquisicdo de cultura geral ampla 1576 1149 142 15.27 1357 12,16 150 15,24 3162 11.04 351 13.18 3821 11.54 382 12.87
Formagéo proﬁssionmY voltada para 8510 6203 495 53,23 6441 57,72 498 50,61
2| o trabalho 18209 63.58 1399 52.52 20114 60.73 1559 52.51
Formacéo tedrica, voltada para a 426 31 70 7,53 334 2,99 53 5,39
3 | pesquisa 1106 03.86 204 07.66 1354 04.09 219 07.38
Formagéo académica para melhorar 740 539 48 5,16 626 561 48 4,88 1211 04.23 135 05.07 1323 03.99 122 04.11
a atividade pratica que j& estou
4 | desempenho
Aquisicao de conhecimentos que 926 675 89 9,57 907 8,13 104 10,57 1934 06.75 283 10.62 2657 08.02 343 11.55
me permitam compreender melhor o
5 [ mundo em que vivemos
Aquisicao de conhecimentos que 1283 935 72 7,74 1277 11,44 108 10,98 2256 07.88 225 08.45 2984 09.01 290 09.77
permitam melhorar meu nivel de
6 [ instrugdo
7 | Diploma de nivel superior 2%9 189 14 1,51 217 1,94 z 2,34 762 02.66 67 02.52 867 02.62 54 01.82
TOTAL GERAL 13720 10000 930 100 1159 100 o84 100 28640 100.00 2664 100.00 33120 100.00 2969 100.00
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 40 — Como que os estudantes inscritos e aprovados se informaram sobre o Processo
Seletivo. Processo Seletivo 2005 e 2006.
Como voce se ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
informou sobre 2005 2006 2005 2006
o Processo INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS | INSCRITOS APROVADOS
Seletivo? N % N % N % N % N % N % N % N %
1| TV 1362 | 9,93 69 742 1298 11,63 64 7 1563 5,46 94 3,53 2103 | 06.35 122 | 04.11
2 | Radio 147 1,07 10 1,08 115 1,03 10 1,02 264 0,92 28 1,05 217 | 00.66 11| 00.37
3 | Jornal 704 513 26 2.8 587 5,26 33 3,35 913 3,19 57 2,14 1370 | 04.14 84 | 02.83
4 | Internet 3121 | 22,75 | 237 25,48 2997 | 26,86 | 290 | 29,47 6821 | 23,82 638 | 23,95 9110 | 27.51 787 | 26.51
5 | Folder 326 | 238 11 1,18 282 2,53 29 2,95 510 1,78 37 1,39 441 | 01.33 39 | 01.31
6 | Cartaz em 6nibus 638 5,01 45 4,84 401 3,59 21 2,13 749 2,62 59 2,21 607 | 01.83 62 | 02.09
7 | Outro cartaz 179 1,3 15 1,61 138 1,24 12 1,22 215 0,75 19 0,71 258 0,78 33 1,11
8 | No 4948 | 36,06 | 349 37,53 | 3659 32,79 | 371 37,7 13305 | 46,46 | 1315 | 49,36 | 14663 | 4427 | 1407 | 47,39
colégio/cursinho
9 | Outros 2245 16,36 | 168 18,06 1682 15,07 154 15,65 4300 | 15,01 417 15,65 4351 | 13,14 424 14,28
TOTAL GERAL 13720 100 | 930 100 11159 100 | 984 100 | 28640 100 | 2664 100 | 33120 100 | 2969 100
Fonte: UFPR/NC Relatério do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006
Tabela 41 — Auto-declaracao de cor ou raca dos estudantes inscritos e aprovados. Processo
Seletivo 2005 e 2006.
A sua cor ESCOLA PUBLICA CONCORRENCIA GERAL
2005 2006 2005 2006
ouraca INSCRITOS | APROVADOS INSCRITOS APROVADOS INSCRITOS APROVADOS | INSCRITOS | APROVADOS
é? N % N % N % N % N % N % N % N %
1| Branca | 11215 | 81,74 | 778 | 83,66 9076 81,33 832 84,55 | 25224 88.07 | 2330 | 87.46 | 28912 | 8729 | 2623 | 88,35
2| Preta 146 1,06 5 0,54 114 1,02 5 0,51 180 00.63 16 00.60 160 0,48 6 0,2
3 | Amarela 355 2,59 32 3,44 291 2,61 24 2,44 1284 04.48 155 05.82 1574 4,75 149 5,02
4 | Parda 1938 | 14,13 | 113 12,15 1612 14,45 117 11,89 1862 06.50 159 05.97 2372 7,16 186 6,26
5 | Indigena 66 0,48 2 0,22 66 0,59 6 0,61 90 00.31 4 00.15 102 0,31 5 0,17
TOTAL
GERAL 13720 100 | 930 100 11159 100 984 100 28640 | 100.00 | 2664 | 100.00 | 33120 100 | 2969 100

Fonte: UFPR/NC Relatorio do Questionario Socioeducacional — Processo Seletivo 2005/2006

Tabela 42 - Média de anos de estudo da populacio, total e ocupada, por sexo e situacdo do

domicilio Brasil 2004.

Homens Homens Mulheres Total Homens Mulheres Total
Mulheres Urbana 6,9 7,1 7 7,6 8,6
Total Rural 3,7 4,2 3,9 3,8 4,3 4

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2004.




Tabela 45 — Evolu¢ao da matricula na educacgao superior de graduacio presencial, por
categoria administrativa (Brasil — 1960/2002).

ANO TOTAL ;81B-LICA FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA
1960 93.000 52.000 | - - - 41.000
1970 425.478 210.613 | - - - 214.865
1971 561.397 252.263 | - - - 309.134
1972 688.382 278.411 | - - - 409.971
1973 772.800 300.079 | - - - 472.721
1974 937.593 341.028 |1 205.573 90.618 44.837 596.565
1975 1.072.548 410.225 | 248.849 107.111 54.265 662.323
1976 1.096.727 404.563 | 249.955 99.779 54.829 692.164
1977 1.159.046 409.479 | 253.602 103.691 52.186 749.567
1978 1.225.557 452.353 1288.011 105.750 58.592 773.204
1979 1.311.799 462.303 [ 290.868 107.794 63.641 849.496
1980 1.377.286 492.2321316.715 109.252 66.265 885.054
1981 1.386.792 535.8101313.217 129.659 92.934 850.982
1982 1.407.987 548.3881316.940 134.901 96.547 859.599
1983 1.438.992 576.689 1 340.118 147.197 89.374 862.303
1984 1.399.539 571.8791326.199 156.013 89.667 827.660
1985 1.367.609 556.680 | 326.522 146.816 83.342 810.929
1986 1.418.196 577.6321325.734 153.789 98.109 840.564
1987 1.470.555 584.965 1329.423 168.039 87.503 885.590
1988 1.503.560 585.351]317.831 190.736 76.784 918.209
1989 1.518.904 584.414 1315.283 193.697 75.434 934.490
1990 1.540.080 578.625 1 308.867 194.417 75.341 961.455
1991 1.565.056 605.736 1 320.135 202.315 83.286 959.320
1992 1.535.788 629.662 | 325.884 210.133 93.645 906.126
1993 1.594.668 653.516 | 344.387 216.535 92.594 941.152
1994 1.661.034 690.450 | 363.543 231.936 94.971 970.584
1995 1.759.703 700.540 | 367.531 239.215 93.794 1.059.163
1996 1.868.529 735.427 | 388.987 243.101 103.339 1.133.102
1997 1.945.615 759.1821395.833 253.678 109.671 1.186.433
1998 2.125.968 804.729 1 408.640 274.934 121.155 1.321.229
1999 2.369.945 832.022 | 442.562 302.380 87.080 1.537.923
2000 2.694.245 887.026 | 482.750 332.104 72.172 1.807.219
2001 3.030.754 939.2251502.960 357.015 79.250 2.091.529
2002 3.479.913 1.051.655 531.634 | 415.569 104.452 2.428.258

Fonte: MEC/INEP



ANEXOS 2



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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