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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a formacdo de
conhecimentos escolares matematicos das séries iniciais nas atividades de
Estagio Supervisionado e Pratica como componente curricular. Pretende trazer
contribuicdo para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores das
séries iniciais. A perspectiva € a de identificar possiveis contribuicbes para a
formacdo de conhecimentos escolares matematicos para o futuro professor
durante sua formag&o na universidade, no curso de Pedagogia, e na escola
onde desenvolve seu estagio, por meio de um estudo de caso. A partir de
contato com uma Universidade que oferece Curso de Pedagogia, foi
selecionada uma aluna que realizou a disciplina de Estagio Supervisionado,
indicada pela professora dessa disciplina. O professor da disciplina de
Conteudo e Metodologia de Matematica do Curso de Pedagogia e a professora
regente com a qual foi realizado o estagio na escola de Educacdo Basica
também fizeram parte da pesquisa. Investigou-se as propostas do Projeto
Pedagodgico e do Manual de Estagio Supervisionado relacionadas a formacao
de um profissional critico, investigativo e reflexivo em relacdo aos contetdos
escolares matematicos; as oportunidades de momentos de investigacéo,
reflexdo e critica sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
nas atividades de estagio e préatica e as contribuicdes da professora regente
para a construcdo do conhecimento escolar matematico da futura professora
das séries iniciais. Fundamenta-se nas pesquisas de Tardif (2002) sobre
saberes docentes e formacéo profissional, Pimenta (2008) sobre estagio e
docéncia, Curi (2004) sobre a formacdo de professores das seéries iniciais,
Shulman (2004) sobre categorias da base de conhecimentos para o professor e
Alarcéo (2008) sobre a reflexdo na docéncia. Os dados foram obtidos por meio
de andlise documental e entrevistas semi-estruturadas com duas professoras
de um Curso de Pedagogia, uma aluna que realizou estagio e a professora
regente da escola campo de estagio. O distanciamento existente entre a
universidade e a escola, apontado por diversas pesquisas, prevalece nessa

investigacdo, cabendo a estagiaria a responsabilidade por realizar seu estagio,



segundo o que consta nos documentos da instituicAo e orientacbes da
professora regente. Responsabilidade que deveria ser dialogada, refletida e

investigada pelos agentes formadores.

Palavras-Chave: Pedagogia, Conhecimento escolar mateméatico, Estagio
Supervisionado.



ABSTRACT

This document aims to investigate the knowledge construction for teaching
Mathematics in the initial series. It intends to bring contribution for the initial
formation improvement of the initial series teachers, being the trainee a
reference point. The perspective is to identify Mathematic knowledge that this
future teacher purchases during your formation at the University and at the
school that the stage was developed. Contacting a University that offers the
Pedagogy course, was selected a student that realized the supervised stage,
indicated by the professor of this subject. The teacher of the discipline
'Mathematics Content and Methodology' from the Pedagogy Course and the
regent teacher with whom was realized the stage in the Basic Education school
were part of the research. It was investigated the proposals of the educational
project and the Supervised Stage Manual related to the formation of a critic,
investigative and reflexive professional on Mathematics contents; the
opportunities for investigation, reflection and critic moments about Mathematics
teaching and learning process on stage activities and practices and the regent
teacher's contribution to the construction of a educational mathematics
knowledge for the future teacher of initial series. Based on the research of
Tardif (2002) about teacher knowledge and professional formation, Pimenta
(2008) about stage and teaching, Curi (2004) about initial series teachers
formation, Shulman (2004) about knowledge base categories for the teacher
and Alarcdo (2008) about the reflection in teaching. The data were obtained
through documentary analysis and half-structured with two teachers of a
Pedagogy course, a student that realized the stage, and the regent teacher of
the school. The distance between the university and the school, pointed by
several researches, prevails in this investigation, and it's up to the trainee the
responsibility to realize his stage, according to the documents of institution and
guidance of the regent teacher. This responsibility should be discussed,

reflected and investigated by the formation agents.

Key words: Pedagogy, Mathematical Knowledge, Supervised Stage
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CAPITULO 1

Neste capitulo, apresentaremos a justificativa para a realizacdo dessa
pesquisa como: minha preocupag¢do com o0 ensino de mateméatica nas séries
iniciais, tendo como referéncia o estagio supervisionado do Curso de
Pedagogia. Serd ainda apresentado o objetivo, bem como as questfes de

pesquisa e o procedimento metodoldgico.

1.1 Justificativa

Essa pesquisa encontra-se inserida no cenario de debates e discussodes
sobre a formacdo de professores, assunto que nos despertou interesse e
curiosidade por ocasido de meu ingresso, em 1998, no Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio em escolas estaduais do Estado de S&o Paulo.

Hoje em dia, o ensino e a aprendizagem da matematica sdo motivos de
preocupacao no Brasil, sejam vistos os resultados apresentados em avaliacbes
estaduais, nacionais e internacionais. Algumas ac¢des estdo sendo
desenvolvidas no Estado de S&o Paulo pensando em melhorias; uma delas séo
aulas de reforco incluidas nas grades curriculares do Ensino Fundamental, fora
do horéario de aula, para os alunos que possuem defasagem de conhecimento
e/ou dificuldade de assimilacdo, indicados pelo professor titular da sala. Outra
tentativa de melhoria, apresentada em 2008 é a instituicdo nas “seis” primeiras
semanas de aula, de um projeto de recuperacao/reforco envolvendo as
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, com o objetivo de reforcar
essas disciplinas, que sao consideradas béasicas para o aprendizado das
demais e desenvolver as competéncias de leitura, escrita e matematica. A
participacdo do professor é fundamental na formagédo dessas competéncias e,
tendo visto que elas devem ser trabalhadas desde o primeiro momento da vida
escolar, preocupa a forma com que alguns alunos chegam, com dificuldades,
ao Ensino Fundamental I1.

Dessa forma, o interesse se deu ha alguns anos atras, principalmente

quando verificado em turmas de 52 série, a dificuldade de alguns alunos, nos
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conhecimentos matematicos das séries iniciais como: as quatro operacoes,
principalmente em subtracdo; na resolucdo e formulacdo de situacdes-
problema; identificar formas de figuras geométricas e grandezas de medidas;
leitura e interpretacdo de informacdes contidas em tabelas e graficos; coleta e
organizacdo de dados; entre outros.

Dessa forma, comecaram as preocupacfes quanto a formacgédo dos
alunos nas séries iniciais da educacéo basica. Tentamos manter contato com
alguns professores que lecionavam nessas seéries iniciais, para tentar
compreender como eram trabalhados os conteddos matematicos, para
elaborarmos as aulas, procurando diminuir as dificuldades apresentadas por
alguns alunos. Talvez o problema n&o estivesse nos alunos e sim na forma
como estava sendo ensinado os conteudos matematicos, pois poderia estar
causando dificuldades em assimilacdo. Porém, ndo tivemos sucesso, sempre
apareciam alguns obstaculos: falta de tempo tanto dos professores quanto
nosso para trocar informacdes, falta de interesse dos professores das séries
iniciais, medo de falar sobre a matematica, dificuldade em trabalhar o contetudo
de matematica, e até mesmo achar que ndo precisavam de ajuda.

Alguns anos mais tarde, com a obrigatoriedade de os professores terem
uma formacdo superior para lecionar em séries iniciais, em conversa com
amigos de profisséo, verificamos que aqueles que ndo eram Pedagogos e que
lecionavam nas séries iniciais, com guem mantinha contato, possuia ensino
superior em Letras, Historia entre outras disciplinas, sendo raro o professor que
tinha curso superior em Matematica. Por que o professor das séries iniciais nao
procura a Licenciatura em Matematica para obter sua formacdo no ensino
superior?

Desse modo, quando iniciado o Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica na Pontificia Universidade Catolica PUC-SP tinha a certeza de que
pesquisaria sobre o Ensino Fundamental I. Mas eram muitas as perguntas.
Somente apOs conversas com a orientadora € que chegamos ao objetivo
especifico e decidimos pesquisar sobre a formacao dos futuros professores das
séries iniciais. Ir a raiz da formacdo, pesquisar os alunos que estavam
cursando a disciplina de Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino,

verificando como esses futuros professores abordavam o0s conhecimentos
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matematicos necessarios para desenvolver 0os conteudos que irdo ensinar nas
séries iniciais. Que contribuicdes a universidade e a escola que recebe o
estagiario dao para a formacéo dos futuros professores? E o professor regente
gue recebe esses estagiarios nas escolas, como vé a presenca desses futuros
professores em sua sala de aula? As perguntas sdo varias e tentarei responder
algumas delas em minha pesquisa.

Lembro-me de quando estava na faculdade e desenvolvia o estagio na
cidade em que morava. Era uma cidade muito pequena e praticamente
conhecia todos nela. Um belo dia, minha professora regente, sem me
comunicar anteriormente, disse-me que iria precisar sair mais cedo e que eu
precisaria terminar a sua aula. Fiquei assustado a principio, mas isso um dia
teria de acontecer. Ndo me preocupei com o conteudo trabalhado, pois tinha o
dominio, mas sim com a reacdo dos alunos. A professora passou o conteudo,
explicou como de costume, avisou para a sala que precisaria ir embora mais
cedo e que eu iria assumir a aula, além de fazer a corre¢édo dos exercicios.

Tudo ocorreu normalmente. Tirei davidas dos alunos nas carteiras e em
determinados momentos fui até o quadro negro, mas como toda sala tem um
“espertinho”, na hora da corregéo, esse aluno comegou a me questionar como
teria a certeza de que aquele exercicio estaria certo. Foi nesse momento que
percebi a importancia do estagio para a formacdo dos futuros professores,
tinha a teoria muito bem formada, mas a pratica me faltava e, sendo assim,
comecei a ver a verdadeira “magia” de ensinar. Consegui me sair bem desse
primeiro momento de confronto com os alunos, mas ainda pedi para que eles
verificassem com a professora a corre¢cdo, para que nao restassem duvidas
sobre o conteudo.

Mas para mim ficou bem claro que somente o contetddo ndo forma um
bom professor, ele também aprende na pratica, dentro de sala de aula. No meu
primeiro dia como professor titular de sala, entrei totalmente sem saber o que
fazer, pois acabara de me formar e mudar para uma cidade grande, totalmente
desconhecida para mim e néo sabia o que iria encontrar pela frente. Era em
uma cidade que estava sempre nos noticiarios de televisdo e a escola em que
trabalhava era em um bairro um pouco violento. No primeiro momento com 0s

alunos, em gue me apresentava, as pernas tremiam, a voz falhava um pouco,
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mas fiz 0 possivel para ndo transparecer. Através da conversa € que acabei me
acalmando e descobri uma das principais “armas” para se ensinar. a
persuaséo.

Para Tardif (2002, p.140):

A persuaséo reside na arte de convencer o outro a fazer algo ou
acreditar em algo. Ela se apdia em todos os recursos retéricos
da lingua falada (promessas, convic¢do, dramatizacdo, etc.).
Baseia-se no fato de que os seres humanos (e em particular as
criancas e adolescentes) sdo seres de paixdo, susceptiveis de
serem impressionados, iludidos, dobrados, convencidos por uma
palavra dirigida as suas paixfes (temor, desejo, inveja, colera, e
etc.).

A persuasdo é um saber do professor, cuja importancia vem do fato da
fala ser o principal meio de comunicagédo entre os professores e os alunos.
Segundo Tardif (2002, p.140), “Ensinar em contexto escolar presencial é agir
falando”. E com a fala que o professor consegue modificar o aluno, para
socializa-lo ou para fazé-lo aprender algo, seja sua disciplina, cidadania (ser
cidadao), bons costumes, etc. Dependendo de como o professor se expressa
em sala de aula, os alunos sabem dizer se ele esta ou ndo de bom humor,
irritado ou descontente com os resultados obtidos pela sala durante sua aula
ou avaliacbes e 0 mesmo acontece com o professor perante seus alunos, é
possivel pela expressao, verificar quando os alunos estdo com problemas, com
dificuldades de assimilacéo, entre outros.

Infelizmente existem alunos na rede publica de ensino que precisam ser
convencidos constantemente que devem estudar, e essa arte de
convencimento s6 aprendi na préatica, no dia-a-dia em sala de aula. Aprendi
que os alunos apresentam anseios e buscam coisas diferentes na escola, os
motivos por estarem ali sdo diversos.

Mas somente a persuasao nao resolve os problemas que aparecerao, é
necessario possuir outros saberes que o ajudardo a exercer a profissdo, sendo
adquiridos com a pratica em sala de aula. E no estagio que muito desses
saberes se tornam possiveis de serem percebidos, assimilados e

desenvolvidos.
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A Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado proporcionam aos
futuros professores um espaco na licenciatura para confrontar o conhecimento
adquirido e as idéias sobre ensino e aprendizagem da Matematica ou de outras
disciplinas com a pratica pedagdgica.

Fiorentini (1999) apud Fiorentini e Jaramilo (2003, p.35) afirma que em
relacdo a Prética de Ensino de Matematica:

O propésito dessa disciplina é, de fato, a realizacdo de um
trabalho de insercdo dos futuros professores na escola e no
trabalho escolar.... Entdo, € importante que essa ida para a
escola ndo seja uma ida espontanea, ndo seja uma ida apenas
de contato, mas que seja um trabalho investigativo, reflexivo, de
compreensdo dessa realidade complexa que é a escola.... A

7

intencdo da pratica é associar observacdo, reflexdo, andlise,
investigacao, acao e avaliacdo sobre essa acao.

Fiorentini e Jaramilo (2003, p.34) citam ainda que:

z z

...0 saber docente é um saber de relacdo que é construido
mediante um processo que articula dialeticamente teoria e
pratica. Dai, a importancia da reflexdo e da investigacdo no
processo de formacdo dos professores.

Mas sera que os alunos que chegam ao estagio estdo preparados para
investigar, refletir e compreender a realidade da escola? Existe por parte dos
cursos esse tipo de preparo aos futuros professores para quando estiverem
cursando o estagio? Os professores regentes que recebem o0s estagiarios
contribuem para a constru¢cao do conhecimento reflexivo e investigativo?

Para Freire (2006), a reflexdo do professor sobre sua pratica funciona
como elemento de ligacéo entre a teoria e a prética, ultrapassando, assim, uma
dicotomia entre elas, presente frequentemente nos cursos de formacao inicial,
e em geral, na formacédo continuada dos professores. Segundo o autor, “a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode vir virando blablabla e a prética,
ativismo” (p.22).

Essa reflexdo critica sobre a préatica € o principal momento no processo
de formacdao, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que

se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2006, p. 39).



18

Assim, pensando criticamente a pratica, que o0s estagiarios aprendem a
refletir sobre as técnicas apresentadas pelos professores regentes, pensando
em sua propria pratica de ensino futura. O professor pode utilizar-se da mesma
técnica em diversas salas e ndo obter o mesmo resultado, devido as diferencas
que podem ser encontradas nos alunos (conhecimento, interesse, motivagao e
etc.). Para isso, a investigacdo em sala de aula se torna imprescindivel para
auxiliar nessa reflexdo, somente assim, refletindo e investigando sobre o
passado e o presente, verificando as técnicas que auxiliaram na construcédo do
conhecimento, que os futuros professores utilizardo na pratica em suas aulas.

Segundo o Forum de Pré-Reitores de Graduagdo das Universidades
Brasileiras — ForGRAD (2003), entendemos que, somente o0 estagio ndo servira
para desenvolver a préatica ao longo da profissdo e que ele ndo se esgota na
formacéo inicial. E importante que o futuro professor quando estiver exercendo
a profissdo, mantenha-se em constante desenvolvimento e aperfeicoamento de
sua prética pedagdgica, mantendo assim uma formacao continuada mediada
constantemente pela teoria e pela reflexdo contextual e coletiva.

Para Ferraz (2000) citado em documento elaborado pelo ForGRAD
(2003, p.21).

Para que a acdo pedagodgica do professor esteja pautada em
uma atitude reflexiva, critica e investigativa é fundamental
gue ele possa vivenciar essa mesma realidade durante os
cursos que formam para 0 magistério.

Assim, parece ser funcdo das instituicbes de ensino superior
desenvolver no perfil profissional essa pratica de reflexdo e investigacdo dos
futuros professores em seus cursos de formacao.

Nesse mesmo documento, conjectura-se ainda que o professor deve ser

preparado para:

- Propor seu modo préprio e criativo de teorizar e praticar a
docéncia referenciada na pesquisa, renovando-a
constantemente e mantendo-a como fonte principal de sua
capacidade inventiva, por meio de um processo reflexivo sobre
sua prética e o contexto social onde esté inserido.

- Estimular a aprendizagem que se desenvolve a partir de uma
atitude investigativa, considerando o estagio social e intelectual
de desenvolvimento do aluno, tendo como objetivo maior fazer
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dele um parceiro de trabalho, ativo, participativo, produtivo,
reconstrutivo (Demo, 1997).

- Ser um acolhedor da diversidade, aberto as inovacobes
pedagdgicas e tecnolbégicas, comprometido com o social, com o
sucesso e as dificuldades de seus educandos (ForGRADE,
2003, p.22).

Nesse sentido, o desenvolvimento de técnicas de observacdo das
atividades realizadas em sala pelo professor regente (o professor que ministra
aula na educacédo basica e que recebe alunos da faculdade/universidade para
a realizacdo de estagios), torna-se importante para o futuro professor no
estagio supervisionado. Além da observacgdo, o curso de Licenciatura necessita
privilegiar a investigacao e a reflexdo sobre os resultados alcancados para que
possa elaborar seu proprio modo de atuar futuramente e relacionar com a
teoria assimilada na universidade; a constru¢do de sua prética de ensino, de
modo a estimular a aprendizagem intelectual de seus alunos; e 0 uso da
investigacdo para desenvolver um trabalho que os tornem ativos, participativos,

capazes de produzir seu préprio conhecimento.

1.2 Objetivo e questéao de pesquisa

Desse modo, temos o0 objetivo de investigar a formacdo de
conhecimentos escolares matematicos das seéries iniciais nas atividades de
Estagio Supervisionado e Pratica como componente curricular. Pretendemos
trazer contribuicdo para o aperfeicoamento da formacao inicial de professores
das séries iniciais. A perspectiva é a de identificar possiveis contribuicées para
a formacdo de conhecimentos escolares mateméaticos para o futuro professor
durante sua formac&o na universidade, no curso de Pedagogia, e na escola
onde desenvolve seu estagio.

Neste contexto, tendo como referéncia o estagio, tentaremos responder
algumas questbes que poderdo servir de orientacdo e reflexdo sobre a
formacdo inicial dos professores das séries iniciais:

1) Quais sdo as propostas do projeto pedagdgico e do manual de

estagio relacionadas a formagdo de um profissional critico,

investigativo e reflexivo em relac@o aos conteudos mateméaticos?
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2) Os futuros professores tiveram a oportunidade de ter momentos de
investigacdo, reflexdo e critica sobre o processo ensino-
aprendizagem da Matematica nas atividades de estagio e de
pratica?

3) Quais sdo as possiveis contribuicbes dos professores regentes
para a construcdo do conhecimento pedagdgico matematico dos

futuros professores das séries iniciais?

1.3 Metodologia

Como jA4 mencionamos anteriormente nesse capitulo, ao ingressar no
curso de mestrado, a preocupagdo com o0 conhecimento mateméatico e seu
ensino estavam sempre presentes.

O grupo de pesquisa cadastrado no CNPQ “Professor de Matematica:
formacdo, profissdo, saberes e trabalho docente”, sob lideranca das
professoras Laurizet Ferragut Passos e Ana Lucia Manrique, com os debates
sobre a formacdo de professores e as pesquisas que estavam sendo
realizadas, voltadas para a matematica nas seéries iniciais, como as de Quieroz
(2007) e Silva (2008), contribuiram para a realizacdo dessa pesquisa, tendo a
orientadora uma participacdo fundamental na delimitagdo do tema pesquisado,
principalmente, nas indicagbes das literaturas que auxiliariam no
desenvolvimento dessa pesquisa. Também, as dissertacdes de mestrado de
Cardozo (2003) e Albuquerque (2007) contribuiram para enriquecer 0 nosso
trabalho, elas dizem respeito ao estagio supervisionado na formacdo de
professores das séries iniciais. Outras duas pesquisas Petri (2006) e Perini
(2006) auxiliaram para o desenrolar de nossa pesquisa. A primeira investigou a
pratica de ensino, tendo como foco a constru¢cdo do conhecimento teorico-
pratico proporcionado por oficinas realizadas com estagiarias do Curso de
Pedagogia e a segunda buscou compreender o papel do estagio curricular
supervisionado oferecido no Curso de Pedagogia, na visdo de alunos que
terminaram o curso e de professores orientadores, e a contribuicdo para a

profissionalizacdo da formacao docente.
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Nossa pesquisa baseia-se em uma abordagem qualitativa. O trabalho de
coleta de dados foi realizado na universidade onde o estagiario realiza o curso
de Pedagogia. O interesse principal € o conhecimento matematico dos futuros
professores e verificar como sdo construidos seus conhecimentos para ensinar
matematica nas séries iniciais. Para isso, analisamos o projeto pedagdgico da
universidade, o manual de estagio e relatério elaborado durante o estagio para
compreender a formagdo que os futuros professores recebem no Curso de
Pedagogia e verificar as contribuicbes oferecidas para que os alunos
relacionem a teoria e a pratica. Buscaremos, para complementar esses dados,
informacgdes junto ao estagiario sobre sua formacgédo na educacdo bésica, na
universidade e onde desenvolve seu estagio.

Foram efetuadas entrevistas com um aluno estagiario dessa
universidade que desenvolveu o estagio supervisionado em uma escola na
Rede Publica Estadual de Ensino do Estado de Séao Paulo ou particular, campo
de estagio, para identificar as contribuicdes que o curso e a escola propiciam
para a constru¢cdo dos conhecimentos matematicos; com o professor regente
para verificar as possiveis contribuicdes para a formacéo do futuro professor,
bem como com o professor da disciplina de Conteludo e Metodologia de
Matematica do Curso de Pedagogia (professor formador responséavel pela
disciplina no ensino superior), para esclarecer possiveis duvidas sobre o
projeto pedagdgico do curso oferecido e sobre o professor regente que
trabalhou com o estagiario na escola com as séries iniciais.

Segundo LUDKE & ANDRE (1986, p.34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a capacitacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre
0S mais variados topicos.

As entrevistas foram semi-estruturadas, tendo questdes elaboradas
previamente que serviram de eixo norteador. As entrevistas foram gravadas em

audio, tendo a autorizacdo dos entrevistados.

Na entrevista a relagédo que se cria € de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Especialmente na entrevista ndo totalmente
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estruturadas, onde ndo ha a imposi¢cdo de uma ordem rigida de
questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informac¢des que ele detém e que no fundo sdo a
verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um
clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as informacgdes fluirdo
de maneira notavel e autentica (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 33-
34).

Ainda foi realizada uma analise documental do projeto pedagdgico do
Curso de Pedagogia, e do manual de estdgio da universidade para o curso em
guestao.

Para Ludke & André (1986), “a andlise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvendando aspectos novos de um tema ou problema” (p.38). Assim, o0s
documentos analisados serviram de complemento para as entrevistas que
foram realizadas.

Para a coleta de dados, a principio mantivemos contato com uma escola
municipal de Sao Bernardo do Campo, para encontrar o estagiario que poderia
ser o personagem de nossa pesquisa, para posteriormente ir em busca da
faculdade em que ele estava realizando o Curso de Pedagogia. Infelizmente
esse procedimento ndo funcionou, pois ndo conseguimos estabelecer contato
com a faculdade em que esse estagiario realizava o curso. Sendo assim,
resolvemos trilhar outro caminho. Primeiramente, manter contato com a
universidade, que para nés seria 0 contato mais dificil, para que a partir dos
formadores, encontrar um estagiario que pudesse contribuir de maneira
substancial para nossa pesquisa.

Por intermédio de uma amiga do nosso grupo de estudo, que tinha
desenvolvido sua pesquisa com uma universidade, mantivemos contato por
telefone com a coordenadora do Curso de Pedagogia que se mostrou muito
atenciosa e agendou um horario para conversarmos sobre a intencdo de
pesquisa e esclarecer possiveis duvidas.

Nesse primeiro encontro houve o contato com a professora responsavel
pela disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Foi solicitado
que a professora indicasse um aluno que demonstrasse um maior interesse e

qgue se destacasse durante a realizacdo de seu estagio em conteudos voltados
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para a matematica, para que contribuisse de forma significativa com nossa
pesquisa. Portanto, estivamos a procura de um aluno que possuisse interesse
pelo ensino de matematica, por entendermos que poderia possuir uma
percepcdo melhor sobre a construcdo do conhecimento matematicos para
lecionarem nas séries iniciais do Ensino Fundamental Il proporcionado aos
alunos do Curso de Pedagogia.

Primeiramente, a professora responsavel pela disciplina de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado manteve contato com o aluno, que para ela,
poderia contribuir com nossa pesquisa, para verificar sua disponibilidade e
interesse em participar, para posteriormente realizarmos a entrevista.

Estabelecemos algumas categorias para a realizacdo e analise das
entrevistas:

1) Percepcdes de conhecimentos mateméaticos da Educacéo Basica;

2) Contribuicdes da IES para a construgdo do conhecimento escolar

matematico;

3) Contribuicbes do professor regente para a formacdo do futuro

professor.
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CAPITULO 2

REVISAO LITERARIA

Neste capitulo apresentamos algumas pesquisas sobre a Matematica
nas series iniciais e o Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia, tendo
em vista suas influéncias em nosso trabalho. Com intencéo de verificar como o
Curso de Pedagogia e a escola contribuem para a formacéao inicial dos futuros
professores das séries iniciais, afim de que se tornem professores capazes de
refletir e investigar sua propria pratica durante o desenvolvimento do estagio. A
perspectiva € a de identificar saberes matematicos que esse futuro professor
constréi durante sua formacdo na universidade e na escola onde desenvolve
seu estagio.

Os levantamentos das pesquisas foram realizados visitando os sites das
universidades, utilizando-se de suas bibliotecas virtuais, sendo possivel realizar
“download” de Teses e Dissertacdes, como: a Pontificia Universidade Catdlica
PUC-SP e a Universidade de S&o Paulo - USP. Outras leituras foram indicadas
pela Banca Examinadora na qualificacao.

Em visita ao site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, verificando seu banco de teses, iniciamos busca pelo
assunto que nos interessava, utilizando a palavra “estagio”, sendo encontrado
0 numero de 8014 dissertacdes/teses. Devido a quantidade excessiva de
dissertacbes e teses apresentadas e tornando-se quase impossivel uma
verificacdo detalhada desses resumos, resolvemos alterar a palavra para
“pedagogia”. Com a alteracdo feita, foram encontradas 13210
dissertacdes/teses, ou seja, um numero ainda maior do que encontrado na
primeira busca com a palavra “estagio”.

Pensando que nosso interesse é o0 estagio no curso de pedagogia,
resolvemos entao realizar uma busca apropriando-se das duas palavras juntas
“estagio pedagogia”, sendo encontrado o numero de 405 dissertacdes/teses,

sendo ainda um numero grande de pesquisas. Resolvemos, entéo, limitar ainda
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mais nossa busca, determinando um ano para a realizacdo da busca, tendo
como referéncia o ano de 2006. Assim, foram relacionadas 45
dissertacOes/teses, das quais foram lidos os resumos e verificada a
proximidade do estudo.

Dentre as 45 dissertagcbes/teses selecionadas, 0s assuntos eram
diversos, como estagio em outras profissées e em outras licenciaturas que nao
possuiam relacdes com 0 nosso interesse, 0 uso de informatizacdo, a
dificuldade de aprendizagem, utilizar a histéria da Ciéncias para ensinar
conceito fisicos nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, o ensino em
outros paises, docéncia no Ensino Superior, pesquisas voltadas somente para
professores de uma determinada cidade, com pessoas ja formadas em
Pedagogia, educacao a distancia, Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, alunos
com necessidades especiais, entre outros.

Assim, das 45 dissertagOes e teses selecionadas, somente 7 estavam
relacionadas ao tema de nosso trabalho. Verificamos nos dados apresentados
pela CAPES a instituicdo de realizacdo da pesquisa e em visita ao site da
instituicdo, realizamos “download” das dissertacGes ou teses. Somente duas
dissertacdes Petri (2006) e Perini (2006) foram possiveis de se fazer o
“download” pelo site da universidade. Na tentativa de encontrar pelo site de
busca “GOOGLE”, digitamos os nomes dos autores das pesquisas e
encontramos um suposto e-mail de duas professoras em artigos e
universidades que apareceram com seus nomes. Para essas duas professoras,
foi solicitado por e-mail o envio de suas dissertacoes e teses, ou uma indicacao
do local onde poderia ter contato pela internet. Uma professora, Caimi (2006),
nos enviou por e-mail sua tese, e apos verificacdo do contetudo, observei que
ndo possuia semelhanca com a nossa intengdo de pesquisa.

As outras quatro dissertacdes nao foi possivel obter.

Duas dissertacdes, Cardozo (2003) e Albuquerque (2007) da Pontificia
Universidade Catélica do Rio do Janeiro (PUC-RJ) que contribuiram muito para
essa pesquisa, foram apresentadas por minha orientadora.

Sendo assim, a revisao literaria sera apresentada em dois blocos. No

primeiro bloco sera apresentado pesquisas referentes a Matematica nas séries
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iniciais e no segundo bloco as pesquisas referentes ao Estagio Supervisionado

e 0 Curso de Pedagogia.

2.1 Pesquisas referentes a Matematica nas séries iniciais.

Nesse bloco apresentaremos algumas pesquisas que foram sendo
desenvolvidas tendo as séries iniciais como foco principal, envolvendo
conteudo matematico, professores formadores dos cursos superiores ou
professores da Educagéo Basica.

O primeiro trabalho relacionado é referente a pesquisa de doutorado de
Edda Curi, realizado em 2004, pesquisando alunas de um curso voltado para a
formacdo de professores dos anos iniciais, denominado PEC — Formagao
Universitaria organizado pela Secretaria de Estado de Educacéo de Séo Paulo
em parceria com a PUC-SP entre outras universidades, tendo as alunas-
professoras que ja atuavam em sala de aula como personagem principal,
portanto, ja possuiam experiéncia profissional. O objetivo dessa pesquisa é o
conhecimento do professor em geral, e, depois, as investigacbes na area de
Educacdo Matematica, focando os conhecimentos dos professores polivalentes
para ensinar matematica.

Curi (2004) realiza pesquisa documental, observando os documentos
legais que orientaram os cursos de formacao de professores polivalentes no
Brasil, partindo de 1835 com a formacdo do primeiro Curso Normal; da
promulgacédo da LDBN 5.962/71 até a atual LDBN 9.394/96 e da elaboracdo da
LDBN 9.394/96 até os dias atuais para entender a formacdo desses
profissionais para ensinar matematica bem como entrevistas com alunos desse
curso de formacao de professores.

A autora compreende que o ensino de Matematica é pouco trabalhado
nos cursos de formacdo dos professores polivalentes, prevalecendo os
fundamentos da educacao, induzindo a pensar que ndo é necessario saber 0s
conteddos matematicos, mas sim como ensiné-los.

Em sua conclusao, a autora apresenta que os Cursos de Pedagogia dao
maior énfase as questdes metodoldgicas na formacdo dos anos iniciais, sendo

ineficaz o tempo destinado aos contetdos especificos de Matematica, devendo
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ser prolongado, para que o futuro professor amplie seus conhecimentos sobre
a Matemética como area de conhecimento.

As alunas-professoras apresentaram grande dificuldade com o contetudo
de geometria, tendo como justificativas que ndo foi trabalhada enquanto
estudantes na educacdo bésica, nem na formacdo do Curso de Magistério. O
contetdo tratamento da informacdo, envolvendo aspectos da contagem, da
probabilidade e da estatistica, apareceram como outra dificuldade para o
ensino.

Temas como jogos, calculadora, e livros didaticos demonstraram
bastante interesse por parte das alunas-professoras, mostrando ansiedade em
conhecer diferentes possibilidades de trabalho, em especial os jogos, indicado
como um valioso instrumento.

Curi (2004) ressalta existir um distanciamento das atividades de
docéncia e pesquisas nas instituicdes de Ensino Superior.

A pesquisa de Queiroz (2007) investigou as fontes em que, quando
necessario, 0s professores dos anos iniciais recorrem aos saberes
matematicos que precisardo ensinar. O autor utilizou como personagens de
sua pesquisa professores de uma escola publica municipal da cidade de Sé&o
Paulo, tendo como referencial bibliografico Tardif e colaboradores.

Tal qual Curi (2004), o autor verificou a grade curricular, ementa,
conteudo programatico e referencias bibliograficos de disciplinas matematicas.
Em sua pesquisa, Queiroz (2007) chegou a resultados semelhantes ao de Curi
(2004), constatando que menos de 5% da carga horéria dos cursos analisados
€ dedicado a conhecimentos matematicos a serem trabalhados nas séries
iniciais. Assim, concorda que o0s conteddos matematicos sao pouco
trabalhados e que a maior preocupacdo dos Cursos de Pedagogia é
estabelecida no “como ensinar matematica”, parecendo ndo ser necessario
possuir conhecimento dos contelldos matematicos que irdo ensinar os futuros
professores das séries iniciais.

Queiroz (2007) apresenta como fontes de saberes dos professores que
j& lecionam nas séries iniciais os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental em sua abordagem aos saberes matematicos; os livros

didaticos que estdo a disposicdo; o material elaborado pela Prefeitura de Séo
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Paulo em relacdo a formacado continuada dos professores; encontros cientificos
como: Encontro Paulista da Educacdo Matematica — EPEM e o Encontro
Nacional de Educacdo Matematica — ENEM; entre outras fontes de saber,
como 0s proprios colegas ou especialistas da area de Matematica. O autor
conclui que para os professores pesquisados 0 que prevalece como principais
fontes de saber sdo os livros didaticos e os colegas de profissdo, e que a
internet esta ganhando espaco como veiculo de pesquisa, embora pouco
citada. As demais fontes de saberes ndo foram citadas segundo o autor.

Segundo Queiroz (2007), os professores entrevistados desconhecem o0s
cursos oferecidos pelo poder publico e que o espagco para adquirir o saber
matematico na escola quase ndo existe. Acrescenta ainda que, para eles,
sobram os corredores e demais dependéncias da escola para discutirem sobre
0Ss conhecimentos matematicos em horarios esporadicos e trocarem
experiéncias entre os docentes.

Para Queiroz (2007, p. 91):

[...] o saber que caracteriza esse grupo € o saber profissional
gue emerge da experiéncia, o saber experiencial, o que nasce
da pratica docente e cria uma cultura na propria trajetéria de
vida.

Outra pesquisa € de Silva (2008), que objetivou os saberes e escolhas
do professor formador que ensina Matematica para futuros professores das
seéries iniciais. Dessa forma, utilizou a biografia de uma professora formadora
do Curso de Pedagogia na area de Matematica, tendo sua pesquisa
abordagem qualitativa, partindo de observacdes em sala de aula e analise
documental para a coleta de dados.

Segundo Silva (2008), a pesquisa centraliza o problema no trabalho
desenvolvido pelo professor formador na area de Matematica do Curso de
Pedagogia, analisando as escolhas sobre o conteudo, suas estratégias e
metodologia para suprir as necessidades dos futuros professores que atuardo
nas seéries iniciais. Para maior compreensao da realidade, realizou observacdes
de 20 aulas divididas em duas fases.

Utilizando-se da biografia da professora e das observacdes das aulas,

Silva (2008) chega a conclusdo que a professora formadora seleciona o
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conteudo que deve trabalhar com suas alunas utilizando-se dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, adotando bibliografia atualizada para abordar os
conteudos matematicos.

Constatou que a professora da muita importancia a qualidade das
atividades proporcionadas aos alunos, dando prioridades a investigagao e
atividades exploratorias, acreditando que o0 sujeito € agente de seu
conhecimento, tornando o conhecimento matematico consequiéncia e fruto de
uma construcéo.

Silva (2008) destaca ainda que a experiéncia adquirida pela professora
aponta que condicbes de trabalho estd diretamente ligadas a uma melhor
pratica, influenciando na sua convic¢do, compreensao, clareza e percepcao do
que deve ensinar aos futuros professores das séries iniciais, sem esquecer-se
da importancia do projeto pedagdgico da instituicdo preocupada com a
formacdo matemética dos futuros professores, dando autonomia para a
construgdo de saberes de forma interdisciplinar, proporcionando melhor

qualidade na formacéo dos alunos nesse Curso de Pedagogia.

2.2 Pesquisas referentes ao estagio e ao Curso de Pedagogia

O foco da pesquisa de Cardozo (2003) é estudar repercussdes da
escola na universidade num programa de formacao de professores realizado
em parceria, mais especificadamente a repercussao da escola na formacéo
inicial de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

As questdes de pesquisa sao:

- Como a participacdo na vida da escola repercute na dinamica
do curso de formacéo de professores e na relagdo universidade-
escola?

- Quais as contribuicbes da escola a universidade na formacao
inicial de professores?

- Que diferencial apresentam os estagios e as praticas de ensino
em um programa de formacdo compartilhado? (CARDOZO,
2003, p.12).

Cardozo (2003) aplia-se em autores como: NoOvoa; Pérez Gdémez;

Tardif, Lessard e Lahaye, para responder suas questdes de pesquisa.
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Para a autora, a idéia de parceria surge para tentar resolver problemas
considerados excessivamente complexos, como lacuna entre a formacéo
tedrica dos professores da universidade e o exercicio do oficio no terreno da
escola.

A entrevista foi o recurso metodoldgico mais utilizado, sendo criado um
roteiro semi-estruturado com elaboracdo de um guia organizado em quatro
eixos basicos. O primeiro abordava caracteristicas dos entrevistados a fim de
descobrir um pouco de sua trajetoria profissional. O segundo eixo abordava
questdes relativas a universidade como lécus de formacéo. No terceiro, o foco
estava centrado em questfes relativas a escola como lugar de formacéo e o
quarto foco procurava levantar aspectos envolvendo a formagéao compartilhada.
Observacfes nas escolas e na universidade e analise documental foram os
recursos metodologicos utilizados. A abordagem qualitativa foi considerada a
mais adequada.

Com observagdes realizadas na universidade e na escola, Cardozo
(2003) verificou que existia pouca aproximacdo entre elas, mas a ampliacao
das horas de estagio e a parceria com as escolas publicas favoreciam a
presenca dos estagiarios nas escolas. Por esse motivo, os estagiarios
passaram a ser seu foco principal, tornando-os principais interlocutores de sua
pesquisa.

Segundo a autora, surgem trés temas recorrentes: realidade da escola,
pratica nos estagios e interacao entre estagiarios e professores.

Cita ainda a falta de aproximac&o entre a escola e a universidade, a
teoria e a pratica e que a universidade conhece pouco a realidade da escola.
Nas argumentacfes de estagiarios, professores da escola e da universidade
relatam que a apresentacdo da realidade e a apreensdo da pratica de seus
agentes sdo apontadas como sendo papéis da escola na formacdo dos
professores. Mas os professores das escolas reclamam da falta de retorno das
pesquisas realizadas sobre elas. Em contra-partida, os estagiarios sugerem
gue os professores da universidade responsaveis pelas disciplinas, retornem
para a escola os relatérios por eles elaborados.

A autora deixa explicito em seu relato que sao feitas recorrentes

reclamacdes por parte dos estagiarios de um excesso de teoria nas disciplinas
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da universidade, e uma distancia muito grande entre esta teoria e a pratica da
escola. Por outro lado, sdo comuns queixas da falta de embasamento tedrico
nas disciplinas de préaticas. Reclamam da falta de debates sobre as
experiéncias vivenciadas e a auséncia de textos que sustentem as praticas. O
papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais,
pois teoria e pratica caminham juntas.

Para a autora, o processo de formacdo exige o enfrentamento da
separacao da teoria e da pratica presentes na historia dos cursos de formacéo
e aponta para a necessidade de um olhar especial sobre as disciplinas de
estagio, entendidas, de modo geral, como o0 momento da articulagdo entre
teoria e prética.

Fica evidente que a escola e os estagiarios ndo sabem exatamente qual
o papel de cada um ao realizar o estagio. Muitos estagiarios sédo colocados
junto a professores que ndo conseguem controlar a sala de aula, que ndo dao
conta da demanda, imaginando que os estagiarios ajudariam os professores a
tomar conta dos alunos. Mas € essa a funcdo do estagio? A autora deixa
explicito que existe um conflito enorme entre estagidrios e professores da
escola e universidade, isso acaba gerando preocupacgdo por parte das
universidades, pois sentem o risco de perder o campo de estagio.

Em sua pesquisa, Cardozo apresenta a proposta de estagio da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO), onde inclui 20 horas de
estagio para as disciplinas de metodologia das préaticas de ensino, mas, mesmo
assim, ainda apresenta problemas na realizacdo dos estagios. Os estagiarios
reclamam que 20 horas acabam sendo pouco tempo para sua realizacao.
Muitas vezes, determinadas aulas que eram para serem observadas acabam
ndo condizendo com a prética realizada pelo professor regente no momento,
atrapalhando a observacao que deveria acontecer.

Cardozo verifica que a aproximacdo existente entre a escola e a
universidade é pequena, mas que ja existem reflexdes sendo realizadas a esse
respeito por parte da universidade. A¢des de como levar o professor da escola
a proferir palestra para os alunos da universidade e a implantacédo de 20 horas

de estagio nas disciplinas de Metodologia, mostram a preocupacdo da
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universidade nessa aproximacao. Mas afirma que ainda existe muita reflexao e
pouca acao, ponto que dificulta a interagéo da universidade com a escola.

Para Cardozo (2003), a ampliacdo das horas de estagios e a
constituicdo de parceria com as escolas, propiciaram aos estagiarios maior
participacéo e interacdo com os professores regentes, interacdes essas que se
traduziram em modos eficazes de aprendizagem profissional. “Elas
observaram, refletiram, participaram e aprenderam interagindo com a realidade
da escola, tendo como mediador desta realidade o saber de um professor: isso
fez a diferenca” (p.85). Assim, as estagiarias formaram-se para e com a escola,
mas sem a mediacdo da universidade no processo.

Concordo com a autora quando aponta que a escola apresenta

incertezas e contradi¢cdes que necessitam de a¢cGes imediatas:

N&o basta sentar e observar. E necessario participar, interagir.
Formar professores para e com a escola significa prepara-los
para observar, decidir e agir em situacdes. Lidar com a escola,
ser formador com e para ela, traz exigéncias de acao, melhor
dizendo, de interacdo. Observar e refletir sdo atitudes
importantes na formacdo mas ndo sdo suficientes para quem
esta formando para lidar com a realidade da escola. (CARDOZO,
2003, p.86).

Para Cardozo (2003), o papel da escola poderia ser o de continuar
sendo campo de variadas observacdoes e um espaco de recepgdo e
acolhimento dos futuros professores, cabendo aos professores da universidade
a reflexdo da realidade. Apreender a préatica dos professores, na visdo dos
interlocutores, seria 0 papel que caberia a escola, na formacao de professores,
passando a escola a ser vista como um espaco de exercicio profissional.

Para Cardozo (2003, p. 87-88), “é necessario, porém, que a
universidade se aproxime da realidade da escola para levar em consideracao
esquemas e rotinas de alunos e professores reais - e ndo ideais - e que
assuma a mediacdo”. E necessario definir critérios e praticas claras para
possibilitar um dialogo crescente entre os dois contextos formativos: a escola e
a universidade. Os estagios precisam ser repensados para que se desenvolva
praticas de ensino mais eficazes. E importante que os estagios sejam mais

participativos e definidos. E fundamental a elaboracdo do perfil do professor
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gue vai interagir com o futuro professor. Nao é qualquer professor, sendo ele
da universidade ou da escola, que esta preparado para atuar como formador
de futuros professores.

Para Cardozo (2003), a formacédo baseada na colaboragcédo por parceria
exige a elaboragdo de um plano de trabalho prévio. “A interacao teoria-pratica é
um aspecto fundamental dessa estratégia, significando estreita relacdo entre a
formacao teorica, a formacao pratica e a pratica profissional” (p.89). Portanto a
pratica ndo é totalmente dependente da teoria, mas é a pratica e a teoria,
juntas, que constroem a formacéao do futuro professor.

Uma outra abordagem refere-se a pesquisa de Albuquerque (2007), que
investigou os professores regentes da educacdo béasica que recebem os
estagiarios em suas salas de aulas. Tal qual Cardozo (2003), essa autora,
também afirma que, ndo de uma maneira generalizada, existe um
distanciamento entre as universidades e as escolas que recebem os futuros
professores, causando grandes prejuizos a formacao docente inicial.

A pesquisa tem como referencial tedrico, autores como Noévoa, Tardif,
Lidke, Perrenoud, Dubar, entre outros, que desenvolvem estudos sobre a
centralidade da escola e de seus professores em debates voltados para a
formacao docente.

Sua pesquisa objetivou investigar:

A partir da perspectiva dos proprios professores de escolas
campos de estégio, qual € o lugar do professor da escola basica
e seu saber na formacéao inicial de outros professores. Propde-
se, trazer & tona analises sobre a formacdo docente e sobre o
estagio, com base em suas préprias experiéncias como ex-
alunos de curso de formacao de professores de nivel médio e/ou
das universidades e como professores que atuam em escolas
gue recebam estagiarios (ALBUQUERQUE, 2007, p.29).

Dessa forma, teve como questdes de pesquisas:

Qual é o lugar de fato ocupado pelo professor da escola basica
na formacao inicial de outros professores? Se tanto falamos da
importancia e complexidade dos saberes docentes, destacamos
sua intima relagdo como exercicio da profissdo, entdo, qual o
espaco reservado nos cursos de formacdo docente para o
professor experiente e para a escola? Ser4d que esses
professores, ao receberem estagiarios em suas salas de aulas,
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se véem também como formadores de outros professores?
Como tem sido a participacdo desses sujeitos no processo de
formacdo de seus pares através, principalmente, dos estagios
supervisionados? (ALBUQUERQUE, 2007, p.26 - 27).

A pesquisa teve o carater qualitativo, privilegiando os recursos das
entrevistas semi-estruturadas, tendo quatro eixos articulados entre si, assim
organizados:

» Formacdo docente na universidade: esse eixo teve como intuito
identificar a formagé&o inicial do entrevistado, quais contribuigbes e
lacunas em sua formacao para exercer a profissao, principalmente
no que se refere ao estagio e a aproximacdo da instituicao
formadora com a escola. Além de verificar sua opinido sobre a
formacao atual, tendo em vista 0s pontos positivos e negativos
observados como professor regente trabalhando com estagiarios.

» Trabalho e formacéo na escola: nesse eixo o professor descreve seu
inicio de carreira e qual ajuda recebeu dos docentes mais
experientes da escola, tentando buscar a opinido do professor
considerando a escola como formadora de professores, tendo a
importancia da experiéncia em sala de aula para a constru¢cdo do
saber docente.

» Aproximacdo e colaboracdo entre escola e universidade para a
formacao docente inicial: nesse eixo foram levantadas questdes do
relacionamento da escola e universidade para a formacgédo de
professores, tentando entender a relacdo entre esses espacos na
formacdo docente.

» O professor da escola e seu lugar na formacdo de futuros
professores: nesse envolve questdes sobre a visdo que o professor
regente tem em relacdo a ser um formador de futuros professores e
quais contribuicbes pode oferecer no processo de formacao para os
estagiarios que acompanha.

Quando os professores regentes foram questionados sobre sua prépria

pratica enquanto estagiarios, relataram duas formas de estagios vividos por
eles: os estagios que faziam parte do curriculo (realizados nas escolas

indicadas pelo curso de formagéo) e os estégios voluntéarios, procurados pelos
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entrevistados, tendo como predominio a diversificacdo de experiéncias e
oportunidades de trabalho, acarretando um significado maior em sua formac&o.
Vérios relatos foram apresentados como: frustracbes com a situacéo de ensino,
com a realidade da educacédo e do trabalho em sala de aula; reflexdo sobre a
escolha da profissdo; a falta de comprometimento da professora regente com
0s estagiarios e com os alunos. Os pontos positivos apresentados por esses
entrevistados foram a recepcdo que tiveram; 0 incentivo e 0 apoio
proporcionado pela escola e seus professores; envolvimento em projetos e
planejamento; tratamento como professores em formacéo.

Quando os professores regentes foram questionados sobre os
estagiarios que recebem, fizeram comparacdes com os estagios que por eles
foram feitos com os que acompanham atualmente, sendo levantados alguns
aspectos positivos tais como: a liberdade e o espaco para participacdo dada
aos estagiarios nas atividades desenvolvidas pelo regente na sala de aula; o
contato mais freqiente com a realidade da classe escolar; e o acesso que
esses futuros docentes tém, hoje em dia, a livros, textos e a cultura geral.

Entre os onze professores entrevistados, oito deles indicaram a falta de
comprometimento, iniciativa e autonomia dos estagiarios, como um dos pontos
probleméticos da questdo. Além disso, deficiéncias da formacao geral (dominio
do conteudo) desses alunos como fator preocupante; a carga horaria dedicada
ao estagio que ainda € insuficiente ou mal aproveitada; a auséncia de um
acompanhamento efetivo por parte da universidade; a falta de rigor nas
avaliacOes e de experiéncia dos professores da universidade com a educagéao
béasica.

A pesquisa deixa claro que os professores de escolas comuns e
participantes ndao sao obrigados a receberem o0s estagiarios, 0s que recebem
sabem que nada terdo em troca, somente a colaboracdo na formacdo dos
futuros professores. Em escolas de aplicacdo, todos que la trabalham sabem
que terdo de trabalhar com os estagiarios e afirmam que, na maioria do tempo,
atuam tirando duvidas dos estagiarios e orientando sobre a aula que sera
avaliada pelo professor da universidade. Em alguns casos chegam a discutir
questdes relativas as aulas e até mesmo planejamento. Em escolas que existe

parceira, ndo foram identificados avancos, mesmo sendo esse a intencédo do
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projeto de parceria aproximar escola e universidade. A proposta de
implantacdo do projeto de parceria designa um professor que sera o
“supervisor de estagio” pela escola, mas ndo deixa claro qual sua funcéo,
levando em consideracdo que suas orientacdes e intervencbes sao
consideradas informais e que geralmente ndo sao levadas em conta pelo
professor supervisor de estagio do curso. Somente nas escolas de aplicacdo, a
participacdo dos regentes possui momentos preestabelecidos de planejamento
e orientacdo, sendo programadas e discutidas as atividades que poderédo ser
desenvolvidas ao longo do estagio.

Os professores regentes das escolas de aplicacdo encontram um
espaco maior de atuacdo e participacdo nos estagios. Por outro lado, os
professores regentes de escolas comuns reclamam da falta de um
“reconhecimento” por parte da universidade, em seu trabalho realizado na
formacdo dos estagiarios. Reclamam de ndo serem ouvidos, das condi¢cfes
desfavoraveis para o trabalho a respeito dos estagios, proporcionando a falta
de reconhecimento e desvalorizacdo do trabalho desses professores, o que
ndo acontece com a escola de aplicacdo, tendo um horério especifico para
atendimentos aos estagiarios.

No que diz respeito ao contato direto com os estagiarios, 0s
entrevistados destacaram a importancia dos contatos e da troca de
experiéncias com os professores mais experientes e colegas de trabalho para o
aprendizado e desenvolvimento profissional. Eles trazem as lembrancas de
seus estégios do passado, servindo até mesmo como contra-exemplo e agindo
de maneira diferente do modo como foram tratados em seus estagios, tentando
transmitir aos seus estagiarios 0 que esperavam encontrar nos professores
regentes quando realizaram seus estagios.

Albuquerque (2007) verifica que, nas escolas comuns, o que predomina
com a universidade € uma relacao instrumental, na qual a escola é tida apenas
como um campo de estigio para os alunos dos cursos de formacdo de
professores da universidade. Os relatos dos professores contradizem o que é
proposto no documento de estagio elaborado pela universidade (que apresenta
funcdes para o professor regente, como por exemplo: avaliacdo), revelando

nas entrevistas que nao participam da avaliacdo dos estagiarios e que, na
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maioria das vezes, ndo sdo ao menos consultados nesse momento. Dessa
forma, a maneira com que os estigios sdo pensados e organizados podem
influenciar o modo como os professores regentes se véem dentro desse
processo, pois sdo atribuidas a eles funcbes que ndo sdo consideradas
posteriormente pelas instituicoes.

Nas escolas parceiras, constatou-se que ainda nao se conseguiu chegar
a uma aproximacao apropriada para o bom desenvolvimento do estagio, mas
existem avancos, como a participacdo de professores em disciplinas do Curso
de Pedagogia na universidade, proporcionando de forma indireta uma
atualizacdo. Mas ainda fica muito vago, no projeto de parceria, o papel a ser
desempenhado por cada um na formacéao dos futuros professores.

Para a autora, a escola de aplicacdo € o lugar em que se desenvolve
melhor a relacéo escola e universidade, pois os professores sédo reconhecidos
pela universidade, tendo a clareza de sua participagdo no estagio. Eles
possuem a condicdo de trabalho garantida para atuar com os estagiarios, pois
possuem carga horaria especifica destinada ao planejamento das atividades do
estagio e a orientacdo dos estagiarios. Dessa forma, acaba sendo quase que
impossivel fazer comparacées com as demais escolas da realidade brasileira.
Mas mesmo assim, sdo apontadas reclamacdes semelhantes as demais
escolas pelos entrevistados: o problema que se relaciona ao estagiario e as
dificuldades de sua formacédo; o distanciamento da universidade e de seus
professores em relacdo a escola e ao estagio; a insuficiéncia da carga horéria
destinada a esse elemento da formagéo.

Para Albuquerque (2007, p. 94):

Precisamos avancar rumo a definicao de papéis, a delimitacdo
das funcdes e do espaco da atuacdo dos professores regentes
na formacdo dos estagiarios. Mas essa € uma discussdo que
ndo pode acontecer em esferas exteriores ao trabalho desses
docentes, eles precisam patrticipar, decidir e, principalmente, ter
a consciéncia da importancia de sua atuacdo na formacédo de
Seus pares, ou seja, € preciso que haja um envolvimento amplo
desses professores experientes com o0 ensino nas discussfes a
respeito da formacéo docente, de modo que eles se reconhecam
também como formadores de professores.
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Mas ndo basta somente que os professores da escola basica participem
das discussdes sobre a formacéo de professores. E necessario que dentro do
seu local de trabalho tenham reais condicbes para realmente se tornarem
formadores de professores. Do mesmo modo, os professores da universidade
devem se organizarem para uma maior participacdo no estagio, mantendo
sempre contato com o0s professores da escola e com as atividades
desenvolvidas durante o estagio.

Albuguerque em sua consideracao final dedica uma parte dela, para
refletir sobre o preparo dos professores regentes para a atuacdo na formacao
dos estagiarios.

Segundo Albuquerque (2007, p.99):

Muitas vezes o que acontece nos estagios sdo praticas “soltas”,
desvinculadas de um projeto de formacéo, sem um referencial e
um eixo que norteie as atividades dos professores regentes.
Parece circular em nossos estagios a idéia de que o simples fato
de os estagiarios estarem na sala de aula, em contato com um
professor experiente, dedicando-se a uma “observacao atenta” e
demonstrando interesse pela realidade da escola e da pratica do
professor ja garantiia ao estagidrio a aquisicdo de
conhecimentos sobre a préatica da docéncia. Essa concepc¢ao
conduz a um entendimento de estdgio como um conjunto de
atividades que privilegiam a reproducdo das atitudes e praticas
observadas.

Para Albuquerque (2007), as atitudes dos professores regentes nao
podem ser vistas pelos estagiarios como atitudes a serem imitadas, mas
devem ser alvo de analise e reflexdo envolvendo o estagiario e o professor
regente, que deve fazer um distanciamento de sua propria prética, tendo como
intencao, auxiliar a formacéo dos futuros professores. Mas isso néo é algo facil,
iSso necessita de “envolvimento e vontade, exige conhecimentos, estratégias e
acoes que nem sempre estdo ligados a sua costumeira “funcdo de ensinar”,
mas que sdo, sobretudo, inerentes a fungdo de um formador de professores”(p.
101).

Outra pesquisa que utilizamos € a de Petri (2006), que teve como
objetivo investigar a pratica de ensino partindo do foco da construgdo dos
conhecimentos tedrico-praticos, utilizando-se de oficinas realizadas com alunos

do curso de pedagogia. Nas oficinas era trabalhada a contextualizacdo das
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politicas educacionais, proporcionando debates tedricos atuais sobre a pratica
de ensino na formagdo de professores que serviria para investigar de qual
forma as oficinas realizavam o0 resgate e a resignificacdo de alguns
componentes essenciais e necessarios para o desenvolvimento da profissédo
docente.

Em seu referencial teérico para compreender o complexo campo voltado
para a profissdo e a formacdo do professor, Petri apdia-se em Marli André,
Selma Garrido Pimenta, Menga Ludke, Bethania Ramalho, Antonio Novoa e
Carlos Marcelo Garcia. A partir desses autores, a autora discutiu sobre o
professor reflexivo, o professor pesquisador e o professor competente.

Segundo Petri (2006, p.14), a base tebrica para as discussdes
pretendidas para essa pesquisa foi dividida em dois eixos: “as discussfes a
respeito da formacdo de professores e pratica de ensino e a psicologia
histérico-cultural”.

O apoio tedrico da psicologia histdrico-cultural esteve totalmente voltado

para as teorias de Vygotsky, com a perspectiva de que:

O conhecimento é sempre adquirido através das trocas
intersubjetivas nas relacdes sociais em que a acdo do sujeito
sobre o objeto é mediada socialmente, pelo outro e pelos signos.
Essa acdo € uma ac¢ao cognitiva, uma das formas superiores de
acao consciente (PETRI,2006, p. 15).

Petri cita ainda que para Vygotsky:

O conceito sédo entendidos como uma sintese de varios
significados contido na cultura e que foram transmitidos pela
linguagem. Estes significados quando internalizados ganham
uma significacdo diretamente relacionada com a experiéncia
individual e real de cada sujeito. Portanto, os conceitos séo
como um modo culturalmente desenvolvidos dos individuos
refletirem cognitivamente suas experiéncias (p. 15).

Os instrumentos utilizados foram: Registro de observacdes (diario de
bordo); video-gravacdo dos encontros; atividades produzidas pelas alunas,
durante as aulas e o regulamento da Prética de Ensino do curso de Pedagogia
da UNIVALI.



41

Para a andlise dos dados, a autora apropria-se da metodologia de
andlise de conteudo de Laurence Bardin, que foi dividida em trés blocos:

1) O nés e o0 eu na constituigdo do grupo.

Esse bloco foi organizado focando as analises no movimento
realizado no inicio do processo de construgdo do grupo.

2) Treinando o olhar: a observacdo dirigida como objeto da
construcédo do conhecimento.

Analisamos as atividades tedrico-praticas de observacéo,
realizadas junto as alunas [...].

3) Relatos das experiéncias de observacao.

Analisamos os relatos das alunas apls a realizacdo da
observacao dirigida nas escolas, com o objetivo de apreender as
reflexdes e novos conhecimentos produzidos a partir do término
dessa primeira etapa da Prética de Ensino (PETRI, 2006, p.56).

Em sua consideracdo final, a autora deixa claro que o objetivo

pretendido no primeiro bloco nédo foi alcancado, pois:

Nas duas atividades propostas ndo podemos considerar que o
grupo tenha se constituido. Como ja assinalamos um grupo se
forma a partir da constituicio de um vinculo entre seus
participantes através de troca, didlogos, questionamentos,
davidas, criticas. Nao podemos afirmar que ha um vinculo entre
as alunas, percebeu-se que as alunas realizam as atividades
como forma de cumprir uma tarefa solicitada (PETRI, 2006,
p.103).

Nas atividades propostas nesse bloco, foram utilizados desenhos
voltados para imagens focadas para reproducdes e repeticdes realizadas na
escola em que estudaram como alunas e as professoras que tiveram naquela
época, nao levando em consideracdo as imagens do que é um bom professor
ou de situacdes que acreditem ser importantes.

No segundo bloco relata que:

Podemos perceber que esses diferentes tipos de olhares
possibilitou com que as alunas produzissem de forma partilhada,
através das trocas intersubjetivas, conhecimentos referentes a
pratica de observacao, necessérios para o desenvolvimento do
projeto de intervencéo nas escolas [...] (PETRI, 2006, p.103).

Nesse bloco, em geral as atividades despertaram nas alunas, a

importancia dos detalhes, verificar todas as partes que formam o todo. Tendo a
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partir de uma observacdo detalhada, melhor compreensdo das situagdes a
serem analisadas, verificando que uma mesma imagem ou texto pode gerar
interpretacdes diferentes nas pessoas, dependendo de suas experiéncias. Mas
ndo adianta somente saber observar, é de suma importancia o registro de
forma cientifica desses olhares, tendo como referéncia as teorias assimiladas
durante sua formacéao.

No que se refere ao terceiro bloco, segundo Petri (2006), fica evidente
nas analises feitas, a presenca reflexiva e critica das alunas no contexto
educacional. “As alunas problematizaram algumas questfes: a postura da
professora frente a atividades propostas para a turma, a falta de planejamento
e de objetivos definidos nas atividades” (p.105). As atividades de observacéo
realizadas podem ter contribuido para o desenvolvimento de uma atitude critica
nas alunas.

Para Petri (2006, p. 106):

Essa organizacdo de pratica de ensino contempla nesse
regulamento ja citado, permite aos professores formadores
desenvolverem junto as alunas um cronograma de trabalho que
propicie a construcdo de habilidades e competéncias, como a
reflexdo, a observacdo criteriosa, a atitude critica, a
argumentacdo. Habilidades essas indispensaveis para a
elaboracdo de um projeto de intervencdo que articule a
pesquisa, a pratica das alunas e as reais necessidades da
escola concedente do estagio.

Uma outra pesquisa importante para nosso estudo é a de Perini (2006)
realizada com os professores orientadores de estagio e alunos egressos de um

curso de pedagogia.

A pesquisa objetivou:

Compreender qual o papel do estagio curricular supervisionado
ofertada no curso de Pedagogia na 6tica dos egressos do curso
e de seus professores orientadores e sua contribuicdo para a
profissionalizagdo dos professores em formacéo (PERINI, 2006,
p.18).
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A autora buscou responder a questao: “qual o papel do estagio curricular
supervisionado na formacao inicial, na o6tica dos professores formadores e
egressos do curso de Pedagogia?” (p.16).

Durante a leitura das transcricdes, Perini observou as falas mais
frequentes e, dessa forma, realiza a selecdo das teméticas mais expressivas
dividindo em categorias.

As categorias foram:

- A relagéo teoria e prética e sua articulacdo durante o estagio;

- O estagio como pratica social: aproximando o aluno estagiario
da realidade;

- Projetos de investigagéo e de intervencao no cotidiano escolar
(PERINI, 2006, p.21).

Segundo a autora ainda, a partir das entrevistas e questionarios, seria
necessario analisar para uma melhor organizacéo do e para o estagio, dando a

idéia de mais trés categorias:

» O tempo destinado do/para o estagio;
» Politicas de orientacdo: orientar, acompanhar ou informar;
» O impacto nas escolas, campo de estagio (PERINI, 2006, p. 21).

Baseia-se no significado do que se entende por estagio curricular
supervisionado para o Curso de Pedagogia e seu papel para a formacéo
docente, em que alega: “Todos os professores e alunos percebem o estagio
como um atividade que traz os elementos da pratica para serem objeto de
reflexdo, e que propicia um conhecimento da realidade na qual irdo atuar”
(PERINI, 2006, p.28).

No que se refere as categorias, a primeira delas “relacéo teoria e pratica:
limitacbes e possibilidades do estagio”, a autora explicita que a teoria e a
pratica estdo dissociadas, resultando no empobrecimento das praticas nas
escolas, ndo deixando evidente que o estagio € a teoria e a préatica e nao teoria
ou prética. Para as alunas entrevistadas, teoria e pratica apresentam-se de
forma separadas, nao significando que sdo opostas, sendo a pratica a

aplicacao da teoria.
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Analisando as entrevistas, a autora refere-se a dissociacdo da teoria e
pratica esta interligada com a estrutura universitaria na maioria dos cursos de
licenciatura, separando situacbes entre teoria e pratica, inserindo
primeiramente as disciplinas de fundamentos, tedricas e instrumentais,
deixando para o fim do curso a Pratica de Ensino, tornando o estagio uma
pratica formal e burocratica.

Na segunda categoria “O estagio como pratica social: aproximando o
aluno estagiario da realidade”, o professor deve ser formado como um ator
social, capaz de se adequar a realidade de cada situacdo. Sendo assim, o
estagio tem o papel da pratica social, aproximando e interagindo com a
realidade escolar. Dessa forma, o estagio se torna eixo articulador da prética
reflexiva, permitindo ao aluno aproximar-se da realidade da sala de aula ou da
escola.

Para Perini (2006), o estagio possui limitacBes devido a forma como é
oferecido e o contato dos estagiarios com a escola publica, mas € possivel
pensar em uma pratica voltada para verificar os problemas que ali se fazem
presentes, identificando a complexidade do cotidiano escolar.

Na terceira categoria 0 nome da categoria € modificado pela autora,
passando a se chamar “0 estagio curricular como projeto de investigacao e
intervencdo no cotidiano escolar”’, para Perini (2006), o0 estagio como
componente curricular dos cursos de formacédo docente é entender o estagio
como: “Um campo de conhecimento préprio e um momento de investigagao,
reflexdo e intervencao na realidade das escolas, dos professores, dos alunos e
da sociedade no qual estdo inseridos [...]" (p.39). Nesse sentido, acredita que 0
estagio sob a forma de projetos de pesquisa e intervencdo apresenta um
caminho tedrico metodoldgico, possibilitando a concretizacdo dos fundamentos
e objetivos do curso de formacdo, mediando o processo formativo e a realidade
no campo social.

No gue se refere a organizacdo do estagio, o “tempo destinado” € um
dos que recebe mais criticas. As alunas e professoras orientadoras solicitam
que haja mais tempo e espaco para a pratica do estagio, tendo inicio j& nos
primeiros semestres, com devida supervisdo da instituicdo formadora,

promovendo melhorias na avaliagdo em sua qualidade.
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Sobre a “politica de orientacdo: orientar, acompanhar ou informar”, fica
evidente que tanto as alunas, quanto as professoras orientadoras nao estéao
contentes com as orientacdes. Segundo os questionarios analisados, a alunas
reclamam que as orientacdes ndo sdo satisfatorias, sendo o tempo destinado
para essa finalidade pouco e, assim, a relacdo que envolve a teoria e prética
praticamente inexistente.

Para a autora:

E necessario definir as atribuicdes do professor orientador, que
sera a de refletir junto com seus alunos sobre as experiéncias
gue trazem e projetar um novo conhecimento que ressignifique
suas praticas, considerando as condi¢ces objetivas, a historia e
as relagdes de trabalho vividas por esses alunos estagiérios.
Essas acOes articuladoras se realizam em diferentes matizes e
contornos, significando a possibilidade de mediagdo entre a
realidade do contexto atual da sociedade e da escola, como
também a possibilidade de integracdo e insercdo da
universidade e de seus integrantes (alunos e docentes) no
cotidiano das escolas (PERINI, 2006, p.51).

No que se refere aos “impactos nas escolas, campo de estagio”, para as
estagiarias o primeiro contato com as escolas é assustador, tendo em vista as
condicOes reais das escolas e as contradigbes dos discursos oficiais e 0 que
realmente acontece. Mesmo o0 estagio sendo previsto por lei, reclamam de
desorientacdo e impoténcia no convivio com 0 espaco escolar.

Portanto, para a autora, o resultado da pesquisa caminha para uma
fragilidade do estagio, em sua organizacdo, nos encaminhamentos dos
professores orientadores e também nas estruturas das instituicdes formadoras.
E necesséario elaborar uma organizacdo curricular para a pratica com a
finalidade de diminuir a distancia que existe entre a teoria e a pratica, sendo
que o futuro professor tenha a consciéncia que tanto a teoria quanto a prética
nao sao saberes abstratos, mas sim concreto no ato de saber-fazer. Pensar no
estagio por meio de projeto de pesquisa é uma alternativa que vem
aumentando na formacao docente. A préatica de investigacdo amplia a analise
dos contextos em que o estagio acontece, possibilitando ao estagiario uma

postura de investigador, de pesquisador.
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Esse procedimento, de investigar e pesquisar, proporciona um novo
conhecimento entre o que esta escrito nos livros e 0 que na realidade existe
nas escolas. Mas é necessario ter cuidado para que a pesquisa no estagio nao
se torne algo banal. Os resultados devem ser divulgados, para que haja
debates e novos encaminhamentos de projetos com o objetivo de contribuir
para a melhoria da educagéo.

Levando em consideracdo as pesquisas apresentadas nesse capitulo, é
possivel dizer que os problemas enfrentados pelos professores nas séries
iniciais, seja na formacdo inicial ou continuada, existem, e de forma
significativa.

Tendo como referéncia as pesquisas de Curi (2004) e Queiroz (2007),
percebemos o problema da carga horaria dos conteidos matematicos nos
Cursos de Pedagogia continua inadequado, ficando abaixo de 5% da carga
horaria total do curso, proporcionando talvez uma formacao fragil para quando
os futuros professores forem ensinar nas séries iniciais.

Um fator que nos chamou a atencdo é o distanciamento citado por
Cardozo (2003) e Albuquerque (2007) entre as universidades e as escolas
pesquisadas. Esse distanciamento causa nos professores regentes uma
inseguranca, pois ndo sabem o que fazer com os estagiarios em sala de aula e
muito menos como contribuir para sua formacéo.

Dessa forma, para nds, na tentativa de melhoras, um trabalho que
poderia ser realizado, seria as Instituicbes de Ensino Superior — IES
desenvolverem projetos de parceria com as escolas em que seus alunos
realizardo o estagio, como apresentado na pesquisa de Albuquerque (2007),
em que os professores regentes da escola de aplicacdo possuem momentos
pré-estabelecidos de planejamento e orientacdo, programando e discutindo as
atividades de sala de aula. Na forma com que o estagio acontece nas escolas,
torna-se impossivel esse contato somente em sala de aula, ocasionando
simplesmente observacdes que provavelmente em nada contribuirdo para a
formacao inicial desses futuros professores.

Outro caminho a se seguir, é pensar 0 estagio como projeto de
pesquisa. Dessa forma, o0 estagiario necessitara manter contato no decorrer do

estagio com todas as disciplinas que tera de ensinar, ndo apenas observando a



a7

gue tenha maior afinidade ou que o professor regente goste de ensinar, pois
ndo podemos esquecer que ele sera formado para ensinar todas as disciplinas
que envolvem o curriculo das séries iniciais. Assim, 0s estagiarios poderéo
utilizar da teoria com que tiveram contato em sua formacdo na universidade,
para refletir e investigar as praticas que estdo sendo realizadas em sala de aula
e, dessa forma, elaborarem seus projetos de pesquisa, visando a construgcao
de sua prética pedagogica. Mas, realizar o estagio como projeto de pesquisa,
necessita de muita dedicacéo por parte de todos os envolvidos. Petri (2006),
em sua pesquisa, apresenta que os alunos tiveram dificuldades em realizar
observacdes e em como registrar essas observacdes, tendo como referéncias
as teorias assimiladas durante sua formagéao.

Para nos, essa pode ser uma tentativa para diminuir a dissociacao
existente entre a teoria e a pratica apresentadas em cursos de licenciatura.
Dessa forma, o estagio pode propiciar a construcdo de habilidades e
competéncias, bem como a reflex&o, a observacao criteriosa, a atitude critica e
a argumentacao nos futuros professores. Assim, problemas como a dificuldade
com conteudos matematicos apresentados por Curi (2004), poderdo ser
estudados com mais dedicacéo, podendo proporcionar melhor assimilacéo e
até mesmo, quem sabe, mudanca na forma que sera ensinado pelos futuros
professores.

Outro caminho a seguir € proporcionar aos futuros professores,
momentos de contato com pesquisas ja realizadas, como tentativa de
apresentacdo de novas fontes de saberes para sua formacado inicial e
continuada, de forma que néo figuem alienados somente aos livros didaticos, e
busquem, utilizando-se dessas pesquisas, aprimorar suas praticas. Mas essa
ndo é uma escolha facil de fazer, devem ser apresentadas pesquisas que
realmente tenham possibilidades de contribuir para essa formagéao e, pensando
assim, o professor torna-se um personagem importantissimo, pois cabera a ele
decidir qual pesquisa serd capaz de proporcionar esses momentos. Como
apresentado por Silva (2008), a professora responsavel pela disciplina tinha a
autonomia de escolher o contetdo que seria trabalho no curso, contelddo esse
que seria importante para os futuros professores, tendo como referéncias o

PCN e bibliografias atualizadas.
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Portanto, horas de estagios destinadas as disciplinas metodoldgicas,
ajudariam para o desenvolvimento dos projetos de pesquisas, como é
apresentado na pesquisa de Cardozo (2003), em que séo destinadas 20 horas
de estagio para esse fim e ainda recebe criticas de inadequado pelos
estagiarios, como pouco tempo para a realizacao.

No préximo capitulo, apresentaremos um pouco sobre a formacédo de
professores no Brasil, em especial o Curso de Pedagogia, problemas
existentes durante a formacéo dos futuros professores e condi¢cdes para uma
formacdo inicial adequada, bem como as novas Diretrizes do Curso de

Pedagogia e o conteddo matematico nas séries iniciais da Educacéo Bésica.
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CAPITULO 3

FORMACAO DE PROFESSORES PARA AS SERIES INICIAIS

Neste capitulo apresentaremos um pouco da histéria na formacéo de
professores para as séries iniciais no Brasil, que passou por varios conflitos até
chegar a atual Diretriz Curricular, bem como, dois problemas a serem
enfrentados, sendo um no campo institucional e outro no campo curricular para
essa formacédo. Traremos também contribuicbes para uma formacao inicial de
qualidade e a importancia da pesquisa na formagao de futuros professores, as
novas diretrizes do curso de Pedagogia e a necessidade de uma Matemética

de qualidade e seus contetdos na formacao desses profissionais.

3.1 A formacao de professores e o curso de Pedagogia no

Brasil

Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, durante os anos 1980 e 1990, o
Brasil apresentou mudancas significativas para a universaliza¢do da educacao,
devido a obrigatoriedade da educacdo no ensino de 1° Grau, dos 7 aos 14
anos de idade. Para isso, foi necessario aumentar o nimero de matriculas e
investir na qualidade da aprendizagem escolar. Mas essas mudancas nao
acontecem isoladamente. Com os avancos das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo, o que facilitou a globalizacdo, modificou as formas de
convivéncia da sociedade, a organizacdo do trabalho e o exercicio da
cidadania, sendo imprescindivel profissionais qualificados.

Assim, também a formacdo de professores torna-se primordial para a
eficacia dessa qualificacdo profissional. Entretanto, existe um grande numero
de professores que, com 0 passar dos anos, por falta de oportunidade e/ou de
tempo para aperfeicoamento, devido a sua carga horaria, ao acumulo de
funcdes ou até mesmo as politicas publicas, apresentam preparo inadequado

para lidar com as criancas e jovens que freqientam a escola, além de nao
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acompanharem os avancos tecnoldgicos, mantendo um ensino que hoje ndo
contempla mais as necessidades da sociedade em que vivemos.

O Curso de Pedagogia sofreu varias criticas e mudancas ao longo dos
anos.

Sua primeira regulamentacdo foi em 1939, com o Decreto-Lei n°
1.190/1939, definindo que o curso de Pedagogia teria como fungéo a formacao
de “técnicos em educacao”.

Os técnicos de educacédo eram:

Professores primarios que realizavam estudos superiores em
Pedagogia para, mediante concurso, assumirem funcbes de
administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo a
professores, inspecdo de escolas, avaliagdo do desempenho dos
alunos e dos docentes, de pesquisa e desenvolvimento
tecnolégico da educacdo, no Ministério da Educacdo, nas
secretarias dos estados e dos municipios. (PARECER CNE/ CP
05/2005, p.2).

Segundo o Parecer CNE/CP 5/2005, em 1939, o Curso de Pedagogia foi
padronizado no esquema “3 + 1", possuindo a formacdo de bacharel nas
diversas éareas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, Letras, Artes,
Matematica, Fisica, Quimica, para quem concluir em trés anos de estudo
especificos da area; e o titulo de licenciatura para atuar como professor, aquele
que, feito o bacharelado, concluisse mais um ano de estudo exclusivo a
Didatica e a Pratica de Ensino. Sendo assim, o Curso de Pedagogia, tratava
separadamente o campo da ciéncia Pedagdgica, do conteudo da Didatica, e,
os licenciados em Pedagogia, tinham o direito de lecionar os contetdos de
Matemética, Historia, Geografia, e Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino
secundario (de quinta a oitava série).

O bacharelado em Pedagogia formava o pedagogo para atuar como
técnico em educacao e a licenciatura em Pedagogia formava o professor que
lecionava as matérias pedagdgicas do Curso Normal em nivel secundéario. Com
a publicacdo da Lei n°® 4.024/1961 e a regulamentacdo contida no parecer do
Conselho Federal de Educacédo — CFE n° 251/1962, continuava o esquema 3 +

1 para o curso de Pedagogia.
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Em 1961, firmava-se o curriculo minimo do curso de bacharelado em
Pedagogia, tendo a composicado de sete disciplinas indicadas pelo Conselho
Federal de Educacdo e mais duas escolhidas pela instituicdo. Com a
centralizacdo da organizacdo curricular, pretendia-se definir a qualidade do
bacharelado em Pedagogia e, com isso, manter uma unidade de conteudo,
possibilitando a transferéncia de alunos entre as escolas, em todo territério

nacional.

Regulamentada pelo Parecer CFE n° 292/1962, a licenciatura
previa o estudo de trés disciplinas: Psicologia da Educacéo,
Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de
Ensino, esta Ultima em forma de Estagio Supervisionado.
Mantinha-se, assim, a dualidade, bacharelado e licenciatura em
Pedagogia, ainda que, nos termos daquele Parecer, néo
devesse haver a ruptura entre conteidos e métodos, manifesta
na estrutura curricular do esquema 3 + 1.(PARECER CNE/CP N°
5/2005, p.3).

Em 1968, com a Lei da Reforma Universitaria e em 1971 do Ensino de
1° e 2° Graus, tendo em vista os interesses da época, definem-se um modelo
de formacdo de professores, até a homologacdo das atuais Diretrizes
Curriculares do Curso de Pdagogia.

Em 1969, o Parecer CFE n° 252 e a Resolucdo CFE n° 2, que
dispunham sobre a organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia,
direcionavam como finalidade para o curso de Pedagogia, a de preparar
profissionais da educacdo e a possibilidade de obtencdo do titulo de
especialista, mediante complementacdo de estudos. Esse mesmo parecer

prescrevia que:

a formacdo de professores para o0 ensino normal e de
especialistas para as atividades de orientacdo, administracéo,
supervisdo e inspecao, fosse feita no curso de graduacdo em
Pedagogia, de que resultava o grau de licenciado. Como
licenciatura, permitia o registro para o exercicio do magistério
Nos cursos normais, posteriormente denominados magistério de
2° grau e, sob o argumento de que “quem pode o mais pode o
menos” ou de que “quem prepara o professor primario tem
condicbes de ser também professor primario”, permitia o
magistério nos anos iniciais de escolarizacdo. (PARECER
CNE/CP N° 5/2005, P.3).
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Com o desenvolvimento sdcio-politico-econémico do pais nas décadas
de 1970 e 1980, seria necessario ampliar o acesso as escolas, aumentando a
responsabilidade do docente, para a orientacédo da aprendizagem de criancas e
adolescentes das classes menos favorecida, pois as escolas teriam, agora, um
conflito de visdo de mundo e perspectiva de cidadania diferentes. Com isso, a
escola passaria a ter novas necessidades, devido a sua democratizacao, que
afetaram a gestdo escolar, com as funcdes especializadas e descentralizadas,
maior autonomia e responsabilidade institucional.

Segundo Aguiar et al (2006), em 1976, na tentativa de causar mudancas
na estrutura das licenciaturas e combater a extingdo do curso de pedagogia,
Valnir Chagas aprovou no Conselho Federal de Educacgdo — CFE, um “pacote
pedagogico” que analisava os Estudos Superiores de Educacdo, Formacao
Pedagogica das Licenciaturas, Preparo de Especialistas em Educacdo e
Formacé&o de Professores de Educacao Especial, referindo-se a “Formacéo de
Recursos Humanos da Educacao”, que foi recebido pelos educadores como
arbitrario e, com as mobilizacbes nacionais, com as solicitacbes de
reformulacées no curso de Pedagogia, ocasionou em 1978 a realizacdo do |
Seminario de Educacdo Brasileira na Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP. Apds dois anos, na Universidade de Sao Paulo — USP foi sediada a
| Conferéncia Brasileira de Educacdo — CBE, sendo que alguns dos debates
buscavam redefinir a identidade do curso de Pedagogia no cenario dos cursos
de formacé&o de professores.

Durante toda a década de 80, os movimentos dos educadores tomaram
forca e por meio de debates e manifestacdes publicas, solicitando a¢cdes sob o
ponto de vista epistemoldgico, politico e didatico-pedagodgico, apresentam
grandes avangos e conquistas como: a aceitagcdo da base comum nacional
organizada em eixos curriculares; as reformulacdes feitas pela maioria das
instituicbes publicas e particulares, adotando a docéncia como base da
identidade do curso de Pedagogia e extinguindo as habilitacdes, entre outros.

Preocupadas com as novas necessidades do momento, segundo o
parecer CNE/CP 5/2005, no inicio da década de 1980, as universidades
efetuaram reformas curriculares, de modo a formar, no curso de Pedagogia,

professores para trabalhar na Educacdo Pré-Escolar e nas séries iniciais do
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Ensino de 1° Grau. Agora, as preocupacoes e decisdes estavam voltadas para
0s processos de ensinar, aprender, além de gerir escolas.

O curso de Pedagogia, desde entdo, vai misturando experiéncias de
formacdo inicial e continuada de docentes, para trabalhar com criancas e com
jovens e adultos. Apresentava uma diversificagdo curricular, com uma escala
ampla de habilitagbes para além da docéncia no Magistério das Matérias
Pedagdgicas do entdo 2° Grau, e para as funcdes designadas de especialistas.
Por consequéncia, ampliam-se disciplinas e atividades curriculares dirigidas a
docéncia para criancas de 0 a 5 anos e de 6 a 10 anos e oferecem-se diversas
énfases nos percursos de formagdo dos graduandos em Pedagogia, para
contemplar, entre muitos outros temas: educacdo de jovens e adultos; a
educacao infantil; a educacdo na cidade e no campo; a educacdo dos povos
indigenas; a educacdo nos remanescentes de quilombos; a educacdo das
relagbes étnico-raciais; a inclusdo escolar e social das pessoas com
necessidades especiais, dos meninos e meninas de rua; a educacdo a
distancia e as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo aplicadas a
educacao; atividades educativas em instituicbes ndo escolares, comunitarias e
populares.

O parecer CNE/CP 5/2005, salienta a evolucdo das trajetdrias de
profissionalizacdo no magistério da Educacdo Basica. Durante varios anos, a
maioria das pessoas que pretendia graduar-se em Pedagogia eram
professores primarios, com pouca ou muita experiéncia em sala de aula. Sendo
que, a partir da década de 1980, os professores das escolas normais, e boa
parte dos primeiros supervisores, orientadores e administradores escolares, ja
tinham a experiéncia do dia-a-dia como docentes, sobre 0s processos em que
irlam acompanhar, influenciar, orientar e transformar. Mas como a Pedagogia
se tornou o principal curso de formacao para professores de séries iniciais do
ensino fundamental e na pré-escola, o nimero de estudantes sem experiéncia
para lecionar comecgou a crescer.

Segundo o Parecer CNE/CP 5/2005 (p.4), em consequéncia disso:

O curso de Pedagogia passou a ser objeto de severas criticas,
gue destacavam o tecnicismo na educacdo, fase em que o0s
termos pedagogia e pedagOlgico passaram a ser utilizados
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apenas em referéncia a aspectos metodolégicos do ensino e
organizativos da escola.

Alguns criticos do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral,
entendiam que a pratica ndo teria tanto valor. Consideravam que estudar
processos educativos, avaliar, elaborar e executar planos e projetos, selecionar
contetdos, entre outros, eram atividades ou a¢cdes menores. Outros criticos
fundamentavam a Pedagogia como atividades pratica, pois, entendiam que sua
razao era articular a teoria e a pratica.

Dessa forma, inicia-se por parte dos educadores, movimento em busca
de um estatuto que validasse a Pedagogia e que contou com varios adeptos,
até mesmo alguns com idéias contraditorias.

Assim, montaram a concepcéo envolta do curso de Pedagogia: a que a
docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Pré-Escola passasse
a ser a area de atuacdo dos professores egressos do curso de Pedagogia.
Com isso, a partir de 1985, o numero de instituicdes no Brasil que comecaram
a fornecer essas habilitagcdes na graduacao se tornou bastante expressivo.

Segundo o Parecer CNE/CP 5/2005, desde 1990, o curso de Pedagogia
teve como principal énfase a formag&o docente dos educadores para atuar na
Educacdo Basica: na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A formacdo dos profissionais da educacdo, no curso de
Pedagogia, passou a constituir, reconhecidamente, um dos requisitos para o
desenvolvimento da Educagéo Basica no pais.

N&o podemos deixar de citar que boa parte dos cursos de Pedagogia
teve como objetivo principal a formacédo de profissionais capazes para atuar no
magistério, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas
pedagdgicas para a formacdo de professores, mas também para atuar em
planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas
educativos escolares, bem como na organizacdo e desenvolvimento de
programas nao-escolares.

Com todas as discussbes que estavam ocorrendo, a Comissao
Especialista de Pedagogia, instituida para elaborar as Diretrizes da Pedagogia,
encaminhou em maio de 1999 o Documento das Diretrizes Curriculares do

Curso de Pedagogia ao Conselho Nacional de Educacédo — CNE.



55

Segundo Aguiar et al (2006, p. 825):

[...] o documento foi encaminhado ao CNE e permaneceu, ao
longo de oito anos, aguardando a definicdo e regulamentacéo de
outros pontos ainda polémicos com rela¢do a formag¢ao, como o
préprio curso normal superior, que até 0 momento ndo possui
suas proprias diretrizes.

Segundo ainda Aguiar et al (2006), no ano de 1999, apds amplas
discussbes, foi elaborado o “Documento Norteador para Elaboracdo das
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacao de Professores”, sendo
engavetado pelo Ministério da Educacéo e Cultura — MEC, na qual resolveu
elaborar outro documento e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo,
sendo aprovado em 2001. Em abril de 2002, é elaborada pela Comisséo de
Especialista de Pedagogia e pela Comissdo Especialista de Formacédo de
Professores, a Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Graduacao
em Pedagogia e enviada ao Conselho Nacional de Educacdo — CNE.

Esses autores citam ainda que:

Em maio de 2002, sdo aprovadas as Diretrizes para Formacé&o
de Professores. Em junho de 2002, o CNE constitui Comissao
Bicameral com a finalidade de estabelecer diretrizes
operacionais para a formacdo de professores para a Educacéo
Bésica e apresentar estudo sobre a revisdo das Resolucdes
CNE/CP n. 02/97, que dispde sobre os programas especiais de
complementacédo pedagdgica de bacharéis, e CNE/CP n. 01/99,
gue dispde sobre os institutos superiores de educacgéao. (AGUIAR
et al, 2006, p. 828).

Assim, inicia-se uma discussdo nacional sobre a formacdo de
professores, promovendo um processo de revisdo nos cursos de graduacao
existentes. Dessa forma, a Licenciatura passa a constituir um projeto
especifico, que ndo se confunde mais com o Bacharelado ou com as antigas
formacdes de professores.

Com a homologacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional
(LDBEN/96), foi necessario realizar uma reforma curricular, que segundo o
Parecer CNE/CP 9/2001:
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Essa reforma curricular concebe a educacgéo escolar como tendo
um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, sendo um dos elementos essenciais para favorecer
as transformagdes sociais necessérias. (p. 9).

hY

Com as novas tarefas atribuidas a escola e o dinamismo que elas
geraram, € necessaria uma revisdo na formagdo docente existente, tendo a
perspectiva de fortalecer ou instalar processos de mudancgas nas instituicdes
formadoras.

Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, a formacdo de professores para a
preparacdo profissional passa a ter um papel importantissimo, possibilitando
que o futuro professor possa experimentar em seu processo de aprendizagem
o desenvolvimento das competéncias necessarias para a atuacdo na
educacdo. Competéncias essas que auxiliardo o futuro professor em suas
incumbéncias.

A LDBEN/96 apresenta em seu artigo 13 as incumbéncias dos

professores:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

I- participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

II- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

I11- zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV- estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento;

V- ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,

VI- colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e a comunidade (p.7).

Com esse artigo, a LDBEN/96 orienta para que as instituicOes
formadoras ndo preparem os futuros professores somente no que tange aos
conhecimentos especificos as suas respectivas disciplinas, mas também, para
gue o professor zele pela aprendizagem dos alunos, proporcionando-lhes o
direito de aprender, tornando-o assim o professor responsavel pelo sucesso da
aprendizagem do aluno. Proporciona ao professor uma autonomia na execucao

de seu plano de trabalho, incentivando o trabalho coletivo na elaboracdo da
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proposta pedagdgica da escola e amplia a responsabilidade do professor para
fora da sala de aula, proporcionando uma ligacdo da escola com a comunidade
ali presente.

Sendo assim, dois problemas a serem enfrentados nessa revisdo da
formacao de professores estdo relacionados, um com as instituicbes e outro

com o curriculo existente.

3.1.1 Problema no campo institucional

No periodo que antecede a LDBEN/96, existia a formacdo de
professores, dividida entre professores polivalentes, que exigiam a conclusao
do ensino médio em magistério para lecionar nas séries iniciais da educagao
basica, e os chamados especialistas que exigiam um curso superior para
lecionar a partir da quinta série. Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, “a
desarticulacdo na formacdo de professores que atuam em diferentes niveis
reproduz e contribui para a dispersdo na préatica desses professores e,
portanto, repercute na trajetéria escolar dos alunos na educac¢ao béasica” (p.17).
Seja visto que muitos professores que se formaram naquela época continuam a
lecionar hoje em dia, apesar de terem obtidos uma formacédo em nivel superior,
como esta previsto na LDBEN/96 nas disposi¢cfes transitorias em seu artigo 87,
inciso IV e 4° paragrafo que: “Até o fim da Década da Educacdo somente seréo
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico” (p.33), essa formacdo pode néo ter contribuido muito
para uma mudanca da pratica.

Ribeiro (2005, p. 48-49) explicita que:

A formacao do professor como um profissional reflexivo requer o
desenvolvimento de sua capacidade para enfrentar problemas
da vida escolar, que as vezes se mostram demasiadamente
complexos, para compreender o modo de como utilizar o
conhecimento cientifico, como resolver situacdes imprevistas e
desconhecidas, como experimentar, como utilizar técnicas e
materiais, como  (re)criar  estratégias e  (re)inventar
procedimentos e recursos.
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7

Portanto, € necessario que haja uma articulagdo entre a proposta
pedagdgica do curso de formacdo e a organizacao institucional nos cursos de
formacdo de professores, pois a instituicdo tem como funcdo dar suporte a
proposta pedagogica. E importante explicitar que essa desarticulacéo existente
entre a proposta pedagdgica e a instituicdo acaba prejudicando o “estagio” que
€ de suma importancia para a formacdo dos futuros professores, pois as
instituicbes de ensino superior N80 conseguem assegurar tempo para um
planejamento conjunto entre os profissionais dos cursos de formacgéo e os da
escola de educacdo basica em que os futuros professores irdo estagiar. Da
mesma forma que a escola basica necessita interagir com 0s meios de
comunicacdo e com a sociedade, as instituigdbes formadoras necessitam
interagir com as novas dinamicas culturais, satisfazendo as necessidades
sociais que sdo apresentadas pela educacédo escolar.

Outro problema enfrentado, segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, é que
as diretrizes referentes aos diversos segmentos do sistema escolar sdo pouco
discutidas na maioria dos cursos de formacdo de professores. Dessa forma,
ocasiona que a maioria das pessoas que concluem os cursos de formacéo
docente desconhece os documentos que tratam desses temas ou 0s conhece
superficialmente, sendo atualmente, documentos de suma importancia para a
insercdo do futuro professor nos projetos educacionais existente em Nnosso

pais.

3.1.2 Problema no campo curricular

No que se refere ao campo curricular, segundo o Parecer CNE/CP
9/2001, geralmente os conhecimentos prévios dos professores em formacgao
ndo sao levados em consideracdo no planejamento e desenvolvimento das
acdes pedagogicas. E certa a chegada de alunos para cursar 0 ensino superior
com defasagem de conhecimentos referentes a sua experiéncia ao cursar a
Educacédo Basica. Outro ponto que é importante citar, € que existem alunos nos
cursos de formacdo que ja possuem experiéncia profissional, pois ja atuaram
ou atuam na educacdo e que as instituicdes nao consideram no decorrer das

aulas durante o processo de formacdo. As instituicbes formadoras, em seu
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projeto pedagdgico, partem do pressuposto que todos os alunos que iniciam o
curso de formacao de professores ndo possuem experiéncia na educacao.

Outro problema explicitado nesse parecer, € que no ensino superior,
para iniciar a formacdo de professores, a instituicdo parte do pressuposto de
gue os alunos deveriam saber determinados contetdos, o que na realidade néo
acontece. Dessa forma, as instituicbes enfrentam o desafio de tentar sanar a
formacdo inadequada que os alunos tiveram durante sua formacdo na
educacdo basica, para que, dessa forma, tenham uma formacao inicial de
qualidade. As instituicbes que deveriam retomar os conteudos de forma a
serem ensinados pelos futuros professores, passam entdo, a ter de ensinar
esses conteldos como revisdo, ocasionando uma visdo inadequada do que
terdo de ensinar quando estiverem atuando como professor.

O Parecer CNE/CP 9/2001 explicita que:

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e
avaliar situacOes didaticas eficazes para a aprendizagem e para
o0 desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender, com
razoavel profundidade e com a necessaria adequacao a situacao
escolar, os conteldos das areas do conhecimento que serdo
objeto de sua atuagdo didatica, os contextos em que se
inscrevem e as tematicas transversais ao curriculo escolar

(p.20).

Dessa forma, é evidente que cabe as instituicbes formadoras
amenizarem as lacunas deixadas pela educacdo basica, proporcionando aos
futuros professores, durante a realizacédo do curso, possibilidade de criacdo, de
realizacdo, de gerir e avaliar as situacfes didaticas que irdo utilizar em sala de
aula. A auséncia dessas etapas no ensino pode se tornar algo abstrato,
separando a teoria da pratica.

Segundo a Lei 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacao,
em seu capitulo IV - Magistério da Educagéo Basica, referente a formacgéo de
professores e a valorizacdo do magistério, deixa explicito que “na formacédo
inicial é preciso superar a historica dicotomia entre teoria e pratica e o divorcio
entre a formacdo pedagodgica e a formacdo no campo dos conhecimentos

especificos que serao trabalhados na sala de aula” (p.78, numeracao nossa).
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Dessa forma, parece que os cursos de formacéo de professores ficam
divididos em duas partes entre si: a primeira caracteriza o trabalho em sala de
aula, valorizando os conhecimentos tedricos, académicos, ndo dando énfase a
pratica. A segunda caracteriza o estagio, valorizando o saber pedagogico, ndo
dando énfase a relacéo tedrica dos conhecimentos para aplicacdo na prética.
Dessa forma, acontece uma dissociacdo entre teoria e pratica, acarretando
problemas na formacao dos futuros professores.

Segundo Freire e Shor (1987) apud (FERNANDES e SILVEIRA, 2007,

p.3):

Pensar em estagio é falar em projeto de curso, em formacéao
especifica e formacao pedagodgica, é tocar no calcanhar de
Aquiles dos processos educativos: teoria e pratica; contetudo e
forma; modos de producdo do conhecimento; conhecimento
novo e conhecimento existente, que incidem sobre a préatica
como componente curricular, desde o inicio do curso.

Portanto, é necesséario superar o paradigma de o conceito de que o
estagio é o lugar a se realizar a pratica e que a sala de aula € o espaco voltado
para a teoria, temos que pensar em uma formacdo que promova a0 mesmo
tempo a teoria junto com a pratica e vice-versa.

Para Pimenta e Lima (2008), “esta constatado, no caso da formacao de
professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuag&o do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacéo tedrica”
(p.33). Portanto, a formacéo inicial de professores carece tanto de teoria como
de pratica.

A relacgéo teoria/pratica aparece como um problema existente em nossa
formacao inicial. Tendo a idéia de que a teoria se comprova na prética, isso
leva a uma visdo de que a teoria antecede a pratica, e que esta aplica solucdes
trazidas pela teoria que sdo apresentadas nas universidades.

Pensando no problema existente entre teoria e pratica, uma proposta
para solucionar esse problema pode ser a elaboracdo, por parte das
instituicdes formadoras em seu projeto pedagoégico, de um estagio voltado para
a pesquisa e a reflexdo, para que os futuros professores possam ao mesmo
tempo conhecer o ambiente escolar em que irdo atuar, observando na pratica

suas dificuldades ou problemas existentes, utilizando-se das teorias com que
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tiveram contato em sua formagdo, desenvolvendo um processo
investigativo/reflexivo da pratica escolar e apontando possiveis solucfes para

0s problemas encontrados.

3.2 Condicdbes para uma formacao inicial de qualidade

Hoje em dia ndo basta que o professor tenha conhecimento sobre sua
profissdo, mas sim que esse professor saiba transformar ou mobilizar os
conhecimentos de sua profissdo em acgao. Isso significa que o professor néo
deve somente saber o conteudo que ird ensinar em sua disciplina, na qual
devera agir, mas ir além. Ele devera saber das questdes que envolvem sua
profissdo, saber refletir sobre a sua propria atuagédo dentro do contexto escolar,
interagir com seus colegas de profissdo e com a sociedade.

Para Marcelo Garcia (1999, p.25) citado por Fernandes e Silveira (2007,

p.1), o campo de formacao de professores estuda os processos dos quais:

Os professores em formagcdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em equipe em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias ou disposi¢cdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacéo que os alunos recebem.

Para isso, o professor deve possuir determinadas competéncias (ser
capaz) para refletir sobre sua formacgdo, para saber eleger os contetudos a
serem ensinados, para entender a organizagdo escolar, bem como para
escolher qual a melhor maneira para que o aluno tenha condi¢bes de assimilar
determinados conteudos, garantindo assim uma aprendizagem significativa,
entre outras.

Segundo o Parecer CNE/CP 09/2001 (p.29):

A aquisicdo de competéncias requeridas do professor devera
ocorrer mediante uma acao tedrico-pratica, ou seja, toda
sistematizagdo tedrica articulada com o saber e todo saber
articulado com a reflex&o.
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Essas competéncias auxiliardo o futuro professor a articular a teoria e a
pratica, superando o tradicionalismo, sendo capaz de mobilizar varios recursos
para a construcdo de seu conhecimento tanto na vida profissional quanto
pessoal.

Segundo o Parecer CNE/CP 9/2001, no que refere a relagdo entre
competéncias e conhecimentos, podemos considerar que estdo diretamente
ligadas as disciplinas ensinadas na educacao basica, nas quais a maioria das
escolas esta organizada, necessitando de uma integracao entre os professores
de diferentes areas. Dessa forma, aumenta a responsabilidade do professor
com a aprendizagem de seus alunos e essa responsabilidade passa para as
instituicbes formadoras, tendo que assumir 0 compromisso com 0s futuros
professores, elaborando situacdes-problema desafiadoras que os facam
superar obstaculos diferenciados, desenvolvendo situacfes didaticas voltadas
para a reflexdo e experimentacéo, levando em consideragcédo as caracteristicas
individuais e as experiéncias de vida e profissional dos futuros professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
(DCNFP) propéem que o projeto pedagdgico das instituicdes seja elaborado
em funcdo das competéncias necessarias para exercer a docéncia. Em seu
art.6, apresenta as competéncias necessérias para a formacdo do futuro

professor.

Art. 6° - Na construcdo do projeto pedagogico dos cursos de
formacédo dos docentes, serédo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com o0s
valores inspiradores da sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social
da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dos contelddos a
serem socializados, aos seus significados em diferentes
contextos e sua articulacéo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento
pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos
de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da préatica
pedagdgica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.



63

Nos paragrafos 1 e 2 desse artigo, destacam-se que tais competéncias
ndo esgotam todas as necessarias e que deverdo ser adquiridas pelos futuros
professores em sua formacdo inicial. Apresentam ainda que estas
competéncias devam ser complementadas por aquelas especificas de cada
etapa e modalidade da educacéo basica e de cada area do conhecimento a ser
contemplada na formagao.

Para o Parecer CNE/CP 09/2001 (p.33):

Os conteudos definidos para um curriculo de formacao
profissional e o tratamento que a eles deve ser dado assumem
papel central, uma vez que € basicamente na aprendizagem de
contedos que se da a constru¢cdo e o desenvolvimento de
competéncias. No seu conjunto, o curriculo precisa conter 0s
conteudos necessarios ao desenvolvimento das competéncias
exigidas para o exercicio profissional e precisa trata-los nas suas
diferentes dimensfes: na sua dimensédo conceitual — na forma de
teorias, informacdes, conceitos; na sua dimensao procedimental
— na forma do saber fazer e na sua dimensé&o atitudinal — na
forma de valores e atitudes que estardo em jogo na atuacdo
profissional e devem estar consagrados no projeto pedagdégico
da escola.

Segundo Alarcédo (2008, p. 20-21) competéncia é:

A capacidade de utilizar os saberes para agir em situacéo,
constituindo-se assim como uma mais-valia relativamente aos
saberes. Ter competéncia é saber mobilizar os saberes. A
competéncia ndo existe, portanto, sem os conhecimentos.

Pensando assim, a investigacao na formacao do professor pode ser um
caminho interessante, tendo o estagio como ponto de partida. E no estagio que
os futuros professores tém a oportunidade de confrontar a teoria adquirida no
curso de formac&o com a realidade na pratica escolar, investigando e refletindo
sobre os conteudos trabalhados em sala de aula, que terdo a funcao de
construir o conhecimento, desenvolvendo assim as competéncias necessarias

para a formacao dos alunos.
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3.3 A formacdo de professores tendo como intencdo a

pesquisa

A pesquisa como parte da formacdo docente € defendida por
pesquisadores no Brasil desde o final da década de 80 do século passado.
Segundo Fontana (2007), no Brasil existiam criticas ao tecnicismo e a
racionalidade instrumental, presentes nas praticas pedagdgicas e na politica
educacional brasileira. Dessa forma, inicia-se uma defesa sobre a reflexividade
e pesquisa no processo de formacdo do professor, tentando promover uma
possibilidade de melhoria no desenvolvimento profissional e no ensino.

O professor geralmente lida com situacées que nem sempre se repetem
e ndo podem ser moldadas. Geralmente faz ajustes no que planeja e o que
acontece em sala de aula com os alunos. Sendo esses ajustes na maioria das
vezes feitos em curto intervalo de tempo (minutos ou horas). Segundo Corsi &
Lima (2005, p.166):

Muitas pesquisas indicam que no inicio da docéncia &,
freqientemente, um periodo em que o professor encontra
situacbes inesperadas e, as vezes, dificeis de serem
enfrentadas, mas que também é um periodo rico na construcao
de um saber especificamente ligado a pratica pedagogica.

Essas situacBes inesperadas que, em varios momentos deixam o
professor sem acdo, podem ser transformadas em aprendizagem ligada a
pratica pedagogica. Segundo David Kolb (1984) citado por Alarcao (2008,
p.77):

A aprendizagem implica um processo de compreensdo da
realidade que nos leva a passar do nivel concreto da experiéncia
ao nivel abstrato da conceitualizacdo a que se associa um
processo de interiorizacdo-exteriorizagdo que, da reflexdo nos
leva a acdo. O ciclo de aprendizagem constituir-se-a, entdo, em
guatro momentos fundamentais: experiéncia, observacao
reflexiva, conceitualizacdo e generalizacdo e, finalmente,
experimentacdo na acao.

Para o Parecer CNE/CP 09/2001, “ensinar requer dispor e mobilizar

conhecimentos para improvisar, isto é, agir em situacdes ndo previstas, intuir,
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atribuir valores e fazer julgamentos que fundamentem a acédo da forma mais
pertinente e eficaz possivel” (p.35). Portanto, a pesquisa torna-se, no trabalho
do professor, uma busca para compreender 0s processos de ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento de seus alunos e dos conhecimentos
necessarios que fazem parte de seu objeto de ensino.

Segundo Charlot (2005, p.91):

Ser professor € defrontar-se incessantemente com a
necessidade de decidir imediatamente no dia-a-dia da sala de
aula. Uma coisa esta acontecendo na sala de aula e o professor
tem que decidir na urgéncia, ele tem que assumir as
conseqiliéncias da decisédo, de seus atos.

Para Pimenta (2008, p.46):

A pesquisa no estagio, como método de formacdo de futuros
professores, se traduz, de um lado na mobilizacdo de pesquisas
gue permitam a ampliacdo e analise dos contextos onde o0s
estagios se realizam; por outro lado, e em especial, se traduz na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situacGes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situacdes que observam.

Assim, o futuro professor terd condicdes, no momento de sua formacao,
de utilizar-se das pesquisas realizadas no estagio para refletir e investigar os
conhecimentos dos alunos, se a metodologia utilizada pelo professor
proporciona bom desenvolvimento do conteaddo e ampliar o proprio
conhecimento profissional que esta em formacéo.

Para isso, o futuro professor, no desenrolar de sua formacgao, necessita
ter contato com pesquisas produzidas no campo educacional. Pesquisas essas
atuais, revelando boas praticas pedagogicas, que deixem explicitos os
objetivos e procedimentos de pesquisa adotados pelo pesquisador. Assim, 0s
futuros professores terdo oportunidade de investigar e refletir sobre os
resultados analisados e, a partir dai, elaborar seu projeto de pesquisa a ser
realizado durante o estagio. Dessa forma, volta-se a responsabilidade outra vez
para as instituicées de ensino superior, selecionando pesquisas que realmente

venham a contribuir com a formacao de seus alunos, proporcionando-lhes um
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conhecimento mais aprofundado e reavaliado pelas leituras realizadas e
reflexfes feitas com as pesquisas.

Pensando assim, concordamos com Demo (2003) apud (FONTANA,
2007, p.9) quando explicita que, para que a pesquisa assuma a perspectiva de
carater educativo, é necessario que: “educar pela pesquisa tem como condigdo
essencial primeira que o profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja,
maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana”. Portanto, ndo € qualquer professor formador capaz de trabalhar com
pesquisas ha formacao inicial. O uso da pesquisa por parte dos professores
formadores integrados as disciplinas curriculares torna mais amplo o papel
didatico e social da pesquisa, proporcionando melhoria das praticas
pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar.

Segundo Fontana (2007), entende-se como o papel didatico da pesquisa

no curriculo de formag&o como:

A aproximacdo das praticas pedagdgicas que acontecem na
realidade das escolas, para, a partir delas, utilizar os
instrumentais da pesquisa cientifica, para refletir e relacionar
teoria e prética (p.10).

Portanto, a proposta de pesquisa na formacéo inicial, contribui para que
o futuro professor saiba lidar com as situacdes tedrico-praticas existentes no
processo de ensino-aprendizagem e reconhecer as contradigcdes existentes em
sala de aula, referentes ao social, ao econdmico; curricular e pedagogico, entre

outros.

3.4 As novas Diretrizes do Curso de Pedagogia

“O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos teéricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se
em interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética.” (Parecer CNE/n° 5/2005, p.6).
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O licenciando em Pedagogia tem que identificar a escola como uma
instituicdo complexa, que tem como fungao social e formativa de promover com
a justica natural, educacéo para e na cidadania.

Conforme o Parecer CNE/2005, é central para essa formacao, a
proposicao, realizacdo, andlise de pesquisa e aplicacdo dos resultados, em
perspectiva historica, cultural, politica, ideolégica e tedrica, com a finalidade,
entre outras, de identificar e gerir, em praticas educativas, elementos
mantenedores, transformadores, geradores de relacdes sociais e étnico-raciais
que fortalecem ou enfraquecem identidades, reproduzam ou criam novas
relacbes de poder.

O Parecer cita ainda que:

A participagdo na gestdo de processos educativos, na
organizacdo e funcionamento de sistemas e instituicbes de
ensino, com a perspectiva de uma organizacdo democratica, em
gue a co-responsabilidade e a colaboracdo sédo os constituintes
maiores das relacbes de trabalho e do poder coletivo e
institucional, com vistas a garantir iguais direitos,
reconhecimento e valorizagcdo das diferentes dimensbes que
compbem a diversidade da sociedade, assegurando
comunicacdo, discussdo, critica, propostas dos diferentes
segmentos das instituicbes educacionais escolares e nao-
escolares (PARECER CNE/CP N° 5/2005, p.7).

O curso de licenciatura em Pedagogia é a formacdo de professores
capazes de exercer funcbes de magistério na Educacao Infantil e nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e Médio, de modalidade Normal, de Educacéao
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

A funcdo dos docentes compreende também a participacdo na
organizacao e gestao de sistemas e de instituicdes de ensino, reunindo:

- Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacao de tarefas proprias do setor da Educacéo;

- Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

- Producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares e nado-escolares.
(PARECER CNE/CP N° 5/2005, p.7-8).
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Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacéo
em Pedagogia, Licenciatura, em seu artigo 5, refere-se nos incisos VI e VII, que

0 egresso do curso de Pedagogia devera ser apto a:

VI — aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

VIl — relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacao, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informagcdo e comunicacao
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas

(p.20).

A definicdo da carga horaria minima para o curso de Pedagogia levou
em consideracdo a complexidade de sua configuracdo. Dessa forma, tendo em
vista o objetivo atribuido ao curso de graduacdo em Pedagogia e ao perfil do
egresso, sua carga horaria ficou estipulada em no minimo de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, distribuido conforme o artigo 7 dessa resolugéo:

Art.7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga
horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico,
assim distribuidas:

| — 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na
realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacao, visitas a instituicbes educacionais e culturais,
atividades praticas de diferentes naturezas, participacdo em
grupos cooperativos de estudos;

I — 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado
prioritariamente em Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando também outras &areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da
instituicao;

Il — 100 horas de atividades te6rico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da
iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria (PARECER
CNE/CP N° 5/2005, p.22).

No desenvolvimento dessa carga horaria, as instituicbes devem
proporcionar, dentro das disciplinas, seminérios, atividade de naturezas
predominantemente tedrica e estagio curricular, situacdo em que o futuro

professor tenha contato com modelos didaticos para desenvolver seu proprio
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conhecimento referente as diferentes areas do conhecimento e inclusive a
Matemética que seus alunos deverdo aprender.

Sendo assim, concordamos com Serrazina (2002, p.14):

Todos os futuros professores devem ter durante a formacado
experiéncias matematicas que lhes desenvolvam perspectivas
sobre a natureza da matematica, por meio de uma abordagem
historico e cultural, que fomente a sua predisposicao para fazer
matematica e a sua autoconfianca para aprender matematica de
modo independente; experiéncias de resolucdo de problemas e
de desenvolvimento de atividades de investigagdo em
matematica. Deve ser dada atencdo especial ao papel das
tecnologias incorporando-as nas experiéncias matematicas
realizadas.

O fato da inexisténcia dessas experiéncias pode acarretar dificuldades
em sala de aula quando os professores estiverem ministrando aulas. Segundo
Curi (2004), quando o professor possui pouco conhecimento sobre os
contetdos a serem ensinados, apresenta dificuldades para a elaboragédo de
situacdes didaticas significativas para a aprendizagem dos alunos, deixando de
ensinar conteudos que ndo dominam, tendo dependéncia de livros didaticos

tanto para ensinar, quanto para avaliar.

3.5 A formacao de professores das séries iniciais para o ensino

de matematica

Segundo o Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental-
PCN-EF (2000, p.37), numa reflexdo sobre o ensino da Matematica é de

fundamental importancia ao professor:

- identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus
métodos, de suas ramificacdes e aplicacoes;

- conhecer a historia de vida dos alunos, sua vivéncia de
aprendizagens fundamentais, seus conhecimentos informais
sobre um dado assunto, suas condi¢cdes sociologicas,
psicoldgicas e culturais;

- ter clareza de suas préprias concepcdes sobre a Matematica,
uma vez que a pratica em sala de aula, as escolhas
pedagdgicas, a definicdo de objetivos e contetdos de ensino e
as formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a essas
concepcoes.
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O conhecimento da histéria dos conceitos mateméticos necessita ser
incorporado pelas instituicbes de ensino superior em suas disciplinas na
formacdo dos professores, por proporcionar a possibilidade de mostrar aos
alunos a “Matematica como ciéncia que nao trata de verdades eternas,
infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a
incorporagcao de novos conhecimentos” (PCN-EF, 2000, p.38). Dessa forma, o
ensino de Matematica deixa de ser considerado abstrato e passa a ter sentido
para os alunos, fazendo com que eles ndo se tornem meros executores de
férmulas (tecnicista), mas sim, pessoas capazes de utilizar do conhecimento
matematico adquirido para solucionar os problemas que estiverem ao seu
redor, tornando-se assim um conhecimento generalizado, para ser utilizado em
outros contextos sécio-culturais do aluno.

O professor deve ser um profissional que, “perante uma proposta de
curriculo oficial, tem a capacidade de o interpretar, adaptar e planificar para os
alunos concretos que tem num determinado contexto e meio social”’
(SERRAZINA, 2002, p.12).

Assim, pretende-se que o professor das séries iniciais seja um

profissional, segundo Serrazina (2002, p.12-13), capaz de:

- ter em conta, a todo momento da atividade matemaética, o
conhecimento matematico previamente adquirido pelos seus
alunos;

- priorizar as experiéncias dos alunos, procurando que
desenvolvam uma aprendizagem da matematica baseada na
acao e na reflexao;

- contextualizar as atividades de aprendizagem da matematica
de modo que os conhecimentos que pretende que os alunos
adquiram sejam significativos;

- incluir as atividades de ensino-aprendizagem da matematica
em situacBes educativas mais amplas que lhes déem significado
e onde as explicacdes do professor facam sentido;

- apresentar os conteidos mateméaticos de forma relacionada,
integrada e recorrente em diferentes niveis de elaboracao, pois
na verdade ndo se aprende de uma vez por todas.

Portanto, o futuro professor, em sua formacéo, deve interagir com o
conhecimento matematico formalizado, transforma-lo em conhecimento

passivel de ser ensinado e aprendido pelos alunos. Dessa forma, o professor
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tem que se apropriar dos conhecimentos fornecidos pelo saber cientifico,
descontextualizando-o e transformando-o em saber escolar, sendo
contextualizados em outras situacées. E de suma importancia que o futuro
professor tenha uma boa formacéo didatica e matematica.

Dessa forma, concordamos com Serrazina (2002), quando cita que
alguns autores propdem considerar trés dimensdes bésicas para a formagéo do

matematico futuro professor.

Dimensdo de carater epistemoldgico: informagdo sobre as
caracteristicas e significado do conhecimento matematico
escolar, do seu sentido e do seu papel na sociedade e na
formacao do individuo. Representa uma reflexdo sobre o proprio
conhecimento matematico escolar, suas caracteristicas, suas
relagdes internas e externas e sua estrutura,;

Dimenséo relativa & aprendizagem: que informa sobre o sentido
dos processos de aprendizagem dos alunos, seu
desenvolvimento, suas dificuldades, as situacbes e atividades
para a aprendizagem da matematica, etc.. Parte da reflexao
sobre o desenvolvimento do pensamento matematico e da sua
aprendizagem;

Dimenséo de caréater curricular: que se relaciona com a linha de
acdo a desenvolver na aula para tratar adequadamente todo o
conhecimento matematico e todas as suas condicles,
analisando as peculiaridades do seu ensino e das suas possiveis
concretizagdes. (p. 15).

Portanto, € de suma importancia o modo como o professor formador
elabora suas aulas. Ele deve ndo s6 procurar explicitar o conhecimento
subentendido dos futuros professores, mas proporcionar que sejam capazes de
evoluir reflexivamente, apoiando-se no tratamento e resolucdo de problemas,
ou seja, “é preciso criar ambientes de constante questionamento, nos quais
possam ocorrer as discussdes que promovam desafios, havendo, deste modo,
um envolvimento ativo de todos” (SERRAZINA, 2002, p.16).

Durante a formacao, os futuros professores devem ter oportunidade, em
ambientes de aprendizagem, de interagir com modelos fisicos, materiais,
calculadoras, computadores entre outros, para que quando estiverem em sala
de aula, produzam situacdes de aprendizagem para seus préoprios alunos.
Utilizando desses modelos, o professor podera ter facilidade para transformar o

conhecimento cientifico matematico em conhecimento escolar matematico.



72

O curso de Pedagogia forma docentes para lecionar em diferentes
componentes curriculares nas séries iniciais, entre eles a disciplina de
Matematica.

Segundo Serrazina (2002), os docentes das séries iniciais estdo sendo
formados para serem professores generalistas, ou seja, irdo além de somente
serem professores de matemética, existindo outros dominios especificos em
sua formacéao.

Dessa forma, para que haja uma boa formacdo, concordamos com
Serrazina (2002, p.13):

7

Um dos objetivos primordiais é que os futuros professores
tenham uma formacédo didatica e matematica, promovendo uma
mudanca de atitude em relagdo ao aprender e ensinar
matematica nestes niveis de ensino, fornecendo-lhes algumas
idéias-chaves para que possam enfrentar a situacdo com éxito.

As instituicdes devem elaborar seus projetos politicos pedagdgicos
voltados para situacbes que venham a proporcionar ao futuro professor
condicdo suficiente para iniciar sua carreira como docente. Serd que as
instituicdes formadoras desenvolvem o contetdo para o ensino das disciplinas
de Matemética?

Curi (2004, p.76) destaca que:

Desde a criacdo do Curso Normal, ndo h& efetiva presenca de
disciplinas destinadas ao tratamento dos conhecimentos
matematicos, nas trés vertentes propostas por Shulman
(conhecimento do contetdo da disciplina; conhecimento didatico
do conteddo da disciplina; conhecimento do curriculo da
disciplina), nos cursos que formam professores polivalentes;

Os conteudos matematicos propostos para serem ensinados aos
estudantes do Curso de Pedagogia eram as quatro operacdes
fundamentais com numeros naturais e racionais na forma
fracionéaria, algumas noc¢des de medidas de proporcionalidade,
incluindo regra de trés e juros;

O conhecimento “de e sobre” Matematica € muito pouco
enfatizado, mesmo no que se refere aos conteddos previstos
para serem ensinados aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente os relacionados a blocos como
Grandezas e Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da
informacao.
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Segundo a autora, é possivel que esses alunos se formem com quase
nenhum conhecimento de conteddos matematicos com o0s quais terdo de
ensinar, ou seja, parece haver uma concepcao de que os professores das
séries iniciais ndo necessitam “saber matematica”. Outro fato que chama a
atencdo € a producéo restrita de livros e materiais didaticos destinados a
formacao matematica para os professores dessas séries. Assim, esses futuros
professores possuem poucas oportunidades de construirem competéncias que
Ihes auxiliariam a analisar o ensino e a aprendizagem de seus alunos, bem
como suas dificuldades, para elaborar situacdes didaticas, avaliar o
desempenho dos alunos e a sua proépria pratica.

Pelo que foi apresentado, as instituicbes parecem nao desenvolver um
projeto pedagogico e nem um curriculo que proporcionem aos futuros
professores qualidade para aprender e ensinar matematica nas seéries iniciais.

Hewitt (1999) apud (PALHARES; GOMES; MAMEDE, 2002, p. 22) divide
0S conteudos curriculares em “arbitrdrios e necessarios”, 0s primeiros
consistem nos contetdos que os alunos devem ser informados, pois, caso isso
ndo aconteca, terdo de inventar e depois futuramente terdo de ser corrigidos,
enquanto os segundos devem ser constituidos pelos alunos, caso contrério,

correrdo o risco de memoriza-los sem a devida compreensao.

Est4 visdo do curriculum tem implicagbes nos papéis quer do
professor quer do aluno. Assim, os conhecimentos ditos
arbitrdrios tém que ser transmitidos pelo professor e
reconstituidos pelos alunos, com eventual memorizagdo. Quanto
aos conhecimentos necessarios, 0 professor devera
proporcionar atividades significativas de modo a possibilitar a
construcao desses conhecimentos por parte do aluno.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
- PCN (2000, p.63):

E fundamental que o professor, antes de elaborar situaces de
aprendizagem, investigue qual é o dominio que cada crian¢a tem
sobre 0 assunto que vai explorar, em que situacbes algumas
concepgbes sdo ainda instaveis, quais as possibilidades e as
dificuldades de cada uma para enfrentar este ou aquele desafio.
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Para Albuquerque et al (2006, p. 10), o papel fundamental do professor

consiste em:

- procurar ter em conta as experiéncias anteriores dos alunos
gue possam constituir um ponto de partida para a sua
aprendizagem matematica;

- propor atividades com significado que, de acordo com a
maturidade dos alunos, lhe proporcionem uma experiéncia
matematica condijente aos objetivos enunciados na secdo
anterior;

- ajudar os alunos a refletir sobre a sua propria experiéncia.

Portanto, na elaboracdo de qualquer situacdo-problema, o professor
deve ter conhecimento da capacidade de seus alunos, ndo procurando limitar
0s conhecimentos que ja possuem, mas para poder, a partir dai, ampliar esse
universo de conhecimento, dando a possibilidade de os expandir, aprendendo
novos conteudos, ocasionando-lhes uma aprendizagem significativa.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (2000,

p.65-66) apresenta ainda os objetivos de Matematica para as séries iniciais:

- construir o significado do numero natural a partir de seus
diferentes usos no contexto social, explorando situacdes-
problema que envolvam contagens, medidas e cddigos
numéricos;

- interpretar e produzir escritas numéricas, levantando hipoteses
sobre elas, com base na observacdo de regularidades,
utilizando-se da linguagem oral, de registros informais e da
linguagem matematica;

- resolver situacdes-problemas e construir, a partir delas, os
significados das operacdes fundamentais, buscando reconhecer
gue uma mesma operacdo estd relacionada a problemas
diferentes e um mesmo problema pode ser resolvido pelo uso de
diferentes operacoes;

- desenvolver procedimentos de célculo — metal, escrito, exato,

aproximado — pela observacdo de regularidades e de
propriedades das operacdes e pela antecipacgéo e verificacdo de
resultados;

Refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora com
0 instrumento para produzir e analisar resultados;

- estabelecer pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e
deslocar-se no espaco, bem como para identificar relacdes de
posicdo entre objetos no espaco; interpretar e fornecer
instrucdes, usando terminologia adequada;

- perceber semelhancas e diferencas entre objetos no espaco,
identificando formas tridimensionais ou bidimensionais, em
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situagbes que envolvam descricdes orais, construgbes e
representacoes;

- reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento,
massa, capacidade e elaborar estratégias pessoais de medida;

- utilizar informacdes sobre tempo e temperatura;

- utilizar instrumentos de medida, usuais ou ndo, estimar
resultados e expressa-los por meio d representacdes nao
necessariamente convencionais;

- identificar o uso de tabelas e graficos para facilitar a leitura e
interpretacdo de informacdes e construir formas pessoais de
registro para comunicar informacgdes coletadas.

Sejam vistos o0s objetivos a serem cumpridos pelos futuros professores
das séries iniciais, a necessidade de uma boa formacéao torna-se fundamental
para o desenvolvimento escolar de seus alunos. Para isso, Deborah Ball
(2000), citado por Palhares, Gomes e Mamede (2002), indica trés problemas

gue se colocam a formacdo matematica de professores:

1° problema: identificar os conteldos matematicos relevantes
para o ensino;

2° problema: compreender como tal conhecimento precisa de ser
aprendido;

3° problema: saber o0 que é preciso para ensinar 0os contelddos
matematicos as criancas (p. 27).

Essa deficiéncia na formacao do futuro professor acarreta dificuldades
em saber qual o conteddo que deve ser ensinado e como poder ensinar esse
contetdo de maneira interessante aos alunos, auxiliando em sua
compreensao.

O PCN apresenta os contetdos conceituais e procedimentais que

devem ser trabalhados nas séries iniciais do Ensino Fundamental, séo eles:

¢ Numeros Naturais e Sistema de Numeracao Decimal:

Reconhecimento de nimeros no contexto diario; utilizacdo de
diferentes estratégias para quantificar elementos de uma
colecdo: contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia
de agrupamentos; utilizacdo de diferentes estratégias para
identificar nimeros em situacdes que envolvem contagens e
medidas; comparacgdo e ordenacdo de cole¢bes pela quantidade
de elementos e ordenacdo de grandezas pelo aspecto da
medida; formulacdo d hipbéteses sobre a grandeza numérica,
pela identificacdo da quantidade de algarismos e da posi¢cédo
ocupada por eles na escrita numérica; leitura, escrita,
comparacao e ordenacdo de numeros familiares ou frequentes;
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observacdo de critérios que definem uma classificacdo de
nameros (maior que, menor que, estar entre) e de regras usadas
em seriacBes (mais 1, mais 2, dobro, metade); contagem em
escalas ascendentes e descendentes de um em um, de dois em
dois, de cinco em cinco, de dez em dez, etc., a partir de qualquer
namero dado; identificacdo de regularidade na série numérica
para nomear, ler e escrever ndmeros menos frequentes;
organizacdo em agrupamentos para facilitar a contagem e a
comparacdo entre grandes colecbes; leitura, escrita,
comparacdo e ordenacdo de notagcdes numéricas pela
compreensdo das caracteristicas do sistema de numeracao
decimal (base, valor posicional).

o Operacdes com Numeros Naturais:

Andlise, interpretacdo, resolucdo e formulacdo de situagbes-
problema, compreendendo alguns dos significados das
operacdes, em especial da adicio e da subtracao;
reconhecimento de que diferentes situagBes-problema podem
ser resolvidas por uma Unica operacdo e de que diferentes
operagdes podem resolver um mesmo problema; utilizacdo de
sinais convencionais (+, -, X, :, =) na escrita das operacoes;
construcdo dos fatos basicos das operagbes a partir de
situacBes-problema, para constituicdo de um repertério a ser
utiizado no calculo; organizacdo dos fatos basicos das
operacdes pela identificacdo de regularidades e propriedades;
utilizacdo da decomposicdo das escritas numéricas para a
realizacdo do calculo mental exato e aproximado; célculos de
adicdo e subtracdo, por meio de estratégias pessoais e algumas
técnicas convencionais; célculos de multiplicacdes e divisbes por
meio de estratégias pessoais; utilizacdo de estimativas para
avaliar a adequacédo de um resultado e uso de calculadora para
desenvolvimento de estratégias de verificacdo e controle de
calculos.

e [Espaco e Forma:

Localizagdo de pessoas ou objetos no espago, com base em
diferentes pontos de referéncia e algumas indicacBes de
posicdo; movimentacdo de pessoas ou objetos no espaco, com
base em diferentes pontos de referéncia e algumas indicacdes
de direcédo e sentido; descricdo da localizacdo e movimentacao
de pessoas ou objetos no espaco, usando sua prépria
terminologia; dimensionamento de espacos, percebendo
relagbes de tamanho e forma; interpretacdo e representagédo de
posicdo e de movimentacdo no espaco a partir da analise de
magquetes, esbocos, croquis e itinerarios; observacdo de formas
geométricas presentes em elementos naturais e nos objetos
criados pelo homem e de suas caracteristicas: arredondadas ou
nao, simétricas oi ndo, etc.; estabelecimento de comparacdes
entre objetos do espaco fisico e objetos geométricos — esféricos,
cilindricos, cbnicos, cubicos, piramidais, prismaticos — sem uso
obrigatério de nomenclatura; percepcdo de semelhancas e
diferencas entre cubos e quadrados, paralelepipedos e
retangulos, pirAmides e triangulos, esferas e circulos; construgédo
e representacao de formas geométricas.
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e Grandezas e Medidas:

Comparacdo de grandezas de mesma natureza, por meio de
estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida
conhecidos — fita métrica, balanga, recipientes de um litro, etc;
identificacdo de unidades de tempo - dia, semana, més,
bimestre, semestre, ano — e utilizacdo de calendarios; relacéo
entre unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano; reconhecimentos de cédulas e moedas que
circulam no Brasil e de possiveis trocas entre cédulas e moedas
em funcdo de seus valores; identificagcdo dos elementos
necessarios para comunicar o resultado de uma medicado e
producéo de escritas que representem essa medicéo; leitura de
horas, comparado relégios digitais e de ponteiros.

e Tratamento da Informacéo:

Leitura e interpretacdo de informacbes contidas em imagens;
coleta e organizacdo de informacdes; criacdo de registros
pessoais para comunicagdo das informacdes coletadas;
exploracdo da funcdo do nimero como cOdigo na organizacao
de informacgbes (linhas de 6nibus, telefones, placas de carros,
registros de identidade, bibliotecas, roupas, calcados);
interpretacdo e elaboracdo de listas, tabelas simples, de dupla
entrada e graficos de barra para comunicar a informacao obtida;
producal de textos escritos a partir da interpretacéo de graficos
e tabelas (PCN, 2000, p. 70 — 75).

Para que esses conteudos sejam trabalhados nas séries iniciais é

necesséario que eles sejam trabalhados durante a formacgé&o inicial, de forma

gue os futuros professores sejam capazes de transformar os conhecimentos

especificos em conhecimentos escolares passiveis de serem ensinados e

aprendidos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

(2000, p.39):

Esse processo de transformacéo do conhecimento especifico em
saber escolar ndo passa apenas por mudancas de natureza
epistemoldgicas, mas é influenciado por condicdes de ordem
social e cultural que resultam na elaboracdo de saberes
intermediarios, como aproximacgfes provisérias, necessarias e
intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizag&o do saber.

Segundo o PCN-EF (2000), para o aluno, o significado da atividade

matematica resulta do relacionamento que o professor estabelece entre a

matematica e as demais disciplinas, entre ela e 0 seu cotidiano e as diferentes
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relacdes entre os temas mateméaticos. O futuro professor € formado para se
tornar generalista, ou seja, durante o ano letivo ministraré diferentes disciplinas.
Quais séo as contribuices que recebem em sua formacéo para trabalhar os
conteudos matematicos de forma interdisciplinar, preparando atividades que
envolvam a Matematica e Portugués, Geografia, Historia, entre outras
disciplinas que tera de ensinar?

O Curso de Pedagogia, ao longo dos anos, sofreu duras criticas e
mudancas até a homologacdo das atuais Diretrizes Curriculares. Essas
mudancas contribuiram para o desenvolvimento dos conteidos matematicos a
serem ensinados nas seéries iniciais? De que forma contribuiram para uma
formacao de qualidade para os futuros professores?

Pensando na possibilidade de elaborar o estagio como um momento de
pesquisa, no sentido de auxiliar os futuros professores a sanarem as possiveis
lacunas deixadas pela educacdo basica que tiveram, questionamos como o
Curso de Pedagogia elabora o estagio visando a melhoria na formacdo dos
conteudos especificos? A carga horaria destinada ao estagio € adequada as
necessidades do futuro professor para relacionar as diferentes areas do
conhecimento? O estdgio contribui para a identificagdo das principais
caracteristicas da Matematica, de seus métodos e ramificacdes, tendo clareza
de suas concepcgdes, das escolhas pedagodgicas, dos objetivos, dos contetudos
de ensino e das formas de avaliacdo?

Apresentaremos no proximo capitulo, andlises realizadas nos
documentos oferecidos pela instituicdo objeto de nossa pesquisa, bem como
nas entrevistas realizadas com os professores formadores do Curso de

Pedagogia e da escola Campo de Estagio e com a aluna estagiaria.
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CAPITULO 4

ANALISE DE DOCUMENTOS E ENTREVISTAS

Neste capitulo, analisamos o0 Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Universidade, no que tange a constru¢cdo do conhecimento
matematico e o Manual do Estagio Supervisionado. As entrevistas também
serdo analisadas, tanto as realizadas com a professora da disciplina de
Conteudo e Metodologia de Matematica e a responsavel pelo Estagio
Supervisionado da Universidade, bem como, a da aluna estagiaria do Curso de
Pedagogia e a da professora regente da escola de educagéo basica em que foi
realizado o estagio. Essa andlise sera feita tendo como ponto de partida as
categorias apresentadas anteriormente.

Na categoria: “Conhecimentos matematicos construidos na Educacéo
Bésica”, procuramos identificar os conhecimentos matematicos com o0s quais
os futuros professores iniciam o curso de Pedagogia, ou seja, a bagagem
matematica que eles adquiriram durante o periodo que estiveram cursando o
Ensino Fundamental e Médio.

No que se referem as “Contribuicbes da instituicdo formadora para a
construcdo do conhecimento matematico para lecionar nas séries iniciais”,
estamos identificando o trabalho realizado no Curso de Pedagogia, que
contribui para que o futuro professor seja capaz de transformar o conhecimento
escolar matematico adquirido na educacao basica como aluno, bem como, o
cientifico da universidade.

E por ultimo, as “Contribui¢cdes que o professor regente apresenta para a
formacdo do futuro professor das séries iniciais”. Nessa categoria, tentamos
identificar acdes desenvolvidas na relacdo do professor regente com o
estagiario, tais como: as orientacdes na sala de aula, a elaboragdo das
atividades realizadas, entre outras, para a formacédo do conhecimento escolar

matematico.
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4.1 O Projeto Pedagdégico do Curso de Pedagogia e o Manual

de Estagio Supervisionado

O atual projeto refere-se a habilitacdo em Magistério para as séries
iniciais do Ensino Fundamental com habilitacdo em Gestdo Escolar, tendo a
opcao de complementagéo para o Magistério voltado para a Educacao Infantil.

Segundo o Projeto Pedagdgico dessa instituicdo de ensino superior —
IES (2007), a formacédo de professor demanda de estudos disciplinares que
possibilitem a sistematizacdo e o aprofundamento de conceitos e relacfes
necessarias para o desenvolvimento de competéncias profissionais. Dessa
forma, na atuacé&o profissional do professor, exige-se que tenha conhecimentos
da psicologia, da sociologia e da filosofia para uma intervencao especifica e
propria da profissao.

Portanto, sendo o professor um profissional que mobiliza conhecimentos
de diferentes disciplinas e coloca-os a seu servigo, a matriz curricular desse
curso, trabalha o exercicio constante em aprofundar conhecimentos
disciplinares e, ao mesmo tempo, questionar se esses conhecimentos séo
relevantes e pertinentes para compreender, planejar, executar, avaliar
situagOes de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a matriz curricular da IES tem como base filoséfica trés

ancoras:

- A tematizacdo comum de questdes centrais da educacado e da
aprendizagem bem como da sua dimensao pratica;

- A sistematizacdo soélida e consistente de conhecimento sobre
objetos de ensino;

- A construcdo de perspectiva interdisciplinar, tanto para os
professores de atuacdo multidisciplinar quanto para especialistas
de é&rea ou disciplina, ai incluidos projetos de trabalho.
(PROJETO PEDAGOGICO - IES, 2007, p.12)

Assim, o curso tem como principal caracteristica tentar superar o modelo
de formagé@o baseado na dicotomia entre a teoria e pratica. Na tentativa de
superar essa dicotomia, 0 projeto pedagoégico explicita que ndo basta apenas
elaborar um documento. A mudanca sO acontecera com a conscientizacdo do

sujeito que estabelece essa relacdo, apropriando-se do conhecimento quando
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tem a oportunidade de vivenciar, interferir no objeto, no contexto, do
conhecimento. Portanto, o professor, em sua construcdo da autonomia
intelectual, além de saber e de saber fazer, tem que compreender o que faz.

Pensando assim, o estagio ndo pode se tornar algo isolado e
desarticulado do curso. E durante o curso que o futuro professor tem que ter
contato com o conhecimento de ensino e da aprendizagem, possibilitando
momentos de reflexdo coletiva e sisteméatica sobre esse processo. Para isso, 0
projeto pedagogico da IES tem como eixo de sustentacdo do curriculo a
perspectiva do trabalho interdisciplinar e a superacdo da dicotomia entre a
teoria e a pratica, As oficinas desenvolvidas para a elaboracdo de projetos
interdisciplinares possuem como eixo as metodologias referentes a cada
semestre. Os futuros professores colocam os conhecimentos assimilados em
pratica e ao mesmo tempo mobilizam novos, de diferentes naturezas. Dessa
forma, as disciplinas metodolégicas, além das disciplinas pedagdgicas,
possuem uma dimensdo pratica, sendo constantemente trabalhadas na
perspectiva da sua aplicacdo social e natural, quanto na perspectiva da sua
didatica.

Sendo o estagio obrigatorio e vivenciado a partir do 3° semestre do
curso, existe um projeto de estagio, que segundo a IES é planejado e avaliado
conjuntamente pela escola de formacéo e as Escolas Campos de Estagio, com
objetivos e tarefas claras, tendo as duas instituicbes a responsabilidade na
formacdo dos futuros professores. Segundo o projeto pedagdgico da IES, “o
estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um unico professor da escola
de formacdo, mas envolve necessariamente uma atuacdo coletiva dos
formadores”. (PROJETO PEDAGOGICO - IES, 2007, p.14)

Pensando assim, na tentativa de superar a dicotomia teoria e pratica,
envolvendo a atuacao coletiva dos formadores no estagio, a IES desenvolve

um trabalho em que:

Os professores de metodologia, em parceria com os professores
de prética e de estagio, elaboram junto com a coordenacdo do
curso os roteiros de observacédo, tematizando a pratica em suas
aulas tedricas e, ao mesmo tempo, subsidiam o olhar dos alunos
para selecionar o que estardo vendo no estagio (PROJETO
PEDAGOGICO - IES, 2007, p. 14).
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Na tentativa de uma formacdo de qualidade e tendo como intengao
quebrar o paradigma da teoria e pratica, a IES disponibiliza oficinas para os
alunos. As oficinas acontecem entre o 2° e 6° semestres, num total de 80 horas
semestrais, com 4 horas semanais, sendo realizadas fora do horario normal de
aula — o que constitui uma pratica — proporcionando a possibilidade de
investigar, observar, relatar, sistematizar, planejar atividades, de acordo com
que se observa no estagio, incentivando-os a irem além da tematica da pratica.

O objetivo principal do Curso de Pedagogia da IES é:

Formar profissionais de educacdo para atuarem de maneira
critica, consciente e competente face a realidade do fenbmeno
educativo em suas multiplas relacbes com a sociedade, tanto
como docente quanto como gestor.

A identidade desse curso caracteriza-se pela centralizacdo na
investigacao sobre a relacdo entre a teoria e a pratica relativa ao
processo educativo, possibilitando ao professor, assim formado,
entender o processo de escolarizacéo e suas relacdes em todas
as suas interfaces. Propomos, enfim, uma formagdo que
incentive o futuro professor a ser um investigador de sua pratica
e que seja consciente da necessidade do seu processo de
formacdo continuada (PROJETO PEDAGOGICO - IES,
2007, p.16).

O Pedagogo estara habilitado a exercer a atividade no magistério das
séries iniciais do ensino fundamental e na gestdo e organizacdo de uma
unidade do sistema educacional.

O projeto pedagogico da IES baseia-se no Artigo 13 da LDBEN/96, para
referir as incumbéncias dos professores e nos Artigos 22, 27, 29, 32, 35 e 36
da mesma LDBEN/96, em que determina as finalidades gerais da educacéo
basica, os objetivos da educacao infantil e dos ensinos fundamental e médio,
bem como nas normas nacionais instituidas pelo Ministério da Educacéo, em
colaboragédo com o Conselho Nacional de Educacéao.

Portanto, o futuro professor devera desenvolver competéncias e
habilidades para ser um profissional, tendo como base a docéncia, mas podera
atuar em todos os niveis e modalidades do sistema de educacao basica.

Nesse sentido, o Projeto Pedagdgico — IES (2007) apresenta algumas

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na formagédo basica, de
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acordo com as diretrizes curriculares para a formacdo de professores,

referentes:

>

>

Ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democrética;

A compreens&o do papel social da escola;

Ao dominio dos conteddos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulagdo
interdisciplinar;

Ao dominio do conhecimento pedagogico;

Ao conhecimento de processos de investigacao que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica;

Ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.

Para o desenvolvimento dessas competéncias, é necessario que o futuro

professor adquira alguns conhecimentos exigidos para o desenvolvimento

profissional. A IES vivencia em sua grade curricular, além da formacao

especifica relacionada as diferentes etapas da educacdo basica, “questdes

culturais, sociais, econdmicas, como conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a propria docéncia” (PROJETO PEDAGOGICO - IES, 2007, p.34).

Por isso, a grade curricular desse curso procura desenvolver:

>
>
>

>
>

Cultura geral e profissional;

Conhecimento sobre criangas, jovens e adultos;

Conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica e
econdmica da educacéo;

Conteudos das areas de conhecimento que séo objeto de ensino,
sendo como critérios a serem desenvolvidas, a selecdo e a
organizacgdo de conteudos;

Conhecimento pedagdgico e;

Conhecimento advindo da experiéncia.

A IES trilha um perfil do pedagogo para estar habilitado “a atuar no

ensino, na organizacéo e gestdo do sistema escolar, em unidades e projetos

educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, privilegiando a

docéncia como base obrigatoria de sua formacdo e identidade profissional”
(PROJETO PEDAGOGICO - IES, 2007, p. 18).
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Tendo como intengdo desenvolver tais competéncias, habilidades e
conhecimentos, a IES procura complementar as recomendac¢des fornecidas
pelas diretrizes curriculares nacionais para a formacao docente, com atividades
cientifico-académicas. Assim, na atual grade curricular destina-se 1800 horas
para as atividades de ensino/aprendizagem e mais 200 horas para outras
formas de atividades para o enriquecimento didéatico, curricular, cientifico e
cultural. Além das 2000 horas jA mencionadas, o curso destina 400 horas para
a pratica como componente curricular e mais 400 horas de estagio curricular
supervisionado. Dessa forma, a duracdo do curso, passa a ter um minimo de
2800 horas para a organizacao do projeto pedagdégico planejado, ndo podendo
ser realizado em tempo inferior a 3 anos de formacao para todos os cursos de
licenciatura, incluindo o normal superior.

As 400 horas destinadas ao estagio supervisionado, apresentam-se
distribuidas em 4 semestres, sendo dedicadas 100 horas em cada semestre, a
partir do 3° semestre, sendo que, se o0 professor comprovar por documento que
atua como docente, sera liberado em até 200 horas de estagio, conforme
consta em lei especifica. Na tentativa de superar a dicotomia entre a teoria e a
pratica a IES desenvolveu um manual de estagio, tendo a intencdo de auxiliar
os alunos e as escolas em que se desenvolvem o estagio, de forma a orientar
no que tange as observacoes, relatorios e projetos a serem elaborados durante
esse periodo.

O objetivo do estagio, segundo a IES, em seu Manual de Estagio (2007,
p. 8) para o Ensino fundamental, é:

Possibilitar o desenvolvimento de uma formacéo inicial do
professor das séries iniciais do ensino fundamental com uma
perspectiva unitaria e de conjunto, considerando o conhecimento
tedrico e pratico do fenbmeno educacional e suas relagées com
0 contexto social, econdmico e politico.

O Manual de Estagio — IES (2007, p.8) apresenta também os objetivos

especificos:

» Entrar em contato com a realidade da sala de aula e da
escola, principalmente a escola publica.
» Entender a dindmica do trabalho pedagdgico.
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» Estabelecer relagfes entre o processo ensino-aprendizagem
e as questdes sociais que interferem nesse processo.

» Oportunizar a formacdo préatica em contato com profissionais
experientes.

» Participar das praticas pedagogicas.

Tendo como intencdo atingir os objetivos gerais, tanto como o0s
especificos, o Manual de Estagio (2007), apresenta detalhadamente todas as
etapas a serem cumpridas, bem como sua obrigatoriedade prevista em lei; sua
carga horaria; e estrutura dos documentos a serem preenchidos, tanto para a
escola como para a universidade. Na tentativa de superar a dicotomia entre a
teoria e pratica, a IES faz apontamentos em que os alunos deverao fazer em
seus relatérios durante o periodo de pratica de ensino e estagio
supervisionado, que os auxiliam na perspectiva dessa superacao.

Como o estagio esta dividido em quatro semestres, com 100 horas
reldgio (120 horas aula) em cada semestre, as observacdes a serem realizadas
acabam sendo subdividas em eixos, contemplando observacdo especifica
referente & disciplina curricular desenvolvida naquele semestre.

Quanto a disciplina de Conteudo e Metodologia de Matematica, ela
aparece no 5° semestre. Segundo a ementa do curso em questéo, pretende-se

desenvolver a:

Apresentacdo e discussdo de conteudos, metodologias e
materiais apropriados ao processo de ensino-aprendizagem da
Matematica para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
Estudos de propostas curriculares vigentes e elaboracdo de
atividades e sequiéncias didaticas considerando os objetivos bem
como os blocos de contetados (niUmeros e operagdes, espago e
forma, grandezas e medidas e tratamento da informagé&o)
contidos nesses parametros. Questbes relevantes para a
formacdo do professor em relacdo a matematica: a
alfabetizac&o, o papel do ludico, a interdisciplinaridade e outras.
O laboratério e sala ambiente de Matematica. A Educacédo
Matematica, etnomatematica, jogos e resolucdo de problemas
(PROJETO PEDAGOGICO - IES, 2007, p. 81).

Para o desenvolvimento da disciplina de Conteudo e Metodologia de
Matemética, o professor possui como recurso um Laboratério de Pratica de

Ensino para a Matematica, com capacidade para 60 pessoas.
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Os materiais utilizados nesse Laboratério de Pratica de Ensino de
Matematica envolvem Kits com materiais didaticos confeccionados em plastico,
borracha, madeiras e panos, sendo guardados em armarios de metais com
chave no proprio local; TV; Video;Teldo; Micro System; Retroprojetor; Areas
dos Poligonos; Blocos Logicos; Barrinhas Coloridas; Fichas duas cores; Fichas
Coloridas; Figuras Geométricas Planas e Mosaico; Flanelografo; Fracdes
Barras; FragBes Circulares; Geoplano Circular e Quadrado; Graficos;
Janelinhas; Jogo Avancado com o Resto; Jogo do Caracol; Jogo dos Circulos;
Jogo da Corrente; Jogo da Tartaruga; Jogo da Velha Triangular; Kit Algebra; Kit
Polinbmios; Material Dourado Emborrachado e em Madeira; RelagBes Métricas;
Tangram Circular, Coracdo Partido, Oval e Quadrado; Quebra Cabeca
Hexagonal, Jogos das Flores; entre outros materiais voltados para
alfabetizacao.

Segundo o Projeto Pedagdgico — IES, o aluno que estiver estagiando no
5° semestre, terd como eixo de andlise: Contetdo e Metodologia de Ciéncias e
Matematica. O Manual de Estagio (2007) apresenta trés topicos para analise:
caracterizacdo de sala de aula e de outros espacos educativos; a dindmica do
processo ensino-aprendizagem e a utilizacdo de recursos didaticos e espagos
educativos por parte do(a) professor(a); avaliacdo da aprendizagem de
alunos(as) realizada pelo(a) professor(a). Dentro de cada item, ficam explicitos
0s pontos no manual de estagio a serem analisado pelos futuros professores
na tentativa de uma formacdo de qualidade, com a intencdo de interagir a
teoria e a prética.

Segundo o Manual de Estagio (2007), os estagiarios deveriam realizar
alguns comentarios sobre a experiéncia vivenciada no estagio, sendo

pertinente destacar trés comentarios:

1) As contribuicbes do mesmo para sua formacao profissional;

2) A relacédo teoria-pratica existente no curso de Pedagogia da
IES no que se refere a articulacado das disciplinas eixo com o
Estagio Supervisionado;

3) As disciplinas eixo e as possibilidades para a aprendizagem
e proposta de alternativas didaticas (MANUAL DE ESTAGIO
—IES, 2007, P.11).
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Em sua grade de complementacdo referente aos relatorios especificos
em relacdo ao ensino de Ciéncias e Matemética sdo apresentados topicos a

serem analisados e registrados.

1. Descrever a dindmica de ensino do professor, indicando sua
rotina de trabalho e como s&o desenvolvidas as aulas de
“Ciéncias” e “Matemética”.

2. Indicar os contetdos de ensino desenvolvidos e as
estratégias didaticas utilizadas pelo professor para ensinar
0S respectivos conteudos.

3. Indicar se o professor utiliza livros didaticos ou algum roteiro
de atividades e descrever como explora didaticamente tais
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem de
“Ciéncias” e “Matematica”.

4. Indicar quais sao as principais atividades didaticas realizadas
pelo professor no processo educativo para garantir que
alunos aprendam o que lhes foi proposto durante o ensino
destas disciplinas.

5. Caso a escola possua laboratério para o ensino de
“Ciéncias” e/ou de “Matematica”, indicar se este € utilizado e
como é explorado didaticamente pelo professor no processo
de ensino-aprendizagem destas disciplinas.

6. Indicar se o professor realiza atividades praticas no ensino
da “Matematica”. Em caso afirmativo, descrever quais
costuma desenvolver e como estas sdo exploradas
didaticamente ao longo do processo educativo.

7. Indicar se o professor utiliza outras alternativas didaticas no
ensino destas disciplinas. Em caso afirmativo, descrever
guais costuma desenvolver e como estas sdo exploradas
didaticamente ao longo do processo educativo (MANUAL DE
ESTAGIO IES, 2007, p. 38).

Portanto, ao analisarmos o projeto pedagégico da IES, observamos
possui clareza de informacdes e da organizacdo dos relatorios que os alunos
estagiarios devem elaborar, trazendo questdes necessarias e atendendo as
recomendacgdes das Diretrizes para o Ensino Superior e para as Licenciaturas.

A disciplina de pratica de ensino correspondente ao Estagio
Supervisionado, acontece em pré ou pés aula, ndo sendo obrigatéria a
presenca e a avaliacdo é feita por meio de trabalhos e relatérios desenvolvidos
nesse periodo.

No que refere a avaliacdo no curso de formacao, segundo o Projeto

Pedagdgico da IES (2007, p.39) acontecera de forma:
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Periédica e sistematica, incluindo procedimentos e processos
diversificados — institucional, de resultados, de processos — e
incidir sobre todos os aspectos relevantes — contetdos
trabalhados, modelo de organizacéo, desempenho do quadro de
formadores e qualidade de vinculagdo daquilo que é avaliado,
diferentes pontos de vista, particularidades e limitagoes.

Como a avaliagdo do curso dar-se-a4 por meio de processos internos e
externos, a utilizacdo dessas avaliagbes, permitird identificar diferentes
dimensdes do que foi avaliado, diferentes pontos de vista, particularidades e
limitacBes. Mas ndo deixa explicito como realizara a avaliacdo no que tange ao
estagio supervisionado, dando a impressao que sera simplesmente a entrega
de documentos e relatérios, pois a presenca nas oficinas ndo é obrigatoria,
sendo facultativa a participacéo e a elaboracao de projetos.

Passamos agora as analises das entrevistas tendo como referéncia as
categorias anteriormente apresentadas, na tentativa de termos argumentos

para responder nossas questdes de pesquisa.

4.2 Categorias de Analises

As entrevistas foram realizadas com os dois professores formadores da
universidade. Uma professora da disciplina de Conteudo e Metodologia de
Matematica muito experiente em pesquisa, pois trabalha no Centro de Estudos
e Pesquisa em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria — CENPEC ja a 16
anos. Ela é formada em alfabetizacdo e alega ter tido dificuldades com a
matematica, enquanto aluna de escola basica, e por esse motivo, quando
lecionava nas séries iniciais, dividia o trabalho com uma amiga, ela elaborava o
material de Lingua Portuguesa e sua amiga o de Matemética, numa espécie de
parceria. Em 1969 se efetivou na prefeitura de Sao Paulo e, logo em seguida,
assumiu a coordenacdo e verificou uma possibilidade de ampliar o seu
conhecimento e dos demais professores com 0s novos materiais didaticos
voltados para a Matematica, tais como: blocos légicos, material cuzner,
material dourado, entre outros. Mais tarde, foi trabalhar na Secretaria Municipal
de Educacdo de Sao Paulo, sendo necessario realizar varias orientacdes
técnicas para as antigas Diretorias de Ensino Municipal. Com essas

orientagdes, os trabalhos utilizando material de aceleragdo e as aulas de
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Matematica que foi lecionando ao longo do tempo, propiciaram que fosse
perdendo o medo e se apropriando dos conteudos. A sete anos atras, quando
chegou na universidade, assumiu a funcdo de coordenadora do curso de
Pedagogia. Verificou que o cruso nao possuia uma disciplina para a
metodologia de matematica, somente estatistica, e aos poucos conseguiu ir
fazendo adaptacBes na grade e inserir a atual disciplina de Contetudo e
Metodologia de Matemética. Acabou assumindo essa disciplina devido a sua
experiéncia em alfabetizacédo e por todos os cursos que realizou, tornando-se
capaz para ensinar Matematica no curso de Pedagogia.

A professora de Estagio Supervisionado cita ter um bom relacionamento
com a Matemética. Para ela essa matéria esta ligada ao nosso dia-a-dia, a
nossa vida e € de fundamental importancia, mas, muitas vezes acha que o
professor de Matematica torna isso mais dificil, levando a caminhos tortuosos,
provocando dificuldades para que o aluno possa compreendé-la. Comecou a
gostar mais de Matematica quando realizou um curso de pés-graduagéo.

Aluna estagiaria também alega que teve dificuldades com a Matematica
durante sua formacdo na educacdo basica e que chegou até ter aulas
particulares para compreendé-la melhor. Chega a citar que talvez essa
dificuldade tenha sido ocasionada pela forma com que a Mateméatica era
ensinada na época em que estudou e que somente com seu amadurecimento
comecou a entender a Matematica, compreendendo sua relacdo com o dia-a-
dia. Atualmente é professora de Ciéncias e esta realizando o curso de
Pedagogia como uma realizacéo pessoal.

Sobre a professora regente da escola campo de estagio, podemos dizer
que € uma profissional que trabalha nessa escola a mais de 20 anos e que €
especialista em Matematica, mas realizou varios cursos voltados para a
Pedagogia e dessa forma leciona como professora de Matematica nas séries
iniciais, no Ensino Fundamental 1l e no Médio. Tem um bom relacionamento
com a Matematica e tenta passar isso para seus alunos.

As categoria de andlise que iremos considerar neste trabalho sao:

1) Percepcdes de conhecimentos matematicos da Educacéo Basica;

2) Contribuicbes da IES para a construcdo do conhecimento escolar

matematico;
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3) Contribuicbes do professor regente para a formacdo do futuro
professor.

4.2.1 Percepcdes de conhecimentos matematicos da Educacao
Basica

Nessa categoria tentaremos identificar o conhecimento matematico que
o futuro professor, quando inicia o curso de Pedagogia, possui e verificar como
era seu relacionamento com a Matematica na Educacéo Basica. Pois, como ja
teve contato com esses conhecimentos como aluno, agora devera
compreendé-los de forma a ensina-los para seus futuros alunos, ou seja,
devera ser capaz de se apropriar do conhecimento cientifico com o qual
mantera contato nas disciplinas no curso de Pedagogia e transforma-lo em
conhecimento passivel de ser ensinado.

Shulman (2004) apresenta algumas categorias de base do
conhecimento de ensino, necessarios para o professor promover a
compreensao entre os alunos. Entre essas categorias, a do “conhecimento do
conteudo” aparece em primeiro lugar.

Nessa categoria nos referimos ao conhecimento especifico da matéria
que o professor devera ensinar. Segundo Mizukami (2004, p.6), “inclui tanto as
compreensdes de fatos, conceitos, processos, procedimentos etc. de uma area
especifica de conhecimentos quanto aquelas relativas a construcdo dessa
area”.

Quando o futuro professor inicia o curso de Pedagogia, ele ja possui ou
teve contato com o conhecimento do contetddo que tera de ensinar, mas nao
significa que seja capaz de proporcionar momentos para que seus futuros
alunos os compreendam, de forma a construir seu proprio conhecimento.

Para Shulman (2004, p.229):

Conhecimento de conteldo implica necessariamente que o
professor deve ter ndo somente um entendimento aprofundado
referente a uma determinada matéria que ensina, mas também
uma ampla e nobre educagdo que serve como marco para o
antigo aprendizado e como facilitador para novos entendimentos
(traducdo nossa).
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Sendo assim, os conhecimentos matematicos adquiridos na Educacao
Basica devem ser transformados para que novos conhecimentos sejam
criados.

Mas, quando os futuros professores chegam para iniciar o curso de
Pedagogia, quais conhecimentos carregam em sua experiéncia enquanto
alunos da Educacao Basica?

Um dos problemas ja apontados anteriormente refere-se ao campo
curricular, pois os alunos que chegam para iniciar 0 curso superior apresentam
defasagem de conhecimentos, que deveriam ter adquirido na Educacéo
Béasica. Essa defasagem, quando ndo sanada, pode dificultar a formacéo desse
futuro professor, promovendo lacunas que, quando estiverem atuando em sala
de aula, provavelmente ndo estardo capacitados a fazé-lo.

Essa defasagem torna-se evidente na entrevista da aluna do curso de
Pedagogia em questdo quando questionada sobre sua forma¢ao na Educacao

Béasica voltada para a Matematica:

Matematica era muito dificil. Era muito, muito dificil mesmo. Acho
que até a prOpria maneira que se ensinava, a metodologia que
se ensinava ha tempos atrds, como é 0 meu caso, era muito
dificil. Uma outra dificuldade em Matematica era o
distanciamento do professor e que colocava a Matemética como
um “bicho de sete cabecas”, entdo, antes de mais nada, nos
tinhamos muito medo da Matematica (Entrevista ESTAGIARIA,
2008).

E possivel afirmar que ela teve dificuldade em sua formag&o no que
tange ao conhecimento matematico, pois, segundo ela, a Matematica era muito
dificil e o professor ndo se preocupava em ensinar a Matematica de forma
agradavel e compreensivel para seus alunos, fazendo com que tivessem medo
da Matemética, e encarando-a como um “bicho de sete cabec¢as”. Segundo
Shulman (2004, p.229) “o professor tem responsabilidades especiais em
relacdo ao conteudo de conhecimento, servindo como a principal fonte de
compreensao do aluno na matéria” (traducdo nossa). Parece que o professor
dessa estagiaria ndo possuia preocupacao com a compreensao dos contetudos

matematicos por parte de seus alunos, ndo servindo como fonte de
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compreensao, como explicita Shulman (2004), nado favorecendo a assimilagéo
dos conteudos pelos alunos.

Segundo ainda esse autor, a categoria de conhecimento didatico do
conteudo € o principal interesse, pois faz a distingdo do conhecimento para o
ensino, representando a mistura entre matéria e didatica em compreenséo de
determinados assuntos, problemas, entre outras questdfes que desenvolvam
diversas habilidades nos alunos. Esse conhecimento € a categoria mais
provavel para distinguir entre a compreensdo do especialista de conteudo e a
do pedagogo.

Essas dificuldades ou defasagens de conhecimentos matematicos
ocasionadas na Educacdo Basica apontadas pela aluna estagiaria, também
sdo explicitadas na entrevista com a professora da disciplina de Conteudo e
Metodologia de Matemaética, quando questionada sobre como ela percebe o

Curso de Pedagogia atualmente:

Eu percebo, com sinceridade, que as alunas vém com um
grande medo da Matematica, a grande maioria. Eu faco uma
técnica no primeiro dia, pra ver qual a representacdo que elas
tém da matemética, eu digo que 60 a 80 % tém medo da
Matemética e esse medo faz com que elas cheguem no inicio a
projetar para o professor que da a disciplina. Entdo tenho que ir
desmistificando que a Matemética ndo € um “bicho de sete
cabecas”, que tem inclusive essa representacdo, que a
Matemética é um “bicho de sete cabecas”, “fantasma”, por que
eles tém medo, enfim, todas essas reagfes vém. (Entrevista
PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA DE

MATEMATICA, 2008).

Segundo essa professora, os alunos apresentam um conhecimento
mecéanico da Matematica, ndo compreendendo o desenvolvimento dos
processos de aprendizagem Matematica, ndo conseguindo explicar o que

realmente acontece.

Mas eu percebo que a grande maioria tem um conhecimento
matematico muito mecanico, eles aprenderam mecanicamente, e
ndo sabem explicar o porqué aquele fato ocorre, isso faz com
gue elas também ndo saibam explicar, estando ai a dificuldade.
Quando nos vamos explicar para ver realmente 0 que tem por
traz, elas acham muito dificil, elas acham que a crian¢a ndo vai
conseguir entender. (Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO
E METODOLOGIA DE MATEMATICA, 2008).
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A professora cita ainda que a maioria dos alunos, quando questionados
do porqué do “vai um” na adicdo de dois numeros, nao identificam esse “vai
um” como uma dezena: “olha o absurdo, ndo sabe o porqué vai um, elas nao
conseguem entender que aquilo € uma dezena e ndo o 1, na subtracéo é pior”.
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA DE
MATEMATICA, 2008).

Essa professora afirma ainda que os alunos do curso de Pedagogia

desconhecem até mesmo o0s algarismos romanos:

Eu tenho feito assim, por exemplo, algarismo romano, que € uma
coisa tao simples, que antes de chegar e se falar: € tal, tal, tal ...
e esse € o simbolo X, esse aqui é o L. Nao, eu tenho que voltar
e fazer varios exercicios com elas, para que elas possam
entender, porque por incrivel que pareca muitas ndo sabem, nao
conhecem o algarismo romano e € uma coisa que esta ai, esta
na midia. (Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E
METODOLOGIA DE MATEMATICA).

Para Mizukami (2004, p.6), uma concepg¢ao importante quanto ao ensino
da matéria é que: “o professor deveria possuir uma compreensdo minima e
basica da matéria a ser ensinada de forma a tornar possivel o ensino e a
aprendizagem dos alunos”. Observamos que essa compreensao minima nao
existe entre os alunos iniciantes no curso de Pedagogia, como podemos
perceber na entrevista com a professora de Conteddo e Metodologia de
Matematica. Além disso, essa professora parece sentir a responsabilidade em
fazer com que esses alunos compreendam os conteddos matematicos que
terdo de ensinar.

Segundo Shulman (2004), para ensinar, o professor necessita apropriar-
se do conteudo que sera aprendido por seus alunos e como ele sera ensinado.
Para ensinar serda necessdria a elaboracdo de uma série de atividades nas
quais os alunos terdo contato com um conteudo determinado, recebendo
instrucbes especificas, criando oportunidades de aprendizagem, mas essa
aprendizagem ndo é somente responsabilidade do professor, o aluno também

tem sua parcela propria nesse processo.
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Para o Parecer CNE/CP 9/2001, quando o professor ndo compreende
com razoavel profundidade a situagdo escolar e os contedudos das areas do
conhecimento com que ira atuar, provavelmente tera dificuldades para criar,
planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas necessarias para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Para a professora de Contetdo e Metodologia de Mateméatica do Curso
de Pedagogia, “é l6gico se uma professora ndo sabe, ela ndo ensina, dai, por
gque nossas escolas tém, nessas avaliacbes externas, tido algumas
dificuldades, porque o professor nédo vai dar aquilo que ele ndo entende”.

Segundo Curi (2004, p.162):

Quando professores tém pouco conhecimento dos contetdos
gue devem ensinar, despontam-se dificuldades para realizar
situacdes didaticas, eles evitam ensinar temas que néo
dominam, mostram inseguranca e falta de confianca perante
circunstancias nao previstas, reforcam erros conceituais, tém
maior dependéncia de livros didaticos, tanto no ensino como na
avaliacdo, e se apoOiam na memorizacdo de informacbes para
atuar.

Na tentativa de superar as dificuldades apresentadas na Educacéo
Béasica, a estagiaria buscou ajuda de um professor particular, pois para ela era

muito dificil entender a Matemaética.

Por exemplo, tinha o primario, entdo ai eu tinha mais
maturidade, mas também trouxe algo ali para o fundamental Il
que era o antigo ginasio, que eu tinha muita dificuldade, muita
mesmo. Entdo eu tinha aula particular de matematica, porque
para mim era muito dificil de entender [...]. Os professores nao
faziam muita questdo de se fazer entender, entdo, era
dificuldade prépria da Matemética e isso era apavorante.
(Entrevista ESTAGIARIA, 2008).

Diante de situacdes similares a relatada pela estagiaria, a professora da
disciplina de Conteudo e Metodologia de Matematica tenta, em seu trabalho de
formacdo no curso de Pedagogia, proporcionar conhecimentos matematicos e
pedagdgicos. Quando essa estagiaria for atuar como professora nas séries
iniciais, espera-se que ela ensine os conteudos de Matematica e faca-o de

forma com que seus alunos assimilem e compreendam o que estdo fazendo,
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proporcionando uma formacdo de qualidade, ndo mistificando a Matemética
como um “bicho de sete cabecas” ou um “fantasma”.

Para a estagiaria, a compreensdo da Matematica s6 aconteceu com 0
passar do tempo, percebendo sua necessidade no dia-a-dia e como elemento
auxiliar de uma série de outras disciplinas. Essa percep¢cdo ndo ocorreu
enquanto cursava a Educacdo Bésica, segundo ela, “mais pra frente, muito
mais pra frente, bem mais. Na educacdo basica ndo, s6 dificuldade, soO
dificuldade mesmo, ndo chegou a ser trauma, tive dificuldades” (Entrevista,
ESTAGIARIA, 2008).

4.2.2 Contribui¢cdes da IES para a construgao do conhecimento
escolar matematico

Tendo como referéncia a defasagem no conhecimento matematico com
gue os alunos chegam para iniciar o curso superior e que foi apontada tanto
pela aluna estagiaria do curso em questdo, como pela professora da disciplina
de Conteudo e Metodologia de Matematica, a universidade acaba assumindo
uma responsabilidade que nédo deveria ser dela de direito. Torna-se necessario,
entdo, resgatar muitos dos contetdos da Educacdo Basica, primeiramente,
para que os futuros professores compreendam o conteldo matemaético, para
depois se iniciar a formagdo com a intencdo de compreender como ensina-lo.
Assim, a instituicAo de ensino superior torna-se a principal fonte de
conhecimento para os futuros professores, que tentam superar suas
dificuldades ou lacunas deixadas pela educacao béasica.

Para MizuKami (2004, p.5):

A base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de
compreensfes, conhecimentos, habilidades e disposicbes que
SA0 necessarias para que o professor possa propiciar processos
de ensinar e de aprender, em diferentes areas de conhecimento,
niveis, contextos e modalidades de ensino. Essa base envolve
conhecimentos de diferentes naturezas, todos necessarios e
indispensaveis para a atuacdo profissional. E mais limitada em
cursos de formacgdo inicial, e se torna mais aprofundada,
diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissional
refletida e objetivada.
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E papel do Curso de Pedagogia desenvolver em seus alunos tais
conhecimentos indispensaveis para a atuacdo profissional, pois necessitardo
estar aptos a compreender os conteudos que terdo de ensinar, desenvolvendo
habilidades necesséarias para os processos de ensino e aprendizagem para
seus futuros alunos, nas diferentes areas do conhecimento.

Shulman (2004, p.227) explicita varias categorias dessa base do
conhecimento, sendo uma delas o “conhecimento do curriculo, com particular
compreensao das matérias e programas que servem como ‘ferramenta de
trabalho’ para os professores” (traducdo nossa).

Na tentativa de desenvolver tal categoria, a proposta da professora de
Conteudo e Metodologia de Matemética é a de iniciar o0 semestre apresentando
a histéria dos Numeros e realizar uma analise de livros didaticos para
observarem o conteudo com que terdo contato durante o semestre e aos

poucos ir desmistificando a Matematica.

Eu trabalho basicamente no inicio dele (semestre) a histéria do
namero, faco analise de livro didatico para eles verem o que esti
acontecendo, mostro que hoje um bom livro de matematica nao
esgota um contetdo por completo para comecar outro, que ele
tem uma viséo circular, ou seja, de espiral. Alias, que é baseado
no préprio conceito de Vygotsky, e vou mostrando quando o
conceito vai sendo adquirido aos pouco, em um processo de ir e
vir, mostro que nédo pode ficar s6 em nimeros, mas que ele deve
ficar em numeros, medidas, geometria e situacdes-problema
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA
DE MATEMATICA, 2008).

Segundo essa professora, o foco de seu trabalho € a analise do livro
didatico para que os alunos observem que existem outros contetudos além dos

nameros, tem também medidas, geometria e situa¢des-problema.

Entdo este é o foco do trabalho que nds temos aqui e, a partir
dessa analise do livro didatico, eles comecam a perceber que
em algumas coisas que eu vou trabalhando, “ah isso aqui eu vi
no livro”, é tao distante delas e de muitas escolas nas quais elas
fazem o estagio, que eu preciso comecar mostrando coisas para
que elas possam ver que ha uma coisa diferente no “reino da
matematica”, diferente daquilo que elas aprenderam (Entrevista
PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA DE
MATEMATICA, 2008).
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N&o da para ter pressa para trabalhar o contetdo, afirma a professora,
muito menos utilizar demonstracfes, devido a distancia apresentada pelos
alunos com a Matematica. Dessa forma, toda vez que um determinado
conteudo é apresentado, tenta voltar e confrontar com a analise do livro
didatico.

Para Shulman (2004, p.229):

Diante da diversidade de alunos, o professor deve ter uma
compreensdo flexivel e multifacetada, adequada para dar
explicagBes alternativas dos mesmos conceitos ou principios. O
professor também comunica, conscientemente ou nao, idéias
sobre as maneiras de obter conhecimento em um campo e um
conjunto de atitudes e valores que influenciam notavelmente a
compreensédo do aluno. Esta responsabilidade coloca exigéncias
especiais na profundidade de conhecimento do professor as
estruturas da matéria, bem como para a postura de ensino e
entusiasmo no que esta sendo ensinado e aprendido (traducao
nossa).

Os alunos durante a realizacdo do curso de Pedagogia necessitam
compreender os conteldos matematicos e suas estruturas, de modo que,
guando estiverem atuando em sala de aula, sejam capazes de ensinar o
contetdo, em mais de uma forma, na tentativa de oferecer o conhecimento
matematico a todos os alunos de maneira satisfatéria e compreensivel.
Portanto, a articulacdo da teoria e da pratica se faz necessaria durante a
formacdo dos futuros professores, pois a0 mesmo tempo em que Vao
conhecendo as estruturas da Matemética, passam a compreendé-la.

Para Tardif (2002, p.235), ainda hoje, existe uma concepc¢ao tradicional

da relacéo entre teoria e pratica.

Segundo essa concepc¢do, o saber estd somente do lado da
teoria, a0 passo que a pratica ou é desprovida de saber ou
portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em crencas,
ideologias, idéias pré-concebidas, etc. Além disso, ainda
segundo essa concepcao tradicional, o saber é produzido fora da
pratica [...] e sua relagcdo com a pratica, por conseguinte, sé
pode ser uma relacdo de aplicacéo.

Segundo o autor, essa concepcado tradicional dominou e ainda hoje

domina as universidades do hemisfério Norte, tanto quanto as universidades do
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hemisfério Sul, sendo os professores vistos como aplicadores dos
conhecimentos produzidos pelas pesquisas, sendo elas, na maioria das vezes,
desenvolvidas fora da pratica do professor.

Entendemos como Fernandes e Silveira (2007, p.4) que “a teoria
dialeticamente est& imbricada com a prética. Senao, a teoria tende a se tornar
um acumulo de informacgcdes sem uma sistematizacado que Ihe fundamente as
evidéncias colhidas numa pratica refletida que tensione e recrie a teoria”.

Sendo assim, outra categoria de conhecimento, citado por Shulman
(2004, p.227), € o “conhecimento do contetdo pedagdgico, uma unido especial
de conteddo e pedagogia que € unicamente a ocupacdo de professores, suas
proprias formas especiais de entendimento profissional”.

Esse conhecimento € especifico da docéncia e adquirido durante o
exercicio profissional. Nele, os professores incorporam 0s conteddos mais
relevantes de uma éarea especifica para serem ensinados, incluindo as
representac6es mais importantes sobre essas idéias, analogias, ilustracdes,
exemplos, explanacdes e demonstracdes, bem como, compreensdes do que
torna a aprendizagem dos contetudos mais facil ou dificil para seus alunos.

Considerando que tal conhecimento é adquirido durante o exercicio
profissional, na formacao inicial de futuros professores, o estagio passa a ser o
ponto de partida para a aquisicdo desse conhecimento.

Na IES pesquisada, o estagio € proposto interligado com as disciplinas
de metodologia de cada semestre, na tentativa de integrar a teoria que esta
sendo trabalhada em sala com a préatica durante a realizacdo do estagio na
escola. Segundo a professora do Estagio Supervisionado, a dicotomia teoria e
pratica existe, pois os alunos imaginam que a teoria e a pratica caminham em
sentidos opostos, mas os professores tentam mostrar ao contrario, que uma

necessita da outra.

Acho que essa dicotomia existe mesmo até porque muitas
pessoas pensam assim, na teoria € uma coisa, na pratica é
outra, como elas caminhassem em rumos completamente
opostos e 0 que a gente busca fazer é falar com os alunos e
mostrar que as coisas caminham juntas. Eu tenho que ter uma
teoria embasada na minha pratica, eu preciso ter um
conhecimento maior, ndo adianta ficar s6 na pratica, pois isso

também néo vai levar ao conhecimento mais aprofundado. Entédo
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eu acho que ndo da para separar as duas coisas, a gente
precisa trabalhar sempre as duas coisas juntas (Entrevista
PROFESSORA DA DISCIPLINA DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO, 2008).

Para Curi (2004, p.166), “o conhecimento do professor tem influéncia de
sua trajetéria pre-profissional e sofre a influéncia de suas experiéncias como
alunos da Educacdo Basica, que no caso da Matematica ndo séao,
freqientemente, muito positivas”. Essas experiéncias ndo positivas aparecem
no relato da entrevista com a professora responsavel pela formacao

matematica da universidade.

Elas tém dificuldades, por causa da formacdo precaria que
tiveram, entdo eu comecei a fazer algumas perguntas na época.
Percebi que os professores, primeiro, ndo tinham a metodologia
de matematica, o curso formava o pedagogo ainda generalista,
aquele pedagogo que poderia ser diretor, poderia ser
coordenador, mas ndo formava para ser professor de primeira a
guarta. [...] eu posso na formagdo do professor de primeira a
quarta opinar e fui vendo aquela grade, entdo o que pude alterar
da grade, alterei para ir superando essa dicotomia entre teoria e
pratica. Logo em seguida, nés tivemos que mudar a grade, entdo
0 proprio MEC veio e aprovou. Ai recomendou a mudanca de
grade, recomendou que tirasse Estatistica, e ai nés tiramos
Estatistica e colocamos a Metodologia de Ensino da Matematica
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA
DE MATEMATICA, 2008).

Segundo essa professora, as aulas de Conteudo e Metodologia de
Matematica sdo realizadas totalmente voltadas para a pratica, mas nao
esquecendo a teoria. Elas sdo ministradas no laboratério de Matematica com
materiais concretos para auxiliar na compreenséo do contetdo.

Somente nao é trabalhado no laboratorio quando a sala possui mais de

oitenta alunos, pois fica inviavel.

Exatamente, até a pedido delas eu trabalho aqui, trago o
material pra ca (sala de aula), mas 90% das aulas praticas sédo
realizadas la. Eu prefiro, que nem jogos que eu tenho bastante
material, até as vezes eu trabalho aqui, mas na medida do
possivel eu prefiro trabalhar 1&. S6 nado trabalho 14 quando a
turma passa de 80, e ai fica dificil, invidvel por conta do espaco,
mas quando as salas sdo menores eu trabalho totalmente la
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA
DE MATEMATICA, 2008).
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A professora afirma ainda que a participacdo dos alunos nas aulas no
laboratorio de Matematica torna-se mais interessante, o0s alunos se
transformam em criancas, aumentando o barulho e é necessario até chamar a
atencdo para conseguir dar continuidade a aula. Ele somente ndo é utilizado
quando se tem a necessidade de uma aula mais tedrica, dessa forma, utiliza a

sala de aula convencional.

Olha, h4 uma divisdo, ha algumas alunas que n&do gostam
porque fica apertado, mas a grande maioria prefere trabalhar 14
do que trabalhar aqui, tanto que eles viram criancas, a interacao
aumenta, o barulho aumenta, tudo aumenta, pois eles se tornam
também criancas. Vocé entrega o material dourado pela primeira
vez, 0 que vocé aprende quando vai fazer isso pela primeira vez,
deixa ela brincar com o material, fazer casinha, fazer enfim o que
quiser, e a gente estad com adulto e vocé tem um programa e nao
tem como ficar perdendo tempo, e explica isso, eles ndo querem
fazer isso, ndo da para comecar a aula, esta todo mundo
brincando. Quando vocé vai trabalhar com jogos diagnésticos,
por exemplo, baralho do mesmo jeito; jogo do “nunca dez”, que
usa o dado, que joga o dado, gritam daqui, gritam dali, a aula
passa a ficar completamente diferente do que uma outra aula.
Entdo, quando precisa explicar uma coisa mais teorica, eu fico
aqui até para ter uma atencdo maior, entendeu. Ja que |4,
quando preciso explicar as vezes no meio da parte pratica, vocé
precisa parar e dar uma explicacdo, eu preciso me esforcar para
conseguir a atencdo delas, pois elas viram criancas, a grande
maioria. (Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E
METODOLOGIA DE MATEMATICA, 2008).

Outro trabalho realizado, tendo como intencdo a melhoria na qualidade
da formacdao, refere-se a adaptacédo da grade curricular, retirando a disciplina
de Estatistica e acrescentando a disciplina de Contetdo e Metodologia de
Matematica, permitindo assim uma articulagdo maior entre teoria e pratica no
projeto pedagogico existente.

Essa mudanca beneficiou o estagio no que tange aos conhecimentos
matematicos da pratica. Pois, tendo uma disciplina que desenvolve esses
conteudos e a sua metodologia, na hora em que o aluno estiver observando as
aulas, os pontos a serem analisados podem ser detectados com maior
facilidade. Assim, até mesmo verificar a interdisciplinaridade torna-se mais

interessante para os futuros professores, sendo considerado que os futuros
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pedagogos nado irdo lecionar apenas Matematica, mas também, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, entre outras disciplinas.

Essa mudanca vai ao encontro do que afirmam Pimenta e Lima (2008,
p.45), “é preciso que os professores orientadores de estagio procedam, no
coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa apropriacdo da realidade, para
analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias”.

Pensando na interdisciplinaridade, a professora de Conteddo e
Metodologia de Matematica, que possui especializacdo em alfabetizacao,
assume também a disciplina de Metodologia de Lingua Portuguesa. Essa
disciplina aparece na grade curricular no quarto semestre, portanto, antes de
Metodologia de Matematica, favorecendo com que essa professora realize um

trabalho de integracao entre as disciplinas.

Eu procuro trabalhar muito com a questdo, por exemplo, eu
procuro integrar muito com Lingua Portuguesa, e procuro
mostrar que o conhecimento ndo é estanque, e toda vez que o
professor estiver trabalhando e vocé prestar atencdo no
problema, na realidade ele esté trabalhando leitura. Se a crianca
nao aprender a ler convenientemente, ela ndo aprendeu a ler,
apenas decodificar, ela vai ter problema na matematica, quando
eles sdo meus alunos. Normalmente, no semestre anterior, na
Metodologia de Lingua Portuguesa, a gente ja tem um dialogo
gue facilita, mas ndo é em todas as turmas que acontece isso.
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA
DE MATEMATICA, 2008).

Segundo a professora, por conseguir ministrar Metodologia de Lingua
Portuguesa e de Matematica, tenta realizar a ligacdo entre as disciplinas de
forma mais aprofundada. Ela relata na entrevista um trabalho de

interdisciplinaridade realizado envolvendo artes e matematica.

[...] vamos fazer tangram, constroem o tangram e cada grupo
constroi, fazem as dobraduras, e j4 esta ligado a arte. Eu vou
retomando tudo, aquelas medidas geométricas, angulos e esses
nomes todos que eles usam, retomo com eles a questdo da
simetria, tudo isso que a gente trabalhou. Depois que a gente
trabalha tudo isso, cada um construiu a figura que quis, se reuniu
em grupos e com as figuras compdem um cendrio. Com esse
cenario, vai editar um texto, que pode ser um poema, pode ser
uma letra de musica, pode ser uma estoéria, o que elas quiserem.
Elas vao escrever um texto a partir daquele trabalho, entendeu,
e isso tem me dado um retorno gratificante. [...] entdo ela fazia
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um painel com todos os trabalhos dos alunos e todo mundo
podia ver e isso faz com que as outras séries jA comecem a se
interessar, ja comecem a saber 0 que é, ah eu vou fazer isso na
minha escola. Comeca a expandir, dai entra Artes, entra Lingua
Portuguesa, e as vezes entra por exemplo Ciéncias. Um
trabalho, por exemplo, eles trabalham a questdo de ecologia,
entdo alguns pegam animais e fazem textos de animais, sobre o
habitat dos animais. Entdo, quer dizer, h4 essa interacdo sim
entrando na pratica e é uma coisa que eu procuro fazer de modo
natural, eu nado fico forcando. Eu ndo acredito que a
interdisciplinaridade tem que ser for¢cada, eu trabalho muito com
sequéncia didatica e com projeto. (Entrevista PROFESSORA DE
CONTEUDO E METODOLOGIA DE MATEMATICA, 2008).

Segundo a professora, os projetos de interdisciplinaridade partem dos
alunos e os assuntos, que geralmente surgem, tém a ver com “desenho, a
questdo do conhecimento da crianca em relacdo a matematica, eles trabalham
também muito a questao de como se d4 a medicdo, as medidas, a construcao
dos numeros” (Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA DE
MATEMATICA, 2008). Esses projetos sdo referenciados na entrevista com a
professora responsavel pela disciplina de Estagio Supervisionado, em que
apresenta a preocupacdo dos alunos com uma Matematica diferenciada, mais

prazerosa, mas isso ndo acontece com todos os alunos.

Em alguns alunos a gente percebe que tem um olhar
diferenciado e voltado para a matematica. Diferenciado no
sentido de ser uma matematica boa, prazerosa, e que o aluno
realmente gosta daquilo que ele esta aprendendo. A gente sabe
gue nem sempre € assim que isso acontece. De modo geral nas
escolas por ai, 0s outros ndo tém esse olhar néo, eles passam e
a gente percebe que fazem porque tem que fazer e pronto, mas
ndo tem muito interesse na Matemética em si. (Entrevista
PROFESSORA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2008).

Segundo Shulman (2004), o ensino inicia-se normalmente com alguma
forma de texto, um livro, ou um material especial que se pretende
compreender. Dessa forma, o professor necessita entender um determinado
conteudo para poder ensinar a seus alunos, sendo necessario possuir uma
concepcdo de raciocinio pedagdgico e de acdo, envolvendo um ciclo de
atividades, tendo com referéncia a compreensao, transformacao, instrucao,
avaliacao e reflexao.

Shulman (2004) quando se refere a compreensao, apresenta que:
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Ensinar é em primeiro lugar entender. Solicitamos que o
professor compreenda criticamente um conjunto de idéias para
ser ensinado. Esperamos que os professores entendam o que
ensinam e quando possivel, o facam de varias maneiras. Eles
devem entender o modo que uma determinada idéia se relaciona
com outras idéias dentro da mesma disciplina, bem como em
outras disciplinas (SHULMAN, 2004, p. 235, traducéo nossa).

Todo professor necessita entender determinados contetdos, no que diz
respeito a sua disciplina, para poder ensinar. Além disso, um trabalho
interdisciplinar favorece a compreensao do conteddo de forma a criar novas
idéias de como apresenta-lo de diversas maneiras.

Segundo a professora do Estagio Supervisionado:

[...] a Matematica faz parte do nosso dia-a-dia, da nossa vida e é
de fundamental importancia. Embora, muitas vezes, o professor
de Matematica torne a Matematica muito dificil. Ao invés de
facilitar, muitas vezes leva a caminhos tortuosos em que o aluno
tem maior dificuldade de aprender. (Entrevista PROFESSORA
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2008).

Se o professor ndo compreende a Matematica, certamente quando
estiver lecionando, dificultara o ensino e a aprendizagem de seus alunos ficara
comprometida. Esse pode ser um dos principais problemas no ensino da
Matematica, pessoas que ndao a compreende, mas que tém que ensina-la.

Dessa forma, o professor necessita desenvolver as competéncias
apresentadas anteriormente, pois elas favorecem a transformacao de idéias
compreendidas para maneiras de ensinar aos alunos. O professor quando
ensina deve pensar em que caminhos levard seus alunos para que o
conhecimento entendido por ele seja também compreendido por seus alunos.

Para Shulman (2004), as transformacdes, portanto, requerem:

Alguma combinacdo ou ordenacdo dos seguintes processos,
cada um dos quais emprega uma espécie de repertério: (1)
preparacdo (de materiais de texto dados), incluindo o processo
de interpretacao critica, (2) a representacéo de idéias sob a nova
forma de analogias, metéforas, etc, (3) sele¢cdes educacionais
entre uma variedade de métodos e modelos de ensino, e (4) a
adaptacdo dessas representacdes as caracteristicas gerais da
crianca a ser ensinada, assim como (5) adequacbes das
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adaptacdes as caracteristicas especificam dos jovens na sala de
aula (SHULMAN, 2004, p.237, traducdo nossa).

Segundo o autor, estas formas de transformacdes nas quais passamos
de uma compreensao pessoal para a preparagdo da forma com que outras
pessoas compreendam, constitui a esséncia do ato de raciocinio pedagdgico,
de ensinar como pensar e de planejar o desenvolvimento do ensino de forma
explicita ou implicitamente.

No que refere a preparacdo, o autor destaca que o professor deve
examinar o material didatico elaborando a sua compreenséao e verificar se ele
esta apropriado a ser utilizado. Nesse sentido, o professor necessita detectar
erros ou fazer correcdes no texto a ser apresentado, estruturar o material de
forma que tenha uma melhor compreenséao e adequar para o ensino, chegando
até mesmo a verificar os fins educativos ou objetivos desse material.

ApOs a preparacao, € necessario representar as idéias contidas no texto
ou na aula, identificando as varias formas de apresentar o material aos alunos,
se sera usado exemplos, demonstracfes, videos, simulacbes, e coisas do
género, construindo uma ponte entre a compreensdo do professor e dos
alunos.

As selecdes educacionais ocorrem quando é necessario que o professor
reformule o conteddo da matéria, utilizando-se de representacdes para
concretizar as representacdes em formas ou métodos educacionais. E
necessario usar um repertério de abordagens pedagodgicas ou estratégias de
ensino, podendo incluir os métodos mais convencionais, mas também uma
variedade de outras formas de aprendizagem.

O professor procura adequar o material as caracteristicas de seus
alunos, levando em consideracdo aspectos relevantes como: habilidades,
cultura, motivacdes, dificuldades, conhecimentos prévios, entre outros, que
afetardo as reacdes diante das diferentes formas de representacdo e de
apresentacdo da matéria. Como existe uma variedade de alunos por sala com
expectativas diferentes uns dos outros, estamos sempre em constante
adaptacdo. E interessante acrescentar que todo o processo de transformacao
representa um ensaio para a apresentacdo de uma aula que ainda nao

ocorreu.
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Ao pensarmos sobre esse processo de transformacao, entendemos que
a pesquisa na formacao inicial do futuro professor pode ser de grande valia,
principalmente durante a realizacdo do estagio. Nesse periodo o aluno estara
em contato com situacfes reais de sala de aula, verificando como o professor
regente prepara sua aula, quais representagcbes utiliza, qual abordagem
pedagdgica ou estratégias sdo usadas e nao podendo esquecer as adaptacdes
feitas para que os alunos compreendam o conteddo proposto.

O professor lida com situagdes inesperadas e 0 que planejou necessita
normalmente de ajustes e adaptacdes. Dessa forma, a pesquisa realizada nas
atividades de estagio permite que o estagiario desenvolva atitudes de pesquisa
e habilidades para a elaboracdo de projetos, favorecendo a compreenséo, a
reflexdo e a investigacdo de conhecimentos de seus alunos.

Com a intencdo de despertar essas atitudes e habilidades em seus
alunos, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia contempla em sua grade
curricular o desenvolvimento de oficinas voltadas para a elaboracdo de projetos
interdisciplinares, tendo como eixo as metodologias de determinada disciplina
em cada semestre. Esses projetos possibilitam aos alunos investigar e refletir
sobre sua prépria pratica, melhorando, assim, seus conhecimentos,
competéncias e habilidades.

Segundo a aluna estagiaria, quando questionada sobre as oficinas e os
projetos desenvolvidos fora do horario de aula e que constam na grade

curricular, afirma que néo participou de nenhuma oficina ou projeto.

N&o. O que nés tivemos na area de metodologia, na disciplina
metodologia de matematica, foi a possibilidade de trabalhar com
varios, varios mesmo. Na oficina matematica tivemos a
possibilidade de trabalhar com varios jogos, construcéo de jogos,
por exemplo: construgdo de tangram, com a professora
explicando como se constréi o tangram, qual a finalidade, qual o
objetivo do tangram, como pode ser trabalhado, isso sim, acho
que foi de grande valia. (Entrevista ESTAGIARIA, 2008).

Podemos perceber que o projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia
apesar de prever em sua grade curricular o desenvolvimento de oficinas

interdisciplinares, os alunos acabam néo participando dessas oficinas. Talvez
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pelo fato de ndo ser obrigatdria a presencga nessas oficinas, acabam nao tendo
a adesao dos alunos.

Mas, mesmo 0s que participam dessas oficinas podem n&o aproveitar
esse momento conforme planejado no projeto pedagdgico do curso. A
professora de Estagio Supervisionado quando questionada sobre como eram
as discussdoes desses projetos responde: “mais individual, durante o
atendimento. Exceto quando eles tém aula de metodologia, entdo digamos que
eles tém aula de metodologia e estdo realizando em Matematica os estagios
deles, dai eles aproveitam as proprias aulas para discutir isso”. Mas, segundo a
professora de Contetdo e Metodologia de Matematica, quando questionada
sobre a socializacao dos projetos, afirma que:

Olha, alguns trabalhos sim, outros ndo, depende do tempo, eu
sempre que possivel abro espaco para mostrar. E que os alunos
comegam realmente a fazer pesquisas no 5° semestre e estéo
ainda naquela fase de selecionar, de encontrar o problema,
entdo o problema, como eu falo o problema de pesquisa mesmo,
[...].surgiram trabalhos muito interessante, que foram até
apresentados em congressos. Mas, atualmente, a grande
maioria, € uma caracteristica do pedagogo, foge da matematica.
(Entrevista PROFESSORA DE CONTEUDO E METODOLOGIA
DE MATEMATICA, 2008).

Os futuros professores quando estdo desenvolvendo o estagio contam
com duas horas semanais para conversarem com a professora de Estagio
Supervisionado para tirarem duvidas, pedirem sugestdes sobre projetos que
estejam desenvolvendo ou, até mesmo, elaborarem projetos que achem

necessario para sanarem dificuldades encontradas em sala de aula.

Todos nds professores que supervisionamos 0s estagios, nés
temos um horério para a gente dar atendimento para esses
alunos, sdo duas horas semanais por sala de aula, por turma.
Entdo eles com qualquer davida, em qualquer momento, nos
procuram nesse horario para sanar as dividas, pedir sugestdes,
mostrar se 0 que estdo fazendo esta certo, se esse projeto que
eles estdo tentando entender melhor ou elaborar de uma forma
gue seja melhor o entendimento dos alunos de matematica esta
bom ou nao, a partir das dificuldades que ele percebeu 14 na
escola também. Entdo a gente acompanha isso. (Entrevista
PROFESSORA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2008).
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Mas, o que percebemos é que essa participacdo nas duas horas
destinadas para essas orientacfes de estagio ndo tem a obrigatoriedade de
presenca. Assim, os alunos individualmente procuram o professor para tirar
davidas, ou seja, ndo existe uma socializacdo dos projetos e das duvidas. Esse
momento acaba sendo individual, somente nas disciplinas de Metodologia é
gque acontece a reflexdo coletiva.

Segundo a professora de Estagio Supervisionado, atualmente existe na
IES trés cursos de Pedagogia em vigéncia. Um curso de Pedagogia voltado
para o Ensino Infantil, um para o Ensino Fundamental e outro que é o mais
recente, abrange tanto o Ensino Infantil quanto o Ensino Fundamental, sendo

esse Ultimo estruturado de acordo com as novas Diretrizes.

Exatamente, hoje ndés temos essa realidade. Com tantas
mudancas que ocorrem, com deliberagdes que a gente sabe que
acontece, vai mudando o curso, vai alterando e fazendo que seja
de forma mais completa, que possa atender a realidade do aluno
e a necessidade de cada grupo. Entdo, hoje, na verdade, nés
temos isso, trés cursos, um fundamental, um infantil e um que
abrange tudo. Por enquanto, daqui a pouco, os dois primeiros
terminam e fica s6 um. [...]

Agora, quando ndés tivermos sO a pedagogia com O ensino
infantil e fundamental juntos, muda também o estagio. O estagio
vai fazer entdo parte da grade curricular e ele tera aula. Nesse
momento da aula serdo discutidas todas essas questdes e
orientados em grupo, a turma toda e ndo individualmente. Eu
acho que fica melhor para a gente trabalhar dentro da sala de
aula. Isso j4 acontece até o quarto semestre, mas nés ainda
temos a grade antiga e a nova, a nova que ja tem esse estagio
em sala e estd no quarto semestre. Entdo existe o quarto em
sala e o0 quinto e sexto semestre que é dessa forma que te disse,
em horéario separado. (Entrevista PROFESSORA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO, 2008).

Essa professora de Estagio entende que a presenca obrigatéria dos
alunos as aulas sera possivel discutir os problemas observados, as
metodologias utilizadas pelos professores regentes e as dificuldades que os
alunos apresentam com a construcdo do conhecimento; socializar os projetos
gue estdo sendo desenvolvidos e elaborar outros. Mas, por outro lado, os
alunos néo terdo mais as disciplinas de Metodologia de cada semestre como

referéncia para observacdo no estagio.



108

Até agora tem. Porque até agora nds temos a pedagogia voltada
para a educacédo infantil ou voltada para o fundamental. Mas
aqui, daqui a trés semestres ndao mais, serd uma Unica
pedagogia, onde ele saira com habilitacdo para a educacdo
infantil, fundamental e gestdo, entdo ai j& ndo ha mais essa
divisdo. Tinhamos essa divisdo no ensino fundamental, na
pedagogia do ensino fundamental, se ndo me engano é no
quinto semestre que ele deveria assistir aulas de Matematicas e
de Ciéncias. (Entrevista PROFESSORA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO, 2008).

Como algumas das pessoas que procuram o curso de Pedagogia nao
gostam de Matematica e como a nova grade do curso de Pedagogia néo
contempla a Metodologia da Matemética, nos questionamos se essas pessoas
ndo irdo assistir apenas a aulas com que tenham maior afinidade, ndo
permitindo que o desenvolvimento de conhecimentos matematicos e a reflexao
de seu ensino.

Shulman (2004, p. 241), quando se refere a reflexdo, afirma que:

Isto é o0 que faz um professor quando ele ou ela analisa 0 ensino
e a aprendizagem que tenha ocorrido e reconstroéi, restabelece,
e/ou recaptura o0s acontecimentos, as emocdes, e as
realizacdes. Trata-se de um conjunto de processos através dos
guais um profissional aprende com a experiéncia. Ele pode ser
feito individualmente ou em conjunto, com a ajuda de
dispositivos de gravacdo ou unicamente através da memoria. E
provavel que a reflexdo néo seja apenas uma disposi¢cdo (como
em "ela € uma pessoa tdo reflexival") ou um conjunto de
estratégias, mas também a utilizacdo de determinados tipos de
conhecimentos analiticos aplicados para o0 nosso trabalho.
(traducgdo nossa).

Segundo o Parecer CNE/CP 09/2001, para que um professor adquira as
competéncias necessarias para atuar profissionalmente, deve ocorrer uma
acao teorico-pratica. Portanto, temos que sistematizar a teoria articulada com
um saber e esse saber articula-lo com a reflexdo. Quando o futuro professor
nao vivencia momentos possiveis para que haja a reflexdo, deixa de realizar
uma analise do ensino e da aprendizagem que esta ocorrendo, deixa também
de produzir conhecimentos que gerara tais competéncias necessarias para sua

profissao.
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Partindo do ponto de vista que o futuro professor ja obteve contato com
a Matematica que tera de ensinar, enquanto aluno na Educacao Bésica, e que
esse conhecimento foi revisto durante a realizacdo do curso de Pedagogia,
mas sendo estudado de forma diferente, ou seja, compreendendo a
Matematica em condi¢cdes de poder ensind-la a outras pessoas, podemos
entender que houve uma nova compreensdo da Matematica, envolvendo
transformacao, instrucéo, avaliacéo e reflexao.

Para Shulman (2004, p. 241), a “nova compreensao” significa chegar ao

recomeco:

Assim, chegamos ao novo comeco, a expectativa de que através
de atos de ensino que estdo "razoaveis", € "razoavel' que o
professor consiga adquirir uma nova compreensao de ambas as
metas e dos assuntos a serem ensinados, bem como dos
estudantes e dos processos pedagdgicos de si proprios. Ha uma
boa porcdo de aprendizagem experiencial transitéria entre
professores, caracterizada pelo "aha" de um momento que
nunca esta consolidado e faz parte de um novo entendimento ou
um repertorio reconstituido (Brodkey, 1986). Nova compreenséao
ndo ocorre automaticamente, mesmo apos avaliacdo e reflexdo.
Estratégias especificas para a documentacdo, analise e
discussédo sdo necessaria. (traducdo nossa).

Segundo a professora de Conteldo e Metodologia de Matematica, ao
decorrer do curso, 0os alunos mudam sua visdo sobre a Matemética, dizem que
gostam de estuda-la, passando a compreendé-la. Entretanto, durante todo o
periodo em que leciona essa disciplina, teve uma aluna que ndo conseguiu

superar as lacunas deixadas na educacao bésica.

[...] desde quando eu trabalho essa disciplina eu tive um caso de
uma menina que tinha medo e continuou com medo. Para vocé
ver, nossa sala tem em média 60, 80 alunos, um caso no meio
de varios, eu acho que é uma excecdo mesmo. Ela tem muita
dificuldade. Se é um exercicio um pouco mais diferente, por
exemplo: eu dei la na prova um exercicio de equivaléncia de
fracdo, ela tem tanto bloqueio, que ela ndo quis nem tentar fazer.
Ela disse: eu nem vou tentar fazer, isso € muito dificil pra mim,
eu ndo vou conseguir fazer. Mas, € uma questdo dela, € um
caso raro, com ela é a excecédo, ndo € a regra. A grande maioria
fala que gostou a passar de matematica, que comecou a
entender a Matematica. A Matematica elementar ja é um
caminho, mas para entender realmente a Matemética vai uma
distancia imensa, mas pelo menos vai. Eu acredito que elas vao
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ser professoras, que nao vao por fantasma na cabeca dos
alunos e isso ja € uma grande coisa. (Entrevista PROFESSORA
DE CONTEUDO E METODOLOGIA DE MATEMATICA, 2008).

Uma forma de auxiliar e ajudar os alunos a superarem as dificuldades
referentes a Matematica, segundo essa professora, € manter-se sempre

atualizada, atendendo a uma metodologia atual, integrando teoria e pratica.

4.2.3 Contribuicbes do professor regente para a formacdo do

futuro professor

Nessa categoria tentaremos identificar como ocorre a relacdo do
professor regente com o estagiario, as orientacdes na sala de aula e a
elaboracao das atividades realizadas.

As observac0es realizadas nas escolas campo de Estagio séo referentes
as disciplinas estudadas em cada semestre da universidade, mas essa escola,
qual contribuicdo fornece para essa formacao do futuro professor?

O projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia analisado apresenta o
estagio como planejado e avaliado em conjunto com a escola. Mas como
acontece esse planejamento e essa avaliacao?

Segundo a professora de Estagio Supervisionado, o importante mesmo
seria ir até as escolas para conversar, mas isso acaba ndo sendo possivel.
Assim, a forma encontrada para manter contato com a escola e passar a obter
informacbes é ligando para algumas escolas e verificando como os alunos
estdo desenvolvendo o estadgio. A maneira que possui para controlar os
estagios é por meio das fichas preenchidas pelos alunos e pela escola Campo
de Estéagio.

Os alunos levam para as escolas uma autorizacdo, a gente
também telefona para as escolas para saber como os alunos
estdo realizando o0s estagios, se esta tudo correndo
adequadamente. A escola autoriza esse aluno a participar do
estagio, tem uma folha de acompanhamento dos dias, horéarios
gue ele realiza as atividades que ele participou, ou realizou
dentro da escola. Entdo, hd uma preocupacdo verdadeira do
estagio acontecer, entdo a gente seleciona assim algumas
pessoas, alguns alunos e liga para as escolas para saber, acho
gue o ideal mesmo seria ir até as escolas e acompanhar, mas
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isso ndo € possivel, entdo a gente telefona. (Entrevista
PROFESSORA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2008).

O Udnico contato que a escola possui com a universidade € por meio
desse telefonema e pelo que é apresentado, ndo acontece com todas as
instituicbes de Educacdo Béasica que recebem os futuros professores para a
realizacdo do estagio. E o distanciamento apresentado nas pesquisas de
Cardoso (2003) e Albuquerque (2007) entre a universidade e a escola continua
a acontecer, por diversas dificuldades e problemas que ainda ocorrem para a
realizagdo do estégio.

A professora regente da escola em que foi realizado o estagio afirma
nunca ter tido contato com a professora da universidade e que seu contato era
somente com a estagiaria na escola Campo de Estagio. “Nunca tive contato
com o supervisor, tinha contato somente com os estagiarios. O aluno, sempre
com o estagiario, nunca tive contato com o professor supervisor de estagio
nenhum.” (Entrevista PROFESSORA REGENTE, 2008).

A estagiaria fala que as recomendacdes para a realizacdo do estagio
sdo somente as rotineiras. “As recomendacbes? Acho que s6 as
recomendacOes de praxe, estagio de observacdo, estagio de observacdo e
ponto” (Entrevista ESTAGIARIA, 2008).

E que nédo foi possivel fazer a regéncia de aula durante o estagio,
porque realizou seu estagio em um colégio particular e ndo foi permitido que

outra pessoa, a ndo ser o professor da sala, ministre aula.

Como é uma escola particular, ndo h&d a possibilidade de
compartilhamento, por exemplo: dar uma aula, isso ndo é
permitido na escola particular, entdo somente observacdo ou as
vezes olhar o diario do professor, ou, participar verificando se os
alunos estdo trabalhando, mas nunca de maneira mais, mais
direta, isso ndo € permitido na escola particular. (Entrevista
ESTAGIARIA, 2008).

A professora regente entende o estagio como muito importante, pois faz

pensar sobre a pratica e encontrar caminhos.

Eu acho que o estagio € muito importante, porque no momento
em que o estagiario esta junto com vocé, ele interage também,
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ele assiste suas aulas, ele da opinies, elogia ou pergunta, entao
tudo isso faz ele pensar a pratica e encontrar as vezes outros
caminhos. (Entrevista PROFESSORA REGENTE, 2008).

Segundo a professora regente, quando questionada sobre o curso de
Pedagogia, diz acreditar que ele ajude, mas nao é suficiente, &€ necessario ter

uma visdo de especialista:

O curso de Pedagogia eu acredito que ele ajude na metodologia
de todas as disciplinas. Eu ndo fiz Pedagogia, sou especialista
em Matematica, mas fiz varios cursos onde entrava Pedagogia,
entdo nesses cursos, vocé percebe que a Pedagogia serve para
ajudar a metodologia. Basicamente € isso!

Mas é preciso unir as duas coisas, vocé precisa dessa Vvisado
especialista da area em si e a Pedagogia vem te ajudar, agora
ao contrario eu acho dificil uma pessoa que é pedagoga
trabalhar a disciplina sem ser especialista nela. (Entrevista
PROFESSORA REGENTE, 2008).

Uma outra categoria da base do conhecimento citado por Shulman
(2004, p. 227), “conhecimento didatico geral, como referéncia especial aos
grandes principios e estratégias de gestao de sala de aula que aparecem para
transcender o tema principal”, ou seja, € o dominio dos principios pedagdgicos
generalizados entre as varias disciplinas, manifestado na maneira em que o
professor elabora e realiza as atividades de sala de aula.

Para Mizukami (2004, p.7):

E o conhecimento que transcende uma &rea especifica. Inclui
conhecimentos de teorias e principios relacionados a processos
de ensinar e aprender; conhecimentos dos alunos
(caracteristicas dos alunos, processos cognitivos e
desenvolvimentais de como os alunos aprendem); conhecimento
dos contextos educacionais envolvendo tanto contextos micro,
tais como grupos de trabalho ou sala de aula e gestédo de escola,
até os contextos macro como o de comunidades e culturas, de
manejo de classe e de interagdo com os alunos, conhecimentos
de outras disciplinas que podem colaborar com a compreensao
dos conceitos de sua area, do curriculo como politica em relacao
ao conhecimento oficial e como programas e materiais
destinados ao ensino de tépicos especificos e da matéria em
diferentes niveis e conhecimento de fins, metas e propositos
educacionais e de seus fundamentos filos6ficos e histéricos,
conhecimento pedagdgico do contetdo.
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Nesse sentido, entendemos que os futuros professores devam
compreender de forma aprofundada os contetdos que terdo de ensinar, de
modo a desenvolver uma pedagogia eficaz para transformar os conhecimentos
cientificos matematicos em conhecimentos passiveis de serem apreendidos
por seus alunos.

Segundo Shulman (2004), o ensino envolve idéias, sendo essas idéias
captadas, investigadas e compreendidas por um professor, que por sua vez
deve ativa-las em sua mente, elaborando diversas formas de ensina-las, para
que, posteriormente possam ser moldadas ou adaptadas para que os alunos
sejam capazes de assimilar os conhecimentos mobilizados em cada disciplina.

E possivel afirmar que o estagio realizado pela aluna foi bastante
proveitoso, pois julga ter tido sorte na escolha da escola em que realizou o
estagio, que possuia uma metodologia diferenciada e com material de auto
nivel para estudo; materiais didaticos; professores em constante

aperfeicoamento; entre outros.

Eu acho que tive sorte em fazer o estagio, que a escola em que
trabalhei € uma escola que trabalha e que utiliza também
metodologia diferenciada. E uma escola particular de nivel alto e
com isso vocé tem acesso a material didatico, vocé tem maior
guantidade, disponibilidade de material didatico, vocé tem
professores em cursos, tem formacdo ndo s6 académica, mas
gualificacdo. Eles trabalham de uma forma bem peculiar nessa
escola, a gente percebe que tem reunibes semanais com 0S
professores para discutir diversos assuntos, entdo eu achei que
aproxima bastante a Matematica do aluno. (Entrevista
ESTAGIARIA, 2008).

Para Buriolla (1999) apud (PIMENTA e LIMA, 2008, p.62), “o estagio € o
l6cus onde a identidade profissional é gerada, construida e referida; volta-se
para o desenvolvimento de uma ac¢ao vivenciada, reflexiva e critica e, por isso,
deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade”. Nesse
sentido, podemos explicitar que essa estagiaria, na realizacdo de seu estagio,
teve momentos para refletir sobre a pratica e trilhar caminhos para a
construcdo de sua identidade profissional.

Segundo Fischmann (1994) apud (PIMENTA e LIMA, 2008, p. 65):
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A nossa identidade se constr6i a partir da interseccdo das
circunstancias que nos cercam com 0s desejos que trazemos.
[...] O corpo docente ganhara sua identidade — marca peculiar —
no exercicio competente de seu oficio, com o espirito alerta da
critica para a construcao conjunta da sociedade de/para todos.

Sendo assim, para que o estagiario construa sua identidade, ndo basta
somente que tenha interesse em desenvolver um bom estagio, mas também,
gue tenha situacdes na escola que contribuam para essa construcao.

A professora regente, quando questionada sobre seu relacionamento

com os estagiarios, responde que:

J& tive estagiario que ficava sentado no fundo da sala fazendo
anotacdes e nao interagia, mas ndo é regra, a maioria dos
estagiarios pergunta, da opinido, interage, Entéo faz vocé pensar
a sua pratica e acho que ajuda na pratica dele, ele vai ter uma
visdo da melhor forma e se fizer o estagio inclusive com mais
uma pessoa, ele vai ter a visdo daquilo que acha correto e 0 que
ele acha que ndo estd certo. (Entrevista PROFESSORA

REGENTE, 2008).

Sobre os momentos de estagio envolvendo as atividades de matematica,

a professora regente diz que:

E, as aulas transcorriam normalmente, entéo eu fazia aquilo que
fazia com ou sem estagiario, mas o estagiario interagia junto, se
em uma atividade o aluno tinha que fazer uma atividade
concreta, entdo eu ficava num grupo e o estagiario ficava em
outro grupo, quer dizer, tinha uma ajuda. O estagiario ajuda nas
atividades do dia-a-dia, agora meu trabalho com estagiario ou
sem estagiario € o mesmo, ele estando junto ele participa
também. (Entrevista PROFESSORA REGENTE, 2008).

Mais uma categoria da base de conhecimento de Shulman (2004, p.
227) € importante em nossa analise, “conhecimento dos alunos e suas
caracteristica”, pois o futuro professor tem contato com alunos e necessita
perceber seu conhecimento do conteudo, as dificuldades apresentadas durante
a realizacdo de uma atividade, a participacao de todos os envolvidos no grupo,

a histoéria de seu contexto sécio-cultural, entre outros.
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Apesar de a professora regente afirmar que sua aula continua a mesma,
com ou sem estagiario em sala, a estagiaria apresenta o professor regente

como bastante participativo durante a realizacédo das atividades no estagio.

Assim, bastante disponivel, bastante receptivo, bastante aberto,
eu acho que o professor que recebe o estagiario precisa se
manter dessa forma, inclusive para transmitir seguranca e
tranquilidade para o estagiario, porque quem esta de fora ali € o
estagiario e ndo o professor que esta la. Entdo, em relacdo ao
professor, ndo tive problema algum, mostrando o que faz,
mostrando como faz, a melhor maneira, a melhor maneira de
conversar, de se aproximar do aluno. Eu acredito muito, ndo sei
se vocé percebeu, acredito muito nas relacdes interpessoais, eu
acho que em si, em qualquer disciplina ndo s6 na Matematica,
ela tem que, ela precisa estar embasada num bom
relacionamento interpessoal, no afeto, na conquista. (Entrevista
ESTAGIARIA, 2008).

7

Essa interacdo entre o professor regente e estagiario é necessério,
sendo que esse professor também ajuda a formar o futuro professor, fazendo
com que ele tenha contato com o dia-a-dia da sala de aula, nas varias
possibilidades de ensinar um determinado conteudo, na aproximacao com 0S
alunos, entre outros aspectos necessarios para uma docéncia de qualidade.
Mas, somente isso nao ajuda, pois, segundo Girox (1990) apud (PIMENTA e
LIMA, 2008, p.52), “a mera reflexdo sobre o trabalho docente em sala de aula &
insuficiente para uma compreenséao tedrica dos elementos que condicionam a
pratica profissional”.

Segundo a professora do Estagio Supervisionado, existe uma divisdo
nos comentarios dos alunos quanto aos professores regentes, nem todos tém
“essa sorte” dessa estagiaria, contribuindo para a formacgéao do futuro professor.
Existem professores regentes que ndo deixam os estagiarios participarem das

aulas.

Alguns acham, alguns trazem a idéia de um professor que nao
deixa o estagiario participar de nada, outros que o estagiario tem
bastante participagdo, que organizam, que ajudam e tudo mais.
Acho que o professor regente jA passou por isso também e
deveria colaborar para que efetivamente o estagio contribuisse
para o aprendizado do aluno, para quando ele estiver frente a
uma sala de aula ele poder melhorar seu nivel de entendimento
de como as coisas acontecem ali, tipo como o aluno aprende.
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Acho que deveria haver, a gente sabe que ndo é sempre assim
gue acontece, mas deveria haver um esfor¢co maior do professor
em colaborar com o estagiario e ndo deixar ele la no final da sala
simplesmente observando e pronto, e acabou. (Entrevista
PROFESSORA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2008).

Dessa forma, acreditamos, como Ribeiro (2005), que € enfrentando os

problemas da vida escolar, compreendendo o modo de como utilizar os

conhecimentos cientificos, resolvendo situacdes imprevistas, experimentando e

criando técnicas e materiais, bem como estratégias de procedimentos que um

professor torna-se um profissional reflexivo.

Podemos afirmar que essa estagiaria teve contato com situacdes que

sdo importantes para sua formacdo, pois, segundo a professora regente, o

material que a escola utiliza é:

Nés temos o material da escola, que agora escola adotou o
“Sistema Uno de Ensino” e esse sistema é muito bom. As
questdes, porém eles tém poucos exercicios de fixagdo, mas
eles tém gquestbes muito inteligentes, desafiadoras para o aluno.
Por outro lado, exercicios onde o aluno tem que fazer repetidas
vezes para memorizar as vezes uma tabuada, aqueles calculos
que eles precisam ser rapido, isso a gente acaba fazendo
separado, mas o material em si é muito rico. Entdo, o material
pedagdgico que a escola trabalha é um material muito bom e
fora isso 0os anos de experiéncias, 0s cursos que ja fizemos, isso
também da um embasamento. (Entrevista PROFESSORA
REGENTE, 2008).

Mas, além de possuir um material didatico desafiador, a professora

regente utiliza-se também de material concreto, jogos, etc.

Bastante jogos, o material dourado com 0S maiores, pois 0S
menores, depois que eu li um livro da Constance Kami (ndo sei
se vocé conhece alguma coisa dela), ela é uma americana que
revolucionou um pouco a Matematica la e ela é contra esses
modelos prontos. Entdo, o material dourado é muito utilizado,
mas é um modelo pronto, ali vocé tem tudo grudado, formando a
dezena, vocé ja tem as dezenas todas grudadas, formando a
centena, e isso entdo é melhor ser trabalhado com os maiores,
com os pequenininhos, eles precisam mesmo quando vocé vai
trabalhar a dezena, eles precisam mesmo € ter essa visdo do
que é dezena, entédo se vocé trabalhar com tampinhas, onde ele
conta dez, ele coloca dentro do saquinho, para fazer essa
relacdo que dentro daquele saquinho tenho dez unidades. Entéo,
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com os menores é melhor trabalhar com esse material mais
simples, do que com esses materiais prontos. Ja conforme vao
crescendo ja pode utilizar o material dourado, para trabalhar
fracdbes, o material concreto, ou bolo, pizza, ja grande
quantidade trabalho com balas, procuro trazer o mais préximo da
realidade deles, para que eles compreendam. (Entrevista
PROFESSORA REGENTE, 2008).

Dessa forma, o futuro professor tem a oportunidade de confrontar a
teoria e a pratica quando faz uso do material concreto, de jogos e outros
materiais que venham a desenvolver a compreensdo dos conhecimentos
matematicos. Esse confronto favorece a aquisicdo de atitudes que serdo
necessérias para quando estiver lecionando, permitindo fazer intervengdes
quando achar necessario para que seus alunos atinjam os objetivos desejaveis.

Além de possuir um material didatico de qualidade, como apresentado
pela professora regente, o estagiario possui livre acesso na escola, mas nem

sempre usufruem como poderiam.

Tem acesso a tudo. Reunido ndo, nunca, até poderiam, mas
nunca vi nenhum estagiario participar, mas acesso ao projeto
pedagdgico sim, as salas de aulas interagem, eles participam
sim. Mas reunifes nunca participaram, ndo sei se por opcao,
acredito que por opcao, porque nao tem nenhum blogueio contra
isso, até poderiam. (Entrevista PROFESSORA REGENTE,
2008).

A participacdo em reunibes na escola pode ser um diferencial na
formacao inicial, dependendo do assunto a ser discutido, os futuros professores
podem ter a oportunidade de refletir e analisar 0os pontos negativos ou positivos
que acontecem em sala, contribuindo para efetuar um confronto com suas
observacdes. Entendemos que esse é um momento também importante para a
formacdo, pois além das situacdes de sala de aula, sdo colocados em
discussdo assuntos sobre a constituicdo da escola e projetos a serem
desenvolvidos.

Outro fator que pode fazer a diferenca € o relacionamento que a
professora regente apresenta ter com a Matematica, mostrando aos alunos
“prazer” pela disciplina, mostrando-a de forma compreensivel, ndo como

modelo de repeticéo.
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Meu relacionamento com a Matematica € um relacionamento
lindo, eu amo Matematica. Eu falo tanto isso com meus alunos
gue eles dao risada, brincam quando eu falo tudo que eles véo
aprender. E lindo e é verdade, eu acredito que a Matematica é
assim, eu acho que muita gente tem dificuldade em Matematica
por ndo saber ler. Quando vocé sistematiza a matematica e ela
passa a ser uma mera repeticdo de um exemplo, a Matematica
se torna feia, porque é como um exercicio de Basquete, vocé
repete, repete, repete para melhorar, para ficar mais préoximo da
perfeicdo, mas vocé ndo entende o que esta fazendo. A
Matematica é bonita no momento em que vocé entenda o que
vocé estd fazendo. Eu digo sempre a eles quando estou
ensinando qualquer coisa, que eles precisam aprender a regra
pratica que tem muito em matematica, ela serve para facilitar,
para dar uma rapidez nos célculos, agora regra a gente esquece,
eu digo isso a eles, a regra pode esquecer a qualguer momento.
Mas, se eu aprendi a regra é apenas uma ferramenta, pois se eu
esquecer a regra eu sei resolver porque aprendi aquele assunto,
agora se eu ficar baseado s6 na regra pratica, se esquecer a
regra ndo tem idéia de como resolver o exercicio. (Entrevista
PROFESSORA REGENTE, 2008).

Segunda a professora, 0s estagiarios saem satisfeitos com o estagio
realizado nessa escola, pois encontram um trabalho diferenciado, uma
Matematica em que € necessario compreender, ndo se tornando meros

tecnicistas, recebendo modelos prontos.

Eu acho que a maioria, eu acho que a maioria sai da sala bem
satisfeito com o que é feito aqui, porque essa Matematica &
diferente, essa Matematica é onde eles tém que compreender.
Eles ndo sdo meros rob6s que ficam repetindo modelos prontos,
entdo, eu acho que qualquer pessoa que ndo tem essa ligacédo
com a Matemética, quando entra em uma sala de aula, se
surpreende com isso aqui na escola. Acredito que em outras
também. Mas, quem nao tem ligacdo direta com a Matematica e
vem fazer o estagio se surpreende e fica encantado com a
Matematica. (Entrevista PROFESSORA REGENTE, 2008).

Esse encantamento se deve pelo fato de essa professora procurar dar
suas aulas favorecendo que seus alunos a compreensdo do “porque das
coisas”, tendo contato com uma Matemética totalmente diferente com que teve

na escola enquanto aluna na Educacao Bésica.

A compreensdo da Matemética, eu na minha escola ndo aprendi
Matemética como eu ensino. NOs éramos repetidoras de
modelos, o professor ia ensinar uma operacdo e ele dizia,
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unidade embaixo de unidade, dezena embaixo de dezena,
centena embaixo de centena. Vocé comeca da unidade vai pra
dezena e da centena pra centena e ndo se sabia o porque, vocé
simplesmente fazia o que mandava. Hoje n&o, hoje vocé mostra
para o aluno e questiona, comeca pela unidade porque?, porque
ndo posso comecar pela centena?, se eu comegar pela centena
vamos ver 0 que acontece?, entdo esse tipo de questionamento
para que ele compreenda o que esta fazendo. Eu ndo tinha no
meu tempo e a maioria das pessoas ainda esta vendo essa
matematica, entdo quando vocé vé a matematica sendo
trabalhada de maneira diferenciada, ela fica. E enriquecedor,
todo mundo gosta de saber o que esta fazendo, ndo fazer por
repeticdo. (Entrevista PROFESSORA REGENTE, 2008).

A aluna estagiaria ndo apresenta hoje as dificuldades que tinha no
passado, tanto para compreender a Matematica como para ensina-la.

Ao entender um conteldo mateméatico hoje eu acho que né&o
tenho grandes dificuldades, eu acho até pelo proprio
amadurecimento. E para passar esse contetdo, o contetdo de
Matematica nas diversas séries, em que eles estao dispostos,
talvez seja o distanciamento dos professores que senti nha época,
primeiro pela rigidez da época. Entdo, eu procuro trabalhar de
forma diferente, levando sempre contextualizado o assunto, &
metodologia, usando estratégias diferentes e eu acho que isso
aproxima bastante. (Entrevista ESTAGIARIA, 2008).

Podemos afirmar que essa mudanca na compreensdo dos conteldos
matematicos se deu na universidade, mas o contato com uma Matematica
diferenciada na escola campo de estagio também colaborou. Entretanto, seu
amadurecimento fez com que olhasse a Matematica de maneira diferente,

comecando a enxerga-la em seu cotidiano e se apropriando dela.

Hoje, hoje acho que a Matemética esta presente no cotidiano,
desde simples nimeros para tudo, até vocé conseguir entender
relacbes de astronomia, a utilizar formulas em quimica, fisica,
enfim mesmo, em varios processos, em um infinito de coisas.
(Entrevista ESTAGIARIA, 2008).

Portanto, essa aluna teve uma situacéo de estagio que contribuiu para
sua formacdao profissional, mas quantos professores se formam e acabam néo
tendo contato com um material de qualidade para ensinar, com uma escola que

ndo oferece suporte pedagogico para seus professores e defrontam-se com
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professores regentes que nao querem receber estagiarios em suas salas de

aula?
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CAPITULO 5

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objeto verificar como o Curso de Pedagogia,
durante as atividades de estagio supervisionado, e a escola campo de estagio
contribuem para a formacao inicial do professor das séries iniciais, para que se
torne um professor capaz de refletir e investigar sua propria pratica,
identificando conhecimentos necessarios para lecionar conteudos matematicos.

Os suportes para a realizacdo dessa pesquisa estdo organizados em
trés etapas, a primeira foi uma revisdo literaria em trabalhos (teses e
dissertacdes) pertinentes a nossa abordagem sobre a Matematica nas séries
iniciais e sobre o estagio no curso de Pedagogia, contemplando também
autores que pesquisaram sobre o tema de formacao de professores e estagio
supervisionado na licenciatura.

Na segunda etapa, analisamos documentos, tais como o Projeto
Pedagogico e o Manual de Estagio Supervisionado da instituicdo de ensino
superior pesquisada, para verificarmos as contribuicées fornecidas aos futuros
professores.

Na terceira etapa, realizamos entrevistas com pessoas responsaveis
pela formacdo do futuro professor das seéries iniciais, duas da universidade,
uma da escola campo de estagio, bem como, uma estagiaria do curso de
Pedagogia, na tentativa de encontrar contribuicbes para responder nossas
questdes de pesquisa:

1) Quais sdo as propostas do projeto pedagogico e do manual de
estadgio relacionadas a formacdo de um profissional critico,
investigativo e reflexivo em relagdo aos conteudos matematicos?

2)  Os futuros professores tiveram a oportunidade de ter momentos de
investigacdo, reflexdo e critica sobre o processo ensino-
aprendizagem da Matematica nas atividades de estagio e de

pratica?
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3) Quais sdo as possiveis contribuicbes dos professores regentes
para a construcdo do conhecimento pedagdgico matematico dos
futuros professores das séries iniciais?

Podemos afirmar que nessa universidade pesquisada a maioria dos
alunos que chegam para iniciar o curso de Pedagogia ndo possui muitas
afinidade com a Matematica, mesmo sabendo que terdo de ensina-la ou ja
ensinam aos seus alunos.

Os futuros professores trazem consigo lacunas em seus conhecimentos
matematicos relacionados a Educacdo Basica, muitas vezes causadas por
metodologias e técnicas utilizadas pelos professores ou mesmo por
dificuldades pessoais em compreendé-la. Esse contexto torna ainda mais dificil
a formacéao desses futuros professores pela universidade.

O Projeto Pedagogico da IES e o Manual de Estagio Supervisionado
tentam superar a dicotomia existente entre a teoria e a pratica nos cursos de
formacao de professores das séries inicias, procurando proporcionar uma
atitude reflexiva da pratica, desenvolver competéncias necessarias para
compreender, planejar, executar, avaliar situacdes de ensino e aprendizagem.
Esses documentos preconizam a construgdo de uma consciéncia para 0O
professor de ndo bastar saber ou saber fazer, mas também, compreender o
que esta fazendo.

A mudanca realizada na grade curricular, com a substituicdo da
disciplina de Estatistica pela disciplina de Conteludo e Metodologia de
Matematica, apresenta uma preocupacdo com a formacdo de qualidade
necessaria para superar a dicotomia existente entre a teoria e a pratica. Dessa
forma, a articulacdo do Estagio Supervisionado com a respectiva disciplina de
metodologia do semestre contribui para que o estagiario tenha parametros e
orientacdes para quando estiver observando a pratica na Escola Campo de
Estagio. Essa articulagdo procura ndo deixar a responsabilidade do estagio
somente para o professor responsavel por essa disciplina, mas dividir com todo
0 grupo de professores e com a coordenacgéao, que deveriam elaborar juntos os
roteiros de observacdo, os temas da pratica em suas aulas teoricas,
direcionando o olhar dos alunos nas observacdes e relatérios que terdo de

realizar.
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A tentativa de desenvolver as competéncias necessérias para a atuagao
de qualquer profissional da educacéo é prevista pela atual LDBEN/96 e a IES
em seu projeto pedagogico proporciona momentos em sua grade curricular
para que seus alunos desenvolvam a cultura geral e profissional, bem como os
conhecimentos para atuar em sala de aula com alunos das diversas faixas
etarias, conteldos especificos e conhecimentos pedagdgicos, entre outros,
tentando sempre privilegiar a formacao docente e a construgédo da identidade
profissional.

O Curso de Pedagogia destina horas em sua grade curricular para
atividades de ensino/aprendizagem, bem como para a pratica dos
componentes curriculares e estdgio supervisionado, que corresponde a carga
horaria recomendada atualmente pelas Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica. A carga horaria para o
estagio foi dividida em quatro semestres e tem seu inicio a partir do 3°
semestre, com a carga horaria de 100 horas por semestre. O que se espera é
que os alunos tenham a possibilidade de observar e confrontar a teoria
adquirida na universidade com a pratica de sala de aula na escola campo de
estagio, tendo como apoio o professor da disciplina de estagio e o professor da
disciplina de metodologia do respectivo semestre.

Tendo como intencdo auxiliar os futuros professores na realizacdo do
estagio, o Manual de Estagio da IES apresenta o objetivo geral e especifico
gue pretende desenvolver e para isso apresenta de forma detalhada todas as
etapas a serem cumpridas.

Na tentativa de superar a dicotomia existente entre a teoria e a pratica e
proporcionar aos alunos momentos de reflexdo sdo indicadas observacfes
pertinentes no Manual de Estagio para cada semestre, isso pode auxiliar 0os
alunos estagiarios durante a realizacdo das observacfes a serem feitas e nos
relatorios a serem preenchidos.

Outra contribuicdo do projeto pedagoégico do Curso de Pedagogia da IES
refere-se as horas destinadas para oficinas interdisciplinares, pois os alunos
possuem momentos para elaborar materiais ou projetos que o0s ajudardo a
sanar possiveis dificuldades sobre os conteudos, utilizando-se de pesquisas

em sua formacédo e até mesmo guestionando sua proépria pratica. Infelizmente,
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parece que essas horas ndo sdo bem utilizadas pelos alunos, talvez pela néo
obrigatoriedade de presenca do aluno. Nas ementas dessas oficinas séo
propostas situacdes de reflexdo, troca de informacdes, desenvolvimento de
projetos, importantes para a formacao inicial de professores.

A mudanga da grade curricular incluindo a disciplina de Conteudo e
Metodologia de Matematica € uma outra contribuicdo importante para a
formacdo desses professores, pois 0s alunos passam a ter momentos de
estudo e reflexdo sobre conteddos matematicos que até entdo ndo existiam
nesse curso.

A forma com que a professora de Conteldo e Metodologia de
Matematica inicia sua disciplina, com a andlise de livros didaticos, proporciona
a possibilidade de refletir sobre os conteddos que terdo contato durante a
formacdo inicial e que certamente necessitardo compreender para que
consigam ensinar, quando estiverem atuando como professor. A analise dos
livros didaticos inclui a discussao sobre como eles apresentam a distribuicdo
dos conteudos matematicos por séries, a forma com que esses conteudos séo
elaborados para proporcionarem a constru¢cdo do conhecimento nos alunos e
as atividades para auxiliar o ensino de tais conhecimentos.

Na tentativa de superar a dicotomia existente entre a teoria e a pratica,
as aulas dessa disciplina no Laboratério de Matematica criam momentos para
que, a0 mesmo tempo em que estdo tendo o contato com a teoria,
desenvolvam a pratica, utilizando materiais concretos em diferentes formatos e
aplicacbes, auxiliando na compreensdo dos conteddos e tentando sanar as
lacunas deixadas na formacdo Matematica da Educacdo Basica. Assim,
possiveis duvidas podem ser discutidas antes mesmo dos futuros professores
estarem na escola campo de estagio, realizando o momento de pratica.

Como € necesséario durante a realizacdo do Estagio Supervisionado,
observar o ensino de conteudos da disciplina de Metodologia correspondente
ao semestre, o aluno consegue obter dois momentos para reflexdo e
investigacdo dos conteudos matematicos observados, ou seja, possui as horas
destinadas com a professora de Estagio Supervisionado e as com a professora

de Conteudo de Metodologia e Matematica.
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Uma outra situacdo particular desse Curso de Pedagogia que
percebemos proporcionar momentos de reflexdo, se da quando a professora
responsavel pela disciplina de Contetudo e Metodologia de Mateméatica também
ministra a disciplina de Metodologia de Lingua Portuguesa, propiciando
momentos de interagéo, chegando a surgir projetos entre as duas disciplinas e
também entre outras que terdo de ensinar. Esses projetos facilitam que os
estagiarios identifiquem situacdes na escola campo de estagio, auxiliando a
compreensao dos futuros professores, bem como dos alunos da Educacéo
Basica com quem terdo contato futuramente.

Mas uma questao surge quando pensamos na escola campo de estagio.
Adianta desenvolver projetos e pesquisas, ter momentos para discutir e
socializar esses conhecimentos, se a Escola Campo de Estagio ndo estiver
interagindo com o que esta sendo proposto no Curso de Pedagogia?
Entendemos que essas escolas possuem também um papel importante na
formacao dos futuros professores.

Podemos afirmar que o distanciamento existente entre a universidade e
a escola campo de estagio, apontado por diversas pesquisas, prevalece nessa
investigacdo. Nesse caso, cabe a estagiaria a responsabilidade por realizar seu
estagio, segundo o que consta no Manual de Estagio elaborado pela IES e as
orientacbes da professora regente. Responsabilidade que deveria ser
dialogada, refletida e investigada pelos agentes formadores.

A concepcédo que a professora regente possui sobre o estidgio é de um
momento muito importante na formacao inicial do futuro professor, sendo uma
pessoa que assiste as aulas, mas também opina, pergunta e o faz pensar
sobre sua pratica.

O trabalho realizado pela professora regente com materiais didaticos e
jogos proporciona ao aluno momentos de interligacdo da teoria e da prética, de
reflexdo, de investigacdo e de criticas. Outra situacdo peculiar apresentada
pela professora regente € a possibilidade de o aluno estagiario participar de
reunides com os professores da escola campo de estagio, que julga contribuir
para a formacéo do futuro professor. Outro fato que se sobressai dessa relacdo
entre a estagiaria e a escola campo de estagio refere-se a possibilidade de a

escola possuir professores interessados em receber estagiarios, que propiciam
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momentos de contato com os alunos, participagdo em suas aulas e discussao
dos conteldos matematicos e das atividades desenvolvidas; disponibilizar
materiais didaticos que sdo utilizados pelos professores em sala de aula, bem
como possibilitar a participacdo do estagiario em atividades e reunides com
outros professores da escola.

Talvez esse possa ser um caminho para transformar o estdgio em um
momento de formacao, de superacdo da dicotomia existente entre a teoria e a
pratica, de reflexdo e de investigacdo de sua propria pratica, tendo como um
dos agentes formadores o professor regente da escola campo de estagio.
Somente com o apoio de todos os responsaveis por essa formag¢do poderemos
transformar o ensino da Matematica das séries iniciais em reais situacfes de
aprendizagens para nossos alunos, fazendo-os compreender a Matematica
como ciéncia que esta presente em seu cotidiano e de sua importancia para o

desenvolvimento da sociedade.
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Questbes para entrevista com o professor de Estagio
Supervisionado

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Como vocé percebe o Curso de Pedagogia?

Como vocé entende as atividades de Estagio em um curso de
licenciatura? Como sdo as atividades de Estagio nesse curso de
Pedagogia?

No projeto pedagogico da universidade cita que existe um projeto de
estagio planejado e avaliado conjuntamente com as escolas de campos
de estagio. Como se d& esse contato com as escolas campos de
estagio? Como vocé entende a participacdo do professor regente da
escola em que o aluno realiza o estagio?

Como vocé descreve os momentos de atividades de estagio com os
conteudos matematicos?

Comente o seu relacionamento com a matematica.

No projeto pedagogico € apresentado que a principal caracteristica do
curso € a superacao da dicotomia entre a teoria e a préatica. Gostaria que
se comentasse um pouco sobre como desenvolvem essa superacao.

7) As observacbes sugeridas no manual de estagio sdo amplas e

pertinentes para a elaboracdo dos relatorios pelos estagiarios. Dessa
forma, qual o suporte que esses alunos recebem para a realizacao
dessas observacdes quando estdo analisando o conteldo e a
metodologia de matematica e como séo trabalhados esses relatérios em
sala de aula?
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Questbes para entrevista com a professora de Conteudo e
Metodologia de Matematica

1) Como vocé percebe o Curso de Pedagogia?

2) Como vocé descreve os momentos de atividades com os conteudos
matematicos e o estagio?

3) Comente o seu relacionamento com a matematica.

4) No projeto pedagdgico da universidade é apresentado que a principal
caracteristica do curso é a superacdo da dicotomia entre a teoria e a
pratica. Gostaria que se comentasse um pouco sobre como
desenvolvem essa superacao.

5) Um dos objetivos especificos apresentados no projeto pedagodgico é:
“desenvolver a capacidade de aprender a aprender por meio de
pesquisa e do didlogo entre a area educacional e as demais areas do
conhecimento”. Como vocé percebe esse desenvolvimento com a
disciplina de Contetdo e Metodologia de Matematica?
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Questbes para entrevista com a estagiaria do Curso de
Pedagogia

1) Como foi sua formacao na Educacéo Bésica?

2) Vocé gosta de matematica? Quais sdo as suas dificuldades?

3) Quais foram as disciplinas do Curso de Pedagogia que vocé julga que
trouxeram contribuicbes para o ensino de conteldos matematicos para
as series iniciais?

4) Como foi sua experiéncia realizar o Estagio na Escola?

5) Que orientacOes por parte do professor Supervisor de Estagio vocé teve
para a realizacdo do Estagio na escola?

6) Existe projeto de Estagio voltado para a integracdo Universidade-
Escola?

7) Que momentos vocé citaria como significativos para sua futura préatica
pedagdgica de conteidos matematicos nas atividades de Estagio com o
professor supervisor? E nas atividades com o professor regente?
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Questdes para entrevista com a professora regente da escola
campo de estagio

1)

2)

3)

4)

5)

Como vocé percebe o curso de Pedagogia?

Como vocé entende as atividades de estagio na escola publica ou
particular?

Como vocé entende a participacado do professor supervisor de estagio da
universidade em que seu aluno realiza o curso?

Como vocé descreve esses momentos de atividades com os contetidos
matematicos?

Comente seu relacionamento com a matematica.
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