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RESUMO

Neste trabalho abordaremos o aprendizado de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) por parte de estudantes secundaristas em intercambio no Brasil.
Com base em respostas a um questionario e em textos escritos no final de sua
estada no pais, investigaremos os impactos de dois recursos pedagogicos originais
(Language Camp e Portugués por Carta) criados pela organizagdo de intercambio
Youth For Understanding na competéncia comunicativa de seus alunos. Para isso,
analisaremos comparativamente as producbes escritas de trés grupos de
estudantes, divididos de acordo com as organizacdes de intercambio a que
pertencem e ao tipo de auxilio formal que tiveram durante o aprendizado de PLE.
Com o objetivo de avaliar o impacto dos recursos pedagdgicos em questdo na
competéncia comunicativa em PLE desses adolescentes, nossa analise se dara no
nivel da frase, no qual examinaremos a ocorréncia de inadequacdes e erros no uso
do cadigo linguistico, e no nivel textual, no qual analisaremos a adequacdo dos

textos em relacdo as propostas de tarefas, bem como sua coesao e coeréncia.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira; Intercambio; Competéncia

Comunicativa.



ABSTRACT

In this study we will focus on the acquisition of Portuguese as a Foreign
Language by secondary students during their exchange experience in Brazil. Based
on the information given by them in questionnaires and on the texts in Portuguese
written n the last month of their stay in Brazil, we will assess the impact of two
original pedagogical instruments (Language Camp and Portugués por Carta) created
by the exchange organization Youth For Understanding on the communicative
competence of their students. In order to do so, we will compare the written
production of three different student groups, divided according to the exchange
organization they belong to and to the type of formal aid they had while learning
Portuguese. Our analysis of the communicative competence of these students will be
conducted in two levels: a) the sentence level, in which we will examine the cases of
inappropriateness and error in the use of the language code; b) the textual level, in
which we will consider the appropriateness of the texts in relation to the tasks

proposed, as well as the cohesion and coherence of the texts.

Keywords: Portuguese as a Foreign Language; Exchange Programs; Communicative
Competence.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa na area de Linglistica Aplicada ao Ensino/aprendizagem de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) esta em um momento de expansao no Brasil e
em outros paises luséfonos. Porém, em comparacao aos estudos realizados sobre a
aquisicdo de outras linguas estrangeiras®, este campo do conhecimento, em relacdo
ao portugués do Brasil, ainda se encontra em processo de desenvolvimento. Com o
objetivo de contribuir com a construcdo de conhecimento especifico sobre o
aprendizado de portugués como segunda lingua em situacdo de imerséo,
estudamos a aprendizagem? de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) por

adolescentes de nivel secundéario em intercambio no Brasil.

No ambito dos programas de intercambio estudantis de nivel secundario,
atuam no Brasil trés agéncias tradicionais patrocinadoras de programas de longa
duracado, a saber, AFS Intercultura (AFS), Rotary e Youth For Understanding
(YFU), todas com mais de quarenta anos de atuac&o no pais. Recentemente essas
agéncias tém percebido um crescimento constante do nimero de jovens que vém ao
Brasil com o objetivo de passar dois semestres letivos convivendo com uma familia

brasileira voluntaria® e freqiientando uma escola de ensino médio. Numa estimativa

! Neste trabalho entendemos o termo ‘lingua estrangeira’ como hiperdnimo para qualquer lingua n&o-
materna, independente das condi¢cdes ou ordem de sua aquisicdo, ndo fazendo distincdo entre os
termos ‘segunda lingua (L2)’ e ‘lingua estrangeira (LE), usando os dois intercambiavelmente.

2 . . - .
Embora muitos pesquisadores facam questdo de estabelecer uma diferenca entre os termos

‘aquisicdo’ e ‘aprendizagem’ de uma lingua estrangeira em funcdo do modo como ela é aprendida,
formal ou informalmente, consciente ou inconscientemente, em imersdo ou ndo, neste trabalho néo
faremos esta distingdo, dado o carater hibrido do modo como os estudantes estrangeiros cujos textos
foram analisados aprendem a lingua portuguesa.

3 . ~ . p . e

Um trago comum entre as organizacdes mencionadas é o fato de as familias anfitrids serem
voluntéarias, ou seja, de ndo receberem compensacao financeira por hospedarem o estudante pelo
periodo de intercambio. Elas desejam estabelecer um vinculo de afeto com os estudantes, que
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conservadora, anualmente essas trés agéncias juntas trazem ao Brasil cerca de
cinco centenas de adolescentes estrangeiros, os quais ao longo de sua permanéncia

no pais aprendem portugués como lingua estrangeira.

De modo geral, as agéncias patrocinadoras preocupam-se com a colocacgao
dos estudantes em casas de familias anfitrids e com a sua matricula em uma escola
secundaria, podendo esta ser da rede publica ou da privada, onde se fala a lingua

nacional do pais, no nosso caso, o Portugués.

O conhecimento da lingua portuguesa nao é requisito dessas organizacfes
para a inscricdo dos jovens candidatos a estudantes de intercambio no Brasil, nem
seu aprendizado motivo de preocupacao da maioria delas. No entanto, é esperado
gue o estudante, ap6s um periodo de adaptacéo, aprenda a lingua suficientemente

bem, de modo a permitir-lhe a participacdo nas aulas e na vida em familia.

No tocante a colocacdo dos estudantes em familias, os intercambios néo
costumam ter restricbes de cunho geografico. Ao chegarem ao Brasil, esses
estudantes vdo morar com suas familias ras mais diversas cidades e regides®, em
ambientes de diferentes niveis econdmicos, sociais, demogréficos e de

desenvolvimento.

Embora, nesse contexto, o dominio da lingua do pais anfitrido seja
considerado um fator importante para facilitar a adaptagdo e minimizar o estresse
aculturativo, ou seja, “a sensacdo de inadequacdo e a ansiedade relacionadas as
diferencas culturais” (SEBBEN, 2007), o aprendizado do portugués costuma ser
considerado uma consequiéncia desta mesma adaptacdo. Assim, 0S recursos
oferecidos pelas diferentes organiza¢cdes ou encontrados pelos participantes para o
aprendizado da nova lingua s@o heterogéneos, indo desde nenhuma ajuda formal
até aulas particulares durante todo o periodo de permanéncia no Brasil ou grande

parte dele.

Uma agéncia em especial, a Youth For Understanding (YFU), criou dois

instrumentos originais para facilitar o aprendizado de PLE por seus estudantes

devem ser considerados como membros da familia. Muitos desses jovens passam a chamar os pais
da familia anfitrid de ‘pai’ e ‘mée’, bem como também desenvolvem uma relagdo fraternal com os

filhos da casa.

* para exemplificar esta diversidade, os participantes desta pesquisa moraram em cidades tdo
dispares quanto Rio de Janeiro, RJ, e Estancia Velha, RS, ou Manaus, AM, e Gléria de Dourados,
MS.
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internacionais: um minicurso intensivo presencial, o Language Camp (LC), com 16
horas de duracéo, obrigatério para todos os alunos, e um curso nao-presencial, via

correio, de carater opcional, o Portugués por Carta (PPC).

Em 1986, na qualidade de funcionaria do YFU, prestes a me graduar em
Letras, recebi da diretora nacional a tarefa de criar um curso intensivo de PLE para
os estudantes internacionais que viriam ao Brasil fazer intercambio. Essa proposta
seguia uma tendéncia em voga na referida organizacdo de combinar a ja
estabelecida orientacdo sobre adaptacdo e aspectos culturais com um curso
intensivo da lingua do pak anfitrido. Com o auxilio de duas colegas, elaborei o
material didatico do que seria o primeiro Language Camp (LC), realizado em julho de
1986. A minha participacdo ndo se resumiu aos aspectos lingiisticos do curso, mas
também tive a oportunidade de contribuir na selecdo dos tépicos culturais, na
criacdo das sessdes de orientacdo e sua integracdo aos topicos linguisticos. O
grupo da elaboracdo do curso de PLE foi o mesmo que ministrou as aulas das
primeiras versdes do LC, que, com base nos erros e acertos, adaptou o material e a
dindmica do curso para atender as reais expectativas e necessidades do publico-
alvo. Desde sua criacéo, em julho de 1986, o LC é realizado duas vezes por ano, em
janeiro e julho, periodos em que chegam os estudantes. Ainda que a estrutura do
curso tenha se mantido relativamente inalterada, o material didatico é alvo de

atualizacdes constantes.

Posteriormente, em 2000, ao ler o resultado dos questionarios de qualidade
preenchidos pelos estudantes internacionais, ao final de sua experiéncia de
intercambio, nos quais mencionavam que o aspecto mais dificil na aprendizagem de
portugués tinha sido o uso dos tempos verbais, a mesma diretora solicitou-me que
criasse um curso a distancia com foco no ensino dos diferentes tempos e modos
verbais do portugués. Assim, em agosto de 2000, constituiu-se a primeira turma do
Portugués por Carta (PPC), curso ndo-presencial via postal composto, na ocasido,
de 11 blocos de exercicios estruturais. Este curso, que existe até hoje, tem carater
opcional, sem 6nus para 0 estudante além da despesa com o0 envio de seus
exercicios para o escritorio nacional do YFU, localizado no Rio de Janeiro. Desde
sua elaboracdo, o PPC foi alvo de sucessivas alteracdes e reformulagdes, sendo
gue em 2005 houve uma mudanga mais profunda no seu arcabouco, a qual

acarretou: (a) uma reducdo no numero de blocos de exercicios, de onze para oito;
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(b) reducdo na quantidade de exercicios estruturais; (c) aumento do numero de
atividades de producado escrita; (d) insercdo de textos auténticos, verbais e nao
verbais, de diferentes géneros, como préatica de compreensao de leitura e motivacao
para producéo de textos.

Nossa proposta de pesquisa € investigar o impacto do LC e do PPC no
aprendizado de Portugués Lingua Estrangeira por parte dos adolescentes em
intercambio no Brasil, por meio da comparacdo de suas respostas a questionario
sobre seu aprendizado de portugués e confronto da producéo escrita de estudantes
do YFU com a de dois outros grupos, formados por estudantes do AFS®,
organizacdo de intercambio que n&o oferece esses tipos de recurso para o0
aprendizado da nova lingua. Por outro lado, o AFS, por contar com uma ampla base
de voluntarios®, parece tentar viabilizar que seus estudantes tenham aulas

presenciais de PLE, particulares ou em grupo.

O estudo contou com a participacao voluntaria de 18 adolescentes alemaes
em intercambio no Brasil entre julho de 2005 e julho de 2006, com o mesmo perfil
escolar e etario, distribuidos em trés grupos de seis estudantes cada, sendo que um
destes, do AFS, ndo teve nenhum tipo de auxilio formal para aprender PLE (Grupo
1), o outro, também do AFS, teve a oportunidade de participar de aulas presenciais
durante um periodo superior ou igual a trés meses (Grupo 2), e o terceiro, do YFU,
participou do LC e do PPC, porém néao teve aulas presenciais de PLE, além das 16
horas do LC (Grupo 3).

Com o intuito de adotar uma abordagem abrangente ao tema proposto, este
trabalho buscou fundamentar-se em teorias distintas, porém complementares,
visitando a Linguistica Textual, sob a 6tica do interacionismo sociodiscursivo, teorias
de aquisicdo de segunda lingua e passando pela psicologia intercultural.
Recorremos também a consultas a graméaticas tradicionais e especificas de

Portugués para Estrangeiros.

® Por uma questdo de restricdo de tempo, a pesquisa ndo pdde incluir estudantes do Rotary.

6 P . ~ ., .. L, CA .

O AFS é uma organizagdo com um grande numero de participantes que apds a experiéncia de
intercambio tornam-se voluntéarios, realizando diversas atividades relacionadas ao intercambio de
jovens brasileiros e estrangeiros.
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No capitulo 2, apresentaremos os fundamentos tedricos que servirdo de base
para a analise dos textos produzidos pelos participantes da pesquisa, bem como do

material pedagdgico original produzido pelo programa de intercambio YFU.

No capitulo 3, faremos uma descricdo do LC e PPC, recursos pedagdgicos
oferecidos pelo YFU a seus estudantes estrangeiros em intercambio no Brasil, bem

como tentaremos situa-los em relagéo as teorias de aquisi¢do de lingua estrangeira.

No capitulo 4, definiremos a pesquisa, descrevendo suas etapas

metodoldgicas e apresentando seus objetivos.

No capitulo 5, iniciaremos investigando as respostas dos participantes aos
guestionarios a respeito do modo como aprenderam portugués e prosseguiremos
com a andlise dos textos produzidos por eles. Ao final, discutiremos as questdes

relevantes suscitadas por esta analise.

Por fim, no capitulo 6, concluiremos a pesquisa com a exposicdo dos
impactos do LC e PPC percebidos no relato dos participantes do Grupo 3 e na
producdo escrita deste mesmo grupo. Além disso, levantaremos questdes sobre

possiveis impactos futuros que o PPC venha a possibilitar.



2. PRINCIPIOS TEORICOS

Neste capitulo, tentaremos tracar um arcabouco teorico capaz de guiar nossa
analise dos textos produzidos pelos aprendizes de portugués como lingua
estrangeira em foco nesta pesquisa.

Iniciaremos nossa reflexdo a partir do codigo utilizado pelos alunos, pois as
linguas naturais baseiam-se em sistemas relativamente estaveis, compostos de
regras fonoldgicas, lexicais e sintaticas, possibilitando, assim, a intercompreensao
em uma comunidade linglistica. No entanto, essa estabilidade relativa s6 pode ser
observada em um estudo sincrbnico, pois as linguas estdo em permanente

transformacao.

Além disso, mesmo mantendo-nos nessa abordagem sincrénica, uma lingua
natural s6 pode ser apreendida através das producdes verbais efetivas, que
assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem articuladas a
situacdes de comunicacdo muito diferentes. Sdo essas formas de realizagéo
empiricas diversas que chamamos de texto. (BRONCKART, 1999)

Portanto, se por um lado as linguas naturais se baseiam em um sistema de
regras, por outro s6 podem ser estudadas a partir da analise dos textos utilizados
em uma comunidade. Em funcéo disso, ha duas vertentes de estudos do sistema da
lingua: 1) o procedimento interno, que identifica e define categorias e regras de uma
lingua, independentemente do contexto de utilizac&o, restringindo-se ao nivel frasal,
2) o procedimento externo, que se centra na analise da organizagcdo e do
funcionamento dos textos. Neste trabalho, tentaremos contemplar essas duas
vertentes.

No ensino de lingua materna, alguns autores propdem que a prioridade seja o

desenvolvimento da competéncia comunicativa, ou seja:



17

... possibilitar que o aluno seja capaz de usar um nimero cada vez maior de
recursos da lingua para producéo de efeitos de sentidos de forma adequada
a cada situacdo especifica de interagdo comunicativa em que ele, como
usuario da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) esteja envolvido, de modo
a ver atingida a sua inten¢do comunicativa.

Dessa forma, o trabalho com todos os recursos da lingua (ou pelo menos
com a maioria deles) é o desejavel. Na lista de recursos da lingua podem
ser incluidos: a) todas as unidades linglisticas: fonemas, morfemas,
palavras, sintagmas, oragdes, periodos simples ou compostos, textos, etc;
b) as diferentes construcdes; c) as categorias da lingua (nUmero, género,
pessoa, tempo, modalidade, voz, aspecto); €) recursos supra-segmentais
como entonagles, pausas, altura de voz, ritmo; d) outros. (TRAVAGLIA,
2002)

No ensino de Portugués como lingua estrangeira, segundo Trouche (1997),
este é o enfoque prevalente. Na mesma linha de pensamento, Widdowson! (2005)
reconhece que o objetivo da aprendizagem de linguas é a aquisicdo de competéncia
comunicativa e que, de modo geral, acredita-se que isto seja uma decorréncia da
aquisicdo das quatro habilidades bésicas: ouvir, falar, ler e escrever. Porém, adverte

gue essa relacdo néo é automatica:

... a aprendizagem das habilidades linglisticas ndo parece garantir
a conseqliente aquisicdo da capacidade comunicativa numa dada lingua.
Ao contrario, parece que seria mais o caso de que um excesso de énfase
em exercicios mecanicos e exercicios de producao e recepcdo de frases
tende a inibir o desenvolvimento de capacidades comunicativas. Ndo quero
com isso sugerir que tais exercicios rotinizantes ao nivel da frase ndo séo
necessarios. [...] as capacidades incluem as habilidades: ndo se podem
adquirir as primeiras sem adquirir as Gltimas. (WIDDOWSON, 2005)

No entanto, € preciso tomar cuidado para ndo considerar a competéncia
comunicativa como algo que seja comum a todos os locutores de uma determinada
comunidade linguistica. Ao contrario, cada sujeito possui, ou melhor, constréi sua
propria competéncia comunicativa.

Apesar de neste trabalho, em uma determinada etapa de analise, buscarmos
examinar prioritariamente e separadamente o aspecto do uso do codigo linguistico,
sabemos que nao é possivel dicotomizar competéncia comunicativa e competéncia
linguistica “como se fossem duas entidades complementares mas sem outra relagéo
gue ndo a de adicdo, vindo a competéncia comunicativa, de alguma forma,

simplesmente se juntar a competéncia linguistica” (COSTE, 2002).

1 0 texto original de Widdowson foi publicado em 1978.
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A partir do momento que se trata de uma lingua natural, a coexisténcia das
duas competéncias ndo é de vizinhangca, mas de imbricacdo. Assim,
devemos considerar que a competéncia comunicativa abrange a
competéncia linguistica ou, pelo menos, controla o seu uso, ndo deixando
de reconhecer que a gramatica tem suas préprias leis e que a competéncia
comunicativa s6 pode realizad-las e assumi-las com fins pragmaticos
respeitando o seu alcance e as suas tolerancias. (COSTE, 2002)

Em relacdo a lingua estrangeira, ao aprender uma nova lingua aprende-se
também uma nova competéncia comunicativa. Entretanto, quando se tratam de
culturas de sociedades com estruturacdo e nivel de desenvolvimento semelhantes,
bem como de individuos atuando no interior de uma mesma classe social, existe a
possibilidade de transferéncia parcial da competéncia comunicativa da lingua
materna (LM) para a lingua estrangeira (LE), provocando interferéncias positivas e
negativas.

Widdowson (2005) defende que a capacidade comunicativa ligada as
habilidades linguisticas em lingua materna possam ser associadas as habilidades
lingliisticas em lingua estrangeira, ou seja, realizando-se uma transferéncia das
capacidades adquiridas a um meio de expressao diferente. No PPC, trabalha-se
com esta hip6tese de transferéncia, pois, embora os jovens intercambistas sejam
oriundos da Alemanha, pais com um indice de desenvolvimento superior ao do
Brasil, a situacdo familiar e social em que se encontram no Brasil ndo é muito
distante do seu meio no pais de origem.

Para Coste (2002), é possivel distinguir cinco componentes na competéncia
comunicativa, que sdo solicitados em toda atividade comunicativa em lingua
materna ou estrangeira, a saber: a) capacidade linguistica, saberes e habilidades
relativos aos constituintes e funcionamento da lingua; b) capacidade textual, saberes
e habilidades relativos ao discurso, quanto a organizacdo dos enunciados; c)
capacidade referencial, saberes e habilidades relacionados a experiéncia e ao
conhecimento; d) capacidade de relacdo, saberes e habilidades relativos a rotinas,
estratégias e regulamentos de trocas interpessoais; €) capacidade situacional,
saberes e habilidades relativos a outros fatores que possam afetar as escolhas dos
usuarios da lingua.

Em outros termos, Trouche (1997) propde que a competéncia comunicativa
englobe a competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica. Neste

caso, a competéncia gramatical esta diretamente ligada as regras da linguagem; a
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sociolinguistica & adequacédo das expressoes linglisticas aos diferentes contextos; a
discursiva, ao modo como se combinam formas gramaticais e significados para a
criagdo de textos; a estratégica ao dominio das estratégias de comunicacao verbal e
ndo-verbal para compensar possiveis falhas na comunicacdo. Resumindo, “a
competéncia em uma segunda lingua, com fins de interacdo social, implica a
subordinacdo de regras gramaticais a funcdo comunicativa em situacdes
discursivas” (TROUCHE, 1997).

Neste trabalho, nossa concepcdo de competéncia comunicativa serd uma

conjuncao do que foi exposto acima com a sintese de Travaglia (2002):

A competéncia comunicativa depende necessariamente da capacidade de
usar adequadamente 0s textos para se comunicar, ou seja, para produzir os
efeitos de sentido desejados em uma determinada situacao especifica de
interacdo comunicativa. (TRAVAGLIA, 2002).

2.1. TEXTO

Como para a corrente sociointeracionista uma lingua s6 pode ser apreendida
por meio de textos, serd por meio destes que abordaremos a competéncia
comunicativa em PLE dos estudantes secundaristas participantes deste estudo.
Afinados com a Linguistica Textual, cuja unidade basica de estudo é o texto,
tentaremos definir alguns aspectos importantes para a nossa analise e discorrer

sobre eles.

Em termos gerais, a nocdo de texto designa toda unidade de producédo de
linguagem, oral ou escrita, que veicula uma mensagem linglisticamente organizada
gue tende a produzir um efeito de coeréncia em seu destinatario. Cada texto
organiza seu conteudo referencial de uma determinada maneira, sendo este
composto por frases articuladas umas as outras e apresentando mecanismos de
textualizacdo e de enunciacdo que tém como objetivo garantir-lhne a coeréncia

interna.

Segundo Bronckart (1999), os textos sdo organizados em trés niveis
superpostos que definem o que ele chama de “folhado textual”. Esse folhado
consistiria de trés camadas: infra-estrutura geral, mecanismos de textualizacao,

mecanismos enunciativos.
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A primeira camada, a infra-estrutura geral, como a denominacéo ja indica, diz
respeito ao plano mais geral do texto, aos tipos de discurso e as sequéncias que
nele aparecem. Ela se refere a organizacdo do conteldo tematico e pode ser

codificada em um resumo.

A segunda camada € composta pelos mecanismos de textualizacdo, que
contribuem para estabelecer a coeréncia tematica. S&o eles que promovem a
linearidade e as articulacbes hierarquicas, logicas e temporais do texto. Esses
mecanismos de textualizacdo dividem-se em trés categorias: conexao, coesao

nominal, coesao verbal.

A terceira camada, mecanismos enunciativos, esclarece os posicionamentos
da enunciacdo, evidenciando as vozes presentes no texto, bem como suas

avaliagBes sobre alguns aspectos do contetdo tematico.

Na concepcdo de Bronckart, os textos criam mundos discursivos que se
constroem com base em dois conjuntos de operacgdes: de um lado, as que explicitam
a relacdo entre as coordenadas gerais que organizam o conteudo teméatico de um
texto e as coordenadas gerais do mundo ordinario, no qual se situam os agentes
humanos produtores do discurso; de outro, as que relacionam as diferentes
instancias de agentividade e sua inscricdo espaco-temporal com 0s parametros
fisicos da acdo de linguagem em curso. O primeiro conjunto de operacdes, o das
coordenadas gerais organizadoras do conteudo tematico definem se estas séo
disjuntas ou conjuntas ao mundo ordinario. Desta forma, criam-se, respectivamente,
os mundos da ordem do narrar e os da ordem do expor. Paralelamente, o segundo
conjunto de operacdes explicita ou ndo a relacdo que suas instancias de
agentividade mantém com os parametros materiais da acdo de linguagem. No
primeiro caso, temos uma implicacdo (dependéncia dos parametros da acédo de
linguagem, com referéncias déiticas a eles) e no segundo uma autonomia em

relacéo as condi¢cBes de producéo.

A vertente linglistica sociointeracionista, na qual Bronckart se insere, também
sustenta que os textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento
permanente nas formacdes sociais. Em fungdo de seus objetivos, interesses e
propriedades especificas, essas formacdes elaboram diferentes espécies de textos
gue apresentam caracteristicas relativamente estaveis e ficam disponiveis, como

modelos, no intertexto. Essas diferentes espécies de texto sdo chamadas de
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géneros textuais. Portanto, todo texto pertence a um género. Porém, 0os géneros séo

em numero ilimitado e estdo sempre em constante transformacao.

Qualquer que seja o género a que pertengcam, os textos, de fato, séo
constituidos, segundo modalidades muito variaveis, por segmentos de
estatutos diferentes (segmentos de exposigdo tedrica, de relato, de didlogo,
etc.). E é unicamente no nivel desses segmentos que podem ser
identificadas regularidades de organizagdo e marcacdo lingiisticas.
Conseqilientemente, sustentamos que sd0 esses segmentos constitutivos
de um género que devem ser considerados como tipos linglisticos, isto €,
como formas especificas de semiotizacdo ou de colocacdo em discurso.
Elas sédo formas dependentes do leque de recursos morfossintaticos de uma
lingua e, por isso, em numero necessariamente limitado. Sdo formas
correlatas a (ou reveladoras da) construgdo das coordenadas ¢ mundos
virtuais, radicalmente diferenciadas do mundo empirico dos agentes. Por
isso, chamamos esses segmentos de tipos de discurso, e 0os mundos
virtuais em que se baseiam, de mundos discursivos. (BRONCKART, 1999)

Em termos de tipologia textual, tada ipo de texto instaura uma forma de
interacdo, um modo de relacéo entre os interlocutores” (TRAVAGLIA, 2002). Embora
Travaglia desenvolva outros aspectos da questdo tipolégica, para fins desta
pesquisa, concentrar-nos-emos nesses quatro tipos textuais brevemente descritos
abaixo, segundo a perspectiva do produtor do texto em relacéo ao objeto. Por essa
perspectiva, estabelecem-se os tipos descritivo, dissertativo, injuntivo e narrativo.
Para Travaglia (2002), seus objetivos séo, respectivamente: 1) caracterizar o espaco
em seu conhecer; 2) refletir, explicar, avaliar, conceituar, expor idéias, associando-
se a andlise e a sintese de representacdes; 3) requerer ou desejar uma agao, instruir
como fazer, incitar a realizacdo de uma situacédo; 4) contar, dizer os fatos, os

acontecimentos, a acdo em sua ocorréncia.

Marcuschi (2005) também trata da questao tipoldgica, ainda que proponha um
recorte um pouco diferente do de Travaglia (2002). No entanto, o primeiro, ao
contrario do segundo, que privilegia as caracteristicas da interlocucdo, aponta para
os tracos linguisticos predominantes de cada tipo textual e usa as expressoes tipos

textuais e sequéncias tipoldgicas para explicar a organizacao textual.

Entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem
definidos por seus tracos linguisticos predominantes. Por isso, um tipo
textual é dado por um conjunto de tracos que formam uma sequéncia e néo
um texto. A rigor, pode-se dizer que o segredo da coesdo textual esta
precisamente na habilidade demonstrada em fazer essa “costura” ou
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tessitura das seqléncias tipolégicas de base que podem ser bastante
heterogéneas mas relacionadas.” (MARCUSCHI, 2005)

Segundo Marcuschi (2005), por maior que seja a heterogeneidade tipolégica
do texto, este deve constituir um todo coerente, uma unidade comunicativa vinculada
a uma situacdo de acado, devendo ser compreendido e interpretado pelos seus
destinatarios. A coeréncia geral provém dos mecanismos de textualizacdo e de
enunciagao.

Neste trabalho, utilizaremos a classificacdo de tipos textuais de Travaglia
(2002), observando as relacdes de interlocucdo que estabelecem, bem como a
perspectiva de Marcuschi (2005), que privilegia os tracos linglisticos presentes em

cada sequéncia tipoldgica.

2.1.1. Mecanismos de textualizacdo

Os mecanismos de textualizacdo séo responsaveis pela coeréncia e coeséo
do texto, pois articulam a progressao do contetdo tematico, explorando cadeias de
unidades linguisticas, também chamadas de séries isotopicas ou cadeias anaforicas,
e organizando os elementos constitutivos do conteddo em seus percursos ao longo

do texto. Eles marcam as relagcdes de continuidade, ruptura ou contraste.

Devido a propria finalidade, os mecanismos de textualiza¢do distribuem-se
no conjunto de um texto ou em suas partes mais ou menos importantes,
sendo capazes, portanto, de atravessar (ou de transcender) as fronteiras
dos tipos de discursos e das seqiiéncias que compdem o texto (sua funcao
é, alids, as vezes, exatamente a de marcar as articulacdes entre esses
diferentes componentes). (BRONCKART, 1999)

As marcas de textualizagdo podem ser analisadas em trés planos: o primeiro
seria 0 da microssintaxe, que atribui fungdes sintaticas aos constituintes da frase; o
segundo, o da macrossintaxe, que explora as relacdes de dependéncia implicita ou
explicita entre constituintes de frases proximas; o terceiro, o da organizacéo geral do
texto, mais precisamente, dos mecanismos de textualizacao.

Para Bronckart, os mecanismos de textualizacdo podem ser divididos em trés

grupos: os mecanismos de conexao, de coesdo nominal e de coesao verbal. Os
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mecanismos de conexdo explicitam as relagbes existentes entre os diferentes niveis
de organizacdo de um texto. A marcacao da conexao se da por unidades linguisticas
de estatutos diversos: a) advérbios e locucdes adverbiais de carater transfrastico
(Embora, de fato, depois, primeiramente, de um lado, finalmente); b) sintagmas
preposicionais que podem ter funcdo de adjunto adverbial (Depois de dois meses,
partiu.) ou de estruturas adjuntas (Para a realizacdo de seu sonho, ele buscou...), e,
ainda, sintagmas nominais Um dia, essa manha, no dia seguinte); c) conjuncdes
coordenativas na forma simples (e, ou, nem, mas) ou locugdes (sto €, ou seja); d)
conjuncdes subordinativas (@ntes de, desde que, porque, a fim de). Essas marcas
de textualizacdo possuem uma funcdo de conexdo e sdo chamadas de
organizadores textuais.

O segundo grupo de mecanismos de textualizacdo diz respeito a coesdo
nominal. Esses mecanismos “explicitam as relacdes de dependéncia existentes
entre argumentos que compartilham uma ou varias propriedades referenciais (ou
entre 0s quais existe uma relacdo de co-referéncia)” (BRONCKART, 1999). Essas
relacbes sdo marcadas por sintagmas nominais ou pronomes, organizando-se em
séries, ou seja, formando cadeias anaféricas. Na coesdo nominal, distinguem-se
duas funcdes: a introducdo (insercdo no texto de uma nova unidade significativa,
dando inicio a uma cadeia anaforica) e a retomada (reformulagdo dessa unidade

significativa ao longo do texto).

E preciso ressaltar que as relacdes de co-referéncia subjacentes as
cadeiras anaféricas podem ter aspectos muito diferentes. Em alguns casos,
observamos uma identidade do contetudo referencial relacionado pela
cadeia anaférica, mas, em outros casos, os elementos de significacao
relacionados podem compartilhar apenas uma ou outra propriedade
referencial, as vezes vaga, ou ainda, pode haver entre eles apenas relacdes
mais ou menos légicas, de associagdo, de inclusédo, de contiglidade, etc.;
em outros casos enfim, a referéncia comum as unidades relacionadas pode
ser totalmente indeterminada.

Pode acontecer, além disso, que o0 antecedente ndo esteja explicitamente
verbalizado no cotexto; nesse caso, o antecedente é uma informacgédo que
nao esta disponivel a ndo ser na memdaria discursiva do agente, mesmo que
possa ser inferida do cotexto. (BRONCKART, 1999)

Segundo Halliday e Hassan, ‘a coesdo ocorre quando a interpretacdo de
algum elemento no discurso é dependente da de outro. Um pressupde o outro, no
sentido de que nao pode ser efetivamente decodificado a nao ser por recurso ao
outro”. (HALLIDAY e HASSAN, 1976, apud KOCH, 1989). Por meio de mecanismos
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de referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa); substituicdo (nominal, verbal,
frasal); elipse (nominal, verbal, frasal); conjuncdo (aditiva, adversativa, causal,
temporal, continuativa); e coesao lexical (repeticdo, sinonimia, hiperonimia, uso de
nomes genéricos, colocacdes) estabelecem-se relagbes de sentido dentro de um
texto. Porém, para Marchuschi (1983, apud KOCH 1989), a presenca de tais
mecanismos ndo é condicdo necessaria para a existéncia de um texto, pois alguns
textos sdo destituidos de recursos coesivos, mas sua continuidade se da no nivel do
sentido e ndo no dos constituintes linguisticos.

Para Koch (1989), além da coesdo referencial, ha uma outra grande
modalidade de coesdo textual denominada coesédo sequencial. Trata-se dos
procedimentos linguisticos por meios dos quais se estabelecem diversos tipos de
relacbes semanticas entre segmentos do texto, sejam eles enunciados, paragrafos
ou sequéncias. Assim, a progressao textual pode se dar pela seqiienciacao frastica,
na qual ndo estdo presentes os procedimentos de recorréncia estrita, ou pela
sequenciacdo parafrastica, com presenca de procedimentos de recorréncia. Nesta,
h& recorréncia de termos, pela reiteracdo de um mesmo item lexical; recorréncia de
estruturas, pelo paralelismo sintético; recorréncia de conteudos semanticos, com
parafrases; recorréncia de recursos fonologicos, como igualdade de metro, ritmo,
rima, assonancias, aliteracdes; recorréncia de tempo e aspecto verbal.

Ja na sequenciacao frastica o texto se desenrola sem retornos, e 0s principais
mecanismos responsaveis pela progressao textual sdo os conectores de diversos
tipos, marcando argumentos favoraveis ou desfavoraveis, estabelecendo relagdes
de implicagdo, localizando temporalmente os fatos, introduzindo restri¢coes,
oposicdes ou contraste com o que foi previamente dito, justificando ou explicando
ato anterior, introduzindo exemplos ou alternativas.

Por sua vez, o terceiro grupo de mecanismos de textualizacao constitui-se da
coesdo verbal, que explicita as relacbes de continuidade, descontinuidade ou
oposicao entre os elementos de significacdo expressos pelos sintagmas verbais. A
coeréncia tematica € construida pela escolha dos lexemas verbais e, sobretudo, dos
tempos verbais. As pesquisas tedricas sobre este assunto identificam trés classes
gerais de significados expressos pelos verbos: temporalidade, aspectualidade e
modalidade. Bronckart sustenta que s&o as marcacdes de temporalidade e

aspectualidade que se organizam em séries isotopicas mantendo a coeréncia
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tematica de um texto, ao passo que a modalizagdo ocorre em unidades isoladas,
sendo tratada separadamente junto com 0s mecanismos de enunciacao.

A questéo da temporalidade é tratada por Bronckart com a introducéo de mais
um parametro para a andlise das relacdes temporais. Além da relacdo entre o
momento da producdo e o0 momento do processo expresso pelo verbo (que revela
simultaneidade, anterioridade ou posteridade), ele introduz o momento psicolégico
de referéncia, pois o “valor de um tempo verbal resulta de uma decisdo de
codificacdo da relagédo estabelecida entre 0 ‘momento do processo’, de um lado,
e/ou o ‘momento de fala’” ou o ‘momento de referéncia psicologica’ de outro”
(BRONCKART, 1999).

Partindo para uma analise geral, o autor aponta quatro funcbes da coesao
verbal: temporalidade primaria, temporalidade secundaria, contraste global e
contraste local. As funcbes de temporalidade ‘tonsistem em relacionar, com um
parametro de controle, o parametro-fonte constituido pelo processo, ou ainda, em
situar o processo em relacdo a esse parametro de controle.” (BRONCKART, 1999).
Se na funcdo de temporalidade primaria, 0 processo esta diretamente relacionado
com um dos eixos de referéncia ou com a duracdo associada ao ato de produgéo,
na funcdo de temporalidade secundaria o processo esta relacionado a um outro
processo, que, por sua vez, esta relacionado com um dos parametros de controle.
Por sua vez, as fungbes de contraste ndo se preocupam em situar 0S processos em
relacdo aos parametros de controle, elas op6em os processos entre si. Na funcao de
contraste global, sdo destacadas séries isotdpicas e uma delas é colocada em
primeiro plano enquanto as outras ocupam plano secundario. Ja na funcdo de
contraste local, um processo é apresentado como um quadro sobre o qual um outro
processo se destaca. Em portugués, o contraste € marcado, principalmente em
seqiéncias narrativas, pelos tempos pretérito perfeito do indicativo, indicando o
primeiro plano, e pretérito imperfeito, o pano de fundo.

Nesta pesquisa, para fins de analise, utilizaremos um recorte simplificado dos
mecanismos de textualizacdo, com base em Bronckart (1999) e Koch (1989),
classificando-os como nmarcadores espaciais, temporais ou logico-argumentativos,

sem distingdes quanto as suas qualidades morfossintaticas.
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2.1.2. Mecanismos de enunciacao

Os mecanismos de enunciacdo contribuem para estabelecer a coeréncia
pragmatica do texto, deixando ver, de um lado, as diversas avalia¢des (julgamentos,
opinides, sentimentos) que podem ser formuladas sobre algum aspecto do contetudo
tematico e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagcbes. Em suma, esses
mecanismos evidenciam o posicionamento enunciativo de um texto por meio da voz
do autor, das vozes de personagens e das vozes sociais, ou, ainda, por meio de

modalizacdes.

A voz do autor é a voz que procede diretamente da pessoa que esta na
origem da producdo textual e que intervém, como tal, para comentar ou
avaliar alguns aspectos do que é enunciado.

As vozes de personagens sao vozes procedentes de seres humanos, ou de
entidades humanizadas (por exemplo, os animais em cenas de certos
contos), implicados, na qualidade de agentes, nos acontecimentos ou a¢gdes
constitutivas do contetido tematico de um segmento de texto.

As vozes sociais sd0 as vozes procedentes de personagens, grupos ou
instituicdes sociais que ndo intervém como agentes no percurso temético de
um segmento de texto, mas que sao mencionados como instancias
externas de avaliacdo de alguns aspectos desse conteiudo. (BRONCKART,
1999)

Os mecanismos de enunciagdo também podem se traduzir por modalizagdes.
As modalizacbes sdo os comentarios ou avaliacbes formulados a respeito de
elementos do conteddo temético, orientando a interpretacdo do texto pelo
destinatario. Com base em diversas teorias, Bronckart classifica as modalizacfes em
quatro grupos: a) modalizagBes logicas, que consistem em uma avaliagdo do
conteudo tematico fundamentada em critérios do mundo objetivo, atribuindo-lhe sua
condicdo de verdade, julgando-o como fato certo, possivel, provavel, eventual,
necessario, etc.; b) modalizacdes debnticas, ou seja, avaliagdo do conteudo
tematico apoiada nos valores, opinides e regras constitutivas do mundo social,
apresentando os elementos do conteddo como sendo do dominio do direito, das
obrigacdes sociais e da conformidade com as normas em uso, com presenca de
verbos como ‘dever’ e ‘poder’; ¢) modalizagbes apreciativas, que sdo uma avaliagcéo
de aspectos do contetdo tematico com base no mundo subjetivo da voz que é fonte
do julgamento, apresentando-os como benéficos, infelizes, estranhos, etc., com

presenca de advérbios como ‘felizmente’, ‘infelizmente’, etc.; d) modalizacdes
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pragmaticas, que sdo as que contribuem para a explicitacdo de alguns aspectos da
responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetdo tematico em relacéo as
acOes de que é o agente (intencdes, razbes, causas, restricbes, etc.) ou sua
capacidade de acao.

Os marcadores da modalizacédo sao estruturas de estatutos diversos: tempos
verbais condicionais (futuro do pretérito do indicativo, tempos verbais do modo
subjuntivo); auxiliares de modo (querer, dever, poder, ser necessario) e verbos que
podem traduzir valor semantico similar (crer, pensar, gostar de, desejar, ser obrigado
a, ser constrangido a, etc.); advérbios e locucbes adverbiais (certamente,
provavelmente, evidentemente, talvez, verdadeiramente, sem duavida, felizmente,
infelizmente, obrigatoriamente, deliberadamente, etc.); oracdes impessoais (é
provavel que..., € lamentavel que..., admite-se que..., sem duvida que...).

Dada a natureza subjetiva das modaliza¢cGes, neste estudo, consideramos
mecanismos de enunciacdo apenas 0S termos ou segmentos identificaveis e
apreensiveis como marcadores compostos por um Unico termo ou uma locucao
nominal. As modalizacGes expressas por meio de escolhas lexicais ou sintaticas nao

foram incluidas na pesquisa.

2.1.3. Coeréncia

Ao longo desta exposicdo, ja nos referimos a nocdo de coeréncia, sem,
porém, determo-nos em seu conceito. Nesta se¢do, retomamos essa nocdo. Para
Koch e Travaglia (2004), a coeréncia de um texto esta ligada a possibilidade de
sentido, ou seja, a sua inteligibiidade em uma determinada situacdo de
comunicacao e a capacidade do interlocutor de calcular o sentido deste texto. Ainda,
segundo Koch e Elias (2006), a coeréncia ndo esta no texto, porque, na verdade,
trata-se de um processo efetivo de interacdo do leitor com o autor e o texto, com
base nas pistas dadas e nos conhecimentos de que dispde. ‘Portanto, para haver
coeréncia é preciso que haja possibilidade de estabelecer no texto alguma forma de
unidade ou relacdo entre seus elementos” (KOCH e TRAVAGLIA, 2004). A
coeréncia relaciona-se com a coesao do texto, pois esta estabelece 0os nexos entre

os elementos da superficie textual. Ao contrario da coeréncia, a coesao é revelada
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por marcadores linglisticos, como ja exploramos em 2.1.1. Porém, a coesdo €&
apenas um dos fatores de coeréncia, ndo sendo, portanto, suficiente, e as vezes
nem mesmo necessaria, para converter uma sequéncia lingliistica em texto. E a
coeréncia que |lhe confere textualidade.

A coeréncia, apesar de seu carater de subjacéncia ao texto, pode constituir-se
por diferentes tipos de enfoque: a) sintatico; b) seméantico; c) tematico; d)
pragmatico. A coeréncia sintatica esta relacionada ao uso adequado das estruturas
linglisticas, como ordem dos elementos, selecdo lexical, bem como de recursos
coesivos, ou seja, pronomes, sintagmas nominais referenciais, conectores, entre
outros. Para existir a coeréncia semantica, é preciso que nao haja contradicbes de
conteudo, declaracfes ou pressupostos. Ja para a coeréncia tematica, € importante
gue todos os enunciados sejam relevantes para o tema em desenvolvimento. Por
fim, para a coeréncia pragmatica, os atos de fala realizados pelo texto devem estar
relacionados e obedecer as condi¢cdes para sua realizacao.

Uma vez que a coeréncia depende do contexto e do interlocutor, haveria uma
tendéncia a desconsiderar a existéncia do ndo-texto, ou seja, de sequéncias
linglisticas incoerentes a ponto de nao se constituirem em texto. Embora alguns
autores divijam quanto a existéncia ou ndo do nao-texto, neste estudo,
trabalharemos com a posicéo de Koch e Travaglia (2004), para quem ‘ndo existe o
texto incoerente em si, mas que o texto pode ser incoerente em/para determinada

situagdo comunicativa”. Para esses autores,

O texto serd incoerente se seu produtor ndo souber adequé-lo a situacao,
levando em conta intengcdo comunicativa, objetivos, destinatario, regras
socioculturais, outros elementos da situagéo, uso dos recursos linglisticos,
etc. (KOCH E TRAVAGLIA, 2004).

Neste estudo, consideraremos como nao-texto, as producdes textuais que
ndo estiverem adequadas a situacdo comunicativa que se buscou estabelecer no
enunciado das tarefas. As incoeréncias locais, embora possam causar rupturas
discursivas, resultando em texto com uma tessitura lacunar, ndo serdao consideradas

isoladamente como condi¢c&o para a ocorréncia do nao-texto.
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2.2. LEITURA

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N@o se trata de extrair informacao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Tratase de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas. (BRASIL, 1998)

Em sintonia com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), Koch
e Elias (2006) sintetizam o conceito de leitura como “uma atividade altamente
complexa de producdo de sentidos que se realiza [...] com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao, mas que
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes”.

Neste trabalho, consideraremos a leitura na concepc¢ao interacional, na qual
“0s sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerado o proprio
lugar da interacédo e constituicdo dos interlocutores” (KOCH e ELIAS, 2006). Desta
forma, a leitura, longe de ser passiva, € uma atividade interativa de producdo de
sentidos, na qual temos de um lado a materialidade do cdodigo linglistico e de outro
os conhecimentos do leitor. E nessa interacdo que se produzem os sentidos. Porém,
h& também, segundo Koch e Elias (2006), outros dois aspectos importantes para a
compreensdo de um texto. Um deles é de cunho material, ou seja, ligado a
legibilidade do texto, como tamanho da fonte ou clareza da letra, nitidez do suporte e
extensdo dos paragrafos. O outro é de cunho linguistico, como, por exemplo, as
escolhas do léxico, estruturas sintaticas, os conectores espaciais, temporais, de
causa/efeito.

Segundo Koch e Elias (2006), a atividade de leitura envolve o processamento
textual, que mobiliza trés grandes grupos de conhecimento: o linglistico, o
enciclopédico e o interacional. O primeiro abrange o conhecimento lexical e
gramatical; o segundo refere-se ao conhecimento de mundo e a experiéncia
pessoal; o terceiro envolve formas de interacdo, englobando conhecimentos

ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e superestrutural. O conhecimento
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ilocucional permite que o leitor reconheca os objetivos pretendidos pelo produtor do
texto em uma determinada situacéo interacional. Ja o conhecimento comunicacional
tem relacdo com a quantidade de informagdo necessaria para que parceiro
reconstrua o objeto da producdo do texto, com a selecdo da variante linguistica
adequada a situacédo e com a adequacédo do género textual a situacdo comunicativa.
Por sua vez, o conhecimento metacomunicativo permite ao locutor assegurar ao
interlocutor a compreenséao do texto de modo que o segundo identifique os objetivos
do primeiro. Para isso, sédo introduzidos sinais de articulagcdo ou apoios textuais. Por
fim, o conhecimento superestrutural, ou conhecimento sobre géneros textuais,
permite a identificagdo de textos como exemplares adequados aos diversos eventos
da vida social. Relaciona-se as tipologias textuais, bem como a ordenacéo textual
em funcgéo dos objetivos pretendidos.

Ao considerarmos a leitura em lingua estrangeira, podemos pressupor que a
mobilizacdo de conhecimentos necesséria para esta atividade requeira maior
esforco do leitor e que o conhecimento, por vezes lacunar, do cédigo linglistico
possa apresentar alguns desafios na construcédo de sentidos. Além disso, o aprendiz
de LE pode néo ser capaz de atentar aos sinais metacomunicativos ou necessitar de
informacdes complementares para compreender o objetivo do texto.

Nesta pesquisa, a atividade de leitura sera considerada como um dos fatores

gue contribuem para a competéncia comunicativa em LE.

2.3. AQUISICAO DE SEGUNDA LINGUA

Uma vez que esta pesquisa tem como objeto textos escritos por aprendizes
de portugués como lingua estrangeira, neste capitulo também cabem algumas

consideracdes sobre como se aprendem linguas estrangeiras.

2.3.1. Panorama das teorias de aquisicdo de sequnda lingua

Nas décadas de 1940 e 1950, as teorias de aquisicdo de segunda lingua
baseavam-se no behaviorismo, sendo pautadas em situacfes de estimulo-resposta

e repeticdes, a fim de formar habitos linguisticos, jA que a crenca era que todo
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comportamento humano seria fruto de um condicionamento. Com isso, os métodos
de ensino de lingua estrangeira eram basicamente estruturalistas, com foco em
aspectos gramaticais estanques, fora de contexto, ensinados gradativamente,
segundo a categorizacdo de dificuldade idealizada pelo autor do programa de
ensino.

No final da década de 1950, Chomsky desenvolve a teoria do inatismo, de
acordo com a qual a estrutura da linguagem estaria inscrita no cédigo genético da
natureza humana, sendo ativada pelo meio apdés o nascimento do homem. Em
outras palavras, todos os seres humanos nascem com uma espécie de “caixa preta”
no cérebro, na qual estaria armazenada a gramatica universal. Segundo o autor, o
mecanismo da linguagem seria 0 mesmo para todas as linguas, porém com
realizagOes diferentes em cada uma delas.

Com base no inatismo de Chomsky, Krashen (1982 apud LIGHTBOWN e
SPADA, 1999), em meados da década de 1980, defende que a lingua estrangeira
(L2) deve ser aprendida naturalmente como se aprende a lingua materna (L1), ou
seja, propondo a abordagem naturalistica. Nesse processo, o aprendiz de uma
lingua estrangeira, assim como a crianca aprendendo a falar sua lingua materna,
passa geralmente por um periodo de siléncio (PS) no qual se concentra na
compreensao, antes de ser capaz de se expressar verbalmente.

Krashen formula cinco hipéteses sobre aquisicdo de segunda lingua: 1)
hipétese do insumo compreensivel; 2) dicotomia aquisicdo/aprendizagem; 3)
hipotese do monitor; 4) hipotese da ordem natural de aquisicdo; 5) filtro afetivo. A
primeira hipétese, a do insumo compreensivel, postula que deva ser oferecido ao
aluno insumo linglistico com as seguintes qualidades: compreensivel,
interessante/relevante, ndo sequenciado gramaticalmente, em quantidade suficiente,
em ambiente que incentive o aluno a se sentir a vontade e autoconfiante. A segunda
hip6tese propde uma distincdo entre o0 aspecto inconsciente do processo de
aquisicdo de L2 e o aspecto consciente do aprendizado de uma L2. A terceira
hipotese sugere que o conhecimento aprendido serve para monitorar a producéo em
L2. A quarta proposicdo sustenta que existe uma ordem fixa e previsivel na
aquisicdo de elementos gramaticais em L2. A quinta hipotese leva em consideracéo
a motivagcdo, a autoconfianca e a ansiedade do aluno, aspectos que podem
aumentar ou diminuir o filtro afetivo e bloquear ou facilitar a compreensdo do

insumo.
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Também em meados da década de 1980, dentro da corrente interacionista,
Schmidt (1990) propde a hipétese do noticing, um processo consciente, que seria a
condicdo de perceber algo novo no insumo, transformando esse insumo em
conhecimento. Como esse processo € consciente, ele propicia o aprendizado. Ja
Long (1991) acredita que o aprendizado se da na intera¢do, quando ha uma falha na
comunicacao e o aprendiz requisita uma reformulacdo para que haja compreensao.
Com isso, o interlocutor modifica o insumo e, para Long, é esse insumo modificado
qgue favorece o aprendizado. Por sua vez, Swain (1995) propde que ndo € o insumo
apenas que promove o0 aprendizado, mas sim o output, ou producdo. No momento
da producéo, o aprendiz necessita buscar o(s) elemento(s) que falta(m) para sua
comunicacao. Além disso, produzindo em L2, o aprendiz tem a oportunidade de
testar suas hipoteses na nova lingua. Muitas vezes, nesse momento ha um feedback
gue pode levar o aprendiz a modificar ou reprocessar sua producdo. Para ela, é
esse 0 momento crucial do aprendizado, ou seja, quando ha uma interacdo com
gualquer par (entre alunos, entre aluno e professor, ou mesmo outro interlocutor fora
de sala de aula) na qual € possivel aprender. Segundo a autora, quando o aprendiz
precisa refletir a respeito do uso da lingua-alvo, sua producdo em L2 tem uma
funcdo metalinguistica que |he permite controlar e internalizar o conhecimento
linguistico. Posteriormente, Swain (2000), prosseguindo em suas pesquisas sobre
aquisicdo de segunda lingua, cria o termo diadlogo colaborativo para referir-se a um
tipo de dialogo entre aprendizes, ou entre aprendiz e falante nativo ou aprendiz mais
proficiente, que constréi conhecimento lingliistico. E o conhecimento da lingua
sendo mediado pelo uso da lingua, ou seja, constituindo-se a0 mesmo tempo uma
atividade cognitiva e social.

Na verdade, ndo é possivel pensarmos em termos de antagonismos entre
essas correntes, pois, de modo geral, uma vai complementando a outra. Pode-se até
mesmo perceber uma evolugdo na maneira como o ensino/aprendizado de linguas
vem sendo pensado. Primeiro, foi visto como um processo de fora para dentro,
baseado em insumo, para, em seguida, ser percebido como de dentro para fora,
com base na producao (output). Finalmente, como fruto da interagcdo, um processo

de construcéo dialdgica.
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2.3.2. Forma ou sentido?

Na década de 1980, havia uma grande ruptura entre pesquisadores que
estudavam a aquisicdo de uma segunda lingua e os professores de lingua
estrangeira. Os primeiros defendiam que o ensino formal de uma lingua estrangeira
nao fazia qualquer diferenca no seu aprendizado pelos alunos porque 0s processos
de aprendizagem eram naturais. Desta forma, as pessoas que desejassem aprender
uma segunda lingua deveriam agir como agiram ao adquirir sua primeira lingua, ou
seja, serem expostas naturalmente a ela. A questdo crucial para os pesquisadores
era se havia necessidade de incluir gramética no ensino de L2 e, em caso positivo,
como fazé-lo.

No entanto, os resultados de pesquisas sobre aquisicdo de L2 de forma
natural e em situacao de imersédo sugeriam que o aprendizado experimental em sala
de aula com énfase no sentido ndo permitia que alguns aspectos linguisticos se
desenvolvessem até atingir o nivel de proficiéncia de um usuario nativo daquela
lingua. Com isso, passou-se a considerar que a atencdo para a forma talvez fosse
necessaria para ajudar os aprendizes a transporem a barreira entre a linguagem
comunicativamente eficaz e o nivel de proficiéncia de um usuario nativo. Ademais,
mesmo que a atencdo a forma ndo fosse absolutamente necesséria, ela poderia
acelerar o processo natural de aquisicdo de L2.

Segundo Doughty e Williams (1998), a atencdo para a forma também tem
sido alvo de reacdes diferentes por parte dos professores. De um lado, aqueles cuja
orientacdo é totalmente comunicativa a rejeitam categoricamente; de outro, ha
profissionais que enxergam nisso uma boa justificativa para voltar ao ensino
tradicional de gramatica. Portanto, faz-se importante definir o tipo de atencéo para a
forma que pode ser considerado capaz de potencializar a aquisicdo de uma segunda

lingua.

2.3.2.1. Instrugédo-focada-em-formaS

A abordagem tradicional do ensino de linguas tem a atenc¢éo voltada para as

formas gramaticais. Segundo Long e Robinson (1998), a instrucdo-focada-em-



34

formaS é um recorte da lingua-alvo elaborado de acordo com as preferéncias
linglisticas de quem elabora o curso, no qual selecionam-se palavras e expressoes,
regras gramaticais, padroes de entonacao e funcdes. Em seguida, esses itens séo
sequenciados e apresentados como modelos aos aprendizes, de forma linear, um
ap6s o outro, seguindo critérios geralmente intuitivos de freqiéncia, valéncia ou
dificuldade. Na maioria das salas de aula de lingua estrangeira em todo mundo, sao

utilizados manuais, nos quais:

a lingua é ensinada em partes separadas, passo a passo, de modo que a
aquisicao seja um processo gradual de acumulacdo dessas partes até que
toda a estrutura da lingua tenha sido construida... Em qualquer tempo dado,
0 aprendiz estd sendo exposto a uma amostra deliberadamente limitada da
lingua. (Wilkins, 1976 apud Long e Robinson, 1998)

Nesse contexto, o papel do aluno é combinar os fragmentos de informacédo
para usa-los na comunicacao, e o material didatico, bem como os procedimentos em
sala de aula, é elaborado com o objetivo de apresentar ao aluno uma série de itens
linglisticos e oferecer oportunidade para que este os pratique. Ndo ha outra razdo
gue justifigue a existéncia desses materiais e praticas. Doughty e Williams (1998)
deixam claro que a nocao tradicional de ‘formaS’ sempre traz em si a idéia de
isolamento ou retirada de tracos linguisticos do contexto ou de atividade

comunicativa.

2.3.2.2. Instrucédo focada no sentido

A partir da década de 1980, observouse que 0s materiais didaticos e
procedimentos em sala de aula tradicionais para o ensino/aprendizagem de segunda
lingua ndo estavam funcionando como o esperado. Ao mesmo tempo, resultados de
pesquisas sobre aquisicdo de segunda lingua em sala de aula levaram alguns
tedricos a defender o banimento da instrucdo-focada-em-formaS em sala de aula,
bem como sua substituicdo por uma posicdo também unidimensional, a da instrucao
com foco no sentido. Alguns tedricos chegaram a argumentar que o aprendizado
inconsciente e incidental de uma segunda lingua, similar ao processo de aquisicao
da lingua materna, € suficiente para a aquisicdo bem-sucedida de uma segunda

lingua por adolescentes e adultos.
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A premissa principal desta corrente é a de que pessoas de todas as idades
aprendem melhor uma lingua, dentro ou fora de sala de aula, ndo a tratando como
um objeto de estudo, mas sim usando-a como meio de comunicagdo. Segundo
Krashen (1985, apud SPADA, 1997), tudo que aprendizes de L2 precisam para
adquirirem com éxito uma segunda lingua € motivacéo para aprendé-la e exposicao
a insumo compreensivel. Para esse autor, informacdo metalinglistica, regras
pedagdgicas e feedback corretivo ndo compdem uma maneira eficaz de aprender
uma segunda lingua e, na verdade, poderiam interferir no processo natural de
desenvolvimento. Essa posi¢cdo marcou uma versao mais exclusivista da abordagem
comunicativa para o ensino de linguas, a que se define unicamente em termos de
oferecer insumo compreensivel significativo, sem atencdo a formas nem a correcao
de erros. Embora tenha havido outras interpretagbes da abordagem comunicativa
para o ensino de linguas, as quais defendem um maior equilibrio entre forma e
sentido, no inicio da década de 1980, a posicao mais forte era a que enfatizava o

sentido e fluéncia em detrimento da forma e da preciséo.

2.3.2.3. Instrugdo-focada-na-forma

Recentemente, as pesquisas sobre aquisicdo de segunda lingua realizadas
em salas de aula de abordagem naturalistica sugerem que, quando o aprendizado
ocorre em ambiente com foco Unica e exclusivamente no sentido, alguns aspectos
linglisticos ndo sdo desenvolvidos de modo a atingir o nivel de proficiéncia de um
usuario nativo daquela lingua. Além disso, os estudos também indicam que
intervencbes pedagdgicas ancoradas em atividades primariamente comunicativas
podem ser eficazes no sentido de superar as limitacfes do aprendizado de linguas
em sala de aula. Alguns argumentam que, mesmo que a énfase na forma nao seja
necessaria, ela pode acelerar o processo natural de aquisicdo, tornando a
experiéncia de aprendizado mais eficaz.

Long (1991) diferencia a instrugdo-focada-na-forma da instrugéo-focada-em

formaS da seguinte maneira:

Enquanto o contetdo de uma aula com instrugao-focada-em formaS sao as
préprias formas gramaticais, um programa que visa a instrugcao-focada-na-
forma ensina algo diferente — biologia, matematica, marcenaria, mecanica
de automoOveis, a geografia de um pais onde é falada a lingua estrangeira
em questdo, a cultura de seus falantes, etc — e explicitamente chama a
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atencdo dos alunos para elementos linglisticos a medida que eles
incidentalmente surgem nas aulas, cujo foco principal é no sentido ou na
comunicagdo. Uma proposta seria o professor interromper brevemente a
aula quando perceber que os alunos estdo cometendo erros (1)
sistematicos, (2) disseminados, (3) passiveis de serem corrigidos. A
atencdo do aluno é chamada para o aspecto linglistico em questao, de
maneira apropriada a sua idade, nivel de proficiéncia, etc., antes que a
classe retome a tarefa pedagdgica na qual estava trabalhando quando
houve a interrup¢éo. (LONG, 1991)

Esta abordagem busca motivacdo na hipétese interacional de Long (1983
apud LIGHTBOWN e SPADA, 1999), na qual a interacdo entre aprendizes e outros
falantes é crucial para o desenvolvimento da linguagem, especialmente quando 0s
interlocutores sdo um aprendiz e um falante mais proficiente ou entre aprendizes e
determinados textos escritos. Para Long, a negociacdo de sentido que ocorre
nessas interagcbes é muito importante para o desenvolvimento da interlingua do
aprendiz, pois provoca feedback negativo, inclusive com reformulacées que mantém
o sentido desejado expresso pelo aprendiz. Esse tipo de feedback chama a atencéao
dos alunos para o descompasso entre o0 insumo e a producado, o que faz com que
eles se concentrem na forma, podendo leva-los a percepcéo de tipos de formas que
apenas o insumo pode ndo trazer a tona.

Doughty e Williams (1998) argumentam que a vantagem da instru¢ao-focada-
na-forma sobre o ensino gramatical tradicional de formas isoladas € o apoio do
processamento cognitivo possibilitado pelo foco principal no sentido ou na
comunicacdo. Desse modo, a atencdo do aprendiz é chamada para um elemento
linglistico conforme a necessidade comunicativa. Entretanto, as autoras ressaltam
que entre foco-em-formaS e foco-na-forma ndo ha uma oposi¢do polarizada como
sempre se considerou haver entre forma e sentido. Para elas, o aspecto mais
importante da instrugdo-focada-na-forma é o de que o sentido e o uso j4 devem ser
evidentes para o aprendiz quando sua atencao € levada para a forma.

Resumindo, a instrugdo-focada-na-forma engloba o foco em elementos
formais da lingua, a instrucao-focada-em-formasS se limita a esse foco e a instrucdo

com foco no sentido o exclui.
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2.3.3. A abordagem comunicativa

Almeida Filho (2002) propde que abordagem nao deve ser confundida com
método de ensino porque ela estd em um nivel mais alto, mais abstrato e mais
abrangente de analise. O nivel de abordagem de ensino é o de uma espécie de
forca potencial capaz de orientar todas as decisOes e a¢Oes da operacéo global de
ensino. Os métodos comunicativos, por sua vez, ttm em comum o foco no sentido,

no significado e na interagcdo propositada entre sujeitos na lingua estrangeira.

O ensino comunicativo é aquele que organiza as atividades de aprender em
termos de atividades relevantes/ tarefas de real interesse e/ou necessidade
do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acdes
de verdade na interacdo com outros falantes-usuarios dessa lingua. Esse
ensino ndo toma as formas da lingua descritas nas gramaticas como o
modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender outra lingua
embora ndo descarte a possibilidade de criar na sala momentos de
explicitacdo de regras e de pratica rotinizante dos subsistemas gramaticais
(como dos pronomes, terminacdes de verbos etc.).

Seriam exemplos de procedimentos metodolégicos comunicativos (1) o
desempenho de uma seqiéncia de atos como o0s de cumprimentar,
socializar casualmente (fatico), convidar, arranjar pormenores e despedir-
se, (2) descri¢cdo de um aparelho ou experiéncia com o auxilio de um objeto
ou sua representacdo gréfica, (3) a aprendizagem do sistema ecolégico da
Amazonia via lingua-alvo e, no andamento da unidade, a sistematizacao de
aspectos necessarios do discurso, da fonologia, do vocabulario etc., e (4) a
calibragem de um inicio de conversa com um superior hierarquico ou
desconhecido na rua para atuar no registro certo de fala. (ALMEIDA FILHO,
2002)

Os meétodos comunicativos se caracterizam por uma énfase maior na
producéo de significados do que na de formas do sistema gramatical. O professor
promove materiais e procedimentos que incentivam o aluno a pensar e interagir na
lingua-alvo abrindo espacos para que ele aprenda e sistematize conscientemente
aspectos escolhidos da nova lingua. Uma outra caracteristica dos métodos
comunicativos € oferecer situacfes de aprendizagem néo-defensiva em ambientes o
menos tensos possivel. Eles se distinguem dos demais métodos, pois 0s materiais
comunicativos incentivam o aluno a expressar aquilo que ele deseja ou de que
precisa. As técnicas séo interativas, com trabalhos em pares ou pequenos grupos

trabalhando muitas vezes simultaneamente em sala de aula.
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2.4. AVALIACAO

No contexto escolar, a producdo textual costuma ser avaliada por meio de
redacdes, geralmente propostas por meio de enunciados que requerem a leitura e
compreensdo de um texto. Para alunos do ensino secundario tanto da Alemanha
guanto do Brasil, o género textual redacdo escolar é bastante familiar. Nesse
processo de recepcdo e producdo de textos, o aluno articula trés tipos de
conhecimento: a) o conhecimento de mundo, b) o conhecimento textual; c) o
conhecimento sistémico.

A redacdo escolar € um género textual cuja funcdo é comprovar a
competéncia do aluno no uso da linguagem. Espera-se que o aluno produza um
texto coerente e coeso, adequado ao contexto da tarefa, ndo sé tem termos
gramaticais, mas também em termos tematicos.

A avaliagdo costuma estar presente em todo processo de
ensino/aprendizagem, embora seja um momento estressante tanto para o0s
professores quanto para os alunos. Os primeiros porque precisam estabelecer
critérios justos e instrumentos confiaveis, os segundos porque o resultado dessa
atividade pode causar-lhe conseqiiéncias positivas ou negativas.

Segundo Judice (2000), a avaliacdo ndo deveria ser considerada a etapa final
de um processo. Ao contrario, ao ser apreendida como etapa intermediaria, ela pode
constituir instrumento instaurador de didlogo em diversos planos. Nao falamos aqui
de uma avaliagdo em que apenas 0s erros sejam observados, mas sim de analisar o
percurso realizado na aquisicdo de LE. Uma avaliagdo integradora enfoca as
escolhas de linguagem feitas pelo aprendiz e proporciona a ele uma progressiva
tomada de consciéncia de seu processo de aquisicdo da lingua-alvo. Esse tipo de
avaliacdo também possibilita ao professor avaliar e, possivelmente, se for preciso,
redirecionar seu préprio programa de ensino.

As tarefas comunicativas propostas pelo avaliador para a producéo textual do
aprendiz devem, segundo Judice (2000), ‘dizer respeito a temas de interesse dos
aprendizes e as suas experiéncias de vida; inscrever-se em contextos de
comunicacdo relevantes; apresentar enunciados que permitam aos aprendizes

perceberem claramente seu objetivo”.
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Admitindo-se que a proposta de tarefa esteja clara e adequada, a avaliagao

tem como parametros todos os elementos de adequacao a essa proposta.

Como avaliadores, ou seja, como leitores mais experientes devemos
observar se a tarefa foi executada, plasmando-se em texto que estabelece
comunicagé@o com o interlocutor, apresentando coeréncia e coesdo, além de
modo de organizacdo e registro adequados para o contexto dado pelo
enunciado.

Os textos dos aprendizes, quando avaliados convenientemente, daréo ao
professor informacdo segura sobre o andamento do processo de ensino-
aprendizagem na turma e sobre os progressos e dificuldades de cada aluno,
constituindo ponto de partida para um dialogo construtivo. (JUDICE, 2000)

Neste trabalho, apresentamos propostas de tarefas com enunciados claros
cujos temas eram de interesse dos intercambistas participantes da pesquisa,
contemplando a sua experiéncia no Brasil. Com isso, procederemos a avaliacao das
produgdes textuais dos participantes verificando sua adequacao as propostas, sua

coeréncia e coesdo, bem como o uso apropriado dos recursos da lingua.

2.5.ERRO

Quando falamos em producdo de texto em lingua estrangeira,
necessariamente abordamos a questdo do erro. Segundo a gramatica normativa,
erro é “tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita como exemplo de boa
linguagem” (LARI e POSSENT]I, 1985, apud FIGUEIREDO, 2004), sendo tratado

como algo indesejavel e negativo. No entanto, os autores consideram o erro como

uma estratégia utilizada pelos individuos no processo de aquisicdo da
lingua materna, ou seja, ele é tratado como uma hipo6tese formulada pelas
pessoas para atingir a forma convencionada. Os erros, nessa perspectiva,

sdo vistos como um resultado natural no processo de aquisi¢do da lingua.
(ILARI e POSSENTI, 1985 apud FIGUEIREDO, 2004)

Lennon (1991), apud Figueiredo (2004), considera o erro em LE como uma
forma lingUistica — ou combinacdes de formas linglisticas — que, no mesmo contexto
e sob condi¢gbes semelhantes de producédo, ndo seria, de maneira alguma, produzida
pelos falantes nativos.

Do ponto de vista comunicativo, Figueiredo (2004) classifica os erros em

lingua estrangeira em relacdo a seu efeito na comunicacdo em trés categorias: a) 0s
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gue pouco afetam a comunicagao; b) os que causam uma certa irritacdo; c) os que
impedem a comunicacao.

Como nosso objetivo ndo € apenas investigar a compreensibilidade dos textos
em LE produzidos pelos participantes, mas sm a proximidade da producéo textual
dos aprendizes aos usos de um falante nativo, adotaremos, neste trabalho, uma
postura intermediaria entre Lennon (1991) e a gramatica tradicional. Se, por um
lado, ndo consideramos erro a pontuacao e a acentuacéao fora do padréo linguistico
do Portugués, observaremos outros aspectos com mais rigor, como concordancia e

regéncia.



3.LC E PPC: ABORDAGENS E CARACTERISTICAS

Levando em consideracdo 0s aspectos teoricos levantados, como tentar
classificar a abordagem de programas que se apresentam ecléticos em seu
contetdo? Uma possibilidade €, em primeiro lugar, levar em consideracdo a
motivacdo dos aprendizes para o minicurso LC: ja estdo em imersdo em LE, e em
poucos dias estardo em novas familias e escolas, onde precisaréo interagir em LE
para resolver todas suas necessidades, sejam elas de socializacédo, sejam elas mais
basicas, como de ordem alimentar ou médica. Logo, a motivacdo desses estudantes
para aprender a LE o mais rapido possivel € muito grande. O LC foi montado tendo
como objetivo as necessidades de comunicagéao iniciais desses adolescentes, o que
encaixa a abordagem de ensino do LC no ambito do ensino comunicativo.

Embora haja no programa de LE do LC muitos momentos de sistematizacao
rotinizante, que podem ser classificados como praticas da instrucdo-focada-em-
formaS, a estrutura ndo é considerada como um fim em si mesma, mas uma
ferramenta que possibilita a comunicacdo. Além disso, ha propostas de atividades
gue estimulam a interacdo simultanea entre os aprendizes, incentivando sua
autonomia na LE, pois produzem texto oral sem a atencao do professor estar voltada
exclusivamente para um anico par. Muitas vezes, um colega ajuda o outro ou aponta
para imprecisées na producdo do outro, como sugere o didlogo colaborativo. Em
caso de duvida ou verificacdo, o professor € chamado para resolver a situagao.

Apesar de na apostila do LC haver explicagdes formais em quase todas as 16
aulas, a cultura de aprender do publico-alvo exige mais formalizagcdo. Em quase
todas as aulas, hA momentos em que o0s alunos solicitam uma explicacdo estrutural
ndo planejada, e, caso a intervencdo seja pertinente a turma, os professores

costumam parar a atividade em curso para fornecer a informacao que os estudantes
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desejam e depois retornar a atividade interrompida. Em outros momentos, em
virtude da relacdo entre LM e LE, os aprendizes precisam de alguma clarificacao
cuja extensdo o professor ndo entende ou da qual ndo consegue dar conta. E
freqlente que um colega, em LM, potencialmente lingua desconhecida para o
professor, esclareca o ponto em foco. Em alunos de nivel basico, como é o caso do
grupo em questao, esse tipo de intervencdo em lingua materna também pode ser
considerada como dialogo colaborativo.

Posteriormente, ja na casa da familia anfitrid, os estudantes de intercambio no
Brasil, de um modo geral, aprendem portugués de forma natural, sendo expostos a
uma grande quantidade de insumo compreensivel, produzindo textos e sentidos,
negociando seus significados na interagdo com a familia, com os colegas e
professores da escola, nas relagbes com a comunidade em que se inserem. Quando
esses aprendizes participam do PPC e recebem seus exercicios estruturais, com
explicacbes gramaticais, eles comecam a perceber nos textos que o0s rodeiam
determinadas estruturas que lhes eram invisiveis. Como a cada folha de exercicios
eles precisam produzir pelo menos um texto escrito, os aprendizes sdo estimulados
a usar os novos recursos linguisticos. Com a reescritura de seu proprio texto, eles
percebem o descompasso entre sua interlingua e a lingua padrao.

Portanto, ousando uma visdo macrocésmica do processo de aprendizagem
desses alunos, poderiamos sugerir que o LC e o PPC sejam momentos de foco-na-
forma, inseridos em um contexto comunicativo, que visam acelerar o aprendizado da

lingua-alvo e aproximar a interlingua do aprendiz aos usos de um falante nativo.

3.1. O CURSO INTENSIVO LANGUAGE CAMP (LC)

Embora o termo LC refira-se a todo o conjunto de atividades realizadas
durante a semana em que chegam os estudantes do YFU com o intuito de ambienta-
los a sua nova realidade, incluindo, entre outras, sessdes de instrug&o intercultural,
atividades ludicas, palestras sobre normas e regulamentos, para fins deste estudo
analisaremos apenas seu aspecto linglistico. Doravante, LC passara a designar
apenas o curso de PLE.

Este curso basico intensivo de portugués lingua estrangeira do intercambio
Youth For Understanding € composto de 16 horas, divididas em quatro manhas, com

guatro horas de PLE por dia. As aulas tém uma hora de duracdo e geralmente ha



43

um rodizio de professores, de modo que cada turma, com uma média de oito alunos,
tenha aulas com trés ou quatro professores diferentes ao longo da manha. Ha uma
preocupacdo dentro da organizacdo de intercambio de contratar professores de
estados diferentes (geralmente Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais), 0 que
proporciona aos alunos a oportunidade de ouvirem diferentes sotagues e
conviverem com escolhas lexicais diversas, como, por exemplo, lousa e quadro-
negro. Essa chance de exposi¢cdo a lingua em sua perspectiva dindmica de uso
ajuda o aluno a perceber o aspecto multifacetado de uma lingua viva, dificultando
gue esta seja colocada exclusivamente no lugar de objeto de estudo. Dessa forma, o
aluno também é convidado a exercitar a sua agentividade no processo de
aprendizagem da nova lingua. Afinal, a decisdo entre a pronuncia da palavra lapis
ou do numeral dois, por exemplo, segundo 0 uso carioca, paulista ou mineiro é dele,
bem como as escolhas lexicais que mais lhe agradam naquele momento: biscoito ou
bolacha, bala de goma ou jujuba.

O Language Camp (LC) acontece imediatamente ap6s a chegada do
estudante estrangeiro ao Brasil, antes mesmo que este conheca a sua familia
anfitrid. Aproveitando o momento Unico em que todo o0 grupo esta reunido no mesmo
lugar, o YFU oferece uma orientacdo de chegada e um minicurso basico de
portugués em um periodo de cinco a seis dias, em uma cidade proxima ao Rio de
Janeiro, ponto de chegada dos estudantes estrangeiros do YFU. O LC foi concebido
para ser uma introducdo ao portugués do Brasil, na sua vertente falada e coloquial,
em outras palavras, uma apresentacdo de convencdes basicas da lingua com
vocabulario essencial para situagfes familiares tipicas vivenciadas por adolescentes
em intercambio.

Em termos logisticos, os estudantes séo alojados em um sitio adaptado para
acomodar um grupo de cerca de 60 pessoas, entre estudantes e professores. As
aulas de portugués e as sessdes de orientacdo sdo realizadas em uma escola da
rede publica proxima ao local de hospedagem. O percurso de ida e volta da escola é
feito a pé, duas vezes por dia, nos periodos da manha e da tarde, pois 0 grupo faz
as refeicbes no sitio.

No primeiro dia, os alunos recebem uma apostila, na qual encontram textos
auténticos e didlogos ndo auténticos, breves explicacdes gramaticais e propostas de
tarefas escritas e orais (Anexo A), bem como um apéndice com um guia de

conjugacfes verbais. Nessa apostila, ha 16 sessdes, uma para cada aula. As
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primeiras quatro aulas, referentes ao primeiro dia, preocupam-se em habilitar o
aluno a se relacionar com os outros e a descrever a Si mesmo, seu espago, seus
amigos e familiares. A primeira aula trata das saudacoes e expressdes de polidez,
as quais passam imediatamente a fazer parte do repertério linglistico do aluno em
PLE. A segunda aula identifica os objetos da sala de aula e chama a atenc&o dos
aprendizes a flexdo de género em portugués. Na terceira aula, o ponto principal é o
aluno e nela este aprende ndo so a falar de si, qualificando-se como estrangeiro,
cidaddo de um determinado pais, estudante, como também a perguntar sobre o
outro. A maior énfase gramatical recai sobre o verbo ser, porém o verbo ter também
costuma constar dessa aula, ja que idade em portugués, ao contrario do que ocorre
na LM de muitos alunos, € expressa por esse verbo. Na aula seguinte, ainda no
mesmo dia, os alunos devem se descrever em termos fisicos (@lto/baixo, cor dos
olhos e cabelo) e psicoldgicos (inteligente, alegre, legal).

No segundo dia, na aula 5, a atencéo se volta para a localizacdo de pessoas
em lugares diversos (ua, parque, piscina, praia, escola) e para a identificacdo de
prédios que servem a atividades diferentes (supermercado, rodoviaria, restaurante).
Nela, surgem os verbos estar e ficar, bem como as preposi¢cdes em e entre. Na aula
6, o aluno é convidado a falar mais sobre si, s6 que descrevendo-se em termos de
acdo, como local onde mora, linguas que fala, matérias que estuda, atividades que
desempenha. Para isso, sdo requisitados os verbos no presente do indicativo.
Como, no momento do curso, o estudante esta em uma situagao intermédia, pois ja
deixou sua casa e familia no pais de origem e ainda ndo conhece sua casa e familia
no pais anfitrido, o aluno pensa em termos futuros e faz planos sobre o que vai fazer
no Brasil quando chegar a casa da familia anfitrid. Com base nessa expectativa dos
alunos, a aula 7 trata de planos para um futuro préximo e estimula o uso dos verbos
ja conhecidos da aula anterior no futuro composto. Além disso, introduz locucdes
prepositivas (em cima, em baixo, dentro de, fora de, ao lado de). Para concluir, os
aprendizes praticam a agéo de convidar alguém para fazer alguma atividade ou uma
série delas, bem como a de aceitar um convite. Na aula 8, o foco ainda sdo as
aches, mas as em curso ou com carater durativo, incentivando os alunos a falarem
sobre as acbes enquanto elas acontecem. Abordam-se também sentimentos e
sensacOes que geram acOes (fome, sede, raiva, preguica) Aqui, explora-se o

gerandio e também expressdes empregando ‘estar com’.
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No terceiro dia, o foco de atencdo € o mundo a volta do estudante, atendendo
a necessidades basicas como comer e vestir-se. A aula 9 proporciona ao aluno
situacbes em lojas, nas quais ele pergunta os precos dos produtos, pede para
experimentar roupas, solicita uma peca de outro tamanho, expondo-o também a
situacBes hipotéticas em que deve decidir o que vestir de acordo com uma dada
situagdo. Na aula 10, o estudante recebe cardpios de restaurantes e deve fazer
seus pedidos e também calcular quanto vai gastar. Na aula 11, o aluno, que em trés
dias j& foi exposto a muitos elementos da cultura brasileira, especialmente em
termos alimentares, jA pode expressar suas preferéncias ou aquilo que lhe
desagrada. Em termos gramaticais, sao explorados os verbos regulares da segunda
conjugacdo no presente (comer e beber em especial). Ainda nessa aula séo
explicitados os pronomes possessivos, que ja vinham sendo utilizados de forma
incidental desde a aula 1 (Qual € seu nome? Meu nome é...). A aula 12 explora as
relacbes temporais com a nocao de horas, dias da semana, meses e estacoes do
ano. No quarto e ulimo dia, véspera da partida dos alunos para encontrar as
familias anfitrids com as quais viverdo os onze meses seguintes, a aula 13 retoma a
questdo do desejo e dos planos para o futuro proximo, explorando o verbo irregular
guerer. Ja a aula 14 mergulha no ambiente familiar explorando as relacdes de
parentesco (pai/mae, marido/mulher, irmao/irma etc.) e as partes da casa. Como
uma das grandes dificuldades de quem precisa se comunicar em lingua estrangeira
¢ falar sobre o préprio corpo quando algo ndo esta bem, a aula 15 explora as partes
do corpo e possiveis situacdes de indisposicdo. Para encerrar o curso, a aula 16 se
propde a colocar a experiéncia desses quatro dias de curso na perspectiva passada,
de modo que os alunos sejam capazes de compartilhar com a familias o que
fizeram durante a orientacdo de chegada. Para isso, explora-se o pretérito perfeito
dos verbos regulares de primeira e segunda conjugacgdes e do verbo ir e ser.

Durante este breve curso, os estudantes tém a oportunidade de estar em
contato com textos auténticos de géneros diversos, como quadrinhos, cardapios,
fotografias, encartes de supermercado, perfil de site de relacionamentos da internet,
trechos de textos literarios, muasicas, programa de televiséo, etc.

Embora nos dois ultimos dias, haja uma ou outra tarefa escrita, o foco do LC &
na expressao oral dos alunos, com énfase na criacdo de oportunidades para que 0s
aprendizes falem/atuem em portugués. No entanto, especialmente a partir do

terceiro dia, quando eles demonstram estar cansados com o ritmo das aulas,
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percebe-se que os alunos parecem sentir a necessidade de se expressar também
pela escrita, como uma tentativa de reter a lingua-alvo. Além disso, ao escrever, eles
Se sentem mnmiS seguros e parecem ousar mais ao testar suas hipoteses bre a
lingua por disporem de mais tempo para elaborar seus textos, consultando a
apostila, o dicionario, o professor e os colegas.

Ao fim do curso, a maioria dos alunos € capaz de se apresentar em
portugués, de falar sobre sua familia no pais de origem, pedir informacdes sobre
pessoas e objetos a sua volta, expressar seus gostos e desejos, bem como sua
disposicéo fisica, contar breves acontecimentos no passado, perceber e exprimir

nuances de entonacao que permitam diferenciar a afirmacéo da interrogacao.

3.2.0 CURSO POR CORRESPONDENCIA PORTUGUES POR CARTA (PPC)

7

O curso por correspondéncia Portugués por Carta € composto por oito
conjuntos seriados de exercicios de naturezas diversas. O PPC oferecido no ciclo de
intercambio de julho de 2005 a julho de 2006 do YFU j& tinha a composicdo atual,
tendo cada conjunto de exercicios um volume variavel entre seis e oito paginas, com
numeracdo de PPC1 a PPC8. Cada PPC apresenta exercicios estruturais, tratando
principalmente do uso dos diferentes tempos e modos verbais e também de outros
recursos que contribuem para dotar o texto de coesdo e coeréncia. Os exercicios
séo diversos, desde os mais diretos de preenchimento de lacunas com o tempo
certo de um determinado verbo pedido ou de transformacao de frases de um tempo
para outro, como exercicios contextualizados (Anexo B), nos quais ha a combinacéo
de compreenséao de leitura de um texto misto verbal e/ou ndo-verbal com exercicios
de lacunas. Nesses exercicios, além de exercitar a leitura ndo sé no aspecto
linglistico, mas também no cultural, ampliando seu conhecimento de mundo, os
alunos tém a oportunidade de visualizar o tipo de situagdo em que 0s elementos
lingliisticos em questdo s&o utilizados. Os recursos graficos, por exemplo,
expressam muito bem a nocao de primeiro e segundo planos verbais, ilustrando a
correlacao entre perfeito e imperfeito.

Além dos exercicios estruturais, até o PPC 6, ha também perguntas
significativas que buscam utilizar o tempo verbal ou a estrutura predominantemente

trabalhada naquele bloco e evidenciar que tipo de informacédo sobre si mesmo o
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estudante pode expressar usando as estruturas estudadas. Exemplificando, temos
no PPC1 perguntas sobre a nova rotina, usando o presente do indicativo: a) Onde
vocé mora?; b) Onde vocé estuda?; c) Que linguas vocé fala?; d) Que horas
comecam as suas aulas?; e) Que horas vocé almoca?; f) Que horas vocé toma café
da manha?; g) Com quem vocé fala portugués?; h) Quando vocé arruma o0 seu
guarto?; i) Vocé canta no chuveiro?; j) Quantas cartas vocé escreve por semana?.
Ja no PPC3, as perguntas sdo sobre a rotina no pais de origem, o que requer 0 uso
do imperfeito: a) No seu pais, o que vocé fazia quando chegava em casa da
escola?; b) O que vocé fazia quando chovia?; c) O que vocé fazia nos fins de
semana?; d) Como seus pais reagiam quando vocé fazia alguma coisa errada?; e)
Que horas comecavam suas aulas?; f) Que horas vocé acordava nos dias de
semana e nos fins de semana?; g) Quantas matérias vocé estudava na escola?; h)
O que vocé fazia nas férias?; i) O que vocé fazia quando estava muito feliz?

Esse tipo de pergunta, além de ajudar a sinalizar para o aluno o uso da
estrutura praticada e de permitir que ele construa sua identidade na lingua-alvo, para
a agéncia de intercambio também funciona como uma ferramenta de comunicacao
gue |he proporciona conhecer melhor o estudante e tomar conhecimento de
aspectos de seu processo de adaptacéo ao Brasil.

Aos poucos, no desenvolvimento do curso a distancia, a leitura vai ganhando
mais espaco. No inicio, ela € mais dirigida, com perguntas para orientar a
compreensédo (Anexo C) e oferecer a oportunidade de organizacdo do pensamento
sobre o que foi lido. Nesse estagio, alguns aprendizes ainda estdo muito presos ao
texto-base enquanto outros ja& demonstram uma certa independéncia nas respostas,
com reflexdes e sinteses sobre o assunto. Essas respostas podem ser vistas como
uma espécie de treino para futuros textos.

Com o passar do tempo, os aprendizes tornam-se leitores mais competentes
e a leitura torna-se parte essencial da tarefa de producado textual. No ciclo de
2005/2006, desde o PPC2 até o PPC7, os enunciados das tarefas incluiam a leitura
de um ou mais textos, em sua maioria auténticos (Anexo D).

Em termos de contetdo, o PPC 1, tem a intencdo de ser uma espécie de
recapitulacdo de tudo o que foi visto no LC. Os exercicios abordam os tempos
verbais ja estudados, com énfase no pretérito perfeito do indicativo, e fazem reviséo
de alguns elementos conectores presentes circunstancialmente no LC. Nas folhas

seguintes, o PPC introduz diferentes tempos verbais (retérito imperfeito, pretérito
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mais-que-perfeito, futuro do presente, futuro composto, futuro do pretérito do
indicativo; presente, pretérito perfeito composto, futuro e imperfeito do subjuntivo;
formas de imperativo) tentando buscar apoio em textos auténticos verbais, nao-
verbais e mistos de diferentes géneros (quadrinhos, fotografias, cronica, conto,
textos jornalisticos, artigos de opinido, letras de mausicas nacionais, textos
publicitérios, textos de auto-ajuda). Em todas as folhas hd uma ou duas tarefas de
expressao escrita, além dos exercicios estruturais, de compreensao de leitura, de
coesdo textual.

Na segunda ou terceira semana na casa da familia anfitrid, todos os
estudantes do YFU recebem o PPC1 pelo correio. O curso tem carater opcional, e
agueles que desejam participar precisam apenas fazer todos 0s exercicios e
encaminhar a folha de exercicios via postal para o escritério do intercambio, no Rio
de Janeiro. Nao séo aceitos os exercicios enviados por fax, nem por e-mail, porque
a qualidade da transmissao no primeiro caso e a auséncia do suporte inicial no
segundo exigem um esfor¢co muito maior para a correcdo. Também sao rejeitados os
conjuntos de exercicio que tenham itens incompletos. Neste caso, € enviada para o
aluno uma cépia do item que falta para que ele tenha a oportunidade de completar o
PPC. A correcdo do PPC incompleto fica suspensa até o recebimento do exercicio
pendente. Depois de corrigido, o PPC é enviado, pelo correio, de volta ao aluno,
junto com o PPC seguinte. Os textos produzidos s&o corrigidos seguindo uma
convencgao estabelecida entre a professora e os alunos, e estes sdo solicitados a
reescrever seu texto e envia-lo novamente para o escritorio central para o visto da
professora ou para indicagdo de uma outra reorganizacgao.

Quando ha problemas na compreensdo de um determinado exercicio que
gera erro em toda a sequéncia daguele segmento, os alunos sédo convidados a
refazer aquele exercicio. Junto com a correcdo, segue a folha REFAZER, com o(s)
exercicio(s) em questdo. Essas folhas sdo individualizadas, com um comentario
sobre 0 equivoco e instrucbes mais detalhadas sobre como desenvolver a tarefa.
Mais uma vez, eles precisam enviar este exercicio para correcao.

Desde o ciclo 2006/2007, os erros mais frequentes, como concordancia,
emprego de tempos e modos verbais e regéncia, sdo publicados na internet como

topicos de um blog! com explicacdes sobre usos da lingua e solucbes para

! Para o ciclo 2006/2007, o endereco do blog é http://ppc2006.blogspot.com
Para 2007/2008, o endereco é http://ppc207.blogspot.com
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exercicios especificos do PPC. Embora no ciclo em questdo (2005/2006) ainda néo
houvesse tal ferramenta, 0 mesmo conteudo Ihes era apresentado na forma de carta
individualizada. Os erros presentes nos textos eram comentados, com explicagdes e
sugestbes de solucdo para cada episodio. Os alunos recebiam uma atencdo
individualizada, focada nos seus proprios erros, e, além disso, ndo precisavam fazer
o esfor¢co de buscar a explicagdo, porque essa carta era enviada junto com o PPC.
Entretanto, com o aumento do numero de estudantes do PPC, essa atencao
individual tornou-se inviavel e, assim, buscou-se a solugdo virtual. Infelizmente, nao
h& como avaliar se atualmente os alunos, de fato, consultam o blog. De todo modo,
0s topicos presentes nas cartas individuais continuam presentes no blog, com a
diferenca, porém, que os comentarios ndo sao individualizados, o que exige uma
participagdo maior do aluno, porque ele precisa reconhecer a semelhanca entre sua
dificuldade e o topico publicado. Atualmente a correcédo dos textos indica a data da
publicacdo dos topicos que eles devem consultar. Essa busca é um procedimento
gue requer maior agentividade por parte dos aprendizes, mas ainda ndo é possivel

avaliar a participacdo dos alunos nessa etapa de correcéao.

3.3. OUTRAS OPORTUNIDADES DE EXPOSICAO DOS ESTUDANTES DO YFU A
LINGUA-ALVO

O contato com textos auténticos proporcionado pelo Youth For Understanding
aos estudantes internacionais nao se restringe aos instrumentos institucionais
voltados para o ensino de PLE. Ainda no LC, a apostila das sessfes interculturais
com foco na cultura brasileira contém muitas charges de autores nacionais para
ilustrar alguns aspectos da historia e do cotidiano brasileiros. Ademais, este
intercambio também envia para os estudantes um boletim informativo mensal no
gual sempre estao presentes textos de autores nacionais, geralmente nos géneros
conto, cronica e poema.

Além disso, os estudantes também s&o convidados a escrever textos em
portugués para esse boletim, falando sobre aspectos de sua experiéncia, viagens,
situacbes na escola, o que quiserem ver publicado. Esses textos sdo publicados

sem correcdo, na interlingua do aprendiz. Essa atividade parece ser apreciada por
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muitos, pois a participacdo costuma ser frequente. Mesmo quem n&o participa
costuma relatar no questionario final de qualidade que o que mais apreciava no

boletim mensal eram as noticias enviadas pelos outros estudantes.



4. METODOLOGIA

Para constituir o corpus de nossa pesquisa sobre a aprendizagem de
Portugués por jovens estrangeiros em intercambio no Brasil, enviamos questionarios
acompanhados de trés propostas de tarefas (Anexo E) aos estudantes do YFU e do
AFS que estavam completando sua etapa de permanéncia no Brasil. Esses
questionarios foram enviados pelo correio para o0s estudantes das duas
organizacbes em maio/junho de 2006, junto com um envelope selado para a
resposta, bem como uma carta de apresentacdo da pesquisadora para o estudante
e outra para a familia anfitrid. Neles havia perguntas de identificacdo, de
conhecimento prévio da lingua, de auto-avaliacdo da proficiéncia e de motivagédo
para a experiéncia de intercambio. Essas perguntas eram seguidas de trés
diferentes propostas de producédo de texto, na seguinte ordem: 1) relato pessoal,
para o qual havia expectativa de predominancia do tipo de texto narrativo, com uso
de tempos verbais no passado e alternancia entre primeiro e segundo planos de
acao, presenca de marcadores temporais e espaciais; 2) carta informal, na qual se
esperava a predominancia de sequéncias descritivas e injuntivas, com uso de
imperativo, verbos no presente e no futuro, uso de primeira e segunda pessoas do
discurso, presenca de referéncias déiticas; 3) relato de opinido, com expectativa de
predominancia de verbos no presente, marcadores ldgico-argumentativos e formas
impessoais.

Para daborar esse instrumento de pesquisa baseamo-nos, em parte, nos
critérios de coleta do Corpus Discurso e Graméatica (D&G) do Rio de Janeiro,
desenvolvido pela UFRJ (VOTRE e RIOS DE OLIVEIRA, 1995). Porém, das cinco
modalidades de texto exploradas pelo grupo D&G, na coleta dos textos escritos

utilizamos nesta pesquisa apenas trés, porque as outras duas seriam utilizadas para
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os textos orais. No entanto, a andlise dos textos orais ndo chegou a ser incluida
neste estudo, pois as entrevistas!, embora tenham sido realizadas com todos os
estudantes cujos textos compdem o corpus deste trabalho, precisaram ser
descartadas em funcdo da baixa qualidade de gravacdo e da consequente

dificuldade de transcricao.

Dos 24 estudantes alemées do YFU em intercambio no Brasil no periodo em

foco, 10 alunos nos enviaram respostas e dos 73 do AFS, recebemos 16 respostas.

A etapa seguinte do trabalho de constituicAo do corpus consistiu em
selecionar entre os 26 questionarios recebidos (cada um com trés redacdes) aqueles
cujos participantes apresentassem o mesmo perfil em termos de nacionalidade e/ou

lingua materna?, faixa etaria e auséncia de estudo prévio de portugués.

De posse do material escrito resultante dessa selecao prévia, foi-nos possivel
dividir o corpus em trés grupos distintos, conforme sua exposicdo a atividades

formais que propiciassem a aprendizagem de PLE, a saber:

a) Grupo 1 — composto pelos questionarios de seis estudantes do AFS
gue sO tiveram auxilio formal na aquisicdo de portugués em escolas

secundarias brasileiras, em aulas de portugués como lingua materna?;

b) Grupo 2 — composto pelos questionarios de seis estudantes do AFS
gue tiveram aulas presenciais de PLE, em grupo ou individuais,

particulares ou em institutos de linguas;

c) Grupo 3 — composto pelos questionarios de seis estudantes do YFU
gue participaram do LC na chegada e do PPC ao longo do ano que
passaram no Brasil, mas que nédo tiveram outras aulas de PLE no

Brasil, nem particulares nem em institutos de lingua.

! As entrevistas, para os estudantes do AFS, foram realizadas no aeroporto internacional de

Guarulhos, em Sado Paulo, algumas horas antes de sua partida para o pais de origem. Para os
estudantes do YFU, elas foram conduzidas no hotel em que se hospedaram no Rio de Janeiro, na
véspera de seu embarque para casa. Entre perguntas de identificacdo e outras de contextualizagéo,
pediu-se: a) descricdo de local (cidade e escola); b) narrativa recontada. (Anexo F).
2 Curiosamente, havia no grupo do YFU duas alunas, filhas de brasileiras radicadas no exterior, que
tinham o portugués como lingua materna e cujas producdes textuais, naturalmente, ndo foram
incluidas no nosso corpus, embora nao houvesse diferencas significativas entre os textos destas e os
gie outros participantes.

Todos os participantes dos trés grupos analisados nesta pesquisa tiveram esse auxilio formal para o
aprendizado de portugués, pois a frequiéncia escolar é obrigatéria para os estudantes das duas
organizacdes de intercambio.
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Dos 18 questionarios selecionados constavam os 53* textos (Anexos G, H, 1)

gue deveriam ser elaborados nas modalidades descritas no inicio deste capitulo.

Nesses textos, a fim de investigar a competéncia comunicativa dos
participantes, observamos a adequacdo das producdes escritas dos alunos aos
enunciados das tarefas, avaliando, no nivel da infra-estrutura textual, se estédo
dentro do que foi pedido em termos de mundos discursivos, géneros e tipos textuais.
Em seguida, analisamos a competéncia linglistica dos participantes, verificando a
conformidade de sua producgéo escrita com as regras gramaticais vigentes, levando
em consideracdo 0s usos prevalentes no registro coloquial. Por fim, examinamos o
uso dos mecanismos de textualizacdo e enunciagdo, buscando analisar como os

alunos constroem a coesao e coeréncia dos textos.

Com base na analise dos textos escritos, primeiro, investigamos se o0 LC e o
PPC tém um impacto positivo na aquisicdo de PLE por parte dos adolescentes em
intercambio no Brasil agindo como aceleradores do processo e como instrumentos
para aproximar a competéncia comunicativa dos aprendizes a da de falantes
nativos. Segundo, verificamos se o impacto positivo do LC e PPC se estende
também a competéncia linglistica, se analisada separadamente. Terceiro,
buscamos avaliar se, em termos de resultados, a intervencdo formal/estrutural e

comunicativa do LC e PPC é equivalente a de aulas presenciais.

Partindo do principio de que o PPC foi criado para facilitar aos intercambistas
do YFU o aprendizado dos tempos e modos verbais em portugués, nossa premissa
inicial de trabalho para esta pesquisa era a de que haveria uma diferenca positiva na
utilizacdo dos tempos verbais por parte dos estudantes do YFU. Porém, com base
em pesquisa realizada em 2006 sobre coesdo nominal (SOLANO-MARTINS, 2006),
tornou-se claro o papel do PPC como instrumento facilitador de uma transferéncia
positiva do conhecimento textual que os aprendizes traziam de sua lingua materna
(LM). Os achados desse estudo ajudaram a redefinir o papel do PPC, ampliando
consideravelmente a extensao de seu possivel impacto. Com isso, a suposi¢cdo de
gue ele tem uma atuacdo localizada, restrita aos tempos verbais, enfraqueceu-se,

crescendo a possibilidade de que seu impacto viesse a ter um alcance maior,

* Um estudante deixou uma proposta de redagdo em branco. Portanto, em vez de 54 textos,
obtivemos 53 para nosso corpus.



54

proporcionando aos aprendizes oportunidades de desenvolver globalmente sua
capacidade discursiva em LE.

Portanto, nosso objetivo geral nesta pesquisa € estudar a aprendizagem de
Portugués como Lingua Estrangeira por estudantes de agéncias de intercambio no
Brasil, verificando se aqueles que realizaram os cursos LC e PPC do YFU tiveram

melhor desempenho que os demais. Para isso, conduzimos as seguintes etapas:

a) Investigamos se o0s estudantes que realizaram o LC se comunicaram na

lingua-alvo antes dos demais;

b) Pesquisamos se os estudantes que realizaram o LC e o PPC produziram
textos escritos de acordo com 0s géneros e tipos sugeridos nas propostas de

tarefas elaboradas pelo pesquisador;

c) Verificamos se os estudantes que realizaram o LC e o PPC utilizaram os

tempos e modos verbais de forma mais adequada que os demais;

d) Examinamos se os textos dos estudantes que realizaram o LC e o PPC

apresentaram menos inadequacdes no nivel da frase;

e) Investigamos se o0s estudantes que realizaram o LC e o PPC elaboraram
textos nos quais utilizam os mecanismos de textualizacdo com mais

desembaraco que os demais intercambistas.

Nesta pesquisa, analisamos o0s textos dos estudantes no nivel global, ou seja,
em suas caracteristicas discursivas e também no nivel da frase, que é o nivel de

avaliacao normalmente utilizado nas escolas.

Com o objetivo de agrupar erros de uma mesma espécie, de modo a facilitar
nossa analise, criamos dez categorias distintas de modo a abarcar o universo dos
erros cometidos pelos estudantes. Todavia, algumas construgdes rejeitadas pela
norma culta da lingua ndo foram consideradas como erro, por serem formas muito
comuns entre falantes nativos, mesmo letrados, em situacdo de informalidade,
mesmo em textos escritos, como em:

... 0 fato das pessoas dizerem que eu falava bem portugués me mostrou
gue eu ja estava adaptada ao Brasil. (Grupo 1- Aprendiz 3)



55

As categorias com as quais trabalhamos sdo: concordancia nominal,
concordancia verbal, escolha lexical, emprego de tempos e modos, grafia, insercao
de palavras, omissao de palavras, ordem de palavras, regéncia, truncamento.

Tratamos como erro de concordancia nominal a ocorréncia de falha na
concordancia em género e numero, entre 0 substantivo e seus determinantes, como
nos exemplos abaixo:

...eu ndo consegui imaginar uma almogco sem feijdo e arroz. (Grupo =
Aprendiz 4)

...vocé tem muito sorte... (Grupo 2 — Aprendiz 1)

Eu me senti bem brasileira porque estava muito enrolado. (Grupo 3 —
Aprendiz 6 [sexo feminino])

Consideramos erro de concordancia verbal a ocorréncia de falha na

concordancia do verbo com o seu sujeito, em numero e pessoa.

Na escola tu vai conhecer muita gente Iegal5. (Grupo 1 - Aprendiz 3)
...deixei pessoas esperar por mim. (Grupo 3 — Aprendiz 6)

Eu sou Jasmina, a intercambista que estive na familia onde agora vocé vai
ficar no seu ano de intercambio aqui no Brasil.” (Grupo 3 — Aprendiz 5)

O erro de escolha lexical ocorreu quando um item lexical ou gramatical ndo se
encaixa em um segmento textual.

Também [ por mesmo’] se vocé nado falar bem ainda porque vocé esta
aprendendo néo fica sem falar. (Grupo 1 — Aprendiz 3)

Eu nem recebi [por percebia’] que uso expressbes galchas. Grupo 2 —
Aprendiz 3)

...esquecendo que da para ligar cobrado [por ‘ a cobrar’] para casa...
(Grupo 3 — Aprendiz 5)

> Embora dependendo da regido em que o estudante se encontre possa se tratar de ocorréncia
aceitavel em situacdes informais, neste caso foi considerado erro porque o mesmo estudante, no
mesmo texto, utilizou a concordancia padrdo em outro trecho: “Tu és responsavel pelas coisas que
queres fazer”.
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Rotulamos de erro de emprego de tempos e modos a ocorréncia de
inadequacéao da flexdo de tempo ou modo verbais dentro do contexto construido

pelo enunciador.

Um outro momento era [por ‘foi'] quando eu ndo achei mais estranho ficar
com um menino que eu conheci [por tinha conhecido’] s6 dez minutos
atras. (Grupo 1- Aprendiz 4)

Eu nem recebi [por ‘percebia’] que uso [por ‘usava’] expressdes gaudchas.”
(Grupo 2 — Aprendiz 3)

Infelizmente vocé chegard quando eu ja for [por ‘tiver ido’] embora.” (Grupo
3- Aprendiz 6)

Denominamos erro de grafia a ocorréncia de falha na representacao escrita

de uma palavra segundo o registro dicionarizado.

...me manda uma messagem [por ‘mensagem’]. (Grupo 1 — Aprendiz 3)

Com certeza nos primeiros dias, tudo [por ‘todo’] mundo vai chegar em cima
de vocé e te bombadir [por ‘bombardear’] com perguntas, porque vocé é a
novidade.” (Grupo 3- Aprendiz 6)

Consideramos erro de insercéo de palavras a ocorréncia de um ou mais itens
lexicais ou gramaticais que ndo contribuiram para a clareza da frase, sendo

supérfluos ou mesmo comprometendo a compreensao do enunciado.

N&o fica sem fazer nada. Isso é chato para vocé e eles vao achar estranho
também. Ta bom! Ah e em geral quando alguém te convida... (Grupo 1 —
Aprendiz 2)

E finalmente sempre é bom dividir o mesmo dia-a-dia do que os outros
jovens brasileiros pois assim vocé ja tem mais uma coisa em comum com
eles. (Grupo 1 — Aprendiz 4)

...quando pessoas dizem que ndo pareco como alema... (Grupo 2 -
Aprendiz 4)

Ao contrario, o erro de omissao de palavras apontava para a falta de um ou

mais itens lexicais.
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Um outro momento era quando eu ndo achei mais estranho ficar com um
menino que eu conheci s6 dez minutos atrds ou quando eu ndo consegui v
(mais) imaginar uma almoco sem feijao e arroz. (Grupo 1- Aprendiz 4)

Porque v (quanto) mais cedo vocé comeca falar portugués mais cedo e
melhor vocé vai aprender. (Grupo 2- Aprendiz 3)

No comeco vocé realmente v (ndo) aprende nada do que o professor esta
falando. (Grupo 3- Aprendiz 2)

Assim v (o intercambista/ estudante estrangeiro) também pode conhecer a
cultura dos jovens do pais. (Grupo 2 — Aprendiz 3)

Chamamos de erro de ordem de palavras a ordenacao atipica de palavras em

um enunciado:

Entdo virou brasileiro ja. (Grupo 1 — Aprendiz 5)

...desde esse dia eu me sempre senti como brasileira e ndo como alema!
(Grupo 2- Aprendiz 1)

Consideraremos erro de regéncia a ocorréncia de uma das seguintes
situacdes: (a) auséncia da preposicdo exigida pela regéncia do verbo ou nome; (b)
presenca de uma preposicao diferente daquela exigida pelo verbo ou nome; (c)

presenca de preposicao depois de verbos ou nomes que nao a exigem.

() Sem essa obrigacao a tentacao v (de) ficar em casa dia inteiro é grande.
(Grupo 3 — Aprendiz 2)

(b) Eu acho que o estudante ndo deve ser forcado muito da [por pela’]
familia e da [por ‘pela’] escola a estudar. (Grupo 2 —Aprendiz 5)

(c) Nao figue muito tempo em casa mas tente a (@) conhecer outras
pessoas e encontrar alguém a tarde. (Grupo 2 —Aprendiz 2)

Trataremos como truncamento a ocorréncia de trecho em que ha quebra na
coeréncia local. Alguns casos classificados como truncamento poderiam ser
inseridos em outra categoria, se esta ficasse evidente pelo contexto. Como

pontuacdo ndo constitui uma categoria de nossa classificagdo, algumas
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inadequacgdes de pontuacdo que constituiram obsticulo para leitura e compreenséo
foram incluidas em truncamento. Os casos em que a solugcdo s6 poderia se

estabelecer com consulta ao aluno também foram considerados truncamento.

Primeiro aprende a lingua mais rapido possivel porque isso ja vai te ajudar
muito e facilitar muita coisa. Tipo amigos ou se vocé tivesse problemas
para falar com as pessoas Também se vocé nao falar bem ainda porque
vocé esta aprendendo, ndo fica sem falar. (Grupo 1 — Aprendiz 2)

Reconhecemos que a classificacdo de determinadas situacdes discursivas
pode ser arbitraria, pois se trata de um recorte artificial do universo linguistico,

apenas para fins de analise. Tomemos como exemplo 0s enunciados abaixo:

Caraca, agora vocé falou como nem brasileiro! (Grupo 3- Aprendiz 5)

A primeira vez em que eu me senti um pouco brasileira fui na praga com
alguns amigos meus. Isso fui mais ou menos 3 meses depois minha
chegada na familia brasileira. (Grupo 3 —Aprendiz 2)

No primeiro caso, € preciso escolher: trata-se de um erro de escolha lexical,
com ‘como’ no lugar de ‘que’ ou de um caso de insercdo de palavras, no qual o
termo ‘nem’ poderia ser suprimido. Similarmente, no segundo enunciado, ndo é
possivel afirmar se temos um erro de grafia, com ‘fui’ no lugar de ‘foi’, ou de
concordancia verbal. Acrescente-se que um mesmo enunciado pode conter erros de
naturezas diferentes, sendo inseridos como exemplo em mais de uma categoria.

Possivelmente, decisdes semelhantes tomadas ao longo da andlise poderiam
ser interpretadas de outra maneira por outros pesquisadores. No entanto, tentamos

manter a consisténcia da classificacédo proposta.



5. ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, vamos analisar as respostas aos questionarios dadas pelos
alunos dos trés grupos descritos e os 53 textos por eles produzidos a partir das

propostas de tarefas que solicitamos que desenvolvessem.

5.1. ANALISE DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

Iniciaremos o estudo com a analise das respostas espontaneas dos
participantes aos questionarios. A Tabela 1, na pagina seguinte, resume as
caracteristicas do grupos.

O perfil do grupo estudado é bastante homogéneo, conforme pode ser
observado nos dados da Tabela 1. Os tragcos comuns entre todos os estudantes sao:
1) a nacionalidade alema; 2) o alemdo como lingua materna; 3) o nivel de
escolaridade no pais de origem, pois faltavam dois anos para que todos
completassem o0 ensino secundario na Alemanha; 4) a idade, jA que dos 18
participantes, 15 tinham 17 anos, dois tinham completado 18 e um estava prestes a
completar 17; 5) o conhecimento de linguas estrangeiras, pois falavam, pelo menos,
duas, portugués e inglés, sendo que a maioria falava ainda uma terceira; 6) a
inexisténcia de conhecimento prévio significativo da lingua portuguesa; 7) o
aprendizado de portugués em imersdo no Brasil; 8) o convivio com uma familia
brasileira; 9) a freqiiéncia a uma escola brasileira de ensino médio, onde no primeiro

semestre de 2006 cursaram o terceiro ou o segundo anos.



TABELA 1 — Caracterizagdo dos grupos
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
Agéncia de AFS AFS YFU
intercAmbio
Aprendizado PLE Natural Aulas presenciais LC e PPC
em imersdo em imersdo em imerséo
Idade média 17 anos 17 anos 17 anos
Sexo Masc | 1 Fem. [ 5 Masc | 2 Fem. | 4 Masc | O Fem. | 6
Série EM ano | 1 Yawo | 5 ano | 1 awo | 5 a0 | 2 awo | 4
Escolaridade no pais Faltando 2 anos para a Faltando 2 anos para a Faltando 2 anos para a
de origem concluséo do EM conclusé@o do EM conclusédo do EM
Nacionalidade alema alemé alema
Pais de origem Alemanha Alemanha Alemanha
Lingua materna alemao alemao aleméo
Cidades brasileiras’ Porto Alegre, RS Cassilandia, MS Itajuba, MG
Campos, RJ Gramado, RS Guapirama, PR
Portéo, RS Caxias do Sul. RS Vinhedo, SP
Estancia Velha, RS Rio de Janeiro, RJ Colatina, ES
Rio de Janeiro, RJ Coxim, MS Curitiba, PR
Curitiba, PR Gléria de Dourados, MS | Rio de Janeiro, RJ
Ipatinga, MG Campos, RJ
Manaus, AM
Conhecimento de Portugués 6 Portugués 6 Portugués 6
linguas estrangeiras | Inglés 6 Inglés 6 Inglés 6
Francés 5 Francés 5 Francés 4
Russo 1 Espanhol 2 Espanhol 2
Hebraico 1
Conhecimento prévio | Nenhum 6 Nenhum 4 Nenhum 5
de portugués Um pouco 1 Estudo indvidual 1
Sim (12 aulas no 1 (livro de PLE para
pais de origem) autodidatas)
Recursos de Dicionario 3 Aulas particulares | 4 LC 6
aprendizagem Conversas 3 Dicionario 3 PPC 6
mencionados pelos Livro PLE 1 gap:oerksuanfon i gi‘;?(;’r?;zs g
participantes Traducgéo d,e' 1 Lwode gramé 1 Televisio 5
textqs € [nu5|ca Livro de literatura | 1 Msica 2
Exp!I_(:a(;oes da | 1 Papel com nomes | 1 Aulasde portugués | 1
familia dos objetos na escola
Legendasdefimes 1 LivrodePLE 1
Ler revista 1 Livrosemportugués | 1
Ler jornal 1 MSN 1
Apostiadaescola 1 Atencdoacorrecdo | 1
Livodidéticodocurso | 1 dafamilia
dePLE Gramatica escolar 1
CursoregulardePLE | 1
(Wizard)
Periodo de siléncio Nao houve 1 Nao houve 2 Nao houve 4
(PS) <1lmés 2 <1lmés 1 <1lmés
< 2 meses 1 <2 meses <2 meses 1
<3 meses 2 <3 meses 3 <3 meses 1
Auto-avaliagcdo de excelente 2 excelente 1 excelente 1
proficiéncia em PLE boa 4 boa 5 boa 5

Considerando-se o conjunto formado pelos trés grupos, observamos também

gue predominam estudantes do sexo feminino, com apenas trés participantes do

! Alguns estudantes mudaram de familia e de cidade, por isso o nimero de cidades pode ser maior

gue o de estudantes.
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sexo masculino, sendo um no Grupo 1 e dois no Grupo 2. Dos 18 participantes, 15
reportaram nao terem qualquer conhecimento prévio da lingua portuguesa ao
chegarem ao Brasil e trés relataram terem feito algum esfor¢co no pais de origem
para se familiarizarem com a lingua portuguesa, um chegou a ter 12 aulas, outro
estudou sozinho em um livro de PLE e o terceiro ndo mencionou o recurso utilizado.
No que diz respeito a colocacédo destes nos grupos de pesquisa, dois desses trés
individuos encontram-se no Grupo 2 e um deles no Grupo 3. Entretanto, em virtude
da limitagdo dos recursos utilizados pelos participantes para aprenderem portugués
no pais de origem, parece que esses esforcos ndo chegaram a ter um impacto muito
grande no desempenho lingiistico dos estudantes na chegada ao Brasil.

Quanto ao periodo de siléncio (PS), embora reconhecamos que este se deve,
em grande parte, a caracteristicas de personalidade, elaboramos quatro categorias
para classificacdo, em funcdo do tempo que os aprendizes levaram para utilizar o
portugués nas suas interacdes do dia-a-dia aqui no Brasil. Sdo elas: a) inexistente;
b) inferior a 1 més; c) entre 1 e 2 meses; d) entre 2 e 3 meses.

No Grupo 1, o periodo de siléncio foi inexistente para um aluno; inferior a um
més para dois alunos; superior a um més e inferior a dois meses para um; e superior
a dois meses e inferior a trés para dois estudantes.

A distribuicdo foi um pouco diferente no Grupo 2, com dois alunos na
categoria de PS inexistente, um na categoria de PS inferior a 1 més e trés
aprendizes na categoria de PS entre dois e trés meses.

Ja no Grupo 3, PS foi inexistente para quatro alunos, entre um e dois meses
para um aluno e entre dois e trés meses para outro.

O questionario também continha uma pergunta sobre os recursos utilizados
no Brasil, quando j4 estavam em situacdo de imersdo no novo idioma, e as
respostas foram bastante diversas nos diferentes grupos. Apresentamos na Tabela 1
0s recursos apontados pelos aprendizes como facilitadores do aprendizado de LE e,
ao lado deles, entre parénteses, o numero de participantes daquele grupo que
mencionou o referido recurso.

No Grupo 1, os aprendizes fizeram mencéo a dicionario (3)?, situacdes de
interacdo (3), livro de PLE (1), traducdo de textos e de letras de mdusica (1);

explicacdes dadas pela familia anfitria (1).

2 A . .. . .
Entre parénteses encontra-se o nimero de participantes daquele grupo que mencionou o referido
recurso.
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No Grupo 2, os estudantes enumeraram mais recursos, a saber: aulas
particulares (4), dicionario (3); situacfes de interacdo (3); curso Kumon (1); livro de
gramatica (1); livro de literatura (1); papel com o nome dos objetos (1); legendas de
filmes (1); leitura de revistas (1); leitura de jornal (1); apostila da escola (1); livro
didatico do curso de PLE (1); curso regular de PLE do instituto Wizard (1).

No Grupo 3, os participantes fizeram referéncia ao LC (6) e PPC (6), bem
como a situacdes de interacao (2); dicionario (2); televisdo (2); muasica (2); aulas de
portugués na escola (1), livro didatico de PLE (1); leitura de livros (1); interagdes no
MSN (1); correcéao feita pela familia anfitria (1); gramatica escolar (1).

No tocante a auto-avaliacdo da proficiéncia em PLE, as respostas dos
participantes foram bastante homogéneas, independente do grupo a que
pertenciam. Tendo como opc¢des disponiveis, nomeadamente, Excelente, Boa,
Regular e Insuficiente, no Grupo 1, dois estudantes consideraram sua proficiéncia
em portugués ‘Excelente’ e quatro, ‘Boa’. Nos grupos 2 e 3, as respostas foram
coincidentes, com um participante declarando sua proficiéncia ‘Excelente’ e cinco

julgando-a ‘Boa’.

5.2. ANALISE DOS TEXTOS

No caso do presente estudo, nos textos que compdem o corpus deste
trabalho ndo encontramos erros que impedissem a comunicagcédo. Raros foram o0s
gue causaram certa irritacdo por exigirem uma leitura ou releitura mais cuidadosa. A
maioria dos erros apresentados pouco afetou a comunicacdo. No entanto, nossa
proposta ndo € investigar apenas a capacidade de comunicacdo dos aprendizes na
lingua-alvo, mas de examinar a distancia entre a interlingua do aprendiz e 0s usos

gue um falante nativo faz da lingua padrao.

5.2.1. Extensdo dos textos

Dando inicio a analise dos textos, o primeiro aspecto que avaliamos € sua

extenséao, especificada na Tabela 2.
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
Total Média Total Média Total Média
Tarefa 1 617 103 659 110 931 155
Tarefa 2 1074 179 795 132 2030 338
Tarefa 3 765 127 660 110 951 158
Média geral 136 117 217

Em termos numéricos, observou-se uma diferenga dgnificativa de producao
entre o Grupo 3 e 0s outros dois grupos, pois, na média geral de nimero de palavras
por texto, obtivemos 136 , 117 e 217, para os grupos 1, 2 e 3 respectivamente. A
diferenca revela no Grupo 3 um volume de texto que chega quase ao dobro do
produzido pelo Grupo 2.

Na primeira tarefa, a diferenca ndo € tdo pronunciada, embora ainda seja
significativa, com uma média de palavras de 103, 110 e 155 para os Grupos 1, 2 e 3,
respectivamente. Ja na segunda tarefa, a diferenca fica mais pronunciada entre o
Grupo 2, com 132 palavras, e o Grupo 3, com 338, que seria mais que o dobro do
volume produzido pelo segundo grupo. Na terceira tarefa, esse namero fica um
pouco mais equilibrado, com 127, 110 e 158, respectivamente.

5.2.2. Adequacao dos textos as tarefas propostas

Em termos de adequacédo dos textos as propostas das tarefas (Tabela 3),
criamos para esta etapa de andlise trés categorias, a saber: a) cumpriu
integralmente a solicitacdo da proposta da tarefa; b) cumpriu parcialmente; c) nao
cumpriu. Na classificagdo proposta, ‘cumprir a tarefa’ significa que o aprendiz
produziu um texto correspondente ao enunciado, dentro do género textual esperado
e possivelmente usando o0s tipos textuais adequados para aquela situacao
discursiva. ‘Cumprir parcialmente’ quer dizer que o aprendiz produziu um texto que
nao correspondeu plenamente ao enunciado, mas que atendeu a parte dele.
Exemplificando, a Tarefa 3 solicitava um relato de opinido baseado em experiéncia
prépria: aqueles que escreveram apenas sobre sua experiéncia, deixando de lado
sua opinidao sobre o papel da escola na vida do estudante de intercambio, tiveram os

textos classificados dessa forma.
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TABELA 3 - Adequacdo dos textos produzidos as tarefas propostas

| Cumpriu atarefa? | Género textual | Tipos textuais

TAREFA 1

GRUPO 1 Integralmente 2 Redacédo escolar 5 Narrativo 3
Parcialmente 1
N&o 3
GRUPO 2 Integralmente 3 Redagéao escolar 5 Narrativo 4
Parcialmente 0
N&o 3
GRUPO 3 Integralmente 5 Redagéao escolar 6 Narrativo 6
Parcialmente 1
N&o 0
TAREFA 2
GRUPO 1 Integralmente 4 Carta Descritivo 4
Ocorréncia de um texto Parcialmente 1 | Gomaberturaffechamento | 3 Injuntivo 5
em branco. Nao 1 | Semfeshamento 2
GRUPO 2 Integralmente 2 Carta Descritivo 2
Parcialmente 2 ggm Zggrrtttdizlfechamento g Injuntivo 6
N&o 2 Sem fechamento 3
GRUPO 3 Integralmente 6 Carta Descritivo 2
Parcialmente o | Comaberturaffechamento | 6 Injuntivo 6
~ Sem abertura 0
N&o 0 Sem fechamento 0
TAREFA 3
GRUPO 1 Integralmente 4 Redacéo escolar 5 Dissertativo 4
Parcialmente 0
N&o 2
GRUPO 2 Integralmente 3 Redacédo escolar 5 Dissertativo 4
Parcialmente 1
N&o 2
GRUPO 3 Integralmente 5 Redagéao escolar 6 Dissertativo 6
Parcialmente 1
N&o 0

A Tarefa 1 solicitava que o participante escrevesse um relato pessoal,

contando o0 momento em que havia se sentido um pouco brasileiro(a). Portanto, a

expectativa criada era de predominéncia do tipo narrativo, dentro do género redacéo

escolar. Nesta tarefa, no Grupo 1, dois participantes cumpriram integralmente as

solicitacdes da tarefa, um as cumpriu parcialmente e trés nédo as cumpriram. Destes,

cinco escreveram textos dentro do género redacéo escolar e um escreveu em forma

de topicos. Trés aprendizes apresentaram textos nos quais o tipo predominante era

o narrativo, conforme a expectativa dos avaliadores.

Ja no Grupo 2, trés aprendizes cumpriram integralmente as solicitacfes da

tarefa ao passo que os outros trés ndo as cumpriram. Entre eles, houve cinco

producdes textuais dentro do género esperado e uma em forma de tépicos. Em
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guatro delas, o tipo textual predominante era o narrativo, correspondendo a
expectativa.

Por fim, no Grupo 3, cinco alunos cumpriram integralmente as solicitagOes da
tarefa e um deles as cumpriu apenas parcialmente. No entanto, todos 0s seis
participantes produziram textos dentro das expectativas de género e tipo textuais.

A Tarefa 2 colocava o aprendiz em uma situacdo hipotética na qual sua
familia anfitrid receberia um outro estudante de intercambio apds sua partida. Na
gualidade de quem passou pela mesma experiéncia que 0 Suposto jovem
estrangeiro estava prestes a viver, o aluno deveria escrever uma carta para “seu
novo irmao” dando instru¢gdes e conselhos que o auxiliassem na sua adaptagédo. A
expectativa era de presenca predominante do tipo injuntivo e possivelmente do
descritivo dentro do género textual redacdo escolar, porém em forma epistolar.
Nesta tarefa, um dos critérios para considerar a adequacdo do texto ao enunciado
foi a presenca da abertura e do fechamento da carta. No caso de haver apenas um
ou outro, classificou-se a adequacao a tarefa segundo a opc¢éo b. Todavia, este nao
foi o Unico critério de avaliagcdo. Avaliou-se também se o enunciador criou uma
situacdo de interlocucdo com o suposto destinatario. O resultado desta tarefa
também foi heterogéneo, conforme discutiremos a seguir.

No Grupo 1, tivemos quatro participantes cumprindo integralmente as
solicitagdes da tarefa, um as cumprindo parcialmente e um falhando em cumpri-las.
Em relacdo ao género epistolar, dentro do género redacdo escolar, obtivemos trés
cartas bem-sucedidas, com abertura e fechamento, duas cartas apenas com
abertura e um texto em branco. Apesar dessas lacunas pragmaticas, os textos
mantinham uma relacdo dialégica com um interlocutor imaginario. Dos cinco textos
analisados, todos apresentavam predominio do tipo textual injuntivo e quatro
também do tipo descritivo, em consonancia com as expectativas dos avaliadores.

No Grupo 2, os participantes distribuiram-se igualmente nas trés categorias,
tendo dois cumprido integralmente as solicitacbes da tarefa, dois as cumprido
parcialmente e dois falhado em cumpri-las. Neste grupo, dois aprendizes
apresentaram cartas com abertura e fechamento, dois produziram textos que nao
apresentaram abertura nem fechamento, embora se constituam textos de estatutos
bem diferentes: enquanto um guarda o carater dialégico de cartas, o outro se
organiza em forma de tOpicos. Ha ainda dois textos apenas com a abertura da carta,

mas sem o fechamento. No entanto, todos os textos (inclusive os classificados como
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nado-textos) apresentam predominio do tipo injuntivo e dois deles, a presenca do tipo
descritivo.

Quanto ao Grupo 3, 0s seis participantes cumpriram integralmente as
solicitagcbes da tarefa e apresentaram textos do género epistolar com abertura e
fechamento, com predominio do tipo textual injuntivo em todos e presenca
significativa do descritivo em trés deles.

A Tarefa 3 pedia um relato de opinido sobre o papel da escola na vida do
intercambista com base na experiéncia que o0s jovens tveram aqui no Brasil, um
exemplo classico do género redacdo escolar. Nesta tarefa, a expectativa era de
predominio do tipo de texto dissertativo.

O Grupo 1 teve quatro participantes que cumpriram integralmente as
solicitagOes da tarefa e dois que n&do as cumpriram. Os quatro que cumpriram a
tarefa adequadamente produziram textos cujo tipo predominante era o dissertativo.
Os outros dois ndo chegaram a organizar sua producdo em um texto.

O Grupo 2 se dividiu em trés que cumpriram integralmente as solicitacbes da
tarefa, um que as cumpriu parcialmente e dois que falharam em cumpri-las. Entre os
gue a cumpriram e 0 que a cumpriu parcialmente, todos apresentaram o tipo
textual dissertativo como predominante, inserido no género redacdo escolar. No
entanto, em relacdo aos dois que nao produziram textos adequados ao que era
solicitado na tarefa, um deles produziu um texto no género esperado, porém sem
apresentar claramente o tipo dissertativo; o outro produziu um enunciado que nao se
configuraria como texto.

No Grupo 3, cinco participantes cumpriram integralmente as solicitacées da
tarefa, enquanto um a cumpriu apenas parcialmente, por ndo conseguir distinguir
claramente sua experiéncia pessoal da opinido sobre o tema proposto. Porém, todos
produziram textos dentro do género esperado e com predominancia do tipo

dissertativo.

5.2.3.Utilizacdo de tempos e modos esperados nas tarefas 1,2 e 3

Nesta secdo, analisamos a utilizacdo de tempos e modos verbais pelos
participantes (Tabela 4), de acordo com a expectativa gerada pelos enunciados das

diferentes tarefas, em funcéo dos tipos textuais esperados.
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TABELA 4 — Tempos verbais utilizados por tarefa por grupo

[GRUPO1 [ GRUPO?2 [GRUPO 3

TAREFA 1

Presente simples IND 5

6

5
Pretérito perfeito IND 5
4

Pretérito imperfeito IND 6

R(hlo|w

Pretérito mais-que-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

Futuro do pretérito composto IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND 2

Imperativo

Presente SUB

Futuro do SUB

Imperfeito do SUB

TAREFA 2

Presente simples IND

o

Pretérito perfeito IND

Pretérito imperfeito IND

Pretérito mais-que-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

Futuro do pretérito composto IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND

Imperativo

Presente SUB

w(p|o|
RlR|o|w
N R |o|o|w|-

Futuro do SUB

Imperfeito do SUB

TAREFA 3

Presente simples IND

agjo

Pretérito perfeito IND

N|W(H>
(O
SN

Pretérito imperfeito IND

Pretérito mais-que-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

I
R

Futuro do pretérito composto IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND 1 3

Imperativo

Presente SUB 1

Futuro do SUB

I

Imperfeito do SUB

Na Tarefa 1, cujo enunciado solicitava um relato de experiéncia pessoal,
esperava-se a predominancia de verbos no pretérito perfeito e imperfeito do
indicativo, com ocorréncia também do mais-que-perfeito composto.

De modo geral, os grupos corresponderam a expectativa, sendo que no Grupo

1, cinco aprendizes utilizaram o perfeito, quatro, o imperfeito e nenhum utilizou o
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mais-que-perfeito. Houve dois participantes que utilizaram o futuro composto do

indicativo.

(1) Eu n&o me lembro direto quando eu me senti a primeira vez um pouco
brasileiro. Mas uma vez eu estava malhando na academia e percebi que
eu estava contando as repeticbes em portugués. (Grupo 1 — Aprendiz 5)

(2) Eu acho a adaptacdo comerca quando vocé para de pensar em se
adaptar. Quando vocé so6 vive. Depois vocé vai se adaptar sem sentir ou
seja sem perceber a mudanca. (Grupo 1 — Aprendiz 2)

No Grupo 2, cinco participantes utilizaram o perfeito, quatro, o imperfeito e
um, o0 mais-que-perfeito composto, a Unica ocorréncia deste tempo verbal nesta

Tarefa.

(3) E quando nés estavamos jantando mais tarde e eu percebi que eu nao
tinha esquecido do meu portugués, eu me senti ainda mais como uma
brasileira que depois de uma viagem chegou em casa de novo. (Grupo 2-
Aprendiz 6)

No Grupo 3, todos os seis participantes utilizaram o perfeito e o imperfeito,

mas nenhum utilizou o mais-que-perfeito.

(4) Eu estava com a mnha amiga da escola na Terra Encantada e ela
estava me zuando o tempo todo por causa do meu sutaque. Estava me
imitando e rindo de mim. Ai, eu comecei contar uma histéria, ndo me
lembro mais do que estava falando, e ao fim falei alguma coisa do tipo:“Da
mé medo isso, eu heim? (Grupo 3 — Aprendiz 5)

Ja na Tarefa 2, o enunciado pedia um relato de procedimento na forma de
carta pessoal, permitindo uma diversificagdo na utilizagdo dos tempos verbais,
dependendo do recorte que cada um daria a situacao discursiva proposta, mas, ao
mesmo tempo, exigindo o uso do imperativo ou de formas equivalentes. Todos 0s
grupos foram bem-sucedidos no uso do imperativo, com ocorréncia em todos o0s
textos produzidos pelos Grupos 2 e 3, e em cinco produzidos pelo Grupo 1, ou seja,
em 17 textos. Em outras palavras, todos os participantes, com excec¢ao de um,

obtiveram éxito no uso do imperativo.
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Quanto ao uso dos outros tempos e modos verbais, os estudantes do Grupo 1
utilizaram prioritariamente o presente (5)° e o futuro composto (4), mas também
houve presenca do pretérito perfeito do indicativo (1) bem como do presente (2) e do

futuro (3) do subjuntivo. *

(5) Vocé a partir de agora faz parte da familia Paiva. Ndo vai s6 morar com
eles, vai viver com eles, fazer parte da vida, vai conhecer a familia inteira
no churrasco que acontece na casa da vO com os tios/as e primos/as,
pessoas muito queridas, legais, divertidas e unidas. (Grupo 1 — Aprendiz 3)

No Grupo 2, os participantes também usaram preferencialmente o presente
(4) e o futuro composto (3), havendo também a presenca do pretérito perfeito (1),

imperfeito (1) do indicativo e do presente (1) e futuro (1) do subjuntivo.

(6) No comecgo, vocé vai estranhar os costumes da sua nova familia, mas
fique tranqilo, vocé vai ter muita ajuda para vocé se adaptar o mais rapido
possivel. Nas primeiras semanas na sua nova escola tudo mundo vai
guerer conversar com vocé, e mesmo que Vocé ndo vai entender muito,
ndo perca a paciéncia, mas tente falar com as pessoas, responda a
mesma pergunta 100 vezes e aceite convites dos seus novos amigos.
(Grupo 2- Aprendiz 5)

Os aprendizes do Grupo 3 utilizaram, do modo indicativo, o presente (6),
perfeito (5), imperfeito (5), futuro composto (6), futuro simples (3), futuro do pretérito

composto (3). Do subjuntivo, usaram o presente (1) e o futuro (2).

(7) “Antes de tudo quero dar as boas vindas a vocé como, com certeza, o
resto da “nossa” familia brasileira faz.Todo mundo vai te receber com muita
alegria e carinho como eles fizeram comigo. [...]As vezes eu tive dias que
eu s6 quis ficar em casa sem falar com ninguém. Mas felizmente ninguém
deixou e sempre tinha alguém querendo conversar comigo. Espero que
vocé também ndo desista e continue nas situacdes dificeis. N&o fique
desesperado se alguém fizer uma pergunta estranha sobre seu pais ou
deixa um comentario critico”. (Grupo 3- Aprendiz 1)

O futuro do subjuntivo teve mais ocorréncias no Grupo 1 (3) que no Grupo 2
(1) e no Grupo 3 (2).

3 0 nimero entre parénteses refere-se ao niimero de participantes de um determinado grupo que
utilizou o recurso linglistico em questédo e nao ao numero de ocorréncias deste tempo verbal nos
textos produzidos pelos estudantes.

Nos exemplos tentamos ilustrar apenas o traco predominante do que estamos expondo, ndo vamos
apresentar exemplos de todos os tempos e modos utilizados pelos estudantes.
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(8) Meu melhor conselho para vocé é sempre comunicar com “nossos” pais
brasileiros. Mesmo se no inicio sé for um gesto ou um sorriso. (Grupo 1-
Aprendiz 1)

Na Tarefa 3, cada participante foi solicitado a fornecer um relato de opinido, e
os textos produzidos, de acordo com a expectativa, apresentaram predominancia do
presente do indicativo nos trés grupos.

Embora no Grupo 3 um participante tenha utilizado o pretérito imperfeito com
valor de futuro do pretérito, ndo houve neste grupo presenca de tempos do futuro

para esta tarefa.

(9) Na minha opinido, a escola devia ajudar e apoiar o intercAmbista. A
escola devia oferecer ajuda na aprendizagem da idioma estrangeiro, devia
oferecer oportunidades de aprender sobre cultura brasileira... (Grupo 3 —
Aprendiz 6)

(10) Na minha opinido, a escola é o melhor lugar para aprender uma lingua
desconhecida. Agente aprende palavras de todas as areas por causa das
matérias e além disso também expressdes mais usadas. (Grupo 3- Aprendiz
1)

No Grupo 2, os estudantes utilizaram, além do presente, o futuro composto
(3) e o futuro do pretérito (1), ao passo que no Grupo 1, os tempos futuros usados
pelos aprendizes foram futuro composto do indicativo (1) futuro do pretérito (2) e

futuro do subjuntivo (1).

(11) Para mim a palavra intercambio significa que o estudante vai viver
num pais como todos os outros habitantes deste pais e sem escola néo
seria assim. Na escola os intercaAmbistas passam bastante tempo em que
eles s6 falam e escutam portugués. (Grupo 2 — Aprendiz 3)

(12) Muitos paises ndo aceitam o ano no exterior e o intercambista vai
repetir o ano de qualquer maneira ou vai ter matérias muito diferentes. Mas
a chance de estar junto com jovens da mesma idade ele ndo vai poder
repetir [...]JCada intercambista tem que formar seu intercambio como ele
quiser e se ele gosta de estudar porque ndo estudar. (Grupo 1 — Aprendiz
1)

Nos paragrafos anteriores, expusemos sobretudo os achados relativos a
presenca nos textos dos estudantes dos tempos e modos pretendidos

prioritariamente pelas tarefas. A seguir, abordaremos as falhas dos estudantes em
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relacdo ao emprego do tempo verbal adequado as situagfes discursivas por eles
criadas (Tabela 5).

TABELA 5 — Tempos verbais cujo emprego imp6s dificuldade®

[GRUPO1  [GRUPO2 | GRUPO 3

TAREFA 1

Presente simples IND

=
=

Pretérito perfeito IND

Pretérito imperfeito IND

Nl
Nl
=N

Pretérito mais-que-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

Futuro do pretérito composto 1
IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND

Imperativo

Presente SUB 1

Futuro do SUB

Imperfeito do SUB

TAREFA 2

Presente simples IND

Pretérito perfeito IND 1

Pretérito imperfeito IND 2

Pretérito mais-gue-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

Futuro do pretérito composto
IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND

Imperativo

Presente SUB 3 4 4

Futuro do SUB 4 3 5

=

Imperfeito do SUB

TAREFA 3

Presente simples IND

Pretérito perfeito IND 1

Pretérito imperfeito IND

Pretérito mais-que-perfeito IND

Futuro do pretérito IND

Futuro do pretérito composto
IND

Futuro simples IND

Futuro composto IND

Imperativo

Presente SUB 2 2 1
Futuro do SUB 1

Imperfeito do SUB

® Nesta tabela, os nimeros expressam a quantidade de estudantes de um determinado grupo que cometeram
erro no uso do tempo verbal especifico em questdo. E importante observar que a soma por grupo desses erros
nao traduzira o nimero dos estudantes que erraram o emprego dos tempos e modos, pois um mesmo estudante
pode cometer erros em mais de uma categoria, o que contabilizaria este mesmo estudante varias vezes.
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Nosso foco aqui ndo é o numero de ocorréncia de erros, nem o nimero de
estudantes que incorreram em erro, mas sim identificar os tempos e modos verbais
gue mais impuseram dificuldades de uso para os aprendizes de PLE.

Na Tarefa 1, os tempos verbais que acarretaram alguma dificuldade de
emprego foram os pretéritos imperfeito e mais-que-perfeito do indicativo, para os
estudantes de todos os grupos.

(13) Numa loja do shopping eu entrei para comprar um par de brincos que
eu vi [por ‘tinha visto’] na vitrina. (Grupo 3 — Aprendiz 1)

(14) “Numa sexta-feira eu acompanhei a minha mée ao trabalho dela. Ela saiu de la
as 4 horas mais ou menos, entdo a gente foi num restaurante lunchar. Comendo e
conversando o tempo passou rapido. De repente meu celular tocou. Era uma amiga
minha de capoeira, perguntando aonde eu esteja [por ‘estava’] porque tinha auldo as
7 horas e a gente marcou [por ‘tinha marcado’] para se encontrar as 6 e meia para ir
paralajuntas”. (Grupo 3 — Aprendiz 6)

(15) A primeira vez quando eu senti mesmo que ja me transformei [por
‘tinha me transformado’] um pouco brasileira durante um telefonema com
meu irmdo da Alemanha. (Grupo 1- Aprendiz 1)

(16) N6s fomos jantar numa churrascaria e normalmente ndo como carne
mal passada, mas no restaurante eles serviram [por ‘serviam’] s6 carne mal
passada e eu tinha [por ‘tive’] vergonha de reclamar tdo cedo. Por isso comi
e fiquei quieta. (Grupo 2 — Aprendiz 3)

Nos exemplos (13), (14) e (15) houve falha na utilizacdo do pretérito-mais-
gue-perfeito composto, ao passo que os exemplos (14) e (16) ilustram a dificuldade
na utilizagdo do imperfeito, sendo que no ultimo ha uma inversdo na flexdo dos
tempos verbais. O aprendiz usa o pretérito perfeito onde deveria ter usado o
imperfeito e vice-versa.

Na Tarefa 2, os tempos verbais que impuseram mais dificuldade foram o
presente e o futuro do subjuntivo, conforme ilustram os exemplos 17 e 18.

(17) Tenta fazer amizade e observar seus colegas. Isso deve ser tudo! Mas

se vocé tem [por ‘tiver'] perguntas me manda uma messagem. Espero que
seu intercAmbio seja o melhor. (Grupo 1- Aprendiz 2)

(18) N&o se assuste se as pessoas comegam [por ‘comecarem’] falar com
vocé num jeito diferente. Talvez elas falam [por ‘falem’] mais alto e usam
[por ‘usem’] as méos para explicar o que elas querem dizer. (Grupo 3
Aprendiz 1)

Ja na Tarefa 3, os aprendizes apresentaram mais dificuldade no uso do
presente do subjuntivo (exemplos 19, 20, 21).

(19) Eu acho muito importante que todos os estudantes de intercambio
assistem [por ‘assistam’] aulas na escola, fazem [por ‘facam’] todas as
provam e tentam [por ‘tentem’] a aprender da matéria o quanto for possivel.
(Grupo 3 - Aprendiz 3)
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(20) Se o intercambista nao falar portugués, talvez ele vai encontrar [por
‘encontre’] pessoas que falam [por ‘falem’] sua lingua na escola. (Grupo 2 —
Aprendiz 5)

(21) “Na minha opiniéo a escola é definitivamente importante no intercambio

mesmo que acordar cedo nem sempre é [por ‘seja’] facil, a escola ndo pode
faltar. (Grupo 1 Aprendiz 1)

5.2.4. Analise dos erros no nivel da frase

5.2.4.1. Erros por tarefas

A andlise dos erros (Tabela 6) tera por base o exposto no Capitulo 4,
distribuindo-os em 10 categorias, a saber: concordancia nominal, concordancia
verbal, escolha lexical, emprego de tempos e modos verbais, grafia, insercdo de

palavras, omissao de palavras, ordem de palavras, regéncia, truncamento.

TABELA 6 — Distribuic&o dos erros por tarefa por grupo

| GRUPO1 [GRUPO2 | GRUPO3 | TOTAL

TAREFA 1
Concordancia nominal 3 1 2 6
Concordéancia verbal 1 9] 4 5
Escolha lexical 4 3 4 11
Tempos e modos 11 5 6 22
Grafia 6 11 6 23
Insercéo de palavras %] 1 2 3
Omisséo de palavras 3 5 3 11
Ordem de palavras 2 3 1 6
Regéncia 1 3 8 12
Truncamento %] 9] %) %]

TAREFA 2
Concordancia nominal 3 2 5 10
Concordéancia verbal 11 9] 2 13
Escolha lexical 8 6 9 23
Tempos e modos 12 15 21 48
Grafia 5 6 18 29
Insercéo de palavras 1 9] 3 4
Omisséo de palavras 10 2 9 21
Ordem de palavras %] 9] 2 2
Regéncia 6 10 14 30
Truncamento 1 9] %) 1

TAREFA 3
Concordancia nominal 4 5 4 13
Concordéancia verbal %] %) 1 1
Escolha lexical 16 4 2 22
Tempos e modos 8 3 5 16
Grafia 8 4 6 18
Insercéo de palavras 1 2 2 5
Omissdo de palavras 10 6 9 25
Ordem de palavras %] 2 %) 2
Regéncia 9 4 13 26
Truncamento 3 2 2 5
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As categorias em que, em geral, os alunos encontraram mais dificuldade

foram emprego de tempos e modos verbais, com 86 ocorréncias no total dos textos

de todos os grupos, conforme os exemplos de (13) a (21); grafia, com 70

ocorréncias, regéncia, com 68; omissédo de palavras, com 57; escolha lexical, com

56.

Podemos observar alguns erros de grafia nos exemplos a seguir:

(2a)6 Eu acho a adaptacdo comerca quando vocé para de pensar em se
adaptar. (Grupo 1 — Aprendiz 2)

(4a) Eu estava com a minha amiga da escola na Terra Encantada e ela
estava me zuando o tempo todo por causa do meu sutaque. (Grupo 3 —
Aprendiz 5)

(6a) Nas primeiras semanas na sua nova escola tudo mundo vai querer
conversar com vocé... (Grupo 2- Aprendiz 5)

(10a) Agente aprende palavras de todas as areas por causa das matérias e
além disso também expressfes mais usadas. (Grupo 3 - Aprendiz 1)

(22) Assim, a diferencia entre os alunos brasileiros e o0 estudante diminua e
fica mais facil a se adaptar. (Grupo 3 - Aprendiz 3)

(23) Uma noite, nés passeiamos por uma cidade e fizemos compras.
(Grupo 2 — Aprendiz 2)

(24) Depois dos primeiros meses eu consegui falar “frases inteiras” sem
dificuldades, em seguida pegei o jeito de falar dos galchos. (Grupo 2
Aprendiz 3)

(25) A escola ndo pode esperar ter um estudante trabalhoso, mas ela ganha
pela preséncia de um intercambista um dia-a-dia escolar mais interessante
[...] (Grupo 1- Aprendiz 1)

Os erros de regéncia podem ser percebidos nos trechos abaixo:

(26) Mas a escola ndo ajuda muito em aprender a lingua. (Grupo 1 -
Aprendiz 2)

6 - . . .
O mesmo exemplo, ou parte dele, pode ser utilizado mais de uma vez, a fim de ilustrar erros de
categorias distintas. A cada citacdo, o exemplo ganhara o nimero de sua primeira aparicdo acrescido

de uma letra.
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(27) Hoje minha familia sabe que eu gosto v (de) carne queimada. (Grupo 2
— Aprendiz 3)

(28) Eu aprendi v (a) falar portugués no colégio com a ajuda dos meus
colegas. (Grupo 3 — Aprendiz 4)

Quanto a omissdo de palavras, os exemplos a seguir refletem o que

encontramos nos textos dos alunos:

(8a) Meu melhor conselho para vocé é sempre v (se) comunicar com
“nossos” pais brasileiros. (Grupo 1- Aprendiz 1)

(29) Muitas vezes, v (o estudante de intercAmbio/ vocé) ndo sabe o que
fazer e fica aborrecido na aula, porque vocé ou ja aprendeu toda matéria ha
bastante tempo ou vocé sabe que nunca vai precisar v (disso/ daquilo/dela)
no seu pais de origem. (Grupo 2 — Aprendiz 6)

(30) Foi mais ou menos no outubro, porque nos meus primeiros meses v
(aqui) ele ainda estava na Alemanha, pois, por acaso, ele é aleméo e faz s6
cinco anos que ele mora no Brasil. (Grupo 3 — Aprendiz 3)

No tocante a escolha lexical, categoria ampla e subjetiva, vemos
exemplificada em (23a) a dificuldade do emprego diferenciado dos verbos ser e
estar, e, em (24a) a influéncia da oralidade na escolha do verbo ‘receber em
substituicdo a ‘perceber’, pois sonoramente sdo semelhantes. Ainda em (24a),
apresenta-se uma situacdo mais complexa de escolha lexical, na qual se trata ndo
apenas da opcédo entre dois verbos (contar X avisar), mas também de um traco de
aspectualidade, que indique ocorréncias sucessivas de uma acao desde o passado
até o presente. Ja em (25a), o adjetivo escolhido pela aprendiz para caracterizar o

aluno remete a idéia oposta a que ela gostaria de se referir.

(23a) Uma noite, noés passeiamos por uma cidade e fizemos compras. A
cidade era [por ‘estava’] cheia de turistas. (Grupo 2 — Aprendiz 2)

(24a) Depois dos primeiros meses eu consegui falar “frases inteiras” sem
dificuldades, em seguida pegei o jeito de falar dos gauchos. Eu nem recebi
[por ‘percebia’) que uso expressdes galchas. Minha familia me avisou e
contou [por ‘passou a avisar] quando eu estava falando assim”. (Grupo 2-
Aprendiz 3)
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(25a) A escola ndo pode esperar ter um estudante trabalhoso [por
‘estudioso’], mas ela ganha pela preséncia de um intercambista um dia-a-
dia escolar mais interessante [...].(Grupo 1- Aprendiz 1)

Os erros de emprego de tempos e modos verbais foram os mais abundantes
e se distribuiram da seguinte forma entre as tarefas: Tarefa 1, 22 ocorréncias; Tarefa
2, 48; Tarefa 3, 16. Ja os erros de regéncia e grafia tiveram o mesmo numero de
ocorréncias no computo geral, porém sua distribuicdo nas tarefas foi diferente.

Os erros de regéncia tiveram 16, 30 e 26 ocorréncias nas tarefas 1, 2 e 3,
respectivamente.

Os de grafia tiveram 23, 29 e 18 ocorréncias.

Omissao de palavras e escolha lexical tiveram nameros muito préximos no
total e sua distribuicdo se deu da seguinte forma: omissao de palavras teve 11, 21,
25 ocorréncias nas tarefas 1, 2 e 3, respectivamente; escolha lexical, 11, 23, 22.

Os erros com menor ocorréncia foram inser¢cdao de palavras, ordem de
palavras e truncamento, com 12, 10 e 6 ocorréncias, respectivamente, no somatorio
dos erros encontrados nas trés tarefas.

Grosso nodo, contando todos os erros de todas as categorias, as tarefas
apresentaram diferencas significativas, sendo a Tarefa 2 a que apresentou maior
incidéncia de erros, 181. Em segundo lugar, encontra-se a Tarefa 3, com 133 erros.

Por fim, a tarefa em que houve menor ocorréncia de erros foi a primeira, com 99.

5.2.4.2. Erros por grupos

TABELA 7 — Distribuicdo dos erros por grupo

| GRUPO 1 | GRUPO2 |[GRUPO3 | TOTAL
Concordancia nominal 10 8 11 29
Concordancia verbal 12 ] 7 19
Escolha lexical 28 13 15 56
Tempos e modos 31 23 32 86
Grafia 19 21 30 70
Insercdo de palavras 2 3 7 12
Omisséo de palavras 23 13 21 57
Ordem de palavras 2 5 3 10
Regéncia 16 17 35 68
Truncamento 4 2 %] 6
TOTAL 147 105 161
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Se observarmos a distribuicdo dos erros entre os grupos estudados (Tabela
7), veremos que concordancia verbal, escolha lexical, omissdo de palavras e
truncamento tiveram ocorréncia maior no Grupo 1, com 12, 28, 23 e 4 ocorréncias,
respectivamente. O Grupo 3 apresentou um numero maior de ocorréncia de erros
nas categorias concordancia nominal, grafia, insercdo de palavras e regéncia. No
entanto, no tocante a concordancia nominal, os numeros dos grupos 1 e 2 ficaram
bem préximos ao do Grupo 3, com 10, 8 e 11 ocorréncias, respectivamente. A Unica
categoria em que o Grupo 2 apresentou maior indice de erros foi ordem de palavras,
com 5 ocorréncias. Os erros de emprego de tempos e modos verbais foram os que
tiveram um dos mais elevados indices de ocorréncia em todos 0s grupos,
fundamentando o comentario hicial dos estudantes do YFU de que aprender os
usos dos diferentes tempos verbais era uma das maiores dificuldades encontradas
pelos aprendizes de PLE. Nesta categoria, os Grupos 1 e 3 apresentaram resultados
muito proximos, com 31 e 32 eventos, respectivamente, enquanto o Grupo 2
apresentou 23 ocorréncias.

Em termos gerais, no aspecto gramatical, somando-se os erros de todas as
categorias por grupo, podemos constatar que o numero de ocorréncias do Grupo 1
foi de 147, do Grupo 2, 105, e do Grupo 3, 161. No entanto, como houve variagdo na
extensdo dos textos produzidos pelos diferentes grupos, posteriormente
analisaremos a proporgéo entre ocorréncia de erros e volume de texto.

Apesar de ultrapassar o nivel da frase, um outro aspecto estudado nesta
secao foi a presenca ou ndo de rupturas na coeréncia do texto. Para esta analise
utilizaremos, em parte, a categoria ‘truncamento’ de nossa classificacdo de erros
presente na Tabela 7, bem como a constituicdo dos mundos discursivos, da coesao
e da coeréncia do texto.

No Grupo 1, analisando-se todos os textos, houve cinco rupturas do mundo
discursivo, duas ocorréncias de néo-texto, trés truncamentos, quatro falhas de
coeséao.

Em (31) e (32), observamos exemplos de ruptura dos mundos discursivos

criados.

(31) Na Alemanha eu ndo costumava falar com muitos gestos, mas neste
momento eu percebi que sdo as coisas pequenas que vao mudar. Ndo é
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minha personalidade que vai se transformar, sdo meus habitos e eu vou
voltar com mais maturidade (espero pelo menos), assim com brincos
enormes, um sorriso mais aberto e muito mais gestos. (Grupo 1- Aprendiz 1)

(32) No comeco vocé é novo e todo mundo quer saber tudo sobre vocé.
Mas depois um tempo vocé é normal e agora é muito mais dificil fazer
amizade. (Grupo 1- Aprendiz 5)

No primeiro trecho, isto ocorre quando, no panorama montado pelo uso dos
pretéritos perfeito e imperfeito do indicativo, ha a introducdo do futuro perifrastico,
remetendo a um deslocamento do posicionamento do produtor durante o ato da
producdo. No segundo, o marcador temporal ‘agora’ tem um aspecto déitico,
apontando para o momento de producéo, o que contradiz o aspecto prospectivo do
discurso em questdo, bem como o carater conjunto ao mundo ordinario das
coordenadas do mundo discursivo. Em outras palavras, temos conhecimento de que
o produtor do texto esta no final de sua experiéncia de intercambio, portanto, a fim
de evitar rupturas do mundo discursivo, 0 ‘agora’ deveria ter sido substituido por
outro marcador discursivo, como ‘entdo, ‘ai’, ‘nesse momento’ etc.

Em (33), classificamos como truncamento o enunciado por haver um
problema de pontuagdo e de agentividade que sé poderia ser resolvido com consulta

ao aprendiz que produziu o texto.

(33) Na minha opinido a escola € definitivamente importante no intercambio
mesmo que acordar cedo nem sempre é facil, a escola ndo pode faltar.
(Grupo 1- Aprendiz 1)

No Grupo 2, observamos trés rupturas de mundo discursivo, trés
truncamentos, trés ocorréncias de ndo-texto. Abaixo, veremos alguns trechos das

producdes dos participantes que exemplificam esses problemas:

(34) Hoje minha familia sabe que eu gosto carne queimada. Eles deixam
fritar a minha porgdo mais um pouco. A (nica pessoa que eu conhe¢o no
Brasil que gosta carne que nem eu é o meu avo. Esta histria ndo combina
muito bem com a tarefa, mas eu acho que é mais importante para a senhora
vé como eu aprendi portugués. (Grupo 2 — Aprendiz 3)

(35) Os dois filhos moram em Dourados e chegam sé no final de semana.
Mas vocé tem que tomar cuidado com quem vocé anda porque TODAS as
pessoas falam sobre vocé. Vocé é “o novo intercambista. E toma cuidado
com quem vocé fica porque alguem sempre te viu entendeu? E isso talvez
pode ser ruim para a familia hospedeira, especialmente nesse caso, que a
mae é Prefeita!! Entdo pense duas vezes o que vocé vai fazer! (Grupo 2 —
Aprendiz 1)
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Em (34), vemos um exemplo muito evidente de ruptura do mundo discursivo,
na qual a autora interrompe a narrativa para dirigir-se diretamente ao interlocutor,
isto €, a pesquisadora. Na verdade, neste caso, a aprendiz ndo chegou produzir um
texto segundo as instrugcdes do enunciado, mas conforme a sua percepcédo da
intencdo do interlocutor. Em (35), apesar de haver uma quebra abrupta de assunto
entre o primeiro e o segundo periodos, configurando uma ruptura pouco importante
em termos discursivos, a ruptura discursiva de maior importancia se da pelo uso do
pretérito perfeito do indicativo em uma situacdo discursiva prospectiva. Em (35),
como em (31), esta ruptura se da pela flexdo verbal inadequada. No primeiro, o
aspecto prospectivo do discurso € quebrado pelo uso de um tempo de valor
retrospectivo, o pretérito perfeito. No segundo, ocorre o0 inverso, pois a ruptura
advém do uso de um tempo futuro em uma situacao pretérita.

Nos exemplos (36) e (37), as producdes dos participantes foram consideradas
como nao-texto por ndo apresentarem as condi¢cdes minimas de organizacédo dentro

do que havia sido solicitado aos alunos no enunciado das tarefas.

(36) — Na roda de capoeira

— Fica falando girias que aprendi dos meus amigos e colegas da minha
turma

— Morar no Rio de Janeiro e ir a praia e viver como um carioca (Grupo 2 —
Aprendiz 5)

(37) — Minha escola me ajudou e apoiou muito aprender portugués, a cultura
brasileira e sobre a histdria brasileira! (Grupo 2 — Aprendiz 4)

Em (36), temos o texto integral do aprendiz em questéo, produzido segundo a
proposta da Tarefa 1 (Anexo E), a qual solicitava a narrativa de uma situacdo em
gue o estudante tivesse se sentido um pouco brasileiro. Embora haja, uma ténue
relacdo temética entre o que foi pedido e os tépicos produzidos, ndo consideramos
esse tipo de producdo como texto. Ja (37) refere-se a Tarefa 3 (Anexo E), a qual
solicita um relato de opinido baseado em experiéncia prépria. A producédo do aluno
resumiu-se a um enunciado Unico, problemético em termos gramaticais e tematicos.

A ordem de palavras foi considerada como uma categoria de erro, apesar de
se tratar mais de uma questdo de contraste com o uso da lingua feito por falantes

nativos que de impropriedade gramatical.
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(38) Ela achou que era brasileira que fez intercAmbio para a Alemanha e
voltou agora! Me fez muito sentir como brasileira! (Grupo 2 — Aprendiz 4)

Em (38), temos a colocacdo do advérbio ‘muito’ logo apdés o verbo ‘fazer’,
resultando em estranhamento, porque, em virtude do sentido do enunciado, ele
deveria modificar o verbo seguinte, ‘sentir’, e ndo o anterior. Com isso, cria-se uma
hesitacdo de ordem semantica, facilmente resolvida, ao se saber que se trata de
texto em LE. Porém, esse tipo de ocorréncia, embora podendo ser tratada como

irrelevante em termos de comunicacao, foi considerada desviante.

(39) Além disso, é na escola onde vocé aprende um monte de portugués,
também mais especifico como é diferecado nas varias matérias e contém
assim vocabulario de matematica, linguas, histéria... e de vez em quando é
até interessante e vocé aprende umas coisas. (Grupo 2- Aprendiz 6)

(40) S6 as escolas daqui sdo muito diferente que na Alemanha, parece que
os alunos daqui ndo querem aprender. E muito bagunga. Alunos dormem e
muito conversas. (Grupo 2 — Aprendiz 1)

Nos exemplos (39) e (40), podemos observar um possivel efeito da
interferéncia da oralidade na producdo dos textos, pois a pontuacdo parece
obedecer mais ao ritmo e as pausas da fala que as relagdes internas de sentido.
Possivelmente, esses dois textos, na lingua falada, ndo apresentariam maiores
problemas de coeréncia por contarem com recursos prosédicos. No entanto, nesta
pesquisa foram classificados como truncamento.

No Grupo 3, ndo observamos ruptura nos mundos discursivos criados, nem
truncamentos ou falhas de coesdo. Tampouco houve ocorréncia de nao-texto.
Porém, em (41), observamos um problema de ruptura relacionado a coeréncia
temética em um texto da Tarefa 2, no qual a aprendiz inicia a carta referindo-se a um
suposto irmao e no meio do texto passa a referir-se a alguém do sexo feminino.
Nesta mesma tarefa, no texto de outro aluno, houve também uma quebra de
paralelismo em (42), com o uso do infinitvo e do imperativo em construcdes

paralelas, o que poderia ser classificado como ruptura local.

(41) Oi meu irmao mais novo![...] Vocés véo ficar como irmas verdadeiras
[...]Mas vocé vai chegar a um ponto querer sair sozinha...(Grupo 3 -
Aprendiz 5)



81

(42) Para se integrar rapido € bom participar no teame esportivo da escola
e/ou va na academia aprender Lambaerébica etc. assim vocé conhecera
muitas pessoas e achara amigos rapidamente!” (Grupo 3- Aprendiz 6)

5.2.5. Mecanismos de textualizacdo e enunciacao

Quanto a textualidade, estudaremos o0s marcadores discursivos, que
organizam o texto, sendo fatores muito importantes para sua coesao e coeréncia.

Os trés grupos fizeram uso de marcadores temporais, espaciais e loégico-
argumentativos, porém houve diferencas no niumero de ocorréncias e na qualidade

dos marcadores usados pelos grupos (Anexo J - Tabelas 8, 9 e 10).

(43) Desde o inicio eles me tratavam como um membro da familia de
verdade. (Grupo 1 — Aprendiz 5)

(44) Eu estava viajando no Pantanal com um grupo de intercambista em
novembro do ano passado. Uma noite, nés passeiamos por uma cidade e
fizemos compras. (Grupo 2- Aprendiz 2)

(45) Também me senti como brasileira quando eu fui andar de 6nibus no
Rio de Janeiro sozinha depois duas semanas aqui. (Grupo 3- Aprendiz
4)

Nos exemplos acima (43), (44) e (45), vemos 0 uso de marcadores temporais
e espaciais em textos de estudantes dos trés grupos. Abaixo, em (46), (47) e (48),
temos exemplos dos usos feitos pelos aprendizes dos marcadores légico-

argumentivos.

(46) No inicio ndo tente mudar as regras, eles vdo mudando com o tempo,
mas primeiro é importante se apresentar aberto. (Grupo 1 — Aprendiz 1)

(47) Muitas vezes, ndo sabe o que fazer e fica aborrecido na aula, porque
vocé ou ja aprendeu toda matéria ha bastante tempo ou vocé sabe que
nunca vai precisar no seu pais de origem. (Grupo 2- Aprendiz 6)

(48) Por isso é importante pensar muito antes que néds nos fazemos uma
opinido. Mas mesmo assim ndo deixe ninguém influenciar a sua opiniao
porque sdo suas experiéncias e é vocé quem esta aprendendo. (Grupo 3 —
Aprendiz 1)
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Os mecanismos de enunciacdo tiveram ocorréncia escassa ho Grupo 1,
aparecendo apenas trés vezes no total dos textos do grupo. Em dois casos, houve a
repeticdo de parte do enunciado da tarefa, que pedia a opinido do aluno, ao qual os

aprendizes respondiam com ‘na minha opiniao’.

(49) Na minha opinido a escola realmente € uma parte muito importante do
intercAmbio mesmo que é um saco acordar cedo todo dia se vocé estuda de
manha igual eu. (Grupo 1 — Aprendiz 4)

O Grupo 2 apresentou um numero maior e mais variado de ocorréncias em
relacéo ao Grupo 1.

(50) Para falar a verdade se vocé faz seu intercambio aqui em Gléria de
Dourados (quase no fim o mundo ©) néo é muito dificil. (Grupo 2- Aprendiz
1)

(51) Também é uma Otima oportunidade para fazer amigos que
provavelmente véo levar o novo colega para festas e jantas da turma.
(Grupo 2- Aprendiz 3)

O Grupo 3 apresentou 0 maior nimero de ocorréncias e a maior variedade de

mecanismos enunciativos, com niveis variaveis de formalidade.

(51) As vezes eu tive dias que eu s6 quis ficar em casa sem falar com
ninguém. Mas felizmente ninguém deixou e sempre tinha alguém querendo
conversar comigo. (Grupo 3- Aprendiz 1)

(52) Um bom jeito de evitar mal entendidos que realmente ninguém
merece, é sempre perguntar tudo, menos num caso: as regras para castigar
minha irma e a mim. (Grupo 3- Aprendiz 3)

(53) E, principalmente, devia mostra entendimento se o intercambista néo
conseguir comprir o papel de aluno suficientemente. (Grupo 3 — Aprendiz 6)

Em termos quantitativos, considerando o total dos marcadores discursivos
analisados em todas as tarefas, os Grupos 1 e 2 obtiveram uma média de 13
marcadores por participante. O Grupo 3 mostrou uma diferenca significativa nessa
categoria, obtendo a média de 49 ocorréncias desses mecanismos de textualizacao

por estudante. Por exemplo, o Grupo 1 apresentou um ndamero inexpressivo de
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mecanismos enunciativos (3)’, ao passo que o Grupo 2 mostrou uma incidéncia
levemente maior (7). Concomitantemente, o Grupo 3 evidenciou uma presenca mais

marcante desse recurso, com 20 ocorréncias.

5.3. DISCUSSAO

Com base nos achados apresentados em 5.1. e 5.2., podemos observar que
independentemente dos recursos utilizados pelos participantes para aprender PLE
ou de sua competéncia comunicativa, todos fizeram uma auto-avaliacdo positiva de
sua capacidade de comunicagcdo em portugués, o que demonstra que todos se
sentiam capazes de dizer o mundo e/ou de se dizerem em LE.

Contudo, a grande diferenca em termos de volume de texto entre o Grupo 3 e
0S outros grupos poderia sugerir que 0 uso da lingua escrita pelos estudantes do
referido grupo seja mais corrente em funcdo da pratica possibilitada pelo PPC
durante todo o ano que passaram aqui. E possivel que escrever tenha se tornado
mais uma modalidade de expressdo em lingua portuguesa, a qual os estudantes
tenham se habituado, sentindo-se a vontade para ocupar mais espacos. Outro fator
gue poderia ter algum peso no tocante ao volume de texto seria a relacdo de
interlocucéo instaurada entre os participantes e a pesquisadora. Apesar de esta ter
uma relacéo diferente com o Grupo 3, o qual a conhecia pessoalmente por ocasiao
do LC e pelo didlogo estabelecido na conducdo e nas corre¢cbes do PPC, nédo
cremos que isto tenha se configurado como um diferencial que estimulasse uma
producdo mais abundante no referido grupo. A situacéo de avaliacdo por meio de
producdo escrita dentro dos géneros aqui trabalhados é conhecida por todos os
participantes, j& que, tanto no Brasil quanto no pais de origem, eles estdo inseridos
no contexto escolar. Portanto, a interlocugcdo com professores/avaliadores, comum
no dia-a-dia dos alunos, ndo deveria impor dificuldade para esses estudantes
secundaristas. Ainda pensando em termos de mmprometimento dos participantes
com a avaliacdo, como no questionario de pesquisa havia mencéo a trés® agéncias
de intercambio, com possibilidade de suscitar uma nota de rivalidade entre os

grupos, acreditamos que aqueles que participaram da pesquisa o0 fizeram

7 - A - . .
O namero entre parénteses refere-se ao nimero de vezes que foi percebida a presenca de
mecanismos enunciativos nos textos dos aprendizes de um determinado grupo.
8 A . . A . . . .
Embora, de fato, apenas duas agéncias de intercambio tenham sido envolvidas na pesquisa.
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conscientes de que seus textos seriam utilizados comparativamente em pesquisa
sobre aquisicdo de PLE. Por conseguinte, julgamos que os aprendizes produziram
seus textos no melhor de sua capacidade, guardadas as restricbes de tempo, j& que
estavam prestes a deixar o pais.

Observou-se uma certa uniformidade na competéncia linguistica entre os trés
grupos, o que poderia indicar que o simples fato de estarem expostos a lingua de
forma natural, em imersdo no pais em que esta € falada, seria o bastante para que
os aprendizes alcangassem uma competéncia comunicativa satisfatéria em LE. No
entanto, dentro de cada grupo, ha variacbes de desempenho que podem estar
relacionadas mais a questdes pessoais que aos recursos por eles utilizados para
aprender PLE. N&o seria possivel, dentro do escopo desta pesquisa, estudar as
variagdes intragrupais, portanto nos ativemos as caracteristicas gerais manifestadas
pelos grupos.

Raciocinando em termos de tarefas, observamos que houve uma distribuicdo
heterogénea dos erros nas diferentes propostas de producao textual. Na Tarefa 1,
houve o menor nimero de erros, 99 no total dos grupos. E possivel que, por ser o
tipo textual narrativo muito trabalhado na escola, este tipo de texto ndo tenha
imposto maiores dificuldades aos alunos. A Tarefa 3 ficou em uma posicéo
intermediaria, com 133 ocorréncias. O tipo dissertativo também é muito explorado
em sala de aula, sendo o tipo textual caracteristico da redac&o escolar. No entanto,
exige o dominio de estratégias mais elaboradas, como uso de marcadores logico-
argumentativos, tracos de impessoalidade, mecanismos enunciativos, modalizacdes.
Talvez, em funcdo de seu nivel de complexidade, apesar de os aprendizes também
terem experiéncia de expressdo dentro deste tipo, estes tenham tido mais
dificuldade em articular seu conhecimento linglistico em LE nessa situacdo
discursiva. Todavia, foi na Tarefa 2 que ocorreu o maior numero de erros. A despeito
de todos os participantes terem produzidos textos com sequéncias injuntivas,
conforme a proposi¢cdo do enunciado, aqui foram encontrados 188 erros de ordem
gramatical. No entanto, apesar de todas essas ponderacdes, se observarmos a
proporcdo ocorréncia de erros/volume de palavras, ndo ha diferencas significativas
entre a distribuicdo de erros entre as trés tarefas, sugerindo que o tipo textual nédo
tenha constituido de fato uma dificuldade para esses aprendizes.

Quanto ao desempenho dos grupos, ao pensarmos apenas ha competéncia

gramatical dos aprendizes, observamos que o Grupo 3 apresentou, ao todo, 161
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ocorréncias de erros, nimero superior aos erros apresentados pelos Grupos 1 e 2.
No entanto, como o volume de texto produzido pelo Grupo 3 também é
significativamente maior, podemos inferir que proporcionalmente ao volume de texto,
o Grupo 3 obteve menor ocorréncia de erros que o0s outros dois grupos. Se
calcularmos a equivaléncia da proporcao volume de texto/ocorréncia de erros do
Grupo 3 para os outros dois grupos, o Grupo 1 deveria ter 100 ocorréncias de erro e
o Grupo 2, 86, quando, de fato, obtiveram 147 e 105, respectivamente.

Repetindo o procedimento acima em relagdo aos tempos verbais, ou seja, a
categoria emprego de modos e tempos verbais, na qual o Grupo 3 apresentou 32
ocorréncias de erro, percebeuse que para manter a mesma proporgao de presenca
de inadequacbes, o Grupo 1 precisaria apresentar 20 ocorréncias e o Grupo 2, 17.
Na verdade, o Grupo 1 apresentou 31 e o Grupo 2, 23, incidéncia maior que a
observada no Grupo 3, o que parece evidenciar uma maior adequacdo do Grupo 3
aos usos dos tempos verbais em portugués, o que era o objetivo inicial motivador
para a criacdo do PPC.

Utilizamos mais uma vez o mesmo procedimento em relacdo a regéncia, que
€ um aspecto da lingua que geralmente se aprende no uso com falantes nativos.
Nessa categoria, 0 Grupo 3 apresentou uma diferenca expressiva na ocorréncia de
erros, observamos que, para se equipararem a ele, os Grupos 1 e 2 precisariam ter
incidéncia de 21 e 18 erros, respectivamente. No entanto, apresentaram ocorréncias
em numero inferior, 16 e 17. No caso do Grupo 2, o resultado foi muito proximo ao
do Grupo 3, ndo apresentando diferenca significativa. Porém, o Grupo 1 mostrou
maior adequacao nas relagbes de regéncia. Curiosamente, este foi o grupo que nédo
obteve qualquer ajuda formal para a aquisi¢cao da lingua-alvo.

Em relacdo a adequacdo dos textos produzidos ao enunciado das tarefas, o
Grupo 3 obteve o melhor resultado, pois ndo houve nenhuma ocorréncia de
participante que ndo tenha cumprido a tarefa pedida, pelo menos parcialmente.
Neste grupo, nas tarefas 1 e 3, cinco participantes cumpriram-nas plenamente e um
apenas parcialmente. Na Tarefa 2, todos a cumpriram integralmente. O mesmo nao
ocorreu nos outros grupos, nos quais houve uma expressiva parcela de participantes
gue ndo cumpriu as tarefas solicitadas, mesmo tendo produzido textos
gramaticalmente aceitaveis. Uma possivel hipétese para este resultado pode estar
relacionada a capacidade de leitura e construcdo de sentidos. Isso parece sugerir

que os aprendizes do Grupo 3 conseguem ler e interpretar textos com mais



86

facilidade que os dos outros grupos, ao mesmo tempo em que tém condi¢cbes de
(re)agir adequadamente pela linguagem. Seria razoavel inferir que o exercicio de
leitura de textos auténticos, possibilitado e incentivado pelo PPC, tenha ajudado a
desenvolver a capacidade de compreenséo e expresséo dos alunos na lingua-alvo.

Quanto aos tipos e géneros textuais, o Grupo 3 também se diferenciou dos
outros dois grupos por todos 0s seus participantes terem produzido textos com
predominancia do tipo textual esperado, a saber: narrativo para a primeira tarefa;
injuntivo para a segunda; dissertativo para a terceira. Além disso, todos os textos
também eram compativeis com o género pedido, 0 que ndo ocorreu NOS outros
grupos. Nestes, houve casos de textos organizados em tdpicos, de modo geral
parcialmente relacionados aos enunciados, mas com tessitura textual ténue ou
inexistente.

Alids, na analise da qualidade da textualidade da producdo escrita dos
estudantes, concentramo-nos na ocorréncia de marcadores discursivos. Conforme
0s resultados expostos em 5.2.5., em relagdo aos mecanismos enunciativos, o
Grupo 3 apresentou uma diferenca significativa em relacdo aos outros grupos, ou
seja, obteve 20 ocorréncias enquanto os grupos 1 e 2 apresentaram trés e sete,
respectivamente. Ora, se o Grupo 3 tem um volume de texto maior seria natural que
a presenga de marcadores discursivos fosse mais expressiva. Contudo, se
calcularmos novamente a proporcdo ocorréncia/volume de texto, obteremos
resultado semelhante. Para que esta proporcdo fosse equivalente a dos outros
grupos, o Grupo 1 deveria apresentar 12 ocorréncias e o Grupo 2, 10. No primeiro
caso, a diferenca € muito expressiva, pois é guatro vezes maior que a ocorréncia
desses mecanismos nos textos desse grupo. No segundo caso, porém, a diferenca
nao € tdo expressiva, mas também ndo é insignificante. Claramente, ha uma
diferenga de ocorréncia de mecanismos enunciativos favoravel para o Grupo 3. No
entanto, a diferenca entre os grupos 1 e 2 poderia sugerir que o auxilio formal para a
aprendizagem do idioma, no caso do segundo grupo, tenha um impacto positivo na
producéo escrita desses aprendizes, ainda que concentrado no nivel frastico.

Prosseguindo com a andlise dos mecanismos de textualizacdo, a presenca de
marcadores temporais, espaciais e ldgico-argumentativos também foi mais
expressiva para o Grupo 3, com uma média de 49 ocorréncias por estudante,
engquanto os Grupos 1 e 2 apresentaram uma meédia de 13 marcadores por aprendiz.

Ao aplicarmos o mesmo calculo para a proporcdo ocorréncia/volume de texto,
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observamos que para atingirem a mesma proporcdo revelada pelo Grupo 3, os
grupos 1 e 2 deveriam ter apresentado uma média de 30 e 26 ocorréncias,
respectivamente. A diferenca entre o Grupo 3 e 0s outros dois grupos é bem
expressiva, sugerindo que os textos produzidos por este grupo sejam mais coesos
que os dos demais. No entanto, ndo podemos desprezar a diferenca entre os
Grupos 1 e 2 nesta questdo. Os dois apresentaram uma média de 13 ocorréncias de
marcadores discursivos, porém, como ha diferenca no volume de texto, a relacéo
entre eles é diferente, favorecendo o Grupo 2. Neste, a diferenca do desempenho
em relacdo ao Grupo 3, embora grande, é ainda menor que a do Grupo 1.

Abordamos a questéo da coeréncia textual pela presenca ou nao de rupturas
e truncamentos. Conforme vimos em 5.2., o Grupo 1 apresentou cinco rupturas do
mundo discursivo e trés trechos truncados. Concomitantemente, o Grupo 2 também
apresentou trés truncamentos e trés rupturas do mundo discursivo. Neste aspecto, o
Grupo 3 diferenciou-se dos demais por ndo apresentar rupturas ou truncamentos,
apesar de ter um volume de texto expressivamente maior. Com isto, podemos inferir
gue os textos produzidos pelo Grupo 3 sdo mais coerentes e C0es0S que 0S
produzidos pelos outros grupos.

Essas descobertas parecem corroborar a hipétese de que o PPC teria um
impacto positivo na aquisigdo de competéncia comunicativa em PLE por parte dos
estudantes de intercambio do YFU, tornando-os leitores e produtores de textos mais
hébeis.

Além disso, com base nos achados desta pesquisa também podemos inferir
gue o auxilio formal obtido pelo Grupo 2, aulas presenciais particulares individuais
ou em grupo, em institutos de linguas, também produziu um resultado positivo na
competéncia linglistica dos participantes desse grupo. Talvez por essas aulas
possivelmente se concentrarem na expressao oral, ndo foi possivel para este grupo
desenvolver mais adequadamente sua expressao escrita na lingua-alvo.

Com isso, podemos observar que a intervencdao formal do PPC nao se
equipara as aulas presenciais das quais o0 Grupo 2 teve oportunidade de participar,
pois parece que os dois tipos de auxilio formal ao aprendizado da lingua apresentam

foco e resultados distintos.



6. CONCLUSOES

Neste trabalho, propusemo-nos a investigar se a intervengcdo dos recursos
pedagogicos originais da agéncia de intercambio Youth For Understanding (o LC e
o PPC) produzia algum impacto positivo no processo de aquisicdo de PLE por parte
dos adolescentes em situacdo de intercambio no Brasil.

Com base nos achados da pesquisa desenvolvida, podemos inferir que o
minicurso presencial na chegada, o Language Camp (LC), e o curso a distancia, o
Portugués por Carta (PPC), parecem ter, de fato, um impacto positivo na
competéncia comunicativa de seus estudantes.

Embora seja necessario observar que as caracteristicas pessoais dos
aprendizes exercem um papel importante na atitude de cada um em relacdo ao
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, o LC parece diminuir o tempo
de que os estudantes precisam para utilizar o portugués como a lingua principal de
suas interacdes sociais, ja que quatro entre seis aprendizes do Grupo 3 declararam
ndo terem tido um periodo de siléncio. Portanto, o LC parecer ter um impacto
positivo na producao oral dos estudantes do YFU, habilitando-os a usar o portugués
nas suas interagbes sociais no novo ambiente logo na ocasido de sua chegada a
familia anfitria.

Quanto ao segundo recurso pedagdgico analisado, o PPC, criado em
resposta as dificuldades relatadas pelos estudantes do YFU no uso dos verbos,
parece ter tido um impacto positivo na competéncia linglistica dos aprendizes do
Grupo 3, no tocante a utilizacao dos diferentes tempos e modos verbais. Este grupo,
apesar de numericamente ter revelado uma ocorréncia maior de erros no emprego
de modos e tempos verbais, proporcionalmente ao volume de texto, como vimos em

5.2., obteve uma incidéncia menor de inadequacdes que 0s outros grupos. Logo, o
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PPC parece, de fato, auxiliar o aprendizado do emprego dos tempos e modos
verbais em portugués por parte dos estudantes estrangeiros do YFU.

N&o devemos esquecer que, no Grupo 2, houve também uma diferenca
significativa neste mesmo aspecto em relagdo ao Grupo 1, o que poderia indicar que
o auxilio formal no aprendizado da lingua, seja em aulas particulares ou em
institutos de lingua, seja por meio do LC e PPC, tenha o efeito de facilitar a utilizacao
dos diferentes tempos verbais. Desse modo, infere-se que algum grau de
formalizagcdo das regras gramaticais do portugués produz um efeito de maior
correcdo nos usos da lingua.

Percebeu-se que o impacto do PPC na competéncia comunicativa dos
estudantes ndo se limitou a questdo dos tempos verbais. Por ser um curso a
distancia, voltado para a modalidade escrita da lingua, incentivador da producéo de
textos, de natureza dialdgica, o PPC, ao solicitar que o aluno reescreva o proprio
texto e reflita sobre a distancia entre sua interlingua e a variante padrdo da lingua,
oferece-lhe a possibilidade de reprocessar sua producao, promovendo aprendizado.
Os estudantes do Grupo 3 produziram textos com maior adequacdo as tarefas
propostas e nos géneros e tipos nelas sugeridos. Além disso, esses textos nao
apresentaram rupturas nos mundos discursivos, nem frases truncadas e continham
um namero significativamente maior de mecanismos de textualizacdo em relacdo
aos textos dos participantes dos outros grupos. Esses fatores sugerem que os textos
produzidos pelo Grupo 3 sejam mais coerentes e coesos que 0s dos outros grupos.
Assim sendo, deduzimos que as oportunidades de pratica da modalidade escrita da
lingua propiciada pelo PPC, por meio de producdo de texto e de sua posterior
correcao e reescritura, favorecam a transferéncia do conhecimento textual que os
aprendizes tém em LM para a LE, fazendo com que produzam textos com maior
tessitura.

Uma vez que o perfil dos grupos € bastante homogéneo, o PPC surge como
um fator diferenciador. Ainda que o Grupo 2, principalmente, apresente uso da
lingua com poucas inadequacdes ao nivel da frase, as relacbes interfrasticas se
mostram mais ténues. Além disso, houve, neste grupo, bastantes falhas na
adequacéao do texto produzido as propostas dos enunciados, o que ndo ocorreu no
Grupo 3. Portanto, o PPC parece ter utrapassado sua intencao inicial de apenas

servir como facilitador no aprendizado dos tempos verbais para tornar-se um
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instrumento propiciador da transferéncia da competéncia comunicativa da lingua
materna para PLE.

Os resultados que obtivemos neste estudo sugerem que o PPC ajuda a
desenvolver a leitura em LE, bem como a producdo de textos, aproximando a
interlingua do aprendiz aos usos de um falante nativo. Com isso, podemos pensar
gue, de fato, esse instrumento pode ser considerado como um momento de foco-na-
forma inserido no contexto de aquisicdo naturalistica de PLE. Desta forma, o PPC
poderia ter sua estrutura alterada, de modo a incluir certas categorias de erros com
maior ocorréncia nesta pesquisa.

Em termos futuros, seria interessante estudar o impacto de tais alteracbes
propostas para o PPC na producado textual dos novos estudantes de intercambio.
Haveria diferenca em relagéo aos participantes da presente pesquisa? Se houvesse,
como se estabeleceria e de que natureza seria? Se, de fato, como defendem muitos
pesquisadores, o foco-na-forma acelera o aprendizado e aproxima a interlingua do
aluno aos usos de um falante nativo, uma intervengéo planejada no PPC alcancaria
os resultados esperados de menor ocorréncia de erros nas categorias selecionadas
para serem trabalhadas? Infelizmente, ainda ndo temos as respostas a essas
perguntas. Porém, elas podem apontar na direcio de uma nova e relevante

pesquisa nesta area.
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8. ANEXOS
8.1. ANEXO A- Exemplos de textos e propostas de atividade do Language Camp

Aula 2 - Construcdo de vocabulario e exercicio com numerais
Quanto é? / Quanto custa?

Quanto é o feijao? Dois reais e nove centavos

Para praticar:
1. Em pares ou trios:
Perguntar ao colega o preco de artigos do encarte do supermercado.

2. Vocé tem 50 reais. Escolher o que vai comprar (quantos artigos quiser) e calcular o
troco.
Lista de compras: Total da despesa: Troco:

Aula 4 — Verbos ser e ter com adjetivos
Leia o perfil de um site de relacionamentos (www.parperfeito.com.br):

lilizinha53

Bom Dial!! Procuro conhecer pessoas legais e interessantes. Informacdes basicas
Sexo:

Feminino

Idade:

21

Localizagdo:

CEILANDIA , DF , Brasil

Procuro:

Amizade/Diversao
Relacionamento/Romance sério

Altura e peso:
1.64 metros , 68 quilos
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Tipo fisico:

Médio

Me considero:
atraente;bonito/a;charmoso/a
Tom de pele:
Branco/Caucasiano

Olhos:

Castanhos C laros

Cabelos:

Cacheado; Loiros; Médios

Apresentacéo pessoal

Bom!
Meu nome ¢€ Lilian, sou loira pintada mesmo, branca, 68 kg,olhos castanhos claros, cabelos encaracolados.

Sou auxiliar administrativa, gosto de sair e de me divertir, gosto muito de sair p/dancar, sou solteira e sem filhos,
tenho 20 aninhos.

Descricéao do corpo

N&o sou magrinha, mas também né&o sou gordona. Tudo bem definido s6 um pouco de barriga.

Agora, escreva o seu perfil:

Aula 6 — verbos regulares no presente

© Redacdo: Qual é a sua cara?

Mural de retrato escrito da turma:

Escreva 10 linhas sobre vocé (onde vocé mora, como é sua cidade, como € sua escola, as

z

matérias que estuda, atividades que tem, como é sua familia,quem sdo seus amigos, etc.) para
compor o um mural coletivo da turma.

Aula 7 — futuro composto

RO

o P ek ket St el

SF

C apryright @1 999 Mauricio de Sousa Produces Ltda. Todos os direito s reservados.
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] I ! CHIQUINHA, QUER SAIR COMIGO? PRIMEIRO VOU AQ MERCADO... t

7 - & SRS
= 3
W*‘. :

DA PRA SER
{ PRIMEIRO AO }
SHOPPING?

Y
miguelpaiva@uol.com br

Exercicio:

Escrever um dialogo semelhante. Vocé conversa com um amigo e da sugestdes de
atividades:
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AULA 16 — pretérito perfeito

Por qué?

— Mae, por que o papai tem que sair agora?
— Porque ele precisa trabalhar.

— Por qué?

— Para ganhar dinheiro?

— Por qué?

— Para poder comprar leitinho.

— Por qué?

— Porque a Maria de Lourdes adora.

— Entéo ta. Diz para ele que ele pode ir.

A noite, Armando chegou em casa e, mal bateu a porta, ouviu da pequena:
— Oi, pai. Cadé meu leitinho?

— Leitinho? Que leitinho, boneca?

— Trabalhou?

— Trabalhei.

— Ganhou dinheiro?

— Ganhei.

— Ent&o...cadé meu leitinho?

Trecho extraido de: Fala Sério, M&e!, de Thalita Reboucas. Rio de Janeiro: Rocco, 2004

Responda afirmativamente:
VOCE acordou €edo hOJE?......ccoieiii i

A professora tomou café da manha? .........ccccccoviiiiiiiiii e,
VOCE foi & PISCINA ONLEM? ....oiiiiiiiiiiiiie e
VOoCcé comeu arroz e feijao oNtem? .......ccccveeeeiiiieeiiiiiee e,
A aula comegou NA NOFa? .......cooeiiiiiicen e

VOCE gostou do filME? ....cooiiiiicce e

Responda:
O que vocé comeu no almogo ontem?

Onde vocé foi ontem?

Porque vocé acordou cedo?

Quando vocé chegou no Brasil?

Quantos bombons vocé comeu em Marica?

Vocé comprou alguma coisa desde que chegou ao Brasil?

O que vocé comeu pela primeira vez aqui no Brasil?



8.2. ANEXO B — Exemplos de exercicios estruturais contextualizados do PPC
IMPERFEITO/ PERFEITO: uma agao interrompe a outra (PPC3)

o s (SO PRIDUCSPE - iy

Exemplos:

O Cascdao andava (andar) na rua quando comecgou (comegar) a chover  ou

O Cascao estava andando (andar) na rua quando comegou (comegar)a chover.

a) A Ménica (ver) televisao, quando o Cascéo (derrubar) a parede.

b) A Mbnica e a méae (conversar) na sala, quando o Cascao
(entrar) pela parede.

c) A novela (passar) quando a chuva (cair)

IMPERFEITO: ac¢bes simultaneas (PPC3)

A —

.-fFELIZ LA \'|
| DAS MAES!/
T i

0 MALERTSD Dl SOUSA, PRODUT OIS - SRS /2003

Copyright @ 2002 Mauricio de Souss Producdes Lida. Todos o direito s reservados. 7260
O imperfeito pode ser usado para expressar agdes simultaneas.

a) Pai/trabalhar. Enquanto a mae descansava, o pai trabalhava.

b) Pai/ lavar roupa. Enquanto a mae tricotava,

c) Cebolinha/ varrer a sala

d)Maria Cebola/ ficar quietinha

e) Pai/ fazer o almogo
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4.1. Use o PERFEITO, IMPERFEITO e MAIS-QUE-PERFEITO nas situa¢cdes abaixo: (PPC4)

Copyrighit @1 999 Mauricio de Souss Produciies Ltda. Todos oz direito s reservados.

O Cascao (chorar) muito alto porque (machucar) o pé. Quando
0 Cebolinha (ver) o amigo chorando, ele (correr) para buscar um
remédio. Porém, em vez de pdr o esparadrapo no pé, ele (pbr) o curativo na boca do
Cascéo.

1.1. Completar o texto com as palavras ou locucdes de conexdo abaixo: (PPC2)

quando para como porisso ontem entao de noite porque

i
f
g _

&7

Copyright @1 999 Mauricio de Souss Producies Lida. Todos os direito s reservados. Gorg

, quando o Cascao chegou em casa, ele encontrou um tapete novo na
porta de sua casa. Este tapete dizia: Limpe os pés. ele ndo gosta de se
limpar, ele decidiu ndo entrar em casa para ndo limpar os pés. , ele
acabou dormindo na porta de casa.

, a mae dele ficou preocupada ele ainda ndo estava
em casa. , ela decidiu sair para procura-lo. abriu a

porta, viu o Cascdo dormindo, deitado no chéo, do lado de fora da casa.
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8.3. ANEXO C — Compreenséo de leitura (PPC3)

1. IMPERFEITO: Falando de ac¢fes rotineiras em um tempo passado.

L%:NDD 'I'IDGE

4 ene se comnicava (&
AN

LA SEMAMA AF!A CHEGAR

EM OUTRO P

MAS EL ERA UMA
CRIA

Leia o texto acima e responda as perguntas abaixo:

1. Sobre o que a Chiquinha e o pai estdo conversando?

2. Como era o mundo quando o pai da Chiquinha era crianga?

3. Como eram as comunicac¢des?

4, Como era o lazer?

5. Como era a vida quando seus pais eram criangas?

6. Como era a vida quando vocé era crianca?
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8.4. ANEXO D — Propostas de producao escrita (PPC1-PPC8)

PPC1 — ESCREVER uma carta para suas amigas Luiza e Melina no Rio de Janeiro, dando noticias
de suas primeiras semanas no Brasil.

Idéias para tépicos:
descrever sua familia brasileira
falar de sua cidade
atividades
escola
amigos
0 que vocé gosta
0 que vocé nao gosta
etc.

OBS: Use a pagina 4 para escrever a carta.
Geralmente, comegamos uma carta informal com “oi”, “0l&”, “querida” ou “querido” e terminamos com
“um beijo”ou “um abraco”.

AULA DE REFORCO DE

R . L . L PORTUGUES
PPC2 - Vocé combinou de ir a casa de um amigo na terga-feira a tarde

para ver as fotos da viagem que ele fez recentemente, fazer planos para
a festa de aniversario dele e conversar. No entanto, seu colégio marcou Prepare-se para o teste de
no mesmo horario uma aula extra de portugués para preparar os alunos | portugués de quarta-feira.

para a prova de quarta-feira. Professor: Ana Beatriz
Escreva um e-mail para seu amigo, desmarcando o encontro e Dia: Terca-feira

explicando a situacao. Horério: 14h30 as 17h
Local: Sala 205

PPC 3 - Leia o texto Uma viagem a Punta de Thalita Reboucgas.

E o didlogo entre a mée e os trés filhos adolescentes sobre uma proposta de viagem. Eles moram no

Rio de Janeiro.
Imagine que vocé é um estudante de intercambio nesta familia e assistiu ao dialogo
entre os filhos e a mde. Como ainda tem um pouco de dificuldade para falar
portugués, vocé nédo pdde dar a sua opinido.
O que vocé acha da idéia da viagem? Vocé concordaria com a mde ou com 0S
irméos? Por qué? Escreva uma carta para a sua mée expressando o0 seu ponto de
vista sobre a viagem.

PPC4 - Leia o texto P4,P4, P4 de Luis Fernando Verissimo (do livro Comédias para se ler na escola).
E o didlogo entre o narrador e uma americana que esta aprendendo portugués e tem algumas
davidas.
Vocé também esta aprendendo portugués e certamente j4 passou por muitas
situacdes embaracosas ou dificeis por causa da lingua portuguesa. Pense em
algumas delas.
Escreva uma histéria contando uma dessas situagées.
Use uma outra folha de papel, por que ndo tem mais espaco na folha de exercicio.

PPC 5 — No ciclo 2005/2006 do PPC, por questdes de contingéncias internas, ndo houve
oportunidade de producao textual. Esta foi substituida por um exercicio extraido do livro Interagindo
em Portugués — Textos e visdo do Brasil, vol 2, de Eunice Henriques e Daniele Grannier.

PPC 6 — 6.2. Escute a musica Epitéafio, dos Titds (os estudantes recebem um CD com a musica em
questdo), e preencha as lacunas com os participios dos verbos (amar, chorar, ver, arriscar, errar,
fazer, aceitar, complicar, trabalhar, ver, importar, morrer, aceitar, complicar).
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Vocé conhece o grupo de rock brasileiro chamado Titds? Peca para sua familia ou amigos
mostrarem um pouco do trabalho deles.

Em 2001, um musico dessa banda, Marcelo Frommer, morreu atropelado por um motociclista, que
fugiu sem prestar socorro. A familia do rapaz doou os 6rgdos vitais para pessoas que estavam na fila
de espera por um transplante.

6.3. Leia os textos 1 e 2 e depois escreva um texto com a sua opinido sobre a doagéo de 6rgédos. (Os
textos foram tirados da internet. O primeiro era jornalistico e relatava o acidente, o segundo era uma
coluna de opinido e falava da grandeza do gesto da familia do jovem.)

PPC7 - 4. EXPRESSAO ESCRITA 1:
Com base no texto do exercicio 3.2. escreva um paragrafo com os motivos para adotar uma
tartaruguinha ou néo. (Para pensar: vocé adotaria uma tartaruguinha? Por qué? Por que ndo? Quais
0s motivos a favor? Quais 0s motivos contra?)
Sugestéo:
- Para expressar dois aspectos contrarios: por um lado/ por outro lado.
Para enumerar motivos: em primeiro lugar, em segundo lugar, finalmente.
Para introduzir oposic¢des: apesar de, embora
Para acrescentar idéias: além de
Para introduzir idéia contraria de algo ja dito: ao contrario

5. EXPRESSAO ESCRITA 2 Instrucdes para o intercambio bem-sucedido
Leia um trecho do poema Instrucdes para a Vida abaixo: (Se quiser ler o texto completo viste a
pagina: http://www.cca.org.br/biblioteca.php?opid=mensagens&id=5)

. Dé mais as pessoas do que elas esperam e faca com alegria.

. Decore o seu poema favorito.

. Nao acredite em tudo que vocé ouve, gaste tudo que vocé tem e durma tanto quanto vocé queira.
. Quando vocé disser "Eu te amo", seja verdadeiro.

. Quando vocé disser "Sinto muito", olhe para a pessoa nos olhos.

. Figue noivo pelo menos seis meses antes de se casar.

. Acredite em amor a primeira vista.

. Nunca ria dos sonhos de outra pessoa.

. Ame profundamente e com paix&o. Vocé pode se machucar, mas € a Unica forma de viver a vida
completamente.

10. Em desentendimentos, brigue de forma justa. Ndo use palavrées.

11. N&o julgue pessoas pelos s eus parentes.

12. Fale devagar, mas pense com rapidez.

13. Quando alguém perguntar algo que vocé nao quer responder, sorria e pergunte: "Por que vocé quer saber?"
14. Lembre-se que grandes amores e grandes conquistas envolvem riscos.

15. Ligue para os seus pais.

16. Diga: "Saude" quando alguém espirrar.

17. Quando vocé perder, ndo perca a licéo.

18. Lembre dos trés R's: Respeito por si proprio, Respeito pelo préximo, Responsabilidade pelas suas agoes.
19. Nao deixe uma pequena disputa ferir uma grande amizade.

20. Quando vocé se der conta que cometeu um erro, tome as atitudes necessarias.

O©COoO~NOOUTA WNER

Agora escreva a sua versdao do Manual de Instrucdes para o Intercambio Bem-Sucedido com, pelo
menos, 12 conselhos.
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PPC 8 — Vocé mora no Brasil h4 muitos meses agora. Ja deve conhecer bem a sua cidade brasileira.
Toda cidade tem seus problemas, e a sua ndo deve ser diferente. Faca uma lista dos problemas da
sua cidade. Escolha o que considera mais importante e escreva uma carta ao prefeito, expondo o
problema e pedindo solugfes. Se quiser, ofereca algumas sugestdes.

Preparacao para o texto:

Lista de problemas

Nome do prefeito

Forma de tratamento para se dirigir a uma autoridade
Abertura para a carta

Fechamento para carta

AN N N N R

Pesquisa sobre solucbes

Escreva a sua carta no verso desta pagina. Consulte uma gramatica escolar ou peca ajuda de um
amigo ou familiar para pesquisar o que ndo encontrar sozinho. *
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8.5. ANEXO E — Questionario enviado aos estudantes estrangeiros secundaristas

FORMULARIO DO ESTUDANTE ESTRANGEIRO SECUNDARISTA

ORGANIZACAO DE INTERCAMBIO:

( ) AFS ( ) ROTARY ( ) YFU
1.NOME:

2. E-mail:

3. DATA DE NASCIMENTO:

4. SEXO: 5. SERIE ESCOLAR NO BRASIL:

6. NACIONALIDADE: 7. PAIS DE ORIGEM:

8. CIDADE(S) ONDE MOROU NO BRASIL:
9. ESCOLARIDADE:Ja terminou o ensino secundaro? ( ) SIM ( ) NAO

9.1 9.1. Se respondeu ndo, quantos anos faltam para completar o ensino secundario no seu
pais?
10. LINGUA MATERNA:
11. LINGUAS ESTRANGE IRAS:

12. Vocé tinha algum conhecimento de portugués quando chegou ao Brasil?

12.1 Expligue como estudou portugués no seu pais.
12.2 No Brasil, que recursos usou para aprender a lingua?
12.3 Vocé teve aulas de portugués no Brasil? Por quanto tempo? Como? Onde?

13. Quando vocé comegou a usar o portugués para se comunicar com as pessoas?
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14. Como vocé avalia a sua capacidade de comunicacdo em portugués?

( ) EXCELENTE (posso me expressar sem dificuldades em situagGes informais e formais)
( ) BOA (posso me expressar sem dificuldades em situac¢fes informais)

( ) REGULAR (posso me comunicar com pouca dificuldade)

() INSUFICIENTE (tenho dificuldade para me expressar em portugués)

14.1 COMENTARIO OPCIONAL SOBRE O ITEM 14:

15. Por que vocé escolheu o Brasil como destino para o intercambio?

16. O que o Brasil representa para vocé?

17. DATA: DE CHEGADA NO BRASIL:

18. DATA DO PREENCHIMENTO DESTE FORMULARIO:

19. Vocé autoriza o uso desse material para pesquisa lingiistica sobre a aquisicdo de
portugués como lingua estrangeira? ( ) sim ( ) ndo

Assinatura:

Nas proximas paginas, vocé vai encontrar trés tarefas de expressao escrita em
portugués. Por favor, escreva o que for pedido e envie o material conforme as instrucdes
da carta anexa.

MUITO OBRIGADA!
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TAREFA 1:

Nao é facil chegar a um pais estranho e viver com uma familia que vocé nédo conhecia
antes. Vocé precisou se adaptar a muitos costumes e situa¢gdes novas. Provavelmente,

algumas dessas situacdes foram dificeis, mas, com o tempo, tornaram-se mais faceis e

mais aceitaveis.

Conte como foi 0 momento em que vocé sentiu que ja era um pouco brasileiro/a,
que ja estava adaptado/a ao Brasil. (Por exemplo: onde vocé estava, qual era a

situac¢do, quem estava com vocé, o que aconteceu, etc.)
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TAREFA 2:

O ano de intercambio é uma aventura que acaba para uns e comeca para outros. Todos
0s anos centenas de jovens vém ao Brasil viver uma experiéncia semelhante a sua.
Vamos imaginar que sua familia brasileira va receber outro estudante de intercambio

este ano. Ele vai estudar na mesma escola que vocé frequentou.

Escreva uma carta para seu novo “irmao” dando conselhos e instrucdes para

facilitar a adaptacado dele no inicio da experiéncia.
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TAREFA 3:

A escola é um aspecto muito importante na vida do estudante de intercambio. Em
primeiro lugar, ela justifica a obtencdo de um visto de estudante para permanéncia no
pais. Em segundo lugar, é onde o estudante tem a oportunidade de obter um
aprendizado formal sobre o Brasil. Por ultimo, é um espaco de convivéncia com jovens da

mesma idade.

Com base na experiéncia escolar que teve aqui no Brasil, escreva sua opinido

sobre o papel da escola na experiéncia de intercambio.
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8.6. ANEXO F - Roteiro para as entrevistas orais com intercambistas

— Qual é o seu nome?
— Quantos anos vocé tem?
— De onde vocé &?

— Onde vocé morou no Brasil?

(perguntas para registrar os dados do entrevistado)

(nome da cidade)

— Como é ? Vocé poderia descrever a sua cidade?.

— E a sua escola? Como era a sua escola?

(perguntas para induzir a descri¢cao de local)

— Vocé teve dificuldades para se adaptar a vida no Brasil?

(pergunta para mudar o assunto)

— Conte uma situacdo que voceé viu ou viveu que lhe parece tipicamente

brasileira.

(narrativa recontada)

— Diga uma palavra para definir o Brasil.



111

8.7. ANEXO G — Textos do Grupo 1 (estudantes do AFS que nao tiveram aulas

ou utilizaram qualquer recurso pedagoégico de PLE)

Estudante 1: sexo feminino (104 palavras)

A primeira vez quando eu senti mesmo que ja me transformei um pouco brasileira durante um telefonema com
meu irmdo da Alemanha. Eu falei com ele pela internet e assim usei um microfone e tive as maos livres. E o que
eu fiz? Eu falei gesticulando “excessivamente” com ele. Na Alemanha eu ndo costumava falar com muitos
gestos, mas neste momento eu percebi que sdo as coisas pequenas que vao mudar. Ndo é minha personalidade
que vai se transformar, sdo meus habitos e eu vou voltar com mais maturidade (espero pelo menos), assim com
brincos enormes, um sorriso mais aberto e muito mais gestos.

Estudante 2: sexo feminino (91 palavras)

Eu acho que ndo tem exactamente um momento em que eu me tornei uma brasileira 0 em que eu estava
adaptado na cultura brasileira. Eu acho a adaptacdo comer¢a quando vocé para de pensar em se adaptar.
Quando vocé so6 vive. Depois vocé vai se adaptar sem sentir ou seja sem perceber a mudanga. Vocé vai aprende
a lingua, comerga vive o dia-dia de um brasileiro e um dia alguem vai te perguntar se vocé realmente nao é
brasileiro/brasileira e vocé vai saber que ja se adaptou. Assim que foi comigo.

Estudante 3: sexo feminino (200 palavras)

Eu ndo me lembro exatamente do momento em que eu me senti um pouco brasileira, mas eu acho que o fato
das pessoas dizerem que eu falava bem portugués me mostrou que eu ja estava adaptada ao Brasil.

Na minha viagem para o Rio de Janeiro em Janeiro eu conheci Vinicius, um amigo do estudante de intercambio
onde eu fiquei neste tempo. Ele, pelo fato de ja ter feito um intercambio na Alemanha e conhecer varios gringos,
me falou que meu conhecimento de palavras da lingua portuguésa era melhor, meu sotaque era menor do que o
de todos os outros gringos que ele conhece.

Na minha segunda familia hospedeira eu aprendi muitas girias conversando com minha irma brasileira de 16
anos. Ela me ensinou varias coisas que os brasileiros falam, mas que ndo tem no dicionario. Por exemplo”Cor de
burro quando foge” ou “se fosse uma cobra tinha te mordido”.

Eu acho que sempre que alguém na rua, numa loja ou numa festa acha que eu sou brasileira e eu preciso
mostrar a carteira de identidade primeiro para as pessoas acreditar que eu sou alema, com aconteceu hum show

no fim do ano passado, me sinto um pouco mais brasileira.

Estudante 4: sexo feminino (94 palavras)

Eu acho que a primeira vez que me senti um pouco brasileira era quando eu ndo me assustei mais com pessoas
desconhecidas conversando comigo no 6nibus, hehe. Foi quando eu percebi que ja perdi minha maneira meio
fria e fechada. Agora ja me acostumei totalmente com pessoas estranhas me contando a vida inteira delas e eu
mesmo também converso mais facilmente. Um outro momento era quando eu ndo achei mais estranho ficar com
um menino que eu conheci sé dez minutos atras ou quando eu ndo consegui imaginar uma almogo sem feijéo e

arroz.

Estudante 5: sexo masculino (75 palavras)

Minha familia ajudou muito na adaptacéo. Desde o inicio eles me tratavam como um membro da familia de

verdade. Eu ndo me lembro direto quando eu me senti a primeira vez um pouco brasileiro. Mas uma vez eu
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estava malhando na academia e percebi que eu estava contando as repeticdes em portugués. Antes eu contava

em aleméo. Eu malho junto com minha mée e entéo contei direto para ela. Ela falou: “Entao virou brasileiro ja".

Estudante 6: sexo feminino (53 palavras)

quando eu estava no d6nibus com meu irmao e meu primo. a gente foi no cinéma e estava conversando
sobre namorados
nunca vou esquecer essa situagdo, porgue meus primos mim vejaram como brasileira
eu me sinto so6 brasileira mesmo quando eu estou com eles, eles sdo meus melhores amigos daqui
TAREFA 2
Estudante 1: sexo feminino (199 palavras)
Oi!

Tudo bem? Com certeza vocé esta muito nervoso e ainda ndo consegue imaginar que vc vai viver os proximos

onze meses no Brasil.

Meu melhor conselho para vocé é sempre comunicar com “nossos” pais brasileiros. Mesmo se no inicio sé for
um gesto ou um sorriso. Eles estdo tdo nervoso quanto vocé e sé tentam fazer o melhor para vocé. Mas para
descobrir isso, vocé tem que ajudar eles, pois eles ainda ndo sabem 0 que vocé gosta ou ndo. Vocé pode
perguntar tudo para eles, mas também observe-os para internalisar o dia-a-dia na casa e entender o lado deles
melhor. No inicio ndo tente mudar as regras, eles vdo mudando com o tempo, mas primeiro é importante se
apresentar aberto.

Nao fique muito desanimado se rolar uma briga, isso acontece, mas vocé pdoe prevenir conflitos, se vocé, antes
de fazer algo garanta se isso é permito ou ndo. (Eles ddo muito valor nas coisas pequenas, um pijama
desarrumado pode terminar numa bronca).

Na escola sorria sempre para todo mundo. No inicio eles vao falar contigo, mas depois perder o interesse. Entéo,
€ a sua vez, vai em frente.

Um intercambio € uma chance Unica na vida, aproveite.

Estudante 2: sexo feminino (238 palavras)

Como vai? Tudo bom? Nesta carta eu quero te dar alguns conselhos e instru¢8es para facilitar a adaptacdo na
sua nova familia etc. A sua nova familia € uma familia alegre, eles sdo muito religioso e gostam de fazer coisas
junto. Mas agora sobre a adaptagéo. Primeiro aprende a lingua mais rapido possivel porque isso ja vai te ajudar
muito e facilitar muita coisa. Tipo amigos ou se vocé tivesse problemas para falar com as pessoas. Também se
vocé nédo falar bem ainda porque vocé esta aprendendo, néo fica sem falar. Tenta e vocé vai ver as pessoas vao
te ajudar e assim vocé esta aprendendo a lingua, observa as pessoas (sua familia hospedeira, os seus
colegas...) Observa eles para saber como é o dia-a-dia deles, como que eles vivem. Sempre pergunta se vocé
pode participar ou ajudar. Nao fica sem fazer nada. Isso é chato para vocé e eles vao achar estranho também.
Ta bom! Ah e em gera quando alguém te convida de fazer alguma coisa aceita e se sua familia hospedeira pede
alguma coisa faz. Para a adaptagdo na sua escola contam as mesmas regras. Tentar participar ou fazer alguma
coisa se vocé ndo fala portugués. Deve escrever cartas ou diario para ndo dormir. Tenta fazer amizade e
observar seus colegas. Isso deve ser tudo! Mas se vocé tem perguntas me manda uma messagem. Espero que
seu intercambio seja o melhor. Beijos

Athena

Estudante 3: sexo feminino (373 palavras)

Meu novo “irmao”,
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Seja bem -vindo ao Brasil!

Vocé a partir de agora faz parte da familia Paiva. Ndo vai sé morar com eles, vai viver com eles, fazer parte da
vida, vai conhecer a familia inteira no churrasco que acontece na casa da vé com os tios/as e primos/as, pessoas
muito queridas, legais, divertidas e unidas.

Uma familia que quer que vocé faca parte de tudo, sempre junto com eles, conversando, olhando novela e sair
para aniversarios dos amigos, para comprar roupa ou sé passear no shopping no sabado de manha.

A familia Paiva é muito tradicional. Vai ver que o churrasco e o chimarrdo fazem parte de uma noite em casa na
frente da TV olhando novela brasileira e conversando.

Ja nas primeiras semanas vocé vai perceber que a familia anda muito ocupada durante a semana e que morar
em Portdo e morar em Estancia velha néo facilita o encontro com os amigos da escola.

Mesmo que tu perceba que a familia é muito querida, o melhor conselho que eu posso te dar € te mudar para
ndo ficar tanto tempo sozinho em casa porque tempo sozinho e tempo perdido e tu ndo veio para o Brasil para
perder teu tempo fazendo nada.

Mas isso néo significa que tu pode entrar na experiéncia pensando “eu vou me mudar no mesmo.

Espera o tempo passar um pouco, vé se tu consegue algo para ti fazer durante a semana, estuda portugués,
tente te adaptar com os costumes da familia e depois se ndo der nada certo tu ainda pode te mudar!

Tu és responsavel pelas coisas que queres fazer, és tu que tem que correr atras, independente da familia e s6
quando precisar pede ajuda e conta para os pais 0 que tu pretende fazer, avisa para onde vai e quando volta
para eles néo ficarem preocupados.

Conversa bastante, tira davidas, pergunta e aprende.

Na escola tu vai conhecer muita gente legal, vai se divertir e fazer amigos.

N&o precisa ficar nervoso se no inicio as pessoas ndo vem falar contigo. Teus colegas também tem
vergonha, ndo te conhecem mas logo tu vai te adaptar com a lingua e vai aproveitar teu tempo aqui!

Um 6timo ano para ti!

Muita amizade, sorte e conhecimento!

Julia

Estudante 4: sexo feminino (153 palavras)
Querido X,
Eu sabia que vocé vai estudar no mesmo colégio que eu estudei. Como a “Terra Mater” € uma escola muito

pequena vocé nao vai ter problemas de se adaptar pois tudo mundo ja vai te conhecer depois um dia s6. Nao se
assuste com as pessoas, especialmente as criangas da 62 série, tentando de conversar contigo mesmo que vocé
ndo entende nada. Eles também sempre vao chegar no intervalo pra te dar um beijo ou para dividir o lunch deles.
O melhor é fazer igual pois assim vocé ja vai fazer novos amigos. Sempre traze o seu diciondrio pra colégio pois
vocé ndo vai achar ninguém fora da professora que fala inglés. Se vocé quer fazer parte da sua sala e quer ser
tratada igual os outros vocé também deve participar nas aulas e fazer as provas igual eu fiz. Assim vocé vai ser
aceitado mais rapido.

Boa sorte!

Beijus,

Deborah

Estudante 5: sexo masculino (110 palavras)

Oiirméo,
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Primeiro eu acho muito dificil dar conselhos sobre isto porque eu acho que vocé vai ter uma experienca
totalmente diferente.

Mas vamos l&.

A sua rmova familia deve ter costumes muito diferentes que os seus. Quando vocé ndo entende uma coisa
pergunta e quando eles ndo entendem porque vocé faz as coisas diferente, explica que em seu pais tem jeito
diferente. Tente o jeito deles.

Na escola tenta falar com todo mundo, também se vocé ndo sabe falar portugués bem. No comeco vocé é novo
e todo mundo quer saber tudo sobre vocé. Mas depois um tempo vocé é normal e agora é muito mais dificil fazer

amizade.

Estudante 6: sexo feminino (0 palavra)

[em branco]
TAREFA 3

Estudante 1: sexo feminino (297)

Na minha opinido a escola é definitivamente importante no intercambio mesmo que acordar cedo nem sempre [e
facil, a escola ndo pode faltar. Eu tenho um amigo, um outro intercambista, cuja escola estava em greve no
segundo més do intercambio dele. E ele ndo tinha nada para fazer, ia muito na academia e os amigos que ele
tinha foram da galera da academia, porque principalmente no inicio a escola é o melhor lugar para achar amigos.
Eu ndo acho que o principal dever é estudar, muito mais importante € o contato com “os nativos”. Muitos paises
nao aceitam o ano no exterior e o intercambista vai repetir o ano de qualquer maneira ou vai ter matérias muito
diferentes. Mas a chance de estar junto com jovens da mesma idade ele ndo vai poder repetir.

Apesar disso a escola ajuda muito a aprender a nova lingua. Eu fiz amizade com uma outra intercambista que
ndo fazia o programa escolar, ela trabalhava num projeto social e assim tinha muito mais dificuldades de
aprender portugués (enquanto quase todos os meus colegas do AFS falavam qual eu).

Cada intercambista tem que formar seu intercambio como ele quiser e se ele gosta de estudar porque nao
estudar. Mas para mim a experiéncia mais importante do ano no exterior e o intercambio cultural e ndo a
sabedoria de quimica em uma outra lingua, entdo ndo adianta forgar o intercambista estudar , ou dizer que é um
ano sé de férias porque ja sem estudar as matérias escolares o intercambista aprenda muita coisa para a vida
todo. A escola ndo pode esperar ter um estudante trabalhoso, mas ela ganha pela preséncia de um intercambista
um dia-a-dia escolar mais interessante assim como o descobrimento das diferengas entre as escolas de paises
diferentes é muito grande.

Estudante 2: sexo feminino (133)

Eu acho que a escola € um parte importante na experiéncia do intercambio. Mas mais em relagao adaptagdo na
cultura (dia-dia) e em relagéo aos amigos.

Mas a escola ndo ajuda muito em aprender a lingua. No comergo e muito confuso. Porque vocé ndo esta
entendendo nada e na escola os professores falam muito rapido. Ninguém tem tempo para te explicar as coisas
de novo etc... Mas com um tempo quando vocé comerga falar e entender melhor, a escola € bom e vocé vai
aprender muita coisa. espesialmente em historia.

Ent&o como eu ja falei no comergo € ruim. Muito confusso e muitas informagdes de uma vez que o intercambista
ndo aguente enquanto néo fala portugués. Mas depois melhora e a escola te ajude com a adaptagdo na cultura.

Faz parte do dia-dia!

Estudante 3: sexo feminino (99)

A escola é o primeiro lugar para o estudante para fazer amigos e encontrar jovens da mesma idade.
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Os colegas e professores ajudam com a lingua e explicam gramatica.

Eu acho que por alguém que vem de um outro pais e nédo sabe falar a lingua é importante de fazer parte de um
grupo, de conhecer pessoas, saber que tem alguém para perguntar e conversatr.

Eu ndo ia saber o que fazer o dia inteiro sem ir na escola.

S6 que no mesmo momento é chato de ficar na aula quando os outros tem que estudar e prestar atengao.

Estudante 4: sexo feminino (122)

Na minha opinido a escola realmente € uma parte muito importante do intercAmbio mesmo que é um saco
acordar cedo todo dia se vocé estuda de manha igual eu. Mas fora disso eu s0 fiz boas experiéncias com meu
colégio aqui. Assim vocé tem a chance de encontrar jovens da sua idade e sempre vao ser pessoas da sua
escola que se tornam os primeiros amigos. No mesmo tempo vocé pode aprender um monte de coisas sobre
histdria do Brasil, a gramatica do portugués e tal se vocé preste um pouco de atencdo nas aulas. E finalmente
sempre é bom dividir o mesmo dia-a-dia do que os outros jovens brasileiros pois assim vocé ja tem mais uma
coisa em comum com eles.

Estudante 5: sexo masculino (35)

Escola foi muito importante para mim. Eu fiz muita amizade.
Também foi muito importante para aprender o portugués mais formal outras coisas sobre o Brasil.

Depois minha familia a escola foi o lugar mais importante.

Estudante 6: sexo feminino (79)

— a escola para mim néo foi uma experiénciamuito legal.

— eu estava numa escola muito cara e as pessoas la estavam mesmo assim ricos, se achavam legal que sé e tal
— eu queria mudar para uma escola onde eu ja tinha amigo, mas AFS ndo deixou e eu fiquei triste porque eu
acho a escola faz um parte grande no intercambio e se tivesse com meus amigos seria mais legal mais feliz!

—eu nao gostei de ficar na escola...
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8.8. ANEXO H — Textos do Grupo 2 (estudantes do AFS que tiveram aulas

presenciais de PLE)

Estudante 1: sexo feminino (77)

Uma noite eu estava com meus amigos na praca, jogando Truco, tomando Tereré e sé brincando
com tudo mundo. E como meus amigos gostam dee zuar, eles estavam enchendo o saco. Fiquei
brava ai gritei com eles tudo palavrdo em portugués, depois que terminei, vi meus amigos sé sorrindo
e Rodrigo falou: “Olha s6 Barbara virou brasileira!” A gente estava dando risada junto e desde esse

dia eu me sempre senti como brasileira e ndo como alemal

Estudante 2: sexo masculino (110)

.Eu estava viajando no Pantanal com um grupo de intercambista em novembro do ano passado. Uma
noite, nés passeiamos por uma cidade e fizemos compras. A cidade era cheia de turistas. Eu andei
com trés amigos e nds percebemos que para nos ja era muito mais facil comprar uma coisa em uma
loja turistica, pedir um lanche e comunicar com os brasileiros. Os outros turistas tinham mais
difficuldades porque eles ndo sabiam falar portugués e ndo sabiam muita coisa sobre a vida
brasileira. Na época, eu ainda tinha uma certa difficuldade de falar portugués, mas mesmo assim ja

deu para ver a differencca entre nds e os outros turistas ndo-brasileiros.

Estudante 3: sexo feminino (152)

Depois dos primeiros meses eu consegui falar “frases inteiras” sem dificuldades, em seguida pegei o
jeito de falar dos galchos. Eu nem recebi que uso expressfes gauchas. Minha familia me avisou e
contou quando eu estava falando assim.

No meu primeiro dia no Brasil junto com minha familia aconteceu uma outra coisa e eu me lembro
ainda. NGs fomos jantar numa churrascaria e normalmente ndo como carne mal passada, mas no
restaurante eles serviram sé carne mal passada e eu tinha vergonha de reclamar tdo cedo. Por isso
comi e fiquei quieta. Hoje minha familia sabe que eu gosto carne queimada. Eles deixam fritar a
minha por¢éo mais um pouco. A Unica pessoa que eu conheco no Brasil que gosta carne que nem eu
€ 0 meu avd. Esta histéria ndo combina muito bem com a tarefa, mas eu acho que é mais importante

para a senhora vé como eu aprendi portugués.

Estudante 4: sexo feminino (138)

E dificil' N&o sei mais... quando foi o primeiro?!?...

Mas depois de quase 8 meses, troquei de cidade, pois também da escola. L4, na nova escola, uma
professora ndo entendia que eu era intercambista da Alemanha. Ela achou que era brasileira que fez
intercambio para a Alemanha e wltou agora! Me fez muito sentir como brasileira!

E agora muitas vezes quando pessoas dizem que ndo pareco como alema (porque ndo sou loira nem
tenho olhos azuis...), mas bem mais brasileira que muita gente aqui (tem muitos descendentes
alemaes (e italianos) aqui que tem as vezes pele bem mais clara que eu e cabelo loiro ou castanho

claro...) Nesses momentos também me sinto brasileira!
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Quando alguém me pergunta algo, por exemplo o caminho, por uma loja, um 0Onibus e eu sei

responder, me considero (muito) como da cidade mesmo!

Estudante 5: sexo masculino (57)

— Na roda de capoeira

— Fica falando girias que aprendi dos meus amigos e colegas da minha turma.

— Morar no Rio de Janeiro e ir a praia e viver como um carioca

— Participar do carnaval no Rio e dancar samba

— Ficar falando portugués sem dificuldade e assim os brasileiros ndo percebem as vezes que vocé é

um gringo

Estudante 6: sexo feminino (125)

Um dos primeiros momentos em que eu me senti adaptada foi em Novembro, depois de quase 4
meses aqui no Brasil, quando eu voltei de uma viagem dos intercambistas. Eu cheguei cansada, meio
triste e cheio das lembrancas da viagem na minha cidade, tinha falado apenas alemao e inglés por
uma semana e nao estava querendo voltar para a minha familia. Mas quando minha m&e me buscou
na rodoviaria e falou que tinha sentido saudades, e eu cheguei em casa e tudo mundo me abracou,
eu me senti melhor. E quando nés estavamos jantando mais tarde e eu percebi que eu nao tinha
esquecido do meu portugués, eu me senti ainda mais como uma brasileira que depois de uma viagem
chegou em casa de novo.
TAREFA 2

Estudante 1: sexo feminino (207)

Querido “irmao”,

Eu passei um ano aqui em essa cidade que ndo tem nada, mas mesmo assim tudo mundo gosta de
morar aqui. E bem tranquilo. E dificil para me te falar conselhos porque tudo aqui depende das
pessoas, sabe!? Se vc fica na casa da minha familia hospedeeira, vocé tem muio sorte porque a mae
€ muito legal e o pai também. Os dois filhos moram em Dourados e chegam s6 no final de semana.
Mas vocé tem que tomar cuidado com quem vocé anda porque TODAS as pessoas falam sobre vocé.
Vocé é “0 novo intercambista”. E toma cuidado com quem vocé fica... porque alguem sempre te viu,
entendeu? E isso talvez pode ser ruim para a familia hospedeira, especialmente nesse caso, que a
mae é Prefeita!!! Entdo pense duas vezes o que vocé vai fazer!

Para falar a verdade se vocé faz seu intercambio aqui em Gléria de Dourados (quase no fim o mundo
©) ndo é muito dificil. Vocé s6 tem que ser uma pessoa legal, engracado e alegre... e vocé nao vai ter
problemas de fazer amizados!

E, desde do comeco tenta aprender falar portugués. Mostra seu interesse em tudo!

Espero que vocé vai ter um intercambio inesquecivel, igual eu!

Bjos.

Barbara

Estudante 2: sexo masculino (230)
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Sua familia é bem legal' Mas vocé vai ter de fazer sua prépria vida porque em casa ninguém vai
ajudar vocé muito e fazer amigos. Nao fique muito tempo em casa mas tente a conhecer outras
pessoas e encontrar alguém a tarde. Vida familiar ndo tem muita. Tudo mundo passa a maioria do
tempo fora e quando esta em casa, fica na frente do computador ou da televiséo e a familia ndo faz
muitas coisas junta.

Tome bastante cuidado com as opinides da familia sobre outras pessoas, a cidade e a vida brasileira
em geral. Ela é cheia de preconceitos a respeito dessas coisas e ela ndo gosta muito de pessoas que
ndo concordam plenamente com seu estilo de vida. Pessoas que queiram viver a vida deles de um
outro jeito, a familia ndo aceita.

Vocé vai ter de lutar um pouco contra seus irmaos brasileiros. Eles sdo simpaticos mas nao muito
bem educados e se vocé ndo protestar um pouco contra isso, eles vao tentar a te usar como
“escravo”. Eles vao tentar a consiguir que vocé faz as tarefas deles em casa.

N&o reclama muito quando seus pais falarem alguma coisa que vocé ndo suporta. Isso so leva a
discussdes immensas e até a brigas. Se for possivel, deixa eles falar e depois faz o que vocé acha

certo, mesmo se isso ndo for o que eles querem.

Estudante 3: sexo feminino (107)

Caro/cara novo irmdo/nova irma,

eu ndo tenho muitos conselhos e instrugdes para vocé, porque eu acho que cada experiéncia é
diferente e o jeito das pessoas para resolver ou enfrentar lhes é diferente também. Por isso ndo quero
falar muito sobre minha familia ou escola para nao tirar “aventuras” de vocé. Talvez eu me incomodo
com alguns comportamentos da minha irma e vocé nem recebe... S6 uma coisa posso dizer com
certeza para vocé: ndo fala muito inglés. Porque mais cedo vocé comeca falar portugués, mais cedo
e melhor vocé vai aprender.

Mas se vocé tem além disso perguntas ou davidas pode me contactar tranqilo.

Atenciosamente,

Katharina

Estudante 4: sexo feminino (19)

Oi, irméo!
- Tenta aprender portugués no inicio mesmo.

- Respeita sua familia e da atencao para eles.

Estudante 5: sexo masculino (139)

Ol4, “irméo™

Eu estou muito feliz de saber que vocé agora vai ficar um ano na familia “Amin” de Cassilandia! Ha
um ano atras eu estava na mesma situacao que vocé e eu sei que vocé deve estar ansioso € nervoso
sobre essa experiéncia que vai mudar sua vida! No comeco, vocé vai estranhar os costumes da sua

nova familia, mas fique tranqulilo, vocé vai ter muita ajuda para vocé se adaptar o mais rapido
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possivel. Nas primeiras semanas na sua nova escola tudo mundo vai querer conversar com vocé, e
mesmo que vocé ndo vai entender muito, ndo perca a paciéncia, mas tente falar com as pessoas,
responda a mesma pergunta 100 vezes e aceite convites dos seus novos amigos. Nao se tranque no

seu quarto, conheca a cultura brasileira e aproveite 0 maximo seu ano no Brasil!

Estudante 6: sexo feminino (93)

Familia:

— participe nas atividades da familia (tem muitas! Almocgos, jantas, passeios com 0s amigos dos pais,
etc.)

— ensine um pouquinho da sua lingua para eles

— cozinhe comidas tipicas do seu pais para eles conhecerem

— tente de usar o computador menos possivel

Escola:

— tente de participar nas aulas/ trabalhos

—va nas jantinhas/ festinhas da turma (sdo bem legais!)

— figue as vezes para almocgar com os colegas (ja se nao fica de tarde)

— essa escola é a mais cara da cidade e a com o melhor ensino — ndo reclame nada em frente dos

seus colegas.

TAREFA 3

Estudante 1: sexo feminino (49)

Eu estudei numa escola publica e gostei muito da escola. S6 as escolas daqui sdo muito diferente
que na Alemanha, parece que os alunos daqui ndo querem aprender. E muito bagunca. Alunos
dormem e muito conversas...! E os professores nem ligam. Ndo sei, foi muito diferente de estudar

aqui.

Estudante 2: sexo masculino (192)

Em geral, eu gostei de ir para escola aqui. Eu néo fiz tarefas e ndo estudei, mas aprendi bastante.
Das matérias escolares como matematica ou quimica eu ndo aprendi muito e nem tentei, mas eu
conheci muita pessoas na escola, fiz amigos e comencei a ter uma vida brasileira. Eu aprendi muito
sobre o Brasil e o mundo em geral. Coisas que eu acho muito mais interessante e importante que
férmulas mateméaticas. Eu acho que o estudante ndo deve ser forcado muito da familia e da escola a
estudar. Para aprender inglés e biologia eu tenho 12 anos de escola na Alemanha. Aqui eu s6 tenho
esse Unico ano e com certeza tem coisas para aprender que ndo posso aprender na Alemanha.
Gastar esse ano de intercAmbio estudando muito eu ndo acho uma boa idéia.

Eu acho certo néo deixar o intercambista faltar muito na escola mas eu também n&o suporto fazer ele
estudar muito. Eu sempre entendi esse ano como uma oportunidade de aprender muito sobre uma
outra cultura, outras pessoas e, ganhar independéncia e amadurecer. Eu ndo vejo esse ano como um

ano para estudar fisica ou uma outra lingua.
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Estudante 3: sexo feminino (105)

z

Como ja é escrito, eu acho também que a escola é muito importante. Se ndo tivesse a escola os
intercAmbistas ndo viveriam uma vida brasileira. O intercambio sem escola seria mais como férias.
Para mim a palavra intercAmbio significa que o estudante vai viver num pais como todos 0s outros
habitantes deste pais e sem escola ndo seria assim. Na escola os intercambistas passam bastante
tempo em que eles s6 falam e escutam portugués. Também é uma 6tima oportunidade para fazer
amigos que provavelmente vao levar o novo colega para festas e jantas da turma. Assim também

pode conhecer a cultura dos jovens do pais.

Estudante 4: sexo masculino (17)

— Minha escola me ajudou e apoiou muito aprender portugués, a cultura brasileira e sobre a histéria

brasileira!

Estudante 5: sexo feminino (113)

A escola é o primeiro lugar onde um intercambista conhece pessoas da sua idade. Provavelmente
seus primeiros amigos vao ser estudantes da sala dele com que ele vai ficar pelo menos um meio
ano estudando. Na escola, o intercambista pode se comunicar e, provavelmente os outros alunos vao
ser curiosos sobre o pais de origem e a cultura dele, entdo ha muitos temas para as primeiras
conversacdes. Se o intercambista ndo falar portugués, talvez ele vai encontrar pessoas que falam sua
lingua na escola. Aqui ele também vai aprender muitas coisas da cultura e histéria brasileira de uma

visdo de dentro. A escola é o centro da experiéncia de intercadmbio para um estudante.

Estudante 6: sexo feminino (184)

Na minha opinido, a escola € um lugar muito importante na experiéncia de intercambio.

Muitas vezes, ndo sabe o que fazer e fica aborrecido na aula, porque vocé ou ja aprendeu toda matéria ha
bastante tempo ou vocé sabe que nunca vai precisar no seu pais de origem, na escola de la.

Mas no colégio, vocé encontra gente da sua idade, conversa com ela e faz amigos. E bem importante para se
integrar num circulo de sociedade.

Além disso, é na escola onde vocé aprende um monte de portugués, também mais especifico como € diferecado
nas varias matérias e contém assim vocabulario de matematica, linguas, histéria... e de vez em quando é até
interessante e vocé aprende umas coisas.

Como tem escolas publicas e particulares aqui no Brasil, e algumas particulares sdo bem caras, depende muito
da escola (da familia hospideira) em qual ambiente de pessoas vocé vai entrar!

Em geral, os jovens de escolas particulares séo bem mais abertos, mais “normais”, gostam mais de receber

alguém de outro pais e ficam muito felizes (porque para eles é talvez a Gnica (primeira!) experiéncia assim!
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8.9. ANEXO | — Textos do Grupo 3 (estudantes do YFU que participaram do LC

e do PPC)
Estudante 1: sexo feminino (90)

Em janeiro deste ano eu fui para Ubatuba em S&o Paulo para passar um final de semana das férias
la.

Um dia eu estava num shopping com minha amiga, sua irma e sua tia que foram juntas comigo.

Numa loja do shopping eu entrei para comprar um par de brincos que eu vi na vitrina.

Quando eu perguntei para o vendedor deles e ele na conversa ndo percebeu que eu sou estrangeira

eu fiquei muito orgulhosa e feliz. Me senti igual o resto das pessoas e nao como alguém diferente.

Estudante 2: sexo feminino (77)

A primeira vez em que eu me senti um pouco brasileira fui na praga com alguns amigos meus. Isso fui
mais ou menos 3 meses depois minha chegada na familia brasileira.

A gente estava brincando, falando, rindo... Sempre fui muito dificil para mim lhes entender. Mas esse
dia eu estava conversando com eles como um parte do grupo.

Claro, que eu ndo entendi tudo mas eles comegavam me tratar como um amigo e nao como a

“Gringa”.

Estudante 3: sexo feminino (133)

O momento em que eu percebi que ja era um pouco brasileira, foi quando eu conheci meu padrasto.
Eu chamo ele de padrasto, porque ele é o padrasto da minha irma. Foi mais ou menos no outubro,
porque nos meus primeiros méses ele ainda estava na Alemanha, pois, por acaso, ele é aleméo e faz
sé cinco anos que ele mora no Brasil.

Quando ele chegou, minha mée, minha irma e eu fomos na casa dele para comprimentar-lo. Foi ali,
que eu percebi como é dificil, entender um aleméo falando portugués! Mas quando chegamos em
casa, minha mae falou, que eu ja falava portugués melhor que ele.

N&o sei, se ela falou a verdade, ou se ela sO falou isso para me deixar feliz, mas eu sei que nesse

momento fiquei muito orgulhosa!

Estudante 4: sexo feminino (186)

O intercambio sempre tem situacdes dificeis, mas eu consegui dar valor em elas, porque assim eu
aprendi muito mais e sofri menos.

O meu intercambio comegou em Curitiba, 14 eu fiquei sete meses sem me sentir como brasileira,
porque la ndo tem muita cultura brasileira.

Mas aqui no Rio de Janeiro ja teve muitas vezes que eu me senti que nem uma brasileira, dan¢ando
samba e capoeira e cantando musica brasileira com os meus amigos e minhas amigas. A primeira
vez que todo mundo me chamou de brasileira verdadeira foi quando eu fui assaltada em Niter6i em
maio, que faz parte da vida carioca.

Também me senti como brasileira quando eu fui andar de 6nibus no Rio de Janeiro sozinha depois
duas semanas aqui. O momento mais proximo foi uma situacdo engracada em uma festa de outra

alemd aqui no Rio de Janeiro. Uma amiga minha chegou na festa quando eu estava conversando
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com a outra alemd e minha amiga percebeu que nés duas estdvamos conversando em portugués
sem perceber.

Enfim agora ja me sinto mais brasileira do que alema e isso me faz muito feliz.

Estudante 5: sexo feminino (263)

O momento em que eu ja me senti um pouco brasileira foi depois de duas semanas quando eu decedi
de sair sozinha, sem ajuda nenhuma. Eu precisava de um monte de coragem.

Foi incrivel, eu estava me sentindo numa aventural

Achar o 6nibus, pegar o 6nibus, pagar no 6nibus, sentar no énibus, olhar pela janela do dénibus vendo
minha nova cidade, o Rio de Janeiro, descer no 6nibus, entrar no Barra Shopping (meu destino),
andar no Barra Shopping, se perder e ndo achar o ponto de 6nibus, estar sem cartdo de telefone
esquecendo que d& para ligar cobrado para casa e finalmente depois de duas horas achar o énibus
certo, tudo isso foram novidades mas eu tentei e consegui fazé-las com a maior calma. Esse foi o
momento em que eu senti que tem uma brasileira dentro de mim.

Numa outra vez foi até mais emocionante para mim.

Eu estava com a minha amiga da escola na Terra Encantada e ela estava me zuando o tempo todo
por causa do meu sutaque. Estava me imitando e rindo de mim.

Ai, eu comecei contar uma histéria, ndo me lembro mais do que estava falando, e ao fim falei alguma
coisa do tipo:

“D& mo6 medo isso, eu heim!”

Nesse momento minha amiga deu um grito e comentou:

“Caraca, agora vocé falou como nem brasileiro!”

Eu: “Sério?”

Ela: ‘E, totalmente sem sutaque!”

Vocés tém que ver o meu sorriso feliz nesse momento! Me transformei numa crianga pulando e
gritando:”Falei sem sutaque! Falei sem sutaque!”

A partir desse momento téo orgulhoso, eu me acho totalmente carioca!

Estudante 6: sexo feminino (182)

Com certeza ja teve uma situacdo mais sedo, mas agora s6 lembro de uma que aconteceu ha pouco
tempo. Eu me senti bem brasileira porque estava muito enrolado e deixei pessoas esperar por mim. A
situacao foi seguinte:

Numa sexta-feira eu acompanhei a minha mée ao trabalho dela. Ela saiu de 14 as 4 horas mais ou
menos, entao a gente foi num restaurante lunchar. Comendo e conversando o tempo passou rapido.
De repente meu celular tocou. Era uma amiga minha de capoeira, perguntando aonde eu esteja
porque tinha auldo as 7 horas e a gente marcou para se encontrar as 6 e meia para ir para la juntas.
Eu falei que eu ja estou chegando. O que néo era verdade porque a gente estava ainda terminando a
comer e eu tinha que passar na minha casa ainda para pegar as roupas minhas. Bom, eu e minha

mae, nés terminamos de comer, depois passavamos na farméacia ainda. Minha amiga ligando para
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mim... Eu ndo sei como, mas a gente chegou ainda na hora do auldo. Talvez porque a auldo também

comecou atrazado...

TAREFA 2
Estudante 1: sexo feminino (354)
Itajubd, 30/05/2006

Ola querido irmao intercambista,

Antes de tudo quero dar as boas vindas a vocé como, com certeza, 0 resto da “nossa” familia
brasileira faz.

Todo mundo vai te receber com muita alegria e carinho como eles fizeram comigo.

Provavemente vocé vai se sentir igual eu quando cheguei aqui. Conhecemos ninguém e é dificil
conhecer os outros sem falar a lingua.

N&o se assuste se as pessoas comecam falar com vocé num jeito diferente. Talvez elas falam mais
alto e usam as maos para explicar o que elas querem dizer.

Tudo isso pode parecer estranho e eu me lembro que me senti igual uma crianca. Mas é
simplesmente a boa vontade das pessoas e significa que elas querem te ajudar.

As vezes eu tive dias que eu s6 quis ficar em casa sem falar com ninguém. Mas felizmente ninguém
deixou e sempre tinha alguém querendo conversar comigo.

Espero que vocé também ndo desista e continue nas situacdes dificeis. N&do fique desesperado se
alguém fizer uma pergunta estranha sobre seu pais ou deixa um comentario critico.

No comeco do meu intercAmbio aconteceu muitas vezes que eu encontrei pessoas que tinham uma
impressédo errada de meu pais por causa de experiéncias de conhecidos ou simplesmente por causa
da imaginacdo que elas tinham. Elas ndo acreditavam no que eu disse e para mim foi dificil aceitar
isso. Normalmente eu acabei ndo gostando dessas pessoas. Mais tarde percebi que também sou
assim e as vezes até virei amiga delas.

Na minha opinido preconceitos é o problema principal num intercambio e até na sociedade e geral
pois eles causam mal-entendidos.

Por isso é importante pensar muito antes que nds nos fazemos uma opinido. Mas mesmo assim néo
deixe ninguém influenciar a sua opinido porque sdo suas experiéncias e é vocé quem esta
aprendendo.

Deixe um pouco tempo para vocé e para as pessoas involta de vocé também. Depois de um certo
tempo serd mais facil para vocé e vai poder aproveitar o seu ano de intercambio melhor.

Tudo de bom para vocé!

Um étimo intercambio e experiéncias e amizades inesqueciveis!

Um grande Beijo da sua irma aleméa

Tina

Estudante 2: sexo feminino (290)

Oi irmé(o)
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Tudo bem com vocé? Nao assusta-se que eu te chamo irma(o) sem te conhecer mas isso é bem
brasileiro. Quando vocé chega aqui vocé vai entender o que eu quero dizer. Entdo vocé vai morar na
mesma casa e vai na mesma escola como eu? — Que bom. Vocé vai as adorar! Claro que no comecgo
vai ser um pouco dificil pourque tudo mundo vai olhar pra vocé como vocé foi um animal mas calma!
— isso passa rapido.

Vocé nao pode ter vergonha por causa do seu portugués. Anda sempre com seu dicionario (eu o
chamava ‘melhor amigo’) e tenta falar de qualquer jeito. As pessoas vao tentar te entender. De vez
em quando eles vao dar risada mas isso € normal, pourque as vezes vai ser muito engragado mesmo
(eu inventei uma palavra nova para hoje — “antes amanha”)!

Os brasileiros nunca ficam em casa quando eles estdo tristes e vocé tem que fazer a mesma coisa.
Participa todas atividades que sua escola, familia, amigos te oferecem. Eu por exemplo nunca dancei
na minha vida e hoje eu danco forrd, Dan¢a do Ventro e Capoeira.

N&o adianta ficar em casa e pensar nas pessoas no seu pais ou ficar triste pourque tudo é diferente e
vocé ndo entende nada — VOCE SO TEM UM ANO. E importante comecar cedo fazer as coisas
pourque esse é 0 seu ano e s6 vocé vai o transformar num ano muito especial.

Espero que eu te ajudei um poucinho.

Talveis vocé vai entender também no fim do seu ano pourque eu estou muito preocupado com minha
vida agora — Aonde eu vou consiguir comprar Guarana, Pdo de queijo, pasoca, pastel, cocada...em
Alemanha? E um problema sério ©

Beijos e um ano maravilhoso para vocé

Theresa

Estudante 3: sexo feminino (257)

Querido estudante de intercambio,

Eu estou escrevendo esta carta para te dar conselhos para facilitar sua adaptacdo aqui.

Um bom jeito de evitar mal entendidos que realmente ninguém merece, € sempre perguntar tudo,
mMenos num caso: as regras para castigar minha irma& e a mim. O problema é que quando eu pergunto
sobre as regras, minha mée confunde tudo e fala que isso é coisa dela e que eu néo preciso saber.
Entao, até hoje fiquei sem entender.

Outra coisa que deve saber é que minha irmad de vez em quando faz brincadeiras que podem
machucar o coracao e ela nédo fala o que ela quer dizer mesmo. Isso é um pouco complicado. Nessas
horas € bom saber que de verdade, ela gosta muito de mim e fazia tudo para me ajudar. Um outro
problema com ela é que ela tem ciimes de mim porque eu me dou bem com minha mae e ela faz
coisas comigo que nunca fazia com minha irma.

Na escola ndo tem muitas dificuldades, mas é bom importante a ser si mesmo e ter uma propria
opinido. Se ndo, vai ser dificil a agtientar que todo mundo tenta a te convencer de algo.

Mesmo se talvez tudo isso ainda ndo faz muito sentido para vocé e tudo parece muito complicado,
nao precisa se preocupar. Quando vocé estiver em duavidas, triste ou se sente mal entendido, sempre

pode perguntar para a mde que nunca perde a paciéncia a te explicar tudo que ela souber. Entéo,
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fique tranqila, vai dar tudo certo e seu.ano de intercambio com certeza sera um grande sucesso,
como o0 meu também foi.
Beijo e boa sorte,

Lena.

Estudante 4: sexo feminino (179)

Ol4, Manuel, tudo bem?

Meu nome é Laura e eu sou intercambista aqui no Brasil. Infelizmente o0 meu ano de intercambio ja
esta acabando, mas eu adorei e aproveitei tudo.

No comeco eu tive muitas dificuldades, mas eu me acostumei rapido. Vocé vai ver que arroz e feijao
pode ser muito gostoso e que tomar banho frio nem é tao horrivel.

Na minha familia eu tenho uma irmé&o de 20 anos e um irméo de 7 anos.

Eu durmo no quarto da minha irma, que é muito legal porque a gente fica conversando a noite inteira.
O meu colégio é dentro de um shopping, estranho, mas legal. No primeiro dia aqui eu ja conhecia
muita gente e agora eu tenho muitos amigos bons aqui.

Para aprender portugués é bom copiar tudo do quadro negro e procurar as palavras desconhecidas
no dicionario.

Escute muita musica brasileira e fale com todo mundo. Vocé nao precisa ser timido porque brasileiros
sdo pessoas muito abertas e eles vao te receber da melhor maneira que existe!

Um beijo muito grande de sua irm& Laura

Estudante 5: sexo feminino (653

Oi meu irmao mais novo!

Eu sou Jasmina, a intercambista que estive na familia onde agora vocé vai ficar no seu ano de
intercambio aqui no Brasil.

Escrevo para te ajudar um pouco no comego porque com ceerteza tem coisas que ainda ndo vai estar
acostumada a fazer ou que ndo vai perceber nas primeiras semanas. Entdo espero que leia isso com
muita atencéo!

Primeiro: Parabéns, vocé tem muita muita sorte mesmo com sua nova familia, eles sdo amores e com
certeza vao te ajudar o quanto possivel para Wcé se sentir em casa. Mas como tem problemas em
qgualquer familia — uma coisa super normal — também tem que ter cuidado com algumas coisas nessa.
Entdo vamos I. N&o se assuste com seu novo pai, ele vai brincar contigo, vai falar alto e fazer gestos
e provavelmente vocé vai se sentir estranho e meio burro porque nao vai entender os trocadinhos que
ele faz e mesmo que ja entende portugués muito bem ele ndo vai parar de falar “COMER” e fazer a
gesta com as maos (pelo menos nos primeiros trés meses). E ele também bebe bastante, ndo deixa
se incomodar com isso porque ndo adjanta lhe falar que é melhor parar de beber, ele sabe muito bem
disso.

Com sua mae vocé quase ndo vai ter problemas se devolve a confianca que ela te da, ele vai

continuar estar tranquila com vocé.
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E se for sair sempre fala para onde vai, com quem e se vai voltar para casa ou dormir na casa dum/a
amigo/a.

E nado tenha medo do seu cachorro, ele parece ser perigoso mas na verdade € o mais medroso e
preguigoso que existe! Ele € um amor!

Sua nova rmé&, Aline, é mais velha do que vocé e muito gente boa. Ela vai te corrigir se estiver
falando errado e desse jeito seu portugués vai ficar 6timo! Com ela é pura diverséo!

E vocé também vai ter uma irma na sua idade, Natalia, que vai dividir um quarto contigo e vai passar
muito tempo com voceé.

Vocés vao ficar como irmés verdadeiras — e olha que eu falo porque tenho essa experiéncia — e ela
vai ser como uma segunda mée e melhor amiga ao mesmo tempo para vocé e vai te levar para um
monte de lugares. Mas vocé vai chegar a um ponto querer sair sozinha, fazer suas amizades
proprias, ser independente e talvez — como foi no meu caso — vai ter briga por causa de ciimes e
outras coisas.

Mas olha bem, ndo faz 0 mesmo erros como eu. A gente quase ficou quatro meses sem se falar.
Acho que nés duas queremos voltar a nos falar mas casa uma estava com orgulho demais para fazer
0 primeiro passo.

Agora eu s6 tenho mais um més aqui no Rio e estou vendo quanto tempo a gente perdeu por causa
dessa besteira.

NAO FACA ISSO!

Tenha coragem de falar logo o que te incomoda para evitar brigas e problemas.

Agora vou falar sobre a escola.

Com a escola também tem muita sorte e até estou com inveja de vocé porque vai estudar la com
professores engracados e maravilhosos. Aproveite que é uma escola técnica que tem varios cursos
interessantes para assistir e também um almoco de graca.

Vocé vai fazer varios amigos, quase nao tem como evitar isso nessa escola supercomunicativa.

Mas tome cuidado no caminho para a escola porque la ao lado tem uma favela, a Mangueira, um
prisdo e a Quinta da Boa Vista onde costume ter assalto. E melhor pegar o énibus que te deixa em
frente da porta do colégio.

Fora disso s6 mais uma coisa: APROVEITE o tempo que tem, vocé ndo sabe como passa rapido!
Tente se divertir, aprender e viver o dia-a-dia ao mesmo tempo.

Manda um beijdo para a minha familia e fala que ja estou morrendo de saudades, daqui a pouco ja
estou voltando!

Um 6timo ano para Voce,

Beijdo

Jasmina

Estudante 6: sexo feminino (278)

Oi querida irma!
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Eu sou Conny e eu fiz intercambio na mesma familia que vocé fazera e eu estudava na escola onde
vocé estudara. Quando minha mae brasileira me contou que eles vao receber um outro intercambista,
primeiro eu fiquei com ciimes. Eu ndo gostei da idéia porque me senti assim que vocé ia ocupar o
meu espaco. Mas minha mé&e botou pilha para eu escrever uma carta pra vocé. Afinal, resolvi de
escrevé-lhe. Me conta, como vocé esta?! Com certeza vocé esta muito ansiosa e nervosa porque sé
falta pouco tempo até vocé chegar aqui.

Vocé estudara no mesmo collégio que eu estudei. Com certeza nos primeiros dias, tudo mundo vai
chegar em cima de vocé e te bombadir com perguntas, porque vocé é a novidade. Mas depois 3 dias
ja ndo vai ser mais tanto, com o tempo eles se acustumam que m uma pessoa de fora. Ndo se
asuste! © Para se integrar rapido € bom participar no teame esportivo da escola e/ou va na academia
aprender Lambaerdbica etc. assim vocé conhecera muitas pessoas e achara amigos rapidamente!
Falando a respeito da minha familia. Tente criar amizade com todos eles. Voc~e sempre podera falar
aberto e conversar sobre tudo com a nossa mae brasileira. Procure ajudar a nossa vovdé um pouco,
ele te agradecera. E se vocé tiver paciéncia com o nosso irméo Henrique e se vocé brinquar com ele
de vez em quando, ele te dard todo o seu amor... ©

Infelizmente vocé chegara quando eu ja for embora. Eu queria muito te conhecer pessoalmente. Mas
guem sabe um dia?

Eu te desejo um ano maravilhoso aqui em Brasil!

Aproveite!

Beijus,

Sua irma Conny

TAREFA 3

Estudante 1: sexo feminino (116)

Na minha opinido, a escola é o melhor lugar para aprender uma lingua desconhecida.

Agente aprende palavras de todas as areas por causa das matérias e além disso também expressdes
mais usadas.

A escola também é o lugar para fazer amizades e conhecer o jeito das pessoas e como elas se
comportam. Porque pessoas da mesma idade sempre tém menos medo de perguntar ou conversar
com uma pessoa estranha.

Na escola aprendi muitas coisas sobre o meu pais de intercambio — Brasil.

Eu fiz amizades e conheci as “regrinhas do dia-a-dia” — 0 que se faz e o que nao.

Um intercambio sem ir na escola é na minha opinido muito mais dificil e ndo vale a pena.

Estudante 2: sexo feminino (232)

A escola na vida de um intercambista é muito importante porque na escola vocé tem um dia-dia como
todo estudante brasileiro.
Ser estudante significa sair todo dia para assistir aula. Sem essa obrigacao a tentacao ficar em casa

dia inteiro é grande.
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No comeco vocé realmente aprende nada do que o professor estd falando mas dentro da sala vocé
encontra pessoas fora da sua familia e faz amizades.

Além disso, 0 ensino é um parte da cultura. Os professores formam os adultos da amanha.

Eu teve a oportunidade visitar uma escola publica numa cidade muito pequena e pobre no Parana e
uma escola particular numa cidade rica no estado Sdo Paulo. Naturalmente o ensino estava muito
diferente mas nas duas escolas eu me sentia bem porque os estudante e professores me tratavam
bem e a integragéo foi mais facil do que eu pensava.

Com a confrontagdo com o jovens todo dia vocé faz amizades facil. Nos primeiros meses eu s6 tinha
amigos na escola pourque s6 la eu encontrei pessoas na minha idade. Depois quando eu falava
melhor eu comecei visitar outros lugares e fiz amizades com varias pessoas.

Na minha opinido a escola me ajudou muito conhecer a cultura e além disso eu tenho muitas
lembrancas boas pourque ser estudante ndo é sé ficar na sala e ouvir 0 que o professor esta falando.

Estudar com brasileiros pode ser muito divertido.

Estudante 3: sexo feminino (209)

Eu acho muito importante que todos os estudantes de intercambio assistem aulas na escola, fazem
todas as provam e tentam a aprender da matéria o quanto for possivel. Assim, a diferencia entre os

alunos brasileiros e o estudante diminua e fica mais facil a se adaptar.

A escola também é o lugar para achar amizades que vao conviver com o estudante o ano inteiro e
talvez até nem depois véo perder o contato.

Eu achei uma experiéncia muito boa quando eu entrei na escola e todo mundo queria me interrogar e
ajudar. Por isso, eu me senti logo bem vindo e perdi muito medo do que ia vir ainda.

Foi na escola também que eu aprendi mais a me virar sozinha, inclusive para aprender a matéria. No
inicio, quando eu ndo entendia portugués e era dificil a aprender a matéria durante das aulas, eu
estudava as vezes soO do livro. Eu acho que isso vai me ajudar bastante na Alemanha também.
Porque, finalmente, eu ndo vou repetir o ano la, eu vou continuar como se eu tivesse estudado
normal, igual meus colegas de la. Sem ter estudado aqui, eu ndo ia conseguir continuar la.

Entdo, sem a escola, meu ano de intercambio seria completamente diferente, e provavelmente menos

eficiente.

Estudante 4: sexo feminino (109)

Para mim a escola é a coisa mais importante do intercambio. Eu aprendi quase tudo dentro da sala
ou no intervalo.

Eu aprendi falar portugués no colégio com a ajuda dos meus colegas e eu conheci muito mais do
Pais nas aulas de Geografia e Historia.

A maioria dos meus melhores amigos aqui sdo do meu colégio. Eles saem comigo, mostram a cidade
para mim e apresentam mais pessoas para mim.

O colégio me ajuda para me adaptar no pais, todos os dias eu tenho alguma coisa para fazer, vejo

meus amigos e nunca fico em casa de bobeira, pois para mim o colégio é a basica do intercambio.
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Estudante 5: sexo feminino (225)

A escola foi uma grande ajuda no meu ano de intercAmbio. Ela me ajudou fazer amigos que hoje néo
quero mais ter longe de mim! A escola é a base para conhecer pessoas e é também uma parte muito
importante da cultura, cada um dos intercAmbistas passa o maior tempo na escola — pelo menos no
meu caso é/foi assim — e € com certeza legal tentar ser parte dela, conversar com varias pessoas
diferentes porque cada uma tem um outro ponto de vista do Brasil, da cidade onde esta e qualquer
outra coisa. Por isso eu nunca achei chato quando as pessoas estavam perguntando as mesmas
coisas milhfes de vezes para mim! Eu também perguntei a mesma coisa para um monte de pessoas
s6 para ver quanta verdade tem nas palavras, quanto exagero e quantas opinides diferentes. E muito
interessante e Util ouvir todo mundo (que logicamente é impossivel mas pelo menos tem uma
oportunidade para comecar) para construir sua imagem de Brasil livre de preconceitos e mais tarde

misturado com suas experiéncias!

E além disso a escola oferece varios cursos gratuidos (por exemplo fotografia) e eu ouvi muitas
coisas curiosas dentro de sala de aula sobre o Brasil. Especialmente em histdria, geografia e na
lingua portuguesa eu consegui aprender muitos fatos que sem a escola nunca soubesse.

Eu amo minha escola e valeu a pena!

Estudante 6: sexo feminino (60)

Na minha opinido, a escola devia ajudar e apoiar o intercAmbista. A escola devia oferecer ajuda na
aprendizagem da idioma estrangeiro, devia oferecer oportunidades de aprender sobre cultura
brasileira (como literatura, histéria, mdsica, arte) e a se integrar nos grupos de jovens da escola. E,
principalmente, devia mostra entendimento se o intercaAmbista ndo conseguir comprir o papel de

aluno suficientemente.
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8.10. ANEXO J - TABELAS 8, 9 E 10.

TABELA 8 - Mecanismos de textualiza¢&o e enunciagcao — Grupo 1

Marcadores Marcadores Marcadores Mecanismos
temporais l6gico- espaciais enunciativos
argumentativos
TAREFA 1
APRENDIZ 1 Neste momento | mas Alemanha
APRENDIZ 2 Depois
Um dia
APRENDIZ 3 No fim do ano mas Rio de Janeiro
passado Alemanha
Na rua
Numa loja
Numa festa
APRENDIZ 4 Agora No 6nibus
Umoutromomento
APRENDIZ 5 Desde o inicio mas
Uma vez entdo
Antes
APRENDIZ 6 Porque Aqui
TAREFA 2
APRENDIZ 1 No inicio Mesmo se Brasil Com certeza
entéo Mas Escola
primeiro
APRENDIZ 2 Porque
primeiro
APRENDIZ 3 A partir de Mas Na casa da vo
Depois Porque Shopping
No inicio Mesmo que Portdo
Logo Estancia Velha
Sabado de manha Brasil
APRENDIZ 4 Pois Colégio
Mesmo que
APRENDIZ 5 No comeco Mas Escola
agora Porque
Primeiro
APRENDIZ 6 J4) [4) g [4)
TAREFA 3
APRENDIZ 1 No inicio Mas Academia Na minha opinido
No segundo més | Porque Escola
Mesmo que
Porque
Apesar disso
Enquanto
Entédo
APRENDIZ 2 No comeco Mas escola
Porque
entao
APRENDIZ 3 o) %) [} [4)
APRENDIZ 4 Ao mesmo tempo | Mesmo que Aqui Na minha opini&io
Mas Escola
Finalmente
Pois
APRENDIZ 5 Jo) o g [4)
APRENDIZ 6 Jo) o g %)
TOTAL 22 32 21 3




TABELA 9 — Mecanismos de textualizacao e enunciagédo — Grupo 2

Marcadores Marcadores Marcadores Mecanismos
temporais l6gico- espaciais enunciativos
argumentativos
TAREFA 1
APRENDIZ 1 Uma noite Na praca
Depois
Desde
Esse dia
APRENDIZ 2 Em novembro Mesmo assim No Pantanal
do ano passado
Uma noite
Na época
APRENDIZ 3 Depois dos Em seguida No Brasil
primeiros meses Por isso Numa churrascaria
No meu primeiro
dia
Hoje
APRENDIZ 4 Depois de quase Pois La
oito meses Mas Aqui
Agora Escola
Nesses momentos Alemanha
APRENDIZ 5 [} ] Rio de Janeiro [}
APRENDIZ 6 Depois de Mas Brasil
Um dos primeiros Rodoviéria
momentos casa
Mais tardee
TAREFA 2
APRENDIZ 1 Desde de Mas Aqui Para falar averdade
Mesmo assim Em essa cidade
Porque
Entdo
APRENDIZ 2 Mas Em casa
Porque
APRENDIZ 3 Porque Com certeza
Por isso
Mas
APRENDIZ 4 1 [ g o
APRENDIZ 5 Ha um ano atras Mas Na sua escola nova
No comeco Mesmo que Cassilandia
Nas primeiras Brasil
semanas
APRENDIZ 6 2 4 2 a
TAREFA 3
APRENDIZ 1 2 a Daqui 2
Alemanha
APRENDIZ 2 Mas Aqui Com certeza
Escola
Alemanha
APRENDIZ 3 Escola Para mim
APRENDIZ 4 2 o 4 o
APRENDIZ 5 Na escola provavelmente
APRENDIZ 6 Muitas vezes Porque La Na minha opinido
Ou..ou No colégio Em geral
Mas Aqui
Além disso Brasil
TOTAL 21 22 28 7
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TABELA 10 — Mecanismos de textualizac&o e enunciacao - Grupo 3

Marcadores Marcadores légico- Marcadores Mecanismos
temporais argumentativos espaciais enunciativos
TAREFA 1
APRENDIZ 1 Em janeiro deste ano Numaloja do shopping
Um dia
quando
APRENDIZ 2 Mais ou menos 3 mas
meses depois
Esse dia
APRENDIZ 3 Mais ou menos no Pois Alemanha
outubro mas Brasil
Ai
Nesse momento
APRENDIZ 4 Em maio Mas Curitiba
Depois de Porque L&
Agora Enfim Aqui
Rio de Janeiro
Niteroi
APRENDIZ 5 Depois de Finalmente Terra Encantada
duas semanas Mas
duas horas Ai
nesse momento ao fim
a partir de
APRENDIZ 6 Agora porque La Com certeza
Numa sexta -feira
Entéo
De repente
TAREFA 2
APRENDIZ 1 as vezes Mas Itajuba Provavelmente
no comego mais Pois pode parecer
tarde depois de por isso felizmente
30/05/2006 mesmo assim naminha opinido
APRENDIZ 2 no comego Mas Aqui
devezemauando Porque Alemanha
nofimdoseuano entdo
APRENDIZ 3 até hoje Entédo aqui Ninguém merece
devezemauando mesmo que
nessas horas
APRENDIZ 4 no comego Porque Aqui Infelizmente
no primeiro dia mas
APRENDIZ 5 Agora Porque Aqui / L& Com certeza
Nas primeiras semanas Entéo Brasil Provavelmente
No comeco Mas Favela Na verdade
Daqui a pouco Primeiro Mangueira
Mesmo que Prisédo
Quinta da Boa Vista
Porta do colégio
APRENDIZ 6 Quando Primeiro Aqui Com certeza
Nos primeiros dias Porque Brasil Infelizmente
Depois de Mas
De vez em quando Afinal
TAREFA 3
APRENDIZ 1 Porque Escola Na minha opinido
Além disso
APRENDIZ 2 No comeco Porque Escola Na minha opinido
Nos primeiras meses Mas Parana Naturalmente
Depois Além disso Séo Paulo
APRENDIZ 3 No inicio Entédo Escola Provavelmente
Finalmente Aqui
Porque La
Por _isso Alemanha
APRENDIZ 4 Todos os dias pois Dentro da sala Para mim
No colégio
APRENDIZ 5 Hoje Porque Na escola Especialmente
Por isso
Mas
Além disso
APRENDIZ 6 Naminha opinido
Principalmente
TOTAL 47 44 36 20
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