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RESUMO

Este trabalho esta situado na area de Estudos da Linguagem — Linguistica Aplicada
ao Ensino de Lingua Estrangeira — e busca discutir o papel da compreensao leitora
nas aulas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em espanhol como lingua
estrangeira (E/LE). Para tanto, segue a linha sociointeracional como justificativa para
se conseguir um melhor desempenho dos alunos no que se refere ao
ensino/aprendizagem desta disciplina, com a finalidade de converté-los em leitores
autdbnomos e criticos. Para atingir o objetivo que norteou esta dissertacdo, valemo-
nos da pesquisa qualitativa — estudo de caso. Levantamos a investigacdo a partir
de dois pontos centrais: (1) elaboracdo de atividades de compreensao leitora,
seguindo o modelo sociointeracional; e (2) aplicacdo das atividades elaboradas com
0s respectivos alunos-participantes. Procedemos a uma andlise dos documentos
gue tratam da EJA e fomos investigar que caracteristicas possuem os alunos que
procuram esta modalidade de ensino. De igual maneira, buscamos conferir,
especificamente, a concepcao de leitura com a qual queriamos trabalhar, assim
como justificamos a necessidade de se fazer este trabalho nas turmas da EJA. No
grupo investigado, constatamos que as atividades de compreensao leitora
elaboradas sob esta perspectiva e o0 “construir coletivamente” trouxeram satisfacéo e
entusiasmo aos envolvidos no processo, fator que colaborou para que houvesse
uma interacdo autor-texto-leitor, contribuindo para que os alunos se engajassem de
forma mais eficaz nas aulas e se tornassem leitores mais criticos e autbnomos. Além
disso, verificamos que se faz indispensavel a organizacdo de materiais didaticos

especificos para esta modalidade de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Jovens e Adultos, Compreensdo Leitora e Lingua

Estrangeira.



RESUMEN

Este trabajo se ubica en el area de los Estudios del Lenguaje —Linguistica Aplicada
a la Ensefianza de Lengua Extranjera— y busca discutir el papel de la comprension
lectora en las clases de Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) en la ensefianza de
espafiol como lengua extranjera E/LE). Para tanto, sigue la linea sociointeracional
como justificativa para lograr un mejor desarrollo de los alumnos en lo que se refiere
a la ensefanza/aprendizaje de esta asignatura, con la finalidad de convertirlos en
lectores autbnomos y criticos. Para atingir el objetivo que orientd este trabajo, nos
valemos de la investigacion cualitativa —estudio de caso. Levantamos la
investigacion a partir de dos ejes: (1) elaboracion de actividades de comprension
lectora, bajo el modelo sociointeracional; y (2) aplicacion de las actividades
elaboradas en los respectivos alumnos-participantes. Procedimos a un analisis de
los documentos que tratan de la EJA, enseguida fuimos a investigar que
caracteristicas poseen los alumnos que buscan esta particularidad de ensefianza.
De igual manera, buscamos conferir, especificamente, la concepcién de lectura con
la cual queriamos trabajar, asi como justificamos la necesidad de hacer este trabajo
en las clases de la EJA. En el grupo investigado, constatamos que las actividades de
comprension lectora, elaboradas bajo esta perspectiva y el “construir
colectivamente” trajeron satisfaccion y entusiasmo a los involucrados en el proceso,
hecho que colabor6 para que hubiera una interaccidbn autor-texto-lector,
contribuyendo también para que los alumnos se comprometieran de forma mas
eficaz con las clases y se convirtieran en lectores mas criticos y autdbnomos.
Ademas, verificamos que se hace indispensable la elaboracibn de materiales

didacticos especificos para esta modalidad de ensefianza.

Palabras clave: Ensefianza de Jovenes y Adultos, Comprension Lectora y Lengua

Extranjera.
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1. INTRODUCAO

“Se ler livros geralmente se aprende na escola,
outras leituras se aprendem por ai, na chamada
escola da vida: a leitura do véo das arribacdes que
indicam a seca, independe da aprendizagem formal
e se perfaz na interacdo cotidiana com o mundo

das coisas e dos outros.”
(Marisa Lajolo)

A educacgdo, elemento indispensavel para o exercicio da cidadania na
sociedade contemporanea, se impde cada vez mais nestes tempos de grandes
mudancas e inovagdes nos processos produtivos (BRASIL, 2000a). Segundo Gadotti
(2003, p. 11), “existem educacdes, como existem multiplas formas de comunicacao.
Elas ndo tém um im em si mesmas. Como instrumento, como meio nascem das
necessidades humanas”.

Nesta linha, a Educacédo de Jovens e Adultos doravante EJA) também
mostra um novo caminho na ampliacdo de conhecimento para pessoas, de todas as
idades, que ndo puderam estar na escola no tempo adequado. Nela, adolescentes,
jovens, adultos e idosos tém a oportunidade de atualizar seus conhecimentos,
mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a outras formas de cultura.
Soares (2002, p. 40) assevera que “a EJA é uma promessa de qualificacdo de vida
para todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas
geracgoes”.

Desta forma, os professores passaram a receber, nesta modalidade de
ensino especifica, alunos de diversas idades, com experiéncias de vida diferentes,
com dificuldades particulares, e até mesmo com leituras de mundo distantes. Como
fazer, entdo, para conseguir desenvolver um bom trabalho em um grupo téo
heterogéneo? E, partindo deste principio, onde entraria o ensino de espanhol nesta
modalidade de ensino?

Atualmente, vem-se construindo uma concep¢do que se afasta da idéia
de que aprender uma lingua estrangeira (doravante LE) € garantir aos individuos o
éxito profissional. A LE cumpre, na sociedade contemporanea, uma fungéo social e,
praticamente, quase todos 0s que estao inseridos em um ambiente escolar passam

pela experiéncia de estuda-la.
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De igual maneira, percebemos transformagdes na sociedade e nos damos
conta de que a escola se faz necessaria para muitos que, por alguma razao, tiveram
gue abandona-la em algum momento de suas vidas, seja por necessidade de inserir-
se no mercado de trabalho, seja por problemas pessoais ou, ainda, por falta de
interesse. O fato € que este retorno a escola se fez indispensavel para que
pudessem manter-se no emprego, atualizar-se ou até mesmo para que nao
perdessem a expectativa de conseguir trabalho.

Pensando neste publico especifico e na adequacdo do espanhol como
lingua estrangeira, a presente dissertacdo tem como objetivo discutir o papel da
compreensao leitora em espanhol nas turmas de Lingua Estrangeira/Espanhol na
EJA, na qual serdo levadas em consideracdo as orientagcbes dos Parametros
Curriculares Nacionais' (BRASIL, 1998b), documento produzido pelo MEC com bases
sociointeracionais, a Multieducacdo? (RIO DE JANEIRO, 1996) e a Multieducacéo e
EJA® (RIO DE JANEIRO, 2007a), ambos os documentos elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, que também ratificam a necessidade de se
trabalhar com os temas transversais e a interdisciplinaridade.

Estes documentos contém as diretrizes basicas para as mudancas
curriculares, introduzem temas transversais como é€tica, meio ambiente, saude,
orientacdo sexual, pluralidade cultural e temas locais, ressaltando que se deve tomar
o cuidado de observa-los como uma nova forma de considerar os conteudos, e ndo
como assunto a ser tratado paralelamente aos mesmos (KLEIMAN; MORAES,
2006). E importante que a escola trabalhe com estes temas, pois, como afirma Moita
Lopes (2003, p. 15), no nosso cotidiano “ha um questionamento constante dos
modos de viver que tém afetado a compreensdo de quem somos na vida social
contemporanea” e a escola exerce desempenho essencial na construcao identitaria

de seus alunos.

Os PCNs foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais e
politicas no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns
ao processo educativo em todas as regides brasileiras.

A Multieducacgéo foi elaborada com o objetivo de discutir a cidadania brasileira a partir do papel da
escola publica brasileira, concebendo-a em sua realidade econdmica, politica e social. Foi
construida coletivamente pelas equipes das diferentes insténcias que compdem a SME. Durante o
processo de construcdo, estabeleceu-se um didlogo entre a equipe do Departamento Geral de
Educacdo e os professores da rede municipal de ensino, com o apoio das Coordenadorias
Regionais de Educacdo. Neste didlogo, criticas e propostas foram sendo incorporadas a proposta
original.

A Multieducacéo e EJA, documento também elaborado coletivamente por professores que atuam
no PEJA das escolas municipais do Rio de Janeiro em consonancia com a SME, foi construida a
partir da necessidade de se discutir a presenca da LE nesta modalidade de ensino especifica.

2

3
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Além de orientar-nos pelas politicas linglisticas e educacionais em que se
sustentam estes documentos, nos baseamos também em tedricos que discorrem
sobre leitura interativa, além de considerar argumentos da base enunciativa do
discurso, embora esta ndo tenha a leitura como foco central de estudo.

Cabe ressaltar que nao se trata de defender e assumir como postura de
trabalho uma Unica corrente tedrica, mas de ajudar o aluno a refletir melhor na hora
de construir o sentido de sua leitura, a fim de torna-lo um leitor auténomo. Portanto,
no desenvolvimento das atividades, podemos tomar como base o0 enfoque
sociointeracional e/ou o ponto de vista da analise do discurso.

Esta pesquisa partiu da necessidade de fomentar neste aluno, jovem e
adulto, o gosto e a atencdo pela leitura, e também da tentativa de ajuda-lo a
reintegrar-se em seu contexto escolar, de forma que possa se sentir mais motivado
durante as aulas e consiga terminar esta etapa dos estudos.

Acreditamos que un dos motivos dessa resisténcia a aprendizagem de
uma LE esteja relacionado aos conteudos ministrados nestas aulas, que podem
estar distantes da realidade destes alunos. Dai acreditarmos em um material préprio
para a EJA, onde os conteldos estejam também envolvidos com temas que
abordem situacdes ligadas a esta realidade de ensino para que, a partir deste ponto,
possam inserir novos conteddos e novas maneiras de olhar a aprendizagem. A
selecdo adequada de textos com propostas de atividades de leitura pode ajuda-los
nesta tarefa e a lingua estrangeira oferece uma grande oportunidade de caminhar ao
lado dos eixos tematicos inseridos na grade curricular.

Além disso, apostamos que trabalhando com textos que abordem
situacdes reais para este grupo de alunos, que os ajudem a ponderar sobre suas
préprias vidas, podemos leva-los a refletir ndo sé sobre a cultura do outro, como
também sobre sua prépria cultura. A leitura, neste caso, pode servir como linha
condutora para gue o aluno possa tornar-se um leitor critico e independente.

De igual maneira, as metas do ensino/aprendizagem de E/LE estao
orientados para o desenvolvimento da habilidade leitora, conforme observamos nos
PCN (BRASIL, 1998b), na Multieducacdo (RIO DE JANEIRO, 1996) e na
Multieducacao e EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a). A leitura, nesse caso, parece ser a
destreza apontada como aquela que exerce papel essencial no aprendizado de
diversas disciplinas, pois, quando o professor valoriza 0 ensino de varios

procedimentos de leitura, o aluno pode obter um melhor desempenho tanto no
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ambito escolar como no pessoal. Portanto, a leitura, por um lado, atende as
necessidades da educacao formal e, por outro, € a habilidade que o aluno pode
utilizar em seu contexto social imediato (BRASIL, 1998b). Neste sentido,
entendemos que o processo de letramento € um comprometimento de professores
de todas as areas (KLEIMAN; MORAES, 2006) e ndo apenas dos professores de
lingua materna, como comumente costumamos ouvir em nossas escolas.

Para que isso ocorra, entretanto, é necessario que haja uma coeréncia
entre a fundamentacéo tedrica do professor e as atividades de leitura propostas para
a sala de aula. Assim, acreditamos que os professores tenham mais éxito na tarefa
de oferecer oportunidades que permitam o desenvolvimento da compreensao leitora
a medida que incluam conhecimentos tedricos sobre os aspectos envolvidos nesse
processo (FREIRE, 2007, KLEIMAN, 2002a, KLEIMAN; MORAES, 2006).

Por outro lado, sobretudo no que se refere a EJA, quase ndo existem
materiais didaticos sobre o ensino de E/LE ou trabalhos de pesquisa sobre
experiéncias de desenvolvimento da compreensdo de textos escritos segundo uma
abordagem metodoldgica adequada. Mais raros ainda sédo os casos de estudos
sobre a habilidade leitora em LE, a partir de fundamentos tedricos que compdem
essa questdo. Sempre que vemos trabalhos especificos sobre a EJA, esses se
referem a fase inicial do letramento, esquecendo-se de que esta modalidade de
ensino ndo termina na primeira fase do Ensino Fundamental.

Podemos constatar tal fato, observando os programas de televisdo
voltados para a EJA, como o Telecurso, por exemplo, onde a lingua espanhola
sequer € mencionada, no entanto existe enquanto disciplina a ser realizada para a
conclusdo do Ensino Médio, como ocorre nos vestibulares. De igual maneira,
verifica-se que, nas escolas publicas e também nas particulares que trabalham com
a EJA, os professores se sentem perdidos quanto ao conteddo a ministrar,
acabando por reproduzir esquemas gramaticais advindos dos materiais didaticos
gue nada tém a ver com essa modalidade de ensino.

Decidimos, dessa forma, desenvolver um trabalho que discorre sobre o
papel da leitura e a aprendizagem de E/LE na EJA, ndo sé por levar em
consideracao o fato de que a aprendizagem pode acontecer durante toda a vida,
como também por acreditar que a leitura pode proporcionar uma atuagao

fundamental no desenvolvimento e na reintegracéo escolar deste aluno.
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Ao longo deste trabalho, dividido em capitulos, buscamos enfocar a
guestdo da compreensao leitora em E/LE nas aulas da EJA, mais especificamente em
turmas do Projeto de Educagdo de Jovens e Adultos (PEJA), a partir das
consideracdes teoricas que acompanham os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998b), a Multieducacdo (RIO DE JANEIRO, 1996) e a Multieducacao e
EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a). Na Introducdo, aclaramos o motivo da pesquisa e
justificamos a necessidade de se desenvolver este tipo de investigacdo, além de
apresentar de forma resumida os conteudos de cada capitulo.

A partir dos objetivos norteadores da pesquisa, propomos uma reflexao
sobre a EJA e seu funcionamento no capitulo “Refletindo sobre a EJA”
apresentando teodricos relacionados a politica educacional, bem como fazemos
referéncia a alguns pontos especificos das leis que configuram esta modalidade de
ensino. A seguir, neste mesmo capitulo, ponderamos algumas consideracdes sobre
0 aluno da EJA, da mesma forma que buscamos definir como se desenvolve a EJA
nas escolas municipais do Rio de Janeiro, através de um projeto denominado PEJA,
no qual se cumpriu a presente investigacao.

No capitulo seguinte, como ponto de partida para melhor compreender a
construcdo do letramento através da interacdo em sala de aula, apresentamos a
fundamentacao tedrica, acreditando ndo ser possivel qualquer tipo de trabalho sem
gue antes tenhamos uma visdo sobre a lingua e a identidade do grupo com o qual
estamos trabalhando. Assim, iniciamos com uma reflexdo sobre linguagem e
identidade com o objetivo de dimensionar a funcdo da LE e a acdo do aluno jovem e
adulto neste contexto; igualmente, apresentamos as bases tedricas relativas a visédo
sociointeracional de linguagem e aprendizagem, refletindo sobre o papel da leitura
na sala de aula, considerando teéricos como Angela Kleiman e Isabel Solé. De igual
maneira, almejamos mencionar o ponto de vista da analise do discurso sobre a
guestao leitora.

No capitulo intitulado “Da teoria a prética: do texto ao contexto da sala de
aula”, discutimos a possibilidade de se fazer interagir a fundamentacéo tedrica com o
contexto real da sala de aula da EJA, justificando em um dos subcapitulos a
necessidade de se trabalhar a compreensao leitora neste grupo especifico. Outro
subcapitulo abordado foi “A leitura e os géneros textuais na EJA”, em que ressaltamos

as vantagens de se trabalhar com diferentes textos para que o aluno possa se
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conscientizar da existéncia dos diversos géneros presentes no nosso dia-a-dia e saiba
gue este fato encerra consequéncias sociais e ideoldgicas também em sua vida.

No capitulo seguinte, descrevemos 0s passos metodoldgicos, indicando a
metodologia e o contexto no qual se deu a presente investigacdo. Optamos pela
pesquisa de cunho etnografico, inserindo-se na pesquisa qualitativa, de cunho
interpretativista, conforme salienta Moita Lopes (2002), uma vez que focalizamos o0s
procedimentos de leitura construidos e observamos a interagcdo dos sujeitos
participantes da investigacdo através das diversas atividades de compreensao
leitora das quais os alunos participam com a finalidade de repensar o processo de
ensino/aprendizagem nestas turmas.

No capitulo “Anélise do Corpus”, narramos a experiéncia realizada com os
alunos e apresentamos a analise dos dados coletados nas duas etapas da
investigacdo: a elaboracdo e discussdo das atividades de compreensao leitora
seguindo a linha sociointerativa, e 0 processo em que se deu a realizacdo dos
sujeitos em interacdo. O corpus da investigacdo se constituiu basicamente da
analise da coleta de dados das atividades realizadas pelos alunos-participantes, da
gravacao das aulas e, sobretudo, das anotacdes de campo feitas pela professora-
pesquisadora.

Finalizando, mencionamos o0s resultados atingidos com relagcdo ao
desenvolvimento proposto pela investigacdo, esperando ter contribuido, de alguma
maneira, para que o trabalho com a compreensao leitora em turmas da EJA tenha
atingido resultados positivos no que concerne ao ensino/aprendizagem dos jovens e

adultos.
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2. REFLETINDO SOBRE A EJA

“O nosso povo nao se formara na passividade, mas
na acdo sempre em unidade com o pensamento...”
(Paulo Freire)

“Alfabetizacdo Solidaria”, “Mobral”, “Telecurso 2000”, muitas ja foram as
denominacfes dadas a iniciativa de alfabetizar jovens e adultos. Muitos também
foram o0s preconceitos existentes com relagdo a essa camada da sociedade,
julgando-se que essas pessoas hdo eram capazes de aprender ou que ja nao
podiam reintegrar-se & vida escolar (GADOTTI; ROMAQ, 2007).

Apesar das dificuldades enfrentadas, a necessidade de retorno a escola
por motivos diversos foi grande, o que fez com que aumentasse o nimero de turmas
nesta modalidade de ensino e que muitos que ndo pensavam mais em voltar aos
estudos repensassem seus valores para que pudessem estar novamente na escola
(MARANGON, 2004).

A Constituicdo (BRASIL, 1988) transformou em dever do Estado o ensino
fundamental gratuito também para os que ndo tiveram acesso na idade correta. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996, p. 10) estabeleceu
a Educacdo de Jovens e Adultos como qualificacdo fundamental e permanente,

asseverando que:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

O Poder Publico viabilizara e estimular4 o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si.

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
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| — no nivel de conclusédo do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos;

I — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serao aferidos e reconhecidos mediante exames.

Assim, a EJA é uma modalidade da Educacao Béasica que busca atender
a uma parcela da populacdo que nao teve acesso a educacdo durante a infancia
e/ou adolescéncia, seja pela pouca oferta de vagas, seja pelas inadequacdes ao
sistema de ensino ou por condicdes socioecondmicas adversas. Nao deve ser
confundida com o ensino noturno, uma vez que ela ndo se define pelo turno em que
é oferecida. O que prevalece nesta modalidade de ensino € a tentativa de facilitar ao
aluno seu reingresso a escola, de forma a permitir também a inclusdo daqueles que
s6 podem estudar durante o dia. Portanto, tem como focos principais a recuperacao
de um tempo de escolaridade perdido e a consideracéo de que a juventude e a vida
adulta também sdo tempos de aprendizagem (BARCELOS, 2006, GADOTTI;
ROMAO, 2007, MARANGON, 2004, SOARES, 2002).

Os programas da EJA representam uma divida social ndo reparada com
agueles que nao tiveram condi¢cdes de conhecer ou dominar os codigos de escrita e
leitura (como bens sociais que sao) na escola formal ou n&o. Contudo, ndo podemos
esquecer que o fato de ndo dominarem plenamente esses codigos, ndo transforma
estes jovens e adultos em individuos sem cultura, uma vez que em suas
especificidades regionais e sociais, desenvolveram, ao longo de suas vidas, uma
rica cultura baseada na palavra (PINTO, 2007, RIBEIRO, 2007, SOARES, 2002).

A respeito da EJA, Soares (2002, p. 12) comenta:

O Parecer 11/2000 é o texto que regulamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Aprovado na Camara de
Educacdo Basica em maio de 2000, o Parecer € um documento
importante para se entenderem 0s aspectos da escolarizagdo dos
jovens e adultos no interior de um campo mais abrangente que € o
da Educacao de Jovens e Adultos.

A EJA possui trés funcbes: reparadora, equalizadora e qualificadora. A
primeira constitui ndo s6 a restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola
de qualidade, mas também o reconhecimento da igualdade de todo e qualquer ser
humano. Dessa negativa, presente na historia brasileira, resulta uma perda: o

acesso a um bem real, social e simbolicamente importante (SOARES, 2002).
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A este respeito o Parecer CNE/CEB n° 4/98 (BRASIL, 1998c, p. 8)

estabelece:

Nada mais significativo e importante para a constru¢éo da cidadania do
gue a compreensao de que a cultura ndo existiria sem a socializacdo
das conquistas humanas. O sujeito anénimo €, na verdade, o grande
arteséo dos tecidos da historia.

A funcéo equalizadora é aquela em que o individuo busca restabelecer
sua trajetdria escolar de modo a readquirir a oportunidade de um ponto igualitario no
jogo conflitual da sociedade. Neste sentido, estes jovens e adultos, frente ao acesso
e permanéncia na escola, devem receber proporcionalmente mais oportunidades
gue os outros aprendizes (SOARES, 2002).

Com relacdo a nocdo de igualdade de oportunidades, Bobbio (apud
SOARES, 2002, p. 39-40) se posiciona desta forma:

Mas néo é supérfluo, ao contrario, chamar atencéo para o fato de
que, precisamente a fim de colocar individuos desiguais por
nascimento nas mesmas condi¢cbes de partida, pode ser necessario
favorecer os mais pobres e desfavorecer os mais ricos, isto €,
introduzir artificialmente, ou imperativamente, discriminagdes que de
outro modo nao existiriam... Desse modo, uma desigualdade torna-se
instrumento de igualdade pelo simples motivo de que corrige uma
desigualdade anterior: a nova € o resultado da equiparacdo de duas
desigualdades.

Analisando o perfil destes alunos, o Parecer CNE/CEB n° 15/98 (apud
BRASIL, 2000b, p. 9) considera que:

sdo adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida
escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar, a clientela do ensino médio
tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socioeconomicamente, pela incorporacdo crescente de jovens
adultos originarios de grupos sociais, até o presente, sub-
representados nessa etapa da escolaridade.

Desta forma, a EJA néo deve ser considerada apenas como uma agao
inicial de alfabetizacdo, uma vez que ela busca também formar e incentivar o leitor
de livros e das multiplas linguagens visuais ao lado das extensdes do trabalho e da
cidadania. Portanto, tal pensamento estabelece que se faca algo mais por esta
modalidade de ensino “que tem diante de si pessoas maduras e talhadas por

experiéncias mais longas de vida e de trabalho” (BRASIL, 2000b, p. 9).
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A funcdo qualificadora, também conhecida como fungdo permanente,
representa o préprio sentido da EJA e tem como tarefa propiciar a atualizacdo de
conhecimentos por toda a vida. Constitui-se de um apelo para a educacéo
permanente e a criacdo de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade. Esta funcédo € também um apelo para as
instituicbes de ensino e pesquisa no sentido da producdo adequada de material que
seja permanente enquanto processo, mutavel na variabilidade de conteddos e
contemporénea no uso e no acesso a meios eletrénicos de comunicagédo (BRASIL,
2000Db).

A este respeito, a Comisséo Internacional sobre a Educagéo para o século
XXI, denominado Relatorio Jacques Delors (p. 89 apud BRASIL, 2000b, p. 10), afirma:

Uma educacdo permanente realmente dirigida as necessidades das
sociedades modernas, ndo pode continuar a definir-se em relacao a
um periodo particular da vida— educagédo de adultos, por oposicao a
dos jovens, por exemplo — ou uma finalidade demasiado circunscrita
— a formacgéo profissional, distinta da formacdo geral. Doravante,

temos de aprender durante toda a vida e uns saberes penetram e
enriqguecem 0S Outros.

Assim, a EJA, através dos termos jovens e adultos, busca indicar que em
todas as idades e em todas as épocas da vida, € possivel se formar, se desenvolver
e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam
os espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL, 2000b).

A EJA também mereceu um capitulo préprio no projeto de Lei n° 4.155/98
referente ao Plano Nacional de Educacéo (1998a) que, em seu diagndstico, reconhece
um quadro severo no tocante ao nimero de pessoas analfabetas ou insuficientemente
escolarizadas no pais. Com relacdo a este quadro, menciona-se no Plano (apud
BRASIL, 2000b, p. 44) que:

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental resultaram, ao
longo dos anos, num grande numero de jovens e adultos que néo
tiveram acesso ou ndo lograram terminar o ensino fundamental
obrigatério. Embora tenha havido progresso com relacdo a esta

guestdo, o nimero de analfabetos é ainda excessivo e envergonha o
pais.

O Plano alerta também para o fato de que, ao acelerar a reducéao do
analfabetismo, deve-se agir tanto sobre o estoque existente quanto sobre as futuras

geracdes. Assim, o Plano (apud BRASIL, 2000b, p. 44) prossegue propondo que:
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Y

o resgate da divida educacional ndo se restringe a oferta de
formacé&o equivalente as quatro seéries iniciais do ensino fundamental.
A oferta do ciclo completo de oito séries, aqueles que lograrem

7

completar as séries iniciais é parte integrante dos direitos
assegurados pela Constituicdo Federal e deve ser ampliada
gradativamente. Da mesma forma, deve ser garantido, aos que
completaram o ensino fundamental o acesso ao ensino médio.

Com relacdo a estruturacdo da EJA, existe uma questdo central que se
refere & necessidade de ampliar o proprio conceito de letramento e firmar uma
concepcdo de educacao para jovens e adultos que nédo se apresente como uma
versdo empobrecida do ensino regular e de seus conteddos minimizados. Ao
teorizar sobre oralidade e cultura, é importante pensar de que maneiras a linguagem
constitui os seres humanos, bem como de que forma as tecnologias de comunicacéo
moldam os contetdos do conhecimento, focalizando principalmente as praticas em
gue a leitura e escrita se realizam e que abarca ndo so a aprendizagem inicial, mas
diversos niveis e tipos de habilidade cognitiva (RIBEIRO, 2007).

No que concerne a inser¢éo do ensino de uma LE dentro desse contexto,
as Diretrizes Curriculares Nacionais dividem o curriculo em duas partes: uma base
nacional comum, que garanta a integracao, e outra parte, diversificada, que garanta
a contextualizacdo. Assim, com relacdo ao ensino de lingua estrangeira, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996, p. 7) determina que:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série a oferta do ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢cao.

Nesse contexto, chegamos a importancia do ensino de uma LE em um
grupo com tantas especificidades. Afinal, por que fazé-lo? A LE faz parte da
estratégia de oferecer aos alunos, um incremento em sua percepgdo como seres
humanos e cidadaos. Ao compreender que existem outras culturas e sociedades
através da aprendizagem de uma outra lingua, o aluno pode compreender mais a
respeito de si mesmo e a respeito de um mundo pluralizado. Essa aprendizagem
tem por objetivo garantir ao aluno jovem e adulto um desenvolvimento discursivo,
gue deve propiciar um aumento de seu conhecimento com relacdo a linguagem

através de comparacgdes com a lingua materna (RIO DE JANEIRO, 2007a).
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De igual maneira, a aprendizagem de uma lingua estrangeira também
contribui para o processo educacional pelo qual esta atravessando o aluno. E mais
gue simplesmente a aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas em outra
lingua que ndo a materna: deve levar a uma nova maneira de percepc¢do da
linguagem, aumentando a compreenséo de seu funcionamento, inclusive ajudando
no desenvolvimento de sua prépria lingua materna, além de proporcionar uma
apreciacdo dos costumes e valores de outras culturas. Essa compreenséao
intercultural leva a aceitagcdo das diferencas nas maneiras de expressao e de
comportamento (BRASIL, 1998b).

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem ter como finalidade
estabelecer em suas atividades, sua identidade como expressdo de uma cultura
prépria que considere a necessidade de seus alunos e seja incentivadora das
potencialidades que as procuram. Tais unidades devem promover a autonomia do
jovem e adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender e aprender em niveis
crescentes de apropriacdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver
(BRASIL, 2000Db).

2.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ALUNO DA EJA

“As viagens, os viajantes — tantas espécies deles!
Tanta nacionalidade sobre o mundo! Tanta
Profisséo! Tanta gente!

Tanto destino diverso que se pode dar a vida,

A vida, afinal, no fundo sempre, sempre a mesmal
Tantas caras curiosas! Todas as caras sdo curiosas!
E nada traz tanta religiosidade como olhar

muito para gente...”

(Fernando Pessoa)

O aluno da EJA, comumente, ja se encontra inserido no mercado de
trabalho. Os jovens e adultos trabalhadores lutam para suplantar as condi¢oes
incertas de vida. O desemprego, 0s baixos salarios e o cansaco comprometem o
processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, € justamente por esta mesma luta
gue regressam a escola com o sonho de conseguir uma vida melhor (MARANGON,
2004, BARCELOS, 2006).
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Outro perfil de aluno que passa a existir na EJA a partir das contingéncias
educacionais € o adolescente que ja ndo se adapta as condi¢cfes do ensino regular,
normalmente com problemas de disciplina e falta de interesse pelos estudos. Como
este adolescente ja ndo é mais aceito nas turmas regulares, tanto pelos membros da
escola como pelos colegas de turma, é transferido para a EJA com a finalidade de
conseguir um melhor enquadramento no perfil da escola e, consequentemente,
concluir esta etapa dos estudos (BRUNEL, 2004).

Diante do exposto, quando um professor se responsabiliza por este tipo
de turma, é comum que se depare com problemas de auto-estima, pouca
participagdo, muitos atrasos e faltas. As razées dos mais velhos, no entanto, séo
diferentes das que normalmente encontramos nas turmas regulares (MARANGON,
2004, BARCELOS, 2006).

A baixa auto-estima do aluno adulto se deve ao fato de que ele vive em
uma sociedade que o leva a colocar em davida sua prépria competéncia cognitiva.
Também é freqlente que este estudante passe por uma fase de inseguranca, uma
vez que estd voltando a deparar-se com uma situacdo que ja foi vivida
anteriormente, da qual necessitou afastar-se, e, quando retoma a posi¢cdo de
estudante, fala e compartilha pouco porque tem vergonha do jeito como se
expressa, ou porque acredita estar velho demais para aprender algo novo
(MARANGON, 2004).

J& os mais jovens quando chegam a EJA, em geral, estdo desmotivados,
com histéricos de repeténcia, mas também com a mesma necessidade de que o
professor recupere sua auto-estima na sala de aula e, muitas vezes, na sua vida
particular. Além disso, o mercado de trabalho instavel, as relacbes familiares
normalmente fragilizadas, a falta de confianca no futuro sao fatores que
desencorajam esses jovens, levando-os, muitas vezes, a envolverem-se com
drogas, a apresentarem comportamentos violentos ou a terem uma atitude de
indiferenca e desesperanca (BRUNEL, 2004).

Apesar desses problemas, cresce o numero de adultos, homens e
mulheres, que precisam voltar & escola para obter um diploma e permanecer em
seus respectivos empregos. Ao mesmo tempo, ha jovens que ndo se enquadram no
perfil da escola regular, seja porque precisam ajudar suas familias, seja por
problemas disciplinares ou até mesmo por pouco aproveitamento nas turmas
regulares (BARCELOS, 2006, BRUNEL, 2004, MARANGON, 2004, RIBEIRO, 2007).
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O grande desafio do professor, neste caso, € conseguir unir na sala de
aula estes dois opostos que se encontram num mesmo ambiente escolar. Por um
lado, o adulto que luta com dificuldade para estar na escola, j& que vem de uma
jornada dupla de trabalho; por outro o adolescente com problemas claros de
indisciplina e que, muitas vezes, ndo quer estar na escola, mas se vé obrigado por
razdes que independem de sua vontade.

Assim, o adulto, para a EJA ndo é o estudante universitario, o profissional
gualificado que frequenta cursos de formacdo continuada ou de especializacao, ou a
pessoa adulta interessada em aperfeicoar seus conhecimentos em areas como
artes, linguas estrangeiras ou mdasica, por exemplo. E o jovem, recentemente
incorporado a educacdo de adultos, ndo € aquele com uma historia de escolaridade
ajustada ou o vestibulando que deseja ingressar na universidade. Antes, sdo alunos
vindos de espacos diferentes, que possuem histérias de vida diferentes, pois séao
homens e mulheres que sentiram a necessidade de recomecar seus estudos do qual
tiveram uma interrupcdo ocasionada por condi¢cdes adversas. Ou seja, sdo sujeitos
sociais e culturais, afastados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e
sociais, demandando uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica
e da cultura. Vivem no mundo urbano ou também no rural e, em geral, trabalhando
em ocupacoes nao qualificadas (OLIVEIRA, 2007).

Esses alunos séo, ainda, excluidos do sistema de ensino e apresentam,
em geral, um tempo maior de escolaridade devido a repeténcias acumuladas e
interrupcdes na vida escolar. Jovens e adultos que quando retornam a escola o
fazem norteados pelo desejo de melhorar de vida ou por exigéncias ligadas ao
mundo do trabalho. Analisar a heterogeneidade desse publico, quais sdo seus
interesses, suas identidades, suas preocupacfes, seus anseios, expectativas em
relacdo a escola, suas habilidades, enfim, suas vivéncias, torna-se de extrema
importancia para a construcdo de uma proposta pedagodgica que considere suas
especificidades. E essencial perceber quem é esse sujeito com o qual vamos
conviver para que os conteudos a serem trabalhados tenham sentido, isto €, sejam
elementos concretos na sua formacao, oferecendo subsidios para uma interferéncia
expressiva na realidade destes alunos (BARCELOS, 2006, BRUNEL, 2004,
MARANGON, 2004, PINTO, 2007, RIBEIRO, 2007).

Assim, ao atrair este adulto e este adolescente de volta a escola, é

necessario afiancar também que ele ndo a abandone, uma vez que muitos alunos
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nao chegam a finalizar os estudos. Este insucesso, muitas vezes, pode ser atribuido
ao carater inadequado do material didatico para a faixa etaria, que apresenta
conteudos sem significado para esses alunos, além de metodologias infantilizadas
aplicadas por professores despreparados e em horarios de aula que nao priorizam a
realidade de quem estuda e trabalha. Problemas que poderiam ser resolvidos se o
professor conhecesse as especificidades desse publico e usasse a realidade do
aluno como eixo condutor das aprendizagens (BARCELOS, 2006, BRUNEL, 2004,
KLEIMAN; SIGNORINI, 2001, MARANGON, 2004, RIBEIRO, 2007).

2.2 ENTENDENDO O FUNCIONAMENTO DO PEJA

“O Pej é um resgate, de pessoas que haviam
desanimado do estudo, por algum motivo. E o Pej é
um projeto que anima a pessoas a voltar a estudar”.
(Fala de um aluno do PEJA, extraido do fasciculo
MultiEducacéo e EJA)

O ensino de jovens e adultos acontece de diversas formas em nosso
contexto escolar. No caso especifico do municipio do Rio de Janeiro e campo da
presente dissertacdo, existe o Projeto de Educacao de Jovens e Adultos, cuja sigla é
PEJA.

Esta modalidade de ensino, voltada para a escolarizagcdo de jovens e
adultos, foi implantada pela Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro na Rede
Municipal de Ensino, em 1985, nos Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEPS) para a populacédo, inicialmente, na faixa etaria de 14 a 25 anos, em um
projeto que privilegiava a alfabetizacdo, denominado na época, Projeto de Educacédo
Juvenil (PEJ).

Tal proposta procurava analisar a leitura e a escrita ndo sé como
apropriacdo de um sistema de representacao de um codigo lingulistico, mas também
como um instrumento de compreensdo da realidade social e de formagédo e
participacao de cidadaos.
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A partir de 1987, em resposta as reivindicagdes dos alunos e profissionais
gue atuavam nesse projeto, 0 mesmo foi ampliado e passou a garantir a continuidade
de estudos dos alunos que venceram o processo inicial de alfabetizag&o.

Entretanto, apesar da ampliacdo no atendimento, o PEJ n&o podia emitir
gualquer documento oficial para os alunos, uma vez que ainda ndo possuia o
reconhecimento do Conselho Municipal de Educagéo.

Em 1988, a EJA comeca a funcionar na Rede Municipal com outra
finalidade: o Ensino Regular Noturno. Implantado pela Resolugcéo n°. 314 “N” de 07
de marco de 1988, o Ensino Regular Noturno passa a oferecer o entdo denominado,
1° grau, em 26 unidades, a jovens com idade entre 12 e 20 anos, que exerciam
atividades que os impediam de frequentar a escola no horario diurno. A partir de
entdo, estes dois tipos de atendimento aos jovens e adultos — PEJ e Ensino

Regular Noturno — conviveram na Rede Municipal de Ensino.

Em 1998, a Secretaria Municipal de Educac¢do, em parceria com o
convénio SME/MEC/FNDE n°. 07922/97, implantou o ensino do PEJ até o final do
Ensino Fundamental, sendo dividido em duas etapas, PEJ I, para o primeiro
segmento, e PEJ Il, correspondente a etapa final do Ensino Fundamental, seguindo
ambos o pressuposto de um ensino néo seriado, em blocos e progressivo.

Em marco de 1999, o Conselho Municipal de Educacdo aprova o Projeto
de Educacdo Juvenil, nas duas etapas, através do Parecer n° 03/09 do CME, que
outorga o carater de terminalidade, com garantia de documentacdo retroativa a
1998, a todos os jovens e adultos que haviam freqlentado esta modalidade de
ensino. A publicacdo deste Parecer se apresenta como um marco na Educacéo de
Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino.

Outro aspecto relevante, na organizacéo desta modalidade de ensino, além
dos ja mencionados, € que 0 ingresso aos niveis mais aprofundados do ensino pode
se dar a medida que o aluno adquira os parametros sugeridos para o Bloco, além de a
matricula poder ser realizada no decorrer do ano letivo (RIO DE JANEIRO, 1999).

No tocante a postulagdo, o Parecer n°. 03/09 (RIO DE JANEIRO, 1999,
p. 6) menciona ainda que:

E importante ressaltar que os Parametros tomaram por base o
proposto no Nucleo Curricular Basico MultiEducacdo (ja aprovado
por este Conselho) concebido numa articulagdo de Principios
Educativos (Meio Ambiente, Trabalho, Cultura e Linguagem) com
Nucleos Conceituais (Identidade, Tempo, Espaco e Transformacéao)
gue reconhece o complexo universo da cidade do Rio de Janeiro,
sintonizando a escola com o tempo em gque vivemos.
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O Parecer n°. 06/2005 trata de alteragbes na organizagao existente no
PEJ para que o trabalho nele realizado responda as exigéncias e demandas das
novas realidades e se diferencie pela flexibilidade inerente as a¢cbes que, de forma
prospectiva, iniciem a construcdo do futuro, qualificando a reflexdo de todos aqueles
que direta ou indiretamente dela participam. Desta forma, como o PEJ estava sendo
solicitado por adultos de todas as idades, que desejavam concluir o Ensino
Fundamental, o nome do programa passa a ser Programa de Educacédo de Jovens e
Adultos (PEJA), substituindo a sigla PEJ.

Instituido como Programa de Educacédo de Jovens e Adultos, a EJA, na
rede publica municipal do Rio de Janeiro, vem se firmando pelo atendimento
macrofuncional que visa a oferecer aos jovens e adultos, através da
vivéncia/construcdo de diferentes préticas, oportunidades variadas de estudo,
objetivando o aumento da escolaridade, o compromisso com a educacéo
permanente e o desenvolvimento de caracteristicas essenciais ao perfil do cidadao
do século XXI. O PEJA (Cf. nota de rodapé numero 4) pretende extinguir parte da
divida social com essa populacdo, através de uma escola alternativa que se

proponha a:

criar uma nova relagdo entre a escola e os professores, de um lado,
e os jovens alfabetizandos, do outro. Uma relagéo de troca entre o
saber universal e cientifico da escola, produzido em sua luta diaria
pela sobrevivéncia.

Atualmente, esta modalidade de ensino destina-se a pessoas jovens e
adultas, a partir de 14 anos completos, sem limite maximo de idade, que desejem
concluir os estudos referentes ao Ensino Fundamental na Rede Publica do
Municipio do Rio de Janeiro.

O Projeto se consiste em dois Blocos, sendo que no primeiro o aluno é
iniciado na alfabetizacdo, “definida como a capacidade de relacionar texto e
contexto, mantendo-se a presenca das diversas areas do conhecimento numa
abordagem interdisciplinar e introdutéria”; no segundo Bloco, “as diversas areas do
conhecimento comecam a ser reveladas em suas especificidades, com destaque ao
instrumental proprio de cada ciéncia” (RIO DE JANEIRO, 1999, p. 6).

Cada Bloco se constitui de 3 Unidades de Progressdo que podem ser
vencidas pelos alunos, independente do calendario letivo. Os Blocos sao

constituidos por 5 componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Histéria e
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Geografia, Matematica, Ciéncias e Saude, comuns aos dois Blocos com carga
horaria de 180 horas cada uma; e Linguagens Artisticas e Lingua Estrangeira
Moderna, no 2° Bloco. Linguagens Artisticas e Lingua Estrangeira possuem uma
carga horaria menor: 150 horas por Bloco (RIO DE JANEIRO, 1999, p.6).

No caso do ensino-aprendizagem das Linguagens Artisticas e Linguas
Estrangeiras, as aulas sao oferecidas as sextas-feiras, enquanto os professores das
demais disciplinas encontram-se em reunido pedagodgica. O ensino de LE se compde de
trés Unidades de Progressédo, cada uma durando em média trés meses. Os professores
de LE tém, portanto, uma média de doze aulas em cada Unidade de Progresséao.

Os contetudos curriculares que compdem os Blocos devem ser
abordados, buscando uma ampliacdo de conhecimentos e de visdo do mundo a
partir de situacfes reais da vida dos alunos, valendo-se dos meios tecnoldgicos,
guer através dos programas televisivos elaborados para alunos pela MultiRio, quer
através de programas de outras entidades (RIO DE JANEIRO, 1999, p. 6).

Os componentes curriculares, conforme o Parecer n° 03/09, ficam

estruturados da seguinte forma:

QUADRO 1 — Estruturacéo dos componentes curriculares

Total
Bloco | Bloco i por
componente
Lingua
180h 180h 360h
Portuguesa
Matematica 180h 180h 360h
Historia/Geografia 180h 180h 360h
Ciéncias 180h 180h 360h
Linguagens
Juag 150h 150h
Artisticas
Linguas
150h 150h
Estrangeiras
Total 870h 870h 1740h
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Além disso, sdo pressupostos desse trabalho:

ensino acelerativo.

organizagdo em blocos de aprendizagem.

trabalho com dia-aula em substituicdo a hora-aula.

garantia do Centro de Estudos para todos os professores, sem
suspensdao de aula.

oferta de recuperacéo paralela diaria para todos os alunos que
apresentem alguma dificuldade de aprendizagem.

utilizacédo de fitas de video da MultiRio e da Fundagédo Roberto
Marinho como instrumentos de apoio para o trabalho do
professor.

material proprio para cada componente curricular em cada
unidade de progressdo, sendo este material reproduzido para
cada aluno (PEJ Il) [sic] (RIO DE JANEIRO, s.d., ndo paginado).

O PEJA esté totalmente respaldado pela Lei 9.394/96 — “Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao”, ocorre em horario diurno e/ou noturno, em curso presencial,
com grupos que tém no méaximo 30 alunos, fatos fundamentais para os objetivos aos
guais se destina. As turmas do PEJA podem ter incluidos até 2 (dois) alunos que
apresentem necessidades especiais. Havendo alunos integrados, o quantitativo
maximo € de 25 (vinte e cinco) alunos (RIO DE JANEIRO, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) prevé
a obrigatoriedade do ensino/aprendizagem de um idioma estrangeiro, no entanto,
ndo existe uma predefinicdo de qual LE sera ministrada, podendo o aluno estudar
inglés, francés ou espanhol, dependendo da disponibilidade que tenha a escola com
relacdo ao professor da disciplina em questao.

O PEJA I, campo da presente pesquisa, compreende 0s quatro anos finais
do Ensino Fundamental e tem como objetivo principal garantir a continuidade do PEJA
l, visando a complementacéo dos estudos e o exercicio da cidadania, facilitando a
entrada no mercado de trabalho. Como ja mencionado, Linguagens Artisticas ocorrem
no Bloco |, enquanto as Linguas Estrangeiras tém inicio no Bloco II.

O processo de avaliacdo e aprendizagem € caracterizado pela reflexdo e
participacdo do estudante, ndo havendo reprovacdo no sentido convencional do
termo. Sob orientacdo do professor, o aluno faz o seu tempo, a medida que atinge
0s objetivos previstos (RIO DE JANEIRO, 1999, p.6).

A Resolucdo SME 946/2007 (RIO DE JANEIRO, 2007b), com relagéo ao
sistema de avaliacdo, determina que seja atribuido um conceito global ao aluno,

ressalvando o fato de ndo haver retengao no decorrer das Unidades de Progresséo.
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Ao final de cada Bloco, caso o Conselho de Classe aponte a necessidade em parecer
descritivo devidamente fundamentado, o aluno tera assegurado mais um periodo de
estudo, sendo enturmado na Unidade de Progressdo mais adequada a seu
desenvolvimento, podendo ainda ser reclassificado a qualquer momento (Cf. Art. 11).*

Para efeito de visualizacédo, o PEJA se encontra assim subdivido:

QUADRO 2 — Subdivisao do PEJA

Bloco | (1 ano) Bloco Il (1 ano)
PEJA | — (antigas 12 e 22 séries) PEJA| — (antigas 3% e 42 séries)
(UP1, UP2, UP3) (UP1, UP2, UP3)

PEJA Il — (antigas 52 e 62 séries) PEJA Il — (antigas 72 e 82 séries)

(UP1, UP2, UP3) (UP1, UP2, UP3)

* As informacdes contidas nesta se¢do com relagdo a estrutura e ao funcionamento do PEJA foram
cedidas por Maria Luiza Lixa de Mendonga, funcionaria da SME fazendo parte da equipe de
Coordenadoria do PEJA da cidade do Rio de Janeiro, em dezembro de 2007.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

“Como professor preciso me mover com clareza na
minha pratica. Preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da préatica,
0 que me pode tornar mais seguro no meu proprio
desempenho.”

(Paulo Freire)

Para falar de leitura em E/LE em um grupo tao especifico, sdo necessarias
algumas reflexdes sobre a educacéo de jovens e adultos em nosso contexto social, ja
gue acreditamos ndo ser possivel a educadores pensar nos procedimentos didaticos e
nos conteudos ministrados de forma isolada do cotidiano desses alunos.

Devido as modificacbes no sistema econdmico ha, atualmente, uma
coincidéncia de interesses entre a classe trabalhadora e 0os empresarios no que se
refere a escolarizacdo: “educacdo para todos”. Os trabalhadores, com as novas
tecnologias, devem possuir flexibilidade, capacidade de aprender e comunicabilidade
(GADOTTI; ROMAO, 2007).

Dentro dessa perspectiva, muitos trabalhadores, donas de casas e jovens
sentiram a necessidade de reingressar nos estudos. Porém, como fazer para
adequar-se as dificuldades: filhos, trabalhos, netos, baixos salérios e deparar-se
com conteudos que até entdo estavam distantes de suas vidas?

Diante desses obstaculos, 0 aluno questiona o porqué de ter que estudar
uma lingua estrangeira, uma vez que ndo encontra em seu cotidiano razées que
justifijuem a necessidade de estudar tal disciplina. Talvez devido a forma
equivocada como o idioma costuma ser abordado em sala de aula, muitas vezes,
através de regras gramaticais que pouco contribuem para a vida pessoal do aluno e,
conseqlientemente, para seu sucesso na escola e na sua propria histéria (KLEIMAN,
2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, MOITA LOPES, 2002a, 2003, 2006).

Por esta raz@o, optamos por trabalhar com uma &rea da Linguistica
Aplicada (doravante LA) que se preocupa com a realidade social, cultural e politica e
gue acredita na promoc¢do de mudancas ndo s6 no ambito educacional, mas na vida
pessoal e profissional (PENNYCOOK, 1998, 2006, MOITA LOPES, 2006).

De acordo com o pensamento de Celani (2000), a LA exerce papel
fundamental no equacionamento de problemas de ordem educacional, social,
politica e até econdmica. Se antes as pesquisas se voltavam para questbes de
aquisicao da linguagem ou de descri¢cdo linguistica, sem colocar os problemas em
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seu contexto social, politico e econbmico, atualmente, questdes de poder e
desigualdade tornaram-se essenciais para o e nsino/aprendizagem de linguas.

Assim, 0 que ocorre na sala de aula de todas as disciplinas esta
intimamente ligado a forcas sociais e politicas. A linguagem atua, entdo, como fator
essencial para que os jovens e adultos possam desenvolver sua aprendizagem em
todas as disciplinas.

A LA esta, portanto, preocupada nao apenas em “ensinar” (CELANI,
2000, grifo da autora, p. 22) lingua(s), mas em desenvolver um senso linglistico que
faca com que o aluno veja, sinta e interprete a linguagem ndo como uma disciplina
escolar que dita normas do bem falar e escrever, mas como algo inserido na sua
vida de cidad&o, de ser humano.

Ainda de acordo com Celani (2000), ao lado do acréscimo de uma aptidao
técnica, € necessario desenvolver também com os professores uma conscientizacao
politica e uma sensibilidade em relacdo aos proble mas inerentes a linguagem e sua
estreita vinculacdo com o contexto social, e com seu papel na constru¢cdo dos
contextos sociais nos quais vivemos.

Se acreditamos que a funcdo da educacao é preparar os individuos para
0 exercicio pleno da cidadania, devemos também nos preocupar com a educacao de
jovens e adultos, ja que ndo é possivel solucionar problemas sociais se excluimos
deste processo os alunos que nédo puderam frequentar a escola no tempo regular.
Isto €, se ndo atendemos as necessidades educacionais e sociais de diferentes tipos
de alunos, pois, como advoga Celani (2000, p. 32): “a linguagem é patrimoénio de
toda a humanidade”.

Portanto, optamos por iniciar a discussao da aprendizagem de LE dentro
de uma perspectiva sociocultural. Desta forma, abordamos o conceito de
Comunicativismo de Almeida Filho; da Pedagogia Critica, através do pensamento de
Pennycook; do Socioconstrucionismo, segundo a visdo de Moita Lopes; da educacao
multicultural, de acordo com os conceitos de Mota e Paraquett; além do pensamento
sobre linguagem e identidade, de autores como Coracini, Carmagnani e Grigoletto.

Num segundo momento, discorremos sobre a compreensdo leitora,
ressaltando o conceito de leitura através de tedricos que a abordam sob a
perspectiva sociointeracional, como Angela Kleiman e Isabel Solé, juntamente com
0s aportes tedricos de Paulo Freire e Junger, fazendo também uma ponte com a
base enunciativa do discurso, mencionando autores como Bakthin, Coracini,

Grigoletto, Maingueneau e Orlandi.
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3.1 LINGUAGEM E IDENTIDADE

“Uma definicdo de linguagem é sempre, implicita
ou explicitamente, uma definicdo dos seres
humanos no mundo.”

(Raymond Williams)

No ensino/aprendizagem de LE em uma turma de EJA, é fundamental
refletir sobre a maneira pela qual vamos aborda-la e, ao mesmo tempo, conhecer
também o universo deste novo aluno. Assim, acreditamos nédo ser possivel dissociar
o tema LE da identidade deste aluno jovem e adulto. Refletir, entdo, sobre o conceito
de lingua com o qual estamos trabalhando e por que a estamos vinculando a
identidade deste aprendiz se faz necessario para o entendimento dessa pesquisa.

Em geral, a LE ainda é vista como complemento, acréscimo, suplemento
dispensavel ao conhecimento do individuo. No que se refere ao ensino de LE e da
lingua materna (doravante LM), ambas, normalmente, sdo tratadas de formas
diferentes, talvez por serem consideradas disciplinas isoladas no curriculo escolar
do aluno. Mas é na metodologia ou abordagem da LE que mais freqlientemente se
acha explicitada esta questdo, a qual foi dado tratamento diferenciado, conforme a
visdo de ensino-aprendizado mais proeminente com a ideologia de cada época
(CORACINI, 2003a).

Na década de 1960 do século XX, quando ainda predominava no Brasil a
metodologia tradicional — gramatica e traducdo —, o objetivo era ensinar a ler e
escrever, sendo a aula ministrada em LM. N&o se levava em conta a nocdo de
sujeito em nenhuma instancia, o que pressupunha um sujeito passivo, cujo
conhecimento era transmitido pelo professor. Em contraposicdo a essa maneira de
ensinar, surgiu o método direto, no qual aprender uma lingua se resumia a
memorizar estruturas em situacdes comunicativas, ou seja, devia-se expor o aluno a
lingua estrangeira, em situagcbes da vida cotidiana, embora os didlogos
obedecessem a uma progressao gramatical e lexical rigida. A artificialidade da LE
era enfatizada pelos exercicios estruturais esvaziados de significado. Como a LM
podia induzir o aluno ao erro, partia-se do pressuposto que o aluno ndo possuia
nenhum conhecimento para ensina-lo a falar outra lingua. Contra essa caracteristica
se insurge, na década de 1970, na Europa, e na década de 1980, no Brasil, a

abordagem comunicativa, que, de certa forma, continuou a defender a concepcao de
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linguagem enquanto instrumento de comunicagéo e de sujeito dotado de razao e
capaz de atingir a consciéncia e, portanto, o controle do processo de ensino-
aprendizagem. O foco deslocouse, ainda que teoricamente, do ensino para a
aprendizagem e embora ainda se preconizasse em sala de aula o uso da LE,
passou-se a admitir o recurso a traducdo ou a comparacdo com a LM sempre que se
julgasse pertinente (CORACINI, 2003a). °

Outro ponto relevante é que nao podemos deixar de lado o fato de que
vivemos num mundo caracterizado por desigualdades sociais, onde em quase todas
as sociedades e culturas, as diferencas construidas a partir do sexo, etnia, classe
social, idade, preferéncia sexual conduzem as desigualdades opressoras. Ao
mesmo tempo, estamos diante de um mundo globalizado, de distancias curtas e
intercambios constantes, no qual informagdes de todas as espécies, por meio de
multiplos veiculos (radio, TV, internet etc.), nos chegam rapidamente. O fendmeno
da globalizacdo pode tanto unir o mundo como dividi-lo. A tenséo pela qual passa a
sociedade esta refletida dentro da escola, uma vez que a tecnologia € um dos
fatores que vem afetando o mundo em sua totalidade e a prépria educacao de forma
indireta. Este acontecimento também esta presente na sala de aula de todos os
contextos e interfere, implicita ou explicitamente, na aprendizagem (PENNYCOOK,
2006, MOITA LOPES, 2003, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Assim, ensinar uma LE sugere uma visdo, por vezes, conflitante do
homem, da linguagem, da formacao do ser humano de ensinar e de aprender uma
outra lingua, visdo essa enquadrada por afetividades especificas do professor com
relacdo ao ensino, aos alunos, a lingua-alvo, aos materiais, a profisséo e a cultura-

alvo. A este respeito, Almeida Filho (1998, p. 15) assevera que:

aprender uma lingua nessa perspectiva € aprender a significar nessa
nova lingua e isso implica entrar em relagdo com outros numa busca
de experiéncias profundas, verdadeiras, pessoalmente relevantes,
capacitadoras de novas compreensdes e mobilizadora para acdes
subsequentes. Aprender LE assim € crescer numa matriz de relacbes
interativas na lingua alvo que gradualmente se desestrangeiriza para
guem a aprende.

® Coracini (2003a) observa que, contrariamente as aparéncias, as metodologias ou abordagens de
ensino de linguas ndo se sucederam simplesmente, pois coexistem até hoje, mascaradas pelo
ensino comunicativo de linguas, que, para alguns autores, deve se pautar pelo ecletismo
metodoldgico, a fim de dar conta das diversas maneiras individuais de aprender.
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Na escola publica brasileira, especificamente, os alunos podem sentir-se
indiferentes ao desafio de aprender uma nova lingua, podendo este fato prejudicar o
processo de ensino/aprendizagem de uma LE. De fato, em uma turma de EJA, a
auto-estima do aluno, por varias vezes, interfere em sua aprendizagem, fazendo
com gue se sinta impossibilitado de aprender um novo idioma. Outro fator comum,
principalmente em localidades mais isoladas ou em areas urbanas mais carentes, é
gue os professores recebam alunos que nunca tiveram contato direto com outra
lingua e muito menos com a experiéncia formal de aprender um outro idioma
(ALMEIDA FILHO, 1998).

Contudo, ao entrar em contato com a aula de lingua estrangeira, o aluno
pode ter acesso ndo s6 a sistematizacdo de um novo coédigo linglistico, como
também se conscientizar do seu proéprio, além de ter a oportunidade de se conduzir
para dentro de outros lugares, outras situacdes e pessoas. Assim, em meio a
guestionamentos sobre a histéria de outros, busca-se também uma compreensao de
Ssi mesmo, ou seja, O sujeito entra em contato com outros aspectos socioculturais,
outra ideologia, outra histéria. O ensino e a aprendizagem de uma LE inserem este
aluno em outra discursividade sem, entretanto, eliminar aquela que o constituiu, que
€ a de sua lingua materna (ALMEIDA FILHO, 1998, BOLOGNINI, 2003, CORACINI,
2003Db).

Portanto, a LE tem caracteristicas singulares em parte devido a natureza
especifica do que representa aprender uma outra lingua. Ndo se trata de simples
exercicio consciente de aprender formas codificadas numa seqiéncia logica.
Almeida Filho (1998) afirma que h& evidéncias na pesquisa em LA/Ensino de
Linguas de que esse procedimento gramaticalista pode ser até mesmo desfavoravel
a tarefa de desenvolver uma capacidade de expressdo comunicativa.

Orlandi (2006a) também elucida que o que se tem visto em projetos
escolares € a chamada “competéncia técnica” (op. cit., p. 209, grifo da autora), ou
seja, considera-se o melhor aluno aquele que reproduz melhor os enunciados do
ponto de vista formal, que produz textos impecaveis do ponto de vista de correcao
gramatical, politicamente corretos e sem o aluno inserido ro contexto. Porém, as
vezes, textos que apresentam erros mostram a tentativa de integracdo em uma
memoaria discursiva para fazer outros sentidos.

Além disso, Almeida Filho (1998) salienta que a aprendizagem de uma

lingua estrangeira deve dar-se num contexto politico-cultural de contato com o da
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lingua materna, podendo acontecer frequentes manifestacdes de conflito ideoldgico,
nao sendo este um fator necessariamente prejudicial, ja que faz parte da inclusao de
LE num contexto relacionado ao da LM.

Este conflito se deve, segundo Coracini (2003a), ao fato de que a lingua
estrangeira € a lingua “estranha” (op. cit., p. 149, grifo da autora), do outro, fator que
pode provocar tanto medo como forte atracdo. No primeiro caso, € o medo da
despersonalizacdo que a aprendizagem implica, o receio do desconhecido ou das
mudancas que podem advir da aprendizagem de uma outra lingua. O medo pode
bloquear a aprendizagem, impondo uma barreira ao encontro com o0 outro,
impedindo que a aprendizagem seja eficaz e agradavel. No segundo caso, em que a
aprendizagem de linguas exerce fascinio, ha, de modo geral, o anseio do outro,
provocando um comportamento que poderia ser explicado em situagfes de
aprendizagem de varias linguas. Tanto no medo como na atracdo € o mesmo desejo
do outro que move a aprendizagem ou a resisténcia de estudar determinada lingua.

Pelo exposto acima e apoiando-se também no pensamento de Pennycook
(1998, 2006), argumentamos em favor de uma abordagem critica da LA, isto é, que
seja mais sensivel as preocupacdes sociais, culturais e politicas, que busque
envolver-se num projeto moral e politico que possibilite a realizagdo de mudancas.
Por isso, acreditamos que no ensino de LE na EJA, devemos dar importancia aos
guestionamentos, isto €, as relagcdes do aluno com sua lingua materna e com a
lingua que esta aprendendo.

Pennycook (1998) menciona que o que falta a essa concepcao de
linguagem € a “compreensao de que a lingua é um sistema de significacdo de idéias
gue desempenha um papel central no modo como conhecemos o mundo e nés
mesmos” (op. cit., p. 29). Assim, € importante que o aluno se relacione com esta
nova cultura para perceber semelhancas e/ou diferencas. Mas é necessario,
também, que a sua historia de vida, que o faz ver o mundo de uma maneira peculiar,
seja levada em consideracédo no ato do ensino/aprendizagem de uma LE.

Portanto, como argumenta Pennycook (1998, 2006), se ensinarmos tendo
por meta a competéncia comunicativa® e ndo explorarmos como o uso da linguagem
foi historicamente construido em torno das questdes de poder e dominagdo ou como

nos seus usos cotidianos a linguagem esta sempre envolvida em questbes de poder,

6 . ~ . .. . . . .
Cabe aqui uma ressalva com relacdo ao Comunicativismo defendido por Almeida Filho, pois este
ndo o apresenta como algo limitador. Antes, sugere também uma competéncia sociocultural.
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estamos uma vez mais desenvolvendo uma pratica de ensino que tem mais a ver
com a adequacao do que com acesso ao poder. Entendemos, neste momento, ter
havido uma evolugdo no que se refere a forma de aproximar-se da LE em sala de
aula, pois segundo o conceito de Pennycook, ndo podemos ensinar uma LE se ndo
refletirmos também na forma como a linguagem foi construida. Cabe-nos indagar
entdo: Para que e por que ensinamos uma LE?

A aprendizagem de uma LE representou por muito tempo uma visao
colonialista, na qual era considerada como superior a lingua materna. Hoje,
percebemos que ela exerce uma funcéo social. Percebemos também uma tendéncia
a homogeneizar costumes e, a0 mesmo tempo, uma busca pela defesa da
heterogeneidade. A aprendizagem de uma LE passa a existir como forma de
redefinir identidades, jA que ela ndo serve somente como instrumento de
comunicacdo, mas também como demonstracdo de identidade de quem dela se
apropria (MOITA LOPES, 2003, CORACINI, 2003a, MOTA, 2004, PARAQUETT,
2004, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Assim, percebemos que a linguagem é construida socialmente e nos
damos conta de como ela produz a mudanca e é mudada na vida humana. Essa
atitude leva a enfatizar como as subjetividades sé@o construidas dentro e a partir da
escola e como a voz do aluno e a cultura popular ndo devem ser vistas como formas
deslegitimadas de cultura; os professores precisam dar-se conta de que o
conhecimento que os alunos trazem para a escola ndo deve ser desprezado
(KLEIMAN; MORAES, 2006, MOITA LOPES, 2003, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Quando falamos de linguagem e educacgao, precisamos repensar estes
conceitos e concebé-las como fundamentais tanto para manter quanto para mudar a
maneira como vivemos e compreendemos o mundo e nés mesmos. A linguagem
precisa ser vista em seus contextos sociais, culturais e politicos, levando em
consideracao o sexo, a etnia e outras relacdes de poder, bem como a concepc¢ao do
sujeito como sendo multiplo e constituido por diferentes discursos (MOITA LOPES,
2003, PENNYCOOK, 1998, 2006).

E desta forma que a linguagem com a qual trabalhamos, diferentemente
do principio instaurado pela gramatica tradicional, trata dos processos de
constituicdo do fendmeno linglistico e ndo simplesmente do seu produto. Nessa
perspectiva, a definicdo que se assenta como ponto de partida € a que caracteriza a

linguagem como transformadora, comprometida com o conceito social e histérico,
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pois o0 homem nédo é isolavel nem de sua cultura, nem de sua natureza. Dai
considerar a linguagem como interacdo, neste caso, sob a perspectiva em que se
determina a relacdo necesséria entre homem e realidade social. Linguagem e
sociedade, vistas sob este angulo, se constituem mutuamente. Portanto, o estudo da
linguagem néo pode estar apartado da sociedade que a produz (ORLANDI, 2006b).
Por outro lado, Pennycook (2006) utiliza a nocao de teoria transgressiva
para marcar a intencédo de transgredir, tanto politica como teoricamente, os limites
do pensamento e ac¢do tradicionais. Com base nessas idéias, argumenta ainda que
a teoria da transgressado nao soO desafia os limites e 0s mecanismos que sustentam
as categorias e os modos de pensar, mas também produz outros modos de pensar.

Transgredir, neste caso, sugere

mover-se para além das fronteiras, o direito de escolher, de dizer a
verdade e de exercer a consciéncia critica, o direito de reconhecer as
limitacdes, a mudanca de paradigmas, e o desejo de “conhecer” para
além do que esta imediatamente perceptivel. (PENNYCOOK, 2006,
p. 75, grifo do autor)

Portanto, uma “LA transgressiva”, assim definida por Pennycook (op. cit.,
p. 83, grifo do autor), esta sempre engajada em praticas problematizadoras.

Essa discussao requer um modo de pensar as relacdes entre linguagem e
identidade que ressalta a forca produtiva da linguagem na construcao da identidade,
ou seja, o0 uso da lingua é um ato de identidade que possibilita a sua existéncia. A
identificacdo é a transformacéo produzida em um sujeito quando ele assume uma
imagem. O processo de identificacdo torna-se, assim, uma forma de conhecimento
do outro. Ao entrar em contato com a lingua estrangeira e, a0 mesmo tempo,
adquirir conhecimentos socioculturais sobre a comunidade que a utiliza, o aluno €,
de certo modo, conduzido a se renovar tanto linguistica quanto culturalmente
(LACAN, 1966 apud BRUN, 2004).

Moita Lopes (2006) argumenta que o grande desafio para a epistemologia
de nossos dias € construir uma forma de produzir conhecimento que, ao
compreender as contingéncias em que vivemos, possibilite criar alternativas sociais
para aqueles que sofrem as margens da sociedade. Além disso, a LA deve postular
guatro aspectos: ser “mestica” (op. cit., p. 31, grifo do autor) de modo a dialogar com
o mundo contemporaneo; vincular teoria e pratica, porque € impréprio construir

teorias sem considerar as vozes daqueles que vivem as praticas sociais que
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gueremos estudar; compreender o sujeito social como heterogéneo, fragmentado e
fluido, historicizando-o; e, por fim, ser uma LA onde ética e poder sejam alicerces
determinantes.

A questdo da identidade é discutida, em parte, devido as mudancas
culturais, econdémicas, politicas e tecnoldgicas, uma vez que o0 mundo globalizado
faz surgir novos estilos de vida e de organizacao social. Como o0 uso da inguagem
envolve acdo humana em relacdo a alguém em um contexto interacional especifico,
nao se pode pensar o discurso sem enfocar os sujeitos envolvidos em um contexto
de producéo. E evidente que a EJA passa também por este processo e experimenta
os percalcos desta nova sociedade, com professores e alunos que desejam construir
0 novo, mas permanecem ainda com alguns rancos do passado. Da mesma forma,
se a aprendizagem é “um processo de co-partipagdo em uma comunidade de
aprendizagem e nédo o produto de uma mente do individuo isolado” (MOITA LOPES,
2003, p. 14), é necessario refletir sobre o aprendizado, na tentativa de conscientizar
sobre a vida social, de modo que a emancipac¢do humana seja possivel ou que seja
possivel contribuir na concepcéo desse “mundo em descontrole” (GIDDENS, 1999,
p.17 apud MOITA LOPES, 2003, p. 19).

Moita Lopes (2003, p. 21) pondera, ainda, que

as instituicbes e as coletividades operam na legitimacao institucional,
cultural e histérica de certas identidades sociais enquanto outras sé&o
tornadas ilegitimas, destruidas, encarceradas, desempregadas e
patologizadas.

Contudo, se levarmos em conta o aluno, o que ele representa a partir de
suas marcas histéricas, podemos transforma-lo a cada momento na interagcdo, como
prossegue o autor, que 0 “si-mesmo € construido em discursos e re-experienciado”
dentro dos textos da vida cotidiana e, pode, portanto, ser reposicionado ou
transformado. E assim que, ainda segundo Moita Lopes (op. cit., p. 30), “as pessoas
tém identidades fragmentadas, multiplas e contraditorias”.

As identidades sociais sao percebidas como construgcdes sociais e,
portanto, discursivas, visto que aprendemos a ser quem SOmMOS NOS encontros
interacionais de todo dia. Portanto, estudar o discurso nessa perspectiva €
guestionar os contextos institucionais de uso especifico da linguagem nos quais as
pessoas estao agindo e buscar desvendar o que fazem nessa pratica na constituicdo

da vida social. E imprescindivel, por conseguinte, compreender que a lingua
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estrangeira ndo é um sistema vazio de sentido: ela traz consigo, sem o0
conhecimento do aluno, uma carga ideologica que o coloca em conflito constante
com a ideologia da lingua materna, que pode ser apontado pela maneira diferente
de configurar os objetos, os fatos, o sistema dos tempos verbais, 0s pronomes etc.
(CORACINI, 2003a, GRIGOLETTO, 2003, MOITA LOPES, 2003).

A leitura pode servir, entdo, como ponto de partida para um pensamento
critico e uma visado questionadora das identidades sociais “entendidas como um
feixe de tracos identitarios que coexistem, as vezes de forma contraditéria, na
construcéo das diferencas de que somos feitos” (MOITA LOPES, 2003, p. 28). Para
que tal fato ocorra, € essencial que a escola se conscientize do valor que tem na
construcdo do respeito as diferencas. Pensar, além disso, que um enfoque nas
relacdes entre as disciplinas pode encorajar a saida criativa para problemas e
tomada de decisdes porque traz para os alunos novas perspectivas, conhecimentos
e a habilidade de conseguir dados de todas as disciplinas e também de si mesmo.

Nesse sentido, parece relevante investigar de que forma o ensino de LE
esta provocando a exclusdo das identidades dos alunos, rejeitando suas tradicbes
culturais e de que forma este ensino pode incluir as culturas locais ou outras culturas
silenciadas, contribuindo para a formacao de uma sociedade mais solidaria. Falar ou
escrever, ler ou ouvir em qualquer lingua significa produzir sentido e isso sO
acontece a partir da historia de cada um, das vozes, das experiéncias, reflexdes,
outras kituras, discussoes, valores e crencas que, lentamente, vao constituindo e
alterando a subjetividade (MOTA, 2004, CORACINI, 2003a).

Esses conceitos também estdo ligados diretamente ao multiculturalismo,
gue comecou a despontar através de uma pedagogia da tolerdncia na qual os
grupos ditos silenciados passam a ter alguma visibilidade em espacos secundarios
dos livros, em atividades consideradas como curiosidades culturais, ou observando
0 carater exotico das culturas até entdo vistas como “primitivas”. Assim, € necessario
tomar cuidado com os conteudos culturais, pois sdo geralmente tratados como um
“curriculo turistico”, o que ndo assegura, ou pode até mesmo distorcer, 0s principios
verdadeiros do movimento multiculturalista (SANTOME, 1995 apud MOTA, 2004,
p. 40, grifos do autor).

A educacdo multicultural pretende recontextualizar a acéo politica da
escola, debatendo a adoc&o de novos curriculos. Em outras palavras, Mota (2004,

p. 41) define a pedagogia multicultural como aquela que:
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acredita na valorizacdo da voz do sujeito/professor e do
sujeito/estudante, assim como no desenvolvimento da sensibilidade
de escuta as multiplas outras vozes desconstruindo a polarizacéao
dos saberes e assumindo através do dialogismo, uma perspectiva de
construgdo do conhecimento de forma dialética e multidimensional.

O multiculturalismo tem como campo de atuacéo a cultura e a identidade,
sendo o primeiro aquele que incorpora os distintos modos de vida, valores e
significados compartilhados por diferentes grupos em determinados periodos
histéricos, e 0 segundo, uma mescla de posicionamento individual com relacdes
sociais. Assim, os autores que defendem esta postura teérica se comprometem com
o papel transformador da escola, incorporando quatro campos de acdo com
objetivos especificos (BANKS, 1993, p. 23 apud MOTA, 2004, p. 44):

a) integracdo de conteudos — estimulando a inclusdo de conteudos e
materiais didaticos que utilizem discursos contextualizados na diversidade cultural;

b) construcdo do conhecimento — ajudando o aluno a entender de que
forma as disciplinas escolares tém sido orientadas dentro de pressupostos tedricos,
esquemas referenciais, perspectivas e vieses que fazem parte de determinadas
tradicOes culturais que determinam a constru¢cdo do conhecimento;

c) pedagogia da equidade — modificando os padrbes de ensino, de
observacado e avaliacdo do processo escolar no sentido de facilitar a aprendizagem
de estudantes provenientes de classes populares;

d) empoderamento da cultura escolar — promovendo a equidade
educacional, redimensionando a distribuicdo do poder na estrutura de organizacéo da
escola, incluindo a participacéo efetiva de todos os membros da comunidade escolar.

Cabe oonsiderar que, a medida que surgem o0s projetos de uma escola
democratica, devemos perceber o que esse novo espaco reinstala como diferenca,
abrindo o olhar para as solucdes restritas ndo s6 ao percurso pedagdgico, e sim,
encarando o fato de que, em relacdo as classes populares, a educacdo é apenas um
elemento entre muitos outros de uma politica efetiva de direito. Assim, em relacdo a
educacédo, devemos refletir também sobre como se organiza a diferenca de classes
para se definir como deve ser essa outra forma de ensino, ou seja, a da escola
democrética. Dessa maneira, ao reivindicar a igualdade, ndo estamos somente

encobrindo novas diferencas, mas também as apontando (ORLANDI, 1996).
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Outro aspecto que a escola deve analisar criticamente € a producédo e a
transformacdo dos processos culturais a partir de trés discursos essenciais:
“producéo, texto e culturas vivas” (GIROUX, 1986 apud MOTA, 2004, p. 44-45). No
primeiro (producgéo), é preciso que se compreenda a inser¢do da escola na realidade
social e que se veja criticamente como a sociedade determina e controla a atuacao,
para que esta sirva aos interesses da classe dominante. No segundo (texto), os
educadores devem atentar para os significados das formas culturais que circulam
nas atividades escolares; outras vozes necessitam ser ouvidas para que os alunos
tenham maior diversidade de formas de conhecimento. E, finalmente, & no discurso
das culturas vivas que o educador e o educando conseguem refletir sobre suas
histérias, seu relatos pessoais, a multiplicidade de identidades, suas possibilidades
de transformacéo social.

Em relacéo as classes populares, nos perguntamos qual a relacdo dessas
classes com esse conhecimento, com a linguagem e com a escola. Além disso,
como fica essa relagdo, se pensamos no modo como nossa sociedade se relaciona
com o poder letrado, uma vez que esse saber é disseminado socialmente, de tal
forma, que é preciso possuir o0 status atribuido a ele. No caso da presente
investigacdo, somos levados a refletir, por exemplo, qual o valor atribuido ao
supletivo, ao curso por televisdo, enfim, ao ensino de jovens e adultos. Nesse
sentido, o que se |é ndo € o que importa, mas o “quem” e o “onde”. H4 um valor
inerente a propria escolaridade que atribui legitimidade ao saber e, igualmente,
havera sempre escolas diferentes que reinstalam as diferencas (ORLANDI, 1996).

A sala de aula precisa ser um lugar onde professores e alunos sejam
estimulados a compartilhar seus questionamentos e buscar possiveis solucbes para
0s problemas educacionais. Isto €, um lugar onde o aluno aprenda a pensar por si
mesmo e perca o medo de falar de seus conflitos e de suas opinides. Isso sugere
gue o ensino da LE ndo deve envolver uma simples apresentacado de fatos, mas um
processo critico e social de compreender outras culturas em relacdo a sua propria
cultura.

Portanto, partimos do pressuposto de que o ensino da LE na escola néo
deve pautar-se no estudo de formas gramaticais, na memorizacdo de regras e na
prioridade da lingua escrita, normalmente descontextualizadas da realidade deste
aluno. Como disciplina do curriculo escolar, a LE precisa desenvolver seu carater

formativo e n&o pode ser vista isoladamente, ainda mais no caso da EJA, onde os
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alunos precisam ser estimulados e encorajados em todas as disciplinas a nao se
sentirem inferiores em relacdo as demais turmas regulares (CARMAGNANI, 2002,
CORACINI, 2003a/b, GRIGOLETTO, 2003, MOTA, 2004, PARAQUETT, 2004).

Além disso, uma LE, como veiculo de comunicacao, possibilita a incluséo
do aluno no circuito social e cultural, garantindo-lhe acesso a informacao e, ao
mesmo tempo, proporcionando-lhe uma consciéncia critica. Assim, “ensinar e
aprender uma LE € ensinar e aprender a lingua desse ‘estrangeiro’, a sua cultura, a
sua histéria, o seu produto cultural” (PARAQUETT, 2004, p. 197, grifo da autora),
utilizando textos que possam aprimorar o conhecimento de mundo deste aluno,
problematizando questbes que se vivenciam na sociedade, conforme alertam os
temas transversais propostos pelos PCN (BRASIL, 1998b), pela Multieducacao (RIO
DE JANEIRO, 1996) e pela Multieducacdo e EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a), como
0 respeito aos direitos de todos os cidaddos, sem distingdo de sexo, etnia,
nacionalidade ou religido.

Acreditamos que o ensino de LE deve afiancar ao aluno a oportunidade
de aprender sobre si mesmo e sobre os demais, dando-lhe a oportunidade de
posicionar-se diante das diversas manifestacdes culturais. Para que isso seja
possivel, é importante que a aprendizagem esteja abalizada pela funcao social que
exerce, principalmente pelo meio do uso que se faz da lingua via leitura. Por esta
razao, este processo nao deve estar restrito ao dominio de regras gramaticais ou
estar atrelado a simples memorizacdes de didlogos (BRASIL, 1998b, RIO DE
JANEIRO, 1996, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Assim, a LE deve conduzir os alunos a conhecimentos que o0s
mantenham com a mesma motivacao inicial, para que os mesmos ndo abandonem a
escola uma vez mais. Para tanto, faz-se necessario mostrar-lhes também a
diversidade cultural existente, onde as diferencas sejam levadas em consideracéo,
ainda mais no caso da EJA que se depara com alunos oriundos de realidades de
vida adversas. Além disso, esta aprendizagem deve nascer de uma necessidade
também real, pois excede o espaco da sala de aula de forma que possa propiciar o
encontro das diversas disciplinas que comp&em o curriculo escolar.

Neste sentido, nos damos conta de que ensinar ndo significa somente

transferir conhecimentos e conteudos. O jovem e o adulto que retornam a escola

tém a necessidade de um ambiente escolar que favore¢ca uma apropriacéo critica e
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criativa de todos esses saberes, pois eles também trazem consigo uma experiéncia

de mundo que pode e deve ser aproveitada pelo professor.

3.2 REFLETINDO SOBRE LEITURA

“Ler é também sair transformado de uma
experiéncia de vida.”
(Lionel Bellenger)

Aproximar nossos alunos ao exercicio da leitura ndo é tarefa das mais
simples. Fazer com que adotem este habito parece ser tarefa almejada por muitos
professores. Frases como “Eles ndo gostam de ler” ou “Eles tém preguica de ler” sdo
comumente escutadas e usadas por nés, profissionais da educacao. Contudo, um
consenso entre os professores € reconhecer que o trabalho de leitura € fundamental
para minimizar os problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar
(KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, SOLE, 1998, RIO DE JANEIRO,
2007a).

No caso do ensino/aprendizagem de uma LE na EJA, nos deparamos
com alguns problemas singulares, pois o aluno adulto, geralmente, encontra-se
afastado da escola ja por um periodo e, muitas vezes, ndo se sente capaz de
dominar certas destrezas. Ja os adolescentes, normalmente, estdo passando por
problemas pessoais e/ou disciplinares e também apresentam problemas com
relacdo a aprendizagem. Kleiman (KLEIMAN; MORAES, 2006) assevera que, nesse
caso, a leitura pode contribuir para a diminuicdo desta injustica social, desde que
promovesse as oportunidades para 0 acesso ao saber acumulado pela sociedade.

Pensando em todo o exposto e conscientes de que a leitura ndo é
guestdo exclusiva do professor de lingua portuguesa € que, nesta dissertacéo,
gueremos abordar o papel da leitura em LE na sala de aula da EJA, a fim de ajudar
os alunos ndo so nesta disciplina, mas também interagir com as demais disciplinas
gue integram o curriculo escolar (KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006,
PIETRI, 2007).

Kleiman @001/2002a), quando fala das praticas de leitura em sala de
aula, elucida que este aprendizado se torna dificil para a maioria dos alunos, pois

sdo préaticas desmotivadoras, até pelas consequéncias que trazem, pois provém,
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basicamente, de concepc¢des erradas do texto e da leitura e, portanto, da linguagem.
Assim, a leitura, a julgar pelos exercicios de compreensao e interpretacéo dos livros
didaticos e da sala de aula, fica reduzida, quase sem excec¢bes, a manipulacao
mecanicista de sequéncias discretas de sentencas, nao havendo preocupacgéo pela
depreenséao do significado global do texto.

Sendo, portanto, desenvolver a competéncia leitora dos alunos da EJA
em LE o principal argumento deste trabalho, partimos do principio que muitas das
dificuldades encontradas pelos alunos tém a ver com o habito de considerar a leitura
como uma atividade de decodificacdo da escrita, sem analisar a circunstancia de
comunicacdo. No caso, sem considerar as condi¢cdes de producédo do texto, que
abarcam nao s6 o tipo de suporte de veiculagéo (livro, jornal, revista, pagina da
internet etc.), bem como o género (romance, conto, artigo de jornal, publicidade,
cronica etc.) e ainda a finalidade (entretenimento, informacéo, persuasao etc.), entre
outras (CORREA; CUNHA, 2006).

Solé (1998, p. 72), com relacédo a leitura, assevera que:

formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relacbes
entre 0 que |é e o que faz parte de seu acervo pessoal, questionar
seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacbes que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
diferentes...

No caso especifico da EJA, uma das primeiras barreiras que o professor
costuma enfrentar € a resisténcia do proprio aluno. Este ndo se sente capaz de
realizar dita tarefa ou até mesmo acredita que aprender uma LE significa memorizar
algumas regras gramaticais, valorizando somente o ensino da gramatica normativa.
A proépria escola sustenta e legitima os conceitos tradicionais de leitura, os quais
Kleiman (2002a) sintetiza da seguinte forma:

O texto visto como um conjunto de regras gramaticais, ou seja, como
um pretexto para o ensino da gramética.

O texto como um repositério de mensagens e informacdes, no qual o
papel do leitor € somente extrair informagcdes do mesmo.

A leitura do texto como decodificacdo, na qual para responder as
perguntas, o aluno somente necessita identificar a resposta no texto,

sem que, necessariamente, o tenha compreendido.
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O texto como elemento de avaliacdo, no qual o aluno é conceituado
enguanto |é em voz alta.

A integracdo dos pontos relacionados acima em uma concepgao
opressora da leitura, que parte do pressuposto de que s6 ha uma

maneira de abordar o texto e uma interpretacdo a ser alcangada.

Em resumo, a tarefa de leitura observada sob este aspecto néo propicia a
interacdo entre texto e aluno, isto €, o aluno ndo é capaz de perceber as idéias do
autor e interagir com elas. Entretanto, como afirma Kleiman (2002a), € justamente
durante o processo de interacao que o leitor mais inexperiente compreende melhor o
texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam acentuados durante a
conversa, muitos pontos que antes eram obscuros sao iluminados na construgao
conjunta da compreensdo. Para construir um contexto de aprendizagem mediante a
interacdo, “o aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deve estar plenamente
convencido de sua importancia e relevancia” (KLEIMAN, 2002a, p. 10).

Dai, a necessidade de trabalhar textos que falem de sua realidade, de
suas experiéncias de vida, 0os quais precisam estar baseados nas necessidades de
aprendizagem destes alunos, vinculados a realidade na qual vivem estes alunos,
com temas que abordem cidadania, mercados de trabalho, meios de comunicagéo,
vida urbana, entre outros. Assim, em um trabalho de leitura em LE em um grupo
heterogéneo como o da EJA, acreditamos que a chave seria aproveitar o
conhecimento de mundo que estes alunos possuem, pois ja passaram por varias
experiéncias de vida, e, da diversidade que existe entre eles, extrair o melhor para
as atividades a serem realizadas em sala de aula (MARANGON, 2004).

Ao observarmos trabalhos desenvolvidos em salas de aula de LE,
percebemos que os procedimentos de leitura utilizados pelos professores até hoje,
normalmente, ndo vém contribuindo de forma eficaz para o sucesso do aluno, ja que
costumam ser meros decodificadores, ndo levando em consideragdo se o aluno
efetivamente obteve a compreensao do texto. A tudo isto, se acrescenta também a
préopria dificuldade do professor que, muitas vezes, ndo esta preparado para
trabalhar os procedimentos de leitura, além de ndo poder contar com a ajuda da
escola com relacéo aos custos que essa tarefa demanda (KLEIMAN, 2001, 2002a/b,
KLEIMAN; MORAES, 2006, KAUFMAN; RODRIGUEZ, 2007, SOLE, 1998).
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Assim, as concepgles de texto e leitura presentes na aula podem ser
uma das causas da desmotivacéo e do desinteresse do aluno. Contudo, podemos
constatar que a leitura é uma atividade individual e o que buscamos nela determina
0 modo como a realizaremos (KLEIMAN, 2001, 2002b, KLEIMAN; MORAES, 2006).
Nesse sentido, com relacdo ao ensino/aprendizagem de uma LE na EJA,
entendemos que devemos aproveitar a heterogeneidade deste grupo especifico para
incorpora-la como parte constitutiva dos procedimentos de leitura e das atitudes do
leitor. Talvez, assim, o problema de desinteresse por parte do aluno tenha um final
diferente.

A leitura, neste caso, é vista como um processo de interagdo entre o leitor
e 0 texto; neste processo se tenta satisfazer os abjetivos da leitura. Tal afirmativa
envolve a presenca de um leitor ativo que processa o texto e 0 examina. Esta
perspectiva vé a leitura com um processo mediante o qual se compreende a
linguagem escrita. Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e o leitor,
suas expectativas e conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida (KLEIMAN,
2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, SOLE, 1998, PIETRI, 2007).

Este modelo de leitura denominado interativo pressupde uma sintese de
outros enfoques elaborados ao longo da histéria para explicar o processo de leitura:
0 modelo ascendente e descendente. O primeiro se centra no texto, num processo
de informacao que flui do texto e ndo considera a bagagem do leitor. Ja no segundo,
o fluxo de processamento de informacdo é descendente, no qual o leitor usa seus
conhecimentos e seus recursos para antecipar o contetudo do texto. Assim, quanto
mais informacé&o o leitor possuir sobre o texto que vai ler, menos precisa dele para
construir sua interpretacdo (KLEIMAN, 2001, 2002a/b, PIETRI, 2007, SOLE, 1998).

O modelo interativo tenta aproximar ambas as propostas ao oferecer uma
nova visao de leitura. A leitura, neste novo momento, se concebe como um processo
de interacdo ou de influéncia matua entre o texto e o leitor, por um lado; e, por outro,
entre os dois modos de processar — a informacao ascendente e descendente, que
intervém no processo (SOLE, 1998, KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006,
KATO, 1985 apud CORACINI, 2002, PIETRI, 2007).

Kleiman (2001, p. 31) também assevera que

a interacdo nao € aquela que se da entre o leitor determinado pelo seu
contexto, e o0 autor, através do texto, mas se refere especificamente ao
inter-relacionamento, ndo hierarquizado, de diversos niveis de
conhecimento do sujeito utilizados pelo leitor na leitura.
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Em uma proposta interativa de leitura, portanto, devem-se oferecer as
condicbes necessérias para o desenvolvimento da competéncia leitora na lingua que
se esta aprendendo através da andlise das necessidades de leitura, da selecéo
adequada dos textos, do desenho das atividades que levem em conta 0s processos
implicados na leitura, além da consideracdo da existéncia de diferentes formas de
ler, segundo sejam os objetivos da leitura, por uma parte, e as caracteristicas
individuais dos aprendizes, por outra (KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES,
2006, SOLE, 1998).

Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva
ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar 0 texto e seus
diferentes elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel sua
compreensao. A perspectiva deste tipo de leitura implica que para ler € necessario
dominar as habilidades de decodificacdo e apreender os distintos procedimentos
gue induzem a compreensdo. Do mesmo modo, se supde que o leitor seja um
processador ativo do texto, e a leitura um processo constante de emissédo e
verificacdo de hipoteses que levam a construcdo da compreensdo do texto e do
controle desta compreensao, isto é, de comprovacdo de que a compreensdo
realmente ocorre (KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, PIETRI, 2007,
SOLE, 1998).

De acordo com Kleiman (2002a), € necessario que todo programa de
leitura permita ao aluno ingressar em um universo textual amplo e diversificado.
Assim, € possivel criar condicbes para o aluno fazer predi¢des, orientado pelo
professor que, além de permitir-lne empregar seu préprio conhecimento, preenche
eventuais problemas de leitura do aluno, construindo base para o enriquecimento
dessas predicdoes e mobilizando seu maior conhecimento sobre o assunto. As
oportunidades de diversificagdo e ampliacdo do universo textual do aluno sé&o
ilimitadas, desde que a atividade de leitura ndo seja vista como uma atividade
meramente escolar, sem outra justificativa a ndo ser a de cumprir um programa de
aula.

Ensinar a ler com compreensdo ndo implica atribuir uma leitura Unica, a
do professor ou especialista, como a leitura de um dado texto. Antes, & criar uma
atitude de expectativa prévia com relacdo ao conteudo referencial do texto, isto &,
mostrar ao aluno que quanto mais ele antecipar o conteudo, maior sera sua

compreensao; € ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento —
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linglisticas, discursivas, enciclopédicas — para determinar caréncias momentaneas
No processo; é ensinar que o texto é expressivo, e que consequéncias nele contidas
s6 tém importancia a medida que elas dao apoio ao significado global. Isso sugere
ensinar ndo apenas um conjunto de procedimentos, mas criar uma atitude que faz
da leitura a busca da coeréncia: as proposicdes estdo em funcdo de um significado,
devem ser interpretadas em relacdo a esse significado; as escolhas linguisticas do
autor ndo sdo casuais, mas sdo aquelas que na visdo dele, melhor garantem a
coeréncia de seu discurso (KLEIMAN, 2001, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006,
SOLE, 1998).

Assim, ao ler, utilizamos um conhecimento adquirido ao longo de nossas
vidas, que faz com que compreendamos melhor um texto. A este tipo de
conhecimento denominamos Conhecimento Prévio (grifo nosso), que pode ser
classificado em linguistico, textual e de mundo (ou enciclopédico). Caso ndo exista o
conhecimento prévio do leitor com relacdo aos padrfes estruturais do texto, a
compreensdo da mensagem sera dificultada ou poderd até mesmo nao se
concretizar. Este conhecimento, portanto, € essencial para a compreensao, pois
permite ao leitor fazer inferéncias, ou seja, retirar informacdes e sentidos
necessarios para correlacionar diferentes partes do texto, tornando-o um todo
coerente. Sua ativacdo deve comecar com apoio dos elementos textuais que,
geralmente, ndo oferecem dificuldade de leitura, como os titulos, subtitulos, imagens
e legendas, uma vez que estdo destacados e apresentam grandes informagdes ao
leitor (KLEIMAN, 2002b, KLEIMAN; MORAES, 2006, PIETRI, 2007).

O conhecimento linglistico abarca os varios niveis de preparo linglistico
gue as pessoas tém: os conhecimentos léxico-semanticos, morfoldgicos, sintaticos e
fonético-fonolégicos, permitindo que as pessoas, ao produzirem enunciados, facam
opc¢Oes gramaticalmente apropriadas ou que compreendam enunciados apoiando-se
no conhecimento sistémico da lingua. O conhecimento textual € outro dos requisitos
para a realizacdo da leitura de modo satisfatério, uma vez que as caracteristicas do
tipo de texto pedem diferentes posicionamentos do leitor em relacdo ao que é lido.
Este tipo de conhecimento engloba as rotinas interacionais que as pessoas usam
para organizar as informacfes em textos orais e escritos, também pode ser
chamado de intertextual e € de natureza convencional. Além disso, pode ser
acionado pelos leitores na tarefa de compreensdo de mundo, se refere ao

conhecimento convencional que as pessoas tém sobre as coisas do mundo, isto €,
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seu pré-conhecimento do mundo. O conhecimento de mundo se constitui nas
experiéncias que a pessoa tem ao longo de seu percurso de vida e tanto pode ser
adquirido em situagOes formais, tais como, por exemplo, as que se encontram na
escola, quanto de modo informal, como informacbes cotidianas ou histéricas
(KLEIMAN,2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, SOLE, 1998, PIETRI, 2007, KATO,
1985 apud CORACINI, 2002).

Kleiman (KLEIMAN; MORAES, 2006) adverte, ainda, que, como na relacao
com o ensino/aprendizagem de uma LE, a compreensdo leitora € vista como uma das
destrezas a ser desenvolvida; a leitura de um texto pode, consequentemente,
transformar-se em instrumento para a pratica social, ja que os procedimentos de
leitura que usamos na LM podem ser transferidos para a leitura em LE. Portanto, as
estratégias de utilizacdo do conhecimento prévio do aluno, que devem fazer parte da
pratica social da leitura em contexto escolar, serdo intuitivamente mobilizadas na
leitura de outros textos, ainda que possa haver alguns retrocessos devido a
dificuldade lingiistica.

Portanto, ao ler, podemos formular hipéteses e fazer previsdes sobre
qualquer tipo de texto e sobre qualquer um de seus componentes. Para realiza-las,
nos baseamos nas informacdes proporcionadas pelo préprio texto, que podemos
considerar contextuais e no conhecimento que temos sobre a leitura, 0os textos e o
mundo em geral (SOLE, 1998). A consciéncia critica de como as pessoas se valem
destes tipos de conhecimento acarreta para o aluno a percepcao da linguagem como
fenbmeno social, 0 que é caracterizado, de acordo com o0 embasamento tedrico que
seguem os PCN (BRASIL, 1998b, p. 35), “como a natureza sociointeracional da
linguagem”.

Ao falar sobre leitura, os PCN (BRASIL, 1998b) observam também a
complexidade do processo de compreensao com o qual o aluno de LE se depara.
Apesar disso, ressalvam que esse processo ja foi vivenciado pelo aluno na
aprendizagem de sua lingua materna, o que deve facilitar a aprendizagem da
compreensdo em LE. Assim, o professor pode se pautar também pelos
conhecimentos que o aluno tem de sua lingua materna e do mundo.

Ao dar inicio ao trabalho com a compreensao leitora, os PCN seguem a
orientacdo de autores que discorrem a respeito da escolha do texto para que se
estabeleca uma intencéo para a leitura, mencionando também a necessidade de se

dividir o texto em etapas. Amorim (1994), no tocante a esta divisdo, recomenda que
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se decomponha a leitura de um texto em etapas chamadas “pré-leitura, leitura e pés-
leitura”.

A primeira fase, denominada pré-leitura é assinalada pela sensibilizacédo
do aluno em relacdo aos provaveis significados a serem estabelecidos na leitura
com apoio na elaboracdo de hipdteses. Compreende, desta forma, segundo as
orientacdes seguidas pelos PCN (BRASIL, 1998b, p.92):

ativar o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao
conhecimento de mundo: explorar o titulo, subtitulos, figuras,
graficos, desenhos, autor, fonte;

ativar o pré-conhecimento do aluno em relacdo a organizagéo
textual: explorar itens lexicais, cabecalhos, distribuicdo grafica do
texto, reveladores da organizacao textual;

situar o texto, identificando quem € o autor, o leitor virtual, quando e
onde foi publicado e com que proposito (a quais interesses serve), de
modo a evidenciar a leitura como uma prética sociointeracional.

A segunda fase, chamada “leitura” propriamente dita, € a fase em que o
aluno deve projetar seu conhecimento de mundo e a organizacdo textual nos
elementos sistémicos do texto. Neste momento, o professor deve tirar proveito dos
procedimentos de leitura que o aluno tem como leitor de sua lingua materna, assim
como dos itens lexicais e gramaticais semelhantes aos da LM. E indispensavel
também que o aluno aprenda a inferir significados por meio de pistas contextuais, da
mesma forma que aprenda a desconsiderar a necessidade de conhecer todos os
itens lexicais para ler. Além disso, perceber que sdo usadas estratégias para o
encadeamento de uma informacdo a outra, através dos elos coesivos, além de
diferenciar entre informagfes centrais na composicdo semantica e das
particularidades que existem no texto (op. cit., p. 92).

A terceira fase, denominada pos-leitura, € a etapa onde o professor pode
vislumbrar atividades reservadas a induzir os alunos a pensar sobre o texto, emitir
suas reacOes e analisar, criticamente, as idéias do autor. Nesta etapa, o foco
essencial é no relacionamento do mundo do aluno com as idéias do autor. Os
aspectos mais criticos evidenciados nesta fase devem perpassar toda a atividade de
leitura, sendo importante a vinculacao entre o que se faz na escola e o mundo fora
da escola onde a LE é usada (op. cit., p. 92-93).

Esta forma de ver a leitura, adotada pelos PCN BRASIL, 1998), difere
daquela tradicionalmente usada em sala de aula e nos materiais didaticos,

centralizada em aspectos de decodificacdo da palavra escrita, em que 0 Unico
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conhecimento usado pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se em uma
concepcado de leitura em que o significado € intrinseco ao texto e ndo uma
construcao social.

Toda vez que o conhecimento do aluno é desvalorizado porque néao
corresponde ao conhecimento legitimado pela ciéncia e pelo livro didatico, ou seja,
toda vez que h& uma reproducao das relacdes de poder, os objetivos de professores
e alunos podem sofrer alteracdes, podendo produzir também uma modificacdo nos
objetivos coletivos ja ajustados. Por isso, a escola precisa dar-se conta que ha
varias formas de conhecimento e ndo apenas a oficial, estabelecida segundo o
preceito do jogo da classe dominante, na escola. Para a mobilizagdo do
conhecimento em torno do homem e sua vida, ndo é preciso se apossar da
totalidade dessas formas de saber, mas em termos de leitura, saber o processo de
sua producdo. Essas ponderacfes indicam que o modo de leitura das classes
populares pode ser diferente da classe dominante, sem que Ihe seja inferior
(KLEIMAN; MORAES, 2006, ORLANDI, 1996).

E nesse sentido também que Freire (2007, p. 14) afirma que “formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”.
Dentro desse contexto, 0 autor assevera ainda que “o erro na verdade nao é ter
certo ponto de vista, mas absolutiliz4-lo e desconhecer que, mesmo do acerto de
seu ponto de vista € possivel que a razédo ética nem sempre esteja com ele” (op. cit.,
p. 14). Para o autor, € importante também que os alunos percebam as diferencas de
compreensao dos fatos, as posi¢cdes as vezes antagodnicas entre professores na
apreciacado dos problemas e no equacionamento de solugbes. Mas é fundamental
também que compreendam o respeito e a lealdade com que um professor analisa e
critica a postura dos outros.

Os PCN (BRASIL, 2000a), documento de politica educacional e linguistica
do Ensino Médio, embora ndo estejam diretamente relacionados a EJA, afirmam
também que as Linguas Estrangeiras Modernas, integradas a area de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, assumem a condicdo de serem parte indissolavel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de
varias culturas e, consequentemente, propiciam sua integracdo num mundo

globalizado. Ainda dentro desse enforque continuam (BRASIL, 2000a, p. 26):
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E essencial, pois, entender-se a presenca das Linguas Estrangeiras
Modernas inseridas numa area, € ndo mais como uma disciplina
isolada no curriculo. As relagbes que se estabelecem entre as
diversas formas de expressdo e de acesso ao conhecimento
justificam essa juncdo. N&o nos comunicamos apenas pelas
palavras: os gestos dizem muito sobre a forma de pensar das
pessoas, assim como as tradicbes e a cultura de um povo
esclarecem muitos aspectos de sua forma de ver o mundo e de
aproximar-se dele. Assim, as similitudes e diferengas entre as vérias
culturas, a constatacdo de que os fatos sempre ocorrem dentro de
um contexto determinado, a aproximagdo das situacbes de
aprendizagem a realidade pessoal e cotidiana dos estudantes, entre
outros fatores, permitem estabelecer de maneira clara, varios tipos
de relagbes entre as Linguas Estrangeiras e as demais disciplinas
gue integram a area.

Além da perspectiva interativa, ao trabalhar leitura com os alunos da EJA,
podemos também acionar outras correntes tedricas que colaboram para aprimorar a
pratica docente e a formacdo do aluno-leitor. A analise do discurso (doravante AD),
apesar de nado estar voltada para o ensino-aprendizagem da leitura, ao lidar com
textos escritos, beneficiou a discusséo sobre o processo leitor (JUNGER, 2002a).

A leitura, sob esta perspectiva, é vista como enunciacdo. Ao discorrer
sobre enunciacdo, devemos pensar em um processo que envolve sujeitos
(enunciador e co-enunciador) localizados num espaco e num tempo, interagindo
através de discursos, de acordo com suas finalidades. Estes sujeitos s&o
responsaveis pela edificacdo de sentidos e, por conseguinte, estdo juntos nesta
construcdo. No caso da leitura, tanto o leitor quanto o autor sdo individuos inseridos
no mundo, numa realidade soécio-histérica que permeia suas falas e as
interpretacdes que fazem (JUNGER, 2002a, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Na perspectiva da AD, portanto, o leitor ndo alcanca unicamente o sentido
gue esta no texto, mas também atribui sentido ao mesmo. Ou seja, considera-se que
a leitura é produzida e se procura determinar o processo e as condi¢cdes de sua
producdo. Dai se poder dizer, segundo esse ponto de vista, que a leitura € o
momento critico da constituicdo do texto, 0 momento privilegiado do procedimento
de interacdo verbal, uma vez que é no texto que se desencadeia 0 processo de
significacdo (ORLANDI, 2006Db).

De acordo com Junger (2002a), € por isso que, quando usamos textos
retirados de realidades cotidianas dos usudrios nativos de uma lingua em aulas de
LE, precisamos considerar que, embora o enunciador se mantenha, 0S co-

enunciadores s&o outros, no caso, os alunos. Eles ndo compartilham o espaco, nem
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0s aspectos socioculturais do enunciador. Tal fato se reflete na leitura, uma vez que
a construcado de sentidos ndo leva em consideracdo a bagagem de mundo que o
enunciador deixa no seu discurso. Dessa forma, ao fazer a leitura de um texto, o
aluno leva também, para a leitura que esta fazendo, a sua experiéncia discursiva,
que compreende sua relacdo com todas as formas de linguagem (ORLANDI, 2006b,
RIO DE JANEIRO, 2007a).

Este fato denominado descontextualizacdo por Maingueneau (1996) e
Junger (2002a) necessita, para ndo ser uma barreira a leitura, que se analisem a
fonte, o contexto da producdo do material lido, sua época, aspectos relacionados a
realidade social de seu enunciador e os discursos de outros que sao induzidos por
este ao seu proéprio discurso (RIO DE JANEIRO, 2007a).

Outro elemento que afeta a producdo dos discursos e a producdo de
sentidos através de sua leitura é o género ao que o texto pertence. Ao usar a lingua,
nos valemos de enunciados que tém caracteristicas tematicas, de estilo e
composicdo que nos permitem inseri-los em géneros. Desta forma, “o género é
determinado pelo objeto, pelo fim e pela situagcdo do enunciado” (BAKTHIN, 2003,
p. 389).

A insercdo de um conjunto de enunciados em géneros esta vinculada a
esfera da atividade humana na qual se desenvolve tal enunciado e, portanto, ha uma
infinidade de géneros possiveis, caracterizados por sua heterogeneidade e por sua
insercao social e histérica no mundo (BAKTHIN, 2003). Com relagéo a este conceito,

0 mesmo autor ratifica (2003, p. 376):

0 sujeito da compreensao enfoca a obra com sua visdo de mundo ja
formada, de seu ponto de vista, de suas posi¢cdes. Em certa medida,
essas medidas determinam a sua avaliacdo, mas neste caso elas
mesmas continuam imutaveis: sujeitam a acdo da dbra que sempre
traz algo novo.

No caso especifico do trabalho com leitura a partir de géneros
discursivos, devemos considerar também a forma como a mensagem € construida e
transmitida, sua finalidade e situacdo dentro de uma comunidade especifica, pois
esses dados podem induzir a leitura e permitir ao leitor uma maior rigueza na
exploracdo de sentidos. Portanto, é necessario envolver os alunos nos varios

procedimentos de leitura, para que possamos assegurar, por um lado, seu interesse
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e, por outro, a conexao entre o que se fala na escola e o mundo fora da escola, onde
a lingua estrangeira € usada (BRASIL, 1998b, RIO DE JANEIRO, 2007a).

Delineando com clareza a tarefa de leitura, selecionando com critério os
textos que nela podem ser trabalhados, incentivando as discussfes criticas e,
promovendo, sempre que possivel, aguelas situacbes que abordem contextos de
uso real e o0 gosto pela leitura, estamos contribuindo para o desenvolvimento do
aluno como um leitor critico e auténomo. Desta forma, consideramos que o aluno da
EJA esta avancando em seu préprio ritmo e, igualmente, contribuindo para elaborar
sua propria interpretacao.

Acreditamos que, s6 levando em conta a diversidade, podemos orientar a
cada um deles, alunos e alunas da EJA, a construir seu préprio conhecimento. E a
leitura, neste caso, pode ser vista como a ponte para contribuir com a
interdisciplinaridade, além de servir como base para a discussdo dos temas
transversais. Assim, também podemos contribuir para 0 seu prosseguimento na
escola e, consequentemente, fazer com que obtenham um desempenho melhor
tanto no ambito pessoal como profissional.

Sabemos que o trabalho com leitura ndo seré solucionado com um unico
texto e, tampouco, que conseguiremos resolver todos os problemas relacionados a
esta tarefa propriamente dita. Mas, certamente, a leitura de determinados textos
servird como alicerce para questdes interdisciplinares e o aluno da EJA tera a
oportunidade de deixar a escola com discussdes realizadas em torno de uma
opinido ou informacdo que acrescenta algo ao que ele ja trazia de sua vida, com
assuntos relevantes para a reflexado social e para a cidadania.

Assim, acreditamos que, para que os professores alcancem um objetivo
para a leitura, ndo precisam fazer do texto um pretexto para exercicios meramente
gramaticais, do mesmo modo que ndo devem fazer andlises de informacdes
isoladas do texto. Antes, é necessario perceber que qualquer procedimento de
leitura mencionado se constroi durante a leitura, embora continue sendo construido
em sua consolidacdo, como resultado da mesma. “Depois da leitura... continuar
compreendendo e aprendendo” (SOLE, 1998, p. 161), uma vez que a leitura ndo é

um processo isolado, e sim global.
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4. DA TEORIA A PRATICA: DO TEXTO AO CONTEXTO DA SALA DE AULA

— E o texto tem segredos?

— [...] se vocé pensar o texto como lugar de
constituicdo e de interacdo de sujeitos sociais, [...]
ENTAO vocé compreender4d que o texto é um
construto  histérico e social, extremamente
complexo e multifacetado, cujos segredos (quase
ia dizendo mistérios) é preciso desvendar para
compreender melhor esse ‘milagre’ que se repete a
cada nova interlocugéo...”

(Ingedore Koch)

Neste capitulo, pretendemos abordar a relacdo entre o texto e a pratica
docente e discente, ou seja, buscamos refletir sobre a maneira pela qual podemos
incorpora-lo como componente das aulas e contribuir para que os alunos se
convertam em leitores autbnomos e criticos, ainda que na sala de aula nos
deparemos com alguns percalcos, como o0 despreparo do aluno e do proprio
professor com relacéo ao tema em questdo, além da falta de material existente nas
escolas. Acreditamos, por isso, ser necessario refletir sobre que conceito de texto
estamos escolhendo para atuar nesta investigacdo, além de discorrer sobre esta
influéncia no contexto da sala de aula.

O conceito de texto depende, segundo Koch (2006), das concepgdes que
temos de lingua e de sujeito. Assim, na concepc¢ao de lingua como representacéo do
pensamento e de sujeito como soberano de suas acfes e de seu dizer, o texto é
visto como um produto do pensamento do autor, nada mais cabendo ao
leitor/ouvinte sendo apreender essa representacdo mental, juntamente com as
intencdes do produtor, cumprindo um papel essencialmente passivo. Na concepc¢éo
de lingua como codigo e de sujeito como determinado pelo sistema, o texto € visto
como simples produto da codificagcdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este o conhecimento do codigo, ja que o texto codificado,
neste caso, € totalmente explicito. Nesta concepc¢do, a funcdo do decodificador
também € essencialmente passiva. Ja na concepc¢ao interativa da lingua, na qual os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado
o proprio lugar da interacdo, enquanto os interlocutores, os sujeitos ativos que nele

se constroem e sdo construidos. Desta forma, ha lugar no texto para toda uma gama
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de significados subentendidos, apenas detectaveis quando se tem, como pano de
fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interagao.

Quanto a nocdo do vocabulo, adotamos esta Ultima concepcdo e
tomamos por texto a idéia de que a compreensédo deixa de ser entendida como uma
simples captacdo de uma representacdo mental ou como a decodificacdo da
mensagem resutante de uma codificagdo de um emissor. Ela é, antes, uma
atividade interativa complexa de producéo de sentidos, que se realiza com base nos
elementos linglisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas que demanda a mobilizacdo de um amplo conjunto de saberes e
sua reconstrugao no interior do acontecimento comunicativo (KOCH, 2006).

No caso do PEJA, é importante que se pense nos projetos politicos
pedagogicos, nas disciplinas, no nimero de aulas e de alunos em sala de aula e na
prépria divisdo do trabalho em funcdo desses fatores e das condicbes sociais e
econdbmicas do contexto escolar. Além disso, ndo podemos esquecer que temos
dentro de uma mesma sala de aula alunos que se encontram em etapas de vida
adversas e precisam interagir dentro de um mesmo contexto, neste caso, a sala de
aula (MARANGON, 2004).

Todos esses fatores estdo envolvidos com a concepcéao de leitura e texto
gue se encontram na escola e assumem papel importante ndo s6 nas relacbes que
se estabelecem em sala de aula entre professor e alunos, como também nas
decisbes sobre o qué, quando, como e por que ensinar. Ao selecionar um texto, é
preciso pensar nos critérios utilizados para sua escolha, nas atuacfes realizadas
sobre 0 mesmo e nas concepcgbes de leitura e de ensino/aprendizagem que o
trabalho serd desenvolvido. Além disso, deve-se refletir também sobre que leitores
podemos formar com base nas atividades propostas (KLEIMAN e MORAES, 2006,
PIETRI, 2007, SOLE, 1998).

Outro fator que precisa ser levado em consideracdo sdo as concepc¢des
de texto, de leitura e de ensino-aprendizagem que os alunos trazem das aulas de
lingua materna, pois estas interferem no ensino-aprendizagem da LE; assim como a
reflexdo sobre o texto em LE influencia sobre o conhecimento da LM. Isto porque,
retomando ao tema Linguagem e Identidade abordado no subcapitulo 2.1,
acreditamos que a visao sobre o outro constréi, de maneira decisiva, a visao que
temos sobre ndés mesmos (BRASIL, 1998, CORACINI, 2002, MOITA LOPES, 2003,
RIO DE JANEIRO, 2007a).
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Com relacdo ao ensino de uma LE, ainda convivemos com a tradigdo de
colocar énfase na gramatica e no vocabulario, em uma concepcéo de ensino que
privilegia o fragmento como caminho para se atingir um todo idealizado, o que acaba
por gerar uma expectativa frustrada com relacdo a aprendizagem tanto para os
professores quanto para os alunos. Neste caso, ha uma tendéncia a se conceber o
texto como um conjunto de palavras que vao se unindo e seu entendimento estaria
ligado a traducao das partes ou do todo. Os proprios alunos estdo acostumados a
este tipo de postura e muitos acreditam ser esta a Unica forma possivel e correta de
aprendizagem (GRIGOLETTO, 2003, KLEIMAN, 2002a/b, KLEIMAN; MORAES,
2006, SOLE, 1998).

Em contrapartida, um trabalho organizado em torno da leitura agrega
atividades cuja concretizagdo envolve, segundo Kleiman (KLEIMAN; MORAES,
2006, p. 55), “ler para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento de alguma outra atividade, conceito, valor, informacao”. Em outras
palavras, visa o ensino através de um aprendizado social, inserido em circunstancias
relevantes no cotidiano do aluno, que leve em conta a multiplicidade cultural na
preparacdo para a cidadania. Assim, para que haja o engajamento dos alunos nos
diversos procedimentos de leitura e nos incrementos dos trabalhos em LE, parece
igualmente necessario que os professores superem esta condicdo puramente
gramatical ainda existente no ensino de linguas, para que o0s alunos possam
compreender também aquilo que se constitui essencial para o seu aprendizado,
atenuando o bloqueio que, muitas vezes, interfere em seu processo como leitor.

Ao selecionar os textos, precisamos considerar também que estes nao
sdo, em sua maioria, produzidos para serem lidos na escola. Entretanto, ao
chegarem as salas de aula, passam por um processo de apropriacdo didatica, pois
séo lidos de modos diferentes de como s&o lidos fora da escola. Esta diferenca
resulta, conforme salienta Pietri (2007), dos objetivos especificos da leitura que séo
estabelecidos no contexto escolar, além das condicdes de vida das pessoas
envolvidas nesse contexto, sobretudo os professores e alunos. No caso especifico
do PEJA, faz-se necessario abordar temas relacionados ao seu entorno social, para
gue, a partir dai, possam construir significados em outros contextos.

Outro fator importante é que a intertextualidade € considerada como parte
constitutiva do texto, uma vez que o significado de um texto ndo se restringe apenas

ao que esta nele; mas resulta também do intercambio com outros, seja através de



59

modelos, vestigios, estilos ou mesmo de outros géneros. Como membros de um
grupo social, os alunos sdo capazes de reconhecer essas relagcdes, pois possuem
conhecimento intertextual. Portanto, ao conseguir que os alunos distingam o texto
como sendo de determinado género, ja se esta fornecendo um artificio para a
interpretacdo. De igual maneira, ao utilizar em sala de aula géneros de textos
diferentes, o professor esta contribuindo para o aumento do conhecimento
intertextual do aluno, além de assinalar que os textos sdo empregados com
finalidades diferentes na sociedade (KLEIMAN; MORAES, 2006, BRASIL, 1998b,
RIO DE JANEIRO, 2007a).

E desta forma que, quando se &, consideramos n&o apenas 0 que esta
dito, mas também o que esta implicito, fornecendo significados. Sao estas relacdes
de sentidos que atestam, pois, a intertextualidade, isto é, a relacdo de um texto com
outros existentes, possiveis ou imaginarios. De forma geral, pode-se dizer que a
atribuicdo de sentidos a um texto pode variar desde o que denominamos leitura
parafrastica, que se caracteriza pelo reconhecimento de um sentido que se supde
ser do texto (dado pelo autor), e o que denominamos leitura polissémica, que se
define pela atribuicdo de multiplos sentidos ao texto (ORLAND I, 2006b).

No ambito da AD, o ato de ler é considerado como um processo
discursivo no qual se inserem o0s sujeitos produtores de sentido — o autor e o leitor
— , ambos socio-historicamente determinados. Dentro dessa visdo, € o momento
histérico-social que determina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e
de outro e a propria configuracdo de sentido. O texto é, entdo, abordado como um
documento revelador de ideologias, pois sua circulacdo se da dentro de meios de
transmissdo de discursos e, indiretamente, também de crencas e valores,
influenciando no sentido que o leitor constréi para o texto (CORACINI, 2002,
GRIGOLETTO, 2003, CARMAGNANI, 2002).

Portanto, o texto, na perspectiva da AD, € definido como uma unidade
complexa de significagdo, sendo a leitura 0 momento critico da unidade textual, uma
vez que é nesse momento que os interlocutores se identificam como interlocutores
e, ao fazé-lo, desencadeiam o processo de significacdo do texto, constituindo um
processo de interacdo entre o leitor virtual e o leitor real, na qual passa a existir uma
relacdo de confronto. Estas relacbes sdo sociais e historicas, ainda que mediadas
por objetos, como o texto. Assim, quando o leitor real, aquele que Ié o texto, se

apropria do mesmo, ja encontra um leitor constituido, com o qual ele deseja se
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relacionar. Tal fato pode ser visto como uma critica aos autores que falam em
interacdo do leitor com o texto, pois, segundo a visdo da AD, o leitor ndo interage
com o texto, e sim com outro leitor virtual (ORLANDI, 2006b).

A partir desta afirmativa, Kato também afianca que:

Ha ainda quem considere a possibilidade de se recuperar o
verdadeiro sentido do texto, as inten¢des do autor pelas marcas que
0 sujeito enunciador imprimiu no momento da escrita. Assim, o texto-
produto € visto como um conjunto de pegadas a serem utilizadas pra
recuperar as estratégias do autor e, através delas, chegar aos seus
objetivos (KATO, 1985, p. 57 apud CORACINI, 2002, p. 15).

Com relacao a postura denominada interacionista, Coracini (op. cit., p. 15)

prossegue, afirmando que:

Desnecessario seria dizer que esta concepgcdo parece ser um
prolongamento da viséo tradicional ascendente, na medida em que a
ela se acrescenta apenas, numa visdo mais ou menos estereotipada
dos componentes da comunicagéo, os dados do leitor (experiéncias
e conhecimentos prévios): se é o texto que predetermina, ou seja,
autoriza um certo numero, de leituras (através das chamadas
inferéncias autorizadas) e impede ou impossibilita outras, entdo, o
texto € ainda autoridade, portador de significados por ele limitados,
ou melhor, autorizados; o texto teria, assim, primazia sobre o leitor,
gue precisa, com competéncia, apreender o(s) sentido(s) nele
inscrito(s).

Com relacdo as tematicas problematizadas acima, acreditamos ser
possivel trabalhar tanto as visdes que o0 autor apresenta de seu texto, ou seja, fazer
com que o leitor interaja com suas idéias, para que possa aceita-las ou refuti-las, da
mesma forma ser possivel que se posicione quanto as mesmas em seu contexto
real. Para tanto, achamos necessario que se atravesse pelas etapas de leitura, pois
o aluno esta construindo seu conhecimento como leitor proficiente, sendo importante
gue se conscientize, ainda que ndo de forma explicita, de que ao passar por tais
procedimentos de leitura, esta se tornando um leitor autbnomo.

Por outro lado, concordamos que ha leituras possiveis em certas épocas
gue em outras ndo o sao; é desta forma que lemos diferentemente um mesmo texto
em épocas e condicdes diversas. Por isso, é importante que o estabelecimento das
condicbes de producédo de leitura seja realizado de forma a se operar com a
diferenca sem absorvé-la. E assim que concordamos com Orlandi (1996,
p. 213) quando assevera que “toda leitura tem sua histéria”, por isso, em relagédo a

compreensdo do texto, o possivel e o razoavel devem se definir “levando-se em
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conta essas historias: a histéria de leituras do texto e a histéria de leituras do leitor”
(ORLANDI, 1996, p. 213).

No tocante ao trabalho com a compreenséo leitora, outro componente
importante, além dessa interacdo entre os interlocutores, sao o0s possiveis modos de
leitura, os quais podem ser colocados como subsidios organizadores dessa relacao
através do texto com o autor, do texto com outros textos, relacdo de texto com seu
referente, relacdo do texto com o leitor. E, assim, indefinidamente, ha diferentes
modos de leitura, dependendo do contexto em que se produzem seus objetivos
(ORLANDI, 2006b).

Finalmente, mais que contemporizar conceitos a respeito de texto e
leitura, o primordial é que estes sejam levados a sala de aula para aprimorar e
rediscutir valores dentro do contexto real destes alunos, jovens e adultos, a fim de
gue elaborem suas experiéncias de leitura a partir de suas proprias condi¢cdes de
vida e que estas possam ajuda-los a tornarem-se sujeitos mais criticos no exercicio

da cidadania.

4.1 AFINAL, POR QUE TRABALHAR LEITURA NA EJA?

“A leitura ndo é uma questdo de tudo ou nada, é
uma questédo de natureza, de condi¢cdes, de modos
de relacdo, de trabalho, de producédo, de sentidos,
em uma palavra: de historicidade.”

(Eni Orlandi)

Nesta secdo, temos como intuito justificar o aprendizado da leitura em LE
nas turmas da EJA. Sendo o objetivo principal desta modalidade a abordagem de
ensino através de concepcdes interdisciplinares, entendemos que o desenvolvimento
da compreenséo leitora pode servir como um importante argumento para que alunos e
professores se engajem na acao de projetos politico-pedagdgicos da escola.

A Multieducacédo (RIO DE JANEIRO, 1996) e a Multieducacéo e EJA (RIO
DE JANEIRO, 2007a) justificam o uso desta abordagem em sala de aula através do
papel que a leitura exerce no aprendizado de diversas disciplinas, mencionando que,
guando os professores enfatizam o ensino dos varios procedimentos de leitura, tal

fato pode ajudar os alunos a terem um melhor desempenho escolar. De igual
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maneira, 0s PCN BRASIL, 1998b) orientam que o ensino de LE deve ser balizado
pela funcéo social que exerce e que este pode estar relacionado ao uso que se faz
da LE via leitura.

Ao trabalhar a leitura em uma turma de EJA, estamos permitindo que 0s
alunos vejam a sala de aula como um lugar para a difusdo de informacfes, para o
estabelecimento de relacdes sociais e para a expressao de identidade e de atitudes.
Ou seja, € 0 “espaco de convergéncia do cognitivo, do social e da expressao
pessoal na construcdo de organizacdo de conhecimento” (KLEIMAN; MORAES,
2006, p. 50).

Nesta construgdo, a leitura pode constituir objetivo e instrumento de
aprendizagem, uma vez que pertence a todas as disciplinas e envolve nédo sO a
formacao de atitudes como a transmissao de valores, fatores também considerados
importantes para a formacdo de jovens e adultos. Ndo se trata de minimizar a
importancia dos conteudos e dar excessivo peso aos valores, mas permitir um
equilibrio entre o disciplinar e o interdisciplinar, pois as areas especificas possuem
um cabedal de conhecimento ao qual o aluno também deve ter acesso. Assim,
dimensionar o disciplinar e o interdisciplinar dentro de uma escola compreende a
divisdo equilibrada do tempo e do espaco para que o préprio aluno construa seu
conhecimento (KLEIMAN, MORAES, 2006, KLEIMAN, 2002a/b, SOLE, 1998,
PIETRI, 2007).

Consideramos que, ao trabalhar a compreenséo leitora no PEJA, estamos
contribuindo para que a ideologia escolar dominante, onde o professor € aquele que
detém o saber legitimado através do material didatico, se transforme e ofereca
espaco para que o aluno elabore sua propria relacdo com a leitura, ndo tirando seu
poder de decisdo, nem pretendendo estar no seu lugar. Assim, na relacdo de
interacdo da leitura escolar, as estratégias devem servir para propiciar condi¢cdes
para que o processo do aluno se desenvolva, articulando-se com ele e ndo se
sobrepondo ao mesmo. Ao acreditar que a leitura pode ser produzida, devemos
estar atentos as suas condices de producdo, que certamente séo diferentes, ndo sé
devido a diferencas de classe sociais e ideologicas, mas também de historias
pessoais. E desta forma que a leitura pretende ser uma forma de atuar com a
diferenca sem, no entanto, absorvé-la. Ao saber como o texto funciona, espera-se
gue o aluno-leitor possa ler ndo apenas como o professor I, mas descubra o

processo da leitura em aberto, podendo se construir como sujeito de sua prépria
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leitura (CARMAGNANI, 2002, CORACINI, 2002, GRIGOLETTO, 2003, ORLANDI,
1996).

Assim é que, parafraseando Paulo Freire, a leitura da palavra, da frase,
da sentenca nao deve significar uma ruptura com a leitura do mundo. Se os alunos
apenas memorizam mecanicamente a descricdo de um objeto, ndo apreendem sua
significacdo mais profunda. S6 apreendendo-a, sdo capazes de saber e, entdo, de
fixa-la. Por isso a leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto
com a finalidade de memoriza-lo, nem é real leitura, nem dela resulta conhecimento
do objeto que o texto fala. E desta forma que, Paulo Freire (2003, p. 28) com relac&o

a atitude do educador, afianca que:

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos
educandos em processo de saber mais, os sujeitos, com ele, deste
processo e ndo pacientes acomodados; segundo, reconhecer que 0
conhecimento ndo é um dado ai, algo imobilizado, concluido,
terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda nao o
pOSSuU.

Assim, o educador quando transforma as condicbes de producédo de
leitura do aluno e propicia que ele construa sua histéria de leituras, além de
estabelecer as relacdes entre os diferentes textos, resgata a histéria do sentido dos
textos. Igualmente, esta obtendo a histéria de cada um desses alunos. E dessa
forma que Orlandi (2006) afirma que as leituras tém histérias no plural. Portanto, na
transformacéo das condi¢cdes de producao do aluno jovem e adulto, importa cuidar-
se para que nao se petrifiquem essas leituras previstas em detrimento da
descoberta, da leitura nova, que deve acontecer sempre que possivel. Isso s6 pode
passar a existir, se enfatizarmos o papel da histéria de leituras do leitor e ndo tornar
absoluto o previsto através do conceito da autoridade (CORACINI, 2002, ORLANDI,
2006a/b).

Orlandi (1996) salienta, ainda, que ha formas de saber diferentes e que
tém funcdes sociais distintas. O fato de que se atribuem diferentes coédigos a essas
formas de saber ndo estd desvinculado do fato de que, na divisdo feita na
sociedade, ha formas diferentes de conhecimento: legitimadas e nao legitimadas
pela classe dominante. Com relacdo aos alunos da EJA, nos cabe questionar que
relacéo eles possuem com esse conhecimento, com a linguagem e com a escola, da
mesma forma que nos interessa saber como nossa sociedade se relaciona com o
saber letrado.
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Assim, através do trabalho com a leitura em LE na EJA, acreditamos ter
ingredientes necessarios para conduzir praticas discursivas comprometidas com
uma visao critica do mundo, para que os alunos se déem conta de que a sala de
aula ndo é um mundo a parte de suas realidades. Podemos afirmar, dando
continuidade as palavras de Freire (2007, p. 26-27), que:

E exatamente nesse sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contelido, superficialmente feito, mas se
alonga a producéo das condicdes em que aprender criticamente é
possivel. [..] Nas condicbes de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se tornando em reais sujeitos da aprendizagem e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo. [...] Percebe-se, assim, a importancia do papel
do educador, [...] que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa

docente ndo apenas ensinar 0os conteidos mas também ensinar a
pensar certo.

4.2 A LEITURA E OS GENEROS TEXTUAIS NA SALA DE AULA DA EJA

“A vida é um tecido, quase um texto. Melhor
dizendo, um texto é um tecido feito ndo s6 de
palavras, como, também, de experiéncias e de
visbes.”

(Octavio Paz)

Nesta secdo, apontamos algumas questdes relacionadas aos géneros
textuais e tentamos refletir de que forma eles podem contribuir para as questbes de
leitura trazidas para a sala de aula da EJA. Sabemos que o0 contato com textos da
vida cotidiana, como anuncios, artigos de jornais, catalogos, receitas, guias turisticos,
e-mails, também exercita a habilidade leitora e contribui para a formacédo de alunos-
leitores, uma vez que podemos aproveitar o conhecimento que ja possuem, ainda que
este seja intuitivo, nas estratégias de construcdo e interpretacao de textos (KLEIMAN,
2002a/b, KLEIMAN; MORAES, 2006, KOCH, 2006).

Deste modo, ndo se torna dificil, na maioria dos casos, que os alunos
apontem a diferenca entre um horéscopo, uma anedota ou um folheto turistico, bem
como, por outro lado, um texto real de um texto fabricado, um texto de opinido de um
texto predominantemente informativo. A competéncia textual de um falante permite-
Ihe, ainda, constatar se em um texto predominam sequéncias de carater narrativo,
expositivo e/ou argumentativo (KLEIMAN; MORAES, 2006, KOCH, 2006).
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A despeito do aspecto tedrico e terminoldgico, existe uma distingdo entre
duas nocdes, compartilhadas por alguns autores, nem sempre claras quando usadas
em materiais didaticos: o conceito de tipo e género textual. O primeiro serve para
designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pelas naturezas
linglisticas de sua composicdo, aos quais se referem o0s aspectos lexicais,
sintéticos, tempos verbais e as relacdes logicas. Em geral, os tipos textuais
abrangem apenas algumas categorias como: narracao, descricdo, argumentacao,
exposicdo, injungdo. J& o segundo, género textual, serve para referir-se aos textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicdo caracteristica. Como exemplos de géneros, temos: cartas,
bilhetes, aulas expositivas, horéscopos, receitas culinarias, editais de concurso,
piadas, resenhas, bate-papo por computador, noticias, e outros tantos géneros
(MARCUSCHI, 2005, BRONCKART, 1999).

Para falar sobre este assunto, acreditamos também ser necessario
discorrer sobre o conceito de género do discurso. Abracamos, pois, nesta
dissertacéo, a mesma concepc¢édo empregada por Bakthin (2003, p. 261-262, grifo do

autor) que, a este respeito, escreve:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso
da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os da atividade
humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade de uma lingua. O
emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo por sua construcdo composicional. Todos
esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a construcéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagcdo. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, o0s
guais denominamos géneros do discurso.

Seguindo esta mesma corrente tedrica, a riqueza e a diversidade dos
géneros sao infinitas porque, conforme o mesmo autor menciona, sdo inesgotaveis

as possibilidades da atividade humana. Além disso, o repertdrio de géneros cresce e
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se modifica a medida que se desenvolve e se torna complexo um determinado
campo. Portanto, a concep¢ao de género ndo é estatica, pois esta sujeita, como
quaisquer outros produtos sociais, a mudancas decorrentes ndo s6 das
transformacdes sociais, como de novos procedimentos de organizacdo, bem como
de modificacdes do lugar atribuido ao ouvinte (BAKTHIN, 2003, KOCH, 2006,
MARCUSCHI, 2005).

Assim, da mesma forma que o campo de utilizacdo da lingua se
apresenta heterogéneo, igualmente ocorre com 0s géneros, cuja abrangéncia pode
ir desde um simples didlogo cotidiano a tese cientifica. Por esta razdo, Bakthin os
distingue em primarios e secundarios, sendo os primeiros constituidos em situacdes
de comunicacdo ligadas a esferas sociais cotidianas de relacdo humana; e os
segundos relacionados a esferas mais complexas, de intera¢cées sociais, muitas
vezes mediadas pela escrita e apresentando uma forma composicional que absorve
e transforma os géneros primarios (BAKTHIN, 2003, KOCH, 2006).

A nocdo de género e o conhecimento de suas caracteristicas em
particular possibilitam estabelecer com mais facilidade o objetivo dos textos que
compdem este género, cuja informagdo auxilia na atividade de leitura, elaborando
estratégias e verificando hipoteses. Porém, cada texto, com suas particularidades,
pede diferentes estratégias de leitura, que sé@o elaboradas a partir dos elementos
gue compdem a materialidade do texto em questdo (BAKTHIN, 2003, KLEIMAN,;
MORAES, 2006, KOCH, 2006, PIETRI, 2007).

O ensino dos géneros textuais pode ser uma forma concreta de ajudar os
professores e, em consequéncia, os alunos no desenvolvimento da habilidade
leitora, pois a linguagem exige do leitor uma série de decisfes, que ele necessita ter
competéncia para realizar. Estas decisfes referem-se, em primeiro lugar, a escolha
do género mais adequado, além de outras relativas a composicdo dos mundos
discursivos, a organizacdo sequencial ou linear do contetudo tematico, a selecdo de
mecanismos de textualizagéo e de mecanismos enunciativos (BRONCKART, 1999).

Portanto, a escolha do género deve levar em conta os objetivos, o lugar
social e o desempenho dos participantes. No caso do PEJA, buscamos pensar que
objetivos estamos tentando atingir ao escolher determinado género textual, assim
como que posicdo ocupara esta atividade na vida desses alunos e o papel que

exercem em suas escolhas.
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Os PCN (BRASIL, 1998b), a Multieducacdo (RIO DE JANEIRO, 1996) e a
Multieducacédo e EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a) incorporam O consenso sobre a
necessidade de exposicdo a diversidade de géneros de circulagdo social como um dos
principios norteadores do ensino de LE. Os documentos salientam, baseando-se em
teorias sociointeracionistas, que a representatividade dos géneros nas praticas
comunicativas diarias € um dos critérios essenciais para a sele ¢ao dos materiais de leitura.

Na escola, o género deixa de ser apenas instrumento de comunicacéo e
passa a ser, a0 mesmo tempo, componente de uma atividade didatica que visa a
objetivos precisos de ensino/aprendizagem. Por isso, dizemos que o género
trabalhado na escola é sempre uma variagdo do género de referéncia, construido na
dindmica do ensino-aprendizagem, que possibilita a ampliacdo de capacidade leitora
e torna mais acessivel as praticas de aprendizagem (KLEIMAN; MORAES, 2006,
KOCH, 2006, PIETRI, 2007).

Assim, quando o aluno domina o género, consegue transferir este
conhecimento para outros mais proximos ou distantes. Ou seja, quanto maior
conhecimento possui sobre géneros diversos, mais possibilidade obtém de agir
adequadamente com a linguagem em diferentes situa¢des. Segundo essa visao, um
género textual pode ser uma ferramenta que, uma vez analisada, pode transformar
também a atividade leitora. Para tanto, é importante que se coloquem os alunos em
situacBes de comunicacdo o mais préximo possivel das verdadeiras, que tenham
para eles um sentido real, para que possam domina-las como de fato sdo (KOCH,
2006, KLEIMAN; MORAES, 2006).

Concebemos que o ensino da compreensao leitora em LE, para ser
consolidado, deve pautar-se também no ensino dos géneros textuais, possibilitando
aos alunos uma melhor relacdo com os textos, pois, a0 compreenderem como
utiliza-los, poderdo também transferir conhecimentos e atuar com a linguagem de
forma mais eficaz, mesmo que se deparem com textos pertencentes a géneros até
entdo desconhecidos para eles. Além disso, estamos contribuindo para o processo
de socializacdo desses alunos no desenvolvimento do pensamento critico e na
maneira de idealizar suas percepcdes e transferir seu conhecimento para 0s outros.

Dessa forma, quando levamos em consideragéo a existéncia da diversidade
de géneros presentes no nosso cotidiano como objetos de estudo para a sala de aula,
nos damos conta de que a compreensado desses géneros tem consequUéncias sociais e
ideoldgicas, pois, a medida que prevemos suas formas e possibilidades diferentes de
atuacao dentro de uma coletividade, os alunos se socializam com as estruturas € 0
sistema de valores existentes dentro da propria sociedade.
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5. 0S PASSOS METODOLOGICOS

“Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago.”

(Paulo Freire)

Neste capitulo, discutimos as escolhas metodoldgicas, seus objetivos e
suas etapas, 0s participantes e 0s instrumentos de pesquisa. Para atingir o objetivo
final desta investigacdo, ou seja, elaborar e analisar atividades de compreenséo
leitora em um grupo de alunos do PEJA de acordo com o modelo sociointeracional,
optamos por uma analise descritiva das perguntas desenvolvidas para o trabalho a
ser realizado em sala de aula com os alunos participantes. Igualmente, em um
segundo momento, optou-se por investigar, através de instrumentos qualitativos, se
os alunos apresentaram um resultado melhor, no que concerne ao desenvolvimento
da habilidade leitora na aprendizagem do espanhol como LE, seguindo este modelo
de leitura. Cabe ressaltar que, mais do que se preocupar com 0 humero de acertos e
erros nas atividades propostas, o que se levou em consideracao foi perceber se
houve uma maior interacdo entre os alunos-participantes ao trabalhar com a

compreensao leitora seguindo a base tedrica sociointerativa.

5.1 A CARACTERISTICA DA PESQUISA

“Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo.”
(Paulo Freire)

Embora a sala de aula tenha se transformado em objeto de estudos e
pesquisas ha pouco tempo, observa-se que duas tendéncias diferentes de
abordagem de pesquisa ja podem ser detectadas. A primeira se convencionou
chamar de analise interativista, em que o0 pesquisador investiga o que ocorre na sala
de aula a partir de uma grade de categorias preestabelecidas, que orientam a
observagdo do pesquisador. A segunda € a chamada pesquisa etnogréfica, cuja

investigacao se caracteriza pela preocupacdo com todo o contexto social da sala e
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com a Vvisdo que os participantes deste contexto tém sobre o que esta ocorrendo
(CAVALCANTI; MOITA LOPES, 1991, MOITA LOPES, 2002b).

O presente estudo identifica-se com a segunda tendéncia, inserindo-se no
marco da pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista, com a prépria sala de aula
como objeto de andlise, caracterizando-se, portanto, como pesquisa-a¢ao, conforme
Moita Lopes (2002b, p. 22) descreve:

[...] um tipo de investigacao realizado por pessoas em agao em uma
determinada pratica social sobre esta mesma pratica, em que 0s
resultados s&o continuamente incorporados ao processo de
pesquisa, constituindo novo topico de investigacdo, de modo que o0s
professores-pesquisadores, no caso em questdo, estejam sempre
atuando na producédo de conhecimento sobre a sua pratica.

Em uma pesquisa de carater interpretativista, como salienta Moita Lopes
(1994), espera-se que o pesquisador interprete significados construidos por
participantes, através de dados coletados por instrumentos qualitativos, ja que estes
refletem a intencdo de compreender melhor o assunto para que, desta forma, se
consiga alternativas de aprendizagem.

A partir de conceitos de leitura interativa e da abordagem que a analise de
discurso possui com relacdo ao tema em questao, foram coletados textos da internet
qgue se vinculassem aos temas transversais e a interdisciplinaridade, assuntos
sugeridos pelos PCN (BRASIL, 1998b) e pela Multieducacdo e EJA (RIO DE
JANEIRO, 2007a). O trabalho desenvolvido foi a partir da escolha de diferentes
textos com temas voltados para a cidadania, elaborando-se perguntas que
garantissem a compreensao leitora dos mesmos.

Os sujeitos da pesquisa sédo alunos jovens e adultos, do PEJA,
pertencentes ao Bloco Il, o que corresponderia dizer que estariam nas etapas finais
do Ensino Fundamental. As atividades foram aplicadas ao longo do segundo
semestre de 2007, sendo uma atividade desenvolvida em cada Unidade de
Progresséo.

Resumindo, podemos dizer que no decorrer da investigacéo, os focos do
estudo estiveram centrados nas seguintes analises:

Elaboracédo de atividades de compreensédo leitora seguindo o modelo
sociointeracional.
Aplicacdo das atividades elaboradas nos respectivos alunos-

participantes.
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5.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

“O espaco de construc¢ao social do conhecimento é
a escola, sendo a sala de aula o ambiente
privilegiado para a interacdo através da linguagem
entre professor e alunos.”

(Angela B. Kleiman)

Neste apartado, desejamos mostrar em que situagdo se produziu a
presente investigacdo, que teve como pano de fundo uma escola municipal situada
no suburbio da cidade do Rio de Janeiro, em Iraja. E uma escola grande, bem tipica
da rede publica: uma sala de leitura, um refeitério, um auditorio, banheiros, prédio de
guatro andares. Possui como recursos materiais: giz, quadro-negro, carteiras,
cadeiras, video, televisdo e DVD. Algumas vezes, € possivel tirar xérox para 0s
alunos.

Ha falta de inspetores, fator que colabora para que muitos alunos fiquem
pelos corredores e, embora haja um trabalho de conscientizacdo, muitas vezes,
tentam pichar a escola.

A escola, porém, possui direcdo e docentes atuantes e, especialmente no
PEJA, a equipe procura sempre trabalhar com projetos interdisciplinares. A
avaliacdo atribuida a cada aluno é global, ndo havendo conceito diferenciado para
cada disciplina. Ao final de cada Unidade de Progresséo, a equipe chega a um
consenso para o conceito deste aluno (Cf. cap. 2).

A instituicdo oferece todo o ensino regular no PEJA, sendo os alunos
bastante heterogéneos: donas de casa, trabalhadores, religiosos, aposentados etc.
Com relacdo a postura em sala de aula, alguns se mostram bem participativos,
especialmente as mulheres, outros se sentem envergonhados de mostrar o que
pensam. Os adolescentes algumas vezes se mostram interessados; outras,
conversam bastante.

Um fator também observado no comportamento dos alunos € que nem
sempre os que ofereceram problemas de disciplina sdo 0os que possuem uma maior
dificuldade de aprendizagem. Também h&a alunos que se isolam na sala e quase nao
se relacionam com a turma.

Vale ressaltar que muitos alunos faltam as aulas, pois acreditam nao fazer

diferenca na hora da reprovagao, outros porque precisam trabalhar. O fato de a
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prépria aula de LE ocorrer as sextas-feiras propicia a auséncia dos mesmos em sala
de aula. O trabalho de trazé-los para a escola é uma constante entre os professores.

Para a presente investigagao, a professora-pesquisadora organizou a sala
de forma que os alunos se sentassem em circulos para garantir um maior
envolvimento com as atividades, procedimento que, segundo Kleiman (KLEIMAN;
MORAES, 2006), retoma as formas de interacédo tipica da oralidade, cuja metafora
principal € o circulo, com pessoas conversando umas com as outras, aquelas longas
conversas nas rodas de calcadas onde se contam “causos”, ou nas aldeias
indigenas, ao redor do fogo. Alguns alunos, no entanto, ndo aceitaram fazer a
atividade solicitada desta forma e permaneceram em seus lugares. Como ja
mencionado anteriormente, ha alunos que se isolam e quase nao interagem com o
resto da turma.

Na sala de aula, normalmente, temos em meédia quinze alunos por turma,
pois, como jA mencionamos antes, muitos trabalham e nédo freqientam, pelo menos

ndo assiduamente, as aulas as sextas-feiras.
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6. ANALISE DO CORPUS

“A leitura verdadeira me compromete de imediato
com o texto que a mim se da e a que me dou e de
cuja compreensdo fundamental me vou tornando
também sujeito.”

(Paulo Freire)

Neste capitulo, dividido em duas etapas, conforme ja dito na secao 5.1,
buscamos analisar o corpus da dissertacdo. Em um primeiro momento, partimos
para a elaboragao e discusséo a respeito das atividades de compreensao leitora a
serem aplicadas nas respectivas Unidades de Progresséao, aclarando o objetivo para
as quais foram criadas. Em um segundo momento, mostramos como se deu esta
interacdo entre os sujeitos com os resultados das analises realizadas na sala de
aula. Na transcricdo das respostas, usamos a sigla “A” para nos referirmos aos
alunos e numeramos para alternar a resposta dos mesmos. De igual maneira,
usamos o simbolo “*” para mencionarmos o niumero de vezes que encontramos ditas
respostas. Apesar de as aulas terem sido gravadas, optamos, neste momento,
apenas por transcrever fielmente algumas das respostas produzidas pelos alunos

nas atividades de compreensao leitora.

6.1 ELABORACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

“Ninguém pode conhecer por mim assim como néo
posso conhecer pelo aluno. O que posso e 0 que
devo fazer é, ao ensinar-lhe certo conteudo,
desafia-lo a que se va percebendo na e pela propria
pratica, sujeito capaz de saber.”

(Paulo Freire)

Nesta secédo, elaboramos trés atividades diferentes para serem aplicadas
nas turmas do PEJA, com o objetivo de observar as aulas e o comportamento
destes alunos durante a realizacdo do trabalho com leitura nos moldes da teoria
sociointerativa. As atividades foram aplicadas uma em cada Unidade de Progresséo

com o mesmo nimero e grupo de alunos.
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Atividade 1:

ETAPA DE PRE-LEITURA:

¢ Sabes cocinar?
¢ Te gusta?
¢ Qué sabes preparar en la cocina?
En tu casa, ¢solo las mujeres cocinan? ¢Crees que es una tarea exclusiva
de las mujeres?

¢Por qué?

Ahora mira solo el titulo del texto que vamos a leer:

Guacamole

-, ). m (U9

=% 15 minutos 0 minutos __./" 2 euros

¢ Sabes decir de qué trata?

¢ Qué elementos te ayudaron a elegirlo como tal?

Para ti, ;qué representan las figuras que acompafian el titulo del texto?




ETAPA DE LEITURA:
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Ahora, lee todo el texto y comprueba si tus hipdtesis de lectura estaban

correctas.

Guacamole

T

Y M | P
S, O s Wy B €O
-’5"1 w15 minutos = 0 minutos \_/ 2 euros

Paso a Paso

Abrir los aguacates sacar € hueso y con una
cuchara extraer la pulpa. Con un tenedor
machacar la pulpa, se le agrega el tomate, la
cebollay € cilantro picados. Se revuelve todo
ello en un recipiente agregandole sal.

Ingredientes
Consejos
2 Aguacates Eﬁ;ﬁ
1 cebolla E
2 tomates
Un poco de cilantro (hierba  Tapar con papel de aluminio hastala hora de
aromatica parecida al pergjil) Servir.

http://www.cocinadelmundo.com/paises/mexico/sal/6378.html

Observaciones:

- El coste es en eurosy segun el nivel de vida espafiol
- Un ddlar vale un Euro aproximadamente

- Tiempo de preparacion en minutos

1 - ¢Tus hipdtesis de lectura estaban correctas? ¢Por qué?
( )Si ( ) No

2 - Entonces, ¢como podemos clasificarlo?

3 - (Cudl es la fuente del texto?
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4 - El texto esta dividido en dos partes. ¢Cuales son?

5 - ¢Este plato se lleva al horno? ¢{Como lo puedes comprobar?

6 - De acuerdo con el contexto, ¢qué significan los vocablos “cuchara” y
“tenedor” en portugués? Comprueba tus hipdtesis de lectura usando el
diccionario.

7 - ¢Para qué y cuando una persona leeria este texto?

8 - ¢En qué parte del dia seria mejor servir este plato? ¢Por qué?

9 - (Por qué se aconseja a tapar con papel aluminio hasta la hora de servir?

ETAPA DE POS-LEITURA:

Investiga con la ayuda de tu profesora, de qué pais proviene esta
receta y cual es su origen. Habla curiosidades sobre ella y las
diferencias que hay en la forma de prepararla alla y en tu pais.

Piensa en una receta que sabes preparar, puede ser algin plato
especifico de tu ciudad. Imagina que vas a ensefiarla a alguien de otro
pais, asi que no te olvides de mencionar los ingredientes y el modo
como debe disponerla, si hay algun consejo.. En fin, todo es
importante para el éxito del plato. Acuérdate que el formato del texto

te ayudd a entenderlo mejor.
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A escolha deste texto estd relacionada a um dos eixos tematicos da
primeira Unidade de Progressao do PEJA: Identidade e alteridade: as visfes do eu e
do outro. Levando-se em consideracdo que a culinaria é considerada uma
manifestacdo cultural, espera-se que o aluno possa se dar conta, a partir das
discussoes feitas em sala de aula, de outras formas de cultura e, ao mesmo tempo,
de sua propria cultura. Neste caso, pode-se partir de um simples exemplo: o
abacate, fruta comum a ambos 0s paises, porém que apresenta um modo de
consumo diferente, o que n&o deixa de indicar uma forma de identidade e alteridade.
A partir deste tema, outras questdes podem ser abordadas e discutidas também na
sala de aula.

Um dos objetivos, ao se escolher esse texto, foi que se trabalhassem as
trés etapas de leitura: pré-leitura, leitura e pos-leitura, de acordo com as orientacdes
seguidas pelos PCN (BRASIL, 1998b), Multieducacéo (RIO DE JANEIRO, 1996) e
Multieducacéo e EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a). Na etapa de pré-leitura, devemos
chamar a atencédo para o titulo e as figuras, assim como o préprio formato do texto
com a finalidade de dar pistas para uma melhor compreensdo, dando énfase ao
conhecimento de mundo do aluno.

Na leitura propriamente dita, temos a comprovacéo de hipoteses sobre o
texto a ser lido na primeira questdo. Na questdo dois, deseja-se que o aluno
reconheca o texto como sendo uma “receita” através de seu formato, associando os
conhecimentos que ja possui em LM e possa compara-lo com a LE a ser estudada.
Assim, a identificacdo do género textual e da fonte na questéo trés sdo elementos
gque podem auxiliar ainda mais na compreensao geral do texto. Questdes como as
de numero quatro e cinco remetem para a observagdo das imagens existentes no
titulo, bem como os aspectos tipograficos que estao presentes no texto, devendo ser
vistos como elementos que colaboram também para a construg¢éo de sentidos. Com
a questdo numero seis, deseja-se mostrar aos alunos que existem determinados
procedimentos de leitura que, ao serem utilizados para inferir vocébulos
desconhecidos, como no caso de ‘tenedor” e “cuchara”, ajudam a obter o significado
de determinados termos sem que se faca necesséario o uso do dicionario, uma vez
gue € possivel reconhecer o sentido destas palavras através do contexto. Kleiman
(2002a, p. 69), inclusive, afirma que “a inferéncia lexical € um processo adequado de
aprendizagem de vocabulario quando o significado aproximado da palavra é

suficiente para compreender a leitura’. As questdes de numero sete, oito e nove
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requerem o conhecimento de mundo para que se obtenha seu entendimento e,
consequentemente, possam ser respondidas.

Na etapa de pOs-leitura, busca-se trabalhar atividades destinadas a levar
os alunos a emitir suas opinides e considerar o conceito de outros e de si mesmo.
Assim, os temas transversais podem ser trazidos para a sala de aula via LE,
mostrando que a linguagem é uma pratica social e, portanto, envolve escolhas da
parte de quem escreve ou fala para construir significados culturais e histéricos
(BRASIL, 1998b).

A tematica de um texto sobre uma receita ndo situa, imediatamente, a
linguagem como um fendbmeno social. Mas, se o professor o fizer valer como prética
social, a leitura pode apresentar um resultado diferente do que eventualmente nos
deparamos em sala de aula. Comparando o texto sobre a receita de “Guacamole” a
discussbes que problematizem questbes comuns aos alunos do PEJA —
preconceito, respeito aos cidaddos sem distingdo de género, mudanca no papel
social da mulher: Os homens ajudam em casa? Somente as mulheres cozinham?
De igual maneira, ao investigar a origem da receita, pode-se conhecer um pouco
desta outra cultura e compard-la a sua propria cultura: que alimentos sao
consumidos por ambas, por exemplo. E uma receita sofisticada? Qual a sua origem?
Em que situacdes as pessoas deste pais a preparam? H& alguma semelhanca com
alguma receita brasileira? Qual a origem desta fruta? Como chegou a estes paises?

A escolha de um texto instrucional se deve ao fato de que, em nosso
cotidiano, nos deparamos constantemente com textos deste tipo, fator que ajuda os
alunos ndo sé a usar corretamente um equipamento eletrénico, como também a
preparar uma receita culindria. Ou seja, a habilidade alcangada no dominio destes
textos incide diretamente em suas atividades concretas. Além disso, € uma leitura
intertextual, ja que reconhecida por seus aspectos formais e, por isso, um tipo de
texto comum ao conhecimento de mundo destes alunos, acontecimento que propicia
uma compreensao melhor para uma etapa inicial de trabalho.

E importante, também, que se leve o aluno a pensar no objetivo com que
o texto foi produzido; nesse caso, como o modo de organizacdo predominante € a
injuncao, pretende-se ensinar 0os passos de um procedimento, dai o cuidado com a
forma de escrever, listando primeiro os ingredientes, depois explicando o modo de
preparo, de maneira a deixar o leitor/executor da tarefa esclarecido e alcancar o

sucesso com o prato desejado. Leva-lo a pensar também nos recursos linglisticos
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predominantes que, nesse caso, dizem respeito aos verbos usados no infinitivo, mas
gue possuem valor imperativo, reforcando o sentido de mandato (GILI GAYA, 1983).
Além disso, temos também o uso de substantivos com o objetivo de enumerar 0s
ingredientes e de numerais para qualifica-los.

O tema transversal Pluralidade Cultural, que merece atencdo especial
segundo a orientacdo seguida pelos PCN (BRASIL, 1998b) e pela Multieducacéo e
EJA (RIO DE JANEIRO, 2007a), pode ser obtido também com a finalidade de
desmistificar visbes estereotipadas de determinadas culturas que fazem parte,
muitas vezes, das aulas de LE.

A questdo da interdisciplinaridade’ se faz presente ao lado das disciplinas
de Histéria e Portugués, ja que se trata de um ingrediente tipico da culinaria
mexicana e tem origens indigenas, além de estarmos desenvolvendo debates e
producdes escritas na lingua materna. Podemos também, na etapa de pos-leitura,
chamar a atencdo para a historia latino-americana recorrendo ao paladar. Alimentos
como batata, milho e chocolate, que tém origem nas culturas indigenas do
continente podem servir como fonte de pesquisa e, inclusive, trabalhadas ao lado
das disciplinas Histéria e Geografia. Além disso, com base numa problemética
atual, como a fome e a producédo de alimentos, podem-se propor pesquisas sobre
problemas que acarretam a fome no Brasil e nesses paises. Outro ponto que pode
ser visto, também nas atividades de pds-leitura, € a investigacdo de diferencas e

semelhancgas entre a culinaria brasileira e a de outros paises de lingua espanhola.

’ Kleiman e Moraes (2006, p. 22) afirmam que a interdisciplinaridade refere-se a “uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, questionando a segmentagdo entre os diferentes
campos do saber produzida por uma visdo compartimentada (disciplinar), que apenas informa sobre
a realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu”.
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Atividade 2: “Adolescentes embarazadas”

PRE-LEITURA:

Observa el dibujo que forma parte del texto abajo, ¢qué ves?
¢El 0so de peluche simboliza algo? ¢Qué?
¢Crees que hay una edad apropiada para ser madre/padre? ¢Por qué?

¢Crees que esto es una preocupacion que tiene que ver solamente con las

adolescentes? ¢Por qué?
¢ Tienes hijos? ¢Con cuantos afios fuiste madre/padre?

Leyendo el titulo y observando la imagen, ¢sabes decir qué significa

“adolescentes embarazadas”?

eltiempo.com/ salud

21 de Junio de 2006 |
Adolescentes embarazadas presentan mayores ’,ﬂ"
riesgos de salud y sociales que mujeres adultas ; :

Infecciones, hipertension y dificultades en el parto,
en los primeros. Interrupcion de la educacion, en los
segundos.

Desde la pubertad (a partir de la primera
menstruacion) e organismo femenino es apto para
tener hijos. Lo que no quiere decir que
emocionalmente a esa edad las mujeres también
estén listas para eso.

El embarazo en esta etapa de la vida es visto por En Colombia, 23 de cada 100
muchos como un proceso inoportuno, que conlleva adolescentes estan o han

. estado embarazadas.
auna pobre perspectiva de futuro.

Es un fendmeno global, reflgjo del estado de una sociedad. Colombia, un pais subdesarrollado
y aquejado por una vasta pobreza, no es gjena a este problema, atal punto que tiene uno de los
indices mas altos en América Latina.
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El promedio de inicio de la actividad sexual en las colombianas es de 14,8 afos, lo que
concuerda con e hecho de que, seguin resultados del dltimo censo del Dane, 23 de cada 100
de estas mujeres estan o han estado embarazadas en algun momento.

Seglin la dltima Encuesta Nacional de Demografia y Salud de Profamilia (2005), este
fendmeno va en aumento.

La diversidad cultura y geogréfica, € conflicto armado, la inequidad socid y e
desplazamiento hacen que la situacion de Colombia sea especial. Es més. € indice de
embarazo adolescente se duplica cuando de nifias desplazadas se trata.

Eso no quiere decir que este fendbmeno no se presente en poblaciones escolarizadas y con
mejores recursos. Es més, ellas aportan un nimero importante de embarazos no planeados o
no deseados.

El tema merece atencion, pues estas adolescentes tienen mayor riesgo de interrumpir su
educacion, convertirse en cabeza de familia y, peor ain, ser madres de varios hijos a edad
temprana. Por suedad, requieren atencion especial.

El objetivo es hacer seguimiento a cada caso, tras € nacimiento del bebé, no solo para
garantizar la buena salud fisica y mental de madre e hijo, Sino para prevenir un segundo
embarazo. Un proyecto de vida es indispensable.

Es importante que padres y maestros les ensefien a estas nifias las consecuencias
biopsicosocidles de un embarazo. Estas mamés, por e€emplo, tienen menores logros
académicos, dependen mas de su pargja 0 sus padres y cuentan con un ingreso econémico mas
bajo.

Ademas, tienen 30 por ciento més de riesgo de volver a quedar embarazadas en el siguiente
ano.

Una forma de evitar que los jovenes asuman de manera tan temprana la maternidad y la
paternidad es lograr que tengan un proyecto de vida realista y factible, como continuar con
sus estudios, desarrollar una vocacion o encontrar una profesion.

GERMAN SALAZAR SANTOS
Ginecdlogo infantojuvenil, director de la unidad de adolescentes de |a fundaci6n cardioinfantil
Especial para EL TIEMPO
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ETAPA DE LEITURA:

CONTESTA A LAS PREGUNTAS ABAJO EN PORTUGUES, EXCEPTO LAS
DE N© 3y 4 QUE DEBEN SER RETIRADAS DEL TEXTO.

1 - ¢Por qué el embarazo en la adolescencia es visto como algo inoportuno?

2 - ¢Qué contradiccion se puede percibir con relacion a las adolescentes en el
segundo parrafo?

3 - ¢Qué fragmento en el texto muestra que el problema no es Unico de
Colombia?

4 - ¢ Cual fuente en el texto comprueba que este indice sigue creciendo?

5 - ¢Cuéles factores hacen que esta realidad en Colombia sea considerada
especial?

6 - (Qué consecuencias para la vida de las adolescentes asume el embarazo?

7 - ¢Por qué es importante que se continde con el proyecto de vida tras el
nacimiento del bebé?

8 - ¢Qué circunstancia puede volver a suceder si la adolescente no pasa a tener
un proyecto de vida?
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ETAPA DE POS-LEITURA:

Pensando en todo lo que hemos hablado en clase, con la ayuda también
de tu profesora, busca informarte con respecto a la utilizacion de
métodos anticonceptivos, busca saber también si estos métodos
pueden prevenir también contra algunas enfermedades sexualmente
transmisibles. Trae a la clase los apuntes que encontraste y comenta

con tus compafieros. El profesor de Ciencias también podra ayudarte o,
si tienes acceso a la Internet, es también una buena opcion de ayuda.

Haz una encuesta con mujeres que tuvieron hijos en una edad
temprana, preguntales qué dificultades tuvieron, qué pasaron, si creen
gue esto de alguna manera les perjudic6 o, de igual forma, perjudicé a
lo(s) hijo(s). Trae por escrito y comenta con tus compafieros de clase.

Esta atividade foi pensada para a segunda Unidade de Progressédo do
PEJA, que tem como um dos eixos tematicos: “Meio escolar: educacéo formal e ndo
formal; a importancia do saber popular”. Com relacdo as orientacdes tedricas pelas
guais se ancoram os PCN, a lingua estrangeira tem a oportunidade de oferecer
acesso a como sdo construidos os temas propostos como transversais em praticas
discursivas de outras sociedades. E uma experiéncia de amplo valor educacional,
pois propicia aos alunos se distanciarem desses temas ao examina-los por meio de
discursos construidos em outros contextos sociais, de modo a poderem pensar
sobre eles, criticamente, no meio social em que vivem (BRASIL, 1998b).

Nesta segunda fase, os alunos ja passaram pela etapa inicial de
sensibilizacdo de leitura. Espera-se, na pré-leitura, que o aluno ja perceba que os
elementos nédo linglisticos podem ajuda-lo na compreensao do texto, bem como
seja capaz de identificar caracteristicas como fonte, tipo de texto, aplicando-as como
auxiliares na compreensdo. Assim, é essencial para uma melhor compreenséo do
texto, que o aluno perceba a relacao entre imagem e texto verbal.

Apesar de ser um texto longo, o contetdo néo é de dificil compreenséo e,
apoiando-se no elemento visual presente no texto, acredita-se que o aluno consiga

inferir o assunto do mesmo. De igual maneira, espera-se que o aluno infira, sem
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problemas, o significado de “adolescentes embarazadas”. Nesta atividade, além de
trabalhar predominantemente os elementos visuais, as questdes estdo voltadas para
0s niveis de processamento da informacao do texto. Nesta segunda atividade, temos
como objetivos trabalhar leitura superficial, geral, leitura detalhada e leitura pontual.

Na questdo nimero um, temos uma pergunta de compreensao geral, na
gual se espera que o aluno, ao ler o texto, saiba determinar o assunto do mesmo.
Nas questdes de nimeros dois e trés, as perguntas sdo de carater pontual, na qual
o aluno deve direcionar-se a um paragrafo especifico e verificar o que se esta
pedindo. Ja as questbes quatro e cinco requerem leituras detalhadas do texto, ou
seja, busca-se um dado especifico entre tantos outros presentes no texto. Nestes
casos, sera preciso ler o texto de forma mais atenta. A questdo seis também
demanda do aluno uma compreensdo geral do texto. As questdes sete e oito
retomam o processo de leitura porque requerem uma visdo mais detalhada do texto.

Os trabalhos de pos-leitura buscam a participacdo dos alunos e a
discussdo em classe, a partir do que foi construido durante a leitura. E o momento
para pesquisa do tema proposto. A sala de leitura da escola pode ajuda-los, bem
como o professor de Ciéncias. As entrevistas podem ser feitas com alunas da
prépria sala de aula. Deste modo, espera-se estimular os alunos a relacionar o tema
com sua proépria realidade, além de produzir os seus préprios textos, avaliando e
criticando situacdes motivadas pela leitura. De acordo com as orientacfes seguidas
pela Multieducacdo e EJA RIO DE JANEIRO, 2007a), é uma oportunidade para
ampliar a bagagem enciclopédica do aluno, incorporando-se, de maneira critica, o
gue se pbde reconstruir por meio do processo leitor.

A escolha de um artigo de opinido teve como finalidade mostrar os
objetivos a que se prople este eixo tematico, ja que este tipo de texto contém
comentarios, avaliacdes, expectativas sobre um tema da atualidade que, por sua
transcendéncia, ja € considerado objeto de debate. Além disso, estes textos, em
geral, se organizam seguindo uma linha argumentativa, uma tese e a justificativa
para esta defesa, sendo importante que o aluno perceba estas caracteristicas
guando estiver fazendo uma leitura, além de perceber que o autor utiliza outras
fontes para validar seus argumentos. A partir de entdo, poder extrair as idéias do
autor, considera-las ou refuta-las, bem como ver o texto sob o ponto de vista da sua
realidade. Para interpretar estes textos, é indispensavel captar a postura ideologica

do autor, identificar os interesses a que serve e precisar sob que circunstancias e
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com que propdsito foi organizada a informacdo exposta (KAUFMAN; RODRIGUEZ,
2007).

O tema Orientagdo Sexual também se apresenta como um dos temas
transversais que merece atencéo e pode ser focalizado pela andlise comparativa de
como esta questdo € vista no Brasil e em um pais de lingua espanhola, no caso a
Colémbia. S&o problemas caracteristicos de paises subdesenvolvidos? Que atitudes
resolveriam este problema? A questdo da interdisciplinaridade também se faz
presente através das disciplinas Histéria e Ciéncias, ja que os alunos podem fazer
um estudo paralelo sobre como estes problemas afetam aos paises
subdesenvolvidos (ou porque afetam mais a estes) ao lado do professor de Historia,
bem como trabalhar os métodos contraceptivos e as doencas sexualmente

transmissiveis junto a disciplina de Ciéncias.
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Atividade 3; “Medio Ambiente”

ETAPA DE PRE-LEITURA:

¢Crees que las personas estan preocupadas con la preservacion del medio
ambiente?

¢ Qué acciones producidas por las personas podrian colaborar con la preservacion
del medio ambiente?

¢De qué forma las personas lo perjudican?
¢Crees que esto puede perjudicar tu propia vida?

Observando las imagenes y el titulo de los textos abajo, ¢podrias apuntar sobre
qué van a hablar?

Texto |

Degradacion medioambiental amenaza el futuro de la

nacion
. ADRIANA PEGUERO. SANTO DOMINGO,
¢ LISTIN DIARIO. — El futuro hidrico de La

Espaiola se encuentra en cuenta regresiva, por la
desaparicion total de mas de una docena de rios en
los ultimos 20 afos y |os existentes con bajo caudal y
con graves problemas de contaminacién, causada por
las aguas residuales, desechos industriales,
, R e ganaderos y domiciliarios, y sus cauces convertidos
Una docena de rios han €n vertederos.

desparecido y otros estan

degradados, situacion que A pesar de su diversidad y endemismo de especies,
provoca un deterioro en el estaisaencarauna serie de problemas que ponen en
equilibrio  medioambiental del entredicho la sostenibilidad de su riqueza biolégicay
pais. gue plantean un reto al Estado y a la sociedad.

El uso indiscriminado y descontrolado de la tierra, a igual que su cambio de uso, la
degradacion de los bosgues y las cuencas hidrogréficas, la caza y la pesca indiscriminada
de muchas especies de la fauna, amenazan |la sustentabilidad tanto del presente como del
futuro de la nacién

http://www.rdnoticias.com/slice2/Tierr.jpg
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Vocabulario:

Caudal — quantidade escoada de agua
Desechos — residuos

Cauces — leito de rio

Reto — desafio

Plantear — propor

Vertedero — lixao

1 - La degradacién medioambiental, en el articulo I, se refiere:
a) a la contaminacion del aire.
b) a la desaparicion de rios.
c) al abuso de la sociedad.
d) a los desechos industriales.

2 - Marca la tnica opcion que NO se presenta, en el texto, como peligro al medio
ambiente:

a) caza indiscriminada de animales

b) uso desordenado de la tierra

c) degradacion masiva de los bosques

d) plantio considerable de arboles

3- “..al igual que SU cambio... (Linea 16)” El fragmento sefialado hace referencia

a) tierra
b) caza

C) cuencas
d) bosques
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Texto 11

"Los problemas no son mentales, son reales, y requieren
soluciones reales™

Por: Giro Candelario. Santo  Domingo.
(www.atanay.com). — Los cientificos del mundo
estan dando gritos de adarma por & fendmeno del
calentamiento de nuestro planeta, o que podria en €l
futuro hacer peligrar incluso la vida de las especies
gue habitan en la Tierra. Reunidos en la ciudad de La
Haya, en Holanda, los especidistas internacionales
en medio ambiente y en los cambios del clima del
planeta, estan tratando de descifrar las causas de la
formacion de un lago en “Los Hielos Perpetuos’ del
Artico, en una zona de 1.5 Km. En pleno Polo Norte,
ubicado a unos 90 grados de latitud. Lo tragico y
alarmante del hallazgo casual de este fendmeno es
que es la primera vez en los Ultimos 50 millones de
anos que una parte de los “hielos perpetuos’ del
Artico se ha derretido.

El planeta Tierra

http://www.rdnoticias.com/slice2/Tierra.jpg

Vocabulario:

Hallazgo — achado; descoberto
Cambios — mudancas

4 - La preocupacion de los especialistas en medioambiente y cambios climaticos,
en el articulo 11, se da en torno a:

a) la reunién de los cientificos en Santo Domingo.

b) los gritos de alarma de los habitantes del mundo.

c) la formacion de un lago en “Los hielos Perpetuos”.

d) la vida de algunas especies que habitan la Tierra.

5 - “Los cientificos del mundo estdn dando gritos de alarma..” (Linea 1) El
fragmento sefialado indica una accion:

a) hipotética

b) posterior

c) consumada

d) progresiva
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6 - ¢ Qué hecho denuncian los textos?

7 - ¢Qué tipos de textos son?

8 - ¢Quiénes los escribieron? ¢Con qué objetivos?

ETAPA DE POS-LEITURA:

¢ Qué podemos hacer para preservar el medio ambiente? Relaciona con tus
amigos pequefios labores que uno puede hacer por su cuenta y que estara
colaborando para la buena manutencion del medio ambiente.

¢Sabes qué es reciclar? Busca en el diccionario el significado de este
vocablo. Luego haz una investigacion sobre este tema, pensando por qué
debemos reciclar y qué cosas podemos reciclar.

Esta atividade foi pensada para a terceira Unidade de Progresséo, que
tem como um dos eixos tematicos ‘O meio e o individuo: questdes ecolbgicas”. O
texto possui um nivel de graduacdo maior em relacdo aos outros, com um
vocabulario mais complexo, além de apresentar questdes objetivas, as quais 0s
alunos ndo estdo ambientados. Partindo do principio de que questbes objetivas
também fazem parte do cotidiano escolar e que as mesmas servem como base para
realizacdo de exames supletivos para obtencdo do certificado de conclusdo do
Ensino Médio, concursos publicos, ingresso em outras escolas etc., a professora-
pesquisadora optou por elaborar também atividades deste tipo, ja que a maioria dos
alunos desconhece exercicios dessa natureza e também necessita de sua pratica
para a realizacao de algum destes e ventos.

Além de reforcar os procedimentos de leitura ja vistos nas atividades

anteriores, optou-se pela escolha do género noticia, que se caracteriza por ser
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produzida em uma situacdo de comunicagdo social com caracteristicas especificas,
conforme salienta Pietri (2007), pois prevé uma leitura breve, com o objetivo de
informar rapidamente os fatos considerados relevantes; em geral, divide-se em
colunas estreitas, evento que torna mais dindmica a leitura; os periodos sdo simples
e as frases séo curtas; ha o uso de elementos como o lead, em que se apresentam
as acoes principais que serdo encontradas na sequéncia da leitura, o que facilita o
trabalho do leitor.

No caso da noticia, o titulo assume a dupla funcao de sintetizar o tema
central e atrair a atencdo do leitor, consequentemente, deve ser explorado na
atividade de pré-leitura. Assim, apesar de apresentar alguns exercicios distintos das
UPs anteriores, esta atividade também deve permanecer com as trés etapas de
leitura, j& que a possibilidade de uma boa leitura é afiancada pela interacéo entre os
conhecimentos prévios e, com base neles, por aquilo que o leitor antecipa, durante a
leitura, sobre o que ser& informado a seguir (PIETRI, 2007).

A questdo nimero um tem como objetivo constatar se o aluno obteve a
compreensao geral do texto, no qual se tem também o apoio dos elementos nao
linglisticos atraves da relagdo entre imagem e texto verbal. A questdo dois
apresenta-se como uma questdo pontual, pois o aluno necessita ir a uma
determinada parte do texto para identificar a resposta. A questéo trés é uma questao
de gramatica textual, na qual os alunos devem observar que alguns vocabulos séo
usados com a funcdo de determinantes. A questdo numero quatro, referente ao
Texto Il, retoma a idéia de compreensdo geral. A questdo cinco, também de
gramatica textual, procura abordar o sentido e o aspecto das formas verbais. As
guestdes de numeros seis, sete e oito buscam mostrar que a progressao tematica
em torno das noticias envolve as seguintes perguntas: O qué? Quem? Como?
Quando? Por qué? E para qué? Tais procedimentos também sdo adotados pelos
PCN (BRASIL, 1998b), que salientam, inclusive, ser este um procedimento Util para
mostrar ao aluno que a linguagem é uma pratica social.

A poés-leitura tem como objetivo refletir e fazer com que o aluno exerca
seu sentido critico a respeito do contetdo tematizado. A tematizagdo do meio
ambiente pode ser levantada ndo s6 em nivel mundial, mas também em suas
préprias comunidades. O que posso fazer para manter minha escola limpa? Como

posso colaborar com a limpeza de meu bairro? De que forma posso contribuir para a



90

preservacdo do meio ambiente? O trabalho sobre reciclagem, certamente, ira ajuda-
los a ponderar sobre estes questionamentos.

Assim, os temas transversais, que tém um foco em questbes de interesse
social, podem ser trazidos para a sala de aula via LE. A andlise das interacdes orais
e escritas em sala de aula é um meio habil para abordar os temas transversais ao se
focalizar em escolhas linglisticas que as pessoas fazem para agir no mundo social,
gue podem ser praticadas tanto do ponto de vista das escolhas tematicas, quanto
das escolhas sistémicas e de organizacdo textual, além de se poder considerar a
variacao linguistica (BRASIL, 1998b).

Com esta atividade, pretende-se mostrar aos alunos que os textos séo
usados para propositos diferentes na sociedade, podendo localiza-los para o fato de
que, ao agirem no discurso por meio da linguagem, as pessoas fazem escolhas de
organizacdes textuais na dependéncia de seus propdésitos comunicativos no mundo,
cujos significados refletem suas visées de mundo e projetos politicos (BRASIL,
1998b, RIO DE JANEIRO, 2007a).

O tema transversal Pluralidade Cultural e Interdisciplinaridade, que
merece atencdo especial segundo as orientagcdes dos PCN e da Multieducacao e
EJA, pode ser obtido também, nesta terceira atividade, com a finalidade de
conscientizar os alunos sobre o mundo em que vivem. Ao entender a linguagem
como pratica social, como possibilidade de expressar opinides e sentimentos, o
aluno pode ampliar as oportunidades de incorporar os diferentes niveis de

conhecimento.

6.2 SUJEITOS EM INTERACAO

“Que a educacao seja 0 processo através do qual o
individuo toma a histéria em suas préprias maos, a
fim de mudar o rumo da mesma.”

(Irene Fuck)

Nesta secdo, comentamos como interagiram os alunos-informantes com
as atividades elaboradas, mencionando mais uma vez, que optamos por nao

destacar o niumero de acertos ou erros em cada questdo, uma vez que o objetivo
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principal era discutir a interacdo dos mesmos durante o desenvolvimento das
tarefas. Assim, apesar de em alguns momentos termos mencionado as respostas
dadas, o que prevaleceu foi a observacao e as atitudes comportamentais dos alunos

com relacdo a proposta da pesquisa.
Atividade 1: Receita de Guacamole

Nesta primeira etapa, foi indispensavel uma sensibilizagdo para o trabalho
com leitura para que os alunos-participantes se engajassem e compreendessem 0
texto e as atividades. A analise das respostas dos alunos mostra que estes ainda se
sustentam predominantemente no professor para atingir a compreenséo do texto. Ao
mesmo tempo em que sao incentivados a emitir opinibes, também sentem a
necessidade de uma aprovacao do professor para suas respostas. A tarefa de pedir
gue prestem atencdo a todos os detalhes do texto € uma constante, assim como a
de mencionar que devemos levar em consideragcdo os aspectos linguisticos e 0s nédo
linguisticos.

Ao serem questionados sobre que aspectos prestavam atencdo na hora
de fazer a leitura de um texto, afirmaram que “em tudo”, “em toda a historia”,
entretanto, observou-se que ndo consideravam as figuras ou até mesmo o titulo
como sendo partes integrantes do texto. Assim, ao ser mencionado o titulo do texto
e pedir que pensassem a respeito da possibilidade de saber sobre o assunto, todos
os alunos disseram nao conseguir identifica-lo. A seguir, Ihes foram mostrados os
aspectos ndo verbais que estavam situados embaixo do titulo. A pesquisadora,
entdo, Ihes perguntou se a partir das imagens ja seria possivel identificar ou ter uma
idéia do assunto do texto. Surgiram respostas como “Acho que € uma comida.” Ou
“algo para comer” e, ainda, “é coisa de cozinha”. A pesquisadora também apreendeu
gue se ndo houvesse chamado atencdo para as imagens, alguns alunos néo teriam
se dado conta de que estas ajudariam na mensagem do texto. Foi fundamental para
a compreensao do texto que se fizesse o trabalho de pré-leitura, inclusive com
perguntas direcionadas a tarefa de preparacédo de pratos, se sabiam cozinhar etc.
Estas perguntas foram utilizadas como forma de despertar o interesse dos alunos
antes da leitura, ativar o conhecimento prévio e, ainda, estabelecer um objetivo para
a leitura. A atividade se transformou em uma espécie de jogo de adivinhacbes, como

sugerido por Kleiman e Moraes (2006), com o objetivo de que confirmassem, mais
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tarde, se suas hip6teses de leitura estavam corretas. ApOs esta primeira etapa, a
professora-pesquisadora Ihes entregou todo o texto e deixou que 0s alunos o lessem
em siléncio.

Na etapa de leitura, nas questdes um e dois, quase todos os alunos-
participantes responderam que as hipoteses de leitura estavam corretas e,
consequentemente, souberam classificar o texto como sendo uma “receita”. Assim,
confirmamos a visao de Kleiman (2002a, p. 56) de que fazer predi¢cdes baseadas no
conhecimento prévio, isto é, adivinhar, informados pelo conhecimento (procedimento
chamado de formulacao de hipéteses de leitura), constitui

um procedimento eficaz de abordagem do texto desde os primeiros
momentos de formacao do leitor até estagios mais avangados, e tem
o intuito de construir a autoconfianca do aluno em suas estratégias
para resolver problemas na leitura.

Com relagdo a questdo nimero trés, apesar de ja terem sido preparados
a respeito do que é a fonte do texto, nem todos conseguiram identifica-la. Alguns
ainda confundem fonte com titulo. E preciso destacar que os adolescentes
identificaram mais facilmente que o texto hava sido retirado da internet. JA na
questdo n° 4, sobre as partes em que se organiza o texto, houve respostas como:

Al — “ingredientes e consejos”

A2 — “ingredientes e paso a paso” (F******)

A3 — “ingrediente e como fazer a comida” (**)

A4 — “titulo e texto”

A5 — “ingrediente e modo de preparo” (*)

Tais respostas evidenciam que a maior parte do grupo conseguiu
identificar as duas partes do texto. Entretanto, como podemos notar, alguns
classificaram o titulo como uma parte do texto e, o conteudo restante, como outra.
Talvez pelo fato de a professora-pesquisadora ter cortado o texto e entregue
separadamente. Apenas um aluno identificou “consejos” como uma das partes do
texto. Neste momento, a professora-pesquisadora pediu que o aluno retomasse 0
texto e prestasse atencdo nos seus aspectos ndo verbais para, entdo, se dar conta
de que “ingredientes” e “paso a paso’ possuiam o mesmo formato, enquanto

“consejos” tinha um formato diferente.

Na questdo numero cinco, tivemos como respostas comuns, o fato de

alguns concluirem que no desenho do forno de microondas havia a indicacdo de
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“zero minutos”. Outros ainda mencionaram o fato de que “abacate ndo vai ao fogo”.
Na questéo seis, a maioria conseguiu inferir rapidamente o significado de “cuchara”.
Com o vocabulo “tenedor” alguns alunos mencionaram, primeiramente, ser um
“amassador” e, depois, com a ajuda da professora-pesquisadora, concluiram tratar-se
de um garfo. Tal fato confirma a teoria de Kleiman (2002a, p. 69) de que “quando nos
deparamos com uma palavra em lingua estrangeira, adquirimos uma idéia aproximada
do significado da expresséao, a partir do contexto linglistico em que ela é usada”. Isto
€, inferimos o significado dessa palavra nova a partir do contexto em que esta sendo
usada. Aos poucos, mediante novos encontros com a palavra em outros contextos,
vamos adquirindo uma idéia mais precisa do significado. Alguns alunos quiseram
confirmar a hipétese, verificando no dicionario.

Na questdo sete, apesar de ser considerada por eles como facil, todos
responderam que uma pessoa leria o texto “para fazer este prato”, porém
esqueceram da segunda parte da pergunta, ja que somente alguns deram algum
tipo de resposta, como por exemplo: “quando tivesse convidados em casa” ou
simplesmente “estivesse com vontade de comer”.

Na questao oito, obtivemos respostas totalmente variadas, como, por
exemplo:

Al — “na hora do almogo” (**)

A2 — “na hora do lanche” (***)

A3 — “na janta” (***)

A4 — “de manh@”

A5 — “de noite” (**)

A respeito das respostas acima, percebemos que, nesta hora, os alunos
nao construiram significados durante a leitura e tiveram, portanto, dificuldade para
responder a pergunta. Talvez, este fato se deva a falta de conhecimento de mundo
sobre a iguaria em questdo, uma vez que tais conhecimentos podem variar de
“pessoa para pessoa, pois refletem as experiéncias que tiveram, os livros que leram,
0s paises onde vivem, etc.” (BRASIL, 1998b, p. 30).

Na questdo n° 9, obtivemos as seguintes respostas:

Al — “para ndo azedar”

A2 — “para ficar conservado” (****)

A3 — “para ndo escurecer” (***)

A4 — “para ndo acedar”

A5 — “para guardar a comida e néo ficar preto” (***)
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Ao contrario do constatado na questdo anterior, nesta, 0s alunos
obtiveram uma igualdade maior nas respostas, assegurando que, quanto maior o
conhecimento de mundo sobre o tema, mais facil se torna a compreensao do texto a
ser lido, fato que abordado por Kleiman (2002a/b).

Na etapa de pOs-leitura, os alunos realizaram ambas as atividades e uma
observacao foi a identificagdo mais rapida por parte dos alunos-adolescentes que a
comida era mexicana pelo site mencionado. Outro fato comentado foi a forma de
preparo da iguaria, que Ihes pareceu bastante diferente. Depois de terem trabalhado
todo o texto, os alunos pediram a professora que os ensinassem a ler as palavras
em espanhol. Cabe, entdo, ressalvar que, embora os PCN BRASIL, 1998b) e a
Multieducacédo (RIO DE JANEIRO, 1996) tenham a leitura como foco principal, este
fato ndo exclui, como os proprios documentos atestam, a presenca também de
outras atividades linglisticas, como, por exemplo, rabalhar a oralidade com estes

alunos.
Atividade 2: “Adolescentes embarazadas”

Nesta segunda etapa de trabalho, a professora-pesquisadora podde
perceber claramente o funcionamento do papel exercido nas perguntas de pré-
leitura, que <serviram como elemento-chave para a compreensao do texto. Outro
aspecto ocorrido durante a pré-leitura a ser ressaltado foi a receptividade dos alunos
com relacdo ao texto abordado, fato que nos leva a assegurar, da mesma maneira
gue Kleiman (2002a, p. 52), que “o conhecimento sobre o assunto e a ativacao
desse conhecimento podem preparar para a compreensdo de uma argumentagao
mais complexa”.

No que se refere a questdo numero um, de carater geral, os alunos-
participantes souberam respondé-la, ja que o tema havia sido debatido em aula e os
alunos tiveram a oportunidade de opinar sobre o tema. Podemos, entdo, asseverar
como Kleiman (2002a) que é durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto
gue o leitor mais inexperiente compreende o texto, assim, muitos acontecimentos
gue o aluno sequer havia percebido ficam salientes durante essa conversa, isto €,
sdo iluminados na construcdo conjunta da compreensao. Na questdo numero dois,
de carater pontual, cujo objetivo era que os alunos pudessem dar-se conta da

contradicdo existente (0 corpo estar preparado para a gravidez, mas a mente nao),
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nem todos os alunos identificaram a contradicdo, apesar de terem mencionado o
fato de as adolescentes ndo estarem preparadas para ser méaes. Para esta questao,
destacamos algumas respostas:

Al — “O corpo esta preparado para uma gravidez, mas a cabeca nao
esti”. (*****)

A2 — “Que elas ainda sdo meninas”

A3 — “mesmo que ela (a menina) esteja apta a ter filhos ndo quer dizer
que ela tem que ter, porque também um filho mal planejado pode causar muitos
problemas”.

A4 — “uma parte do corpo esté preparada e a outra parte ndo” (***)

A5 — “gue esta sedo para engravidar”

A6 — “E que desde a puberdade a garota ja pode ter filhos mas a mente
dela ndo esta preparada”. (**)

Ja na questdo numero trés, a maioria dos alunos identificou o fragmento
“Es un fenébmeno global” como sendo o indicador para que tal fato ndo esteja
ocorrendo somente na Bolivia, servindo, como base de comentario entre 0s mesmos
de que o problema ocorrido com as adolescentes rdo é exclusivo do Brasil e que
também ocorre nos paises desenvolvidos. A questdo niumero quatro, onde deveriam
identificar a fonte que assegura a veracidade da noticia, apresentou uns niveis
maiores de dificuldade, tendo sido necessaria a ajuda da professora-pesquisadora. Na
guestao numero cinco, obtivemos como maioria, as seguintes respostas: “a pobreza,
as guerras, ser um pais subdesenvolvido, a desigualdade social”. A questdao numero
seis, onde o objetivo era que falassem a respeito das conseqiiéncias de uma gravidez
na adolescéncia, obtivemos como respostas comuns:

Al - “a menina para de estudar” (**)

A2 — “Ela para os estudos, vai ter que trabalhar, além do preconceito”. (***)

A3 - “Ela para de estuda, problemas na saude” (**)

A4 —*“Interupiséo dos estudos e ser mae muito sedo”. (*)

A5 — “Elas correm o risco de parar os estudos e sdo obrigadas a trabalhar
e se tornam cabeca de familia com salédrios menores”. (**)

As guestbes de numeros sete e oito referem-se a compreenséao geral do
texto e requerem uma leitura atenta para constatar suas respostas, mesmo que
sejam questbes que ndo possuam niveis altos de dificuldade. E importante destacar

gue, nesta atividade, os alunos apresentaram um alto grau de interacdo. Contudo,



96

mais uma vez, faz-se necesséario expor que o papel do professor na execucao das
atividades € fundamental, pois como o aluno ainda apresenta alguns tracos de
insegurancga, o professor serve como mediador para que o aluno possa realizar sua
propria leitura. Outro ponto a ser comentado € o cuidado que a professora-
pesquisadora precisou ter para que a leitura do texto ndo se tornasse descendente,
pois, como € um tema comum entre eles, corria-se o risco de que 0s alunos dessem
somente a opinido deles e ignorassem as idéias apresentadas no texto.

Na etapa de pos-leitura, realizada na prépria sala de aula, os alunos
deram suas declaracfes a respeito, pois havia adolescentes que foram maes aos 13
e 14 anos, assim como as alunas ja casadas relataram que haviam se casado cedo,
deixando de estudar e trabalhar para cuidar dos filhos, além de néo ter a permisséo
do marido para que continuassem os estudos. Para a segunda etapa de pos-leitura,
a professora-pesquisadora levou textos, livros da sala de leitura e artigos de revistas
para que os alunos pudessem desenvolver o trabalho. Além disso, também foram
levados textos em espanhol retirados da internet, jA que a escola ainda ndo possui
sala de informética, para que os alunos pudessem ler algo mais sobre o tema em LE
e, inclusive, comparar termos utilizados nas duas linguas. Os alunos se mostraram
participativos e bem receptivos a realizacdo da atividade. Normalmente, gostam da

tarefa de confeccionar cartazes sobre o tema em questéo e explica-los a turma.
Atividade 3: El Medio Ambiente

Nesta terceira etapa da atividade, onde se esperou que o0s alunos
estivessem mais engajados nos exercicios de leitura interativa, de fato eles ja
pareciam mais habituados com o estilo das aulas e participaram bastante das etapas
de pré-leitura.

Durante as perguntas de pré-leitura elaboradas pela professora-
pesquisadora, comentaram que este era 0 assunto do momento, ja que nao sO a
escola estava envolvida com esse projeto politico-pedagdgico, como as provas que
estavam fazendo para o ingresso no Ensino Médio (este foi um dos motivos pelo
gual se optou em elaborar questdes objetivas) abordavam esta tematica também em
seus textos.

Na etapa de leitura, com relacdo as questbes um e dois, ambas de

compreensao leitora, obtivemos respostas corretas por parte de alguns alunos. E
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valido ressaltar que os procedimentos usados anteriormente como recursos para a
compreensao do texto, como atencdo as imagens, aos titulos e a fonte necessitam
ser sempre reativados por parte da professora-pesquisadora para que os alunos nao
os deixem de lado na hora de construir a compreenséao do texto.

Outro ponto importante a ser mencionado é o fato de alguns alunos
comentarem que a leitura do texto era dificil, pois ndo conseguiam entender o
significado de algumas palavras, fazendo uma leitura equivocada do mesmo. Nessa
sequéncia, podemos notar que a construcao dos significados do que esta sendo lido
é totalmente fragmentada e os alunos ndo estabeleceram relacdes entre as partes
do texto lido. Kleiman e Moraes (2006, p. 122) chamam a atencéo para atitudes

como essa, afirmando que:

E preciso instrumentar o estudante para que aprenda a ler, processo
gue vai muito além da decifracdo de palavras e frases, comum na
sala de aula: em vez de ler o texto, o aluno o fragmenta em partes,
construindo um sentido para cada uma das palavras e frases.

Contudo, ficou evidente a interagdo maior da turma com a realizagédo das
tarefas, alguns se mostrando presentes e participativos. Atitudes por parte de alguns
alunos, como retomar o texto, |lé-lo silenciosamente mostram um interesse e um
cuidado maior pelo trabalho.

Com relacdo a questdo numero trés, de gramatica textual, foi necessaria
uma aclaracdo maior por parte da professora, uma vez que ndo estavam habituados
a este tipo de questdo. Neste ponto, faz-se, entdo, necessario que se trabalhe mais
vezes com este tipo de conteddo para que os alunos se déem conta dos elementos
coesivos presentes em um texto e que estes servem como elemento de unido para
dar sentido ao mesmo.

A guestdo numero quatro, referente ao Texto Il, igualmente envolveu a
compreensao geral, onde os alunos teriam que ler o texto cuidadosamente para
respondé-lo. Cabe-nos ressaltar que alguns alunos ja& o retomam na tentativa
comprovar suas respostas, o que antes nao era feito, pois apenas liam a pergunta,
escolhiam uma resposta aleatoriamente pelo que julgavam ser correto. Este tipo de
guestdo também gerou nos alunos uma vontade maior de acertar, jA que apenas
uma das alternativas era considerada correta.

A gquestdo numero cinco, de gramatica textual, necessitou, por parte da

professora-pesquisadora, um esclarecimento maior sobre o tema em questéo,
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modos e aspectos verbais. A professora-pesquisadora observou, no entanto, que
esta questdo teve um grau menor de dificuldade para os alunos se comparada a
outra de gramatica textual (nUmero trés). As questdes de nimeros seis, sete e oito,
respectivamente, foram respondidas por uma boa parte dos informantes. Porém,
alguns deram como respostas problemas ambientais que ndo haviam sido tratados
no texto, fato que nos leva a ter sempre o cuidado de que o aluno deve também
interagir com o texto, e ndo ignora-lo, expressando apenas as suas idéias.

Na etapa de pos-leitura, os alunos pesquisaram que objetos poderiam ser
reciclados, além de constatar o tempo que leva para que sejam desfeitos na
natureza. Este tipo de trabalho também foi desenvolvido por outros professores das
demais disciplinas, ja que se tratava também de um projeto interdisciplinar da
prépria escola. A professora-pesquisadora levou textos em espanhol que falassem
sobre o tema abordado para que também tivessem contato com a LE estudada. Foi
possivel observar que os alunos, apesar das dificuldades que possuiam, se sentiram
atraidos pela atividade e gostaram de participar de forma efetiva do desenvolvimento
do trabalho.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

“Um galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o0 lance a outro; [..] e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos...”

(Jodo Cabral de Melo Neto)

A presente dissertacdo teve como objetivo discutir o papel a compreensao
leitora, tomando como base central a teoria sociointeracional, em turmas da EJA,
mais especificamente em turmas do PEJA em uma escola municipal do Rio de
Janeiro. Para tanto, foi necessario que a professora-pesquisadora selecionasse
textos e criasse atividades de compreenséo leitora seguindo esta linha tedrica e as
aplicasse nestas turmas especificas com o intuito de verificar se os alunos
corresponderiam melhor as aulas de LE se estas tivessem como eixo condutor a
compreensao leitora seguindo o modelo interativo.

Para analisarmos as atividades elaboradas, realizamos uma investigacéo
gualitativa, na qual acreditamos que a metodologia usada tenha sido apropriada
para revelar aspectos significativos no que diz respeito a este grupo de alunos com
relacdo a destreza trabalhada em sala de aula. Assim, elaboramos trés atividades de
compreensao leitora com a finalidade de que fossem aplicadas, uma em cada etapa
das Unidades de Progressao que compdem o Bloco Il do PEJA, partindo de uma
perspectiva que entende a leitura como um processo de interacao entre leitor-autor-
texto.

Ao partir dessa perspectiva, constatamos que o leitor precisa apresentar
uma atitude ativa perante o texto, utilizando procedimentos de leitura e
estabelecendo um significado para o texto através da formulacédo de hipoteses e da
ativacdo de conhecimentos prévios (Cf. secdo 3.2). No tocante a essas questdes,
constatamos que o papel do professor foi fundamental para que o aluno jovem e
adulto se direcionasse melhor em relacdo ao texto e comprovasse suas hipéteses de
leitura. Ao ativar os conhecimentos prévios que possuiam os alunos, ainda que de

forma inconsciente para 0s mesmos, a professora-pesquisadora 0s ajudou a



100

compreender melhor o significado global dos textos e, conseqiientemente, conseguir
gue realizassem as atividades propostas. Desta forma, contribuimos também para
que o aluno nao se sentisse incapaz de fazer uma leitura em LE, como normalmente
ouvimos em nossas aulas. Nesse ponto, podemos afiancar tal procedimento,
seguindo o pensamento de Freire (2007, p. 81, grifo do autor) no que se refere ao

processo vivenciado nas escolas por professores e alunos:

Como educador preciso de ir “lendo” cada vez melhor a leitura do
mundo que o0s grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu € parte. O que quero dizer
€ 0 seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relacoes
politico-pedagdgicas com 0s grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicacgdo do mundo de que faz
parte a compreensao de sua propria presenca no mundo. E isso tudo
vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do
mundo” que precede a “leitura da palavra”.

No género textual (MARCUSCHI, 2005) “receita culinaria” foi possivel
observar que a leitura através de géneros conhecidos pelos alunos em LM os auxilia
e facilita a compreensdo leitora em LE, jA que os alunos possuem este
conhecimento intertextual e reconhecem o género a ser lido. Verificamos que todos
os alunos tiveram uma atitude semelhante e reconheceram o texto como tal, pois se
trata de uma leitura presente em sua realidade sociocultural. Ndo queremos afiancar
com isso que s6 devemos trabalhar com géneros mais simples, mas iniciar um
trabalho em LE de forma que se permita uma melhor compreensao do que vai ser
lido e, fazer os alunos questionarem indiretamente sobre o entorno social no qual
vivem, certamente, podera motiva-los ao ensino/aprendizagem de uma LE, além de
trabalhar a auto-estima deste grupo especifico.

Os dados analisados indicam que, ao trabalhar textos através dos
procedimentos de leitura mencionados ao longo da dissertacdo, percebemos que
esses fatos foram fundamentais para que se obtivesse a participacdo e engajamento
dos alunos tanto nas atividades de pré-leitura, leitura e poés-leitura. Tais
procedimentos ficaram bastante claros quando alunos que, inicialmente, n&o
aceitavam sentar-se em circulos junto com os demais alunos, aos poucos foram se
aproximando e tomando parte das atividades de forma eficaz. A este respeito, temos
0 seguinte comentario nas observacfes de campo da professora-pesquisadora (em
10/08/07): Os alunos Luciene, Geovane e Julio que, a principio, ndo aceitavam fazer

parte do circulo feito pela professora para os debates e andlises dos textos, na
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Atividade 2, com o texto que falava sobre “Adolescentes embarazadas”, comegcam a
responder e questionar as perguntas da etapa de pré-leitura, passam a sentar-se
com os demais alunos e se engajam com o restante da turma de forma efetiva.

Em nossa apreciacédo das atividades de compreensao leitora, elaboradas
para esta dissertacdo, constatamos que as palavras e as acdes da professora,
somadas aos critérios nos quais foram elaborados os exercicios, influenciaram a
percepcdo dos alunos para que 0S mesmos participassem ativamente neste
processo de compreensao leitora. Desta forma, comprovamos nossa hipétese inicial
de que a leitura em LE a partir de textos que falem de situacbes reais para estes
alunos seria significativa para oS mesmos, por se tratarem de atividades interativas,
dialdgicas, oriundas de um contexto real para eles.

No diagnostico das atividades, tivemos também a oportunidade de
verificar que, mais que trabalhar textos que tivessem um significado adequado,
foram os objetivos definidos para a leitura que desempenharam maior influéncia no
processo de compreensao leitora, pois os alunos foram direcionados a pensar sobre
0 assunto em questdo e, ao comecar a fazer a leitura, se sentiam mais a vontade
com o contetdo do texto. Com relagdo a este fato, temos a seguinte ressalva das
notas de campo (em 10/08/07): Ao ter o texto nas maos, os alunos jA comecam a
pedir um tempo para que possam fazer a leitura em siléncio e reclamam quando
alguns colegas ficam conversando.

Na atividade numero 2, foi possivel observar como o conhecimento prévio
dos alunos sobre a natureza do texto lido influenciou o modelo de letramento utilizado
e a sua compreensao durante a leitura. O tamanho do texto, fato que os assustava na
hora de realizar uma leitura, ndo os fez desistir e, a medida que liam, teciam
comentarios sobre o mesmo. Alguns alunos, no entanto, ainda tentavam ler o texto
palavra por palavra, fazendo a traducgdo literal das mesmas e ndo conseguiram
responder as perguntas do texto em questdo, uma vez que a leitura fragmentada nao
Ihes permitiu entender o significado global do texto, fato confirmado por Kleiman e
Moraes (2006, p. 19) quando observam que ao solicitar o significado de uma palavra
sem fazer referéncia ao contexto, “estamos comunicando sem a necessidade de dizé-
lo, que a forca das palavras reside no seu significado do dicionario, e ndo na sua
func&o no texto para o processo de resignificagcdo do mesmo”.

Um procedimento que necessitou atencédo na Atividade 2, “Adolescentes

embarazadas”, pois quase tornou a fase de leitura dispenséavel, revelando um
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descaso em relacdo a voz do autor, consistiu em solicitar a opinido dos alunos sobre
um assunto logo apoés a fase de “leitura” do texto, sem sequer ter discutido o assunto
tal como ele é tratado pelo autor. Como 0 assunto abordado no texto era atraente
para os alunos, quase todos queriam emitir suas opinides a respeito e até mesmo
relatar fatos ou experiéncias ocorridas. Segundo Kleiman (2002a, p. 21), essa
atividade de interpretacéo precede a leitura e o professor “queima a etapa de leitura:
assim, ele ndo pergunta sobre a opinido do autor, mas imediatamente sobre a
opinido do aluno”. Neste ponto, foi fundamental a interferéncia da professora-
pesquisadora para que o0s alunos ndo queimassem essa etapa e falassem somente
0 que pensavam sobre o tema proposto. Com relagcdo a problemética exposta e aos
diferentes géneros textuais para se realizarem as atividades de compreenséo leitora
na EJA, buscamos a prerrogativa usada por Kleiman (KLEIMAN; SIGNORINI, 2001,
p. 206) de que:

Sem um trabalho de leitura, com textos dos mais variados géneros,
com opinides divergentes, para o aluno contrastar suas opiniées com
as de outros, a fim de avalia-las e relativiza-las, a experiéncia
pessoal, a qual ocupa um lugar central nas préticas discursivas orais,
impde-se e determina a interpretacdo dos alunos. A opinido e atitude
baseadas no caso pessoal sdo tdo ou mais relevantes do que o
“caso” apresentado no texto, justamente porque o método favorece a
contraposicao: no cotejo de “licdes” de vida, € natural que a vivéncia
e a opinido dai decorrentes sejam tdo ou mais relevantes do que a
licdo do livro para os adultos sem uma tradigéo letrada.

Na analise dos dados referentes a Atividade 3, “El Medio Ambiente”, uma
das observacfes mais relevantes esta relacionada ao fato de quando se depararam
com novos formatos de exercicios (questdes objetivas), ao contrario do que
esperava a professora-pesquisadora, os alunos se sentiram estimulados a
respondé-las, buscando fazer uma leitura atenta do texto, fazendo comentéarios para
tentar construir um sentido para a leitura e pedindo que a professora-pesquisadora
ndo os influenciasse nas respostas. Acreditamos que, nesta fase, como o aluno esta
muito enraizado com a necessidade de se obter uma resposta Unica como sendo a
correta, essas questdes serviram como garantia, pelo menos para eles, que de fato
haviam acertado as questdes. Nas demais atividades, embora a professora
mencionasse que as respectivas respostas estavam corretas, queriam apagar e

escrever sempre o que a professora respondesse.
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A leitura de um texto jornalistico fez com que os alunos pensassem na
importancia da noticia, no tipo de texto e no publico para o qual foi destinado, além
de discutir as raz6es que tornam uma noticia mais importante em um determinado
momento histérico. Além disso, pbde-se constatar que um texto ndo possui valor por
si préprio, mas também na relacdo que se estabelece com outros textos e outras
leituras. Assim, pudemos confirmar, conforme assevera Carmagnani (2002, p. 128),
gue “um texto faz parte de um discurso maior, marcado socio-historicamente pela
ideologia”. Ressaltamos a seguinte nota de campo: Alguns alunos, depois das
etapas de pré-leitura e leitura chamaram a atencéo para o fato de que o tema “meio
ambiente” estava sendo comentério ndo sO das atividades realizadas na escola,
como também nos concursos que estavam realizando (alguns estavam fazendo
exames para ingressar em escolas de Ensino Médio que também trabalham com a
EJA, como os colégios Pedro Il, CEFETEC, entre ouros). Este fato os levou a refletir
sobre o tema de forma mais critica e a pensar por que 0 assunto estava sendo
debatido amplamente em todas as esferas (notas de campo da professora-
pesquisadora em 09/11/08).

No caso dos jovens e adultos, focalizados nesta dissertacdo, a construcao
escolar do conceito de leitura, que possuiam como mera decodificacdo de vocébulos
fragmentados, parecia desencorajar-lhes a prosseguir os estudos em LE, uma vez
gue ja passavam por tais problemas na lingua materna. Contudo, quando se viram
expostos a uma outra pratica leitora, considerada mais acessivel por possuir
elementos facilitadores para a construcéo de um significado mais global para o texto,
acreditamos que a aula tenha tomado um rumo diferente. E importante constatar que
nas Unidades de Progressdo anteriores, muitos alunos freqientavam a aula
inicialmente e depois apresentavam muitas faltas. A professora-pesquisadora pode
perceber que este grupo procurou assistir as aulas de maneira mais assidua,
levando as propostas de atividades de compreenséo leitora até o final.

Em funcdo disso, percebemos também que o desenvolvimento de
conceitos errbneos ou limitados sobre os procedimentos de leitura pode dar
prosseguimento as dificuldades que possuem estes alunos e impedir sua
reintegracdo ao contexto escolar, contribuindo para que os mesmos desistam mais
uma vez do direito que tém de concluir seus estudos. Desta forma, uma das

respostas que obtivemos com essa investigacao € o fato de que essa modalidade de
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ensino necessita de materiais didaticos adequados para 0 seu proprio
desenvolvimento.

E importante mencionar também que a heterogeneidade, advinda de
diferentes experiéncias de vida, mostrou-se como figura principal nesta sala de aula,
sendo a responsavel por diferentes abordagens e leituras de um mesmo texto,
ocorréncia que favoreceu um comportamento mais critico por parte dos alunos.
Neste aspecto, foi importante a atuacdo da professora-pesquisadora ao ouvir 0s
alunos e respeitar o conhecimento de mundo que possuiam sobre os temas
abordados. Apoiando-se, pois, nas palavras de Freire (2007, p. 122, grifo do autor),

podemos mencionar que:

A resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a “leitura de
mundo” com que o0 educando chega a escola, obviamente
condicionada por sua cultura de classe e revelada em sua
linguagem, também de classe, se constitui um obstaculo a sua
experiéncia de conhecimento. [...] saber escuta-lo ndo significa
concordar com ela, a leitura de mundo ou a ela se acomodar,
assumindo-a como sua. Respeitar a leitura de mundo, do educando
também ndo é um jogo tatico com que o educador ou a educadora
procura tornar-se simpatico ao educando. E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele, tentar a
superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo.

Sabemos que ndo solucionamos problemas relativos ao ensino/aprendizagem
de uma LE com alguns exercicios de compreensédo leitora, uma vez que esses
problemas extrapolam o ambiente escolar e tém origem também em questdes
socioecon6micas. Contudo, 0 que nos interessou nesta investigacdo, como ja
dissemos anteriormente, ndo foi contabilizar a quantidade de erros e acertos que
obtiveram esses alunos ao realizarem ditas atividades, mas sim em conseguir que
houvesse um engajamento maior entre eles, contribuindo de forma eficaz com a
reintegracdo destes ao ambiente escolar.

O simples fato de alguns alunos passarem a sentar-se em circulos
guando sequer dividiam a carteira com 0s outros e se isolavam do restante da turma
foi um divisor dessas aulas de LE. Entendemos que ainda que possuam dificuldades
ndo sé6 em LE como também em LM, este fator ndo foi empecilho para que
conseguissem participar ativamente das aulas e percebessem a opinido do autor,
trocassem opinides com os colegas de classe e com a professora, esta ratificando a

controvérsia que de fato “toda leitura tem sua histéria” (ORLANDI, 2006b, p. 41).
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Ha ainda muitos problemas a serem resolvidos no que se refere a
guestdo educacional da EJA, no entanto, ficou-nos claro que € importante que a
escola nao reforce ainda mais nesses alunos o medo e a baixa auto-estima que ja
trazem com eles, reproduzindo procedimentos que nada colaboram para seu
engajamento a escola, priorizando um ensino de vocabulario descontextualizado e
enfatizando somente estruturas gramaticais, assim como trabalhando com a mera e
obrigatoria reproducédo de textos, como se os alunos fossem receptaculos vazios a
espera de preenchimento. Para que tais fatos ndo ocorram mais em nosso ambiente
escolar, é preciso repensar a escola, em especial, como articula Coracini (2003a,
p. 157), as aulas de LM e LE, para afiangar aos alunos “momentos de significacao e
de re-significacdo, de apropriacdo e de observacdo do outro para melhor se
observar e se reconhecer na heterogeneidade e no estranhamento”.

Mas, para que isso aconteca também, € primordial que todos os
professores percebam que o trabalho realizado com a leitura em sala de aula nao
pode ser realizado sem engajamento cognitivo ou afetivo, pois corremos o0 risco de
gue os alunos figuem desmotivados com as aulas, leiam sem objetivos ou apenas
porque o professor mandou e serdo cobrados, desvirtuando efetivamente o carater
da leitura (KLEIMAN, 2002a).

A formacdo de um leitor autbnomo e critico, objetivo que delineou as
atividades propostas na presente investigacdo, buscou envolver atividades que
foram além da mera decodificagdo de sinais, sugerindo a compreensdo do texto a
partir do dialogo entre texto e leitor, permitindo a criacdo de outros sentidos e a
construgdo de conhecimentos para produzir coeréncia aquilo que foi lido.

Para a elaboracdo de propostas de leitura e selecdo de textos,
procuramos tomar o aluno como sujeito dos processos constituintes do ato de ler,
capaz de refazer a trajetdria do autor e trabalhar o texto no sentido de compreendé-
lo e dar a ele também outros significados. Dessa forma, acreditamos que o
ensino/aprendizagem de leitura em LE na EJA esteja sendo tomado como exercicio
da cidadania, a medida que este tipo de trabalho promove a criticidade e a insercao
de jovens e adultos na sociedade da qual fazem parte.

Esperamos que, com esta investigacao, tenhamos contribuido para dar
continuidade a reflexdes no ambito académico sobre o ensino de uma LE na EJA,
campo relativamente novo em nosso contexto de ensino/aprendizagem, mas que

acontece em diversas modalidades em nosso sistema educacional, argumento que



106

pode suscitar novos questionamentos. De igual maneira, ambicionamos que, de
alguma forma, tenhamos conseguido ajudar esses alunos, jovens e adultos, na
habilidade leitora. Assim, ndo pretendemos colocar um ponto final nesta questao, e
sim vé-la como o inicio de uma discussado para o ensino/aprendizagem de E/LE na
EJA e da existéncia de diferentes formas de se ensinar um idioma.

Como néo poderia deixar de ser, terminamos esta investigagdo com uma
citacdo de Paulo Freire (2007, p. 69), educador que melhor soube compreender esta
modalidade de ensino: “Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para

mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”.



107

REFERENCIAS

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Dimensdes Comunicativas. Campinas: Pontes, 1998.

AMORIM, M. L. V. A Interface do Ensino/Aprendizagem de Estratégias de Inferéncia
Lexical em um Curso de Leitura em Inglés. Rio de Janeiro: UFRJ, Faculdade de
Letras, Dissertacdo de Mestrado, mimeo, 1994.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacao verbal.
2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARCELOQOS, Valdo. Formacao de professores para Educagéo de Jovens e Adultos.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2006.

BOLOGNINI, Carmen Z. A lingua estrangeira como refugio. In: CORACINI, J. M.
(Org.). Identidade e discurso. Campinas: Editora da UNICAMP; Chapeco: Argos
Editora Universitaria, 2003. p. 187-195.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1998. Brasilia, D.F.:
Imprensa Nacional, 1988.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Brasilia, D.F.: 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 10/08/2007.

. Lei n®4.155. Aprova o Plano Nacional de Educacéo. Brasilia, D.F.: 1998a.

. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998Db.

. Parecer CNE/CEB n° 004/98. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Brasilia, D.F.: 29 jan. 1998c. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB04 1998.pdf>. Acesso em:
20/08/2007.

. Parametros Curriculares Nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 2000a.



108

. Parecer CNE/CEB n° 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia, D.F., 10 maio 2000b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011 00.pdf>. Acesso em: 20/08/07

. Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio. Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2006. p. 127-156.

BRONCKART, JeanPaul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sdcio-discursivo. Sao Paulo: EDUC, 1999.

BRUN, Milena. (Re)Construcéo Identitaria no contexto da aprendizagem de linguas
estrangeiras. In: MOTA, K; SHEYERL, D. Recortes interculturais na sala de aula de
Linguas Estrangeiras. Salvador: EDUFBA, 2004. p. 73-104.

BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na Educacdo de Jovens e Adultos.
Porto Alegre: Mediacéo, 2004.

CARMAGNANI, Anna Maria G. Analisando as visdes de leitura em LE de alunos de
3° grau e o desenvolvimento da consciéncia critica. In: . O jogo discursivo na
aula de leitura. Campinas, SP: Pontes, 2002. p. 93-101.

CAVALCANTI, M.; MOITA LOPES, L. P. da. Implementagéo de Pesquisa em sala de
aula de linguas. Trabalhos em Linguistica Aplicada, 17, 133-144, 1991.

CELANI, Maria Antonieta Alba. A Relevancia da Linguistica Aplicada na Formulagéo
de uma Politica Educacional Brasileira. In: FORTKAMP, M. B. M.; TOMITCH, L. B.
M. (Org.). Aspectos da Linglistica Aplicada. Estudos em homenagem ao Professor
Hilario Inacio Bohn. Floriandpolis: Insular, 2000. p. 17-32.

CORACINI, Maria José. Lingua estrangeira e lingua materna: uma questao de
sujeito e identidade. In: CORACINI, J. M. (Org.). Identidade e discurso. Campinas:
Editora da UNICAMP; Chapeco: Argos Editora Universitaria, 2003a. p. 139-159.

. A celebracéo do outro. In: CORACINI, J. M. (Org.). Identidade e discurso.
Campinas: Editora da UNICAMP; Chapecé: Argos Editora Universitaria, 2003b.
p.197-221.

. (Org.). O jogo discursivo na aula de leitura: Lingua Materna e Lingua
Estrangeira. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2002.



109

CORREA, Angela; CUNHA, Tania Reis. Trabalhando a leitura em sala de aula. In:
. Estratégias de leitura: texto e ensino. Rio de Janeiro: Ed. Lucerna, 2006.
p. 81-91.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
45. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessario a pratica educativa. 35. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2007.

GADOTTI, Moacir. A escola e a pluralidade de meios. Telecurso 2000. Caderno de
capacitacdo 2. Refletindo com o Telecurso 2000. Rio de Janeiro: Fundagéo Roberto
Marinho, 2003.

: ROMAO, José E. Org.). Educacéo de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez/ Instituto Paulo Freire, 2007. (Guia da escola
cidada; v. 5).

GILI GAYA, Samuel. Curso superior de sintaxis espafiola. 15. ed. Barcelona: Vox.
1983.

GRIGOLETTO, Marisa. Representacdo, Identidade e Aprendizagem de Lingua
Estrangeira. In: CORACINI, J. M. (Org.). Identidade e discurso. Campinas: Editora da
UNICAMP; Chapecé: Argos Editora Universitaria, 2003. p. 223-235.

JUNGER, Cristina de Souza Vergnano. As concepcdes sobre leitura. In: Leitura e
Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira: Um enfoque discursivo. Rio de
Janeiro: UFRJ, Faculdade de Letras, 2002a. Tese de Doutorado. (n&o publicada).

. El trabajo con comprensién lectora em lo cotidiano escolar. Cuadernos
ENBRAPE, Belo Horizonte: Libreria, 2002b. [CD-ROM].

KAUFMAN, Ana Maria; RODRIGUEZ, Maria Helena. Escola, leitura e producéo de
textos. Traducao de Inajara Rodrigues. Porto Alegre: Artmed, 1995.

KLEIMAN, Angela. Leitura: ensino e pesquisa. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2001.

. Oficina de Leitura: Teoria e Pratica. 9. ed. Campinas, Sao Paulo: Pontes,
2002a.



110

. Texto & Leitor: Aspectos cognitivos da Leitura. 8. ed. Campinas, Sao Paulo:
Pontes, 2002b.

; SIGNORINI, Inés. O ensino e a formagé&o do professor — Alfabetizacao de
jovens e adultos. 2. ed. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

: MORAES, Silva E. Leitura e interdisciplinaridade — Tecendo redes nos
projetos da escola. Campinas: Mercado de Letras, 2006.

KOCH, Ingedore G. Vilhaca. Desvendando os segredos do texto. 5. ed. Sado Paulo:
Cortez, 2006.

MAINGUENEAU, Dominique. Pragmatica para o discurso literario. Sdo Paulo:
Martins Pontes, 1996.

. Analise de textos de comunicacdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

MARANGON, C. Eles tém muito a ensinar. Disponivel em:
<http://novaescola.abril.com.br/ed/158dez02/html/eja.htm>. Acesso em: novembro
de 2004. Nao paginado.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Ana Rachel, BEZERRA, Maria Auxiliadora
(Org.). Géneros textuais e ensino. 4. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MOITA LOPES, L .P. da. Pesquisa interpretativista em Linguistica Aplicada: a
linguagem como condigéo e solugéo. D.E.L.T.A., v. 10, n. 2, p. 329-335, 1994.

. ldentidades Fragmentadas. A construcdo discursiva de raca, género e
sexualidade em sala de aula. Campinas: Mercado de Letras, 2002a.

. Oficina de linglistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2002b.

. Socioconstrucionismo: Discurso e ldentidades Sociais. In: (Org.).
Discursos de Identidades. Campinas. Mercado de Letras, 2003.



111

. Uma linguistica aplicada mestica e ideoldgica: interrogando o campo como
linguista aplicado. In: . (Org.). Por uma linguistica aplicada interdisciplinar.
Sao Paulo: Parabola, 2006. p. 13-44.

MOTA, K. M. S. Incluindo as diferencas, resgatando o coletivo — novas perspectivas
multiculturais no ensino de linguas estrangeiras. In: MOTA, K.; SHEYERL, D.
Recortes interculturais na sala de aula de Linguas Estrangeiras. Salvador: EDUFBA,
2004. p. 35-60.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. In: . Educacdo de jovens leitores: novos leitores, novas
leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007. p. 15-43.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. ldentidade linguistica escolar. In: SIGNORINI, Inés.
Lingua(gem) e identidade: elementos pra uma discussdo no campo aplicado.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2006a. p. 203-212.

. Discurso e Leitura. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006b.

. A linguagem e seu funcionamento; as formas do discurso. 4. ed. Campinas:
Pontes, 1996.

PARAQUETT, M. O ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil. Revista
Paradoxa, Niteréi: Universo, ano IX, n. 15/16, p. 23-41, 2003a.

. O lugar do texto literario na aula de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE). Formas e Linguagens, Revista do Departamento de Estudos de Linguagem,
Arte e Comunicagéo, ljui/RS: UNIJUI, p. 117-133, jul/dez-2003b.

Uma integracdo interdisciplinar: artes plasticas e ensino de linguas
estrangeiras. In: MOTA, Kétia; SCHEYERL, Denise (Org.). Recortes Interculturais Na
Sala de Aula de Linguas Estrangeiras. Salvador: EDUFBA, 2004. p. 193-220.

. El abordaje multicultural y la formacion de lectores en el aprendizaje de
espafiol lengua extranjera. In: ZIMMERMMAN, Rosane Innig; KELLER, Tania Mara
Goellner. Cuestiones de literatura, cultura y linglistica aplicada: practicas en lengua
espafiola. Passo Fundo/RS: EDUPF, 2007. p. 52-70.

PAULIUKONIS, M. A. L.; SANTOS, L. W. (Org.). Estratégias de leitura: texto e
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.



112

PFEIFFER, Claudia Castellanos. O leitor no contexto escolar. In; ORLANDI, Eni P.
(Org.). A leitura e os leitores. 2. ed. Campinas: Pontes, 2003.

PENNYCOOK, A. A Linglistica aplicada nos anos 90: em defesa de uma
abordagem critica. In: SIGNORINI, I.; CAVALCANTI, M. (Org.). Linguistica Aplicada
e Transdisciplinaridade. Campinas: Mercado das Letras, 1998. p. 23-49.

. Uma linglistica aplicada transgressiva. In: MOITA LOPES, L. P. da (Org.).
Por uma lingtiistica aplicada indisciplinar. S&o Paulo: Pardbola, 2006. p. 67-84.

PIETRI, Emerson de. Praticas de leitura e elementos para a atuacéo docente. Rio de
Janeiro: Ed. Lucerna, 2007.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete licdes sobre educacio de adultos. 15. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

REVUZ, Christine. A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do
exilio. In: SIGNORINI, Inés. Lingua(gem) e identidade: elementos pra uma discussao
no campo aplicado. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2006. p. 213-230.

RIBEIRO, Vera Masagéo (Org.). Educacdo de jovens e adultos: novos leitores,
novas leituras. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007.

RIO DE JANEIRO. Multieducagdo: nuacleo curricular basico. Rio de Janeiro:
Secretaria Municipal de Educacgao, 1996.

. Parecer r’ 03/99 — Aprova o Projeto de Educacgdo Juvenil nas etapas
PEJA | e PEJA II. Rio de Janeiro: SME/RIio, 1999.

. Resolucéo 893/2005, de 7 de outubro de 2005. Diario Oficial de 10 de
outubro de 2005. Rio de Janeiro: SME/Rio, 2005.

. Multieducacédo e EJA. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de Educacéao,
2007a.

. Resolucdo SME 946/2007 — Avaliacao Escolar. Estabelece Diretrizes para
a avaliacdo escolar na rede publica do sistema municipal do Rio de Janeiro e da
outras providéncias. Diario Oficial de 27 de abril de 2007. Rio de Janeiro: SME/RIo,
2007D.



113

. PEJA 1l. Projetos e Programas. Educacédo de Jovens e Adultos. [s.d.].
Disponivel em: <http://www.rio.rj.gov.br/sme/projprog/eja.htm>. Acesso em:
4/6/2007. Nao paginado.

SERRANLIINFANTE, Silvana. Identidade e segundas linguas: as identificacbes no
discurso. In: SIGNORINI, Inés. Lingua(gem) e identidade: elementos pra uma
discussao no campo aplicado. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2006. p. 231-264.

SOARES, Ledncio José Gomes. Educacdo de jovens e adultos. (Diretrizes
Curriculares Nacionais — EJA — Parecer CEB 11/2000 — Relatério-sintese |l
ENEJA/PB — Relatério sintese ENEJA/RI0.) Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. 6. ed. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

SOUZA, Deusa Maria de. ldentidade transversa e politica de verdades: politicas
curriculares e a construcdo da identidade do professor de linguas estrangeiras. In:
CORACINI, J. M. (Org.). ldentidade e discurso. Campinas: Editora da UNICAMP;
Chapecd: Argos Editora Universitaria, 2003. p. 337-350.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

