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“Aprender a ler é entrar na funcionalidade de um modo de
comunicac¢do escrita; é entrar, portanto, nas razées e redes dessa
comunicacdo. As aquisicbes técnicas sdo conseqiéncia dessa
entrada, ndo sua causa; ndo podem, pois, ser separada dela.
Para aprender a ler, é preciso estar integrado a um grupo
heterogéneo que realmente utiliza a escrita (ou seja, aprender a
ler lendo): a leitura é uma funcao social’.
(FOUCARMBERT apud RENDA, 2006, p. 73).



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo avaliar o impacto da disciplina pedagdgica como ferramenta
para a formagao especifica, no caso, leitura e produgao textual do futuro professor de lingua
materna enquanto em formagdo. Exercemos a funcdo docente em uma universidade
particular de Belém (PA), ministrando disciplinas da area pedagdgica em cursos de formacao
de professores nas diversas licenciaturas e vimos percebendo a dificuldade dos alunos em
ler com entendimento os textos académico-cientificos trabalhados na disciplina. Esse
problema nao é restrito aos académicos em formagdo, como também, esta presente nos
demais niveis e nas modalidades de ensino da Educacéo Basica e Superior, como nos relata
a midia, ao falar do desempenho de alunos em diversos exames nacionais como o Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e o “Programme for International Student Assessment”
(PISA), entre outros. O estudo foi realizado com alunos universitarios que cursam o terceiro
semestre do Curso de Lingua Portuguesa de uma universidade particular do Pard, através
de suas anotagbes em diarios de aprendizagem, no decorrer das aulas da Gestao da Sala
de Aula. Ancoramos a pesquisa no dialogo com alguns autores que abordam a tematica
sobre leitura, producao textual, letramento e uso do diario, como instrumento para o
autoconhecimento e, também, nos pressupostos tedricos na construgdo do conhecimento
dentro da perspectiva sécio-interacionista e discursiva. Apoiamo-nos também no conceito de
reflexao critica e no uso do diario como instrumento de pesquisa. A metodologia adotada na
pesquisa foi do tipo qualitativa, de natureza etnogréfica e de cunho interpretativista. Dessa
maneira, os diarios de aprendizagem foram instrumentos metodoldgicos bastante coerentes
na formacéao dos futuros professores, pois foram eles, os grandes responsaveis pelo estudo
em sala de aula, ou seja, 0 meu corpus de pesquisa. Analisamos as marcas lingUisticas
reveladoras da construcdo identitaria dos alunos, isto €, como os alunos relatam em seus
diarios o modo de apreensdo da disciplina para sua formacao profissional. Os resultados
obtidos, por meio das analises dos enunciados elaborados pelos sujeitos em seus diarios,
evidenciam a mudanca de crenca dos alunos, a valoracdo, a assertividade, a transitividade,
0 jogo passado presente e futuro e, a interagdo dos alunos, por meio da realizagao das
multiplicidades de vozes que apareceram no debate. A construgdo de novos saberes deu-se
através de atividades individual e coletiva, levando os alunos a se apropriarem de novas
descobertas, estimulando-os a pesquisar mais. Os alunos vivenciaram novas experiéncias e
perceberam a importancia do letramento, da leitura e producéo de escrita, como uma grande
contribuicdo positiva para o desenvolvimento e fortalecimento de identificacdo profissional
atual e futura. Os diarios serviram como uma ponte que conseguiu unir as teorias com as
respectivas praticas pedagogicas, desenvolvidas no contexto do ensino da leitura e da
producéo escrita, foco do trabalho do futuro professor.

Palavras-chave: disciplina pedagdgica, formacédo do professor, linguagem, diario, construcao
identitaria.



ABSTRACT

This study aims to assess the impact of educational discipline as a tool for specific training,
particularly, reading and textual production, for the future professor of mother tongue while in
training. We exercise the teacher function in a private university in Belém (PA), ministering
disciplines in the educational area for training courses of teachers in different degrees, and we
realized the student’s difficulty to read and understand the academic and scientific texts from the
discipline. This problem is not restricted to academics in training, but also, is present in other
forms of education, basic and higher, as reported by many students’ performance national
examinations as the National High School Examination (ENEM) and the "Programme for
International Student Assessment (PISA), among others. The study was conducted with
university students who study the third semester of Portuguese Language Course, in a private
university in the state of Para, through your personal notes in learning diaries, during the lessons
of Classroom Management. The research was based in some authors that address the topics;
reading, textual production, literacy and the daily use as a tool for self-knowledge and also in
theoretical assumptions in the construction of knowledge within the socio-interactionist
perspective and discursive. We also support the concept of critical thinking and the use of the
learning diaries as a search tool. The methodology adopted in the research was qualitative, with
ethnographic nature and based on interpretation. Therefore, the learning diaries were used as
methodological tools of learning were fairly consistent in the training of future teachers because
they were largely responsible for the study in the classroom, our object of research. We
analyzed the revealing linguistic marks from the pupil’s identity construction that is, as the
students reported in their learning diaries how to contain the discipline to their professional
formation. The results obtained by the analysis of texts in the students diaries, highlight the
change of belief, valuation, assertiveness, transitivity, the game past present and future, the
interaction of students through the implementation of multiplicities of voices that appeared during
the discussion. The construction of new knowledge happened through individual and collective
activities, leading students to take ownership of new discoveries, encouraging them to research
more. Students had new experiences and realized the importance of literacy, reading, writing
production, as a great positive contribution to the development and strengthening of current and
future professional identification. The diaries served as a bridge to unite the theories with their
teaching practices, developed for teaching of reading and writing production, the focus of future
work of these teachers.

Keywords: educational discipline, teacher training, language, diary, identity construction.



SUMARIO
INTRODUGAO

CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Concepcdes de leitura presentes na pratica docente

1.2  Abordagens de leitura

1.3  Estratégias de leitura: consideragdes sobre seu uso

1.4  Géneros do discurso: uma abordagem discursiva

1.5 Letramento na perspectiva de praticas sociais

1.6 Pensamento e linguagem na visdao dos tedricos russos Vygotsky e
Bakhtin

1.7 A (re) construgcdo da identidade em sala de aula

1.8 Identidade e ethos

1.9 A relacdo entre afetividade e construcdo de conhecimento na formacao
do professor

CAPITULO II: METODOLOGIA DA PESQUISA
2.1 Contexto da instituicdo e dos participantes
2.2 O diario como um instrumento de pesquisa

2.3 Apesquisa

CAPITULO liI: ANALISE DOS DADOS

3.1  Percepcéao das Atividades de Sala de Aula Mudando o Profissional
3.2 Percepcao de Si Mesmo Levando a Mudanca do Profissional
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

ANEXOS

10

20
21
23
26
28
31

36
39
43

46
49
50
52

57

58

70

83

93

97



10

INTRODUCAO

Ler é uma arte e, como toda a arte, requer do seu
artista uma sabia flexibilidade, a capacidade de
utilizar os meios de acordo com a finalidade
primordial a ser alcangcada. No caso, leio para
crescer. Diante de um livro que se torna obstaculo
da aprendizagem, que, na metade da leitura,
decepciona por qualquer motivo, ou que se torna
contraproducente e prejudicial, devo tomar a
decisdo mais acertada: larga-lo. Poderei retoma-
lo no futuro, quem sabe? No momento, porém,
estarei agindo em concordancia com os fins que
tenho em vista. Gabriel Perissé (1998, p. 20)

O dominio da lingua materna tanto falada quanto escrita € fundamental
para a participacao social efetiva do sujeito nas sociedades letradas; é por meio dela
que o homem se comunica, tendo acesso a informacgao, expressando e defendendo
pontos de vista, partilhando e construindo visées de mundo, produzindo novos
saberes. Assim, cabe a escola cumprir, dentro de sua funcédo social e segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (1997), garantir a todos os seus alunos 0 acesso
aos saberes linglisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania, direito

inalienaveis de todos (p. 15).

Crescemos dentro da nossa familia ouvindo - na maioria das vezes -
nossos pais a falarem conosco, seja por meio da fala ou através de gestos e sinais.
Nosso pensamento, a forma de entendermos as coisas, a realidade, a linguagem, o
nome das coisas existentes no mundo comegam, entdo, a ter como prioridade as

palavras. Nesse sentido, estamos mergulhados no mundo da linguagem.
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Segundo Souza (2002, p. 15) o que as obras do Circulo' nos mostram é
o esforco de descobrir qual o papel da linguagem em cada acontecimento da
existéncia humana: na vida cotidiana, na arte, na ciéncia, na religido de uma época
determinada. Para o autor, essa compreensao sincronica da linguagem nos permite
identificar, diacronicamente, pelo conhecimento de fatos anteriores dessa sociedade,
sua evolugao, do ponto de vista econémico, da realidade linglistica, das relagdes

sociais, dos géneros, do discurso e do conhecimento.

Entendemos nossa pratica nesse contexto. Exercemos a fungéao
docente em uma universidade particular de Belém (PA), ministrando disciplinas da
area pedagogica em cursos de formagéo de professores nas diversas licenciaturas, e
vimos percebendo a dificuldade dos alunos em ler com entendimento os textos
académico-cientificos trabalhados na disciplina. Esse problema nao é restrito aos
académicos em formacao, como também, esta presente nos demais niveis e nas
modalidades de ensino da educagao basica e superior, como nos relata a midia ao
falar do desempenho de alunos em diversos exames nacionais atraves do Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e internacional “Programme for International

Student Assessment” (PISA), entre outros.

Como professora formadora, entendemos que € nossa responsabilidade
promover a formagao do professor enquanto leitor, pois, para nés, “a compreensao
de um texto & um processo e, se caracteriza, pela utilizacdo de conhecimento prévio:
o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua
vida” (KLEIMAN 2004, p. 13). Kleiman justifica que “¢ mediante a interagdo de

diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linglistico, o textual, o

' E um grupo de intelectuais russos em torno de uma mesma concepcdo de linguagem e do seu
produto: a obra verbal. Cuja base de investigacdo do circulo € o pensamento concreto. Ele é
constituido por Bakhtin/Volochinov/Medvev. Esse grupo de intelectuais era liderados por Mikhail
Bakhtin.
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conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir 0 sentido do texto”. Dessa
forma, intensificamos os estudos da leitura de textos na prépria disciplina

pedagdgica, contribuindo assim, para a vida profissional do professor de LM.

E objetivo do presente estudo avaliar o impacto da disciplina
pedagodgica como ferramenta para a formacgao especifica, no caso, leitura e produgéao
textual, do futuro professor de lingua materna enquanto em formagéo. Esse estudo
tera como participantes alunos universitarios que cursam o terceiro semestre do
Curso de Lingua Portuguesa de uma universidade particular do Para, através de suas
anotacdes em diarios de aprendizagem, no decorrer das aulas da Gestéao da Sala de
Aula. Por meio da analise da materialidade linglistica, buscaremos verificar, as
marcas linguisticas reveladoras da construgao identitaria dos alunos, observando nos
dados coletados, como os alunos relatam, em seus diarios sobre: o impacto da
disciplina pedagdgica como ferramenta para a formagédo especifica do professor de
lingua materna e o uso do conteudo da matéria pedagogica seja em sua pratica atual,
seja em prospecgado, nas anotagdes dos diarios. Nesse sentido, esta pesquisa
pretende investigar o processo de aprendizagem dos conceitos da disciplina

pedagdgica e responder as seguintes questées:
a) O que os alunos pensam sobre a disciplina?
b) Como os alunos percebem a disciplina na futura pratica?

c) O diario pode ser um instrumento interessante para compor as atividades da

disciplina?

Assim, compreendemos que € fundamental inovarmos nossa
pratica Pedagogica pesquisando e propondo acdes que contribuam para a formagao

de professores leitores proficientes. Concordamos com Kleiman (2005, p. 203),
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quando ela diz que a formagdo do professor transformou-se em um “objetivo
prioritario” de grande numero de programas de pesquisa e de agdes, tanto por parte
do governo, quanto da universidade. A autora acredita que parte dos enormes
problemas que assolam a escola publica brasileira sera atenuada e, até remediada,
em decorréncia de uma formagédo renovada desse profissional. Nesse cenario, o
papel das disciplinas pedagégicas em um curso de formacado especifica pode
também vir a contribuir mais para a formacgao do professor. Conforme Abud (2001 p.
17):

O aluno, ao ingressar no ensino superior, esta na fase mais critica de
sua formacdo, tanto no que respeita as questées de suas formas de
insercdo na vida social e profissional, como no que se refere a sua
identidade pessoal face ao mundo que o cerca.

Na ética da autora, o aluno, ao ingressar na universidade, esta tanto se
preparando para ser um profissional qualificado, quanto para assumir essa identidade
nova que a profissao lhe confere. A partir dessa perspectiva, n6s educadores, nao
devemos desprezar as diferencas e os conflitos existentes nesse momento.
Devemos, sim, respeitar sua construcao profissional no tocante ao que for registrado
no diario de aprendizagem, ja que esse instrumento se presta como um recurso
pedagdgico, como uma estratégia de observagdo do professor sobre o ensinar e o

aprender na universidade.

Em funcdo, portanto, da formagéo profissional do aluno universitério,
(futuro professor), concordamos com Abud (p.13) quando afirma que a pratica
profissional do professor se faz com e na vida, todos os dias, junto a seus alunos. A
sala de aula é um ambiente singular onde se relnem pessoas para a apropriacao de
um conhecimento mais elaborado, com troca de experiéncias, de informagdes e,

inclusive de vivéncias. Nessa perspectiva, a autora comenta que a ida a universidade
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faz parte do cotidiano do aluno, assim como faz parte do cotidiano do seu professor
e, como todo ato cotidiano, esta sujeita a uma relagdo contraditéria que é, ao mesmo
tempo, alargamento e estreitamento, inesperado e programado, prazer e desgosto,
limitacdo e ampliagdo. Esses processos envolvem de tal modo professores e alunos,

que muitas vezes eles ndo conseguem fazer uma reflexao sobre a realidade.

Ainda segundo Abud (2001, p.14), muitos professores do ensino
superior deixam, ndo raro, de refletir com criatividade e/ou com criticidade sobre tais
recursos e nao oferecem atendimento singularizado, porque seus métodos de ensino
sdo unificados e simplificados. A autora explica que nesse fazer diario,
interdisciplinaridade e contexto sdo aspectos importantes, mas negligenciados, pois,
para a autora, “a educacao, no cotidiano, € (...) configurada como burocratica, na
maioria das vezes, mesmo que muitos professores pensem o contrario”. Ressaltamos
que é nesse contexto da sala de aula, que se proporciona a construcao identitaria

pessoal e profissional do aluno.

Moita Lopes (2006b) diz que nossas identidades sociais sao
construidas por meio de nossas praticas discursivas com o outro. Citando Shotter e
Gergen ele explica que “as pessoas tém suas identidades construidas de acordo com
o modo através do qual se vinculam a um discurso - no seu proprio e nos discursos
dos outros” (MOITA LOPES, 2006b, p.32). Ainda nessa perspectiva, e citando
Foucault, Moita Lopes (p. 35) argumenta que as identidades nao séo escolhidas, mas
inscritas em relagdes discursivas de poder especificas nas quais sdo construidas. Ele
(p. 37) explana que a escolha de nossas multiplas identidades n&o depende de nossa
vontade, mas é determinada pelas praticas discursivas, impregnadas pelo poder, nas
quais agimos, embora possamos resistir a essas praticas. Nesse cenario,

entendemos ainda que as identidades estdo em permanente processo de
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s

movimentacdo, em fungdo das formas pelas quais o0 sujeito é representado ou

interpelado pelos sistemas culturais que os rodeiam.

A respeito da construcao identitaria profissional, Kleiman (2005, p. 203-
204) fala, ainda, da importancia da “insercao de professores em formacao inicial ou
continuada nas praticas de leitura e producao da escrita das diversas instituicbes de
prestigio”. Na visdo da autora, a formagéo de professores envolve transformagdes
identitaria decorrentes do processo de socializagao profissional. Dessa forma, pensa-
se que a discussdo e a reflexdo poderdo suscitar algumas mudangas na educacao
por se tratar de um vasto campo de conhecimentos, pois o0 processo de formagéao
profissional vai além da educacéo cientifica, tanto na relacao professor-aluno, quanto

no tratamento metodol6gico e nas praticas docentes.

Concordamos com os autores elencados, pois, para nés, na formacao
profissional, ndo basta a um curso superior dar conteudos aos futuros professores,
mas também fazer com que eles pensem sobre a validade e o uso que fardo desses
conteudos que estdo aprendendo, para sua futura vida profissional. Nesse sentido, o
presente trabalho fara a analise de diarios produzidos pelos alunos, durante as aulas
da matéria pedagdgica que lecionamos, levando em consideragao o conceito de
letramento e a questdo da formacado identitaria dos futuros professores. Nossa
curiosidade, como ja foi dito, advém da observacdo de que existe um grande
contingente de alunos que apresenta muitas dificuldades, entre elas, as de leitura e
producéo de textos, que sédo atividades que serdo o centro de sua pratica pedagoégica
depois de formados. Talvez essas dificuldades possam ser diminuidas com um

ensino diferenciado da disciplina pedagogica com o foco na linguagem.
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A opcédo pelo diario deve-se ao seu papel de instrumento de
conscientizagcao sobre si mesmo e sobre a propria pratica. Segundo Tapias-Oliveira

(2005 p.177-178):

(...) o diario funciona como um instrumento que reordena as
concepgobes dos proprios alunos ao terem a oportunidade e o tempo
para pensar e refletir sobre sua vivéncia académica em funcdo de
sua pratica profissional (...). Independentemente da intencdo que
eles tenham tido ao anotar suas reflexées no diario (...), foi no
registro propriamente dito que aconteceu o processo entre o que eles
pensam (forma) e a identidade (sentido) que esta sendo construida.

(...).

Nessa perspectiva, a autora propde o uso do diario de aprendizagem
como uma ferramenta inovadora, que tera a funcdo de ajudar os alunos a se
observarem ainda na sala de aula, bem como, auxilia-los a reordenar as proprias
concepgdes, ao proporcionar o exercicio de escrever apos as aulas, o que eles
aprenderam e o0 que esse aprendizado vai influenciar em sua pratica, suscitando um

momento de observacao e reflexdo enquanto aprendem.

Ancoramos nosso trabalho, também, no conceito de reflexdo critica de
SMYTH (apud LIBERALI, MAGALHAES e ROMERO, 2003), que apresenta o diario
como um género que tem por objetivo auxiliar o professor a visualizar sua acao
através do processo de descricdo e interpretacdo da pratica, a luz de teorias de

ensino-aprendizagem, para assim, critica-la e reconstrui-la.

Assim, como instrumento do trabalho, propusemos o diario, da forma
como foi mencionado acima, levando os alunos a elaboragdo de suas anotacoes, a
informagdo por meio delas, o confronto e a reconstru¢do de novos saberes,
propiciando assim, uma percepcao € a construcdo de uma ponte que una a teoria

discutida na disciplina pedagogica, ministrada por nés nas aulas de Gestdo de Sala
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de Aula, com a pratica a ser desenvolvida no ensino de leitura e de produgéo escrita.

Esperamos com o presente trabalho, lancar bases para repensar o papel da

disciplina pedagdgica em um curso de formacdo de professores. Nesse sentido,

entendemos o diario como um género, como Tapias-Oliveira (p. 70 -71), ancorada no

circulo de Bakhtin:

Os géneros ‘“correspondem a situagbes tipicas da comunicacdo
discursiva”, sendo uma “forma tipica de enunciado” (2003, p. 293)
“da comunicacdo no contexto da vida e através dos signos”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2002, p. 43), em uma determinada época,
por um determinado grupo social, sendo organicamente
compatrtilhados na interagdo verbal. Eles compéem um acervo que
varia conforme a situacdo de comunica¢cdo (o lugar, o espaco, o
entorno) (...). Cada enunciado possui tom (tonalidade discursiva,
entonagdo expressiva ou valor atribuido pelos interlocutores), tema
(como o conteudo tematico-assunto € tratado), e estilo (meios
lingtiisticos) que Ihe sdo prdprios (...). (BAKHTIN, 2003, TAPIAS-
OLIVEIRA, 2006 p. 70-71).

Tapias-Oliveira explica que para Bakhtin “os enunciados e seus tipos,

isto €, os géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria da

sociedade e a histéria da linguagem”, tendo ambos percorridos, na evolugdo, um

“‘complexo e longo caminho de experimentacdo e elaboragéo” (p. 268). Na visao da

autora:

Os géneros sdo apresentados a nds por outros enunciados (...) e, na
inser¢do social, adquirimos novos géneros, novos temas, estilos,
tons, valores. Souza (2002, p. 142) cita uma passagem de Bakhtin,
em que o pesquisador russo diz que na voz materializada o
pensamento torna-se idéia, isto é, € na “consciéncia dos outros
expressa em palavras” que o pensamento torna-se idéia, porque “a
idéia é interindividual e intersubjetiva, a esfera de sua existéncia ndo
é a consciéncia individual, mas a comunicacdo dialogada entre as
consciéncias”. Zoppi-Fontana (2005, p. 111) explica que essa
dialogia € formada por ‘“vozes sociais que manifestam as
consciéncias valorativas que reagem a, isto €, que compreendem
ativamente os enunciados”. (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006 p. 71-72).

A partir desse pressuposto, Tapias-Oliveira (p. 72) diz que ao estarmos

em interacdo com outros, estamos tornando-nos conscientes “ou ficando mais
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conscientes, ou em ampliacdo das nossas consciéncias, ou em mudanga/negacao de
consciéncia porque as interagdes estao repletas de valores, de intuitos dos falantes,

de temas (sentidos) dos inumeros conteudos tematicos (assuntos)”.

E a partir dessas premissas que construimos a metodologia do presente
estudo. Conforme Moita Lopes (2006a, 86-87) podem-se encontrar dois tipos de
pesquisa na escola: a primeira é a pesquisa de diagndstico, que é uma pesquisa
centrada na investigagdo do processo de ensinar/aprender, conforme o que €
realizado nas salas de aulas; a segunda € uma pesquisa de intervencdo, em que 0
foco é colocado na investigacdo de uma possibilidade de se modificar a situagcéo
existente em sala de aula, ou seja, como a pratica de ensinar/aprender linguas esta
sendo realizada em sala de aula. Moita Lopes justifica-se dizendo que embora os
dois tipos estejam centrados na observacao da sala de aula de linguas, diferenciam-
se quanto ao modo de realizar a observacado e quanto a interpretacdo dos dados: a
primeira € centrada na investigacdo do processo de ensinar/aprender, conforme é
ensinado na sala de aula, e, na segunda, o foco é colocado na investigacdo de uma
possibilidade de se modificar a situacdo existente em sala de aula. Acreditamos no
envolvimento da pesquisadora na realidade de sua area de investigagdo com intuito
de desvendar os processos que envolvem a matéria pedagdgica, a leitura e a
producdo escrita e, assim sendo, optamos por uma pesquisa do tipo qualitativa de
cunho interpretativista, com a proposta de andlise de diarios de aprendizagem,
realizados por alunos universitarios do terceiro semestre do Curso de Letras, do turno
da noite de uma Universidade particular do Estado do Para. Tapias-Oliveira explica

que:

Uma pesquisa que vise observar a construgdo identitaria dos sujeitos
necessita saber ndo s6 sobre o perfil dos sujeitos, mas qual sua
bagagem e quais suas representacbées sobre o conteudo a ser



19

tratado, a fim de se obter um pardmetro de que possibilite o inicio e o
andamento dos trabalhos. (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p.89).

Na concepcao da autora, uma pesquisa desse porte precisa ir a além
do perfil da clientela, precisando da observagéo in loco para vivenciar a construgao
identitaria dos sujeitos, saber qual a sua bagagem cultural, fazer levantamento das
suas expectativas em relacdo ao conteudo a ser tratado na disciplina e sua
contribuicdo para o futuro profissional do aluno. Em consonéncia com a autora,
iniciaremos a pesquisa fazendo um levantamento da vida dos sujeitos, visando

conhecé-los por meio das informagdes contidas nos questionarios, perfil e diarios.

Assim, a presente pesquisa estd estruturada em quatro partes,
distribuidas da seguinte forma: Capitulo |, que tem por objetivo apresentar os
pressupostos tedricos que embasaram esta pesquisa; Capitulo I, em que exporemos
a Metodologia utilizada; Capitulo Ill, que conterd a Andlise dos Dados; por fim, a

Concluséo a que chegamos.



CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA
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A arte de ler bem gera em nds, com o tempo,
uma segunda natureza. Ao nosso “eu”
acrescentam-se e mesclam-se contribuicées
vivas de outras cabecas e coragdes
humanos. Assimilando, digerindo estas
contribuicbes, estaremos nos auto-educando
em vista de um aperfeicoamento pessoal
que, por sua vez, se refletirda nas nossas
acobes, e, dentre elas, em tudo aquilo que
dizemos e escrevemos. Gabriel Perissé
(1998, p. 22)

Entendemos que uma das competéncias mais importantes a ser

desenvolvida entre os alunos, é a da leitura. Uma das maiores deficiéncias, senao a

maior, entre os estudantes, € o ato de ler. As escolas, principalmente as publicas,

ensinam a decodificar as palavras, sem dar o devido significado a elas. Para que isso

nao ocorra, compreender, interpretar e, relacionar, devem ser as primeiras agdes a

serem realizadas pelos professores para ensinarem seus alunos a ler. Concordamos

com Kleiman quando diz: “todos sabemos que o bom leitor é aquele que 1é muito, e

que gosta de ler. Também sabemos que o fracasso continuo desencoraja até ao mais

entusiasta” (2004, p. 8). Apesar de todas as dificuldades, as escolas desenvolvem

seus projetos de leitura, porém, observa-se que nao satisfazem os objetivos.

Vejamos, a seguir, algumas praticas adotadas nas escolas, com a

finalidade de evidenciar a concepcgao de leitura implicita nas atividades.
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1.1 Concepcoes de leitura presentes na pratica docente

Koch e Elias (2006, p. 9), expdem as concepcoes de leitura decorrentes
do sujeito, da lingua, do texto e do sentido que se adote. Essas concepgdes possuem
foco no autor, no texto e na interacao autor-texto-leitor. No primeiro foco, as autoras
enfatizam a concepcao de lingua como “representagédo do pensamento e de sujeito

como senhor absoluto de suas agdes e de seu dizer” (p. 9). Nessa concepcéao, 0

texto é tido “como produto do pensamento e das intencdes do autor, e o leitor teria
apenas de capta-las, desempenhando um papel passivo no processo de leitura. A
leitura, desse modo, € uma atividade de apreensdo das idéias do autor”. Assim,
percebemos que o autor ndo leva em consideracdo a experiéncia do leitor, nem os

conhecimentos prévios do leitor.

No segundo foco, as autoras (p.10) mencionam “a concepcao de lingua
como estrutura, que corresponde a de sujeito determinado, “assujeitado” pelo
sistema”. Elas relatam que, nessa concepcao, “o texto é visto como simples produto”
a ser decodificado pelo leitor. Ainda nessa mesma perspectiva, “a leitura é uma
atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que” “tudo
esta dito no dito”. Na visdo de Kleiman (1996, p. 20): “a leitura como decodificacao &
uma pratica muito empobrecedora”, pois estd baseada numa concepg¢ao equivalente

a realizagao de atividade de decodificagao.

Entendemos que esse tipo de atividade ndo muda a visdo de mundo do
aluno, ou seja, faz da leitura uma atividade mecanica. Nesse processo existe pura
decodificacao, repeticdo dos elementos, que se encontram no texto, ndo havendo

entendimento por conta do aluno. Esse tipo de leitura utilizada na escola é conhecido
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como “verificagdo da compreensao”, e, nos livros didaticos conhecidos como
“‘interpretacdo” (KLEIMAN, 1996, p.20). Assim, entendemos como resultado desse
tipo de concepcéo de leitura, adotada na maioria das escolas publicas, que ela forma
leitores passivos, pois lhes faltam conhecimentos necessarios para tornarem-se

leitores proficientes.

No terceiro e ultimo foco, ou seja, na interagéo autor-texto-leitor, Koch e
Elias (2006, p.12) revelam que a concepgao de lingua é entendida como interacional,
em que os sujeitos sao vistos como atores que constroem e sao construidos no texto,
considerando-se o proprio lugar da interagédo e da constituicdo dos interlocutores. Na
visdo das autoras, o sentido de um texto é construido na interacao texto-sujeitos e
nao algo que preexista a essa interagao. A leitura, portanto, € interativa, envolvendo a
producao complexa de sentidos (p. 10-11). Percebemos que a leitura, nessa mesma
concepcgao, é sugerida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN): “é o processo
no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto, a
partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo

0 que se sabe sobre linguagem, etc. [...]” (BRASIL, 1997, p. 53).

Partimos do pressuposto de que a leitura funciona como um processo
permanente na vida do individuo, uma habilidade que deve ser adquirida desde cedo
e constantemente executada de varias maneiras. O ser humano [é para
compreender a vida ao seu redor, para conhecé-la, para ter prazer ou para sanar
alguma curiosidade. Segundo Koch e Elias (2006, p.19), “Séo, pois os objetivos do
leitor que norteardo o modo da leitura, em mais tempo ou menos tempo; com mais

atencao ou menos atengédo; com maior interagdo ou menor interagédo, enfim”.
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As autoras (p. 12) se fundamentam numa “concepg¢ao sociocognitivo-
interacional de lingua, que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos
de interagao”. Elas apontam que “o lugar de interagdo € o texto, cujo sentido “néao
esta 14", mas € construido, considerando-se que o leitor, durante todo o processo de
leitura, deve assumir’, conforme Bakhtin, uma atitude “responsiva ativa” (KOCH e

ELIAS, 2006, 12).

Vejamos, de modo mais detalhado, em que modelos de leitura as

autoras fundamentam-se.

1.2 Abordagens de leitura

Kato (1985, p. 39-40) examina “os processos de decodificacao
propostos pelos tedricos das areas de ciéncias da cognicao e da inteligéncia artificial
e o0 papel desses processos, na integracdo da informagdo nova ao conhecimento
prévio do leitor e a informagdo ja dada no texto”. Para a autora, “os estudiosos
dessas areas referem-se a dois tipos basicos de processamento de informacao: o
que chamam de top-down (descendente) e que chamam de bottom-up (ascendente)”.
Conforme a autora:

O processamento descendente (top-down) é uma abordagem nao
linear, que faz uso intensivo e dedutivo de informagbes ndo-visuais e
cuja direcdo é da macro para microestrutura e da funcdo para a
forma. O processamento ascendente (bottom-up) faz uso linear e
indutivo das informagbes visuais, linglisticas, e sua abordagem é
composicional, isto é, constréi o significado através da anélise e
sintese do significado das partes. A linglistica estruturalista tem
privilegiado esse segundo tipo, fato que se justifica pela sua propria
histdéria, na qual se partiu das unidades menores para maiores. A
psicologia cognitivista, por outro lado, tem enfatizado a abordagem
descendente em seus modelos de aprendizagem. (KATO, 1985, p.
40),
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Percebemos, na abordagem descendente, que o leitor adéqua o texto
aos seus conhecimentos culturais, sintaticos, linglisticos e/ou historicos, ou seja,
nessa abordagem, o leitor constrdi significado, ele consegue ler um pouco nas
entrelinhas e, depois, pode voltar ao texto para confirmar suas expectativas de leitura
ou para verificar se aparece uma informagdo nova, etc. Nesse sentido, a leitura &
concebida como verificacdo de informacdes. Na abordagem ascendente, o leitor se
aproxima do texto por meio de pequenas unidades, como letras, palavras, frases,
sentencas. Nessa abordagem, decodificar € uma pratica fundamental.

Na terceira abordagem, em que acontece a integracdo dos modelos
top-down e bottom-up, ha o uso, de forma adequada e no momento apropriado, dos
dois processos, complementarmente; nela, o leitor que faz uso das duas estratégias €
considerado um leitor maduro: um leitor que utiliza a estratégia metacognitiva, isto €&,
o leitor que tem um controle consciente de seu comportamento (KATO, 1985, p. 41).

Ainda de acordo com Kato, "esses dois tipos de processamento podem
servir de base para descrever tipos de leitores”. Nessa perspectiva, teriamos o tipo
que privilegia o processamento descendente, utilizando muito pouco o ascendente: é
o leitor que apreende facilmente as idéias gerais e principais do texto, é fluente e
veloz, mas por outro lado faz excessos de adivinhagdes, sem procurar confirma-las
com os dados do texto através de uma leitura ascendente. E, portanto, o tipo de leitor
que faz mais uso do seu conhecimento prévio do que da informacéao efetivamente

dada pelo texto (p. 40).

De acordo com Solé (1996, p. 23), no processamento ascendente —
bottom up —, considera que o leitor faz o processamento do texto comecando pelas
letras, continuando com as palavras, frases...em processo ascendente, seqliencial e

hierarquico que leva ao entendimento do texto. A autora comenta que as propostas
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de ensino, nesse modelo, atribuem grande importancia as habilidades de
decodificagao, pois considera que o leitor pode compreender o texto porque pode

decodifica-lo totalmente.

Ja no processamento descendente — top down — para Solé (p.23-24)
acontece o contrario: o leitor ndo Ié letra por letra, mas sim usa seu conhecimento
prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o conteudo do

texto, fixando-se neste para verifica-las.

Na concepcdo de Moita Lopes (2006a) o modelo interacional de

processamento das informacdes esta apoiado na teoria de esquema. Para o autor,

Diferentemente dos modelos de leitura de decodificagdo (centrado no
texto) e psicolingliistico (centrado no leitor), em que o fluxo da
informagcdo toma as direcbes ascendentes e descendentes,
respectivamente, o modelo de leitura por esquema é baseado em
teorias de esquema, ou seja, apropriado do ponto de vista de sua
formalizacdo do fluxo da informacdo, do pré-conhecimento e de
como este é engajado na leitura, ele ndo leva em consideragdo uma
visdo de leitura como um ato comunicativo, ou seja, a perspectiva de
como a linguagem é usada na interacdo comunicativa entre os
participantes no discurso — aspectos sociais e psico-sociais. (MOITA
LOPES, 2006a, p. 138-139).

Ainda segundo a visdo do pesquisador, “0 modelo interacional néo
considera a leitura como um ato comunicativo, a partir da perspectiva de como a
linguagem é usada na interacao” (p. 139), além de desconsiderar aspectos sociais e
psico-sociais envolvidos no processo de leitura. Ele sugere entdo “que esse modelo
seja complementado com questdes de analise do discurso”, teoria que entende que o
texto € uma unidade recuperada do processo real de negociacao do significado entre
participantes, nesse caso, leitor e escritor, em uma interagdo comunicativa (p. 139).
Seguindo uma sequéncia légica, abordaremos, a seguir, algumas estratégias de

leituras.
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1.2 Estratégias de leitura: consideracoes sobre seu uso

KLEIMAN (1996, p. 49-50) diz que “quando falamos de estratégias de
leitura, estamos falando de operacdes regulares para abordar o texto”. Para a autora,
“essas estratégias podem ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua
vez, é inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor”. Ela explica
que: ao usarmos para a “‘compreensdo do texto um procedimento de carater
inconsciente, teremos as estratégias cognitivas, porém, se for de carater consciente,

aparecerao as estratégias metacognitivas”.

Kato (1985, p.102), referenciada em Flavell, distingue duas categorias
relacionadas ao conhecimento metacognitivo, que sédo: “conhecimento de aspectos
da cognicdo e conhecimento que controla e condiciona aspectos da atividade
cognitiva”. A autora afirma que “a primeira categoria refere-se a reflexdes sobre o
proprio saber, ao passo que a segunda, refere-se ao controle deste conhecimento”.
De acordo com a mesma autora: as “estratégias cognitivas em leitura designarao,
portanto, os principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do
leitor, enquanto estratégias metacognitivas em leitura designardo os principios que

regulam a desautomatizagédo consciente das estratégias cognitivas”.

Entendemos a inferéncia como os complementos que o leitor fornece ao
texto a partir de seus conhecimentos prévios, portanto, o processo de inferéncia,
varia entre os individuos por ser uma operacao cognitiva, ja que depende do nivel de
conhecimento que o leitor tem armazenado na meméria. De acordo com Koch e
Travaglia (1993, p.70), inferéncia é “aquilo que se usa para estabelecer uma relacao,
ndo explicita no texto, entre dois elementos desse texto”. E resultante da ativagéo

dos esquemas do leitor e permite que este infira, com base no conhecimento prévio,
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a respeito do desconhecido.

Previsdo é outra estratégia cognitiva utilizada na leitura. Determina-se
pela capacidade do leitor em prever e antecipar o que esta escrito no texto, com base
tanto nas informagdes explicitas como nas inferidas, de modo que o leitor, no
decorrer do processo, dificilmente tem consciéncia se determinado conteldo estava

explicito ou se foi previsto.

Nesse contexto, o professor ao trabalhar com leitura deve ativar o
conhecimento do aluno por meio de determinadas perguntas que tenham relacao
com o que vai ser lido. Deve levar o aluno a distinguir o essencial do que é pouco
relevante, esquematizando uma hierarquizacao, construindo o significado global do
texto, levando o aluno a utilizar a leitura por prazer, e ndo por obrigagéao.
Concordamos com Renda e Tapias-Oliveira (2007, p. 325) quando relatam que: “o
conhecimento adquirido por meio de atividades obrigatdrias acaba na propria sala de
aula, enquanto que os conhecimentos por prazer perpetuam-se em interagées sociais

e extra-classe”. Ainda nessa mesma perspectiva, Kleiman, citando Bellenger diz:

Ler ¢ identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. (...) Ler &
muitas vezes trancar-se (no sentido figurado). E manter uma ligacdo
através do tato, do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras
ressoam). As pessoas léem com os seus corpos. Ler é também sair
transformado de uma experiéncia de vida, é esperar alguma coisa
(KLEIMAN, 1996, p.15).

Belllenger evidencia que “ler € um sinal de vida, um apelo, uma ocasiao
de amar sem a certeza de que vai amar’. Para ele, “pouco a pouco o desejo
desaparece sob o prazer’. Conforme Kleiman: “a atividade arida e tortuosa de
decifracdo de palavras, que é chamada de leitura em sala de aula, ndo tem nada a

ver com a atividade prazerosa descrita por Bellenger. E, de fato, ndo € leitura, por
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mais que esteja legitimada pela tradicdo escolar” (KLEIMAN, 1996, p. 15-16). A
leitura é fundamental para o ser humano e a escola possui um papel importante no
desenvolvimento do habito de ler, apesar das dificuldades encontradas nas
instituicoes de ensino. Portanto, a escola precisa adotar as concepgdes do saber
lingUistico e as novas estratégias j& mencionadas neste topico. As aulas de leitura
serao eficientes na medida em que o professor “criar condicées para que os alunos
possam apropriar—se de caracteristicas discursivas e linglisticas de géneros

diversos, em situacdes de comunicacao real” (LOPES ROSSI, 2002, p. 30).

Concordamos com Lopes Rossi, pois numa sociedade globalizada e
tecnoldgica, as escolas precisam desenvolver nos alunos as habilidades intelectuais
no que tange a leitura e a escrita, para garantir a eles o dominio e a habilidade da
leitura e da escrita. Assim teremos no futuro leitores proficientes e a garantia do
exercicio da cidadania e do acesso aos bens culturais e a inclusao social. A partir das
Estratégias de Leitura nos remeteremos aos géneros discursivos que, sdo maneiras

especificas de ser dos textos de determinada esfera de atividade.

1.4 Géneros do discurso: uma abordagem discursiva

Bakhtin percorre a relacdo entre o uso da linguagem e os enunciados
para chegar ao conceito de género discursivo. “Todos os diversos campos da
atividade humana estao ligados ao uso da linguagem” (p. 261) e isso se faz “em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos” (p. 261), produzidos por

integrantes de determinado grupo. Esses enunciados refletem/refratam? “as

% Segundo Téapias-Oliveira (2006, p.70), para Bakhitn, esses conceitos referem-se ao que é aceito
integralmente (ha reflexo) e ao que € aceito parcialmente ou negado (refragéo) pelo interlocutor na
vivéncia social.
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condicoes especificas e as finalidades de cada referido campo nédo sé por seu
conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua

constru¢do composicional” (BAKHTIN, 2006, p. 261).

Os enunciados se materializam nesses trés elementos (construcao
composicional, estilo e tema) e sdo marcados pelas particularidades de cada um que
determina a esfera da comunicacdo: “Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos de géneros do discurso” (BAKHTIN,

2008, p. 261-262).

Fiorin (2006, p. 61-62), baseando-se em Bakhtin diz que “os géneros séo,
pois, tipos de enunciados relativamente estaveis, caracterizados por um conteudo
tematico, uma construcdo composicional e um estilo”. Ainda Fiorin (2006, p. 61-62),
referendando-se em Bakhhin explica: “falamos sempre por meio de géneros no
interior de uma dada esfera de atividade”. A partir da mesma perspectiva, Fiorin:
“estabelece o género como uma interconexao da linguagem com a vida social. A
linguagem penetra na vida por meio dos enunciados concretos e, ao mesmo tempo,
pelos enunciados a vida se introduz na linguagem”. Segundo o autor: “os géneros
estdo sempre vinculados a um dominio da atividade humana, refletindo e/ou

refratando suas condicbes especificas e suas finalidades”. Fiorin justifica,

Basta comparar uma noticia de um jornal do inicio do século XX e
uma de um jornal de hoje para constatar que o género noticia mudou
radicalmente. Os géneros estdo em continua mudanga. Por outro
lado, qual é a fronteira que delimita a crénica do conto? Temos, nos
jornais crénicas que sdo verdadeiros contos. Isso ndo ocorre porque
o cronista deixou de lado seu oficio, mas porque os limites entre
esses dois géneros sdo mais fluidos do que gostaria nossa alma
taxonémica. (FIORIN 2006, p. 65)
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Para Bakhtin (2006, p. 262), “cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados”, os quais ele denomina de: “géneros do discurso”. Segundo o autor: “a
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso, sao infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana, e porque em cada

campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros dos discursos, que cresce e

se diferencia” (p. 262) a medida que as relagdes sociais evoluem.

Sobre isso, Fiorin (2006, p. 65) comenta que: “ndo s6 cada género esta
em incessante alteracao”, como também, seu repertério estd em continua mudanca,
pois, “a medida que, as esferas de atividade se desenvolvem e ficam mais
complexas, 0os géneros desaparecem ou aparecem, géneros diferenciam-se, géneros
ganham um novo sentido”. Conforme o autor: “com o aparecimento da Internet, novos
géneros surgem: o Chat, o blog, o e-mail, etc. A epopéia desaparece e da lugar a

novos géneros” (FIORIN, 2006, p. 65).

Nesta pesquisa, consideramos como tema (conteudo abordado por
cada individuo em seu enunciado, como explica Tapias-Oliveira (2006, p. 71),
referenciada em Bakhtin), o sentido que cada aluno produz nos excertos. O conteudo
das manifestacbes dos alunos € observado nos excertos, em que comentam as
questdes abordadas em sala de aula, as quais refletem e/ou refratam as atividades
propostas. Esse acabamento especifico é alcangado pelas escolhas lexicais e

gramaticais feitas pelo falante, como veremos na analise.
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1.5- Letramento na perspectiva de praticas sociais

Antes de comecarmos a discussao de alguns autores que abordam as
concepcdes de letramento, faremos algumas consideracées a respeito da palavra
letramento. O que vem a ser letramento? E o porqué do termo? O dicionario de
Lingua Portuguesa Caldas Aulete® define o termo letramento como: “A condicdo que
se tem, uma vez alfabetizado, de usar a leitura e a escrita como meios de adquirir
conhecimentos, cultura etc., e estes como instrumentos de aperfeicoamento

individual e social”.

O termo Letramento, de uso recente no campo da educacao, deriva do
inglés literacy, em sua acep¢ao de condicdo de vivéncias com leitura e escrita. Na
verdade, ndo se refere a condicdo técnica de saber ler e escrever (ao que
corresponde o termo alfabetismo ou alfabetizac&o), mas a condigédo, capacidade de e
disposi¢do para, uma vez dominada a técnica de ler e escrever usa-la socialmente

para assimilar e transmitir informagco, conhecimento etc”.

Assim, o letramento é uma continuacdo possivel e desejavel da
alfabetizacdo e é por ele que o potencial do alfabetismo pode se transformar em

conhecimento e cultura®.

Essa nova perspectiva de letramento tem por base uma definicao
voltada a um conjunto de praticas sociais ligadas a escrita, em contextos especificos,

para objetivos especificos. Segundo Hamilton (BARTON, HAMILTON, IVANIC, 2000,

® Disponivel em < http:// www.auletedigital.com.br/-8K>.
*|dem
® Idem



32

p. 01) “letramentos s&o situados. Todos 0s usos de linguagem escrita podem ser

vistos como localizados em tempos e lugares particulares™.

Para Soares letramento é:

(...) 0 estado ou condigdo de individuos ou de grupos sociais de
sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de
leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de
letramento (SOARES, 2002, p.145).

Nesse contexto, a autora afirma que a capacidade deve ser
compreendida numa perspectiva mais ampla e ndo em termos de habilidades
estabelecidas por um grupo dominante sobre ser ou ndo ser capaz de exercer
praticas de leitura e escrita significativas apenas no interior de suas relagées. Em
suma, a capacidade para o exercicio das praticas sociais deve ser compreendida a
partir da competéncia do sujeito de responder as demandas de uso de leitura e da
escrita nos varios grupos sociais. Kleiman (2006), apoiada nos estudos de Scribner e

Cole, define o letramento como:

Um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos (cf. SCRIVNER e COLE, 1981). As
praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou
ndo-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas
um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns
tipos de habilidades, mas ndo outros, e que determina uma forma de
utilizar o conhecimento sobre a escrita. (2006, p. 19).

A autora explica que o letramento pode ser oriundo de um conjunto de
praticas socias mais abrangentes, que indicam a escola como agir, € culmina com a

classificagdo de sujeitos por meio da dicotomia alfabetizado e nao-alfabetizado. O

® As tradugées referentes ao livio de BARTON, David; HAMILTON, Mary; IVANIC, Roz. Situated
literacies: reading and writing in context. Nova York: Routledge (2000) sdo tradugées livres de Glicia
Azevedo Tinoco, a quem agradecemos.
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letramento, entendido nesse sentido, esta a servico de uma pratica dominante. A
autora continua sua explicagdo, comparando a escola a outras agéncias de

letramento:

(...) a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, nao com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicdo de cddigos (alfabético, numeérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessdria
para o0 sucesso e promogdo na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orientagcées de letramento muito diferentes. (KLEIMAN,
2006, p.20).

Esse modelo de letramento, denominado por Street (KLEIMAN, 2006 p.
21) como modelo autbnomo de letramento, é, segundo a autora, considerado por
varios pesquisadores como parcial e equivocado. Para ela: letramento extrapola o
mundo das praticas escolares tradicionais e avanga em diregdo as praticas do
modelo ideoldgico de letramento, que sdo praticas sociais reais de uso da escrita e
da leitura. Isso nos remete a uma outra situacao: a de que muitos educadores ainda
nao estdo preparados para orientar-se por essa concepg¢ao, pois, para grande parte
deles, o “letramento estd ligado somente a alfabetizacdo e a escolarizacao
tradicionais”. Ainda nessa mesma perspectiva, a autora afirma: “que a formacéo de
professores envolve transformacdes identitarias decorrentes do processo de

socializacao profissional” (2005, p. 204). Trataremos disso na analise deste trabalho.

Ainda nessa mesma perspectiva, entendemos que a alfabetizacdo € um
componente do letramento, pois, a partir dela, o processo de letramento é formado.
Quando o individuo esta sendo alfabetizado, significa que estd sendo conduzido para
o dominio da escrita e da leitura (aprendizagem da tecnologia, como nos explica

Kleiman), para, a partir dai, poder ter acesso a praticas sociais em que estéo
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embutidas a leitura e a escrita, ou seja, acesso a praticas de letramento diversas. As

praticas sociais estdo permeadas pela linguagem e pela expressao do pensamento.

A seguir, expomos 0 entendimento da linguagem e da expressao do

pensamento na presente pesquisa.

1.6 Pensamento e linguagem na visao dos tedricos russos Vygotsky
e Bakhtin

O objetivo deste tépico é tecer algumas consideragdes a respeito de
pensamento e linguagem na concepg¢do de Vygotsky e Bakhtin que fundamentam

nosso trabalho.

Para Vygotsky (2005, 149-150), “o pensamento e a palavra ndo sao
ligados por um elo primario, mas, ao longo da evolugéo do pensamento e da fala, tem
inicio uma conexao entre ambos, que se modifica e se desenvolve”. Segundo ele,
“o fato mais importante revelado pelo estudo genético do pensamento e da fala € que
a relagcéo entre ambos passa por varias mudangas”, e “o progresso da fala ndo &
paralelo ao progresso do pensamento”. Nesse sentido o autor diz que: “as curvas de
crescimentos de ambos cruzam-se muitas vezes; podem atingir 0 mesmo ponto e
correr lado a lado, e até mesmo fundir-se por algum tempo, mas acabam se

separando novamente” (p.41).

Vygotsky (2005, p. 62) afirma que: “o desenvolvimento do pensamento
€ determinado pela linguagem”, colocando a grande importdncia do uso dos
instrumentos linglisticos para o pensamento. Segundo o autor: “é no significado da

palavra que o pensamento e a fala se unem em pensamento verbal. E no significado,
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entdo, que podemos encontrar as respostas as nossas questdes sobre a relagéo

entre o pensamento e a fala” (p. 5). Para o autor,

A relacdo entre pensamento e palavra é um processo Vvivo, 0
pensamento nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de
pensamento é uma coisa morta, e um pensamento ndo expresso por
palavras, permanece uma sombra. A relacdo entre eles ndo é, no
entanto, algo ja formado e constante; surge ao longo do
desenvolvimento e também se modifica. (VYGOTSKY, 2005, p.190).

A comunicacdo permite a interagdo social e organiza o pensamento.
Oliveira (1993, p. 42), parafraseando Vygotsky, diz que a “linguagem € um sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos”; ela continua dizendo que
percebemos que esse sistema simbdlico se destaca dos outros. A sociedade utiliza
muitos outros sistemas simbdlicos especificos e completamente convencionais para a
comunicagao, uma vez que os simbolos ndo tém, pelo menos no caso das linguas
alfabéticas, qualquer relacdo com os objetos que representam. A linguagem esta
interligada num sistema coerente, cujas regras permitem construir um numero
praticamente infinito de mensagens. E por isso que através da linguagem, podemos
explicar todos os outros simbolos ou sistemas simbdlicos. Por exemplo: como
poderiamos aprender os sinais do cddigo Morse, sem que eles nos sejam explicados

por palavras?

Na visdo de Vygotsky (2005, p. 156-157) “a relagao entre pensamento e
a palavra passa por transformagdes que, em si mesmas, podem ser consideradas um
desenvolvimento no sentido funcional’. Para o autor, “0 pensamento nao é
simplesmente expresso em palavras; é por meio delas que ele passa a existir’. No

dizer de Vygotsky: “cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra
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coisa, a estabelecer uma relagdo entre as coisas. O pensamento nao é formado por
simbolos como acontece com a linguagem”. O pensamento reflete a realidade e,
essa realidade, é expressa por meio da linguagem que, advém do pensamento. Ao
conduzir o pensamento através da palavra pode-se alcangar aquilo que em geral €
inacessivel a percepcédo e a representagdo. Ao generalizar, o individuo possibilita

conclusdes sobre 0 que ndao consegue perceber de imediato.

Tapias-Oliveira (2006, p.67), referenciando-se em Bakhtin explica que a
“linguagem — a palavra compartilhada em sociedade, pratica discursiva — possibilita
a mudanca dos individuos, a alteragdo de seu modo de ver o mundo”. Isso porque,
para o autor, a linguagem é considerada como fendmeno social, € formada
historicamente, estratificada e dilacerada socialmente no tempo, na evolucéo; ela
sofre transformagdes historicas e é socialmente contraditéria (BAKHTIN, 1988, p.

129, 132).

A seguir, discutiremos com alguns autores a (re) construgdo da

identidade em sala de aula.

1.7 A (re) construcao da identidade em sala de aula

N6s somos a diferenca... nossas
identidades sdo as diferencas
das madascaras. (Foucault, 1972
p.131).

Se entendermos que, nas nossas relagbes sociais, a linguagem vai
alterando nossa vida, nosso pensamento e nossa forma de ver o mundo, também
aceitamos que podemos mudar em nosso modo de ser, com o0 passar das

experiéncias, em fungdo de vivéncias em lugares diferentes, permeadas pela
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linguagem. Assim, concordando com varios autores da contemporaneidade (MOITA-
LOPES (2006b), KLEIMAN (2005), TAPIAS-OLIVEIRA (2006) entre outros), durante a
vida de um ser humano, ele podera assumir varias identidades. Algumas delas serao
escolhidas, conscientemente; outras, porém, ocorrerdo/aparecerdao de acordo com
uma série de fatores sociais que ele viva. Moita Lopes (2006b, p. 38) esclarece que:
“as identidades sociais construidas na escola podem desempenhar um papel
importante na vida dos individuos quando depararem com outras praticas discursivas

nas quais suas identidades sao reexperenciadas ou reposicionadas”.

Concordamos com Moita Lopes, pois ajudar o aluno no decorrer da
construgcao de sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional, do seu projeto
de vida, no desenvolvimento das suas habilidades sejam elas, no campo da
compreensao, da comunicacao e no emocional, é papel inerente a escola, a fim de
que ele possa encontrar seus proprios espacos e se torne um cidadao realizado e

produtivo.

Segundo Moita Lopes (2006b, p. 16) ao falar-se hoje em dia em
identidades fragmentadas, o autor entende: “as identidades sociais envolvendo
classe social, género, sexualidade, raca, nacionalidade, idade etc. Todas essas

identidades coexistem, ao mesmo tempo, na mesma pessoa”.

Para o autor (p. 16) “dentre os espagos institucionais em que atuamos,
a escola tem sido continuamente apontada como um dos mais importantes espagos
na construcdo de quem somos”. Ele diz que a escola: “é um dos primeiros espacos
sociais a que a crianca tem acesso, longe da vigilancia imediata da familia”. E nesse
espaco que a crianga vai encontrar com “outros modos de ser humano, diferentes

daqueles adotados e homogeneizados em seu nucleo familiar”. Conforme o autor,
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O que somos, nossas identidades sociais, portanto, sdo construidas
por meio de nossas praticas discursivas com 0 outro: “as pessoas
tém suas identidades construidas de acordo com o modo através do
qual se vinculam a um discurso dos outros”. (SHOTTER e GERGEN
apud MOITA LOPES, 2006b, p. 32).

Moita Lopes (2006b, p. 59), citando Bruner, explica que a educagédo €&
fundamental na nossa construcdo como seres sociais através dos “significados
construidos na escola sobre a vida social, paralelamente a outros significados a que
somos expostos em outras praticas discursivas das quais participamos, a escola
desempenha um papel central na legitimacdo das identidades sociais”. Tapias-

Oliveira (2006, p. 35) enfatiza que:

Os individuos, na concepcao e entendimento atuais, ndo sdo mais os
sujeitos do iluminismo, de identidade estabilizada e permanente,
como nos mostra Hall (2003 p. 46); sdo atualmente percebidos como
sujeitos descentrados, que possuem identidades “abertas,
contraditdrias, inacabadas, fragmentadas’.

Nesse sentido, a autora (p. 35-36) justifica que, ha identidades e mais
identidades aflorando, mostrando-se presentes, ou sendo devassadas, incorporadas,
assimiladas, aparecendo nos diversos contextos dialégicos em que interagem.
Tapias-Oliveira, apoiada em Holland et al., afirma que os discursos séo: “ferramentas
vivas do eu” (p. 28), que manifestam os individuos e suas possibilidades de ser.
Dessa forma, percebemos que as pessoas vao construindo e reconstruindo suas

identidades por toda a vida. Tapias-Oliveira (2006, p. 200), explica:

(-..) que a identidade profissional pode ser construida, que ela ndo é
una nem eterna, mas em constante mudanga e se aceitamos que ela
representa, como Iimagens, nossas varias faces nas diversas
situagcbes de comunicagdo, temos que o curso de graduacdo, que
forma futuros professores, € um grande mundo figurado, em que a
nova faceta das identidades do sujeito, a profissional, é construida.
Usando da nomenclatura proposta por Holland et al. (1998), cabe a
esse mundo figurado da graduacdo acolher as vozes, o0s
posicionamentos que vém com o0s graduandos em sua historia,
dialogando com eles, questionando-os, inserindo-os em outras
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realidades, instituindo-os de outras vozes e posicionamentos, para
que tenham responsabilidades e certeza da prdpria capacidade para
a acdo, como futuros professores.

Concordamos com a autora, ao mencionar que a identidade profissional
pode ser construida, pois o ser humano nao esta pronto e acabado. Ele esta em
constante formacao desde o nascer até o morrer, interagindo ao longo de sua

existéncia com outros sujeitos, aprendendo novos saberes.

1.8 Identidade e ethos

Concordando com Hall (2003, p. 38) quando afirma que: “a identidade é
realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e
ndao algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento”. Assim,
entendemos identidades como caracteristicas proprias que constituem uma pessoa,
ou seja, como formas de ser de uma pessoa ou de um grupo que vao sendo
construidas ao longo de sua existéncia. As identidades nos mostram as formas,
dentro das quais as pessoas utilizam os recursos disponiveis na sua cultura, sua

historia e sua linguagem, para se constituirem como sujeitos sociais.

MAINGUENEAU (2005, p.97), citando Roland Barthes explica que
ethos: “sdo os tragos de carater que o orador deve mostrar ao auditorio (pouco
importa sua sinceridade) para causar boa impressdo: sdo 0s ares que a pessoa
assume ao se apresentar, o orador enuncia uma informagao, e ao mesmo tempo diz:
eu sou isto, eu ndo sou aquilo”. Segundo o autor: “a eficacia do ethos se deve ao fato
de que ele envolve de alguma forma a enunciagdo, sem estar explicito no

enunciado”.
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Na concepgao de Amossy (2005, p. 9),

Todo ato de tomar a palavra implica a construgdo de uma imagem de
si. Para tanto, ndo é necessario que o locutor faca seu auto-retrato,
detalhe suas qualidades nem mesmo que fale explicitamente de si.
Seu estilo, suas competéncias linglisticas e enciclopédicas, suas
crencas implicitas, sdo suficientes para construir uma representacao
de sua pessoa. Assim, deliberadamente ou n&o, o locutor efetua em
seu discurso uma apresentacao de si.

Nas palavras da autora, o modo de dizer esta associado a uma maneira
de ser e também a uma maneira em que se acredita ser, € em ambos 0s casos, 0S

ethé sao construidos no discurso.

De acordo com Amossy (p. 120), o ethos nao é uma caracteristica
“puramente linguageira” e, nem tampouco, uma caracteristica exclusivamente
institucional. Trata-se de uma caracteristica discursiva que se da na relacao entre o
linglistico e o institucional. Partindo do mesmo pressuposto de Amossy,
Maingueneau (2005, p. 85-86) relaciona ethos a “cena de enunciagao”. Para o autor
a cena de enunciacdo integra de fato trés cenas, que ele dividiu entre “cena
englobante, cena genérica e cenografia”. De acordo com o autor: “a cena englobante
€ a que corresponde ao tipo de discurso”. Assim sendo, essa cena confere ao
discurso seu estatuto pragmatico literario, religioso, filoséfico. A cena genérica é a do
contrato associado a um género, a uma instituicdo discursiva: o editorial, 0 sermao, o
guia turistico, a visita médica... Quanto a cenografia, “¢ ao mesmo tempo a fonte do
discurso e aquilo que ele engendra, ela legitima um enunciado que, por sua vez,
deve legitima-la, estabelecendo que essa cenografia onde nasce a fala é

precisamente a cenografia exigida para enunciar como convém, segundo 0 caso, a

politica, a filosofia, a ciéncia, ou para promover certa mercadoria”, ela ndo € imposta
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pelo género, ela € construida pelo proprio texto: um sermao pode ser enunciado por

meio de uma cenografia professoral, profética etc.

Conforme o autor: "sdo os contetudos desenvolvidos pelo discurso que
permitem especificar e validar a propria cena e o proprio ethos, pelos quais esses
conteudos surgem" (2005 p. 77). Para ele (2005, p. 98), o carater € o conjunto de
tracos psicolégicos que o leitor atribui a figura do enunciador, em funcdo de seu
modo de dizer e da corporalidade que remetem a uma representacado do corpo do
enunciador da formacao discursiva. Nao se trata de tragcos psicolégicos ou da
presenca fisica dos enunciadores, mas do que o leitor atribui a eles em fungéo de seu
modo de dizer. Esse modelo de apresentar-se € contrario ao que acontece no modelo
pré-existente, quando o enunciador parte de um ponto, expressando-se desta ou
daquela maneira diferentemente do que acontece na abordagem classica; aqui o
enunciador ndo é um ponto de origem estavel, que se expressa desta ou daquela
maneira. Dessa forma o autor afasta-se da concepgéo de ethos como procedimento

ou como estratégia, pois a cena é construida pelo enunciante através do texto.

TAPIAS-OLIVEIRA (2006), referenciando-se em Maingueneau, explica

que a qualidade do ethos remete a imagem de um “fiador”, entendido como,

a imagem de si que cada um de nds faz nos textos (orais ou escritos)
ou nos siléncios que produz, a imagem que cada um quer, projeta,
tem para si, constroi, ou, ainda, que gostaria de ter, ou pensa que
tém nos mais variados contextos. E a imagem que se instancia nos
mais variados géneros, nos inumeros contextos sociais, esteja o
sujeito consciente disso ou ndo. Percebendo-se os individuos como
constituidos de mdiltiplas identidades, o ethos seria também muiltiplo.
(TAPIAS OLIVEIRA, 2006, p.39)
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Assim, a autora, exemplifica:

uma mulher que escolhe para si um ethos autoritario e determinado
ao defender seu cliente, na sua argumentagdo em um juri, quando em
sua funcdo de advogada; esse ethos difere do ethos que a mesma
mulher apresenta em conversas intimas, que pode ser o ethos
sedutor; também difere do ethos de inseguranca que transmite aos
demais, por exemplo, ao ndo saber o que falar em uma situagdo de
perigo ou de acidente. (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 39)

Segundo a autora, esses ethé da mulher “tomardo forma nos
discursos”, dependendo de seus interlocutores e dos variados contextos, “esteja ela

consciente deles ou nao” (p. 39).

Entendemos que o leitor constréi a imagem do fiador a sua maneira e,
que este por sua vez, se investe de um carater e de uma corporalidade. O carater e a
corporalidade do fiador fazem parte de formas sociais ou representagdes sociais que
s&o valorizadas ou desvalorizadas por quem o assiste. Nesse caso, o ethos (conjunto
das caracteristicas morais, afetivas, sociais e comportamentais de um individuo nao
pré-existe a enunciacao), sera legitimado pela sua maneira de se expor quando

transmite seu enunciado.

A seguir, abordaremos a relacdo entre afetividade e construgédo de
conhecimento na formacao do professor, pois, pretendemos, com o préoximo tdpico,
ressaltar as idéias defendidas por autores/pesquisadores provenientes de areas de
conhecimento diferentes com intuito de reforgcar a importancia dos sentimentos e das

emocoes — afetividade — para a formacao do professor.
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1.9 A relacao entre afetividade e construcao de conhecimento na

formacao do professor

O objetivo deste topico é abordar a importancia da afetividade atrelada
a cognigcao na formagéo do professor. Sabemos que a afetividade pode ser vista de
diferentes maneiras, como a filoséfica e a psicologica, mas, aqui, enfocaremos a
afetividade dentro do espaco pedagdgico a partir da relagao professor aluno em sala
de aula. Conforme Romero (2007, p. 210), “a relacdo entre a afetividade e a
construgao de conhecimento vem sendo objeto de atencao de estudiosos ha séculos,
mas recentemente tem merecido discussdo renovada, uma vez que o tema parece
nao ter se esgotado” (p. 210). Para Romero: “no século XVII, a filosofia cartesiana
fazia prosseguir a tendéncia de separacao entre o corpo e a mente (ou corpo e alma),
sendo essa perspectiva dualista ratificada na teoria das emocdes de James Lange,
no século XIX” (p. 211). Ela esclarece que: “em ambas, as emogdes sdo tidas como
imutaveis praticamente inatas, ou seja, ndo se alterariam em funcdo de

desenvolvimentos cognitivos” (p. 211).

Assim, percebemos que, Influenciada pelo pensamento cartesiano, a
escola ndo considerava a dimensé&o afetiva dentro da relagéo ensino aprendizagem.
Nesse contexto a escola privilegiava o conhecimento cientifico ldgico-dedutivos,
comparaveis, racionais e objetivos em detrimento do conhecimento relativo ao corpo,
as artes, aos sentimentos e as relagcdes na sala de aula. Mesmo dentro dessa
contradicdo a escola tem procurado nos ultimos anos, harmonizar a relacao

afetividade/aprendizado.

Renda e Tapias-Oliveira (2007) dizem que para haver relacado entre

cognicao e afetividade é preciso definir primeiro cada um dos termos para melhor
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entendimento. As autoras entendem o aspecto cognitivo relacionado as fungdes
psicologicas superiores, “definidas por Vygotsky como percepcdo, atencao,
operagdes sensorio-motoras, memoria, escolha, atribuicao de sentido e significado do
mundo, adaptacéo, criagdo e uso de estimulos artificiais (...) e também associacao,
formacédo de imagens, inferéncia” (2007, p. 306). Por aspectos afetivos, as autoras
entendem, “a partir de Chacon (...), o conjunto de interesses, curiosidades, valores,
crencas, atitudes e sentimentos” (p. 306). Elas resumem dizendo que o cognitivo esta
associado ao pensar e, o afetivo, ao sentir, e apontam para sua caracteristica

comum: “os dois mudam, se transformam ao longo de nossas vidas” (p. 306).

Apesar de se guiar por outro pressuposto teérico, a Anélise do Discurso
Francesa, entendemos que o trabalho de Coracini (2007), expligue essa relagao
cognicao-afeto de modo complementar as idéias aqui apresentadas, atendo-se a
relacdo professor-aluno. Ela diz que: “todo professor deveria ser um educador;
deveria estar preocupado em despertar interesse em seu aluno por um dado
conhecimento, através do interesse do aluno, do envolvimento que ele, professor,
tem com o saber e com o aluno”. (p. 24). Segundo a autora: “o professor deve
funcionar para o aluno como o sujeito-suposto-saber — aquele em quem o outro
deposita confianga, porque cré que sabe mais do que ele e sabe mais sobre ele —,
aquele que € capaz de despertar no aluno o desejo de ser seu objeto de amor”
(p-24). Na visédo da autora: "parece que € nisso que consiste a educagao. Um técnico

dificilmente funcionara como sujeito-suposto-saber!” (p. 24).

Nessa perspectiva entendemos que as experiéncias trocadas com
outras pessoas irdo marcar e definir o sentido afetivo. Na etapa inicial do processo de
aprendizagem, estabelece-se um vinculo afetivo entre professor e aluno que ird

sustentar o processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, pode-se supor que, no
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processo de internalizacao, estdo envolvidos nao sé os aspectos cognitivos, mas
também os afetivos. Entendemos ainda que a relagdo entre ensino e aprendizagem

transcorre a partir de vinculos entre as pessoas e inicia-se no ambito familiar. .
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar a metodologia que foi
adotada na pesquisa do tipo qualitativa, de natureza etnografica e de cunho
interpretativista. Havera a descricdo do contexto de pesquisa, dos participantes, dos
procedimentos da coleta de dados, incluindo as instrugdes e os procedimentos
didaticos que foram utilizados. Iniciamos falando do ambiente da sala de aula
focando a Pesquisa Etnografica. Nesse contexto, embasaremo-nos em Moita Lopes

(2006a) que diz,

A etnografia na sala de aula é uma DESCRICAO narrativa dos
padrées caracteristicos da vida diaria dos participantes sociais
(professores e alunos) na sala de aula de linguas na tentativa de
compreender 0s processos de ensinar/aprender linguas. (MOITA
LOPES, 2006a, p. 88).

Assim compreendemos que a etnografia se caracteriza por dar
prioridade ao estudo dos padrdées do pensamento e do comportamento humano que
estao presentes na rotina diaria dos participantes, no caso, alunos e professores, por
meio da descricao de fatos ou acontecimentos que sao realizados no seu contexto
interativo, em seu cotidiano, objetivando a compreensao dos processos de ensino e

aprendizagem.

Segundo o autor, € necessario o professor tomar parte da aula como
um “observador participante” seja em entrevistas, seja nas escritas de diarios, para
registrar o que acontece na sala de aula, em que seqliéncia (a organizacao dos

acontecimentos), e para entender o significado das acgdes para as pessoas
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envolvidas no contexto (professor e alunos). Segundo Moita Lopes (2006a) podem-se

encontrar dois tipos basicos de pesquisa:

a) pesquisa de diagndstico, isto &, centrada na investigacdo do
processo de ensinar/aprender, conforme realizado nas salas de
aulas, ou seja, como a pratica de ensinar/aprender linguas esta
sendo realizada em sala de aula. No Brasil, sdo exemplos deste tipo
de pesquisa os trabalhos de Fernandes (1992), uma dissertagdo de
mestrado da PUC-SP, em que a autora investiga os tipos de
perguntas colocadas pelo professor de LE {(...).

b) pesquisa de intervencdo, em que o foco é colocado na
investigacdo de uma possibilidade de se modificar a situagdo
existente em sala de aula. S4o0 exemplos deste tipo de pesquisa no
Brasil os trabalhos de: Magalhdes (1992), em que a autora relata
pesquisa de natureza colaborativa no ensino de LM (MOITA LOPES,
2006a, p. 86-87).

O autor (p. 87) diz que, embora os dois tipos estejam “centrados na
observacao da sala de aula de linguas, diferenciam-se quanto ao modo de realizar a
observacao e, quanto a interpretacao dos dados” (p.87), pois o primeiro “é centrado
na investigacao do processo de ensinar/aprender, conforme é ensinado na sala de
aula” (p. 86), e o segundo tem como foco a “investigacao de uma possibilidade de se

modificar a situagédo existente em sala de aula” (p-86-87)

Na concepgao de Cangado (1994),

Etnografia é literalmente a descricdo de culturas ou de grupos de
pessoas que séo percebidas como portadoras de um certo grau de
unidade cultural. E um método muito utilizado em antropologia e
enquadra-se dentro de um paradigma qualitativo ou interpretativista
de pesquisa. (CANCADO, 1994, p. 55-56).

Para a autora, a pesquisa etnografica é o estudo e registro descritivo de

povos e etnias, percebidos como portadores de homogeneidade e identidade cultural
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enquadrando-se dentro de um modelo de qualidade ou interpretativista. Cangado
(1994) menciona que os métodos utilizados em trabalhos etnograficos sé&o variados e
dependem do tipo de corpus, da preferéncia do pesquisador € dependem também
das disponibilidades técnicas existentes no contexto brasileiro. Cangado, citando

Erikson,

Sugere que existem duas fontes principais de se obter um corpus:
“olhar” e ‘perguntar”. “Olhar” se refere a vdarias técnicas de
observacdo existentes, como anotagbes de campo, gravacbes de
audio e video (e subseqlientes transcricdes). “Perguntas” referem-se
a utilizacdo de questionarios, entrevistas, didrios de professores,
diarios de alunos, estudo de documentos, etc (CANCADO, 1994,
p.56).

Nessa perspectiva, o autor justifica que o “olhar”, refere-se as técnicas
de observagéao, tais como: anotagdes de campo, gravacdes de audio e video. Ja o
“perguntar”, o autor se refere a utilizagdo de questionarios, entrevistas, diarios de

professores, diarios de alunos e estudos de documentos.

Conforme Moita Lopes, "tem havido um interesse pelo estudo dos
processos sociointeracionais enquanto elementos geradores da constru¢cdo do

conhecimento, isto é, da cognicdo” (p.88). Ele evidencia ainda que:

Esse interesse pelo estudo da interagdo em contexto de
aprendizagem ou no contexto de acdo da sala de aula de linguas é
parte de um interesse mais amplo em vdrias areas de investigacao
(andlise do discurso, estudos cognitivistas, educacionais etc.) pela
questdo da interagéo, baseando-se na premissa de que o significado,
a compreensdo e a aprendizagem devem ser definidos em relagéo a
contextos de acdo (cf. HANKS, 1991: 15), onde atores reais
interagem na constru¢do do significado, do conhecimento e da
aprendizagem, ou seja, tanto a aprendizagem quanto o significado
sdo definidos como formas de co-participagdo social. (MOITA-
LOPES, 20063, p. 88)
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O autor aponta que atores reais interagem na construgao do significado,
do conhecimento e da aprendizagem, ou seja, tanto a aprendizagem quanto o

significado sédo definidos como formas de co-participagao social.

Dessa maneira, os diarios de aprendizagem parecem ser bastante
coerentes sobre a formacao dos professores, pois foram os diarios de aprendizagem

os grandes responsaveis pelo estudo em sala de aula, ou seja, o corpus de pesquisa.

2.1- CONTEXTO DA INSTITUICAO E DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual Vale do Acarau, no
Estado do Para, com alunos universitarios que cursam o terceiro semestre do Curso

de Lingua Portuguesa, no decorrer das aulas de Gestao da Sala de Aula.

Essa instituicdo teve inicio na cidade de Belém, Estado do Para, no ano
de 2001, com o Curso de Pedagogia em Regime Especial, destinado aos professores
de séries iniciais que ndo possuiam curso superior. Ela emergiu como alternativa de
formacao de professores em servicos que, com a promulgacao da Lei n® 9394/96, em
seu artigo 62, foram obrigados, até o final da década 1996/2006, a ter uma formacao
de nivel superior. Atualmente, a Universidade desenvolve o Programa de
Licenciaturas Integradas (PLI), que é um programa de formacao de professores, em
Nivel Superior, para profissionais que irdo atuar na Educacdo Basica (Ensino
Fundamental, de 5% a 82 séries e Ensino Médio). O PLI é organizado por eixos
tematicos e areas de conhecimento, conforme preconizam as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. E importante ressaltar que o PLI é um curso de trés anos de

duracgdao, distribuidos em seis semestres.
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Uma parcela dos universitarios estd afastada do ambiente escolar ha
muitos anos e apresenta alguns problemas de leitura e produgao textual, o que nos
faz hipotetizar que poucos tém contato com leitura e escrita de forma mais
sistematica. S&o alunos trabalhadores, alguns de baixa renda, na faixa etaria entre 25

a 50 anos, residentes em diferentes bairros de Belém.

2.2 O DIARIO COMO UM INSTRUMENTO DE PESQUISA

Entendemos o diario como um instrumento de pesquisa que
proporciona o0 ecoar de “vozes que fornecerdo possibilidades de construcdo de
conhecimentos dos sujeitos” (LIBERALI, 1999, p. 5); uma ferramenta de reflexao e
organizagdo de enunciados elaborados pelos alunos, por meio de uma atividade

docente. Na visao de Liberali,

O diario é visto como fundamental para a reflexdo, porque, dentre
outros aspectos: recupera a pratica para a iniciacdo de uma reflexao
sobre e na pratica (Bartllet, 1990); torna os educadores
metacognitivos sobre suas acbes ao se definirem sobre o que
sabem, o que sentem, o que fazem e por que o fazem (ZEICHNER,
1981); e permite auto-explorar a acdo profissional, auto-proporcionar
feedback e estimulos de melhoria, e estudar o pensamento e 0s
dilemas do professor a partir de sua perspectiva (ZABALZA, 1994).
Mas, acima de tudo, o didrio como um género (MACHADO, 1998),
age como um megainstrumento para a reflexdo. (LIBERALI, 1999, p.
4)

A partir dessa perspectiva evidenciamos que o diario e um instrumento
reflexivo, pois proporciona ao educador um repensar sobre a realizacdo de suas

acdes, quando define sobre o que sabe, 0 que sente, 0 que faz e por que faz.



51

Liberali explica que “para entender o uso do diario como

7

megainstrumento, € importante atentarmos para a forma como o conhecimento é
aprendido” (p. 4). Liberali citando Vygotsky, que afirma: “numa visdo soécio-
interacionista, como a adotada por este estudo, o0s processos de
formacgao/transformacéo de processos mentais passariam pela reconstrugéao interna
de atividades externas, ou seja, seria aprendida em interacdes sociais entre pares de

conhecimentos diferenciados” (p. 4). A autora ressalta que, nesse caso:

... 0s diferentes interagentes atuam como vozes (BAKHTIN, 1929a)
que fornecerdo possibilidades de construcdo de conhecimento
variadas para os sujeitos. Textos, palestras, discussdes, exemplos e
a prdpria acdo atuam como um espectro de possibilidades (GOES,
1994) para esse praticante. Em outras palavras, criam a
possibilidade — ou ndo — da construgdo e transformacdo de
processos cognitivos, como a reflexdo. (LIBERALI, 1999, p. 4-5.)

Segundo Liberali, Magalhdes e Romero (2003: p. 143),

Os diarios, na formagao de professores, podem ser realizados como
reacées a materiais lidos, palestras, semindrios, projetos sobre
desenvolvimento de materiais, observacées de sala de aula e
preparacées de cursos (PORTER et al. 1990). Esses didrios agem
como documentarios que estimulam elevados graus de pensamento e
uma crescente conscientizacdo sobre os valores pessoais e as teorias
implicitas nas acdes dos praticantes.

De acordo com a autora, os diarios seriam os instrumentos mediadores
desse processo de aprendizagem, pois o diario age como ferramenta na organizacao
de processos mentais. Com isso concordamos com T&pias-Oliveira (2006), ao dizer

que entende o diério:

Como um instrumento, um artefato cultural, uma ferramenta que
auxilia os alunos em sua construcdo identitaria, ao propiciar-lhes um
espago-tempo para o pensar sobre o mundo figurado do Ensino
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Superior, em que estdo inseridos, para sua formagdo profissional.
(TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 108)

No dizer de Téapias-Oliveira, o diario, assim entendido, configura-se em
um diario de aprendizagem, pois foi proposto e realizado com a intencdo de se

autoperceber durante os processos de aprendizagem, ou seja, para possibilitar

Aos alunos se exercitarem como observadores criticos de si mesmos,
do contexto de aprendizagem, do conteudo, das relagbes sociais
existentes durante as atividades, (2006, p. 112),

Além de permitir que se instaure o “processo de construcao identitaria

decorrente dessa auto-observagao da aprendizagem, durante as aulas” (p. 112).

Liberali, Romero, Machado e T4pias-Oliveira, cada uma com seu enfoque,
concordam no uso do diario como instrumento para proporcionar uma reflexao critica.
Concordamos com esse enfoque: para nds, os diarios se justificam na formacgao dos
alunos, futuros professores, por leva-los a uma reflexao critica, quando ainda em

formacéo.

2.3 A PESQUISA

A seguir, apresentamos 0s passos que foram adotados para a realizagao

da pesquisa.
A pesquisa teve inicio com as seguintes acdes:

- 12 etapa - Envio dos Termos de Consentimento ao Comité de Etica da Universidade

de Taubaté para autorizagdo da pesquisa;
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« 22 etapa - Convite aos alunos para participagdo na pesquisa e coleta dos Termos

de Consentimento dos alunos, com a preservagao do anonimato garantida;
. 32 etapa - Coleta dos diarios produzidos pelos alunos apos as aulas.

E interessante observar que os alunos participantes, ao assinarem o
Termo de Consentimento, foram informados de que a elaboracdo dos diarios néao

faria parte da avaliacao da disciplina, sendo somente um trabalho de pesquisa.

A carga horaria da disciplina Gestao da Sala de aula era de 60 horas,
que foram ministradas em 15 dias letivos, sendo 4 horas/aula por dia. Nessa turma,
os 15 minutos finais das aulas foram disponibilizados para que os alunos que

optaram por participar da pesquisa pudessem elaborar o diario.

O conteudo programatico da disciplina foi distribuido em 10 unidades,

da seguinte forma:

Unidade | - Os Elementos da A¢ao Pedagdgica;

Unidade Il - Interagcées Fundamentais;

Unidade Il - A Importancia de Planejar a Agdo Pedagdgica;
Unidade IV - Em Dia com a Rotina Escolar;

Unidade V - Como utilizar os recursos didaticos;

Unidade VI - Por que Avaliagédo faz Parte da Aprendizagem?;
Unidade VII - Diferentes Métodos de Avaliar;

Unidade VIII - A Importancia de Observar os Alunos e Registrar a sua
Aprendizagem;

Unidade IX - O Trabalho Coletivo € as Reuniées Pedagdgicas;
Unidade X - A docéncia Pede um Aprendizado Permanente.
A turma era composta de 25 alunos e, desses, nove optaram por

participar da pesquisa. Para eles foi elaborado um questionario com o intuito de



54

diagnosticar seu perfil. Tivemos essa intengdo, porque concordamos com Tapias-

Oliveira quando diz que:

Uma pesquisa que vise observar a construgdo identitaria dos sujeitos
necessita saber ndo s6 sobre o perfil dos sujeitos, mas qual sua
bagagem e quais suas representacbes sobre o contetdo a ser
tratado, a fim de se obter um pardmetro de que possibilite o inicio e o
andamento dos trabalhos. (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p.89).

Na concepcao da autora, uma pesquisa necessita ir além do perfil da
clientela: precisa observar a sua bagagem cultural, fazer levantamento das suas
expectativas em relagdo ao conteldo a ser tratado na disciplina. Em consonéancia
com a autora, iniciamos a pesquisa fazendo um levantamento da vida dos sujeitos,
visando conhecé-los por meio das informagdes contidas nos questionarios, perfil e

diarios. As questdes elaboradas foram:
a) O que os alunos pensam sobre a disciplina?
b) Como os alunos percebem a disciplina na futura pratica?

c¢) O diario pode ser um instrumento interessante para compor as atividades da

disciplina?

Ap6s a analise dessas questbes, temos que a faixa etaria dos
participantes situa-se entre 25 e 50 anos, o que nos mostra um perfil variado de
idades entre os participantes. Desses, 04 (quatro) sdo do sexo feminino e 05 (cinco)
do sexo masculino. Os alunos sdo todos oriundos da regido metropolitana de Belém,
e ha uma variagdo muito grande entre as atividades profissionais exercidas por eles:

temos trés professores de educacgao infantil, dois professores de ensino médio, um
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comercirio, e trés sdo estudantes universitarios. Todos sdo de classe média e foram
estudantes de Escolas Publicas Estaduais e Municipais. No questionario, uma das
perguntas envolve a escolha profissional e a escolha do curso. Com excecdo de um
aluno, que diz precisar somente do diploma, o restante respondeu que quer atuar no

magistério.

Explicamos aos participantes sobre o valor inestimavel da participagao
deles no processo de ensino-aprendizagem e sobre o valor da elaboragéo dos diarios
para que eles pudessem ter a possibilidade de adquirir € expressar novos saberes,
pois, no trabalho de elaboragcédo dos diarios de aprendizagem, existe uma dindmica
embasada no refletir e questionar sobre as questdes abordadas e relatadas,

permitindo assim, um aprimoramento ao conhecimento do aluno.

Assim, a esses alunos que aceitaram participar da pesquisa, foi
proposto o diario de aprendizagem, realizado de modo retrospectivo, conforme
explica Tapias-Oliveira (2006, p. 109). As questdes a que eles deveriam observar ao

longo da disciplina foram:

A - Como o contetudo da aula de hoje pode ser usado em sua

pratica no ensino de leitura/producédo escrita, atual ou futura?

B - Em que o conteudo alterou sua forma de ver o ensino de

leitura/produgéo escrita?

C - No processo de construgdo de sua propria identidade, seja
académica, seja profissional, como vocé justificaria a sua

participagdo nessa construgdo?
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D - Ao perceber-se como uma pessoa em construgdo, ao ampliar
sua visdo como leitor e produtor de textos, como vocé justificaria a

sua participacdo nessa construgdo?

A amostra analisada compde-se de 34 diarios elaborados por 09 alunos
que serao futuros professores de Lingua Materna. A producao desses diarios foi no

periodo de 30 de Marco a 16 de Abril de 2007.

Vejamos, no préoximo Capitulo, como eles se perceberam em seus

diarios, ao efetuarmos a analise dos dados.
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CAPITULO Il
ANALISE DOS DADOS

A seguir, apresentaremos a anadlise dos diarios, tendo como foco os
excertos dos alunos. Observaremos, conforme expusemos na Introducao do trabalho,
as “marcas linglisticas reveladoras da construgao identitaria dos alunos”, sob o olhar
investigativo, observando os seguintes itens linglistico-discursivos: presenca de
transitividade verbal (segundo a Gramatica Sistémica Funcional’), uso de
modalizagdo dedntica, de adjetivagbes, de advérbios, do “eu”, da embreagem

enunciativa (MAINGUENEAU, 2005, p. 108).

Nesse sentido, para efetuarmos a analise, ndo estaremos observando o
que é dito, mas como o que é dito é dito. Assim, reportaremos a Tapias-Oliveira
(2006), que realizou seu trabalho analise da construc¢ao identitaria de seus sujeitos de
pesquisa, e também a Maingueneau (2005) e Amossy (2005) em seu estudo sobre
ethos. Os itens que sublinhamos nos enunciados serdo os itens sobre 0s quais

teceremos a discussao.

Nossos sujeitos serao identificados ndo por seus nomes, mas por letras
(Sujeito A, B, C...) e por numeros que significam a seqiéncia dos dias trabalhados.
Por exemplo: Sujeito A (1) Excerto que significa o primeiro excerto elaborado pelo

aluno A, (2) serd o segundo excerto elaborado pelo sujeito e assim sucessivamente.

" No dizer de Tépias-Oliveira (2006, p. 139), a Gramatica Sistémica Funcional, de Halliday (1985),
pauta-se nas escolhas realizadas pelas pessoas ao se expressar. Na transitividade verbal, do modo
como € entendida nessa gramatica, observam-se os “significados do mundo, das experiéncias e como
percebemos e experimentamos o que estd acontecendo.” (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 139). A autora
comenta que os processos verbais podem ser de varios tipos, interessando-nos o processo material
(processos de agao) e o mental (processos da percepgao (ver, ouvir...),
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E finalmente a data em que o conteudo foi trabalhado. Também, exporemos seus

enunciados dividindo-os em dois grandes eixos, a saber:

= Quanto a percepc¢ao das atividades de sala de aula mudando o profissional
= Quanto a percepc¢ao de si mesmo levando a mudancga do profissional
Observamos que, como 0 interesse da presente pesquisa esta na

analise linguistica, ndo efetuamos corre¢des dos enunciados dos sujeitos.

Vejamos cada um desses eixos analisados em suas particularidades.

3.1- PERCEPCAO DAS ATIVIDADES DE SALA DE AULA MUDANDO
O PROFISSIONAL

3.1.1. QUESTAO DA MUDANCA PESSOAL AO OBSERVAR O TEMPO

Sujeito A

(1) Excerto.

Data: 30/03/07

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

A leitura sobre esse tema foi muito importante, pois gerou um debate sobre o
espaco da sala de aula, ja que os elementos visam fornecer subsidios para o
reconhecimento dos fatores nessa ac¢do, tendo em vista que a primeira meta da
escola é o ensino e a aprendizagem. Essa leitura proporcionou a nos, futuros
educadores, uma reflexdo positiva, levando-nos a perceber formas de articular
esses elementos e de que maneira melhorar o ensino e a aprendizagem para 0s
nossos futuros alunos, orientando-os e incentivando-os a lerem mais as teorias
de nossos grandes educadores como Piaget, Wallon e Paulo Freire entre outros,
e que, em cima disso, apresentem em forma de uma resenha critica sua opiniao
sobre tais teorias fazendo uma relacdo com aquilo que se chama de gestdo
educacional. Eu achei a aula muito produtiva, pois como futuro educador percebi
que o conteudo trabalhado veio aumentar a minha percepcdo de efetivar a minha
pratica em sala de aula, mostrando que é de suma importancia trabalhar com
esses elementos da acdo pedagogica.

Observamos através do discurso do Sujeito A (excerto 1) uma mudanca

de tempos verbais, indo do passado ao presente. O enunciador come¢a no tempo
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passado (foi... gerou...) contextualizando o que aconteceu na sala de aula; a seguir
no presente do indicativo (visam... é...) quando racionaliza o que aconteceu. A marca
temporal também se apresenta no uso de advérbios (Futuros educadores, futuros
alunos, futura educadora), mostrando que o aluno percebe que a sua vivéncia em
sala tera consequéncias para sua vida profissional. Essa mudanc¢a temporal, segundo
Tapias-Oliveira (2006) esta relacionada a autopercepcao de construcao profissional

do futuro profissional. Vejamos outro excerto.

Sujeito D

(1) Excerto.

Data: 30/03/07

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

Na aula de hoje identificamos os elementos que fazem parte da pratica
educativa no processo ensino-aprendizagem, que nos fez praticar a leitura e a
escrita de forma prazerosa. Onde o contetido abordado enquadrou-se em nossa
pratica enquanto futuros educadores.

O Sujeito D (excerto 1) aborda a leitura global do tema adjetivando a
pratica de leitura e escrita, como prazerosa e analisando o conteddo como pratica
para os futuros educadores. Notamos que o enunciador também usa valores
temporais, quando diz: “na aula de hoje” e “em nossa pratica enquanto futuros
educadores”. Nesse sentido, o sujeito utiliza-se das marcas do presente e futuro,

evidenciando sua mudancga por tempos verbais.

Sujeito E

(2) Excerto.

Data: 02/04/07

Atividade: O método de leitura intensiva do texto do fasciculo - Interagcoes
fundamentais.

Hoje os professores adquiriram uma nova postura: de acompanhar novas
maneiras de ensino e aprendizagem, sintonizada com 0s meios de comunicacdo
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de_massas, privilegiando o trabalho em grupo e, o uso de imagem, inclusive
como estratégia para renovar antigos conteudos.

Quanto ao conteudo, sua forma alterou no que diz respeito como a leitura e a
escrita eram observadas. Podia-se notar uma forma rigida, nas escolas do inicio
do século XX, onde eram separados homens e mulheres para atividades de
leituras e outras, com tempo cronometrado e exigindo do aluno uma oralidade
perfeita. Os alunos ficavam esperando o comando do mestre. Este modo de ser
do professor impedia 0s alunos de se descobrirem e de descobrir outras coisas.

Evidenciamos no Sujeito E (excerto 2), o uso dos embreantes®
temporais dentro da relacdo das marcas de tempo (MAINGUENAU, 2005, p.108),
quando o aluno faz o “jogo” do tempo presente para o tempo passado, quando
destaca a postura dos professores de hoje: “de acompanhar novas maneiras de
ensino e aprendizagem, sintonizada com os meios de comunicagdo de massas,
privilegiando o trabalho em grupo e, o0 uso de imagem, inclusive como estratégia para
renovar antigos conteudos”. E no passado: “Podia-se notar uma forma rigida, nas
escolas do inicio do século XX, onde eram separados homens e mulheres para
atividades de leituras e outras, com tempo cronometrado e exigindo do aluno uma
oralidade perfeita. Os alunos ficavam esperando o comando do mestre”. O
enunciador ao mencionar sobre as diferentes épocas faz a relagéo entre os tipos de
avaliagdo, mostrando sua percepcado sobre as formas de ensinar em diferentes

concepcoes.

¥ Segundo Maingueneau, (2005, p. 108), “chama-se embreagem ao conjunto das operagdes pelas
quais um enunciado se ancora na situagdo de comunicagdo, e embreantes (também chamados de
“elementos déiticos”, “déiticos”, ou as vezes, “elementos iniciais”), os elementos que no enunciado
marcam essa embreagem. Sdo embreantes de pessoas, os tradicionais pronomes pessoais de
primeira e segunda pessoas: eu,tu/vocé (s), nds, vos; os determinantes meu/teu, Nn0sso/vosso, seu e
suas formas femininas e plurais; os pronomes 0 meu/ o teu, 0 nosso/ 0 vosso, 0 seu e suas formas
feminino e plural. Mas existem também outros embreantes, temporais e espaciais, geralmente
designados déiticos temporais e déiticos espaciais: as marcas de presente, passado e futuro
acrescentadas ao radical do verbo, ou as palavras e grupos de palavras com valor temporal como:
ontem, amanh@, hoje, ha dois dias, dentro de um ano etc., (...). Os embreantes espaciais sdo menos
numerosos; eles se distribuem a partir do ponto de referéncia constituido pelo lugar onde se da a
enunciagao: aqui, designa o espaco onde falam os coenunciadores; |4, um lugar distante; isso, um
objeto inanimado mostrado pelo enunciador etc (...)".
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Sujeito B

(5) Excerto.

Data: 10/04/07

Atividade: Aula - video com o Filme: O sorriso de Mona lisa

Na aula de hoje assistimos ao filme “O Sorriso da Mona lisa’, que vai contribuir
na minha pratica de leitura visual e posteriormente com a escrita quando for feita
uma redacédo fazendo comparacdo da escola tradicionalista do passado com a do
presente. O contetido somou com a minha forma de ver e entender a concepcao
do professor, pois a inovou, rompendo os muros da escola, promovendo uma
aula extra classe. Dessa forma, dando um novo ressignificado nos
conhecimentos das aulas.

Evidenciamos no enunciado do Sujeito B (excerto 5), uma reformulagéao
das crencas do enunciador a luz dos conhecimentos atuais quando ele além de
afirmar da contribuicdo que o filme vai lhe acrescentar: “vai contribuir na minha
pratica de leitura visual e escrita”, e, “quando for feita a redacao”, ele fala da sua nova
visdo e entendimento com relagdo ao rompimento do modelo tradicional, dando a ele

(aluno), a dimensao de um novo formato de ser professor.

Sujeito G

(3) Excerto.

Data: 09/04/07

Atividade: socializacao do painel integrado

Essa aula proporcionou a viabilizacdo e a socializagdo dos grupos com suas
respectivas unidades estudadas, apontando a importdncia da interacdo entre
professor x aluno e aluno x aluno, explicitando que o professor ndo é detentor do
saber e que pode sim, aprender com seus alunos, dando a importancia ao
conhecimento prévio do aluno.

Mas para que o0s objetivos sejam alcancados é importante que haja um
planejamento, pois sem um planejamento, as metas ndo serdo alcancadas. A
rotina__escolar _se tornarda _mais _socidavel e prazerosa, dependendo dos
procedimentos com que o professor utilizara para que 0s objetivos sejam

atingidos.

Ap6s abordar a interacdo professor-aluno através da socializagdo do

painel integrado, nesse excerto, o Sujeito G destaca como de fundamental
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importancia do planejamento, e para alcanga-lo, faz uma projecao para o futuro
utilizando os tempos verbais: “a rotina escolar se tornard”, “para que os objetivos
sejam alcangados”, “que o professor se utilizarq”. Ainda dentro da sua andlise o
sujeito nos mostra através de adjetivos a forma como ele vé o futuro da rotina
escolar. Por meio dessa andlise, o sujeito, a partir de sua experiéncia em sala de
aula, expressa a sua opinido de maneira processual, como podemos perceber pelo
uso dos verbos no gerundio, no seu primeiro paragrafo (apontando, explicitando). O
uso do gerundio, conforme Tapias-Oliveira (2006, p. 175), demonstra a agcdo em

andamento, ou seja, a percep¢ao do aluno em mudanca.

3.1.2. AINTERACAO COMO APOIO DAS APRENDIZAGENS

Sujeito A

(2) Excerto.

Data: 02/04/07

Atividade: O método de leitura intensiva do texto do fasciculo - Interagcoes
fundamentais.

O método de leitura intensiva, isto é, onde vdrias pessoas fazem a leitura de
um mesmo assunto e, assim, apresentam as suas opinides, leva os educadores a
fazer tal atividade no decorrer do trabalho, pois é sabido que o método tem
resultados positivos. Muitos professores consideram que apesar de necessario,
o trabalho em grupo ndo gera bons resultados. Entretanto, o trabalho de leitura
em grupos, desenvolvido em sala de aula, contraria essa idéia, j4 que se
percebeu um alto rendimento ao analisar um mesmo texto e ter diferentes
opiniées.

No excerto acima, o Sujeito A menciona que a atividade por meio da
“leitura intensiva”, possibilita um rico entendimento através do debate, com resultados
positivos. Nesse sentido, nos ancoramos em Pontecorvo (2005, p.74-75) quando diz:

A dimensdo que melhor caracteriza a discussao é dada pelo
papel da oposicao (...) fazendo “avancgar” o discurso-raciocinio
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e provocando desdobramento e aprofundamentos. Surge entdo
um sentido muito significativo entre pensar e argumentar.
Percebemos, cada vez com mais clareza, quanto o pensar (...)
apresenta uma dimensdo e uma génese argumentativa: o ato
de pensar procede por meio de assergées que distinguem de
outras, que contém um posicionamento, mesmo que implicito,
um expressar os pros e contras, pelas categorizagbes e juizos
de valor, pelas analogias, semelhancas e exemplos, pela busca
de razbes e/ou de justificagbes {(...).

Concordamos com a autora, pois a discussado proporciona aos sujeitos
confrontacdo de pontos de vista, eles podem expressar e ouvir argumentos prés e
contras, emitir juizo de valores, e isso os faz avancgar, pois, ao interagir, os sujeitos
raciocinam, refletem, argumentam, justificam, ou seja: defendem seus pontos de vista
e contribuem para um debate, uma discussao rica e significativa para os
interlocutores; também promove a interacao social e a constru¢cao de conhecimentos.
O sujeito analisado faz questionamentos a respeito dos resultados da propria
atividade, ao fazer o contraste de idéias quando comenta: “muitos professores
consideram que o trabalho em grupo nédo gera bons resultados”. Através de uma
nova percepgao o sujeito afirma que ha controvérsias na idéia, pois ele observa que:
“‘l& que se percebeu um alto rendimento ao analisar o mesmo texto e ter diferentes
opinides”. Dessa forma, “a atividade da leitura passa a ser compreendida sob um

novo angulo” (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p.174).

Observamos uma mudanca de posicionamento profissional quando o
aluno percebe um alto rendimento ao analisar o texto. Assim, observamos a mudanca

servindo de base para a mudanca de paradigmas, de atitudes na vida desse sujeito.
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Sujeito F

(1) Excerto

Data: 30/03/07

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

Sabe-se que tudo o que vem para acrescentar ao nosso conhecimento e para
melhorar o desenvolvimento da leitura/escrita € muito bom._Entdo _hoje foi bom
dialogar com a professora e com os colegas, pois cada um tem algo de novo para
contribuir.

Hoje foi discutido: os elementos da acdo pedagdqica, trabalhando dois textos
na visdo de dois autores (Libdneo e Haidt). Eles com seus textos so vieram
contribuir. Os _autores mostram que um professor para desenvolver um bom
trabalho, precisa planejar a acdo pedagdgica articulando contetdo, as interagoes,
contexto e ter criatividade.

Durante esta aula ficou um grande conhecimento que muitas vezes ja
tinhamos, so precisando de algo para por em pratica.

Aqui o Sujeito F ressalta o conteudo da aula através da adjetivacéo
(“bom”), referindo-se a qualidade da interacdo em sala de aula e isso mostra que o
sujeito é aberto ao debate e tem uma concepcao dialdgica. Ele faz isso se servindo
do verbo impessoal, “sabe-se”: 0 sujeito se oculta e, a0 mesmo tempo, mostra um
posicionamento marcado na escola: o que é realizado na escola. O sujeito nos diz, no
primeiro paragrafo, que o didlogo com a professora e os colegas é uma soma de
novos conhecimentos: “pois cada um tem algo de novo para contribuir’. Observamos
na fala do aluno que existe uma “multiplicidade de vozes” conforme Bakhtin (BRAIT, 2005,
p.194), quando o sujeito menciona o dialogo com a professora e os colegas. No discurso, 0
aluno destaca dois autores que segundo ele, contribuem para o desenvolvimento de
um bom trabalho, desde que se planeje a agdo através de articulagdes; nesse
sentido, ele demonstra perceber a importancia da disciplina pedagégica, observando
gue seu uso na sala de aula € possivel. Finaliza sua fala referindo-se a aula assistida
como um acréscimo de conhecimentos a serem colocados em pratica. Ainda nessa

mesma perspectiva, Pontecorvo (2005, p. 68) afirma:
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Ha alguns anos, o nosso interesse de pesquisa vem se voltando para
a discussdo em sala de aula, visando especificar e verificar as
condicbes que tornam cognitivamente produtivo esse tipo especifico
de interacdo verbal, inclusive no contexto escolar. (...), verificamos
como a situacdo especifica de interagdo social em sala de aula — que
definimos como discussao — pode comportar processos lingiisticos e
sociocognitivos sobremaneira relevantes para a aquisicdo de novas
estratégias e de conhecimentos mais complexos. Em cada caso, a
discusséo de pequeno e grande grupo, regulada de forma direta pelo
professor, € o modelo ideal de uma interagdo com objetivos cognitivos
que pode ser realizada também por meio de formas menos
elaboradas.

Concordamos com a citagdo acima, pois notamos que tal pesquisa se
concretiza por comprovar a importancia da discussdo em sala de aula. Culminando
com uma interacéo social que a autora define como discussao em sala de aula pode
comportar processos linglisticos e sociocognitivos. Acreditamos que o debate
promova novas estratégias e novos conhecimentos, mais complexos, por meio

dessas discussoes.

Sujeito H

(2) Excerto.

Data: 02/04/07

Atividade: O método de leitura intensiva do texto do fasciculo - Interagcoes
fundamentais.

O tema despertou um certo interesse a respeito da interagdo professor-aluno e
aluno-aluno. Mostrando que a sala de aula é o local da reciprocidade, uma vez
que na sala de aula estao envolvidos trés elementos: o conteudo, o professor e o
aluno.

Essa troca de conhecimentos faz com que a interagdo contagie a todos e a
sala de aula torna-se um espago acolhedor, pois é convivendo com 0s seus
semelhantes que o ser humano é educado e se educa.

Nesse excerto, o Sujeito H comenta sobre a interacdo que pode existir
na relagdo aluno-professor e o interesse despertado através dessa interagdo pela
troca de conhecimentos, tornando o espaco da sala de aula acolhedor. Para Oliveira

(1993, p.26), referenciando-se em Vygotsky, mediagcdo em termos genéricos € o
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processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relacdo; a relagéao
deixa, entédo, de ser direta e passa a ser mediada, por esse elemento. No diario,
percebemos que a interagdo entre individuos, no processo da troca de saberes,
propicia a consciéncia do sujeito a respeito desse processo e das habilidades,
estratégias e recursos necesséarios para o desempenho efetivo de uma tarefa. O
sujeito evidencia isso ao expor, no tempo passado, o que foi vivido na sala de aula
(“despertou”) e trazendo a experiéncia vivida para o tempo presente de

racionalizacao sobre o que foi vivido (“faz”, “torna-se”, “é

Sujeito B

(4) Excerto.

Data: 09/04/07

Atividade: socializacao do painel integrado

O contetudo da aula de hoje é de fundamental importdncia para a minha
pratica de ensino de leitura e produgcdo escrita, pois foi trabalhado o painel
integrado. Socializamos de uma forma prazerosa nosso entendimento do estudo
realizado em grupo. Essa dindmica é essencial para a classe, pois_expomos
nossas opinibes e aprendemos com as opinibes dos nossos colegas sobre
aquele assunto em pauta.

Do transcrito acima, percebemos que o Sujeito B revela a importancia
da aula ao usar o pronome possessivo “minha”, quando diz: “o conteudo da aula de
hoje é de fundamental importadncia para a minha pratica de ensino, de leitura e
producéo escrita”. Ele ressalta a importancia do painel integrado, como uma atividade
que proporciona uma socializacdo de “forma prazerosa” no grupo, enfatizando o
potencial da “dindmica para a classe”, por meio de opinides, questionamentos, etc.
Valoriza, ainda, as opinidbes dos colegas sobre o assunto discutido. Nessa
perspectiva, percebemos a valorizacdo do debate como instrumento riquissimo de

avaliacao, pois proporciona reflexdes e construcdo de conhecimentos, culminando
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com uma interagado social entre os sujeitos, que € realizada de modo positivo, com
prazer. Para Oliveira, segundo Vygotsky (1993, p.99), “a interacdo social é
fundamental para o desenvolvimento das formas de atividade de cada grupo cultural:
o individuo internaliza os elementos de sua cultura”. Conforme Renda e Tapias-

Oliveira (2007, p. 326),

“A assuncgdo da personalidade, associando-se o pensar ao prazer,
parece-nos um dos pontos principais a serem considerados nas
licenciaturas para um redirecionamento das posicbes na sala de
aula. Pensamos que isso possa levar o aluno a articular o saber com
seus interesses e, assim, manifestar sua propria voz, no sentido
bakhtiniano de apreciacdo valorativa e de posicdo (espaco para
manifestagdo). Assim, ocorre a inclusdo do outro como interlocutor,
complementando-se o circuito comunicativo (individuo/sociedade).

Concordamos com as autoras quando associam O pensar ao prazer,
pois essa associacao € um dos pontos principais a serem desenvolvidos nas salas de
aula, dando um novo direcionamento nas licenciaturas. Dessa forma, proporcionando

ao aluno articular o saber com 0s seus interesses por meio de sua propria voz.

Sujeito H

(4) Excerto.

Data: 04/04/07

Atividade: Referente ao contetido trabalhado no painel integrado (a importancia de
planejar a acao pedagdgica, por que avaliacao faz parte da aprendizagem? E diferentes
métodos de avaliar).

Na aula de hoje, realizamos o painel integrado onde houve troca de
informacdes a respeito dos temas estudados. Sendo que a contribuicdo de cada
componente das equipes tornou a sala um espaco familiar. Foi notdrio o
desempenho de cada um, trocando idéias e fazendo do painel o mais integrado
possivel.

Hoje o despertar foi para todos, onde percebemos que conviver com o outro é
dificil, mas, o grande desafio, é interagir e mostrar interesse pelo tema.
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Nesse excerto, o discurso do Sujeito H demonstra que o espaco da sala
de aula é um lugar ideal para a interacao através da troca de informacdes, avaliando
inclusive como um espaco familiar. Ele percebe que o convivio entre os componentes
do grupo é dificil, mas o desafio a ser vencido € a interagdo. Observamos que o
sujeito ndo impde condicdes com relacao a atitudes dos colegas e de professores,
mas, ao contrdrio, elogia a contribuicdo dos demais colegas quando afirma que “foi
notério o desempenho de cada um”. Tem uma viséo, positiva da escola, adequando-
se ao meio de forma prazerosa. Por fim, ele faz a embreagem temporal no tempo
presente da sala de aula, ao referir-se a atividade realizada “hoje” e ao comentar
sobre a convivéncia e as relagdes na sala de aula. Segundo Téapias-Oliveira (2006,

p.195),

O debate foi um dos eixos do processo de aprendizagem (...), outros
sujeitos remetem em sua sala, ao debate (...) por estarmos tratando
de mundos figurados, novos mundos, posicionamentos e vozes, 0
debate é um espacgo-tempo, assim como o diario, que favorece a
atitude responsiva. Nele, aprende-se a ouvir e a falar, aprende-se a
ver outros pontos de vista, desenvolve-se o senso critico a partir da
diversidade de opinibes — sobre um contetdo tematico em foco,
varios temas. Nesse contexto, a palavra, a lingua e a linguagem
servem para a troca, o plural, os diferentes. Esse é o espago-tempo
embreado, de sala de aula, valorizado pelos sujeitos.

Assim, concordamos com a autora quando ela afirma que “o debate é
um espaco tempo assim como o diario, que favorece atitude responsiva”, pois se
aprende a ouvir e a falar, desenvolve-se 0 senso critico a partir da diversidade de
opinides. Dessa forma, percebemos a importancia do debate na sala de aula, pois
favorece o aprendizado através de uma “orquestracéo de vozes” , como diz a autora,

referenciando-se em Bakhtin (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 148).
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3.1.3. COMO O QUE E OBSERVADO PODE SER USADO
FUTURAMENTE

Sujeito |

(4) Excerto.

Data: 04/04/07

Atividade: Referente ao contetido trabalhado no painel integrado (a importancia de
planejar a acao pedagdgica, por que avaliacao faz parte da aprendizagem? E diferentes
métodos de avaliar).

Muitas das propostas incluidas no planejamento prevéem diversidade de
variadas atividades; como assistir a filmes, desenhar, debates, ouvir musicas, ler
textos, trabalhando assim, o senso critico dos alunos.

Assim como na sala, deve-se _mesclar o ensino em outros lugares como:
cinema, teatro, museu, etc. A teoria gramatical pode ser introduzida a partir de
pequenos textos de propagandas, charges, manchetes e noticias de jornais. Com
esses recursos usados também em exercicios, € possivel associar o contetido
gramatical a linguagem do cotidiano do aluno, tornando o estudo mais facil e
alraente.

Interagir os alunos com os recursos disponiveis e maximiza-los, é potencializar
0 processo de aprendizagem. Os jornais, por exemplo, sS40 6timos recursos de
aprendizagem para os_alunos, pois, possibilita maior interesse e auxiliam na
implementacdo da norma culta da lingua e inserem o aluno no contexto
jornalistico.

No excerto acima, o Sujeito | através da modalizacdo de obrigagao
“deve-se”, destaca os recursos a serem utilizados nas mais variadas formas, e como
podem ser desenvolvidos, ndo s6 em sala de aula, mesclando o aprendizado em
outros espagos, com o intuito de desenvolver o senso critico dos alunos. Vale-se do
operador modal “pode ser”, ao fazer referéncia a introdugédo de géneros textuais:
“pequenos textos de propagandas, charges, manchetes e noticias de jornais”, a fim

de: “tornar o estudo mais facil e atraente” (assertiva).

Evidenciamos uma assertividade quando o sujeito diz: “é potencializar o
processo de aprendizagem. Os jornais, por exemplo, sdo Otimos recursos de
aprendizagem para os alunos”, pois, possibilita maior interesse e auxiliam na

implementacdo da norma culta da lingua e inserem o aluno no contexto jornalistico.



70

Observamos o que é aprendido pode ser usado, como nos reporta o
sujeito, quando ressalta: “Interagir os alunos com os recursos disponiveis e maximiza-los

(...)". Vygotsky (2004, p. 448) afirma:

O proprio aluno se educa. Uma aula que o professor da em forma
acabada pode ensinar muito, mas educa apenas a habilidade e a
vontade de aproveitar tudo o que vém dos outros sem fazer nem
verificar nada. Para a educagdo atual ndo é tdo importante ensinar
certo volume de conhecimentos quanto educar a habilidade para
adquirir esses conhecimentos e utiliza-los. E isso se obtém apenas
(como tudo na vida) no processo de trabalho.

Assim, entendemos que uma aula que o professor da de forma
acabada, ndo educa o aluno da mesma maneira que a pesquisa e a busca de
conhecimentos através dos recursos disponiveis e da interacao entre os sujeitos, pois
o aluno néo interage, ele apenas absorve o que lhe é passado, 0 que esta pronto, Ao
passo que, ao buscar o conhecimento através da pesquisa e da interagédo, o aluno
adquire habilidade e autonomia na busca pelo saber, atuando como sujeito na

construcao do seu conhecimento.

3.2 PERCEPCAO DE SI MESMO LEVANDO A MUDANCA DO
PROFISSIONAL

3.2.1. AUTOCRITICA

Sujeito B

(1) Excerto.

Data: 30/03/07

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

A aula de hoje pode ser usada em minha pratica de ensino de leitura e de
producdo escrita, desde que o0s seguintes elementos ndo sejam separados:
conteudo, professor e aluno, pois é condicdo essencial que o professor considere
tais condicbes na coordenacdo de sua agao pedagdgica.
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No excerto acima, o Sujeito B utiliza-se de um operador modal de
possibilidade ao mencionar que: “a aula de hoje pode ser usada em minha pratica”
fazendo uso de uma condicdo: “desde que os elementos ndo sejam separados”, e,
explicando: “pois € condicao essencial que o professor considere tais condicdes na

coordenacao de sua agao pedagogica”.

E apontada, nesse excerto, a disposi¢do do aluno no reconhecimento
das acgbdes e nas criticas. Para ndés, o uso da critica e da pesquisa, exigem
competéncia e autonomia do aluno. Ao se expressar dessa forma, entendemos que o
sujeito supera seus limites, usando o conhecimento escolar, e assim, amplia e valida

a sua visao de mundo.

Sujeito C

(5) Excerto.

Data: 16/04/07

Atividade: Correcdo de um texto escrito pelo colega

A atividade em questdo é muito importante quando mostra que o olhar de
outras pessoas sobre 0s textos que escrevemos, traz o olhar critico, de correcao,
que muitas das vezes ndo temos a capacidade de observar, envolvidos que
estamos através da criacao de idéias para transportar para o papel.

O Suijeito C (excerto 5), avalia a atividade sob o ponto de vista de novas
percepcdes, através da critica e da correcao textual, justificando a importancia de
outros olhares como um método de corregcdo textual. Observamos uma
autopercepcao do sujeito ao observar que, ao escrevermos a mente esta direcionada
para as idéias que vao surgindo e automaticamente repassadas para o papel através
da escrita, tornando-se a escrita, um mero acompanhante do pensar, dai porque, a

necessidade de outro olhar (critico), para que as duas partes se encontrem e se
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relacionem com légica. Nesse excerto percebemos uma avaliagdo, ou apreciagao
valorativa (TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 155, ao falar dos aspectos valorativos
conforme Bahktin), a partir do momento em que ele expressa e atribui valor a essa
atividade. Também realgamos a critica do sujeito ao dizer: “o olhar de outras pessoas

sobre os textos que escrevemos, traz o olhar critico”.

3.2.2. AUTOPERCEPGCAO DURANTE AS ATIVIDADES: PROCESSOS DE
CONSTRUGCAO DE UM PROFESSOR

Sujeito A

(5) Excerto.

Data: 09/04/07

Atividade: socializacao do painel integrado

Os alunos expbéem sua opinido sobre diferentes assuntos e discutem a
respeito deles. Podemos utilizar tal dindmica em todas as séries e escolas,
aproveitando também para aplicar o didrio de aprendizagem junto a pratica.

Durante a exposicdo de vdrios assuntos e discussées dos mesmos,
percebemos o quanto é importante a leitura e a escrita no que diz respeito_ao
ensino.

No Sujeito A (excerto 5) menciona a socializacdo do painel integrado
como uma dindmica a ser aproveitada em todas as séries e escolas, ressaltando
ainda, a importancia da leitura e da escrita para a educagao. No primeiro paragrafo
percebemos uma autopercepcao gerando a consciéncia e mudancga de percep¢ao da
vida profissional do enunciador quando afirma usando do verbo em primeira pessoa
do plural que: “podemos utilizar tal dindmica em todas as séries e escolas”, dando a
entender que no futuro podera utilizar a dindmica estudada. Observamos ainda um
reforco de crenca na fala do enunciador quando fala que o diario de aprendizagem

também podera ser utilizado — o0 que denota seu amadurecimento na percepgao de
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uma ferramenta nova na/para a aprendizagem -. Assim, nesse excerto percebemos
uma mudanga de crenga, quando o sujeito se propde a utilizar no futuro, novas
praticas em suas aulas, bem como, o refor¢o na crenga da importancia das praticas

de leitura e escrita no ensino.

Sujeito G

(2) Excerto.

Data: 02/04/07

Atividade: O método de leitura intensiva do texto do fasciculo - Interacées
fundamentais.

Este conteudo “Interagbes fundamentais”, fez-me refletir a importancia de
desenvolver as habilidades e proporcionando novos conhecimentos para 0s
alunos, fazendo com que, eu enquanto professor, ndo seja apenas um mero
repassador _de conteudos, mas _sim __um__educador _ensinando _novos
conhecimentos e aprendendo também com os alunos, interagindo com eles e,
possibilitando assim, novas perspectivas de ensino — aprendizagem. Com isso,
evitando a indisciplina e melhorando a relagdo entre professor e aluno.

Ao comentar o conteudo da atividade, o Sujeito G (excerto 2 ) reflete
(verbo de processo mental) sobre a importancia de desenvolver as habilidades. O
enunciador se coloca como sujeito da agéo (eu) que segundo Maingueneau (2005,
p.137), “em geral, o individuo que fala e se manifesta como ”"eu” no enunciado €
também aquele que se responsabiliza por esse enunciado” (p. 137). O enunciador
estabelece que, por meio da reflexdo, ele, ao contrario do professor tradicional, sera
um agente de interacdo enquanto docente, repassando 0s seus conhecimentos ao
mesmo tempo em que, através da interacdo, aprende com os alunos, tendo como
resultados a melhora na relagao professor aluno. De acordo com Vygotsky: “a relacéao
do homem com o mundo n&o € uma relacao direta, mas uma relagdo mediada, sendo
os sistemas simbdlicos os elementos intermediarios entre o sujeito e 0 mundo”

(OLIVEIRA, 1993, p. 24). Assim, percebemos que o aluno tera futuramente a



74

possibilidade de ser um professor mediador diferente do professor tradicional que nao
€ aberto ao didlogo, ao debate, a discusséo, nao proporcionando a interagéo entre os

sujeitos.

Sujeito H

(7) Excerto.

Data: 11/04/07

Atividade: Leitura para apresentacao em seminario

Hoje reunimos as equipes e discutimos os temas do seminario a ser
apresentado, contribuindo para um bom entrosamento entre professor e aluno,
mostrando que é importante saber escutar o que o outro fala, tornando o
encontro muito agradavel, e aprendendo com 0s conhecimentos de todos.

Tudo o que foi visto desde o 1° dia de aula, tudo o que foi abordado dentro do
contexto a que se refere a gestdo da sala de aula, contribuiu de maneira eficaz
para o meu modo de ver a escola. Com bastante entusiasmo, passei a olha-la por
um novo dngulo somando novas informagbes e conhecimentos.

E evidente que nés professores somos os mediadores para que nossos alunos
percebam que a sala de aula ndo é sé um espago que possui quatro paredes e
um quadro negro. O professor inovador procura mostrar que esse espago
especifico é o lugar onde todos os dias as experiéncias sdo trocadas, os afetos
sdo sentidos e a interacdo contagiante. Professor e aluno devem estar no mesmo
patamar para que esse espaco torne-se mais prazeroso. Mesmo diante das
adversidades, ser docente é quem olha as dificuldades e procura resolver de
maneira inteligente.

“Fica sempre um pouco de perfume nas maos de quem so cultivou rosas”
(Indira Gandhi).

Percebemos nesse excerto, que o Sujeito H se apresenta otimista em
relacdo a discussao realizada com colegas e o professor na sala de aula. Em seu
ponto de vista, o estudo em grupo é altamente positivo a partir do momento em que a
sala de aula torna-se um espaco de interagdo e construcdo de conhecimentos
através dos discursos dos participantes, o que € mostrado através dos verbos no
gerundio: “contribuindo para um bom entrosamento”, “tornando o encontro muito

agradavel” e “aprendendo com os conhecimentos de todos”.
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Em seguida o aluno relata o seu entusiasmo quando se refere a
interagdo e ao novo olhar que passou a ter em relagcdo a escola. Mostra-nos ainda,
que um professor inovador pode transformar o espaco da sala de aula (quatro
paredes e um quadro negro), em um espago de troca de experiéncias e de troca de
afetos: “as experiéncias sao trocadas, os afetos sdo sentidos e a interacdo

contagiante”.

Notamos no discurso do aluno uma visao ideoldgica positiva da escola,
dessa forma apresentando uma avaliagdo baseada na afetividade e nos sentimentos,
expressando opinides positivas, refletindo valores e construindo novos saberes. Silva

(2007, p. 242) explica:

A identidade profissional vai sendo desenhada pelo resultado das
diversas interacdes que aos poucos se estabelecem entre o universo
profissional e os demais universos sdcio-culturais (familia e social)
que permeiam a vida afetiva do individuo. Para identificar, analisar e
compreender as interagcées existentes entre o processo de constru¢cdo
da identidade profissional e o processo mais global de formacdo
pessoal é necessario considerar a pessoa como um suporte afetivo
de relagbes entre os varios espagos nos quais se desenvolvem as
diversas facetas de sua vida.

Concordamos com a autora, ao mencionar que a identidade profissional
vai se desenhado aos poucos ao se estabelecer entre as diversas interagdes, pois 0
processo de construcdo da identidade profissional vai se estabelecendo ao interagir
com varios segmentos, entre eles a escola, por meio das relagdes sociais, culturais e

afetivas.
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Sujeito C

(1) Excerto.

Data: 30/03/07

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

Inicialmente houve uma leitura de um texto reflexivo do autor Augusto Cury,
onde descreve os sete pecados cometidos pelo educador em sala de aula.

Gostei _muito _da leitura global da unidade 1 — os elementos da acao
pedagogica foram lidos e discutidos na sala de aula. Foi discutido o contetido
com o intuito de fornecer uma reflexdo do educando quanto a sua pratica na sala
de aula, pois é importante para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
abordando temas que envolvam a realidade dos alunos.

Observei que este conteudo tornou-se mais expressivo apds o debate em sala
de aula, (ampliado na relagdo professor — aluno), para que haja o aprimoramento
do conhecimento do discente.

Entretanto é necessario a dedicacdo e o interesse do professor ao passar o
contetdo de forma mais pratica, para que 0s seus alunos despertem o interesse
e a curiosidade na construcdo do proprio conhecimento através de sua realidade
cotidiana.

Podemos analisar no segundo paragrafo, quando o Sujeito C (excerto

1) comenta: “gostei muito da leitura global da unidade 1...”, como uma forma de
promover uma reflexdo para sua futura pratica de ensino através da discuss&o dos
Elementos da Acdo Pedagdgica. Segundo Bakhtin (SOUZA, 2002, p. 86), “a
avaliacdo do sujeito compreende o aspecto emotivo-valorativo sobre o objeto”
(gostei). Em seguida, o sujeito observa a expressividade do conteddo, por meio do
debate em sala de aula. Ele menciona o aprimoramento do aluno envolvido no
processo. Percebemos que o0 enunciador se opde ao processo (através da
conjungao, entretanto), ao mesmo tempo em que utiliza um comportamento assertivo
a0 expressar a sua opinidao de forma direta: “é necessario a dedicacao e o interesse
do professor ao passar o conteldo de forma mais pratica para que os seus alunos
despertem o interesse e a curiosidade na construgdo do préprio conhecimento
através de sua realidade cotidiana”. Quando o enunciador afirma: “é necessario a

dedicacao e o interesse do professor ao passar o conteudo de forma mais prética,

com o intuito de despertar o interesse e a curiosidade, para que o sujeito construa o
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seu préprio conhecimento, levando em conta a realidade cotidiana”, evidenciamos
uma auto-percepgdo gerando a consciéncia e mudanga de percepg¢dao da vida

profissional.

3.2.3. 0 NOVO PROFESSOR E A VELHA RETORICA

Sujeito E

(3) Excerto.

Data: 03/04/07

Atividade: Estudo em grupo do tema - Como utilizar recursos didaticos.

O professor_tem que aproveitar os recursos didaticos; descobrir e criar novas
possibilidades de organizagcdo do tempo e do espago de modo a favorecer o
processo de aprendizagem de seus alunos e encontrar novos e mais adequados
caminhos para desenvolver seu trabalho e, conseqlientemente, desenvolver seus
alunos.

Notamos que ao analisar o perfil do docente, o Sujeito E (excerto 3)
demonstra que tem conhecimento sobre a didatica a ser empregada. Entretanto,
percebemos que o sujeito utiliza-se da modalizacao dedntica, quando usa tem que, e
determinar o que deve ser feito, “0 professor tem que aproveitar 0s recursos
didaticos... descobrir e criar... encontrar... desenvolver...”. Conforme Tapias-Oliveira
(2006, p. 178), “a modalizagdo deobntica, ligada ao dever e ao necesséario € um dos
recursos mais utilizados: verbos que indicam necessidade debntica para modalizar os
enunciados, como ter que; tempos verbais que expressam verdades atemporais,
universais, como o presente do indicativo (...)", como evidenciamos no excerto acima.
Entendemos que o enunciador utiliza-se da ideologia dominante e da modalidade

dedntica.
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Sujeito E

(1) Excerto.

Data: 30/03/07.

Atividade: Leitura global do tema - Os elementos da acao pedagégica.

O conteudo de hoje foi trabalhado de forma muito importante, pois foram
destacados pontos _interessantes de como trabalhar a acdo pedagdgica, por
exemplo: trabalhar através de diversos textos referentes a diferentes questdes
histdricas, e também de acordo com o conhecimento do aluno. O professor tem
que conhecer o aluno, ou seja, 0 meio em que ele esta inserido. E assim podera
aplicar praticas em seu exercicio profissional.

Observamos a forma como o Sujeito E (excerto 1) enfatiza o “trabalho
de forma muito importante”; nesse mesmo contexto adjetiva as ag¢des envolvidas:
“pois foram destacados pontos interessantes”. Ao se posicionar, o aluno ressalta
pontos importantes no trabalho de acédo pedagodgica: “trabalhar através de diversos
textos referentes a questdes historicas de acordo com o desenvolvimento do aluno”.
Identificamos neste excerto, a modalizagao dedntica, quando o sujeito afirma que
existe uma obrigacdo do professor em relagdo ao aluno: “o professor tem que
conhecer o aluno”. Esse discurso é tipico da escola tradicional, que nao da abertura
aos envolvidos, sendo sempre uma “ditadura” de ordens. Quando o sujeito fala que o
professor tem que, ele esta mostrando que possui internalizada, a voz dessa escola
tradicional. Essa presenca é explicada por Tapias-Oliveira (2006) como sendo
comum a todos que fazem parte do discurso da escola.

Sujeito A
(3) Excerto

Data: 03/04/07
Atividade: Estudo em grupo do tema - Como utilizar recursos didaticos.

O conteudo mostrou que devemos buscar outros recursos além dos mais
modernos como data-show. Como por exemplo: dar importdncia ao quadro de
giz, que é um recurso que esta quase esquecido por professores e alunos.
Aproveitando para fazer com que 0s alunos escrevam ao invés de digitarem seus
trabalhos. O fato ensino de leitura/produgdo escrita estar acoplado ao método
atual de ensino fez com que fosse repensada a tese de que cartazes e trabalhos
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manuscritos ndo tem o mesmo valor de um data-show e trabalhos digitados. A
discusséao de hoje nos fez entender que tudo o que diz respeito a ensino deve ser
utilizado e nunca esquecido.

Nesse excerto, percebemos novamente a modalizagdo dedntica®,
quando o Sujeito A diz que: “devemos buscar” e “deve ser”. E interessante observar
que a valoracéao realizada pelo sujeito € pertinente, mas o discurso da velha escola
permeia todo seu dizer: e assim o sujeito vai se construindo, novos olhares, velhas

concepgodes; velhas formas de dizer, novas tecnologias.

Sujeito |

(3) Excerto.

Data: 03/04/07

Atividade: Estudo em grupo do tema - Como utilizar recursos didaticos.

Devemos levar para sala de aula, recursos modernos de forma a facilitar a
total compreensao do que se desejar transmitir a respeito das observacbes por
nos coletadas. O uso adequado e coerente desses recursos é o segredo para o
sucesso da idéia, porém, apenas o seu uso ndo garante o aprendizado do aluno,
portanto, sabedores que somos de nossos objetivos em relacdo aos educandos,
que é o de possibilitar seu aprendizado embora com diferencas entre si de
capacidade, potencialidade e outras, estamos conscientes que nossa atuacio é
fundamental para o sucesso de todo um projeto, levando a realidade, pensada,
praticada e refletida, ao alcance de todos: aluno, comunidade escolar e
comunidade social.

O Sujeito | (excerto 3) se utiliza da modalizagdo dedntica ao destacar a
importancia dos recursos modernos como um facilitador da compreensao daquilo que
se deseja transmitir: “Devemos levar para sala de aula, recursos modernos de forma

a facilitar a total compreensdo do que se desejar transmitir”. Paralelamente a esse

® Para Téapias-Oliveira (2006, p. 178), sdo varios os recursos utilizados pelos alunos para expressar o
valor e a verdade de seus posicionamentos. A modalizagdo dedntica, ligada ao dever e ao necessario,
€ um dos recursos mais utilizados. Eles podem ser percebidos em verbos como ter que; em tempos
verbais que expressam verdades atemporais, universais, como 0 presente do indicativo; advérbios
que, em conjungao absolutas, que ampliam o dominio temporal da asser¢éao, como sempre; advérbios
de modalizadores assertivos ou epistémicos (KOCH, 2000, p. 136), como com certeza.
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discurso autoritario, vemos, novamente, a outra possibilidade de acéo, introduzida
pelo marcador adversativo “porém”, quando o sujeito afirma que: “porém apenas o
seu uso ndo garante o aprendizado do aluno, portanto, sabedores que somos de

nossos objetivos em relagdo aos educandos”.

Sujeito |

(2) Excerto.

Data: 02/04/07

Atividade: O método de leitura intensiva do texto do fasciculo - Interacées
fundamentais.

Leituras em classe, histérias contadas, recomendacgées de leituras, confecgao
de jornais da turma, sdo alguns dos meios que devemos usar na pratica
pedagdgica. A avaliagdo dessa pratica deve ser didria e constante observando
empenho, freqiiéncia e interesse do aluno para com o projeto em pauta.
Procuraremos envolver os alunos com tarefas que tornem como parceiras a
escola e a comunidade que cerca o ambiente escolar. Passeios pela redondeza
que permitam aumentar nosso conhecimento através de anotagcbes como: nome
de ruas (possibilitando estudos de sua origem), numero de casas comerciais eftc.
De posse desse material, podemos fazer um mapa, quase completo do contexto
onde a escola esta localizada. Em seguida, através de aulas expositivas,
dramatizagdo e outros, poderemos repassar esses conhecimentos adquiridos a
fodas as classes envolvidas no estudo.

O Suijeito | (excerto 2), comenta sobre as formas e maneiras de como
envolvera os alunos com tarefas que tornem como parceiras a escola e a
comunidade se utilizando da modalizacao dedntica, segundo Tapias Oliveira (20086,
p.178), “a modalizagdo debntica, ligada ao dever e ao necessario € um dos recursos
mais utilizados: verbos que indicam necessidade dedntica para modalizar os
enunciados, como: tem que; tempos verbais que expressam verdades atemporais,
(...)", como percebemos no enunciado do sujeito: “devemos usar na pratica
pedagdgica...” , e, "deve ser diaria e constante observando empenho, freqiéncia e
interesse do aluno (...)”. O sujeito acredita num futuro envolvimento entre

comunidade-escola, através de tarefas preestabelecidas ao citar: “Procuraremos
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envolver os alunos com tarefas que tornem como parceiras a escola e a comunidade
que cerca o ambiente escolar”. O sujeito ainda demonstra a possibilidade de passar
os conhecimentos adquiridos a todas as classes envolvidas, utilizando-se novamente

da modalizacdo deéntica: “Poderemos repassar esses conhecimentos adquiridos”.

3.2.4. PERCEPCAO DA ESCRITA COMO GENERO: MUDANDO O FOCO

Sujeito E

(5) Excerto.

Data: 16/04/07

Atividade: Correcdo de um texto escrito pelo colega

Quem escreve, na maioria das vezes, ndo atenta para as escrita envolvido que
esta pela idéia central. Quer escrever como pensa, € as vezes a leitura do texto
feita por quem escreve, ndo é suficiente para detectar falhas na ortografia e
mesmo na sistematizacdo das idéias, portanto, a ajuda de outro leitor e de
extrema importdncia para a correta apresentacdo de um texto.

O Suijeito E (excerto 5) ao utilizar a locucao adverbial “as vezes”, aponta
para circunstancias que envolvem a elaboracdo de um texto. O enunciador diz que,
nem todo escritor, ao desenvolver um texto, tem a devida habilidade e exatidao em
relacdo a tematica desenvolvida e a gramatica utilizada. Assim, o sujeito mostra a
necessidade do auxilio de outro leitor: “é¢ de extrema importancia para a correta

apresentacao de um texto”.

Percebemos que o sujeito utiliza a estratégia metacogni¢do do processo
de escrita, no momento que relata que pode haver interagdes construtivas nos textos
através da mediacao de outro colega, que assim, o leva ao aprimoramento a partir do
desenvolvimento de procedimentos metacognitivos, que segundo Kleiman (1989 p.
34): “é considerada uma estratégia metacognitiva, isto €, uma estratégia de controle e

regulamento do préprio conhecimento”.
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Sujeito D

(6) Excerto.

Data: 16/04/07

Atividade: Correcdo de um texto escrito pelo colega

A atividade em questao foi muita boa, pois sabemos que ao escrever textos,
cometemos erros (de pontuagdo, concordancia efc), erros que na maioria das
vezes, ndo percebemos, e que o olhar do outro, ao fazer a leitura, capta
imediatamente coisas que lemos e relemos sem que percebéssemos oS erros.
Portanto a aula de hoje somou bastante aos meus conhecimentos.

O Sujeito D (excerto 6) mantém uma atitude critica sobre o proprio
processo da escrita, apontando os erros cometidos pelo escritor ao desenvolver um
texto. De acordo com Renda e Tapias-Oliveira (2007), esse processo € um processo
metacognitivo, isto €, de percepcdo de si mesmo enquanto aprende, um processo
que evidencia a maturidade do sujeito. Entendemos essa avaliagcdo, como um
trabalho de metaconsciéncia quando o sujeito se insere no processo: “cometemos
erros”, assumindo uma atitude consciente frente aos erros cometidos durante o
processo de escrita, ao mesmo tempo em que tem a consciéncia do que deve ser
feito para que o texto se desenvolva de forma correta. Ainda dentro dessa mesma
visdo ele aponta a aula como um acréscimo aos seus conhecimentos, que serao

usados em sua futura vida profissional.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A sequir, responderemos ao objetivo deste trabalho, a saber, “avaliar o
impacto da disciplina pedagoégica como ferramenta para a formagao especifica, no
caso, leitura e producao textual, do futuro professor de lingua materna enquanto em
formacao”, apds termos conduzido a andlise linglistica dos enunciados escritos pelos

alunos nos seus diarios.

Percebemos que o impacto da disciplina pedagogica como ferramenta
para a formagéo especifica, no caso, a leitura e produgéo textual do futuro professor
de lingua materna enquanto em formagéo, por meio das anotagdes em diarios de
aprendizagem, no decorrer das aulas da Gestao da Sala de Aula, foi alcangado como

evidencia o excerto abaixo:

Sujeito H (excerto 7)

Tudo o que foi visto desde o 1° dia de aula, tudo o que foi abordado dentro do
contexto a que se refere a gestdo da sala de aula, contribuiu de maneira eficaz
para o meu modo de ver a escola. Com bastante entusiasmo, passei a olha-la por
um novo dngulo somando novas informagbes e conhecimentos.

E evidente que nds professores somos 0s mediadores para que nossos alunos
percebam que a sala de aula ndo é s6 um espaco que possui quatro paredes e um
quadro negro. O professor inovador procura mostrar que esse espaco especifico é
o lugar onde todos os dias as experiéncias sdo trocadas, os afetos sdo sentidos e
a interagéo contagiante. Professor e aluno devem estar no mesmo patamar para
que esse espaco torne-se mais prazeroso. Mesmo diante das adversidades, ser
docente é quem olha as dificuldades e procura resolver de maneira inteligente.

Dessa forma, evidenciamos que o objetivo foi alcangado conforme o
enunciado acima, quando o sujeito reporta que, “desde o 1° dia de aula”, tudo o que

foi trabalhado proporcionou uma mudancga de crenga, de atitude, 0 sujeito passou a
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olhar a escola sob um novo angulo. O enunciador enfatiza que “o professor inovador
procura mostrar” que esse espaco de troca de experiéncia é realizado todos os dias,
os afetos sdo sentidos e a interagdo contagiante. Notamos que o enunciador possui

percepgao do valor da educacgéo.

Nossa constatacdo deu-se por intermédio da analise dos diarios dos
alunos, pois percebemos as marcas linguisticas deixadas pelos sujeitos, no tocante
aos temas trabalhados, ja que foi enfatizado em diversos enunciados a importancia
dos elementos da acdo pedagogica (conhecimento, as interagcées e o contexto),

conforme o enunciado do Sujeito B (excerto 4) que diz:

Sujeito B (Excerto 4)

O contetdo da aula de hoje é de fundamental importancia para a minha pratica
de ensino de leitura e producdo escrita, pois foi trabalhado o painel integrado.
Socializamos de uma forma prazerosa nosso entendimento do estudo realizado em
grupo. Essa dindmica é essencial para a classe, pois expomos nossas opinioes e
aprendemos com as opiniées dos nossos colegas sobre aquele assunto em pauta.

Partindo dessa premissa, evidenciamos por meio das analises dos
diarios que a disciplina foi de suma importancia, como analisados em diversos
excertos e, como o citado acima, pois o sujeito enfatiza que o conteudo e o prazer
sdo de fundamental importancia para a sua pratica futura. Também citamos um

trecho do Sujeito G (excerto 2) que afirma:

Sujeito G (Excerto 2)

Este contetudo ‘“Interacbes fundamentais” fez-me refletir a importancia de
desenvolver as habilidades e proporcionando novos conhecimentos para os
alunos, fazendo com que, eu enquanto professor, ndo seja apenas um mero
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repassador de conteudos, mas sim um educador ensinando novos conhecimentos
e aprendendo também com o0s alunos, interagindo com eles e, possibilitando
assim, novas perspectivas de ensino — aprendizagem. Com isso, evitando a
indisciplina e melhorando a relagdo entre professor e aluno.

Nesse contexto, percebemos que 0 sujeito possui consciéncia que o
bom professor € aquele que interage com os alunos, possibilitando novas
perspectivas de ensino, desenvolvendo habilidades e construindo novos

conhecimentos, pois ser educador € ensinar e também aprender com o aluno.

A seguir, responderemos as questdes de pesquisa, que escrevemos

novamente, a seguir:
a) O que os alunos pensam sobre a disciplina?
b) Como os alunos percebem a disciplina na futura pratica?

c) O diario pode ser um instrumento interessante para compor as atividades da

disciplina?

Respondendo a questdo a questdo a), transcrevemos o enunciado do

Sujeito A (excerto 4) que afirma:

Sujeito A (Excerto 4)

Percebi que essa disciplina é muito importante na minha formagao académica,
pois esta sendo trabalhado um conteudo que tem tudo a ver com minha pratica
futura na sala de aula.

Notamos também durante a atividade do painel integrado, no decorrer
do debate, que alguns alunos percebem que a interacao entre eles é dificil, entretanto,

a troca de idéias e as discussées fazem com que o grupo torne-se cada vez mais



86

coeso, levados pelo interesse da troca de informacdes referentes aos conteudos

trabalhados. Pontecorvo (2005, p.78) justifica:

Uma modalidade opositivo-argumentativa parece sobremaneira
relevante em tfodos o0s momentos em que sSe verificam
desdobramentos significativos do argumento em discussdo. Essa

modalidade é caracterizada pela manifestacdo explicita de uma
discordancia, muitas vezes ativada pela pergunta ‘polémica” de um
interlocutor qualquer, ao qual atribuimos o papel de “cético” (segundo
a terminologia proposta por Toulmin, 1958), isto &, daquele que ndo
se satisfaz com as respostas oferecidas para o problema e que quer
entender melhor o que esta em jogo. O aspecto interessante desse
fenémeno é que, quando um dos interlocutores opbe-se ou pde algo
em questao no discurso, provoca uma argumentagdo mais profunda e
produz mais analises mais acuradas do problema.

Concordamos com a autora quando diz que ao utilizarmos uma
modalidade opositivo-argumentativa estaremos produzindo uma andlise mais
apurada, a partir do momento em que a divergéncia de idéias no discurso leva os
participantes a produzir um desdobramento na argumentagdo, somando o0s
conhecimentos ja adquiridos, facilitando assim, a solugdo dos problemas

apresentados.

Apesar das dificuldades de relacionamento apresentado por parte de
alguns alunos durante o estudo em grupo, evidenciamos que para grande parte dos
alunos existe a conviccdo de que é de suma importancia que esses trabalhos
envolvendo a interacdo, a socializagdo e a troca de saberes fagam parte do conteudo
programatico das disciplinas que trabalham a formacdo de futuros docentes, até
porque, servem de aprimoramento para que eles, futuros educadores, levem essa
pratica adiante. Em relacdo as divergéncias de opinides, nos apoiaremos em Fiorin

(2006, p. 24) que ancorado em Bakhtin afirma que:
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Todo enunciado é dialégico. Portanto, o dialogismo é o modo de
funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo do
enunciado. Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado,
€ uma réplica a outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre,
ao menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do
discurso, estao ai presentes. Um enunciado é sempre heterogéneo,
pois ele revela duas posicées, a sua e aquela em oposicdo a qual ele
se constrdi. Ele exibe seu direito e seu avesso.

Nesse sentido o autor nos revela que todo o enunciado é dialdgico, pois
nele, existem vozes, como percebemos na sala de aula através das divergéncias de
idéias. Concordarmos com o autor, pois ao trabalhar o conteludo programatico de
uma forma que proporcione a interacao entre os sujeitos, ou seja, promovendo 0
debate e o dialogo, estamos aplicando o principio constitutivo, como mencionado na
citacdo acima. Conforme Tapias-Oliveira (2006, p.154), “essa atribuicdo de valor a
atividade da troca, do dialogo em sala de conferéncia demonstra que os sujeitos
valorizam a interagdo social e mostra como essa interacdo pode levar a
aprendizagem, ao desenvolvimento e ao autoposicionamento social”. Nesse sentido,
evidenciamos nos enunciados dos sujeitos, suas vozes, seus dizeres, por meio das
marcas linglisticas, no momento da elaboragdo dos diarios de aprendizagem, ao se
referirem a disciplina, aos conteudos, as dindmicas do painel integrado, ao estudo em
grupo, enfim, a tudo que tange a disciplina. Ainda nessa mesma perspectiva, Fiorin

(2006, p. 55), explica:

A apreensédo do mundo é sempre situada historicamente, porque o
sujeito esta sempre em relagdo com outro(s). O sujeito vai
constituindo-se discursivamente, apreendendo as vozes sociais que
constituem a realidade em que esta imerso, e, ao mesmo tempo,
suas inter-relagées dialdgicas.
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Nesse contexto, o autor enfatiza a constituicao do sujeito por meio do
discurso, aprendendo através das vozes sociais, que estdo imersas na realidade do
individuo. Ainda em relagéo a questao, a) O que os alunos pensam sobre a disciplina?

Apontamos o Sujeito A (excerto 1) quando diz:

Sujeito A, Excerto 1

Eu achei a aula muito produtiva, pois como futuro educador percebi que o
conteudo trabalhado veio aumentar a minha percepcdo de efetivar a minha pratica
em sala de aula, mostrando que é de suma importancia trabalhar com esses
elementos da acdo pedagdgica.

Oliveira (1993, p.38), fundamentando-se em Vygotsky, explica que:

A interacdo face a face entre individuos particulares desempenha um
papel fundamental na construgdo do ser humano: € através da
relagdo interpessoal concreta com outros homens que o individuo vai
chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicolégico. Portanto, a interagdo social, seja
diretamente com outros membros da cultura, seja através dos
diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a
matéria prima para o desenvolvimento psicolégico do ser humano.

Concordamos com o0 enunciado acima, porque fica evidente a
importancia da interagdo na construcdo do ser humano, pois o homem é um ser
social e, como tal, precisa viver em sociedade interagindo por meio de uma cultura
pré-estabelecida, contendo regras, normas, padroes de comportamentos
psicologicos. Dessa forma, acreditamos que a disciplina tenha colaborado para a
constituicdo dos sujeitos, por vivenciarem um espago colaborativo, por meio da troca

de experiéncias, de idéias, ou até mesmo de divergéncias de pontos de vista;
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acreditamos, pelo que disseram os sujeitos que a disciplina tenha propiciado um

ambiente de reflexdo entre os participantes de um grupo social.

Respondendo a questdo, b) Como os alunos percebem a disciplina na
futura pratica? Verificamos que alguns sujeitos enfatizaram a importancia de aplicar
o que foi aprendido na disciplina pedagégica, durante sua formacdo académica. De
acordo com analise de alguns excertos, notamos no discurso dos sujeitos que o
conteudo abordado € de extrema importancia para a pratica futura na sala de aula,

conforme o enunciado do Sujeito E (excerto 1):

Sujeito E excerto 1

O conteudo de hoje foi trabalhado de forma muito importante, pois foram
destacados pontos interessantes de como ftrabalhar a acdo pedagodgica, por
exemplo: trabalhar através de diversos textos referentes a diferentes questées
histdricas e também de acordo com o conhecimento do aluno. O professor tem que
conhecer o aluno, ou seja, 0 meio em que ele esta inserido. E assim podera aplicar
préticas em seu exercicio profissional.

Sobre essa perspectiva, Abud (2001, p. 20) explica:

Esta evidenciada a necessidade de uma pratica cultivada e
fundamentada que possibilite o olhar agucado sobre essa mesma
prética, para enxergar e compreender o cotidiano com suas
contradicbes e apresentar possibilidades para sua transformacdo. A
possibilidade de mudanca nas condicbes e relagcbes sociais
contextualizadas resulta da individualidade consciente, critica e
criativa do professor, revelada em seu modo de ser, ao aceitar seus
alunos como sao e ao ajuda-los a perceberem tal como sao para que
eles se superem em suas capacidades e qualidades.

Concordamos com a autora, pois o professor deve atuar de forma a

agucar o olhar do aluno, levando-o a enxergar as contradigdes e aceitando seus
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alunos como sdo e promovendo seu auto-aprendizado. Ainda nessa mesma

perspectiva mencionamos o discurso do Sujeito D (excerto 1) que diz:

Sujeito D excerto 1

Na aula de hoje identificamos os elementos que fazem parte da pratica
educativa no processo ensino-aprendizagem, que nos fez praticar a leitura e a
escrita de forma prazerosa, onde o conteudo abordado enquadrou-se em nossa
pratica enquanto futuros educadores.

Abud (2001, p.23), sobre isso, diz:

A pratica do professor deve ser objeto de reflexdo fundamentada.
Suas decisbes e acbes conseqlientes devem estar voltadas para a
analise e para a solugdo de problemas identificados, tanto nas
condicbes sociais do seu exercicio docente, quanto no processo de
apreenséo e apropriacdo ativa dos alunos.

Concordamos com Abud, pois o professor deve fazer uma reflexao sobre
a sua atuacao dentro do contexto escolar, politico, cultural e social no exercicio do
fazer docente, como também, dentro do processo de aprendizagem dos alunos, pois 0
trabalho do professor extrapola o repassar dos conteudos programaticos. Dessa
forma, ele atua como agente de transformacdo da sociedade e contribui para a
transformacgédo social dos alunos. E parece ser isso que os extratos analisados

permitem inferir.

Em resposta a questdo, c) O diario pode ser um instrumento
interessante para compor as atividades da disciplina? Temos a seguinte opinido: ao
adotar o diario como instrumento de pesquisa, percebemos a influéncia do diario na

pratica pedagdgica como um instrumento de apoio que concretiza essa pratica:



91

agindo como um instrumento de expressdo e de questionamento dos processos
pessoais; possibilitando construcdo e elaboracdo de planejamento, de recursos
didaticos e instrumentos avaliativos durante o processo em curso; favorecendo a
discusséo e explicitacao de teorias, atitudes, normas, concep¢des e valores. O diario
mostrou ser um instrumento interessante e inovador na pratica do professor, por

promover a relacao entre os sujeitos. Conforme o discurso do Sujeito E (excerto 3):

Sujeito E excerto 3

O professor tem que aproveitar 0s recursos didaticos; descobrir e criar novas
possibilidades de organizacdo do tempo e do espago de modo a favorecer o
processo de aprendizagem de seus alunos e encontrar novos e mais adequados
caminhos para desenvolver seu trabalho, como é o caso do diario de
aprendizagem, e, conseqlientemente, aumentar o conhecimento dos seus alunos.

Deixando de lado o aspecto debntico do enunciado, notamos, no
excerto acima, que o aluno percebe o diario como uma nova possibilidade para
organizar e favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Ele mostra que tem
nesse instrumento um auxiliar para as atividades docentes. Entendemos que o diario
reflete e refrata as agdes desenvolvidas durante o processo de aprendizagem, ou,
segundo o proprio sujeito, oferece “caminhos para desenvolver o seu trabalho”.

Nessa concepgao, Tépias-Oliveira (2006, p. 196-197) explica:

O diario, como instrumento ou ferramenta, no sentido vygotskyano do
termo, é o espaco-tempo em que diversos géneros sdo constituidos
pelo seu locutor para expressar-se, para evidenciar seu olhar para as
atividades — e isso faz toda a diferenca: o diario, nesse contexto, é
um suporte especial para variados géneros e, nessa busca, é um
instrumento que permite a busca de facetas da identidade do
professor.
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Concordamos com a autora, porque nossos dados mostram que o diario
possibilita a construcdo de novos conhecimentos no decorrer de sua elaboracéao.
Nesse sentido, a pratica do diario de aprendizagem pode ser adotada como um meio
para intensificar o didlogo entre os sujeitos; para ampliar os conhecimentos; para
propiciar troca de experiéncias e enriquecimento das teorias trabalhadas ao longo da

disciplina.

Consideramos que é de suma importancia inovarmos nossa pratica
pedagodgica pesquisando e propondo acdes que contribuam para a formacao de
professores, leitores e produtores de textos proficientes. Neste trabalho, discutimos
algumas teorias que favorecem a aprendizagem do sujeito, por meio da utilizagéo do
diario de aprendizagem como um instrumento de reorientagédo, sistematizacéo e
reflexdo. Apresentamos os resultados da andlise a luz das teorias que embasaram o
trabalho, respondendo, questionando e refletindo no momento da elaboragdo dos
diarios. Acreditamos que esse estudo atingiu os objetivos propostos, entre eles: o
impacto positivo que a disciplina proporcionou aos alunos por meio dos enunciados
efetuados pelos alunos no decorrer das aulas; as observagdes dos sujeitos sobre as
situacdes vivenciadas por meio de estudo em grupo, de pesquisas; as discussoes; as
reflexdes; os debates; as divergéncias de opinides, etc. Isso tudo registrado nos
diarios dos sujeitos, que sao pequenas amostras de mais uma etapa em sua

construgao identitaria.
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ANEXO 1:

TERMO DE CONSENTIMENTO ASSINADO PELOS ALUNOS

Nome do projeto: Disciplina Pedagdgica como Ferramenta para a Formagcdo Especifica
(Leitura e Produgao Textual) do Professor de Lingua Materna

Pesquisadora: Prof2. Herciliza Maria Celso de Castro

Orientadora: Prof2. Dr2. Eveline Mattos T4pias Oliveira

E objetivo deste estudo avaliar o impacto da disciplina pedagdgica como ferramenta para a
formacédo especifica, no caso, leitura e producdo textual, do futuro professor de lingua
materna enquanto em formagédo, como alunos universitarios que cursam o terceiro semestre
do Curso de Lingua Portuguesa de uma universidade particular do Para, em suas anotacoes
em diario de aprendizagem, no decorrer das aulas da Gestao da Sala de Aula.Assim, por
meio da andlise da materialidade linglistica, temos os seguintes objetivos de pesquisa: 1)
Verificar se/como os alunos percebem a presenca do contetdo dado na matéria pedagdgica,
seja em sua pratica atual, seja em prospecgdo, nas anotagbes dos diarios; 2) Analisar
(conforme aponta TAPIAS-OLIVEIRA, 2006) a construcao identitaria dos alunos no seu dia-
a-dia em relacdo a disciplina pedagdgica. Assim, esta pesquisa se propde a investigar o
processo de aprendizagem dos conceitos da disciplina pedagégica e a responder as
seguintes questdes: a) O que os alunos pensam sobre a disciplina? b) Como eles a
percebem na futura pratica? c) O diario pode ser um instrumento interessante para compor
as atividades da disciplina?Os diarios serdo produzidos todos os dias de aula, 15 minutos
antes do encerramento, na disciplina de Gestao da Sala de Aula.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , declaro estar
ciente das condigbes as quais me submeterei no experimento acima citado, detalhadas a
seguir: 1) Participarei das atividades de producgéo escrita, cujas notas ndo serdo computadas
para meu desempenho oficial na Universidade. Il) Terei minha identidade preservada em
todas as situacoes que envolvam discussao, apresentacdo ou publicagdo dos resultados das
pesquisas, a menos que haja uma manifestacdo da minha parte, por escrito, autorizando tal
procedimento. 1ll) Ndo receberei qualquer forma de gratificacdo pela minha participagéo no
experimento, e o resultado obtido a partir dele sera propriedade exclusiva da pesquisadora e
de sua orientadora, podendo ser divulgado de quaisquer formas, de acordo com critérios
estabelecidos, desde que resguardado o item Il do presente Termo de Consentimento.
Sendo assim, concordo em participar do estudo académico acima descrito, como sujeito-
pesquisado. Fui devidamente informado e esclarecido pela professora-pesquisadora sobre a
pesquisa a ser realizada, bem como os procedimentos nela envolvidos.

Belém — PA: / /
Nome do aluno:

Assinatura do aluno ou do pai/responsavel:
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ANEXO 2:
Copia da aprovacido da Pesquisa pelo Comité de Etica da
Universidade de Taubaté

PRPPG-Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-graduagdo Comité de
ética em Pesquisa
Rua Visconde do Rio Branco. 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Tel.; (12) 3625.4143 - 3635.1233 Fax: (12) 3632.2947
cepunitau@unitau.br

UNITAU

DECLARACAO N° 0159/07

Protocolo CEP/UNITAU n° 0106/07 (Esse nimero de registro deverd ser citado pelo pesquisador nas
correspondéncias referentes a este projeto)
Projeto de Pesquisa: Disciplina pedagégica como ferramenta para a formagdo
especifica (Leitura e producdo textual) do professor de Lingua Materna.
Pesquisador(a) Responsavel: Herciliza Maria Celso de Castro
Pesquisadores/Alunos:

O Comité de Etica em Pesquisa, em reunido de 15/06/2007, e no uso das
competéncias definidas na Resolucio CNS/MS 196/96, considerou o Projeto acima

aprovado, apos atendimento as pendéncias.

Taubaté, 22 de junho de 2007

Prof. Robison Baroni
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubalé
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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