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““Ler significa reler e compreender, interpretar™.
Cada um I& com os olhos que tem.
E interpreta a partir de onde 0s pés pisam.
Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Para entender como alguém [€,
€ necessario saber como séo seus olhos
e qual é sua visdo de mundo.
Isso faz da leitura sempre uma releitura.
A cabeca pensa a partir de onde 0s pés pisam.
Para compreender é essencial conhecer
o lugar social de quem olha.
Vale dizer: como alguém vive,
com quem convive,
que experiéncia tem, em que trabalha,
que desejos alimenta, como assume
os dramas da vida e da morte e que esperangas 0 animam.
Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacao.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor é co-autor.
Porque cada um Ié e relé com os olhos que tem.
Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita™

Leonardo Boff
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Com o intuito de contribuir como pardmetro de avaliacdo de material didatico para demais
profissionais que trabalham com a lingua inglesa, este trabalho, inserido na linha de pesquisa
Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira e no projeto Ensino-Critico Reflexivo de Lingua
Estrangeira, tem como objetivo discutir a orientacdo didatica para o ensino de leitura em
inglés, proposto na unidade “The Natural World” do livro didatico Great 2. A discussdo
ancora-se, principalmente, nos Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira (Brasil, 1998),
pois as autoras do livro afirmam desenvolver um trabalho de acordo com esse documento. As
perguntas de pesquisa que norteiam esse trabalho, baseados nos pressupostos teéricos dos
PCN-LE (Brasil, 1998), Solé (1998), Nuttall (1985), Lousada (2005), Dias (2006), entre
outros s&o: Como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura na unidade? De
que forma a compreensdo escrita € trabalhada na unidade? Qual a relagdo da proposta de
leitura da unidade com a proposta dos PCN-LE (Brasil, 1998)? Para respondé-las, foram
criadas categorias para analise relacionadas a cada uma delas. As conclusdes demonstram que
a unidade analisada apresenta relagdes com a proposta dos PCN-LE (Brasil, 1998) no tocante
a leitura, no entanto, revelam inconsisténcia quanto as suas orientacGes didaticas, como a
exploracdo do conhecimento de mundo, textual e sistémico, pré-leitura, leitura e pds-leitura,

além dos problemas na escolha dos textos.

Palavras-chaves: leitura, lingua inglesa, PCN-LE (BRASIL, 1998), unidade didatica.



ABSTRACT

In order to contribute as a parameter of evaluation for didactic materials for others
professionals that work with English language, this paper, following the foreign language
teaching-learning and the foreign language self critical project line of research, has the
objective of discussing the didactic orientation to teaching reading in English, as proposed in
the unit “ The natural World” from the didactic book Great 2. The discussion is based mainly
on Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998) as the authors
of the book claim to develop their work according to it. The questions of research that guide
this paper, based on the theoretical suppositions of PCN-LE (BRASIL, 1998), Solé (1998),
Nuttall (1985), Lousada (2005), Dias (2006) among others are: How are the reading
development texts in the unit characterized? How is writing comprehension treated in the
unit? What is the relationship between purpose of the unit reading and the purposed by PCN-
LE (BRASIL, 1998)? To answer these analytical categories related to each question were
created. The conclusions show that the unit analyzed relates well to the proposal of the PCN-
LE (BRASIL, 1998) with respect to reading, however, they reveal inconsistency in relation to
the didactic orientations such as, exploring knowledge of world, textual and systemic , pre-

reading, reading and post-reading, other then problems in the choice of texts.

Key words: reading, English language, PCN-LE (BRASIL, 1998), didactic unit.
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INTRODUCAO

O mundo é um belo livro,

mas pouco Util para quem nao sabe ler.
Carlo Goldini

Meu interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa surgiu em virtude da minha
atracdo por materiais didaticos diversos, em especial livros didaticos, ao longo da minha
experiéncia como professora de lingua inglesa na rede publica do Estado de Sdo Paulo. Por
considerar que essa atragdo ocorre com a maioria dos professores de linguas e demais areas,
decidi desenvolver uma pesquisa que contemplasse material didatico, de maneira mais
especifica, o desenvolvimento de leitura no livro didatico. O livro Great 2 foi escolhido
porque sempre 0 usei em minha pratica, por conter textos diversos e, conforme mencionado
no prefacio, por estar de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira, doravante PCN-LE (BRASIL,1998). Essa associa¢do do livro didatico com os
PCN-LE (BRASIL, 1998) fez com que eu optasse por ele, da mesma maneira que pode
ocorrer com varios colegas que trabalham com linguas e se deparam com livros como esse.
Escolhi a habilidade de leitura por ser, entre as quatro habilidades relacionadas ao processo de
aprendizagem de inglés (escrever, ler, ouvir e falar) a que, de acordo com os PCN-LE
(BRASIL, 1998), merece maior énfase, como sera discutido no corpo deste trabalho.

Julgo importante ressaltar que, com o proposito de tornar minhas aulas interessantes
aos alunos, sempre procurei utilizar materiais diversificados, a saber, graficos, musicas,
didlogos, entrevistas, reportagens, etc em livros didaticos. Nunca adotei um livro especifico
para a minha pratica em sala de aula, mas sempre tive o habito de utilizar vérios, entre
nacionais e importados, a fim de integrar um material didatico que motivasse os alunos no

decorrer do processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Segundo minha experiéncia -
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tanto como professora como, anteriormente, aluna - essa parece ser pratica comum entre
professores de inglés.

Tendo em vista que essa pesquisa se realiza dentro de um Programa de P6s-Graduacéo
em Linguistica Aplicada, especificamente na linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem de
Lingua Estrangeira no projeto Ensino - Critico Reflexivo de Lingua Estrangeira, creio ser
essencial dizer de que forma ela esta inserida nesta area. A Lingistica Aplicada, doravante
LA, segundo Liberali (2006), estuda a acdo humana em contextos distintos, por meio de
diferentes areas do conhecimento, para se observar como a linguagem realiza/medeia tais
acOes. Com base nesse pressuposto, tenciono, por meio da analise de uma unidade didatica,
contribuir para que o corpo docente das escolas publicas e privadas busque caminhos para
uma acao de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, mais embasada em relacéo ao processo
de reconhecer se um livro didatico é fiel ou ndo aos objetivos que eles pretendem
alcancar. No caso desta pesquisa, verificarei se a unidade didatica trata a leitura de acordo
com a proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998), pois o livro se diz de acordo com o referido
documento.

Na opinido de Pennycook (2004), o ensino de linguas tem sido a principal area de
interesse da Linguistica Aplicada. O mesmo autor sugere um trabalho critico em relagéo a
esse ensino, ou seja, uma Vvisdo critica do processo de ensino de linguas inserida a

Linguistica Aplicada.

...critical applied linguistics can be seen as an attempt to make applied linguistic
matter, to remake the connections between discourse, language learning, language
use, and the social and political context in which these occur. (PENNYCOOK,
2004, p.796) *

Pennycook (1998) ainda ressalva que, como linglistas aplicados, estamos

envolvidos com linguagem e educacdo, que, em sua opinido, sdo 0s dois aspectos

! A linguiistica aplicada critica pode ser vista como uma tentativa de dar sentido a LA, para refazer a conexao
entre discurso, aprendizagem de linguas, uso da linguagem e o contexto social e politico onde eles ocorrem
(tradugdo minha).
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essenciais na vida politica de um individuo, pois, por meio do aprendizado de uma lingua,
é possivel mudar a desigualdade da estrutura da sociedade que é dominada por culturas
ideologicas. Tais culturas, acrescenta, por serem hegemonicas, limitam as possibilidades
de o sujeito refletir sobre 0 mundo e sobre as possiveis mudancas. Assim, para o autor, “é
dever da Lingulistica Aplicada examinar a base ideologica do conhecimento que
produzimos”(PENNYCOOK,1998, p.24).

Objetivando agir como uma linguista aplicada critica, pretendo auxiliar
professores a discernirem sobre qual o melhor material didatico para sua préatica
pedagogica. Por meio de um estudo critico de uma unidade didatica, proponho aos leitores
que busquem investigar o material que utilizam, que conhecam seu discurso e 0 que
realmente pode ser desenvolvido em conjunto com os alunos. Creio que tal atitude gerara
beneficio ndo s6 ao professor, mas diretamente ao educando que podera contar com um
material didatico relevante em seu processo educativo.

Visto que o Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Taubaté (UNITAU) conta com uma linha de ensino-aprendizagem em
lingua estrangeira, esta pesquisa colaborara, ainda, para o acervo universitario local e
nacional, adicionando-lhe um trabalho de analise de uma unidade didatica de inglés, que
podera servir a pesquisa de alunos e professores interessados. Ja em relacdo a lingua
inglesa, o trabalho serd enriquecedor, pois contribuird diretamente com a escolha do
material a ser utilizado no ensino-aprendizagem: o livro didatico. No momento em que o
professor refletir acerca de seu material, podera repensar também sobre a prépria pratica,
0 que para Freire (1996), é o momento fundamental e ato imprescindivel na formacao
continua do professor. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.36). Tal escolha significa, como

destaca Romero (1998), que o pensar critico € um processo por meio do qual se



19

reorganizam e se reconstroem experiéncias-problemas com a finalidade de compreendé-
las de diferentes formas. Portanto, neste trabalho, procuro fazer o que Romero (1998)
propde: pensar criticamente sobre o material didatico que tenho utilizado em sala de aula.

Orientando a analise e discussdo da unidade didatica, em relacdo especificamente a
leitura, tentarei responder as seguintes perguntas:

1-Como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura na unidade
didatica?

2-De que forma a compreenséo escrita € tratada nessa unidade?

3-Quial a relacéo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-
LE (BRASIL, 1998)?

As perguntas de pesquisa sdo respondidas com base na analise da unidade didatica 3
-The Natural World- do livro Great 2. As duas primeiras perguntas auxiliam a elaboracao
da terceira. A primeira, de carater predominantemente descritivo, visa caracterizar 0s
textos em foco, indicados para desenvolver leitura. A segunda pretende analisar, com base
na discussao tedrica sobre ensino de leitura em LE, a proposta sugerida nos exercicios para
trabalho com a compreensdo escrita desses textos. A terceira pergunta, apoiando-se nas duas
que a antecedem, reflete se a proposta da unidade didatica esta realmente de acordo com a
proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998).

A fim de situar meu trabalho, elenco algumas dissertacdes escolhidas entre as varias
que abordam o tema leitura em lingua inglesa, com base em pesquisa que realizei em
enderecos especificos na Internet. Ndo tenho a pretensdo de demonstrar todas as
dissertacdes desenvolvidas na area, apenas apresentar um resumo de algumas, conforme o
que segue:

Lorenzatto (2002) investiga, em sua dissertacdo de mestrado na Universidade de Passo

Fundo, em que medida certas estratégias de leitura permitem uma melhor compreensdo de
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textos em inglés como lingua estrangeira num processo de ensino socio-interativo e voltado
para o aluno. Como embasamento teodrico, a autora tem as proposicGes de Vygotsky e de
alguns autores contemporaneos que tratam sobre o tema. O estudo envolve alunos do Ensino
Médio de uma escola publica de Passo Fundo-RS. Os instrumentos de pesquisa foram
questionarios, observacdo e textos. A andlise dos dados centrou-se em cinco categorias:
mediacdo da professora-pesquisadora, conhecimento prévio, leitura significativa, inferéncia
como estratégia de leitura e tipos de questdo. Os dados indicam que a mediacdo da professora
foi elemento-chave durante todo o trabalho, principalmente por oportunizar aos alunos
refazerem o que haviam errado e leva-los a inferir o significado do vocabulario desconhecido.
A utilizacdo do conhecimento prévio ficou clara em todas as sessdes, especialmente nos
exercicios de pré-leitura, com o proposito principal de ativar o conhecimento de mundo do
grupo pesquisado e de antecipar o assunto que os alunos passariam a ler em inglés. A leitura
parece ter sido significativa, pois 0s textos se basearam no interesse da faixa etaria dos alunos
adolescentes, mantendo-os, desse modo, motivados pelos temas desenvolvidos. Os alunos
utilizaram estratégias de raciocinio inferencial, sobretudo a inferéncia lexical, para
compreender o vocabulario dos textos, tendo sido, para isso, fundamental a mediacdo da
professora. Por fim, os tipos de questdo utilizados mostraram que a questdo de referéncia
direta obteve maior indice de acertos por ndo envolver raciocinio elaborado de parte dos
aprendizes. No entanto, observou-se que as questfes de interpretacdo obrigaram os alunos a
dependerem mais da leitura; e as questdes de inferéncia lexical, embora mais dificeis,
levaram-nos a aquisic¢do do vocabulario e a se sentirem gratificados.

Nogueira (2005), em sua dissertacdo de mestrado na Pontifica Universidade Catdlica
de S&o Paulo, analisa quais sdo as concepcdes de leitura em lingua estrangeira de graduandos
de Letras e mostra uma prética leitora alternativa em uma perspectiva discursiva do ato de ler.

A relevancia de tal pesquisa se justifica pelo fato de que é possivel refletir sobre outros



21

paradigmas leitores durante a formacdo do futuro professor. Para atingir os objetivos
propostos, a autora recorreu ao referencial teérico da Analise do Discurso da escola francesa,
discutindo mais especificamente os conceitos de interdiscurso, formacdo discursiva e
formacgdo imaginaria. Foi necessario refletir sobre as concepcdes de leitura que estavam
explicitas ou implicitas nas metodologias de ensino de lingua estrangeira. A pesquisa de
campo foi realizada com terceiranistas de um curso de Letras, em uma universidade particular
situada no Vale do Paraiba paulistano. A pesquisadora tragou o perfil desses sujeitos mediante
um questionario que visava coletar dados pessoais, escolares e profissionais desses
graduandos. Além disso, foi pedido a eles que preparassem uma atividade de leitura em inglés
para alunos da educacdo basica em uma das disciplinas do curso, denominada leitura em
lingua inglesa. A analise dos dados revelou que um numero significativo de licenciandos se
baseia na visdo de leitura adotada nos livros didaticos, que se refere a pratica leitora de um
texto sob a perspectiva de responder as perguntas de interpretacdo textual. Apenas quatro
alunos, de um total de sessenta e quatro, desenvolveram atividades mais relacionadas a uma
visdo discursiva de leitura.

Lazarotto (2006) investiga, em sua dissertagdo de mestrado na Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, como as aulas de leitura em inglés se relacionam com o trabalho de leitura
desenvolvido numa escola publica de ensino. A geracdo de dados implicou na observagédo
participante das aulas de inglés e nas demais aulas de leitura que aconteciam na escola nas
aulas de inglés seguindo um esquema rotativo semanal. A triangulacdo dos dados foi feita
com base na analise das anotagdes nos diarios, na coleta de documentos, nos questionarios,
nas entrevistas com professores e alunos, nas gravacées em audio e video e no conselho de
classe participativo. Considerando que a leitura em inglés e a leitura na escola de modo geral
precisam ser significativas e co-construidas pelos participantes envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem, os resultados da pesquisa indicam que ha uma distancia entre o
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discurso normativo e as acdes sociais, tanto por parte dos professores das varias disciplinas da
Matriz Curricular, quanto por parte dos alunos que também co-constroem tais praticas.

Embora todas as pesquisas referidas acima abordem leitura em lingua inglesa, a minha
pesquisa se difere delas, por apresentar uma proposta de analise de leitura inserida em uma
unidade didatica de um livro didatico para o ensino de inglés, averiguando se sua proposta
para o desenvolvimento da leitura esta de acordo com as propostas sugeridas pelos PCN-LE
(BRASIL,1998) para esse fim.

A pesquisa estd organizada da seguinte forma:

No Capitulo I, apresento a fundamentacdo tedrica na qual a pesquisa estd embasada.
Discuto nesse capitulo a importancia da lingua inglesa no aspecto socioeconémico e social do
individuo nos dias de hoje; o livro didatico e o ensino de linguas; a habilidade de leitura, suas
diferentes concepcdes, as estratégias de leitura, as caracteristicas de textos para o ensino de
inglés e algumas teorias de ensino-aprendizagem, destacando as visdes contempladas nos
PCN-LE (BRASIL, 1998): visdo behaviorista, cognitivista e sociointeracional.

No Capitulo I, seguindo a sugestdo dos PCN-LE (BRASIL, 1998) de expor textos
orais e escritos a sete perguntas para melhor compreendé-los, submeti a pesquisa as
mencionadas: sete perguntas: quem escreveu (caracterizo a pesquisadora a luz da obra:
Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire), onde (caracterizo a escola onde atuo), para quem
(descrevo a clientela da escola), o que (caracterizo o LD e a unidade didatica), para que
(justifico a escolha da UD), de que forma (esclarego o procedimento de analise) e quando
(contextualizo a pesquisa). Com o intuito de esclarecer cada uma, explanei-as em secoes
distintas.

No Capitulo I11, discuto dados com o objetivo de responder as perguntas de pesquisa,

fundamentando-me nos pressupostos tedricos que amparam esse estudo.
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Para concluir, teco consideragdes finais, salientando as contribuicdes desta pesquisa
para o trabalho de professores de lingua inglesa, alunos e profissionais da area que buscam o

crescimento profissional e pessoal por meio de uma postura critica e reflexiva.
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Capitulo 1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresento consideracdes sobre a literatura que embasa essa pesquisa.
Inicio com uma secdo sobre a importancia de se aprender a lingua inglesa em decorréncia de
um mundo globalizado. Em seguida, considerando meu foco de investigagdo, traco um
panorama sobre o uso do livro didatico no ensino dessa lingua, para discorrer especificamente
como a habilidade de leitura é abordada pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (BRASIL, 1998) e pelos autores: Grigoletto (1992), Moita-Lopes (2005, 2006),
Dias (2006), Liberali (2006). Retomo, também, as diferentes concepcdes em relacao a leitura,
as estratégias de leitura que podem ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, as
principais caracteristicas que os textos destinados ao ensino devem ter, de acordo com Nuttall
(1985), PCN-LE (BRASIL, 1998), Day (2004). Por fim, discorro acerca de algumas teorias de
ensino-aprendizagem que podem subjazer a essa aprendizagem para que seja verificada,
posteriormente, na analise de dados, em qual visdo e em que teoria estd fundamentada a

unidade didatica em relacdo ao processo de leitura.

1.1. A Importéancia da Lingua Inglesa

De acordo com Celani (2003), os professores de lingua inglesa em todos os tipos de
escola se sentem abandonados, mas este fato parece ser ainda mais relevante na escola
publica. Desse modo, o ensino de inglés esta a deriva, o que leva pais, alunos e até professores
a se perguntarem: O que estamos fazendo aqui? Para que servira esta tentativa frustrada de se
ensinar e aprender uma outra lingua? Assim, a formacédo do professor de inglés parece nédo

estar a altura dos desafios e necessidades sociais de nossos dias.
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Entretanto, por causa da posicdo que a lingua inglesa assume nas relagdes
internacionais, pontua Celani (2003), ela tem sido amplamente discutida nos meios
académicos e educacionais. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

(BRASIL, 1998), por exemplo, destacam que o ensino da L1I:

Foi também objeto de manifestos de profissionais da &rea em reunides cientificas e

de representacdes ao Congresso Nacional. Até bem pouco tempo atras, a discussao
era para se garantir a permanéncia dessa disciplina no curriculo. Com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no entanto, que prevé Lingua Estrangeira
como disciplina obrigatéria no ensino fundamental a partir da quinta série, a
discussdo ndo necessita mais ser defensiva. (BRASIL, 1998, p.37).

Considerando que as mudangas no mundo s&o realizadas por meio da linguagem, a
qual, segundo Castro e Romero (2006), ndo sO veicula mensagens e informacdes, mas
provoca, desperta, constitui e transforma pensamentos, acGes e identidades, é relevante refletir

sobre a lingua inglesa como o meio principal de comunicagdo no mundo globalizado.

Segundo Lacoste e Rajagopalan (2005) a difusdo planetaria da lingua inglesa é sua
primeira caracteristica geopolitica. Ndo ha categoria humana que nao esteja afetada por sua
universalidade, por isso ndo se pode permanecer insensivel a esse fato. Se partirmos do
pressuposto de que estamos inseridos em um mundo globalizado, devemos falar a lingua
desse mundo, que € o inglés. Se um individuo ndo tiver o minimo de conhecimento nesse

aspecto, pode ser comparado a um estrangeiro em seu préprio planeta.

Romero (2004), citando Pecequilo (2000), realca que, por um lado, a globalizagéo
pode promover a elevacdo de padrbes de vida, acesso e democratizagdo das tecnologias,
porém, por outro lado, pode levar a um processo de subordinagdo, ao concentrar poder e renda
nas elites, em contraposicdo ao empobrecimento dos paises emergentes, 0 que, certamente,
agrava as disparidades sociais. Além disso, pode gerar a perda de identidade e capacidade de

expressao autbnoma motivada pela supremacia da cultura e ideologia dominantes. Portanto,
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Romero (2004) aponta para a responsabilidade do professor de inglés como profissional da
linguagem, em conscientizar seu educando de sua posi¢do diante desse mundo globalizado,

fomentando sua criticidade perante a realidade.

Assim, o professor deve canalizar seus esforcos, produtivamente, para despertar a
consciéncia discursiva do aluno e contribuir para que suas habilidades de pensamento critico e
de argumentacao se desenvolvam.

Contribuindo para ilustracdo do contexto da globalizacdo, Moita Lopes (2005) lembra
que, atualmente, mais de um bilhdo de pessoas em todo 0 mundo aprendem inglés, dos quais
375 milhdes falam inglés como primeira lingua e 750 milhdes usam o inglés como segunda
lingua. Continuando a discussdo, Damianovic (2006) ressalta que o numero de pessoas que

usam inglés como segunda lingua é muito maior do que o numero de falantes nativos desse
idioma, o que evidencia sua importancia mundial.

Depois da Guerra Fria vivenciamos uma série de mudancas vertiginosas no bojo do
fendmeno da globalizacdo, as quais atravessam os limites nacionais, o que, de acordo com
Moita Lopes (2003), podemos chamar de capitalismo globalizado. Portanto, se o inglés é a
lingua da globalizacdo, a importancia de se ter acesso a ele estd indissociavel ao

conhecimento da propria realidade.

No mundo dito globalizado, pois, o inglés atinge novas fronteiras. Segundo Lacoste e
Rajagopalan (2005), a lingua inglesa consolidou os avan¢os politicos e econdmicos, de inicio,

na Inglaterra, e atualmente nos Estados Unidos.

O inglés teve uma geopolitica relativamente simples, para todos os efeitos,
comparavel a do francés. De lingua nacional, ele se tornou imperial. Ele tende a
tornar-se universal, e ndo apenas por uma sugestdo de geografia. Ele aspira
manifestamente a se tornar a lingua do progresso, da ciéncia, da pesquisa; a lingua
da inovacdo, da conquista material; a lingua da riqueza; a lingua dos homens que
sdo seguros de si e que podem ser tomados como modelos, sem deixar de ser a
lingua do ndo-conformismo e da liberdade de espirito. Essa é a nova fase da
progressdo do inglés. (LACOSTE e RAJAGOPALAN, 2005, p.21)

Os dois autores esclarecem maravilhosamente bem, no trecho acima, a argumentacao

politica, hegemdnica e imperialista que subjaz a escolha por esse idioma.
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Contribuindo com a idéia do avanco da LI, Paiva (2005) relata que ela vem servindo a
uma série de propoésitos na comunicacgéo internacional e destaca que o inglés ja detém muitos
requisitos para ser uma verdadeira lingua franca, pois é a lingua da diplomacia, a lingua
predominante nas correspondéncias, a lingua principal na aviacdo e nas transmissoes

radiofénicas, além de ser a segunda lingua de tantos ou mais falantes que os nativos.

Tudo acontece se pressupormos que pensar em inglés é necessario para entender o
mundo, conforme resumem Lacoste e Rajagopalan (2005). Tomando por base essa afirmacéo
reafirma-se a necessidade de introduzir o ensino de LI tanto no nivel Fundamental (EF)
quanto no Meédio (EM), mas, para que o0 ensino tenha relevancia social, precisa ser
instrumento de inser¢do. Por isso mesmo, Moita Lopes (2003), Damianovic (2005), Lousada
(2005), Liberali (2006) admitem que aprender inglés deve ser muito mais do que aprender
uma nova lingua. Note-se que essa aprendizagem nos permite aprendermos a senha que nos

d& acesso a agir no mundo em que vivemos.

Acrescente-se que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais- Lingua Estrangeira
(BRASIL,1998), o ensino de inglés deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou

seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.

Romero (2004) lembra que os PCN-LE (BRASIL, 1998) atribuem a lingua estrangeira
a parte da educacao que subjaz a uma forca libertadora, em referéncia a perspectiva de Freire
(1970), isto é, aprender inglés é essencial para a formacdo de cidadaos, porque para ser um
agente atuante e agir no mundo social para transforma-lo, o sujeito precisa ser capaz de
comunicar, e, sabendo fazer uso da LI, ele terd maiores oportunidades e possibilidades de

acao.
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Na secdo seguinte abordarei a respeito do ensino de inglés e sobre o livro didatico,
visto que esse material didatico é um dos principais meios de ensino entre os utilizados pelo

professor de linguas.

1.2. O Livro Didatico e seu Uso no Ensino de Lingua Estrangeira

O material didatico, segundo Tomlinson (2001), é um instrumento Gtil por facilitar a
aprendizagem de uma lingua e pode ser linglistico, visual, audio ou sinestésico e estar
impresso, em cassete, em CD-ROOM, DVD ou na internet. O livro didatico, doravante LD,

usado pelos professores, é o material didatico focado nesta pesquisa.

De acordo com Cunningsworth (1984), reforcando minha percepg¢do, muitos
professores de inglés utilizam livros didaticos. Alguns usam somente um livro do comecgo ao
fim do curso. J& outros sdo mais flexiveis e criam maneiras mais criativas de ensinar por meio
deles, ou seja, utilizam textos de diferentes livros didaticos, adaptando-os quando necessario e
introduzindo-os ao seu material de trabalho. O referido autor declara que alguns professores
podem ser considerados servos dos LD, isto é, seus objetivos sdo gerenciados pelo LD. Dito
de outro modo, se resumem em, por exemplo, terminar a unidade 8, alcancar a pagina 16, etc..
No entanto, ha outros profissionais que sdo mestres dos LD, ou seja, estabelecem e definem
suas metas, provavelmente, de acordo com a necessidade de seus alunos, e os utilizam para

dar suporte a esses objetivos.

Sobre a necessidade do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua, Tomlinson (2001) explica que eles ajudam consistente e continuamente nessa tarefa,
sistematizando a aprendizagem com coesao e senso de progresso. Em contrapartida, o livro

didatico é inevitavelmente superficial e reducionista em sua cobertura de pontos de linguagem
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e em sua provisdo de experiéncias de linguagem, impondo uniformidade de programas e

abordagens, anulando a iniciativa e o poder dos que ensinam.

Segundo Richards (2002), muito do ensino de lingua que ocorre pelo mundo hoje, ndo
aconteceria sem a comercializacdo em massa dos LD. Aprender a usa-los, portanto, é a parte

essencial do conhecimento profissional do professor.

Esse autor destaca que o livro didatico apresenta certas vantagens e desvantagens.
Como vantagens ele cita: a) os LD garantem uma estrutura e um programa de estudo. Ou seja,
sem um LD, um programa pode ndo ter um nucleo central e os alunos podem receber um
programa que ndo tenha sido planejado; b) os LD padronizam as instrucdes de ensino,
tornando possivel que alunos de classes diferentes recebam conceitos iguais; ¢) os LD
mantém qualidade de ensino, pois se forem bem desenvolvidos, os alunos serdo capazes de
serem apresentados a diferentes materiais e acompanhéa-los apropriadamente; d) garantem
uma variedade de recursos para professores e alunos, pois geralmente sdo acompanhados por
CDs, cassetes, videos, CD-ROOM e guias para professores; €) sdo eficientes, pois otimizam o
tempo do professor, propiciando que eles dediqguem mais tempo para a aprendizagem do que
para produzir materiais; f) podem servir como modelo para o ensino efetivo de linguagem,
dando suporte ao professor que ndo é nativo da lingua inglesa; g) treinam professores
inexperientes por meio dos guias para os professores, que os acompanham; h) tém um visual
muito atraente, muito bem cuidado no que se refere a estética e producao, pois, por serem

comercializados, visam atrair consumidores.

Por outro lado, as desvantagens sdo: a) conter textos, dialogos e outros aspectos de
conteddo alterados e ndo-auténticos, visto que sdo especialmente escritos para incorporar
pontos de aprendizagem que ndo sdo, geralmente, compativeis ao uso real da lingua; b)

distorcer conteudos, pois apresentam uma visdo do mundo idealizada e falha na sua
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representacdo real, pelo fato de serem comercializados em diversos paises. Dessa maneira,
eles podem ser aceitos em contextos totalmente diferentes; c) ndo refletem as necessidades
dos alunos, pois, por serem escritos para um mercado geral, requerem adaptacdes; d) podem
esconder o trabalho dos professores, se estes fizerem do LD o principal instrumento de
decisGes que norteardo a aprendizagem; e) eles sdo caros, portanto inacessiveis a muitos

estudantes, como percebo ser 0 caso de muitos alunos das escolas publicas no Brasil.

Graves (2000) ja apresentava, em publicacdo anterior, algumas vantagens e
desvantagens citadas por Richards (2002). Entre as vantagens estdo: a) garantir um programa
organizado para 0 curso, porque o0 autor tem que tomar decisfes sobre o que sera ensinado e
em que ordem; b) dar seguranca para os alunos, pois apresenta uma sequéncia no curso (0s
alunos sabem o que esperam e 0 que é esperado deles); ¢) assegurar uma sessao visual,
atividades, leituras, etc, e economizar tempo do professor em procura-los para desenvolver o
préprio material; d) proporcionar ao professor uma base para avaliar a aprendizagem dos
alunos; e) incluir suporte de materiais (videos, cassetes, CDS, etc); f) garantir consisténcia no
programa para o aluno atingir um outro nivel, se todos os professores usarem o mesmo livro

em diferentes niveis.

Como desvantagens a autora cita: a) os conteldos ou exemplos podem ndo ser
relevantes ou apropriados aos alunos; b) os conteudos podem ndo estar no nivel correto; c)
haver muito foco em um aspecto da linguagem, deixando a desejar em outros; d) ndo conter
atividades variadas; e) ser uma sequéncia fechada; f) as atividades, leituras, visual
desinteressantes, g) o material pode estar desatualizado, h) o tempo previsto para cumprir seu

programa pode nao estar de acordo com o contetdo.

Acrescentando a discussdo e voltando-se especificamente para o cenério brasileiro,

Tilio (2004, p.1) assegura que “o discurso do livro didatico € um dos discursos que compdem
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o discurso da educacao”. Isto quer dizer que muitas instituicGes de ensino nao se preocupam
em elaborar um curriculo para o ensino, pois 0 conteudo do LD é considerado o proprio
curriculo. Desse modo, 0 curso perde sua identidade e assume a identidade do material

didatico utilizado. Ele ainda ressalta que:

Tido em inlmeras instituicdes de ensino como muito mais que uma ferramenta ou
andaime que auxilie no ensino, ele é muitas vezes considerado o prdprio curriculo.
Isto significa que diversos programas de ensino ndo se preocupam em elaborar um
curriculo que deva ser cumprido; a mera adogdo do livro didatico passa a
desempenhar esse papel. Dessa forma, o curso perde sua identidade e adota,
juntamente com o livro didatico, a identidade deste. Ao mudar o livro, muda-se
automaticamente o curriculo e a identidade do curso. (TILIO, 2004, p.1)

Relata também que muitos professores idolatram o livro didatico, o que pode ser
responsavel pela anulacdo da voz do professor, pois professor e alunos permanecem sob a sua

ditadura.

A crenca na sabedoria suprema do material publicado coloca professores e alunos
sob a ditadura do livro didatico. Essa ditadura é forte ao ponto de se abandonar-se o
curriculo e seguir-se o livro didatico ao pé-da-letra. A situacdo pode ser ainda pior:
muitas vezes ndo ha curriculo; o curriculo passa a ser o prdprio livro didatico. A
funcdo do livro didatico é servir como uma ferramenta que auxilie o ensino dos
conteldos do curriculo, e ndo atuar como o curriculo em si, ditando tudo aquilo que
deve ser ou ndo ensinado. (TILIO, 2004 p.3)

Kramsch (1988, apud TILIO, 2004) acrescenta que o livro didatico de lingua
estrangeira apresenta quatro caracteristicas: 1- sdo orientados por principios; 2- s&o
metddicos; o conhecimento € dividido em itens e classificado, e a aprendizagem é sequencial
e cumulativa; 3- sdo autoritarios, pois o que o livro contem ¢é sempre verdade; 4- devem ser

sequidos literalmente, possuem formas e significados literais.

O mesmo autor (1988 apud TILIO, 2004) afirma que a voz do livro didatico é formada
pelas vozes de seus autores e da editora que o publica. Essas duas vozes podem até tirar a voz

do professor, ou seja, 0 que o professor diz pode ndo ser a sua voz real, mas sim a voz do livro
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didatico que usa, ja que, na maioria das vezes, esse material ¢ escolhido pela instituicdo e ndo
por ele préprio. Nas palavras do autor: “A razdo da voz do professor muitas vezes refletir a

voz do livro demonstra a autoridade que o livro didatico possui na educacdo” (TILIO, 2004,

p. 3).

Ainda sob a Otica de Tilio (2004), “os livros didaticos se propdem a transmitir, de
acordo com suas apresentacoes, instru¢cdes e manuais do professor, aquilo que chamam de
conhecimento cultural relevante” (TILIO, 2004, p.5). No entanto, ndo tratam a cultura
seriamente, ou seja, de forma a levar os alunos a pensar criticamente. Essas questdes culturais,
na maioria dos livros, significam apenas mencionar o estere6tipo, nada mais do que falar dos
habitos, costumes e alimentacdo do grupo da lingua estrangeira ensinada, as vezes, até
perpetuando certos preconceitos. 1sso ocorre porque escrever livros didaticos se tornou uma
tarefa lucrativa, pois o principal compromisso ¢ com as vendas e ndo com a consciéncia

social.

Para a aprendizagem ser eficaz € necessario que ela seja contextualizada, sugere
Kramsch (1988, apud TILIO, 2004), embora, declara Tilio (2004), nem sempre os livros

didaticos sirvam a esse proposito.

Graves (2000) compara o livro didatico a um instrumento musical. Um piano, por
exemplo, garante ao artista 0 meio de produzir a musica, mas ndo é capaz de produzir a
musica por si mesmo. A musica € produzida somente quando ele o toca. Tocar bem requer
pratica e familiaridade com o instrumento. Quanto mais habilidoso o artista for, mais bonita é

a musica. Assim como o piano nédo toca a musica, um livro didatico ndo ensina a linguagem.

Explorando a metafora acima, o livro didatico pode ser considerado um meio para se
ensinar lingua inglesa, assim como o piano é 0 meio para se produzir uma musica. Contudo,

sem o artista ndo ha mdsica, assim como sem o professor ndo acontece o processo de ensino-
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aprendizagem. A qualidade da musica gerada pelo artista dependera do seu talento para
combinar as notas e produzir belas melodias. Dessa mesma maneira acontecera com o
processo de ensino-aprendizagem. A competéncia do professor de combinar e adaptar seu
material didatico a sua clientela e diversas estratégias é que vai gerar o que na metafora é

chamada de mausica, ou seja, a aprendizagem.

Do mesmo modo que Tilio (2004) e Graves (2000) , também considero o professor
imprescindivel, mas o foco dessa pesquisa volta-se para um passo aquém: o de orientar a

escolha do material didatico, especificamente aquele que serve ao trabalho com leitura.

Considerando que essa pesquisa verificard o trabalho de leitura de uma unidade
didatica de inglés em relacdo aos PCN-LE (BRASIL, 1998), a préxima secdo discorrera sobre

esse documento nos pontos especificos concernentes aos objetivos da pesquisa.

1.3-Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

Minha pesquisa esta relacionada aos Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira, na
medida em que pretende verificar se a unidade didatica “The Natural World™ do livro Great 2
de inglés segue suas propostas. Por isso, farei uma breve alusdo ao documento que tem por

objetivo reger o ensino de lingua estrangeira no sistema de educacéo do Brasil.

O referido documento foi elaborado com “a intengdo de ampliar e aprofundar um
debate educacional que envolva escolas, pais, governo e sociedade e dé origem a uma
transformacéo positiva no sistema educativo brasileiro” (BRASIL, 1998, p.5). Como exposto
anteriormente, Moita-Lopes (2003), Lousada (2005), Liberali (2006) se posicionaram a favor
de uma mudanca na educacéo, considerando a aprendizagem de uma lingua como um meio

de acesso para agir no mundo em que vivemos.
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Os PCN-LE (BRASIL, 1998) indicam como objetivos para o ensino de lingua

estrangeira nos quatro anos do Ensino Fundamental que o aluno seja capaz de:

a- identificar as linguas estrangeiras que cooperam entre si no sistema de
comunicagdo, no universo que vive, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilinglie e compreendendo o papel hegeménico que algumas linguas desempenham em

determinado momento histérico;

b- vivenciar uma experiéncia de comunicac¢do humana por meio da lingua estrangeira,
reconhecendo e refletindo sobre novas maneiras de ver o mundo, de se expressar, agir e

interagir nesse mundo;

c- reconhecer a que aquisicdo do conhecimento de uma nova lingua pode Ihe

proporcionar o acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

d- construir conhecimento sistémico, sobre a organizagdo textual e sobre como e
quando utilizar a linguagem nas situacGes de comunicacdo, baseando-se nos conhecimentos

da lingua materna;

e- construir consciéncia linglistica e consciéncia critica do uso da lingua que esta

aprendendo;

f- ler e valorizar a leitura como fonte de informacéo e prazer, utilizando-a como meio

de acesso ao mundo de trabalho e dos estudos avangados;

g- utilizar outras habilidades comunicativas a fim de atuar em situagdes diversas.

Esses objetivos sdo gerais e foram explicitados pelos PCN-LE (BRASIL, 1998),
considerando-se o desenvolvimento de capacidades, em funcdo das necessidades sociais,

intelectuais, profissionais, interesses e desejos dos alunos. Ressalta também esse documento,
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em relacdo aos objetivos, que é necessario refletir sobre as condi¢bes das escolas publicas,
levando-se em conta alguns aspectos, como quantidade, intensidade e continuidade de
exposicdo a lingua, itens relevantes no nivel de competéncia a ser desenvolvido e no tempo

em que as metas serdo atingidas.

Por isso, sem deixar de lado o contexto em que atuo, julgo imprescindivel o
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Escolhi a capacidade de leitura para focar
minha pesquisa e analiso de que modo uma unidade do livro didatico Great 2, cujos autores
afirmam desenvolverem um trabalho em conformidade com os PCN-LE (BRASIL, 1998) ,

trabalha a leitura.

Nos Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998), ao se apresentar a
justificativa social para a inclusdo da lingua estrangeira no Ensino Fundamental, deparamos

com esta afirmativa:

(...) o uso de uma lingua estrangeira parece estar , em geral, mais vinculado a
leitura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos exames formais em
Lingua Estrangeira (...) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal e, por outro, € a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. (BRASIL, 1998,
p.20)

Cunha (2007) corrobora com os PCN-LE (BRASIL, 1998), ao declarar que a leitura é
a habilidade linguistica em lingua estrangeira mais Util em nosso pais, partindo do pressuposto

de que a maior parte dos brasileiros utiliza o inglés para a compreensao escrita.

Mesmo criticando a insisténcia na priorizacdo do ensino de leitura no ensino da lingua

inglesa, Paiva (2000) reconhece que

ndo ha a menor divida de que a leitura é um dos componentes mais relevantes no
ensino de uma LE. Além disso, a leitura é a maior fonte de exposi¢do ao idioma em
contextos como 0 nosso, onde h& pouco contato com falantes nativos. (PAIVA,
2000, p.3)
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Além disso, devemos observar que nos PCN-LE (BRASIL, 1998), prioriza-se 0

desenvolvimento da habilidade de leitura no processo de ensino- aprendizagem, pois

(...) as condicBes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.)
podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado pela funcédo social das linguas estrangeiras no pais e
também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢Bes existentes.
(BRASIL, 1998, p.20)

Podemos perceber que as propostas de Paiva (2000) e as contidas nos PCN-LE
(BRASIL, 1998) sdo concordes, ao salientarem como justificativas: a grade curricular que
destina apenas duas horas, na maioria das escolas, ao ensino de LE; despreparo dos
professores e escassez de material didatico para um ensino eficiente nas demais habilidades

gue envolvem ouvir, falar e escrever.

E relevante ainda lembrar que Lerner (2002) considera a escola um ambiente que deve

ser propicio a leitura, pois ela é antes de tudo um objeto de ensino. Segundo essa autora:

ler é adentrar-se outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, é assumir a cidadania no mundo da
cultura escrita. ( LERNER, 2002, p.1).

Portanto, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), a habilidade de leitura deve ser
a mais focada no Ensino Fundamental, justificada pela funcdo social das linguas

estrangeiras no pais.

Ademais nos PCN-LE (BRASIL, 1998) salienta-se a importancia de trés
conhecimentos que devem ser levados em consideracdo no processo de leitura: o

conhecimento de mundo, o textual e o sistémico.

No que se refere ao ensino da compreensdo escrita em Lingua Estrangeira, para
facilitar o engajamento discursivo do leitor-aluno, cabe privilegiar o conhecimento
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de mundo e textual que ele tem como usudrio de sua lingua materna, para se ir
pouco a pouco introduzindo o conhecimento sistémico. Desse modo, o foco no
terceiro ciclo € em compreenséo geral, enquanto no quarto ciclo € em compreensdo
geral e detalhada. (BRASIL, 1998, p.90)

E ainda se realca que sdao primordiais a ativacdo dos conhecimentos prévios do leitor,
0 ensino do conhecimento sistémico previamente definidos para niveis de compreensdo
especificos e a realizacdo pedagogica da nocdo de que o significado é uma construcéo social
no ensino de leitura .Outrossim , a leitura abarca elementos além do préprio texto escrito,
quais sejam as ilustracGes, os graficos, as tabelas, entre outros, que colaboram na construcéo
do significado, ao indicar o que o escritor considera esclarecedor ou principal na estrutura

semantica do texto.

Esse documento se completa, se acrescentarmos que os conhecimento de mundo, de
organizacéo textual e o sistémico sdo fundamentais para que o aluno desenvolva uma leitura

significativa de um texto

Abaixo, defino os conceitos desses trés conhecimentos, de acordo com os PCN-LE

(BRASIL, 1998).

O conhecimento de mundo refere-se ao conhecimento que os alunos constroem ao
longo de sua vida em interagdo com outros, em diversos contextos de que participam. Esses
conhecimentos sdo organizados na memoria das pessoas, em blocos de informacdo e variam
de pessoa para pessoa, pois revela a experiéncia que tiveram, os livros que leram, 0s paises
onde vivem, etc. Por meio do conhecimento de mundo, segundo os PCN-LE (BRASIL,
1998), o aluno relaciona o que quer aprender com o conhecimento que ja tem . Ao aprender
uma lingua estrangeira, ele se apoiara nos seus conhecimentos correspondentes e nos Usos

que faz deles como usuario da lingua materna em textos orais e escritos.
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O conhecimento de organizacdo textual refere-se as convencdes sobre a organizacao
da informacéo em textos orais e escritos que as pessoas usam ao se envolverem na negociagdo
do significado. Ele, também, é denominado conhecimento intertextual pelos PCN-LE

(BRASIL, 1998) e acionado por leitores e ouvintes na tarefa de compreensao.

O conhecimento sistémico envolve os varios niveis da organizacdo linguistica que as
pessoas tém: conhecimentos léxico-semanticos, morfoldgicos, sintaticos e fonético-
fonolégicos. Segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998), ele permite que as pessoas facam

escolhas gramaticais adequadas aos enunciados que produzem.

Destaca-se nos PCN-LE (BRASIL, 1998, p.33) que, por meio desse conhecimento, “o
aluno vai encontrar pontos de convergéncias e divergéncias entre a lingua materna e a
lingua estrangeira, nos varios niveis de organizacao linglistica.” A maneira de facilitar o
uso do conhecimento sistémico pelo aluno é lhe proporcionar textos orais e escritos que

tratam de um conhecimento de mundo com o qual ele ja esteja familiarizado.

Assim, nessa perspectiva, o conhecimento de mundo tem papel essencial na leitura,
pois, ao ler, o aluno cria hipdteses sobre o significado que esta construindo, baseando-se em
seu pré-conhecimento. O conhecimento de organizagdo textual, por sua vez, facilita a
leitura, ao indicar para o aluno como a informacéo esta organizada no texto, o que também o
ajudarad a inferir significados. E, finalmente, o conhecimento sistémico contribui para a
ativacdo e a confirmacdo das hipoteses que o aluno esta elaborando. No documento a
consciéncia linguistica é definida como o fato de um aluno ter consciéncia desses trés

conhecimentos, ampliando seu entendimento sobre o fenémeno linguistico.

Na qualidade de orientacdo didatica para o ensino de compreensdo escrita, nos PCN-
LE (BRASIL, 1998) h4 a sugestdo de que a leitura se desenvolva em trés momentos: pré-

leitura, leitura e pds-leitura.



39

A preé-leitura restringe-se a0 momento em que o aluno é sensibilizado em relacdo aos
possiveis significados que ele consegue construir elaborando hipoteses ou reconhecendo

pistas graficas, desenhos, por exemplo.

Esse processo engloba:

ativar o conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao conhecimento de mundo:
explorar o titulo, subtitulos, figuras, gréficos, desenhos, autor, fonte;. ativar o preé-
conhecimento do aluno em relacdo a organizagdo textual: explorar itens lexicais
(era uma vez.), cabecgalhos (de carta), a distribuicdo gréfica do texto (listagem de
ingredientes), etc., reveladores da organizacgdo textual; situar o texto, identificando
quem é o autor, o leitor virtual, quando e onde publicado e com que propdsito (a
quais interesses serve), de modo a evidenciar a leitura como uma pratica
sociointeracional”. (BRASIL, 1998, p.91,92)

Na fase da leitura, o aluno projeta o seu conhecimento de mundo e a organizagao
textual nos elementos sistémicos do texto. Nesse momento, o professor deve centrar nas
estratégias de leitura que o aluno tem como leitor em sua lingua materna e nos itens

gramaticais semelhantes a essa lingua e em outros itens sistémicos diferentes.

Ressalta-se, também, ainda de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), que nessa
fase € importante que o aluno aprenda a inferir significados de palavras desconhecidas, por
meio de pistas contextuais e que desconsidere a necessidade de saber o significado de todas
as palavras. O primordial é que o aluno saiba diferenciar na estrutura de um texto as

informagdes centrais dos detalhes.

Na pos-leitura, conforme esse mesmo documento, deve-se desenvolver no aluno
atividades destinadas a leva-lo a pensar sobre o texto, emitir suas reacOes e avaliar as idéias
do autor de modo critico. Neste momento, o foco essencial € relacionar o conhecimento de
mundo do aluno com as idéias do autor, o que deve acontecer durante todo o processo de

leitura.
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Antes mesmo da publicacdo dos PCN-LE (BRASIL, 1998), a autora Grigoletto
(1992) afiancou que tem havido grande progresso na area de leitura em lingua estrangeira,
como resultado da aplicacdo de teorias de leitura derivadas da psicolinguistica e decorrentes
pesquisas em ciéncia da cognicdo e analise textual a metodologia do ensino de linguas. A
partir desse desenvolvimento, o texto deixou de ser visto como pretexto, o leitor deixou de ser
apenas decodificador de mensagens, e o professor deixou de ser o detentor de todas as
respostas. De acordo com esta mesma autora, o processo de leitura pode correr trés riscos: 1-
o0 de os profissionais se empolgarem demais com as novas técnicas e esquecerem de que 0
ato de ler € um ato de formacao e, portanto, educativo em seu sentido amplo; 2- de o professor
se instituir dono do saber e conduzir os alunos as respostas que desejam obter, ndo deixando
que reflitam sobre o discurso do texto e dando-lhes respostas prontas; 3- limitar a atividade
de leitura de um texto a busca de informacdes, ou seja, utiliza-lo apenas para que os alunos

localizem tais informacdes.

Dias (2006) acrescenta que a leitura € um processo dinamico e, por meio dela, o leitor
se envolve, recriando o sentido do texto. Esse autor destaca que o proposito pelo qual se Ié é
um fator importante nesse processo. Pode-se ler para obter uma informac&o especifica ou para
ter uma idéia geral do texto, por prazer, etc. A estratégia de leitura utilizada pelo leitor

dependeré do propdsito que quer alcancar, ao ler o texto.

A seguir, discorro sobre algumas concepcdes acerca do processo de leitura.

1.4. Diferentes Concep¢des do Processo de Leitura

A autora Solé (1998) oferece a explanacdo de trés modelos metaféricos de leitura:

bottow-up, top-down e interativo.
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De acordo com o0 modelo bottom-up, o leitor processa os elementos do texto num
processo ascendente, isto €, das palavras as frases, sequencial e hierarquico que o leva a
compreensdo do texto. A habilidade de decodificacdo € a principal nesse contexto. Por meio
da decodificacdo dos elementos do texto, o leitor o compreende, por isso, a autora conclui que
esse € um modelo centrado no texto. O modelo top-down é considerado o modelo
descendente, pois o leitor recorre ao seu conhecimento prévio e recursos cognitivos para
inferir informacdes sobre o conteldo do texto. Dessa maneira, quanto mais conhecimento
prévio o leitor tiver, menos precisara se fixar no texto para compreendé-lo. Neste caso, a
leitura estd centrada no leitor. Ja 0 modelo interativo ndo é centrado no leitor nem no texto,
apesar de conferir significativa importancia ao conhecimento prévio do leitor, uma vez que,
este usa, simultaneamente, o conhecimento de mundo, enfatizado no modelo top-down, e

textual, no modelo bottom-up, para compreender o texto.

Em relagdo ao modelo interativo, Levy (1979 apud MASCIA, 2005) ja considerava,

em publicagdo anterior, que o0 processo interativo se da entre leitor-texto-autor.

A leitura opera-se através do acionamento, por parte do leitor, de marcas formais
deixadas no texto (como os elementos coesivos) que possibilitam acessar a opinido do
autor, isto é, quais as razdes que levaram o autor a dizer o que disse e da maneira que
disse. Embora o aspecto social passe a ser cogitado, pois o leitor aciona o texto a partir
de conhecimentos prévios, socialmente adquiridos, o texto é autoritario, pois s6 séo
aceitas as leituras que fazem parte de um "ndcleo comum®, tolhendo qualquer outra.
(MASCIA, 2005, p.3).

Kato (1986 apud MASCIA, 2005), em consonancia com a ideia citada, também ressalta
que o ato de ler é interpretado como uma interacdo entre o leitor e o autor, em que o texto, por

sua vez, forneceria as pegadas das intencGes do autor.

Grabe e Stoller (2002) também discutem os modelos metaféricos de leitura. De acordo
com esses autores, 0 modelo bottom-up apresenta uma leitura linear do texto. O leitor & cada

palavra, letra por letra, cada sentenca, palavra por palavra, cada texto, sentenca por sentenca.
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Esse tipo de leitura privilegia o processo mecanico de ler, pelo qual o leitor decodifica o texto

passo a passo.

No modelo Top- down, Grabe e Stoller (2002) destacam que o leitor dirige sua leitura
de acordo com suas expectativas e objetivos. Assim, direciona seu foco para os lugares em
que deseja buscar as informacGes pretendidas. Seu conhecimento de mundo é decisivo na

inferéncia dos significados das palavras, que é a principal caracteristica desse modelo.

O Malley e Pierce (1996), anteriormente, explicam que esse modelo se inicia com as
predicdes e hipdteses sobre o texto lido e a tentativa de confirma-las. Apoiando-se em
Stanovich (1980 apud O"MALLEY e PIERCE, 1996), os autores esclarecem que os leitores

que sao fracos em determinada estratégia recorrem a outra, a fim de compensa-la.

No modelo interativo, os autores combinam elementos dos dois modelos explicados,

ou seja, tratam da interacdo entre bottom-up e top-down, originando esse terceiro modelo.

Na proxima secdo, teco uma breve explanacdo sobre as estratégias de leitura que

podem ser ensinadas no desenvolvimento da leitura em L1I.

1.5. Estratégias de Leitura

Brown (1999) define estratégias como métodos de abordagem de um problema ou
tarefa; sdo maneiras de atuacdo para alcancar determinado objetivo, as quais variam de
individuo para individuo, visto que cada um tem um modo particular para resolver seus

entraves.

De acordo com Brown (1999), a maioria dos leitores em segunda lingua utiliza as

estratégias de leitura como principal apoio na compreensdo de textos.
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Considerando a importancia das estratégias no processo de leitura, Solé (1998)
acrescenta que elas devem ser ensinadas e “o0 ensino de estratégias de compreensdo contribui

para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 1998, p.72).

Brown (1999) apresenta dez estratégias de leitura que podem ser utilizadas em sala de

aula, a saber:

- ldentificar o propdsito de leitura: deixar claro aos alunos o porqué da leitura tornar o
ensino eficiente, pois dessa maneira eles focalizardo seu potencial leitor no seu proposito

especifico;

- Utilizar regras e padrdes da grafia para auxiliar na decodificacdo bottom up: alunos
iniciantes na lingua inglesa, geralmente tém dificuldade em fazer a correspondéncia entre o
inglés falado e escrito, por isso € conveniente que o professor esclareca algumas regras de

grafia e fonética para auxilia-los.

- Usar de técnicas de leitura silenciosa para uma rapida compreensdo do texto: esta
estratégia é destinada aos alunos de nivel intermediario e avancado que ja possuam
vocabulario basico e o entendimento de regras gramaticais. A leitura silenciosa fara com que
os alunos abstraiam o sentido geral do texto, mesmo ndo sabendo o significado de todas as

palavras, pois poderéo inferi-lo pelo contexto;

- Utilizar Skimming: esta estratégia é a mais utilizada entre todas. Consiste em passar
os olhos sobre o texto, verificando seu titulo, capitulos, pontos principais, gravuras, etc.
Através desses detalhes, o leitor é capaz de predizer o propdsito do texto, sua principal

mensagem e possibilita ao leitor desenvolver idéias que apGiam as idéias principais;

- Utilizar Scanning: € a segunda estratégia mais utilizada na leitura. Através do

scanning, o leitor direciona sua leitura na procura de informacGes especificas. Atividades de
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scanning consistem em pedir para que os alunos identifiguem titulos, nomes, datas e

encontrem, informacdes especificas no texto;

- Utilizar o Mapeamento semantico ou agrupamentos de idéias: consiste em mapear e
conectar as idéias principais de um texto. Essa atividade pode ser feita em grupo ou
individualmente.Na fase inicial, esses mapas poderdo parecer confusos e desorganizados, o

que é perfeitamente aceitavel.

- Utilizar de Adivinhacdo: é a mais ampla. Por meio dela, os leitores podem prever o
significado de uma palavra, sua relacdo gramatical com outras palavras, o significado do
discurso, inferir significados implicitos, adivinhar sobre referéncias culturais e conteddos de
mensagens. A leitura, na verdade, € um jogo de adivinhacdes em que o leitor deve utilizar
suas habilidades para atingir seus objetivos. O sucesso de um bom leitor é usa-las da melhor

forma possivel,

- Analisar vocabulario: esta estratégia deve ser utilizada, quando o leitor nao
reconhece uma palavra. Entdo, ele deve analisa-la , investigando prefixos, sufixos, raiz da

palavra, contexto gramatical que pode sinalizar informacéo e contexto semantico;

- Distinguir entre significados literais ou implicitos: esta estratégia requer a utilizacdo
de habilidades do processo top-down. Nem todo discurso pode ser interpretado literalmente
por se constituir de mensagens implicitas, as quais, geralmente, derivam de informacGes

pragmaéticas.

- Analisar os marcadores de discursos: considerando a variedade de marcadores de
discurso que sinalizam relacao entre idéias, frases e sentencas, em inglés, a compreensdo clara

deles facilitara na leitura eficiente de um texto.
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Creio que as estratégias de leituras sdo ferramentas singulares para leitores e que, por
meio delas, extraem e inferem informacdes, compreendem e analisam textos. Seja qual for a
estratégia utilizada pelo leitor, ela sempre visard alcancar um objetivo pessoal ou atendera a

necessidade que ele pretende satisfazer.

A proxima secdo tratard das caracteristicas essenciais de um texto destinado a leitura
de acordo com Nuttall (1985) que servird de aporte para a analise dos textos da unidade do

livro Great 2.

1.6. Caracterizacdo de Textos para a Leitura em Lingua Inglesa

De acordo com Nuttall (1985), os textos inseridos em livros para cursos de inglés
apresentam desvantagens que devem ser discutidas. Para ele, um texto para esse fim deve ser
escolhido cuidadosamente, a fim desenvolver habilidades de leitura além de conter

consideravel variedade de exercicios/ além de apresentar varios exercicios.

Segundo a mesma autora, 0s textos destinados a leitura devem ser observados por trés

dimensoes: legibilidade, adequacdo de conteudo e ““exploitability”.

Entende-se por “legibilidade” que o nivel linglistico do texto deve estar de acordo
com o nivel dos alunos. Esta dimensédo se refere a combinacao de dificuldades estruturais e
lexicais da lingua. Nuttall (1985) adverte que um texto ndo deve ser nem tdo facil, nem téo
dificil aos alunos, e sim, ser compativel com seu nivel, proporcionando-lhes uma leitura

acessivel.

A autora explica que a dificuldade lexical dos alunos pode ser facilmente conhecida
pelo professor. Nuttall (1985) também esclarece que os textos selecionados ndo devem

apresentar um grande nimero de palavras desconhecidas, para que, 0 ato de ler ndo seja
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prejudicado. Ja as dificuldades estruturais, segundo a mesma autora, sao dificeis de detectar e
podem afetar o entendimento. Geralmente, elas estdo relacionadas as sentencas longas e

complexas.

Para apresentar “adequacdo de contetdo”, os textos devem abordar assuntos do
interesse dos alunos, isto é, deve-se procurar saber do que os alunos gostam e selecionar
textos que satisfacam suas preferéncias, pois as pessoas aprendem melhor uma lingua quando
seu conhecimento de mundo, interesse e sentimentos estdo envolvidos. Os textos devem
conter diferentes assuntos e levar os estudantes a lerem ndo sé pelo objetivo da aula de leitura,

mas por interesse e prazer.

Completando, o item “exploitability’” é considerado pela autora o mais importante. Ela
explica que um texto que ndo permite a exploracdo de seu conteldo de acordo com o
propdsito do professor, ndo é util, mesmo que desperte o interesse dos alunos. Se, por
exemplo, um dos objetivos do professor € fazer com que os alunos descubram o ponto de
vista do autor, ele deve promover uma atividade que permita com que os alunos descubram a
resposta no texto. Portanto, se o texto permitir que os alunos descubram o ponto de vista do
autor, o objetivo do professor foi alcangcado, porque o texto apresentou exploitability para

iSSO.

Nuttall (1985) acrescenta que, ao explorar um texto, deve-se ter a intencdo de
desenvolver competéncia leitora, a qual, uma vez desenvolvida, capacitard o aluno a aplica-

la na leitura de outros textos.

A mesma autora faz uma mengédo ao uso de textos simplificados ou auténticos. Ela
afirma que, se um texto ndo é acessivel aos alunos, é recomendavel que seja simplificado, mas
com discricdo. Ao simplificar um texto, explica Nutall (1985), ndo se devem remover

palavras-chave que possam mudar o discurso original do texto. Devem-se conservar palavras
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que, mesmo dificeis, desafiem os alunos a inferirem significados por meio do contexto, ndo
introduzir conectivos explicitos, ou seja, de facil deducéo, e conservar o0 maximo da qualidade

textual e a estrutura discursiva do texto original.

Posteriormente, Widdowson (1991) clarificou que a utilizagcdo de textos para o ensino
de linguagem é uma pratica firmemente estabelecida. Para ele, textos para esse fim sdo partes
selecionadas de um sistema linglistico, por isso se tornam vitrines de certas estruturas.
Ressalta, ainda, que, ao tentar tornd-los naturais, as vezes, neles sdo introduzidos tragos
linguisticos, que acentuam sua anormalidade. Assim, declara que textos como esses podem
ser Uteis desde que se compreenda que tipo de linguagem eles realmente representam e, dessa
maneira, o professor seja capaz de apreciar seus limites. Ou seja, para Widdowson (1991) €
compreensivel que textos artificiais sejam usados para o ensino de lingua inglesa, mas deve
ficar claro quando estes apresentam ilustracGes para questdes sistémicas especificas, isto €,

quando atendem as necessidades pedagogicas de exemplificacdo para itens léxicos.

Por isso, nos PCN-LE (BRASIL, 1998) adverte-se que, ao simplificar material para
facilitar a aprendizagem, professores podem privar alunos de entrarem em contato com outras

culturas e modos diferentes de interpretar a realidade.

(...) na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, ha uma tendéncia a se
organizar os conteldos de maneira excessivamente simplificada, em torno de
didlogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos, muitas vezes
descontextualizados, seguidos de exploracdo das palavras e das estruturas
gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de traducdo, copia, transformacao
e repeticdo (BRASIL ,1998, p.54).

Ja Ur (1996) justifica, anteriormente aos PCN-LE (BRASIL, 1998), que os textos
simplificados podem ser utilizados com alunos menos proficientes com o objetivo de torna-
los acessiveis, pois considera que pode ser frustrante e pouco produtivo o trabalho com

material auténtico nesse estagio de aprendizagem.
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Seguindo essa linha, Day (2004) ndo recomenda a utilizacdo de textos simplificados
para o ensino de linguas, especialmente em leitura, porque, conforme argumenta, eles sao

artificiais, irreais e antipedagdgicos.

Sobre os textos auténticos, Day (2004) pondera que eles estdo em evidéncia por serem
divulgados pela midia para promover o ensino de inglés. Entdo, professores de linguas
sentem necessidade de utiliza-los, acreditando que estes preparam o aluno para o mundo real.
Tal posicionamento, entretanto, gera confusdo entre o objetivo do ensino de linguas e o que
ele realmente significa, ou seja, o resultado desejado no processo de ensino-aprendizagem de

linguas é confundido com o processo utilizado para adquirir esse resultado.

Day (2004) esclarece ainda que existem problemas no uso de materiais auténticos,
pois eles ndao foram ainda bem definidos e sdo altamente dificeis para a maioria dos

estudantes.

Contribuindo para a discusséao, Lousada (2005) acrescenta que

a maioria dos materiais didaticos parece ainda ndo ter adotado o texto como
unidade minima do corpus a ser ensinado, ou se o fizeram, foi com finalidades
ligadas a gramatica, ao léxico ou ao tema, desconsiderando o texto como produto
da acdo social e meio de acdo no mundo. Isso resulta em um trabalho totalmente
artificial, com textos também artificiais, fabricados, que ignoram todas as condigdes
de producédo. (LOUSADA, 2005, p.116).

Assim como a autora, nos PCN-LE (BRASIL, 1998) ja se ressaltava que o0s textos
presentes em LD sdo, na maioria, elaborados ou selecionados com o propdsito de ensinar um
componente sistémico, por isso, a sugestdo de se trabalhar com textos auténticos diversos, que

s8o capazes de fazer a conexao entre a sala de aula de LE e o mundo real.

Para o desenvolvimento da habilidade de compreensdo escrita é necessario poder
dispor de uma grande variedade de textos de diversos tipos, provenientes de
jornais, revistas, instrucdes de jogos e de funcionamento de aparelhos, livros, da
Internet etc. Sera importante envolver os alunos nesse processo de coleta de
textos para se assegurar, por um lado, o interesse dos alunos, e por outro lado, a
conexao entre o que se faz na sala de aula de Lingua Estrangeira e 0 mundo fora
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da escola onde a lingua estrangeira é usada. Neste particular, os livros didaticos,
em geral, ndo cumprem esse objetivo, pois 0s textos que neles se encontram s&o,
na maioria das vezes, elaborados e/ou selecionados tendo em vista o ensino do
componente sistémico, que na proposta destes parametros ndo é fim, mas sim um
dos tipos de conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua
Estrangeira pelo envolvimento no discurso. A visdo de leitura adotada difere
daquela tradicionalmente seguida em sala de aula e em material didéatico,
centrada em aspectos de decodificagdo da palavra escrita, em que o Unico
conhecimento utilizado pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se numa
concepcdo de leitura em que o significado é inerente ao texto e ndo uma
construcéo social. (BRASIL, 1998, p.92).

Pode-se concluir entdo que os PCN-LE (BRASIL, 1998) sugerem a utilizagédo de

textos auténticos no ensino de lingua inglesa.

O beneficio do uso de texto auténtico em sala de aula é oferecer oportunidades para
professor e aluno “tomarem contato com o inglés de verdade, usado em comunicacao real, por
pessoas reais, no mundo real” (BERBER-SARDINHA, 2007, p.283). Berber-Sardinha (2007)
afirma que o texto auténtico traz uma série de escolhas Iéxico-gramaticais idiomaticas, o que
significa que ele “agrupa vozes que ddo vida a lingua”, BAKHTIN (1986 apud BERBER-
SARDINHA, 2007, p.283) e por isso pode ser explorado de diversas formas, por ser

naturalmente rico.

Considerando que Moita-Lopes (2003) destaca que a aprendizagem da LI deve ter
como finalidade preparar o aluno para que ele compreenda os discursos vinculados pela midia
e estabeleca significados em relacdo ao mundo em que vive para engaja-lo no discurso
mundial corrente, trabalhar com textos auténticos seria proporcionar ao aluno acesso ao

discurso real contemporaneo.

Dias (2006) menciona alguns aspectos essenciais para o ensino de leitura em lingua
estrangeira: a utilizagdo de textos auténticos, diversidade de géneros textuais, atividades de
compreensdo escrita que desenvolvam os processos descendentes e ascendentes, exploragéo

das estratégias de leitura. A autora recomenda ainda que a aula de leitura se componha de
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cinco fases: pré-leitura, compreenséo geral, skimming e scanning , pés-leitura. Na pré-leitura,
0s conhecimentos previos sdo ativados. No momento da compreensédo geral é feita a primeira
leitura do texto para a qual sdo bésicas as duas estratégias de leitura, skimming e scanning. Ao
fazer um skimming, o leitor apreende pontos principais e compreenséo detalhada, enquanto no
scanning ha uma exploracdo mais intensa dos elementos que compdem a superficie textual.
Esta fase representa um nivel mais aprofundado de compreensdo. A poés-leitura promove
reflexdo sobre aspectos gramaticais do texto, reflexdo sobre o género, discussdo e sobre as

caracteristicas do texto e suas fungdes sociocomunicativas.

Pode-se notar que as fases de leitura propostas por Dias (2006) sdo semelhantes as
etapas de leitura sugeridas pelos PCN-LE (1998). Ambos incluem o desenvolvimento de pré-

leitura, leitura e pds-leitura.

As categorias que serdo analisadas para responder a primeira pergunta de pesquisa:

como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura presentes na UD?- se

baseardo nos pressupostos tedricos referentes a essa se¢do, como serd explicitado no capitulo

de metodologia.

A seguir, discorro sobre algumas teorias de ensino-aprendizagem que, de acordo com
0s PCN-LE (BRASIL, 1998), influenciaram o processo de ensino-aprendizagem que existe

atualmente.

1.7. Teorias de Ensino-Aprendizagem

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), o ensino de lingua estrangeira no Brasil
foi influenciado principalmente por trés concepgdes de ensino-aprendizagem: a behaviorista, a

cognitivista e a sociointeracional.
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A visdo behaviorista considera a aprendizagem de lingua estrangeira o processo de
adquirir novos habitos lingisticos, feito por meio da automatizacéo de novas praticas as quais
o0 aluno é exposto, a exemplo de exercicios de repeticdo e substituicdo. Nessa situacdo, 0s
focos sdo o professor e 0 processo de ensino. Se a aprendizagem ndo acontece € porque 0
processo de ensino ndo esta adequado. Nesse caso, 0 erro deve ser corrigido e eliminado para
ndo afetar negativamente o processo de ensino-aprendizagem. Romero (2007) ressalta que o
behaviorismo foi uma abordagem da psicologia que alcangou ampla importancia e conseguiu
adeptos no meio educacional, em virtude de ser considerada uma forma pratica de aprender e
ensinar, embora tenha sido criticada por ser julgada mais como treinamento do que como

educacéo.

Essa abordagem, de acordo com Williams e Burden (1997), foi uma tentativa de os
tedricos da aprendizagem explicarem como o conhecimento poderia acontecer por uma forma
de condicionamento, por entenderem que todo comportamento do ser humano poderia ser
explicado pela conexao dos fatores estimulo e resposta. Dai decorre que a aprendizagem seria
resultado do processo estimulo-resposta-reforco, ou seja, o resultado de um condicionamento,
realizado por um estimulo, produziria determinada resposta aprovada por um reforgo
imediato. Procede desse processo a posicao passiva do aprendiz, potencialmente controlavel e

manipulavel por um poder superior previamente estabelecido, explica Romero (2007).

Williams e Burden (1997), apoiando-se em Skinner (1957), relatam que para uma
aprendizagem estar baseada na teoria behaviorista, deve seguir quatro passos fundamentais:
(a) o professor deve ser claro ao explicar o que esta sendo ensinado; (b) as tarefas devem ser
dadas em etapas, de forma sequencial; (c) os estudantes devem ser estimulados a resolvé-las

individualmente; (d) a aprendizagem deve gerar uma recompensa imediata ao aprendiz.
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Os autores Williams e Burden (1997) abordam que a visdo behaviorista de
aprendizagem influenciou fortemente o desenvolvimento da abordagem audiolingual, na qual
sdo pedidos aos alunos poucos exercicios sequenciais. Uma parte deles é apresentada como
modelo para os demais passos e funcionam como estimulo para as respostas dos alunos que,

geralmente, surgirdo por repeti¢do ou substituicdo de termos.

Os mesmos autores apresentam um exemplo caracteristico dessa visdo, retirado de um
LD para criancas, Look, Listen and Learn de L. G. Alexander’s (1968) em que os alunos
devem repetir uma sequéncia de frases, como: There is a plate on the table, There is some tea
in the pot. Verifica-se que ha apenas a troca do objeto e do lugar onde ele se encontra, pois 0

importante é reforgar o uso do verbo there to be.

A visdo cognitivista, explicam Williams e Burden (1997), surgiu em contrapartida a
visdo behaviorista, valorizando a forma pelo qual a mente humana pensa e aprende, ou seja, 0
processo mental envolvido na aprendizagem. O aluno é considerado, nessa concepcao, um
participante ativo no processo de aprender e utiliza diversas estratégias, a fim de atingir seu

objeto de aprender.

A sequiéncia de exercicios de Cobuild English Course, Book 1, mostrado a seguir, foi

citada por Williams e Burden (1997) para exemplificar o procedimento.
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Language study /===--*"

Words ending in s

Look at the transcripts below of David and Bridget
talking about their families (sections 26b and 19).

How many words are there ending in s or “s2
Does the s or ’s always mean the same?

Some words always end in s, for example, his.
What about this one?

I’'ve got one brother and he’s got two daughters.
Put the words ending in s or ’s into 4 categories.

Bridget’'s family

DF: If we look at, erm, your mother Sheila. Has she got
any brothers and sisters2

BG: Yes, she's got one sister.

DF: No brothers2

BG: No.

DF: Okay. What about your father2

BG: He's got three sisters.

DF: ©Oh, and no brothers2

BG: No.

David’s family

BG: Now it’s my turn. Your father’s called John2 and your
mother’s called Pat? —

DF: That's right.

BG: and your brother’s married —to . . . Jane?

DF: Jane. Good.

BG: Jane. And they’ve got two daughters called . . .
Emma and — Sarah.

Now lock at the text in section 24. Find thirteen

more words that end in s and put them into

categories.

000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Figura 1- sequéncia de exercicios- Williams e Burden (1997)

Note-se que 0s exercicios ndo apresentam frases para que os alunos repitam ou
substituam palavras seguindo modelos prontos como na abordagem behaviorista, contudo, 0s

alunos séo levados a pensar, observar, categorizar e fazer hipoteses.

Pelos PCN-LE (BRASIL, 1998), nessa abordagem, os focos sdo o aluno e as
estratégias que ele utiliza na construcdo de aprendizagem de uma nova lingua. Entdo, sdo
considerados os diferentes estilos individuais de aprendizagem. Nesse documento ainda se
afirma que, quando o aluno é exposto a lingua estrangeira, ele elabora hip6teses sobre essa
nova lingua e as utiliza nos atos comunicativos na sala de aula e fora dela. Os erros, nessa
visdo, passam a ser considerados tentativas de aprendizagem e atos constitutivos da lingua em

construcdo no processo de aprendizagem.
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Ainda, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), a estratégia mais utilizada pelos
alunos nessa perspectiva é a criacdo de hipoteses, baseadas no conhecimento que tém de sua
lingua materna. Outras estratégias usadas pelos alunos, nessa abordagem, sdo a
supergeneralizacdo e a hipercorrecdo. Na supergeneralizacdo, o aluno tende a generalizar
regras para contextos em que elas ndo sao aplicadas. Na hipercorrecdo, o aluno corrige formas
que estariam corretas. Romero (2007) expfe que, nessa visdo cognitivista, séo enfatizados os

processos cognitivos, reputando o aprendiz como participante intelectual ativo do processo.

Na visdo sociointeracional de aprendizagem, esclarecem Williams e Burden (1997),
destacam-se quatro fatores: professores, aprendizes, o objeto a ser aprendido e os outros. A
aprendizagem nunca acontece isoladamente, pois estard sempre conectada a estes quatro
elementos, de modo que qualquer mudanca em um deles afetara os outros. Sendo assim, o
contexto no qual a aprendizagem acontece é um fator muito importante, pois envolve o meio
emocional, como crencas e valores, 0 meio fisico, 0 meio social e 0 meio politico e cultural no

qual se insere o aprendiz.

Esses mesmos autores identificam quatro elementos-chave, dependentes entre si, que
interferem no processo de aprendizagem: o professor, os alunos, o conceito a ser aprendido ou

a tarefa a ser feita e o contexto no qual se insere a aprendizagem.

A aprendizagem, nessa perspectiva, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998, p.57),
é considerada de natureza sociointeracional “pois aprender € uma forma de estar no mundo
social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional”. Desse modo, 0s
processos cognitivos sdo construidos por meio da interacdo entre alunos e participantes de
uma pratica social, que pode ser um parceiro mais competente para ajuda-los no processo de

aprender. Este pode ser o professor ou um outro colega.
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Esses documentos ainda admitem que o processo de aprender pode ser julgado como
uma forma de co-participacdo social, o que quer dizer que pode acontecer por meio da

participacdo de outros sujeitos num contexto de acao.

Romero (2007) comenta que autores como Davis e Oliveira (1994) concebem Piaget e
Vygotsky adeptos da abordagem interacionista, pois, para ambos o ser humano se desenvolve
no decorrer de sua interacdo com o0 meio, embora essa interagdo seja encarada de modo
diferente pelos referidos autores. Para Piaget, a interacdo é do individuo com o objeto e, para
Vygotsky, é a do individuo com seu ambiente social. Na perspectiva piagetiana ha uma énfase
no desenvolvimento biol6gico, enquanto na perspectiva vygotskiana o fator enfatizado é o

social, ao qual atribui a responsabilidade pela aprendizagem do individuo.

O objetivo desse capitulo, Pressupostos Tedricos, foi discorrer sobre a literatura que
embasa minha pesquisa, dando-me o suporte de que necessito para analisar e discutir a UD

sob as categorias estabelecidas que visam responder perguntas de pesquisa.

Passo, a seguir, para o capitulo referente a Metodologia.
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Capitulo 2- METODOLOGIA

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nés sabemos alguma coisa.

Todos nds ignoramos alguma coisa.

Por isso aprendemos sempre”

Paulo Freire

Para que o leitor possa entender melhor este estudo, organizei o capitulo referente a
Metodologia, orientando-me por sete perguntas: quem? (a pesquisadora), onde? (a escola
onde a pesquisadora atua), para quem? (o publico com quem a pesquisadora trabalha), o qué?
(o corpus a ser analisado), de que forma? (o procedimento de analise), para qué? (o motivo da
escolha da unidade didatica) e quando? (era da globalizacéo).

Esta pesquisa, com base em Gil (1996), pode ser classificada como uma pesquisa
bibliografica, pois analisa um material ja elaborado, no caso, uma unidade didatica inserida a
um livro didatico.

Entretanto, é importante destacar que a analise somente tem sua razéo de ser tendo em
vista 0 contexto em que atuo- uma escola publica no interior do Estado de S&o Paulo- e
também levando-se em conta as experiéncias que tive ao longo de minha trajetéria
profissional, pois elas contribuem nas escolhas que faco hoje.

Por esse motivo, inicio com uma breve narrativa bibliografica sobre minha
constituicdo como educadora (quem). A seguir, esclarego algumas caracteristicas da escola
onde trabalho (onde), do meu publico alvo (para quem), do material a ser analisado (0 qué),

do procedimento de analise (de que forma) e o motivo da escolha da unidade didatica (para

qué).
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No capitulo acerca dos Pressupostos Teoricos, na secdo sobre “A importancia da
Lingua Inglesa” foi explicitado com detalhes o “ quando”, momento de globalizacdo no qual

estamos inseridos.

2.1. A pesquisadora: a trilha profissional de uma pesquisadora a luz dos saberes

necessarios a pratica docente, de acordo com Paulo Freire.

A obra de Freire (1996), Pedagogia da autonomia foi a base para que eu reconstituisse
meus passos até atingir a fase de vida profissional em que me encontro hoje. Os saberes
necessarios a pratica docente ndo sé foram indispensaveis a minha profissao como também no
decorrer dos anos, foram relevantes para eu adquirir experiéncias, afastar os medos,
conquistar metas além de me ensinarem que sempre € momento de recomecar. Nesta secdo
exporei minha experiéncia profissional a luz da referida obra de Paulo Freire e cada um dos

saberes citados pelo educador servira como epigrafe ao meu relato.

Saber: Ensinar exige apreensdo da realidade

Meus pais, apesar de terem completado apenas a quarta série do primeiro grau,
reconhecem o valor do estudo na vida do ser humano e, por isso, sempre me incentivaram a
estudar. Meu pai, j& ausente desde os meus 14 anos, e minha mae, minha companheira e
colaboradora, investiram o que puderam na minha formacéo e, hoje, compreendo o quanto
isso foi essencial. Considero essa a heranca mais valiosa que meu pai poderia me deixar.
Minha mde tem sido fundamental nessa jornada, pois sem ela seria muito dificil. Suas
palavras, oracOes e apoio me fazem estar aqui em busca do titulo de Mestre em Linguistica

Aplicada pela UNITAU.
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Meus pais, primeiros professores, ndo estudaram, no entanto ndo queriam que eu

seguisse seu exemplo. I1sso me remete a Freire (1996)

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contetdos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica do
faca 0 que mando e ndo o que faco. (FEIRE,1996, p.34)

Esses meus primeiros professores me deram a primeira licdo: faca o que digo: estude!

Seja melhor do que sou.

Saber: Ensinar exige estética e ética.

“Mulheres e homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorizar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres
éticos” (FREIRE, 1996, p.33). Assim me reconheci quando iniciei o Ensino Fundamental até
o final do Ensino Médio. Aprendi com professores a querer ser mais e, para isso, aprendi a
tomar decisdes, intervir, romper e continuar.

Até a oitava série do Ensino Fundamental estudei em uma escola particular bem
conceituada na cidade onde moro. Ao concluir o Ensino Fundamental, minha méae me
orientou a cursar o Magistério, posto que, concluindo um curso profissionalizante, poderia
garantir um emprego para ingressar na faculdade. Seguindo sua orientacao, fiz o curso de
magistério em uma escola estadual, onde hoje sou professora efetiva. E muito gratificante
trabalhar na mesma escola que me formou, agora como formadora, e, tendo, como amigos

de trabalho aqueles que, um dia, foram meus professores.

Saber: Ensinar exige querer bem o educando

Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que porque professor, me
obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a
afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressa-la. Significa esta
abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
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compromisso com o0s educandos, numa pratica especifica do ser humano.
(FREIRE, 1996, p.141)

Ja no ultimo ano de Magistério, recebi a proposta de trabalhar numa escola particular
atuando na Educacdo Infantil. Foi o0 momento em que tive a certeza de que estava fazendo o
que realmente queria. Lecionei nesta instituicdo por quatro anos. Atuei em sala de
alfabetizacdo e em salas de primeira a quarta série. Este emprego garantiu a minha formacéo
universitaria. Além disso, durante o curso de Magistério estudei inglés em escolas

particulares.

Saber: Ensinar exige consciéncia do inacabado

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inclusdo € préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha o inacabamento. (FREIRE, 1996:50)

Seria mais simples continuar apenas trabalhando, mas sentia que podia mais, porque a
faculdade era meu objetivo. Assim, a sensacdo do inacabado me fez continuar. Em 1995,
iniciei meus estudos no curso de Letras da FATEA (Faculdades Integradas Tereza D™ Avila),
em Lorena. Optei por esse curso por pretender lecionar inglés para o Ensino Médio. A
distancia tornou um obstaculo a vencer todos os dias. Concomitantemente, trabalhei em outra
escola particular, apenas como professora de primeira a quarta série e durante 0s quatro anos
de faculdade atuei também, como professora eventual, ou seja, entrava na sala de aula quando
o professor oficial da matéria estava ausente.

Terminando em 1998 o Ensino Superior, conquistei minhas proprias classes e entdo
pude concorrer com pontos suficientes. Era graduada para conseguir ser professora oficial e
iniciei meu trabalho como professora de inglés no Ensino Médio da Rede Estadual. Em 2001,
ingressei na rede particular SESI como professora efetiva e deixei a escola particular na qual

lecionava para a quarta série, por incompatibilidade de horario. Trabalhei por essa instituicdo
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em Campos do Jorddo e depois consegui transferéncia para a cidade de Tremembé. Atuei
também como professora de Portugués durante dois anos, porém, mais tarde, optei por deixar

essa disciplina e me dedicar somente a lingua inglesa.

Saber: Ensinar exige criticidade

“ Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe
pacientemente impacientes diante do mundo que nédo fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos” (FREIRE,1996,p.32).

Minha curiosidade ndo se satisfez apenas com a graduacao, portanto procurei ampliar
meus conhecimentos. Ingressei no curso de pés-graduacdo em nivel de Especializacdo em
Lingua Inglesa, na UNITAU, em 2001, onde desenvolvi trabalhos com destaque em leitura,
pesquisa em sala de aula, producgdo oral, producdo escrita e técnicas para o ensino de inglés.

Em 2002, fiz um curso de férias no exterior, na escola Shane Global Village, em
Londres, que favoreceu ndao s6 a minha formagdo como professora mas, principalmente,
minha formacdo como pessoa.O periodo em que estudei fora do pais fez com que eu
ampliasse a minha bagagem cultural, derrubasse a crenca de que no primeiro mundo tudo é
perfeito, além de ter me acrescentado uma visdo de estilo de vida no qual as pessoas se
preocupam mais com o ser do que com o ter, com a aquisi¢do de cultura, principalmente
através da leitura. Deu-me a oportunidade, ainda, de conhecer a praticidade da vida moderna
dentro de um cenario medieval, de me sentir uma cidada do mundo, cercada por pessoas de
maltiplas nacionalidades, mantendo seus prdprios estilos de vestuario, alimentacdo e se
comunicando por uma mesma lingua. Tal fato exemplifica o que afirmam Chouliaraki e
Fairclough (1999 apud MOITA LOPES, 2003) “a linguagem na verdade se tornou uma parte
mais significativa da vida social no decorrer da modernidade” e o que Moita Lopes (2003)

considera sobre uma nova ordem mundial:
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vivenciamos uma série de mudancas no bojo do fenémeno da globalizagdo que
atravessam os limites nacionais, constituindo o que muitos chamam de uma nova
ordem mundial ou de capitalismo globalizado. (MOITA LOPES, 2003, p.31)

No futuro, pretendo viver uma nova experiéncia no exterior, por tempo determinado,

para continuar minha meta, que € crescer culturalmente.

Saber: Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica

Dois anos depois, houve concurso na Rede Estadual de Ensino do Estado de Séo
Paulo. Preparei-me, consegui uma boa classificacdo e tive o privilégio de escolher a escola
que queria, a mesma onde estudei durante o Magistério e completei o Ensino Médio. Esse
cargo também me propiciou a cursar o Mestrado, pois me foi concedida uma bolsa de estudo

pela Secretaria da Educacgédo do Estado de S&o Paulo.

...na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje e de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica. (FREIRE, 1996, p. 39).

A reflexdo critica sobre a minha pratica me fez chegar onde estou, me fez querer
ampliar minha visdo como profissional e buscar maneiras diversas de ensinar, a fim de me
tornar cada vez mais capaz no que fago, ensinar e a0 mesmo tempo aprender, como diz

Guimardes Rosa: "Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende".

2.2. A Escola

A escola onde trabalho localiza-se na area central de uma cidade do interior do Estado
de Sao Paulo. Por sua localizacdo privilegiada e por facilitar o0 acesso a 6nibus, € procurada
por pessoas de toda a cidade.

Conta, atualmente, com 1.015 alunos e 64 professores distribuidos em 26 classes,
sendo 7 classes do Ensino Fundamental e 19 do Ensino Médio, distribuidas em trés turnos:

manh4, tarde e noite.
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Em 2006, foi implantado o programa de escola de tempo integral aos alunos do Ensino
Fundamental. Suas atividades iniciam-se as 7 horas e terminam as 16h30. A escola também
oferece educagdo para jovens e adultos (EJA) a noite.

Quanto a estrutura fisica, o prédio conta com 12 salas de aula que comportam, em
média, 45 alunos. Como recurso pedagogico a escola possui dois televisores, dois DVDs, dois
videos, dois aparelhos de som, uma biblioteca, uma sala de video, uma sala de informatica
com seis computadores funcionando, um laboratério de fisica, quimica e biologia integrados.

Os alunos tém acesso a Internet quando o professor se propde a leva-los a sala de
informatica, o que geralmente ndo acontece, porque o numero de alunos ndo é compativel

com a quantidade de computadores.

2.3. O publico alvo

A escola atende a comunidade do bairro e de diversas outras localidades, pois, em
decorréncia de sua privilegiada localizacao, é procurada por estudantes de todas as regides.

O perfil dos alunos, em relacdo a situagdo socioeconémica e cultural, € muito variada.
Ha alunos de classe baixa, média, média- baixa- a maioria - e alta.

Eles sdo distribuidos em trés periodos. De manha, estudam os alunos que estdo
matriculados no Ensino Fundamental e nos segundo e terceiro anos do Ensino Médio. A tarde,
a escola se destina aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio e aos alunos do Ensino
Fundamental, que permanecem na escola periodo integral. Os alunos do EJA (Ensino para
Jovens e Adultos) e os alunos do Ensino Médio de segundo e terceiro anos estudam a noite.
Esse periodo é caracterizado por alunos que trabalham durante o dia e cuja maioria tem

dezoito anos ou mais.

2.4.Caracterizacao do livro didatico Great 2

A idéia de fazer um trabalho direcionado a uma unidade didatica surgiu da minha
atracdo por livros didaticos, especialmente pela diversidade de textos que neles podemos
encontrar, pelos recursos visuais atrativos e pela minha experiéncia como aluna, que tinha o

livro didatico como referéncia para aprendizagem, visto que para todas as disciplinas do
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Ensino Fundamental havia um livro que era seguido, metodicamente, da primeira a Gltima
pagina.

A fim de tornar minhas aulas interessantes e estimulantes aos alunos sempre busquei
diversificar textos e selecionar materiais de diversos livros didaticos, tanto nacionais quanto
importados 0 que parece ser uma pratica de varios professores, principalmente os da rede
estadual, por ser dificil a ado¢do de um livro, em virtude do alto custo que geraria aos alunos.
A escolha da unidade 3 (The Natural World) do livro Great 2 surgiu: (a) pelo meu interesse
sobre o tema, tdo requisitado atualmente por causa dos constantes debates sobre meio
ambiente, alem de ser um dos temas transversais discutidos nos PCN-LE (BRASIL,1998); (b)
pelo nimero e variedade de textos presentes na unidade, sete textos, e, (¢) pelo fato de no
prefacio do livro ficar evidente que nele se desenvolve um trabalho que esta de acordo com
0s PCN-LE (BRASIL,1998) , (d) pela minha participacdo, como ouvinte, na divulgacdo
feita do livro pela editora na cidade em que vivo a todos os professores de inglés das escolas
estaduais do Municipio e (e) pela sua proposta de trabalho em relacéo a leitura.

O livro didatico Great 2 € um livro nacional cujas autoras sao Susan Holden e Renata
Lucia Cardoso. Foi divulgado pela editora Macmillan, tendo a primeira impressédo em 2002,
Esta direcionado ao ciclo 1, sexto ano.

Abaixo apresento o quadro que consta do guia do professor, pagina VI, que detalha os
itens de lingua e temas de cada unidade do livro. Posteriormente, descrevo resumidamente

cada unidade.
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CONTEUDOS DESTE VOLUME

DETALHAMENTO DOS ITENS DE LINGUA E TEMAS DAS UNIDADES DE GREAT! 2

Tema

Fungio

Gramitica

Vocabulirio

Estratégia de leitura

Review Unit — People and Places

A lingua inglesa
como meio de
comunicagio
entre pessoas de
diferentes paises,

Fornecer dados
pessoais

¢ informagoes
sobre palses.

Unit 1 = Living Positively

(6]
desenvolvimento
do ser humano
€ suas
habilidades.

Unit 2 - Time

Marcando

o tempao,
celebragoes ¢
festividades.

Falar sobre
habilidades,
permissies
¢ proibigies.

Dizer as horas
¢ as l"!lll‘ﬁ (I‘I '-‘ltni
INSLrUCOCs © avisos.

Unit 3 - The Natural World

Agoes de

jovens para

a preservagao do
meio ambiente.

Unit 4 - Our Lives

QO dia-a-dia.

Expressar acies

que estio

em desenvolvimento;
dar sugestdes.

Referir-sc a rotinas
¢ hibitos,
preferéncias

¢ lazer.

Revisio do verbo

to be, Wh- guestions
© pronomes
pessoais,

Verbo cun;
samefany,
haw  wmuch/
bow  many.

Imperativo; What
liwe i5 ilt; niimeros
When... 2
preposigies de
tempo: infonf at.

ordin

"

Revisio sobre
membros da familiag
nacionalidades;
profissocs;
deserigho de lugares.

Verbos de agio; cs-
portes; 0s cinco sen-
tidos; termos relacio-
nados a deficiéncias
fisicas; alimentos. Re-
visiio: partes do corpo)

Haoras; meses;
estagies do ano;
dias da semana;
datas
comemaorativas.

F prog
participio presente
(a Forma -ing);
Why...? [ Becawse...;
Ler's...

Presente simples;
advérbios de
fregiiéncia; How
offen...?

;| Animais; atividades

de lazer; termos
sobre meio
ambicnte. Revisio:
profissdes.

Atividades didrias;
matérias cscolares.
Revigio: alimentos.

Reconhecer dados
numéricos em tabelas
sobre lugares,

Trabalhar com dados
esratisticos ¢ tabelas,

Perceher coeréncia
textual, ordenar fawos
¢ utilizar
conhecimento

de mundo.

Identificar recursos

niio linghisticos.

Inferir termos
pelo contexto.

Satde (tabagismao)
¢ Consumo; Etica
(respeito ao
diferente ¢ aos
deficientes fisicos).

Pluralidade Cultural:

festividades
nacionais ¢
religiosas.

Meio ambiente:
parques nacionais
¢ o Pantanal Maio-
grossense,

Pluralidade Culwural:

diferentes hibitos
ligados a culturas
locais,

Ci
1“

pess:

cias ¢ BEducagio
igica: habilidades
15, CSpOrtes ¢

cuidados com a sadgde.

Historia, Geografia
¢ Matemitica:

a contagem do tempo,

marcas histdricas
¢ fatores geogrificos,

Ciéncias: ecossistemas

¢ animais em extingio,

Histdria ¢ Geografia:
fatores histdrico-
geogrificos marcando

hibitos de comunidades.

Refletir sobre
o trabalho em

grupo,

Refletir sobre

organizagio do
caderno e como
fazer anotaghes,

Refletir sobre

a importincia dos
recursos grificos

¢ lingiiisticos para
a CKPII.'SSﬁﬂ l!ECl'iYﬂ.

Plancjar o uso do
proprio tempo
(obrigagdes, lazer).

Figura 2- Resumo das unidades didaticas do LD

O tema da unidade, como mostra o quadro acima, aborda acbes de jovens para a

preservacdo do ambiente, objetivando acbes que estdo em desenvolvimento.. O item

gramatical explorado na unidade € o presente progressivo, 0 participio presente e seu

vocabulario esta relacionado a animais, atividades de lazer, termos sobre meio-ambiente e,

também, oferece uma revisdo do vocabulario referente a profissdes. Como estratégias de

leitura, pretende que o aluno identifique recursos ndo-visuais. Em relacéo a transversalidade,

aborda meio ambiente, citando parques nacionais e o Pantanal Mato-Grossense. Quanto a

interdisciplinaridade: Ciéncias: ecossistemas e animais em extin¢do. Pretende como estratégia
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de estudo promover reflexdo sobre a importancia dos recursos graficos e linguisticos para a
expressao escrita.

O livro inicia-se com uma review unit com o tema: people and places, a fim de
relembrar e praticar como pedir e fornecer informag6es sobre pessoas e lugares, e, a seguir,
quatro unidades: 1- Living positively; 2- Time; 3, The natural world; 4- Our lives.

Cada unidade, conforme é possivel verificar no guia do professor e no table of
contents, pretende desenvolver itens gramaticais e vocabulario especifico.

A review unit aborda o tema different people, different places e para isso apresenta
texto sobre uma garota (Isobel) que escreve sobre si mesma, atividade de listening para
preenchimento da family tree de Isobel, exercicios explorando nacionalidade, mapas para
interpretacdo e outras atividades. O visual é atraente, pois apresenta gravuras e tabelas

coloridas. A gramatica € revisada na se¢do Look!, desenvolvida nos exercicios.

REVIEW UNIT

Grammar/Function
REVIEW: verb to be; possessive
adjectives; genitive 's; describing

places and people

Section Page
Different people, different places
Different places
Facts and figures

LT Js N

Tematizagdo: .
O inglés estreitando lacos internacionais (historia, pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo: -
Perceber a possibilidade de novos contatos pessoais e também de adquirir mais
conhecimentos através da lingua da comunicagdo internacional.
Retomar contelidos de inglés estudados no ano anterior.

Figura 3 — Contetdo da review unit

Vocabulary

REVIEWV: family relationship;
personal information;
adjectives that describe places

A unidade 1 inicia-se na pagina 11 e termina na pagina 28. Tem como objetivo, de
acordo com o LD, ensinar como falar sobre habilidades, permiss@es e proibi¢cdes com o verbo
can; esclarecer o uso de some, any, how many, how much, substantivos contaveis e
incontaveis; trabalhar leitura e interpretacdo de textos e dados apresentados em forma de
tabelas e graficos; levar o aluno a refletir sobre o significado do trabalho em grupo, a inter-

relacdo entre desenvolvimento pessoal e vida saudavel.
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Apresenta graficos, tabelas e jogos atraentes por serem coloridos nas se¢des em que

pretende explorar as quatro habilidades.

UNIT |
Section Page | Grammar/Function
Personal abilities and achievements 10 verb can (affirmative, negative, interrogative)
Sports abilities 13 for ability, permission and prohibition; plural
Personal abilicy 18 of nouns ending
Permission and prohibition 22 in =y; how much/how many
Health and you 23 | REVIEW: somelany, countable and uncountable nouns
Reading Development 27
Learning to Study 28 Fcabulary
action verbs; prefix para human senses; food; sports.

Tematizagdo: REVIEW: parts of the body

O desenvalvimento das capacidades fisicas do ser humano,

alimentos sauddveis e o vicio do cigarro (educagdo fisica, ciéncias; salde, consuma).

Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Perceber a inter-relagdo entre desenvolvimento pessoal e vida sauddvel.

Identificar habilidades fisicas e intelectuais de acordo com a idade e condigdes fisicas.

Interpretar dados apresentados em forma de tabelas e grdficos.

Refletir sobre trabalho em grupo.

Figura 4 — Conteudo da unit 1

A unidade 2 apresenta os objetivos: ensinar como falar sobre horas, dias da semana,
meses, estagdes do ano e datas especiais; levar o aluno a entender e fornecer instrugdes e
avisos utilizando o imperativo; ordenar fatos e idéias empregando numerais ordinais e
expressoes que indicam sequéncia; refletir sobre organizagdo de estudo pessoal; identificar
formas de contar o tempo em diferentes épocas e sociedades.

Apresenta um texto em portugués para explicar o meridiano de Greenwich, explora
mapas por meio de exercicios, € bem ilustrado, contendo gravuras em todas as paginas. A

unidade inicia-se na pagina 29 e segue até a 47.
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UNIT 2
Section Page | Grammar/Function
World time 29 telling the time; What time...% ordinal numbers;
Measuring time 33 prepositions of time; When..7; imperative: giving
Months and seasons 34 instructions and advices.
Celebrations and festivals 38 REVIEW: How many...J; cardinal numbers
The days of the week 40 |
Giving instructions 42 Vocabulary
Personal safety 44 time words; seasons and months; celebrations; rules and
Reading Development 46 instructions in public places; parts of a computer;
Learning to Study 47 instructions and advices for traveling
Tematizacdo:

A contagem do tempo como fator histérico-cultural (geografia, matematica; pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Refletir sobre a contagem do tempo em diferentes épocas e sociedades.

Discutir sobre regras e atitudes.

Identificar ordenacdo de fatos e sequéncias ldgicas.

Refletir sobre organizacdo de estudo pessoal, em particular o uso do caderno.

Figura 5 — Conteudo da unit 2

A unidade 3, que optei por analisar nesta pesquisa, inicia-se na pagina 48 e termina
na 65.Seu tema The natural World est& presente em todos o0s textos e atividades de reading
que sdo diversos e ilustrados. As demais segdes, como listening, writing e speaking sdo
ilustradas e abordam o tema. Por ser esta a unidade escolhida para analise, maiores detalhes

sdo fornecidos adiante.

Secson Page Grammar/Function

Seamors Sarks 48 Present Progressive (affirmative, negarive and
Sioeng Swngs now 52 interrogative); Why.../Because...; forming the Present
Lemere S Safari Park 54 Participle; making suggestions: let’s/let’s not ; object
Lesmore orme holidays 56 pronouns: it, them

Weororg o 58

Macrg SUgEESUONS 62 Vocabulary

S=mdimg Development 64 action verbs; animals; environment words.

Lamrmng to Study 65 REVIEWV: jobs and occupations

Temotizacdo.

0 compromisso com a natureza e sug preservagdo.
Sspectas do Desenvolvimento Cognitivo:
Descutir sobre agies possiveis para a preservacdo de ecossistemas.
dentificar situagbes que expressam acdes em desenvolvimento.
S=rceber que a apresentagdo do texto, as imagens e a organizagdo das informagbes auxiliom na compreensdo da
mensagem.
B=fletir sobre a importdncia dos recursos grdficos e linglifsticos como auxiliares para o entendimento de um texto.

Figura 6 — Conteudo da unit 3
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A unidade 4 tem como objetivo fazer com que o aluno fale sobre atividades diarias de
lazer, use advérbios de freqiiéncia, infira palavras e significados pelo contexto, organize
atividades semanais e reflita sobre habitos culturais e a influéncia de fatores historico-
geograficos. Inicia-se na pagina 66 e segue até a 83. Apresenta textos, atividades e graficos
diversos e ilustrados para o desenvolvimento das habilidades existentes em cada secdo em

que a unidade é dividida. Mais adiante sera explicada cada se¢é@o presente no LD.

LINIT 4

Section Page Grammar/Function
y routines 66 Simple Present (affirmative, negative,
school day 68 interrogative);

PII0

weekend 70 adverbs of frequency; like + infinitive to;
me activities 71 REVIEW: wh- questions
nd dislikes 74

A famous person daily life I7 Vocabulary

Difierent people, different lives 79 daily routine verbs; school subjects; free-time
Reading Development 82 activities; adjectives that describe likes and dislikes
Learning to Study 83 REVIEW: food

Tematizagdo:

Hébitos, rotinas e lazer em diferentes grupos sociais (histéria, geografia; pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Refletir sobre hdbitos culturais e a influéncia de fatores histérico-geograficos.

Identificar situacées que descrevem habites e gostos.

Inferir palavras e significades pelo contexto.

Oreanizar atividades semanais, respeitando tempo para estudo, obrigacdes, atividades sociais e lozer.

Figura 7 — Conteldo da unit 4

Ao final da ultima unidade, our lives, hd um resumo de toda a gramatica abordada no
livro. A secdo é chamada grammar reference and language extension, da pagina 84 a 91. Da
pagina 92 até a 95 ha uma word list, ou seja, um vocabulario de palavras referentes as
unidades.Além disso, ha o guia do professor com 14 paginas; testes prontos para aplicar aos
alunos ao final de cada unidade; respostas aos testes e as referéncias bibliograficas.

Na introducdo do guia do professor, os autores apresentam uma breve explanagdo

sobre o propésito do livro:
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L insi Z1r { J % aprendizage cidimos abor-
GREAT! ¢ uma ('U\.(‘g‘ix) em quatto volume dirigida ao linsino Para conduzir 0 alunos nessa aprc [NIUAI"LIH, dec
il . c t 4 § £ : : o
8 o} : 1 § clementarces ‘ aralelamente a aspectos
F lamental 2 (5% a 8" séries) que visa a (&N lorar com os alunos a dar os contendos clementares do Eﬂ}_’IL:\ pat Jelame 1 :
‘unaamental 4 (27 ¢ : s) a4 a €3 e : : X
i ja culture f i ressa-Se por melo aa
levanci lo inglés no f wundo em que vivemos (‘UHLH‘:US, ]4 que a cultura de um povo CXPIress 1-5C |
relevancia do Ingles S, - . ! s i
‘ 1 { ) g 5 21re - 2 i ) conhe
Ttili i B ac icacio internacio 1al llﬂL’"LHl. Conco damos inteiramente com o principlo de que,
Utilizada como linpua franca Na comunicace ST 5 ! ; WL e e
. ‘ g - i ] cer 4 c ra cultura, O 4 > {+ a sUe
a lingua in lesa se tornou tlﬂipt'k\'CIHL‘ cm nosso dia 11-(_“(‘1_ refle- do outta 1i gua outra : : ot
: e : }3?(5‘31‘i2\ l!’m:ua e a cultura de sua comu nidade, Nesse sentido,
£ s

GREAT! propde virias reflexdes sobre a origem latina ¢
debates sobre aspectos

tindo a influéncia da globalizagao: desde nomes de lojas, obje- A
tos ¢ alimentos a termos especificos nas dreas da ciéncia ¢ tec- A o
¢ as ¢ mater em como teflexoes e
nologia, palavras em inglés sio empregadas pelos alunos sem guas alvo e materna, be o e
ol & ~ont \\dc que clas pertencem a outto idioma. culturais de varias nacdes, ¢ em ¢speclal da comunids s A
que estes se deem € ¢ as ‘

Conhecer inglés, hoje, se tornou fundamental para qualquer pes-

soa que deseje sc desenvolver intelectual, social ¢ profissional-

mente. ter acesso a novos conhecimentos ¢ informagoes ¢ cn-
y

contrar oportunidades de trabalho.

Figura 8 — Introducéo do guia do professor

Pelos dizeres da introdugdo, pode-se concluir que ha uma relagdo entre o proposito do
livro e 0s dos PCN-LE (BRASIL, 1998) para o Ensino Fundamental, no que dizem respeito
ao engajamento do aluno no mundo em que vive.

No livro Great 2 afirma-se que ha necessidade de se aprender inglés, por causa da
globalizagdo, considerando a LI o meio pelo qual o aluno tera acesso as informacdes e aos
conhecimentos que lhe proporcionardo melhores oportunidades de trabalho. Essa visdo em
relacdo ao aprendizado de LI permite ao aluno engajamento discursivo que, de acordo com 0s
PCN-LE (BRASIL, 1998, p.19), deveria ser o propdésito do ensino de LE. “A aprendizagem
de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a
capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.” PCN-LE (BRASIL, 1998, p.19).

Em relacdo as atividades de reading, no guia do professor, os autores relatam que
introduzem diferentes tipos e formatos de textos. Cada trabalho de reading enfatiza uma
estratégia de leitura e traz novas informacGes sobre o tema da unidade. O tipo de texto e da

estratégia de leitura em foco é indicado para o professor.
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Exemplos:

Texto: cartdo-postal
Esiratégia de leitura: inferir informacoes

Texto; artigo de revista, com d

Reading ;‘: Estratégia de iaitura;

Figura 9 — Estratégia de leitura

Ainda, de acordo com o guia do professor, a leitura de recursos tipograficos deve ser
estimulada, bem como o reconhecimento de elementos linglisticos e, ap6s a realizacdo da
leitura, se alguma palavra causar curiosidade, o professor deve estimular o aluno a deduzir seu
significado pelo contexto e, se necessario, recorrer ao dicionario.

E possivel observar que no livro propde-se o desenvolvimento da pré-leitura, leitura e
pos-leitura, que sdo orientacdes sugeridas pelos PCN-LE (BRASIL, 1998) para o
desenvolvimento de leitura.

O quadro abaixo resume as caracteristicas do LD Great 2.

Nome do livro e Ano Great 2 — 2002
Autores Susan Holden e Renata Lucia Cardoso
Editora Macmillan
Numero de unidades Quiatro
Numero de paginas 95
Temas transversais Qualidade de vida e meio-ambiente.
Acompanha guia do professor Sim
Nacional/Estrangeiro Nacional
Acompanha material adicional Né&o
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Acompanha vocabulario para auxiliar 0s Sim

alunos

Quadro 1- Caracterizacdo do LD Great 2

2.5. Procedimento de analise

Conforme dito na introdugdo, com a anéalise e a discussdo da unidade, e guiando-me
pelas orientagdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998), busco responder as seguintes perguntas:
1-Como se caracterizam 0s textos para desenvolver leitura presentes na unidade didatica?
2-De que forma a compreensao escrita é trabalhada pela unidade?
3- Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-LE
(BRASIL, 1998)?

Procedo, a seguir, & discussdo e as consideragdes para responder a cada uma das

perguntas.

2.5.1.Categorias que visam responder a primeira pergunta de pesquisa

A fim de responder a primeira pergunta de pesquisa: como se caracterizam 0s textos

presentes na unidade didatica?- descreverei cada texto, observando as caracteristicas do

layout, sua estrutura gramatical e fonte e os analisarei de acordo com os critérios de Nuttall
(1985) para avaliagdo de um texto para o ensino de LE: legibilidade, adequacdo de contetdo e
“exploitability”.

Por meio da descri¢do do layout, considerarei o visual, as figuras, as cores de fundo, o
tamanho de letra, enfim, as caracteristicas gerais da apresentacdo dos textos e os classificarei
em atraente ou ndo aos alunos, visto que uma apresentacdo visual expressiva atrai mais a

atencéo do leitor.
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De acordo com as discussdes de Nuttal (1985), PCN-LE (BRASIL, 1998), Moita-

Lopes (2003), Lousada (2005), Dias (2006), seguirei as categorias resumidas abaixo:

Descricdo dos textos
Layout
Estrutura Gramatical
Fonte
Tema

Pesquisadora

Como se caracterizam  Legibilidade

os textos presentes na  Adequacéo ao contetido
unidade didatica? Exploitability

Nuttall (1985)

Nuttall(1985),
PCN-LE(BRASIL,1998),

Texto auténtico ou Simplificado Moita-Lopes(2003),
Lousada(2005),
Dias(2006),

Quadro 2 - Primeira pergunta de pesquisa

2.5.2.Categorias que visam responder a segunda pergunta de pesquisa

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: de gue maneira a compreensao escrita

é trabalhada na unidade?, baseio-me nos PCN-LE (BRASIL,1998) e em Williams e Burden

(1997) para discutir que teorias de ensino-aprendizagem subjaz a proposta de leitura do LD e
nos pressupostos teoricos referentes aos PCN-LE (BRASIL, 1998), ao analisar se a UD
explora o conhecimento de mundo, textual e sisttmico dos alunos e desenvolve a pré-leitura,
leitura e pds-leitura, visto que o objetivo principal dessa pesquisa € verificar como a leitura
na unidade didatica é tratada,levando-se em conta as propostas do referido documento.

Em sintese, o quadro abaixo ilustra as categorias destinadas a responder a segunda

pergunta de pesquisa:
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Categorias Autores

Williams e Burden (1997)
Teorias de Ensino-Aprendizagem | PCN-LE (BRASIL, 1998)

De que forma a
compreensao escrita é
trabalhada pela
unidade didatica?

PCN-LE (BRASIL, 1998)
Conhecimento de mundo, textual e
sistémico.

Pré-leitura, leitura e pos-leitura. PCN-LE (BRASIL, 1998)

Quadro 3 - Segunda pergunta de pesquisa

2.5.3. Terceira pergunta de pesquisa

A terceira pergunta de pesquisa resultara de uma reflexdo apoiada na anélise feita para
responder as duas perguntas anteriores, a saber, verificarei se 0s dados relacionados a leitura
estdo de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998) e apresentarei um breve resumo sobre as

orientagdes desse documento para o ensino de leitura, comparando-as aos dados obtidos.

2.6. A escolha da unidade didatica

Escolhi essa unidade, porque o tema (The Natural World), aléem de ser tdo propagado
na midia, reflete as preocupacGes atuais da sociedade sobre o meio-ambiente e
sustentabilidade do planeta. Acredito que, em funcdo da atualidade da questdo, também possa
gerar interesse por parte dos alunos.

Os objetivos da unidade sdo apresentados pelas autoras no inicio, tanto no livro do

aluno quanto no livro do professor e s&o:

compreender e descrever acdes em desenvolvimento, entender e dar sugestdes, usar
a apresentacdo de textos, as imagens e a organizacdo das informacBGes como



74

auxiliares na compreensdo da mensagem, refletir sobre dicas e estratégias para ler
um texto, discutir sobre o meio-ambiente pantaneiro e a preservagdo de
ecossistemas (HOLDEN & CARDOSO,2002, p..48).

A unidade, seguindo a seqiiéncia das demais do livro, € dividida em sec¢des de: (a)
starting point - tematiza o assunto principal que sera abordado e estimula o aluno a ativar seu
conhecimento prévio sobre o tdpico; (b) listening-apresenta dialogos, entrevistas, comentarios
e outros modelos de linguagem como tarefa a ser realizada pelos alunos, focaliza uma
estratégia de audicdo, objetivando o reconhecimento de informacdes especificas ou a
compreensdo geral da mensagem; (c) reading - introduz diferentes tipos e formatos de textos;
(d) look-refere-se a secdo em que se d& a apresentacdo formal (ou revisdo) do ponto
gramatical e/ou de vocabulério, j& apresentados no contexto em atividades anteriores; (€) your
turn - compGe-se de exercicios escritos, orais ou com habilidades de linguas integradas, que
objetivam a pratica imediata da lingua formalizada e estudada na secdo look; (f) sentence
game e mime activity game - propde a préatica da lingua em atividade de carater mais ludico,
envolvendo a integracdo de habilidades orais e escritas; (g) writing - constitui um programa
de desenvolvimento da habilidade de escrita, tomando por base modelos dados em exercicios
anteriores; (h) speak up - compde-se de atividades de comunicagéo oral a serem realizadas
pelos alunos em pares, pequenos grupos ou em entrevistas com os colegas; (i) project work -
apresenta sugestdes de producdo individual ou em grupo, focalizando a aplica¢do da lingua
estudada na realidade do aluno, a partir de um dos temas da unidade; (j)learning to stud -
retne atividades que contribuem para o desenvolvimento de estratégias de estudo da lingua
inglesa, levando o aluno a refletir sobre sua maneira de estudar e trocar experiéncias com 0s
colegas; e (I) now I can - estimula o aluno a perceber seu progresso no estudo do inglés,
retomando 0s objetivos propostos para a unidade.

A breve explicacdo de cada se¢édo da unidade foi feita em conformidade com o que foi

exposto na pagina IV do guia do professor.
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Tendo em vista que o foco desta pesquisa € leitura, descreverei apenas as sete se¢des
de reading.
(@) A Brazilian Work Experience
Este texto é apresentado como um artigo de revista, e a estratégia de leitura € levar o
aluno a identificar informacdes especificas, conforme indicagdo no livro dos professores,

reproduzida abaixo.

Texto: artigo de revist

Reading [siratéqi; de leitu r;:

Figura 10- Estratégia de leitura- texto 1

Exercicios:

I. Read the first part of this magazine article and answer these questions:
a. Where are Rob and Jenny from? Jenny is from Sreat Britan and Fot i1 2
b. Where are they now? e Fasiaeat. e
. Why are they there? ey me working as valutesss (iatsrest it aruais and the eair

2. Read the article again.What can you learn about Jenny?
Make notes in your notebook. Use these headings.

General information  Specific information

MNationality: Sa% Where she is working: ®a%2,
Age: i What she is doing: %
Occupation; Su%e Her opinion about her worl: Se.%

3. Now read the article again.
Use the information to make similar notes about Rob.

Figura 10- Atividades - texto 1

(b) Texto sem titulo (continuacdo do primeiro)
O texto é apresentado como artigo de revista, e a estratégia de leitura a ser trabalhada por

meio de dois exercicios é levar o aluno a identificar informacdes especificas;
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Texto: artigo de revista, cor
Estratégia de leitura: identificar

Reading

Figura 12- Estratégia de leitura- texto 2

Exercicios:

|. Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.
Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people?

2. Read this part of the article again. In your notebook, make 2 list of all the things
Rob and Jenny are doing this year. Use the Present Progressive tense. Example:
Jenny: We'e educating people. Rob: Were photographing the animdis...

Figura 13- Atividades - texto 2

(c) A Great Family Day Out!

O texto é apresentado como informativo (Internet) e pretende levar o aluno a

compreender a idéia central do texto.

Texto: informativo (Internet)
Estralégia de leitura: compreender idéia geral

Reading

Figura 14- Estratégia de leitura — texto 3

Exercicios:

Readiﬂg St ‘ Texin: informat

Estratégia de leitura:

t. Look at this website.Why is a safari park different
from a zoo? Animals are not in cages. / Animals are in their natural habit

2. Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals
(cows and chickens). Can you name some other farm animals?

alung sotiber, tambem
3. Its 3 pm.in the Safari Park. What's happening now!
Make sentences with the Present Progressive tense.
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4 Where are the wzld ammals from? Check Wlth a fnend
Lians are from Afica :
Flgura 15 At|V|dades texto 3

(d) Texto sem titulo

O texto ¢ apresentado em forma de cartdes-postais e pretende levar o aluno a inferir

informacdes.

o ' Texto: cartio-postal.
Readlng e Estratégia de leitura; infesir informacoes

Figura 16- Estratégia de leitura- texto 4

Exercicios:

I. Look at these people, Read thm pqstm-d;.
Who are they from? = 7 s b e
fviuil:;l-.i..‘ Where are the people staying?
F.)

2. Match these sentences to the possible postcard.

3. Ask and answer about the people below. Respostas pessoas.
Example: Who's staying in Fortaleza?
What are Jody’s parents visiting?

Figura 17- Atividades - texto 4

(€) MEMO

O texto é apresentado com configuracdo de memorando e como estratégia tenciona levar o

aluno a explorar o layout e a organizacdo do texto para deduzir o significado.

Texto: memaranco, ,
Estratégia de leitura: utiizagdo do fayout 2 a organizaao do fexto para deduair significado.

Figura 18- Estratégia de leitura- texto 5
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Exercicios:

I. Look at the subject of this report. What is the topic? Environmental problims fn the Part
Can you identify the problems? water pais ! hiodiersit

2. Read section |. Whar are the three causes of the problems related to water?

agrochemicals are contaminating the water / domestic garbage is contaminating the water

3. Look at section |.1. Find the words mine, miner and mining.
Use them to complete the definitions:

Figura 19- Atividades- texto 5
(F) This is our world. Let’s protect it!

O texto é apresentado como cartaz cuja estratégia € levar o aluno a identificar recursos

que visam reforcar apelos em mensagens por meio de duas atividades.

R d-‘ S B Texto: cartaz
€a Ing R S Eshatégia de feilura: identificar recursos que visam refargar apelos sm mensagens

Figura 20- Estratégia de leitura- texto 6

Exercicios:

I. Read this poster.
What are the two suggestions? Lers protect our world and o

Professor: Discutir. em portugués, os recursos graficos, a apresentacio

p 2 I—OOk at the POStel’ again. & as imagens que visam reforcar o apelo da mensagem.
Why is your in a different color in the last line?

Figura 21- Atividades- texto 6

(9) National Parks: What, where, and why?
O texto é apresentado como pagina de website, tem como meta levar o aluno a reconhecer

organizacao e apresentacdo textual, por meio de dois exercicios.
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Estratéaia de

afura: reconhecer oraanzacdo e apresntacao f

Figura 22- Estratégia de leitura- texto 7

Look at this page from a website on Brazilian National Parks.
Notice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

2. Now read the webpage again and focus on the design.

How can the design help the reader? fespostes possoas

Figura23- Atividades - texto 7

A seguir, um quadro demonstrativo, contendo resumo dos textos, estratégias e

atividades relacionadas ao reading da unidade.

Texto

Estratégia de leitura

(habilidade a ser desenvolvida

de acordo com o livro)

Atividades propostas

1-A Brazilian Work
Experience (artigo de
revista, discurso direto)

Identificar informacdes
especificas.

Trés atividades que
visam a localizacéo de
informacdes no texto.

2-Texto sem titulo:artigo
de revista (artigo de
revista, discurso direto)

Identificar informacdes
especificas.

1- localizar informacdes
no texto;

2- localizar informacdes e
descrevé-las usando
present progressive tense.

3-A Great Family Day
Out! (informativo,
internet)

Compreender idéia geral.

1- compreender idéias
gerais;

2- compreender idéias
gerais;

3- montar frases sobre o
texto usando present
progressive tense.

4-Cartdes postais

Inferir informagdes.

1- inferir informacoes;
2- localizar de dados;
3-escrever perguntas e
respostas explorando as
informacdes do texto.

5-Memo (memorando)

Utilizacéo do layout e da
organizagao do texto para
deduzir significados

1-identificar idéia geral
do texto;

2- localizar e reescrever
dados;
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3- introduzir vocabulario
relacionado ao texto.

6-This is our world. Let’s
protect it! (cartaz)

Identificar recursos que visam
reforcar apelos em mensagens

1-identificar idéia geral
do texto;

2-discutir 0 uso dos
recursos graficos.

7- National Parks: What,
where, and why? (pagina
de website)

Reconhecer organizacéo e
apresentacgéo textual.

1- localizar dados;
2- analisar a intencédo
do grafico .

Quadro 4 - Sec¢éo de reading na UD

Com base na organizacdo apresentada, deduzo que com o0s textos que constam da

unidade didatica descrita acima, The Natural World, tem-se a intencdo de desenvolver

todas as habilidades comunicativas (reading, listening, speaking, writing), pois apresenta

secOes com essa finalidade. Em relacdo ao reading, ha textos distintos, para promover o

desenvolvimento da compreensdo por meio de exercicios que enfatizam, em grande parte ,

a localizacdo de informacdes.

O quadro abaixo resume o conteudo da unidade:

Secoes Quantidade

Starting point Um
Reading sete

Look quatro

Your turn quatro
Sentence game e mime activity game dois

Writing quatro
Listening trés
Speak up dois
Project work dois
Learning to study Um
Now | can Um

Quadro 5- Conteldo da UD

No préximo capitulo, apresentarei as analises e discussdes acerca das perguntas de

pesquisa.
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Capitulo 3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

“Educar é ser um arteséo da personalidade,
um poeta da inteligéncia,
um semeador de idéias.”

Augusto Cury.

Nesse capitulo, sera analisada a unidade didatica para responder as perguntas de

pesquisa abaixo:

1-Como se caracterizam 0s textos para o desenvolvimento de leitura presentes na unidade

didatica?
2-De que forma a compreensdo escrita € tratada nessa unidade?

3- Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-LE

(BRASIL,1998)?

Para maior clareza, transcrevo novamente no quadro abaixo as categorias que visam

responder cada pergunta de pesquisa:

Categorias Autores

Como se caracterizam os textos
para o desenvolvimento de leitura
presentes na unidade didatica?
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Teorias de Ensino- | PCN-LE (BRASIL,1998)
Aprendizagem

De que forma a compreensao
escrita é tratada nessa unidade? Conhecimento de PCN-LE (BRASIL,1998)
mundo, textual e

sistémico.

Pré-leitura, leiturae | PCN-LE (BRASIL,1998)
pos-leitura.

Quadro 6-Categorias de analise

A resposta a terceira pergunta: Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade

didatica com a proposta dos PCN-LE (Brasil1998)?-sera a conclusdo da analise das duas

perguntas anteriores.

3.1. Os textos da unidade didatica

Os subitens abaixo se referem, respectivamente, as categorias relacionadas a primeira
pergunta de pesquisa: descricdo de textos, legibilidade, adequacdo ao conteudo e
exploitability. A fim de respondé-la,descreverei cada um dos textos separadamente e farei um

resumo ao final.

3.1.1. Descricao dos textos

Nesta secdo, vou descrever os textos em relacdo: (a) a sua estrutura gramatical, na qual
identifico o tempo verbal predominante no texto, (b) ao layout em que descrevo o aspecto
visual, (c) a fonte, em que pretendo identificar a origem do texto e seu produtor e o (d) o tema

em que reconheco assunto abordado.

Textol- Brazilian Work Experience
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A unidade didatica apresenta o texto como um artigo de revista com discurso direto.
Contém oito paragrafos que relatam a experiéncia de dois personagens: Jenny e Rob que estdo
no Brasil trabalhando como voluntarios num programa de meio ambiente no Pantanal que
visa identificacdo de problemas e encaminhamento de solugcbes. Eles ajudam brasileiros a

escrever um website.

O texto apresenta uma linguagem simples com frases no simple present e present
progressive tense; por exemplo: Jenny is British, We"re working with Brazilian colleagues in

a big environment program.

Como recurso visual, o texto apresenta a foto do rosto de Jenny e Rob, titulo em

destaque com letras maiusculas em vermelho e o fundo em amarelo. O uso de diferentes cores

torna o texto atraente e faz com que chame a atencéo dos alunos.

O texto ndo traz registro de fonte.

Work

J enny and Rob are studenls.
Jenny is British, and Roh is
Canadian.

They're 18. They're working in
Brazil as volunteers, hefare they
ao to university. It's their work
experience. They are learning a

They are very inforested in
animals, and Lthe environment, so
they are here in the Pantanal for
three months. They're living and
working here now. Come and meet
Lhernt

“Hello! I'm Jenny Richards. I'm
working here in the Fanlanal, in
Brazil, this year.

Brazilian

Experience

lol [rom Lheir Brazilian colleaques.

Jenny

" Rob

We're working with Brazilisn
colleagues in a big
environmental program,. We'ne
identifying problems and looking
for solutions. We are also helping
our Brazilian colleagues o write
2 websile.

It's an important workd 1 love i1

“Hi! 'm Roub Leblanc. i'm orazy
about animals... so thisis a
fantastic experience for me, too.

This year, we're photographing
the lora and fauna in (he
National Park here. We're helping
to protect them,

There are lots of problems with
tourists...”

Figura 24- Texto 1

Texto 2. Continuacéo do texto 1
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Este texto apresenta dois paragrafos em que, por meio do discurso direto, 0s
personagens dizem o que estdo fazendo: We're giving interviews and writing magazines
articles, we're photographing the animals and plants, we're also trying to protect rare
animals. A maioria das frases estd no present progressive tense. Esse tempo verbal esta

relacionado a outros exercicios ao longo da unidade didatica, por ser o foco gramatical

pretendido pela referida unidade.

O artigo apresenta a figura dos dois personagens novamente: Jenny e Rob, a figura de
uma arara azul e um quadro em vermelho que mostra o preco pelo qual elas sdo vendidas.
Abaixo desse quadro, hd o registro da fonte de onde foram retiradas as informacdes:

www.animalsindanger.com. Ao acessa-lo, ndo foi possivel encontrar o gréfico original, pois

ndo ha link na pagina que o leve a ele.

O layout é colorido semelhante ao do primeiro texto, o que atrai atencdo dos alunos.

“One of our

problems is that “At the moment, we're

many tourists 4 Photographing the animals
are ignorant and plants, and we’re also
about the counting them. We're

envionticnt identifying the ones that
So this year 98 i are in danger of extinction.
S o ducating " i 2 We're also trying to protect
people. We're giving rare animals, like the jaguar,
interviews, and writing magazine and two macaws: the blue and
articles. We're also preparing a new yellow one, and the red and green
website for tourists, one. It's a great project. | am

learning a lot from our colleagues,
The _Brazilian government is
helping us — but it’s difficult Look
at the statistics in this report...”

Adapted from Www.animalsindanger.com

Figura 25- Texto 2


http://www.animalsindanger.com/
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O primeiro e 0 segundo texto abordam o tema meio ambiente ao enfatizar o trabalho

realizado no Pantanal em prol da fauna e flora.

Texto 3. A Great family Day Out

A unidade apresenta o texto como informativo da Internet, porém ndo fornece o site. O
titulo do texto € destacado com letras grandes em verde escuro, o fundo estd em verde claro e

as demais informacdes estdo em preto. Dessa maneira o visual pretende atrair os alunos.

O texto é um website sobre o Safari Park e traz informacdes sobre o que se pode ver,
horarios de funcionamento, espetaculos em cartaz, como: visit the monkey Island in a boat,
watch the sea Lion swimming show, photograph the animals in their natural habitat, etc,

privilegiando frases no simple present.

Ha figuras de oito animais: monkeys, zebras, lions, tigers, penguins, sea lions, birds,
farm animals, para que os visitantes do website possam clicar sobre elas e descobrir
informacdes, porém ndo € apresentada a fonte do website para que seja possivel uma consulta

pelos alunos, caso gere interesse.

O tema abordado é o meio ambiente, pois trata de animais e seu natural habitat.
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A Great Family Day Out! i

Welcome to the Safari Park Websita!
There are lots of wild animals in our Safari Park. It’s not a zoo — the
animals are not in cages. You can see them in their natural habitat!

Click on the animals and discover more about them:

monkeys

N

y
t

peEnouins sen lions birds

You can also:

- wisit Monkey Island in a boat.

- watch the Sea Lion Swimming Show.

- see the Penguin Breakfast Show.

- play with the animais in the Animail Farm.

- photograph the animals in their natural habitat.

Open: from Easter o the end of October. 9a. m. - 6 p. m.

Figura 26- Texto 3

Texto 4- Cartoes- Postais

A unidade apresenta trés cartdes-postais sem destinatarios, gravuras dos lugares, selos

ou endereco. H& apenas a figura das pessoas que escrevem os cartdes.

Os cartdes sdo selecionados como A, B e C. No cartdo A Jody e Chris contam que
estdo em Fortaleza com seus pais e escrevem 0 que estdo fazendo. Utilizam o present
progressive tense: we’re having a great holiday, we’re staying on a campsite near Fortaleza,
we’re sitting here on the beach, writing postcards. No cartdo B, John conta que esta no Rio.
Também utiliza o mesmo tempo verbal para expressar 0 que eles estdo vendo e fazendo:
people are walking on the beach, the sun’s shining, I’'m writing this postcard in the hotel. No
texto C, Mandy narra que estd fazendo uma viagem pelo nordeste do Brasil: we’re visiting

Salvador, I'm taking lots of photos and buying lots of CDs. Ha duas frases interrogativas no
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trecho em que ela faz indagacbes a pessoa para quem escreve: Are you enjoying your

vacation? Are you revising for the exams?

Os cartbes sdo apresentados em cores diferentes. O cartdo A é amarelo, o cartdo B é

verde e o C é azul, pretendendo atrair a atencao dos alunos.
Nao é registrada a fonte dos cartdes.

O tema abordado é o meio ambiente por retratar lugares turisticos no Brasil.
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Texto 27- Texto 4

Texto 5- MEMO

A unidade apresenta o texto como um memorando. E um texto dirigido ao diretor do
projeto de meio ambiente do Pantanal sobre os problemas ambientais atuais e suas causas:

water pollution, loss of biodiversity, erosion, changes in water levels.

O tempo verbal é, novamente, o simple present e present continuous O remetente é

identificado como JR. N&o ha registro da fonte do documento.
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Como ilustracdo, ha trés figuras, a saber, de uma ave tipica do Mato Grosso, de um
solo seco e de uma casa inundada. Este texto ndo apresenta fundo coloridos como os textos
anteriores, sendo visualmente menos atrativo. Nas duas Ultimas figuras ha o registro do

fotografo: Ricardo Azoury/Pulsar.

Considero 0 texto menos interessante aos alunos por se tratar de um tipo de texto
desconhecido por eles. Observe-se que um memorando ndo faz parte do contexto social de um

aluno do ciclo I1, que ter4 aproximadamente doze ou treze anos de idade.

O tema abordado é o meio ambiente, pois relata problemas que estdo acontecendo no

Pantanal.
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Figura 28- Texto 5



89

Texto 6. Cartaz

O texto € apresentado pela unidade como um cartaz e, de fato, se parece com um. Ha
nele uma frase em destaque com letras grandes e em negrito: This is our world. Let’s protect
it! Abaixo hd uma ilustracdo representando dois animais em extingdo, um tigre e um mico
ledo dourado, além da figura do planeta Terra. No texto escrito, ha frases no simple present:
These are our animals. Let’s protect them! What can you do? Send us your ideas for your

environment!. A palavra your é destacada em amarelo. As demais letras estdo em verde.

O layout do texto € atraente, apesar do ndo apresentar fundo colorido, pois as figuras

ja 0 sdo e ocupam maior espago no cartaz.

O texto emite uma mensagem pedindo ao leitor que envie uma idéia, entretanto ndo ha

informacao do destinatario e nem da fonte do produtor do cartaz.

O tema abordado é meio ambiente, pois o cartaz traz o apelo para que preservemos o

mundo em que vivemos.

This is our world. Let's ptotect itl|

These are our animals.
Let’s protect them!

What can y}m d?
Send us ideas for environment!

B e,

Figura 29- Texto 6

Texto 7- National Parks: What, Where and Why?
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A unidade apresenta o texto como um website sobre os parques nacionais brasileiros,
porém ndo ha fonte do site. Traz informacgfes sobre o propdsito deles e suas principais
caracteristicas. Indica que o IBAMA € 0 0rgao que protege essas areas e registra o site

www.ibama.gov.br. As frases também estdo no simple present.

Como ilustracdo, ha um mapa do Brasil com os pontos verdes marcando as areas onde

ha parques. A fonte do mapa é registrada como

www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm. Ao verificar o0 endereco eletrénico,

constatei que ele ndo existe ou foi digitado errado, pois sem o0 nimero 2 é possivel acessar 0

site IBAMA.

Considero o layout do texto pouco atraente por conter apenas 0 mapa como ilustragéo.

O tema abordado € o meio ambiente, pois informa o leitor sobre os parques nacionais.
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Figura 30- Texto 7

Observe-se que todos os textos abordam o mesmo assunto: meio ambiente, que faz

parte dos temas transversais recomendados pelos PCN-LE (BRASIL,1998).


http://www.ibama.gov.br/
http://www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm
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Eles, também, privilegiam o uso do simple present e present continuous, 0 que é
peculiar aos textos que tém como objetivo focar conteddo sistémico. Quanto ao visual, a

maioria € atraente, e nenhum deles apresenta registro da origem.

Concluo que, por ndo apresentarem registro de fonte e manterem uma estrutura

gramatical padronizada, ndo se trata de textos auténticos.

3.1.2. Legibilidade, adequag&o ao contetdo, exploitability

De acordo com Nuttall (1985), um texto adequado para o desenvolvimento de leitura

deve conter trés caracteristicas: legibilidade, adequacéo ao contetdo, exploitability.

Os textos que constam da unidade parecem apresentar legibilidade (Nuttall, 1985) ao
demonstrar estrutura gramatical simples baseada no present progressive tense ou simple
present (Jenny is British, We're working with Brazilian colleagues in a big environment
program, we're photographing the animals and plants, we’re staying on a campsite near
Fortaleza). O léxico, por sua vez, é composto de palavras do cotidiano e muitas delas séo
cognatas (animals, problems, family, pollution). Além disso, sdo textos curtos, o que vai ao

encontro do recomendado por Nuttall (1985).

De acordo com as caracteristicas verificadas nos textos, podemos perceber que o nivel
de dificuldade apresentado € acessivel aos alunos do segundo ano do ciclo II, pois o
vocabulario ndo é complexo, o que colabora para que a leitura flua sem maiores dificuldades,

ou seja, tenha maior legibilidade (NUTTALL, 1985).

O conteudo dos textos, segundo Nuttall (1985), deve estar de acordo com o interesse
dos alunos para que gere uma leitura agradavel, aquilo que se considera como “adequacao de

contetdo”. Nesse aspecto, pode-se verificar que os textos sdo de diversos tipos: artigos de
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revista, websites, cartdes-postais, memorando, cartaz. Entre eles, somente 0 memorando julgo
que ndo seja adequado ao nivel de interesse dos alunos, pois, como ja expus, ndo faz parte de

Seu contexto.

Todos os textos abordam o mesmo tema, isto €, acOes para preservacdo do meio
ambiente. Devido ao tema, hoje tdo evidente na midia, pressuponho despertar o interesse dos
alunos, embora eu pense que aquecimento global, mudangas climaticas, acdes globais para

preservacao do meio ambiente, paises que mais poluem o mundo, etc gerariam maior impacto.

Segundo Nuttall (1985), exploitability é a caracteristica primordial de um texto
destinado ao desenvolvimento da leitura. Nada adianta um texto ser interessante, se ndo
promover maneiras de ser exploravel. Ao verificar as caracteristicas dos textos da UD, é
possivel admitir seu potencial de exploitability, pois até parecem ter sido criados para isso, ou
seja, para se ajustarem as habilidades que os exercicios pretendem desenvolver, que € a

localizacdo de informac@es no texto em sua maioria.

3.1.3. Texto auténtico ou simplificado

N&o é dificil inferir que nem um dos textos é auténtico. Observe-se que 0s dois
primeiros textos, classificados como artigo de revista, apresentam o registro de que foram
adaptados de um site, mas ndo trazem o registro. O texto A great family day out, por sua vez,
ndo possui fonte. Assim como o0s cartdes-postais, o cartaz, 0 memorando e até o texto em que
vém indicados websites: national parks: what , where and why? e (

www.2ibama.gov.br/unidades/pargues/parnas.htm) ndo sdo encontrados on-line.

Ademais, ao analisar as estruturas gramaticais das frases, a meu ver, foram construidas

com o intuito de manter a mesma forma, ou seja, h& uma padronizacdo dos verbos que nos


http://www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm
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permite concluir que o texto foi produzido com o objetivo de salientar o uso do verbo to be e
verbos no gerundio que coincidem com o foco gramatical da UD, que conforme table of
content do LD é o present progressive tense. 1sso remete aos PCN-LE (BRASIL, 1998) que
ressaltam que, na tentativa de facilitar a aprendizagem, organizam-se 0s conteidos de uma
maneira simplificada demais, que € o que parece ter ocorrido na UD, 0 que nos remete,
também, a Lousada (2005), que declara que muitos materiais didaticos ainda ndo adotam
textos como unidades minimas do corpus a ser ensinado, e quando o fazem, tém por

finalidade ressaltar a gramatica.

De acordo com Nuttall (1985), um texto deve ser simplificado, se ndo estiver de
acordo com o nivel dos alunos, porém com discricdo, mantendo seu discurso original e até
com palavras dificeis, para promover desafios aos alunos de Ihe inferirem o significado. N&o é
possivel saber, no caso dos textos presentes da UD, se os autores do LD mantiveram seu
discurso principal, pois ndo ha fonte do texto original, mas isso parece pouco provavel,
considerando a mesma estrutura gramatical em todos os textos e a simplicidade do

vocabulario que ndo apresenta desafio aos alunos.

3.1.4. Como se caracterizam os textos presentes na unidade didatica

Por meio da verificagcdo das caracteristicas dos textos e analise, de acordo com 0s
pressupostos de Nuttall (1985) e os PCN-LE (BRASIL, 1998), pude verificar que, em geral,
0s textos sdo acessiveis aos alunos do segundo ano, ciclo Il, apresentando dificuldades
correspondentes a esse nivel. Desse modo, contém legibilidade, que de acordo com o autor é

um fator importante a se verificar num texto direcionado a leitura.
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O tema, acOes para preservacdo do meio ambiente, consta de todos os textos, é atual,
no entanto poderia ser mais explorado. De qualquer maneira, a unidade didatica apresenta
uma variedade de textos que podem ser considerados interessantes por abordarem o assunto
de modo agradavel. Reafirmo que apenas o texto MEMO desperta menos interesse aos alunos,
por se tratar de um tipo de texto ao qual ndo tém acesso. Nota-se que a adequacdo do
conteddo, estabelecida por Nuttal (1985) como outra caracteristica primordial em textos para

o0 desenvolvimento da leitura esta presente.

O aspecto mais importante no ensino de leitura, de acordo com a abordagem de Nuttall
(1985) é exploitability, entendida como textos capazes de gerar atividades exploraveis. Nesse
aspecto, os textos da UD apresentam essa caracteristica por serem criados, especificamente,

para esse fim, o de ser explorado, no entanto, nos limites estabelecidos pelos autores do LD.

A andlise revela que os textos podem ser classificados como nao-auténticos, pois sdo
adaptados para facilitar a compreensao e o desenvolvimento das atividades propostas. Nao ha
fonte dos textos originais de que foram adaptados e nem indicacdo dos autores. Tal fato
contraria as orientacdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998) que sugerem o uso de textos auténticos
para que haja uma conexao entre a sala de aula de LE e o mundo fora da escola, objetivando

despertar o interesse dos alunos.

De acordo com o os PCN-LE (BRASIL, 1998), o ensino e lingua estrangeira deve
proporcionar ao aluno o conhecimento de praticas discursivas em relacdo aos temas
transversais em outras sociedades. Isso acontece na UD discutida, j& que explora o tema The
Natural World , que esta inserido no tema transversal meio ambiente, nos seus diferentes
textos. A maioria deles se refere as informacgdes nacionais e, ao relatar sobre experiéncias de

estrangeiros no Brasil (textol- A Brazilian Work Experience) e um memorando escrito por
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Jenny Richards (texto5-Memo) demonstra o envolvimento de pessoas de outras culturas em

movimentos ambientais.

A seguir, apresento um quadro resumo da primeira pergunta de pesquisa.
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3.2. Como a compreensao escrita € trabalhada na unidade didatica

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: de que maneira a compreensao escrita

é trabalhada na unidade?, baseio-me nos PCN-LE (BRASIL,1998) e em Williams e Burden

(1997) ao verificar qual das teorias (behaviorista, cognitivista ou interacional) subjaz as
atividades relacionadas a leitura e nos PCN-LE (BRASIL,1998), ao analisar se a UD explora

o0 conhecimento de mundo, textual , sistémico e desenvolve pré-leitura, leitura e pds-leitura

3.2.1. Teorias de Ensino-Aprendizagem

Por meio dessa analise, verificarei qual das teorias de ensino-aprendizagem,
behaviorista, cognitivista ou sociointeracional, tende a subjazer as atividades referentes aos

textos presentes na unidade didatica “The Natural World” do livro didatico Great 2.

Para isso, examinarei as estratégias que as atividades referentes a cada texto
pretendem desenvolver, considerando as recomendaces que sdo registradas no livro do

professor que acompanha o LD que esta sendo discutido.

O primeiro texto: A Brazilian Work Experience e 0 segundo texto, que é continuacao
do primeiro, trazem atividades que pretendem identificar informacdes especificas, conforme

informacao apresentada no livro do professor.

As atividades referentes ao primeiro texto sao:

Texto: arige

- Read the first part of this magazine article and answer these questions:
a. Where are Rob and Jenny frem’ Jenay is frox

b. Where are they now? B

c. Why are they there?
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2. Read the article again. What can you learn about Jenny?
Make notes in your notebook. Use these headings.

General infarmation  Specific information

Mationality: Sa.%u Where she is working: Sa%a e
18 Age: What she [s doing: 2%
L Occupation: S2% Her opinion about her worlc S

3. Now read the article again.
Use the information to make similar notes about Rob.

Figura 31- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 1

Ao verificar as respostas do primeiro exercicio, 0s alunos terdo as principais
informacdes do texto, enquanto o segundo exercicio os ajuda a tracar o perfil de Jenny. Pode-
se considerar que as tarefas exigidas pelos exercicios 1 e 2 tencionam que os alunos localizem
informacdes, porém néo se lhes solicita que fagcam algum tipo de atividade que estabeleca

relacdo com seu contexto, como sugerem as orientagdes dos PCN-LE (BRASIL,1998) .

O exercicio 3 repete o exercicio 2, focando outro personagem do texto

Atividades referentes ao texto 2 (continuagédo do primeiro):

. Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.
Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people!

Read this part of the article again. In your notebook, make a list of all the things
Rob and Jenny are doing this year. Use the Present Progressive tense. Example:
Jenny: We're educating people. Rob: Were photographing the animais...

Figura 32- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 2

A questdo 1 exige que os alunos localizem informacdes, e a questdo 2 pede para que

facam um resumo das informacdes dadas pelos personagens, utilizando estruturas gramaticais
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estabelecidas (present progressive tense), oferecendo exemplos. Ambas exigem raciocinio
para que localizem dados e criem sentencas de acordo com a estrutura gramatical pedida, o

que caracteriza abordagem cognitivista (BRASIL,1998).

Mesmo analisando somente as sec¢des de reading da UD, quero fazer uma ressalva de
que na secdo starting point (p.48), anterior a secdo de reading do primeiro texto, ha
atividades que impulsionam o conhecimento de mundo dos alunos e os fazem interagir com o
outro, o que € caracteristico da visdo sociointeracional (BRASIL,1998). A atividade questiona
0 aluno sobre o que ele sabe sobre o Pantanal e propde que eles se relacionem com o colega,

discutindo assuntos ligados a idéia de meio ambiente.

Para o terceiro texto: A Great Family Day Out, as atividades propostas pela unidade

Sao:

Look at this website.YWhy is a safari park different
from a zoo!?

Figura 33- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividadel - texto 3

Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals
(cows and chickens). Can you name some other farm animals?

. It's 3 pm.in the Safari Park. What's happening now!
Make sentences with the Present Progressive tense.

Figura 34- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades 2 e 3 - texto 3

No exercicio 1, o aluno distinguira o safari de um zoolégico, observando ilustracao do
texto. No segundo, ele fara 0 mesmo em relacdo aos animais selvagens e os da fazenda e,

também, listard outros animais. Nesse caso, o aluno contard com seu conhecimento de mundo,
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estabelecendo relacdo com sua realidade. Para realizar o primeiro exercicio, o aluno precisara
localizar informacGes no texto, assim estara utilizando scanning, que, por ser uma estratégia,
faz parte da visdo cognitivista (BRASIL, 1998). De acordo com os PCN-LE (BRASIL,

1998), essa visdo prioriza o aluno e as estratégias utilizadas por ele.

A terceira introduz a gramaética, propondo que o aluno crie frases no present
progressive tense, para 0 que ele precisa associar as informagdes do texto ao seu
conhecimento sistémico. Mais uma vez, ele utilizard a estratégia cognitiva, qual seja, a de
associar conhecimentos ja adquiridos a novas informacfes, préprio da visdo cognitivista

(BRASIL,1998).

Where are the wild animals from? Check with a friend,

Figura 35 - Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividade 4- texto 3

Na atividade 4, a unidade exige pesquisa e verificacdo das respostas do aluno com o
colega. Nao estéd apenas focada no texto, pois ao exigir pesquisa, 0 aluno recorrera a outras
fontes. Ao comparar suas resposta com as do colega, havera interacdo entre aluno e aluno,
caracteristica da visdo sociointeracional (BRASIL,1998) que é valorizada pelos PCN-LE
(Brasil,1998), uma vez que favorece a aprendizagem sustentada na interagdo com o outro em

um contexto historico, cultural e institucional.

As atividades referentes ao texto 4 sobre cartbes-postais sdao diversificadas. Embora o
livro do professor traga a informacdo de que a estratégia utilizada serd a de inferir

informagdes, elas também apresentardo outras, como podemos ver abaixo:
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. Look at these people. Rg;i d,ege m
) Whoal"etheyfmn)
e, - Where are the peqpb sliﬁ: 7
A

2. Match these sentences to the possible postcard.

3. Ask and answer about the people below. Respostas pessoals.
Example: Who's staying in Fortaleza?
What are Jody’s parents visiting?

Figura 36- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 4

A primeira exige localizacdo de informacdes. A segunda exige que o aluno infira
informagdes ao relacionar frases aos cartdes-postais. Por exemplo, a informacdo: “andar pela
lagoa Rodrigo de Freitas” deve ser relacionada ao cartdo-postal sobre o Rio de Janeiro; na
terceira, os alunos deverdo criar perguntas sobre os personagens de acordo com as
informagdes presentes no texto. Dessa maneira, deve relacionar a estrutura gramatical correta

na criacdo de frases interrogativas de acordo com as informag6es que constam no texto.

Os trés exercicios podem ser considerados cognitivistas (BRASIL, 1998), pois exigem
utilizacdo de estratégias como relacionar, localizar informacdes no texto e escrever frases de

acordo com o texto.

O texto MEMO apresenta as atividades abaixo:

Texto: memomndo
Extratégla de lellur: utilzacdo do oot & da crganze (a0 iy Bext

- Look at the subject of this report.What is the topic? tnstommentil problems i the Paranal
Can you identify the problems? wator potuion: inss of niogiversity, s
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2. Read section |. Whart are the three causes of the problems related to water?

nicals are contar ’ jage is cont; ting the water
3. Look at section .. Fmd the words mine, miner and mining.
Use them to complete the definitions:

Figura 37- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades - texto 5

A primeira questdo pede que os alunos, utilizando o layout do texto, localizem
informacdes. A segunda e a terceira também exigem localizacdo de informac@es. A visdo de
aprendizagem presente nessas atividades é a cognitivista (BRASIL, 1998), pois, ao pedir que
os alunos localizem informac6es, centra a aprendizagem na estratégia que o aluno utilizara

para isso. Em relacdo ao texto 6, cartaz, a unidade apresenta as atividades:

Texig

giz de fedura: ue

!. Read this paster.
Vhat are the two suggestions? Lets ptect oo wodd and mur animds

Pm*ﬂsar Jiscutir, ¢ 5, A apresentagao

. Look at the poster again. ,
Why is your in a dlfferent color in the Iast lane’

Figura 38- Teorias de Ensmo-Aprendlzagem- atividades - texto 6

A primeira questdo pede que o aluno localize informagdes e a segunda, para que ele
identifique, por meio dos recursos graficos do texto, a idéia implicita do autor. Nas duas
atividades, o aluno deve utilizar estratégias para respondé-las, o que caracteriza visdo

cognitivista (BRASIL, 1998).
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O texto 7: Natural Parks: what, where, and why? apresenta atividades que exijam que
o0 aluno localize informacdo (ver primeiro quadro abaixo) e na segunda, que o aluno infira

informacao baseada em seu design ( ver segundo quadro abaixo).

A visdo cognitivista € mais uma vez predominante, pois exige do aluno utilizacdo de
estratégias que, segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998), é caracteristica da visdo cognitivista de

ensino- aprendizagem.

Reading Develg
Estratégia de leitura: reconhecer organizacdo e apresentagac textua
Look at this page from a website on Brazilian National Parks.
Notice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

b. The purpose of the Parks

¢. The website reference

d. The name of a governmental organization ivams
e. A map of the park’s location

. Now read the webpage again and focus on the design.
How can the design help the reader? fesoosies pessoas

Figura 39- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades - texto 7

Pode-se concluir que a unidade explora estratégias de leitura, o que é caracteristico da
abordagem cognitivista (BRASIL, 1998) que prima pela utilizacdo de estratégias pelo leitor
que as ativa a fim de atingir o objeto de aprender e construir a aprendizagem de uma nova

lingua.
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Em duas atividades (2 da secédo starting point e 4 do texto A great family day out),
entre todas, é pedido para que o aluno interaja com o outro, tornando assim, a aprendizagem,

sociointeracional (BRASIL,1998).

Nesse aspecto, posso concluir que a visdo cognitivista é a privilegiada pela UD, fato
que ndo estabelece relagdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998) que se ancoram na Visdo

sociointeracional para o ensino de lingua estrangeira.

3.2.2. Conhecimento de mundo, textual e sistémico

O conhecimento de mundo, textual e sistémico é considerado essencial para que o
aluno adquira competéncia comunicativa, segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998). Por este
motivo, decidi analisar as atividades correspondentes a leitura da UD em relagdo a esses
conhecimentos, visto que o livro no qual se insere a unidade didatica propaga estar de acordo

com os PCN-LE (BRASIL, 1998).

E importante, todavia, lembrar que os trés conhecimentos co-ocorrem ao mesmo
tempo, ou seja, colaboram juntamente para que o aluno adquira competéncia comunicativa e o
prepara para o engajamento discursivo (BRASIL, 1998). O objetivo aqui é ver qual é
enfatizado nas atividades propostas pela unidade didatica, ou seja, visto que todos os textos da
secdo de reading da unidade foram criados para o propoésito de leitura, considero que todas as
atividades relacionadas a eles propdem conhecimento sistémico, de mundo e de organizagédo

textual. Verificarei, entdo, qual conhecimento a unidade privilegia.

A unidade didatica traz em média trés exercicios para a compreensao de cada texto.
Por meio da analise destes exercicios, investigarei qual conhecimento (conhecimento de

mundo, textual e sistémico) subjaz ao comando dado pelo exercicio.
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No quadro abaixo, apresento os comandos dos exercicios que propdem atividades que
privilegiam o conhecimento sisttmico e textual referentes aos textos: A Brazilian Work
Experience, 0 segundo texto (continuacdo do primeiro), cartdes-postais, Memo,Tthis is our

world. Let’s protect it! e National Parks: What, where, and why?

Where are Rob and Jenny from? Where are they now? Why are they?
Read the article again. What can you learn about Jenny?
Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people?

Read the article again. In your notebook, make a list of all the things Rob and Jenny are doing this
year. Use the present Progressive Tense.

Who are they from? Where are the people staying?
Match these sentences to the possible postcard.

Ask and answer about the people below. Ex: Who's staying in Fortaleza (Jody and Chris).
Look the subject of this report. What is the topic? Can you identify the problem?
Read the section 1. What are the three causes of the problems related to water?

Read the poster. What are the two suggestions?

Find these features: a- the title, b- the purpose of the parks, c- the website reference, d- the name of
a government organization, e- a map of park’s location.

Quadro 8- Conhecimento textual e sistémico

Pode-se perceber que as atividades expostas no quadro requerem, em grande parte, que
o0 aluno localize informacgdes no texto. Para isso, € preciso que ele acione seu conhecimento
textual para localizar a informacéo pedida e, sistémico para reconhecer a resposta correta. Por
exemplo, em Where are Rob and Jenny from, o aluno precisa localizar uma palavra no texto
relacionada a alguma regido ou a nacionalidade. Portanto, ele precisa recorrer ao seu
conhecimento sistémico (BRASIL, 1998) e, para encontrar a informacao desejada , recorre ao

conhecimento textual (BRASIL,1998).
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Quero salientar que na se¢do starting point, pagina 48, anterior a secdo de reading do
primeiro texto, ha duas questdes que ativam o conhecimento de mundo (BRASIL, 1998),
preparando-o para a leitura do texto seguinte. As questdes estdo em portugués, “O Pantanal é
uma regido muito especial na paisagem brasileira. Vocé sabe por qué? Nesta unidade, a
palavra environment sera utilizada diversas vezes. Com um colega, relacione alguns assuntos

ligados a idéia de meio ambiente”.

Em Read the article again. In your notebook, make a list of all the things Rob and
Jenny are doing this year. Use the Present Progressive Tense é notavel que o conhecimento
sisttmico seja privilegiado, pois se pede ao aluno que construa sentengas no Present
Progressive Tense, 0 que faz do conhecimento sistémico necessario, pois ele precisara
conhecer a estrutura desse tempo verbal e aplica-la. Porém, ao pedir para que o aluno faca
uma lista sobre as coisas que Rob e Jenny estdo fazendo é preciso localizar as a¢es no texto,

0 que requer o conhecimento textual.

Os demais exercicios sao similares aos exemplos citados, pois pedem para que 0S

alunos localizem informacdes, dados e idéia geral no texto.

Considero que os exercicios que se seguem, abaixo, referentes aos textos A Great
Family Day Out!, Cartbes-Postais, This is our world. Let’s protect it! , privilegiam os

conhecimentos de mundo e sistémico (BRASIL, 1998).
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Make a sentence with the Present Progressive Tense

a. Some people/ watch/ the Sea Lion Show

b. Two families/ visit/ monkeys island

c. Some teenagers/ buy/ Ticket Office

d. A woman/ give fish/ to the penguins.

Make up one more sentence: use your imagination.

Quadro 9- Conhecimento de mundo e sistémico

No primeiro exercicio do quadro, o aluno precisa acionar seu conhecimento sistémico
para construir frases com as palavras dadas no tempo verbal pedido, o present progressive
tense. Ele ndo precisa recorrer ao texto para isso, mas precisa conhecer a estrutura do present
progressive tense, 0 que requer conhecimento sistémico (BRASIL, 1998). Quando é pedido
para que ele construa sua prépria sentenca, além do conhecimento sistémico (BRASIL, 1998),
ele precisa acionar seu conhecimento de mundo (BRASIL, 1998) para cria-la. Assim, o aluno
relaciona o que quer aprender com o conhecimento que ja tem. Ao aprender uma lingua
estrangeira, ele se apOia nos conhecimentos correspondentes e nos usos que faz dele como

usuario de sua lingua materna.

No segundo exercicio, o aluno precisa utilizar seu conhecimento de mundo (BRASIL,
1998) para justificar por que a palavras your esta destacada e para isso ele precisa saber que
essa palavra € um pronome possessivo que se refere ao leitor e estd destacada para reforcar o
apelo da mensagem; entdo, nesse momento, o conhecimento sisttmico (BRASIL,1998)
também ¢é acionado. Nesse caso, 0 autor da frase send us your ideas for your environment fez
a escolha gramatical adequada ao enunciado que produziu de acordo com sua intencéo,

caracteristica do uso do conhecimento sistémico (BRASIL, 1998).

As atividades abaixo, do texto A Great Family Day Out!, privilegiam apenas

conhecimento de mundo (BRASIL,1998).
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Why is a safari park different from a zoo?
Can you name some other farm animals?
Where are the wild animals from? Check with a friend.

Quadro 10- Conhecimento de mundo

Em Why is a safari park different from a zoo? o aluno precisa ter conhecimento de

um saféri e de um zooldgico para estabelecer a diferenca entre eles. Na segunda, o aluno

precisa conhecer animais da fazenda para nomea-los e, na terceira, precisa ter conhecimento

sobre animais silvestres. S&o informacgdes que ndo estdo explicitadas no texto, o aluno apenas

as acionara se ja tiver tido anteriormente alguma experiéncia sobre essas informaces, ou seja,

o0 aluno ativara o conhecimento de mundo (BRASIL, 1998) que constréi ao longo de sua vida

em interagcdo com outros em diversos contextos de que participa.

Textos

Atividades propostas

Conhecimento de mundo,
textual e sistémico

1-A Brazilian Work
Experience

trés atividades que visam a
localizagéo de informagdes no
texto.

Conhecimento sistémico e
textual
Conhecimento de mundo
(secdo starting point, p.48)

2-Texto sem titulo

1- localizar informagdes no texto;
2- localizar informacoes e
descrevé-las usando present
progressive tense.

1- conhecimento sistémico e
textual
2- conhecimento sistémico e
textual

3-A Great Family Day
Out!

1- compreender idéias gerais;

2- compreender idéias gerais;

3- montar frases sobre o texto
usando present progressive tense e
criar outras fases pessoais.

4- pesquisar de que pais sdo 0s
animais que aparecem no website.

1- conhecimento de mundo
2- conhecimento de mundo
3- conhecimento de mundo e
sistémico

4- conhecimento de mundo

4-Cartdes-postais

1-localizar dados;

2-localizar dados;

3- escrever perguntas e respostas
explorando as informacdes do
texto.

1- conhecimento sistémico e
textual
2- conhecimento sistémico e
textual
3- conhecimento sistémico e
textual
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5-Memo

1-localizar dados e identificar
idéia geral do texto;

2- localizar e reescrever dados;
3- introduzir vocabulario
relacionado ao texto.

1- conhecimento sistémico e
textual

2- conhecimento sistémico e
textual

3- conhecimento sistémico

6-This is our world.
Let’s protect it!

1-identificar a idéia geral do
texto;

2-discutir o uso dos recursos
gréficos.

1- conhecimento sistémico e
textual

2- conhecimento de mundo e
sistémico

7- National Parks:
What, where, and why?

1- localizar dados;
2- refletir sobre a utilidade do
gréfico.

1- conhecimento sistémico e
textual
2-conhecimento de mundo

Quadrol1- Conhecimento de mundo , textual e sistémico

3.2.3.Pré-leitura, leitura e pés-leitura

A pré-leitura, leitura e pds-leitura sdo desenvolvidas pela unidade, embora, na maioria

das vezes, ndo se refiram ao mesmo texto.

A leitura esta presente em todas as atividades, pois todas elas requerem que os alunos

leiam o0s textos em busca de respostas para as questdes pedidas.

No quadro abaixo, é possivel verificar o desenvolvimento das etapas de leitura nas

atividades referentes aos textos da unidade.

O primeiro texto (sem titulo-artigo de revista) apresenta o desenvolvimento da pre-
leitura (BRASIL,1998) na secdo de starting point, anterior a ele, em que as autoras

apresentam as questdes:

1- O pantanal é uma regido muito especial na paisagem brasileira. VVocé sabe por qué?;

2- Nesta unidade a palavra environment sera utilizada diversas vezes. Com um colega,

relacione alguns assuntos ligados a idéia de meio ambiente.
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Considerando que o texto apresenta a experiéncia de dois personagens que estdo
trabalhando com projetos relacionados ao meio ambiente no Pantanal, as questdes acima
promovem o acionamento de conhecimentos de mundo (BRASIL, 1998) em relacdo ao tema e

a regido citada.

No segundo texto, 0s personagens continuam contando sobre suas experiéncias no
Pantanal e abordam a situacdo de alguns animais em extin¢do. Nessa parte de reading, as
atividades relacionadas ao texto apenas requerem que os alunos localizem informacgdes, mas
como sugestdo ao professor, no guia do professor (pagina X), ha uma mencéo, sugerindo a

discussdo sobre animais em extin¢do, o que pode ser realizado antes ou ap06s a leitura.

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), durante a pos-leitura, o aluno deve
desenvolver atividades que o facam pensar sobre o texto lido, expor suas idéias e refletir sobre
a idéia do autor. Note-se que, na terceira atividade referente ao texto 3, A Great Family Day
Out (website), isso acontece. A atividade pede para que os alunos pesquisem a origem dos
animais presentes no website. No livro do professor, sugere-se que os alunos levantem
hipteses sobre a origem dos animais e, depois, como tarefa de casa, as confirmem,

pesquisando em Atlas especificos, dicionarios, enciclopédias, etc.

As atividades relacionadas aos cartfes-postais ndo apresentam caracteristicas de pre-
leitura ou pos-leitura, enfatizando a localizacdo de informacdes no texto e criacao de frases de

acordo com o seu conteudo.

O texto MEMO (memorando) nao contém exploragéo de pré-leitura e nem pos-leitura.
Os exercicios 1 e 2 desenvolvem localizacdo de informagfes no texto, e o exercicio 3 pede

que o aluno relacione uma defini¢do dada a uma palavra no texto.
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Em relacdo ao texto cartaz € sugerido que o professor discuta com os alunos, em
portugués, os recursos graficos, a apresentacdo e as imagens que visam reforcar o apelo da
mensagem, o que configura uma atividade de pré-leitura (BRASIL, 1998). Na secao posterior
ao reading do cartaz, ha a secdo de project work, em que a UD indica que os alunos criem
um cartaz sobre sua cidade, sobre meio ambiente ou sobre sua escola. Mesmo néo inserido
ao reading na UD, considero uma atividade de pos-leitura (BRASIL, 1998), pois da
continuidade ao tema e prope a criacdo de um texto semelhante ao desenvolvido no reading:

0 cartaz.

Na primeira atividade do texto National Parks: what, where and why? pede-se para
que os alunos localizem no texto: o titulo, o proposito, a referéncia do website, 0 nome da
organizacdo governamental presente no site, 0 mapa da localizagdo do parque. Neste caso, a
atividade estabelece pré-leitura (BRASIL, 1998), pois aborda reveladores da organizagdo
textual identificando qual é o titulo, o leitor virtual e propésito (BRASIL, 1998). Na segunda
atividade desse texto, propde-se que os alunos reflitam sobre como o design do texto ajuda o
leitor a entendé-lo. Nesse caso, a pos-leitura (BRASIL, 1998) ocorre, pois 0 aluno é motivado

a pensar sobre os recursos usados pelo autor para facilitar a leitura.

Texto Pré-leitura || Leitura | Pds-leitura

1-A Brazilian Work Experience - artigo de revista
sim sim

2-Texto sem titulo: artigo de revista —continuacgéo
sim sim

3-A Great Family Day Out!-
Website sim sim

4-Cartdes postais

sim
5-Memo -memorando sim
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6-This is our world. Let’s protect it! -cartaz sim sim sim

7- National Parks: What, where, and why? - website sim sim sim

Quadro 12-- Pré- leitura, leitura e pos-leitura

3.3.Qual é a relacdo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos

PCN-LE (BRASIL, 1998)?

De acordo com a analise dos textos referente a primeira pergunta de pesquisa: como se

caracterizam os textos para desenvolver leitura presentes na unidade didatica? e a segunda: de

que forma a compreensdo escrita € trabalhada pela unidade? € possivel perceber uma relacao

com a proposta dos PCN-LE (BRASIL,1998) .

Para isso, farei um breve resumo sobre as orientacbes apresentadas por esse
documento para o ensino de leitura em lingua estrangeira, juntamente com comentarios sobre

a discusséo dos dados obtidos por meio da anélise dos textos e atividades relacionadas a eles.

Nos PCN-LE (BRASIL, 1998) ha a sugestdo de que para 0 ensino de compreensao
escrita deve ser privilegiado o conhecimento de mundo e textual que o aluno tem como

usuario da lingua materna e, aos poucos, ser introduzido o conhecimento sistémico.

Nesses documentos o que se afirma é que é essencial a ativacdo do conhecimento
prévio que auxilia no estabelecimento de relagdes entre o que ja se conhece e o texto a ser
lido. Dessa maneira, o estabelecimento de sentido do texto é facilitado. Devem ser explorados
também, segundo esses mesmos documentos, 0s elementos inseridos no texto, como as
ilustracGes, gréaficos, tabelas, etc, que colaborem na construcdo do significado, ao indicar o

que o escritor considera esclarecedor ou principal na estrutura semantica do texto.
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Na UD pode-se verificar que ha exploracdo dos trés conhecimentos, porém séao
privilegiados os conhecimentos textual e sistémico, pois a maioria dos exercicios exige que 0
aluno localize informagGes no texto, como em Where are Rob and Jenny from? Where are
they now? Why are they? Find these features: a- the title, b- the purpose of the parks, c- the

website reference, d- the name of a government organization, e- a map of park’s location.

Como orientagdes didaticas para o ensino de leitura, nos PCN-LE (BRASIL, 1998),
também, sugere-se que no processo de leitura sejam explorados os trés momentos: pré-leitura,

leitura e pos-leitura.

A UD apresenta o desenvolvimento dessas trés etapas, porém, apenas em alguns textos
e em momentos isolados. Por exemplo, no texto A Brazilian Work Experience é desenvolvida
a pré-leitura e a leitura. A pos-leitura (BRASIL, 1998) é realizada somente nos textos This is
our world. Let’s protect it! , A Great Family Day Out e National Parks: What, Where and
Why?. Nos textos cartbes-postais e MEMO, a pré-leitura (BRASIL,1998) e pos-leitura

(BRASIL,1998) ndo sdo exploradas.

Os textos ndo apresentam autenticidade, caracteristica salientada pelos PCN-LE
(BRASIL, 1998) para o ensino de lingua estrangeira, 0 que ndo associa o0 aluno a realidade do

mundo em que vive, ndo promove interacdo de onde estd com o que aprende.

A interacdo de forma cooperativa com os colegas € valorizada no processo de
aprendizagem pelos PCN-LE (BRASIL, 1998) que propdem a elaboragdo de trabalhos em
grupos para promover a interacdo do aluno em seu meio social, ancorando-se na Viséo

sociointeracional de ensino-aprendizagem.

Na UD sdo propostas apenas duas atividades nas quais o aluno deve comparar suas

respostas com as do colega (atividade 2 da secdo starting point e 4 do texto A Great Family
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Day Out! ), estabelecendo relacdo com a visdo sociointeracional de ensino-aprendizagem

(BRASIL,1998). As demais atividades privilegiam a visao cognitivista (BRASIL, 1998).

Creio que a UD poderia explorar os textos, criando maneiras que levassem o aluno a
interagir com os colegas, promovendo debates, confeccdo de cartazes, seminarios, etc. Tal
fato permitiria com que os alunos aprendessem ndo s6 uma segunda lingua, mas também a
respeitar opinides diferentes, conhecer ritmos diferenciados de aprendizagem e, acima de

tudo, expressar suas idéias, valores e sentimentos.

Concluo, portanto, que a UD desenvolve um trabalho de leitura que ndo esta
completamente de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), levando em consideracao que 0s
textos ndo sdo auténticos, a visdo cognitivista de ensino-aprendizagem € privilegiada, 0s
conhecimentos de mundo, textual e sistémico poderiam ser explorados em todos os textos por
se tratarem de textos que apresentam legibilidade (NUTTALL,1985), porque sdo simples e
acessiveis aos alunos. Percebo que as autoras poderiam criar outras formas de explorar os
textos, criando condicbes para que o professor contextualizassem a aprendizagem, os alunos
debatessem mais sobre o tema, sociabilizassem o resultado de seu trabalho com os colegas,

explorando e enriquecendo ainda mais seu conhecimento de mundo.
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Considerac0es Finais

Concluo esta pesquisa, tecendo consideracGes acerca da andlise da unidade didatica
The Natural World do livro Great 2 e sua relagdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), focando

a habilidade de leitura, por ser a privilegiada no referido documento.

Considerando que as autoras do LD propagam que ele esta de acordo com os PCN-LE
(BRASIL, 1998), estabeleci categorias de analise com o objetivo de responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

1-Como se caracterizam os textos para desenvolver leitura presentes na unidade didatica?

2-De que forma a compreenséo escrita € trabalhada pela unidade?

3-Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-LE

(BRASIL, 1998)?

Para respondé-las, utilizei as categorias seguintes: a) para a primeira pergunta de
pesquisa: descricdo e textos (pesquisadora); b) legibilidade, adequacdo ao conteldo,
exploitability (NUTTALL, 1985), c) texto auténtico ou simplificado (NUTTALL,1985),
PCN-LE (BRASIL, 1998), Lousada (2005), Dias (2006). Para a segunda pergunta de
pesquisa, as categorias estabelecidas foram: a) teorias de ensino-aprendizagem, segundo 0s
PCN-LE (BRASIL, 1998) e Brown (1999); b) conhecimento de mundo, textual e sistémico,
apoiando-me nos PCN-LE (BRASIL, 1998); c) pré-leitura, leitura e pos-leitura, também em

relacdo aos PCN-LE (BRASIL, 1998).

Em relacdo a terceira pergunta da pesquisa, teci comentarios de acordo com os dados
da perguntas anteriores, o que me possibilitou estabelecer um posicionamento a unidade

analisada e sua relacdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998)
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Nos PCN-LE (BRASIL, 1998) sugere-se que a lingua estrangeira seja trabalhada de
forma que promova o engajamento discursivo do aluno no seu meio sociocultural, ancorando-
se na visdo sociointeracional (BRASIL, 1998). Esse documento promove o desenvolvimento
dos trés conhecimentos (de mundo, textual e sistémico), o trabalho de leitura por trés etapas:
pré-leitura, leitura e pos-leitura, a abordagem de temas transversais e a utilizacdo de textos

auténticos.

A analise dos dados me levou a considerar que a UD se aproxima da proposta dos
PCN-LE (BRASIL, 1998), pois apresenta relacdo com suas orientacdes didaticas. No entanto,
seria possivel explorar as sugestdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998) de uma maneira mais

abrangente.

Verifiquei que as trés etapas de leitura ndo acontecem na maioria dos textos, e o
conhecimento de mundo poderia ser mais explorado com a andlise das caracteristicas
discursivas, composicionais, lingtisticas e com a exploracdo da organizacdo do texto e suas

marcas enunciativas.

Considero que a UD analisada deve ser apenas um dos recursos para se ensinar lingua
estrangeira e que, por isso, ndo precisa ter a pretensdo de ser completa. Cabe ao profissional
da lingua investigar o material que utiliza na sua pratica e a este adicionar o que for

necessario, a fim de tornar o ensino significativo e interessante aos alunos.

No que se refere as limitagdes desse estudo, acredito que poderia ter investigado como

a UD trata as demais habilidades: listening, speaking e writing.

De maneira geral, julgo que desenvolver essa dissertacdo de mestrado contribuiu para
mim como profissional, por me proporcionar 0 acesso aos pressupostos tedricos atuais sobre
a educacao, que me serdo Uteis na reflexdo continua do meu trabalho em sala de aula. Como

pessoa, por me enriquecer intelectualmente e me propiciar o encontro com pessoas marcantes
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que me guiaram e auxiliaram; como linguista aplicada, por permitir o desenvolvimento desta
pesquisa e, desse modo, contribuir com o acervo da UNITAU, por oferecer aos demais
profissionais da area o contato com um trabalho desenvolvido, a fim de despertar a criticidade

do professor em relagdo ao seu material de trabalho.

Levando em consideracdo que os PCN-LE (BRASIL, 1998) foram o documento base
no desenvolver de minha pesquisa, porquanto norteiam o ensino de lingua estrangeira em todo
0 pais, quero ressaltar que, atualmente, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
implantou orientagdes didaticas para que tal documento fosse colocado em pratica em todas
as escolas do Estado por 42 dias, no inicio do ano letivo. Essas orientacdes chegaram a sala de
aula aos alunos com o formato de jornal, constando atividades de todas as matérias. Com o
intuito de verificar a validez dos PCN-LE (BRASIL, 1998), observei as referéncias da
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo - Inglés (2008) e constatei o registro dos

Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998).

Termino essa pesquisa com a consciéncia de que ha muito ainda para se discutir sobre
seu objetivo e que ndo ha verdade absoluta no que foi concluido. E apenas uma obra
inacabada que aceita orientacdes, saberes, teorias, sugestdes, que possam colaborar para o

enriquecimento dos resultados e para 0 meu aprimoramento como educadora.

Para finalizar, valho-me das palavras de Freire que refletem o meu pensar sobre o

ensinar e o aprender:

“Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos 0s Unicos em que aprender é uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir
a licdo dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p.69).
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The Natural Worid
Your goals

e Compreender ¢ descrever agies em desemelimento.
“-———4 Entender ¢ dar sugestics.

< Usara apresentagio do taxto, as imagens s & onganizagio
das Infarmagdes como awdliares na compreensilo da mensagem.

s Refisti sobre dicas ¢ cotratbgias para ler um bexto.

= Discutir sobre o meio ambients pantaneiro e a proseruagdo de
ECosSiGlEnas.

 Torpaecs % s iRty VR, St

National parks

Profeszer; infoemagies Pil‘ltaTlFil = = -
a:&wngmg# ;féan* o & uma lw muite mﬂl ma m'
s bt 0 Vocé sabe por qué? =
sl

The Pantanak

an area of Swamps and Beauty
© GROSSO .

Arex 230,000 square km
Typical animals: alligators, spotted jaguars
Special bird: tuiuid

Typical plants: palm trees, orchids

Typical workers: cowboys, farmers, fishermen

Nestz unidade a palavra environment serd uiilizada diversas vezes. Com

. um colega, relaciene alguns assuntos ligados & idéia de meic ambiente.



Textn: arfign de revi
Estralégia de leitura

is

- Read the first part of this magazine article and answer these quemons.

a. Where are Rob and Jenny fram?

b. Where are they now? s e Pa

C. ’V\’hy arg thE’ there? ey se woking s

Brazilian
Work

Experience

J enny and Rob are students.
Jenny is British, and Rob is
Canadian.

They're 18. They're working in
brazil as volunteers, before they
go to university. It's their work
experience. They are learning a
lot from their Brazilian colleagues.

They are very interested in
animals, and the environment, so
they are here in the Pantanal for
three months. They're living and
working here now. Come and meet
them!

“Hello! I'm Jenny Richards. I'm
working here in the Pantanal, in
Brazil, this year.

General information
8 Age: =,
o Occupation: Ta%s

- how read the artide again.

2. Read the article again. What can you learn about [enny? Protagsar:
Make notes in your notebook. Use these headings.

Specific information
Where she is working: ®u%;,
What she is doing; @&% o S
#er opinion about her worle Sudy o

{nterest in animaks and the en

Jenny

" Rob

We're working with Brazilian
colleagues in a big
environmental program. We're
identifying problems and locking
for sotutions. We are also helping
our Brazilian colleagues to write
a website.

It's an important workl! 1 love itl”

“Hil I'm Rob Leblanc. I'm crazy
about animals... so this is a
fantastic experience for me, too.

This year, we're photographing
the flora and fauna in the
MNational Park here. We're helping
to protect them.

There are lots of problems with
tourists...”

his P

s an impartant wirk

Us-et.hemﬁonmmwmkesurﬁhrna@aaboq Rub,

Canatian; 18; studeal; in e Pastansl. peolecingiphetographing the flors and &
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S S
I'm working in the Pantanal, E
We're photographing the flora and fauna. i
Infinitive: to work Present Participle: working .
lam We are !
You are working here now. waorking here now.
He/She/lt is They are

f. Find these present participles in the text on page 49.

helping looking
identifying photographing
living working
Z. What is the infinitive form of these verbs?
Write 2 columns in your noteboole
PRESENT PROGRESSIVE CHART e-eaprer o RO
phofogiai-piatograpbisg,
Infinitive Present Parficiple work-sodiog
o hep helping

In a dictionary, do you find the Infinitive or the Present Participle of the verb?

3. One verb in the fist in | is different. Which one? == s
Complete this rule:

To make the Present Participle, verbs add ing to the Infinitive.
Yerbs which end in e in the Infinitive drop the e, and then ?{%
atd -ing
4. Rab and Jenny are in the Pantanal. What's happening there today?
Complete the sentences.
a Wef helpmg u,lleaaue;_ We ave helpine cofesgues,
b. Thq i Edenﬂylng new phnl'.s;. They are idewifiyig v planks:
c. He/ living in the Pantanal. e vang in e Partanat
d. She § lﬁm for information. sws leahirg oo bdarmatien.
e. |/ photographing the view. 1w st s vien
f. They / working in Beazil. e i womiog in s
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Texto: artiga de 1

Rea.dil‘lg b Estratégia de Ieil‘u‘:;.'l::lu.::-; :.'-_- n

I. Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.
Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people? Jenny
Rob

Pro(l)a?:rr?sf igg:at “At the moment, we're
many tourists 4 photographing the animals
are ignorant and plants, and we’re also
about the ; FOUnFin_g them. We're
environment. identifying the ones that
So this year are in danger of extinction.

We're also trying to protect
rare animals, like the Jaguar,
and two macaws: the blue and
yellow one, and the red and green
one. It's a great project. | am
learning a lot from our colleagues.
The Brazilian government is

helping us — but it’s difficuit: Look
at the statistics in this report.,.” |

we're educating "
Ppeople. We're giving

interviews, and writing magazine
articles. We're also preparing a new
website for tourists.”

Year 1999-2000: Endangered Animals Report

Adapted from www.animalsindanger.com

2. Read this part of the article again. In your notebook, make a list of all the things

Rob and [enny are daing this ¥eas Use the Rk S IO RSN nse. Brample:
Jenny: We're educating people. Rob: Were photographing the animdis...

-

)
Asking for reasons: Why...? Because... 1§
i i ?
Why is Jenny working in the Pantanal? Why is Rob photographing plants?
Because she’s interested in animals. Because he’s identifying them.

L)

Use the pattern in the Look! box to ask and answer questions.

a.Why / Rob / CO_ur:l_t_ﬁni_mF'S? Beg-_;q;g they / try to protect them.

b. Why fthey!éducal:e ]peoIe’LBEFausemanypgome / ignorant about animals.

C. V\I/hy ;I'the);'l prelparea né'v(f"\}v'e‘b'sité'? Because they / give new information.
ervie rists / ignorant about the

nment

Why are th ing a pew wehsile? Barause they are g ving new information
d.Why / Jenny / ga‘ve interviews? Because many tou
environment. Why is Jenny giving interviews? Because many ire |

anarant about the er
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Doing things now

;ﬁm.hnguuinmm+mﬂm If:‘ﬁ
| Rob and Jeny are working in Brazil this year. '
We're having an English lesson this meorning.
We're learning about the Present Progressive tense  today.
'm sitting next to the door at the moment.
I'm locking ar page 52 now.

. What are Rob and Jenny doing this year?

Look at the list in your notebook from Your Turn exercise 2, page 50.
Check if these verbs are in your fist

counting ) educating  giving hebhg

photographing  preparing  trying  writing

Check the new verbs in the Word List on page 92.

. Add the new verbs 1o the chart in

notebook.
“‘I'nl; are " - -l'ﬁl'l‘l‘ ﬁ ? cowal-oouating, plecai-rloeavey, Cive-ohdvg

prepare-pregeay, inpiryRe; wie-wilng

. Hew many verbs that end in e are In your chare now!

%, Bog, ovcate, gis, prepsmE, Wi
. Now make 6 sentences about things that are happening at the moment.
Ukse the time phrases in the Lool! box and the verbs in your chart.

REROTa% BERSIT

Riswitlicar ifgamagda capedilica §

| ¥What are Rob and Jenny doing today?

Listen and write the times in your notebook.

a.Rob I\ﬁ;ﬂ mankeys. e. Q%'i 7 look at his photos.
b. Jenity / eat a sandwich. f.!ggn}:ﬁlmdabonk.

c.fenny [k o tourists. g g&" 7 drink juice.
d.Rob / photograph macaws. h.j%gnglwwkacmn computer.
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2. Use the information in the Listening exercise and write sentences about
Rob’s and Jenny’s day. Use complete sentences and put the time.

Wﬁ?ﬂmﬂ%shﬁgmwm

(¢ .
W 3 Sentence game

. Match these verbs and nowuns.

s T80 am. ang Reb & pholopraphag some s §

e 3P pa, angd B i weaichiagy & v of mromieys, £ s B30
B et Rimy 2 Bl phalas. /IS MEEG aae, g ey
5 tatiing b teudcts, [ WS TR0 it an Jeany & eetien 2
wangaigh 3 pom and Joeeg 5 vniig ot fie oempstad.
K PERR put g Jeany & eading

i3

b
Mm&mﬁ?rugmmmmywnmknm 10 minutes?

Example: He'’s photogrophing ten momkeys.

YERBS

drink eat  look {3t} photagraph

read talk {to) watch  study

NOUNS
arimals  cup of coffee  magazine  orange teacher
city macaw report website

2. Compare your sentences with your friend.
Which verb is in many sentences? ks it the same verb for your chssmares?

I. Read these sentences.

|- 1 Bam ks brntbers

am

3. What’s the time now?
N.%%a lag pase M\M mw,

ﬂmp\xﬂulﬂhmm
in your Activity Chart.

Paofessor: Fslmpbir alinmas pespmslas astureade, anies 4 05 Alusas

passier: & fase esooifa. A mspontas adew: vanat. Soad infressants

s vf«as wsial fmﬂ'\.—J nedliafg
Fogleh, Im ;Ji&’ﬂaﬁﬁ’ ., .*:a

Tdondificar dadns b

B S ks oome anstagfies

a. It’s noon in the Pantanal. Rob and Jenny are having a barbecue on a farm.
b. it’s 3 o'dlock in the afternoon in Britain. lscbel Cameron is writing a letter to Jenmy.
c.In Canada, it's 10 am. Rob's brothers are playing basketbail.

2. Usediemfom\athntnwrheanmﬂart

writing 2 i
i berkelal

53
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P ATTEMNTION!
e
wild animals: lion,

penguin...
farm animals: cow, horee.

pets: chog, cat, canary...

Texia: informative net
Estratégia de exluw »

Reading
|. Look at this website. \Nhy is a safan park dlfferenl:
from a zoo? Avmas ae

A Great Ea_mm; gag Out!

Welcome to the Safari Park Website!
There are lots of wild animals in our Safari Park. It's not a zoo — the
animals are not in cages. You can see them in their natural habitat!

Click on the animals and discover more about them:

sea Iinns

You can also:

- visit Monkey Island in a boat.

- watch the Sea Lion Swimming Show.

- see the Penguin Breakfast Show.

- piay with the animals in the Animal Farm.

- photograph the animals in their natural habitat.

Open: from Easter to the end of October. 9 a. m. - 6 p. m.

2. Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals
{cows and chickens). Can you name some other farm animals!

3. {t's 3 pm.in the Safari Park What's happening now?! .
Make sentences with the Present Progressive tense. '

a.Some people / watch / the Sea Lion Show. s
b. Two families / visit / Monkey Island. 7 ¢ r
<. Some teenagers / buy / tickets at the T;cket Ofﬁce

d. A woman / give fish / to the penguins.
e. A man { film / the lions.

f. A child / laugh at / the funny monkeys ghing at the funny monkeys
2. Some students / do / a school project.  some stwaens 2z doing 2 sshoo! project
h. Two children / play with / a horse. are piaying with

Make up one more sentence: use your imagmatlon‘

4 ngr:ﬁeﬁatje the wild animals from? Chg;k wnth a friend.

Professor:
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© 0 Pressnor Progressive tense {revicw) + questions / negative l‘@

ANSWERS
doing? I'm eating 2 banana!
. Yes, it is!

Is that monkey banana, too?

g Mo, It isn't. Its eating an apple!
Am Yes, | am.
Are you i we fthey | having fun? fes, you f we f they are.
Ishe fshe!it Yes, he / she /it is.

our turn...

- Make guestions and answers about the Safari Parlc
Use What 7, Who. 2, Where_.2, Why..7 and the Present Progressive tense.

Example: What / students doing? — What are the students doing?

2. What / penguins eating! nma?em I:u_rmg

What are e peagring z iRy £ They are edting fish. !\ii\sfbgre e the L.e jers Bapingy Hokpts? [ They afe Duying uciats at the Ticke! Offiice.
a

Whao is making a fim? /A l§" is making a film Wy is e mlﬂ :augzu m" Sevause the Tuﬁbe_vs g fummgy

Make up an extra question: use your imagination! e pssed

2. mmmmmmr&derMmbrm
Example: What are the students doing?

Theyre doing o project. or A project.

3. Mow malee sentences about what is not happening now in the Safari Park,
e Example: ons f not eat | sleep. ~ The Hons aren't eating, they'e sleeping.

é mm-ﬁu

possibilidade de not ﬁ l !
resposias coras, comn T?w’ ATEYS aant wa&mg Thyre wmun% " P’ {1!',;, SE%,'!‘.;M;‘ e{t‘m #is etat.'fe {»m-.\{a- -
o memple. paissss o, farm anfmals / not eat { play. e- birds / not fly / ;r&ep.
S8 COOWING BA The tawm animals ae's saling. ey're plaving. mv: ©irds aren't fiying. thiv'ee sheedng.
comunicagan informal. g f‘m Fwalle, {. child / not cw i

Tiie penguing aren’t swinwming, theyse walkisg. The child an't crying, shofe is lmabing.

Identificar infornragin especifica

Listen to this TV commentary abour the Safari Parl. List the true items.
a. A lot of people are visiting the park. 1=
b. There are 50 people looking at the lions and tigers. fi /20 puogls
c. The sea lions are ﬂiﬁl‘!g fish. fise 7 the peaguios are eating fish
d. The monkeys are visiting the island. s/ e murkess 2 glavion o #e e
e. The teenagers are laughing. o
f. Some people are sitting in the car park. /™ 5 o et

Theedy cars i Bhe car park.

Listen again and corract the false information.
55



Leisure time: holidays

b Texta: cartZo-pestal
2 Estraiggia de ledtara: inferdr i"i!ﬁffﬁxﬁfs.

Reading

I. Look at these people. Read these postcards.

. MO are thﬁf f['Qﬁ’i? fu Jody and Cawis; B Joha; T: Mandy

s Where are the people staying?
A

it

L% %
"’"{“‘"“y‘«jrwﬁ sy bigrn

£ Srnadls iy, staying om, g,
C‘“‘% P menr Fortalygs,
::f".-‘ltarkbg, Ao, amef. Dadars
B 2 % the ol tonrm, ast e
!‘&”‘_'j Frars on, *""M S
Porteards, Ive 4 great @ﬁkf s
122 o ek week . at getypd;
i or the
s saping Ot oy ack h
weekend. . A C
“.“ #ﬁe san's SHIBIRG... o having a really great
"‘m"'n walking o the vacation.
pevple s very different from I'm doing a tour of norihreast
beach. ! sl ’; Brazil with my friends. This
winter at Eﬂ'f';ﬂ’ 5 weekend we’re visiting Salvador.
Best I'm iaking kots of photes... and

Jobn buying lots of CDs... the music is
Sfantastic!
Are you enjoying your vacation?
Are you revising for the exans?
Bont'l forget iheni!

See ypue?

Mandy

2. Match these sentences to the possible postcard. -
a. “My favorite pastime! Walking around Lagoa Rodrigo de Freitas. There are
lots of beautiful cariocas therel™ b posad
b. “Guess what! We are taking capoeira lessons!™ vwys postean
€. “There are lots of tourists visiting the ¢ity and the famous wa:eerark in
c earé.“ oS posttand

3. Ask and answer about the PE.QPlE below. Respasias pesaosls
Example: Whoe’s staying in Fortaleza?
What are Jody’s parents visiting?

Jody and Chris John people in Rio Mandy
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Completar mensagern oo infarmagdo especica.

Here are three more holiday postcards.
|. Complete the messages with these verbs:

* buy =ehave e photograph eshine eski e visit s wear

2

I _ T

———

- ——__-—___'———'—-—
Lok, luare s oo prstoand frene 1 ?ﬁu;‘za}.ﬂm;&
Gelandle, Flovida. 323 grock! et and cpate- iy Viicas
e TS seniperssd Feadins dodey. TN ﬁ"‘“?’ﬁ"ﬂf‘.
P the sciory and, Hie cartums, M'ﬁeﬁ&.mwnﬁ
Thir agser SeF 23 E.T. nortisink. P —
o BB g0 mﬁﬂk" 'lr%"‘% AT ib-cram, ERE
T —
3
2. Now decide which s from:
P P : 7
Thiey arewory high, good for shijig, *‘ .@z’gefn-ina
Ay frlends T, L amnes, TR ) — posicard
enihigpis
125 crbd e, ot e PR, l fealy
PR sy meor fackes; accapand
T B= meus
S st posicasd
—

3. Prepare a postcard to send to a friend.
Where are you? What are you doing? Write to your friend.
You can use your imagination! sssoosis gessoas.

|. Prepare the game,
a. Work in small groups.

b In your group, wiite 5 actions. One action per paper.
Example: He is tafking an the phone,
Don't show your sentences to the other groups!
Z:chhegmuﬁmanoﬂmrm ’ .
a. One member of group B reads one of Group A% Who's the

sentences, and mimes the activity. winner?
b Group B guess thwe activity (5 chances).
€ Now it’s Group A's turn,
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Working time

Remember the jobs and occupations In Level 17
Look at the pictures in the grid and check the job.

. Protesser; T35y PReiEsts M e shnklss anfermmesie 28
Copythc FH in your noteboolk. g Bl de alfadr Lo quolgchmentn PRk
Write the mames of the jobs in the corresponding squares.
artist » cook = doctor e driver s engineer » mechanic » pﬂlicg—ofﬁcer
secretary e soccer player s systems analyst » street vendor s teacher

Clwm & fsist, sheet wendet, cook
Crtwmpn i dacler. cogmstr, sRechanic

Practice ‘ha im with ,wfnﬁ.?nd' Cotmsen 3 ppSipe oBimes, mmepiary,
Fdeinoyiosl bt

g&z‘smuwner!‘

58

Can you match the activity and the job?

=t @.5he's painting a picture. £, She’s working in the hospital. -
seeioy T, She's writing an e-mail. £ He'’s planning a bridge. urgreT
we €, He's talking to the class.  h. She's playing in the march,  cooe v

< d,He's making a pizza. i. Hes driving to the city. ~ «n

aeenerc @ He's checking the car. [- She's writing a new system. <=0 st
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What's the day! What’s the time! What s your family doing now?
Malkee a note of youw- ideas in your notebook. Example: ressoss pessus.

Family member _-—ﬁonday - 2:15 pm.
Mom is working in her office
Dad s LB N NS
My brother

 you don't know, write § don’t know.

Now use your notes and talle about your family with your friend.
Ask and answer about your families.
Bxample: What’s your Dad doing now?
1 think he’s driving his taxi,
Check all the different verbs in your notes.

There are 3 typesdm-bsﬁardm Fmseml’rcgrmtense.ﬂbserw:
INFINITIVE PRESENT PARTICIFLE

to help helping
to five iiving
Lo sit sitting

I. Complete the rules for making the Present Progressive tense:

To make the Present Progressive tense, use the verb to be
{%s, %, gre) + the Present Participle of the action verb. an s

Regular verbs make the Present Participie by adding % two

Example: work, S5 v

Exceptions are:

Verbs that end in a:dvey drop the == and add %=«
Example: make, %= .

One-syilable verbs thax end in consonant-vowel-consonant;
ﬁ\a}' dQUb;e the [-215(%\ and add 2. consonart. -ing

2. Can you think of other examples? Put them in your chart.

59
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' Make sentences: watch the spelling! Use Loolk! hox to help you.

a. Its midnight. Dad / put { the car in the garage. r e pig & o se s,
b. Itk Sunday. ¥We / visit / our grandparents. v o s s g

€. It’'s Carnival. & lot of tourlsts / come § to Brazil. of fquelsts ave coming to Dl
d.lt’s my blrth&y.l {have { a w PRILY. 1o favig o iy parly.

T dermacHn qesal

Lool at the pictures and solve the puzzle: is it work or leisure!

i Listen to the recording and put the piciures in the correct sequence,
Write the letrers In your notebook, =082

MOMmEs Fxa Q

I. Listen to the recording one more time.

2. With 2 friend, write a similar dialog.
You can change the product and the name.

What's similar to your dialog! What's different from your dialog?
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Texto; mmsaRiL

ja e feltara; whlizagdn do byosie da &0 do ledtn pem dedeei shoificade.

Ak

2t the subject of this report What is the topic? trimamenl popms i e Pal
you identify the problems? i pofio; toss of bistuarsiv, smsn, (5ges i saist s,

cauzes of thesa problsma. and thai we ace fnding solutions for the

1. Water Poliution

1.1 The mining operadions in the shale of Mato Grosse ae contaminaling some

of the vesher. Many miners ane mmmmmmmmm
Thams is a law against this {Dac.? tuxmmawantgkmw WE are
finglings high lsvels of mercury i fish, angt in fish-galing binds. 5o, mensay = a major causs of
sl polilion,

1.2. A second cause of waier poluiion is fiom kizny fasmers are using
pesticides o protect thek plants, but then are elso gomg info the

wsaier, wiree they are kiling many fishes.

1.2 A fhitd cause s from domoestic gadl . This. s poing mio the s

2. Loss of Biodiversity

2.4 Some peopls are catching and sefling rare animals and bisds. As a resull,
many of e aee in danger of exinction.

2.2, Towrism is incieasing and many twists are catching fish out of sesson.
This ks rechcing the numiber of fish i The area.

3. Evosion

3.1. In many amsas, people sre bulding new roads, and culing down
mmmmmmmmmwmmm»m
tog Exe famnd,
3ammmmwmhmmmma
also deshroying plands and trees.

4. Changes i Waler Levels

4.1, Bome larmers are chenging ithe course of the rivers, This is changing
ihe nabiral bolance between wel and dry land. These changes are also
CERSING sevious Booding.

1§
i

JR

2. Read section 1. What are the three causes of the problems related to water?
§ Make notes in your nowebook. Example:
By water bl
Cawses: merqury is conlominating the water

Aprerheemicals ane Comdpingfing By asder / :-fgl:ee&'}'é‘ii ‘:Wﬁi‘s'.i"-_}$ semnomation e val
3. Look at section 1.1, Find the words mine, miner and peining.
Use them to complete the definitions:

“n s the person. “n. is the place. % Is the activity.
Bliingg Mine ming ﬁi
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Making suggestions

[ @ L .}:“j.-';a j'ﬁf_[g Reoenleosy HTREIE30 9908,

Lisoen o the dialogs. Whe wants to have an ice-cream? ©

/vl What are™, S
 voudoing ) Q.. ngthing)

/'Nail. iet's go t;)»‘{ SR - 9\§ 4 -—{?R‘ erf‘)

[}
. the moviesl A 3 .S —
iy LT < B

@ no, let's not ha:‘e\:‘\-.
| an ice cream... |
o letshave s drink.

\‘\,‘__\_ I'm ﬂ‘[ll‘&%'{(x'

H: there. Wow, it's haf.&
v Levs go and bave an

%,

o iesorcaml oK

c D
* Which dialogue sounds enthusiastic? Which one sounds negative?

e Erst e Snpads enleesksia: Ihe scoond gas sl R e

Let J Lt not + iniitive it

: Lets hawe an ice cream! S — ;

Sesanc: o loglEs Riines ;
5 Let’s pot go to the mowies! el aer “Ban? &f.” r'
Your

Look at these sugpestions.
Make corversations like these In the Listening acrivity.

veatch soma videos.
| Lets... [ £0o for 2 swim.

1 itk the weekend.

(%a Spezat Lz APUESETI] FURETHES,

62 ‘
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Taxle: Gavtar.
Esteatigie de teliura: ientiicar reourens qUE visarm telvrar (el STl EmensanEms.

Yhat are the two suggestions? Lets poiee s vl st s oimls.

This is out woﬂd Let’s pratect it}

Wha‘tmyondga
Send us . ideas for . envirenment!

. Frolessor: Disowiin, vox podagnds, o5 reousas guificns, o aueseniais
2. Look at the poster again. £ a3 immgens gue visae ebircar o apel oz messanem.
Why Is your in a different color in the last line?

Fosposts pmseal

Olbject promoans

This is our workd, Let’s protect. it
Let’s not neglect it.
These are our animals. Let’s protect them,
Let’s not forget them.

= clean e cut s destroy e kil e pollute e protect e save e preserve

Bxample: This s my town.  Lets protect ! Let’s not neglect it!
a.Th:sasowszhooL b. These are cur birds.  c. This is our beach.

Eofis prnloe? A LET5 0t dosTiny it Lefs save S kafs pos B dem Rets leom &Y EaFs uot pallele i

Professor:, baiar o Mevsiinie de (ooaic eoothidos.
A prepcupaches podom ites iEspein taaln 2 dueas
LTS R P,

Project work

Choose one of these items:
= my city » my environment = mmy school
Make 2 similar poster for it Put the posters up in the classroom.
63
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Reading Development
Eslratégte de ieiluea: regonhecer pigenizacis & apresentagho jexiv
I. Look at this page from a website on Brazilian National Parks.
Maotice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

b. The purpose of the Parks

€. The website reference

d. The name of a governmental organization iwme:
€. A map of the park’s location

NATIONAL PARKS: WHAT, WHERE and WHY?

There are now more ihan 35 National Parks in Brazil. There are also many special protected areas.
The purpose of these Parks and areas is to: 1

» project areas of beauly, and rare flora and fauna

» enswre places for scientific research.

* provids the public with akemative places for sducation and recreation.
8o, these areas are for resesrch, recreation and education.

There are also aress that form Dridges” betwaen two prodecied areas, so thad animals can move
Trechy and safely.

MMaMmHMMWMIM

SOUTHEAST _
golden lon famaring -
=0

foresis ks

mounizins and rhers 2

the sarido, with cemado vegetation -

WEST : ‘P - *
open coumiry, corradt and bkes :
a large numbar of animals and birds | o

SOUTH - .
waterfalls and foresis 2

islands | - >
the Sers do far . .
waier reseve with aguatic binds = §
NORTHEAST .+. *

copsial rain Tomst - s Lo
mouniains snd caves e
sirange rock formalions . e
prehistoric rock paintings .

NORTH . a5 -
Amazonian forest = -4

2. Now read the wehpage again and focus on the design.
How can the design help the reader? fessustes pessoss.
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Learning to Study!

Esmratigia ge astydy: selighr sobies :cs0s PRFICES ¢ Ragiisticos ea Amiilates n pomprednszy de toda,

I. We read lots of texts in our daily lives!
List exarnples of texts you frequently read in Portuguese.
2. Texts are written messages.

Maps, symbols and pictures are texts oo,
Look at 2il the texts in WUnits |, 2 and 3.

How many examples of different types of rexts can you find?
Which Is your favorite text? Why?

3. Look at the wexts in these units in detail.
Check these characteristics
e title
» illustrations
= tables with infermation
= subtitles
» examples
» other
Wvhich of these characteristics help you
1o understand the message in the tea?
4. ¥Vhat other things can help you 1
understand the text?

Similar werds 1o Portuguese? The topic?
Mumbers? Abbreviations?

5. Make a list of tips to be 2 good readect

First. pay atzention to...
Then, check...
After that, consider..
ext, Protessor: Levacdar £om 05 alunos dicas, & Retatinias de Lt

= Yabathades nas anlzs de inglis & lambéng aquelss cieoniidas pec Auias
H!B“}', _— ' is sespnsias, copnaes, e sldavialens
piciuTes, Rumbers, Hems, exampls, bbils. Chars, smwions mowdiod.

Now | can...

¥ pse the Present Progressive tense to talk about actions
that are happening now;
¥ discuss ldsure and weork activies;
#* maks suagestions;
# read and write postcands.
Write examples|




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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