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Composicdo: Fernando Brant e Milton Nascimento

Amigo é coisa para se guardar
Debaixo de sete chaves
Dentro do coracao
Assim falava a cang&do que na América ouvi
Mas quem cantava chorou

Ao ver o seu amigo partir

Mas quem ficou, no pensamento voou
Com seu canto que o outro lembrou
E quem voou, no pensamento ficou

Com a lembranca que o outro cantou

Amigo é coisa para se guardar
No lado esquerdo do peito
Mesmo que o tempo e a distancia digam "nao"
Mesmo esquecendo a cangéo
O que importa é ouvir

A voz que vem do coragdo

Pois seja o que vier, venha o que vier
Qualquer dia, amigo, eu volto
A te encontrar

Qualquer dia, amigo, a gente vai se encontrar

Milton Nascimento



CUNHA, Vera Lucia F.As aprendizagens profissionais no ensino supewandlégico
docéncia de um grupo de professores do CEFET-MTab@u UFMT, 2008. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo), Instituto de Educacéo, dssidtade Federal de Mato Grosso, junho
de 2008.

Resumo

A presente pesquisa traz como objetivo compreeadircéncia de um grupo de professores do
Curso de Graduacao Tecnolégica de Automacéo e @erdo CEFET-MT. A criacdo do curso
de Automacdo e Controle no CEFET-MT vem em respastatores de desenvolvimento do
Estado, formando profissionais para atender o rderda trabalho, o que exige do professor estar
em constante construcdo e reconstrucao do conhetciniara o professor do ensino tecnoldgico,
oriundo de uma formacgé&o pautada nas ciéncias exategeriéncia profissional fora da docéncia
ndo Ihe permite aquisicdo de saberes pedagdgicaesligar com a docéncidercebe-se que a
legislacdo ndo contempla a formacdo pedagdgica gpatacéncia do ensino superior e muito
menos para o professor que atua no ensino tecnold@yesse contexto surge a problematica da
pesquisaComo os Professores do Curso de Graduacéo Tecmal@gi Automacao e Controle do
CEFET-MT lidam com a docéncia no Ensino Tecnol@®io desafio para encontrar algumas
respostas a essa questdo, foram considerados wesgwooinvestigativaps pressupostos da
pesquisa qualitativa de modo interpretativo, corort®s quantitativos para a caracterizacdo do
campo exploratério da pesquisa, assim a investigagsenvolveu-se com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, espetiéinge sobre as transformacgdes ocorridas no
ensino tecnoldgico. As contribuicbes dos autorebo8 (1992), Shulman (1986), Pérez Gomez
(1992), Zeichner, D. Liston (1996), Alarcdo (199@€pram utilizadas na compreensdo da
construcdo do conhecimento e sobre a pratica redlexa docéncia. Garcia (1999), Monteiro
(2003), Hubberman (1995), trazem contribuicdes esabrdesenvolvimento profissional e a
formacdo continua para os professores. Sobre mcemscnolégico, Oliveira (2001), Fonseca
(2006), Loch (2004), Lima Filho (2006). O camintedrico metodologico foi ancorado nos
autores Marli André (2000), Chizzotti (2003), BogdaBiklen (1994) e outros. No processo da
coleta dos dados foram utilizados dois questios&ientrevista semi-estruturada que serviram de
base para a compreensdo na analise dos dados ems teixdticos - aspectos gerais da
profissionalidade, os conhecimentos para praticdog&ncia e o contexto do ensino tecnoldgico.
Esses instrumentos foram utilizados na busca pelgstivos que se constituiram em:
compreender os conhecimentos que o0s trés professoijeitos da pesquisa trazem para o
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, ideatifo contexto da docéncia no ensino
tecnoldgico, identificar o tipo de conhecimentoexsfico que cada um dos sujeitos trata na sua
docéncia, e suas concepcdes, sobre o ensino téentieonoldgicoNo enfoque analitico que
permeia a realidade dos saberes da docéncia @ga®sufpvestigados, concluimos caérajetoria
individual e coletiva traz pistas para a formac@mtinua desses profissionais. Os saberes
pedagogicos e a formacdo continua na area esped#iatuacao, tornam-se uma necessidade
presente no campo do ensino tecnolégico

Palavras-chave Ensino Superior; Formacédo de Professores; Efgcaologico; Aprendizagem
da Docéncia.



CUNHA, Vera Lucia F.The professionals learning technology in higher cadion a
teacher’s group teaching from CEFET-MT. Cuiaba: UFMO008. Dissertation (Master’s in
Education), Education’s Institute, Federal Univigrsif Mato Grosso, in June 2008.

Abstract

The professional learnings in Higher Technology ¢adion: Teaching of a group of teachers from
CEFET-MT. This search brings an objective to uniders the teaching of a group of teachers
from the Technology Course Graduation, Automatiod @ontrol from CEFET-MT. The creation
of the course of Automation and Control in CEFET-kEldmes in response to development of the
state’s factors, forming professionals to meetlé®ur market, which requires the teacher to be
in constant knowledge’s construction and reconsttnc Teachers who work with technological
education, that comes from a training based onettaet sciences, the professional experience
outside the teaching does not allow acquisitiokrafwledge to deal with the teaching faculty.
Clearly that the legislation does not address th@agogical training for the teacher of higher
education and even less for the teacher who warkechnologic education. In this context comes
the issue of search: How Teacher of the Technoldgyrse Graduation, Automation and Control
from CEFET-MT deal with the teaching of TechnoloBiducation? In the challenge to find some
answers to this question, there were considerdteimvestigative process the assumptions of the
gualitative research in interpretative way, wittagtitative contributions to the characterization of
the research’s exploratory field, so the researah developed based on the Guidelines and Bases
Education’s Law, specifically in the teaching teslugy transformations. The author’s
contributions: Schon (1992), Shulman (1986), P&émez (1992), Zeichner, D. Liston (1996),
Alarcédo (1996), they were used to understand tloevledge’s construction and about reflective
practice in teaching. Garcia (1999), Monteiro (2008ubberman (1995), make contributions on
the professional development and training for teehAbout technological education, Oliveira
(2001), Fonseca (2006), Loch (2004), Lima FilhoO@0 The theorical methodological road was
based on the author’'s Marli André (2000), Chiz¢a@i03), Bodgan and Biklen (1994) and others.
In the process of data’s collecting, there wereduseo questionnaires and semi-estructured
interviews that formed the basis for understanditige data’s analysis on thematic subjects —
general aspects of the profissionalization, the wkedge in teaching practice and the
technological education context. These instrumeme used in the search for goals that were
formed in: understanding the knowledge that thedhesearch’s subjects teachers bring to their
pedagogical practice development , identify thetexinof teaching in technological education,
identify the type of expertise that each subjecdt@nan their teaching, and their ideas on tecHnica
and technological education. In the analytical apph that permeates the knowledge’s reality of
teaching from the subjects investigated, we finat individual and coletive trajectories bring
clues for the continuous professionals traininge Pedagogical knowledge and the continuous
training in specific areas, become a necessitigfield of technological education.

Key words: Higher Education; Teacher Education; Technoldgiducation; The Teacher
Learning.
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Introducao

No limiar do século XXI a demanda pela diversif@aga educacao superior se faz
necessaria as novas geracdes da sociedade, queiadexsar preparadas com novas
habilidades, conhecimentos, qualificacdes paraeetdr o desenvolvimento tecnoldgico,
social e econdmico. Sendo assim, 0 ensino na edlocagerior constitui um processo de
busca da construcéo cientifica, tecnolégica e asnmetempo de critica ao conhecimento
produzido, ou seja, de adequacao ao seu papelnsérugho da sociedade transferindo aos

docentes novos papéis.

A docéncia do ensino superior exige do professouseespecialista do mais alto
nivel com capacidade e habitos de investigacaogmmundar o conhecimento especifico da
area da ciéncia em que atua. De acordo com Pin(@0@8), o que vem se discutindo entre a
comunidade cientifica sdo os novos desafios dand@éomente o dominio restrito de uma
area especifica ja ndo € mais o suficiente. Fazesessario que o professor universitario
considere também um conjunto de saberes, e atd@éacdo educativa possibilite a

construcdo da consciéncia coletiva, numa socieglathalizada, complexa e contraditoria

hY

Por muito tempo a formacdo do professor univeisita@steve relegada a
obscuridade, como se qualquer um, a partir do mtomgune obtivesse seu diploma de

graduacéo, estivesse plenamente apto a ser docente.

A legislacéo sobre fmrmacéo superior ndo contempla a formacéao pedeggira o
exercicio da docéncia. O que se observa € que &@ggs de formacdo dos docentes
universitarios tém se dado livremente, a cargouttara e da motivagéo de cada instituigéo.

A educacdo tecnologica e 0 ensino técnico tém slgetos de estudo em varios
féruns no interior das politicas publicas em ngssie. Com o desenvolvimento e 0 emprego
de novas tecnologias agregadas a producdo e ag#fiestle servico, além da crescente
internacionalizacéo das relacdes econémicas, famesssario uma adequacédo no campo da

educacao profissionag que o docente tenha sua formacdo direcionadadesempenhar
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novos papéis. Segundo Loch (2004), um dos problemasurgem ¢é a falta de um plano de
capacitacao do corpo docente para a utilizacatedaslogias da informacdo como meio para
0 processo ensino-aprendizagem. Para o autor &wuigies tém dificuldades fisicas e

financeiras para investirem em laboratorios paateadimento das aulas praticas.

Numa sociedade em que a ciéncia e a tecnologia cgéficam incessantemente é
necessario formar um professor cujos conhecimesafasn compativeis com esse dinamismo, que
ele esteja permanentemente atento ao novo, pra@mto ggir e adequadamente preparado para

equacionar os problemas com que se depara sudadEkscolar e social.

Para a compreensao da docéncia no ensino tecrmldgicque se definir entre as
opcOes dos paradigmas que influenciam a educacparanligma conservador, a pedagogia
tradicional, o paradigma da escola nova, a pedag@ghnicista, paradigmas inovadores, 0
paradigma progressista, o paradigma holisticos esédendem dar respostas a uma realidade
que se mostra particular e contextulls politicas e as diretrizes organizacionais e
curriculares sao portadoras de intencionalidadiésas, valores e praticas que vao influenciar

as escolas e seus profissionais.

Direcionei o estudo para a compreensao sobre andacé@os professores gaestao
no inicio da carreira do magistério atuando no rengie graduacao tecnoldgica, inter-
relacionando dentro do contexto educativo os pemsedormativos na sua dimenséo
pessoal/profissional. Esses sdo componentes queresn conhecimentos tedricos, reflexivos
e criticos sobre a realidade. Mizukami (1986), gaarita uma das afirma¢des de Rogers:

Aprender consiste em afirmar as minhas prépriasriezas, tentar elucidar as
minhas perplexidades e, assim chegar aproximar-ansighificado que a minha
experiéncia parece realmente (fRogersapudMizukami 1986, p. 51).

A autora nos impulsiona a percorrer o caminho itigasvo, aprendendo com as
incertezas e enfrentando as dificuldades, e umas del entender um novo universo, o de ser
pesquisadora. A experiéncia como saber na aca@@gida € um saber especifico da formacao
do profissional, que deve ser apropriado pelo psafe no processo de formacgao inicial e
continua, assim como no processo de investigagéwapente de sua propria pratica. O saber na
acdo pedagogica representa o saber-fazer do ofepse o distingue de qualquer outro
profissional; € um saber fundamental de sua formagé qual assumeima importancia

epistemoldgica, pratica e politica insubstituiveigoo exercicio profissional.
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Desde o inicio da vida de estudante, ja apresentagatendéncia a docéncia. Aos doze
anos ensinava tarefa as criangcas de minha ruaebiaealguns trocados por isso. O tempo foi

passando e percebi que levava jeito para ser pmes

Aos quinze anos fui monitora no programa de alfahefio no Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) foi uma experiéncievante, pois alfabetizar adultos contribuiu
para o inicio da minha da carreira. Quando termirsggundo grau (propedéutico), tornei-me
professora de educacao artistica no estado do Glatsso do Sul, como substituta de uma
colega que fazia magistério, ja estava com deazwitss e de |la pra ca nunca mais parei, até
hoje atuo como professora no Centro Federal de &docTecnoldgica de Mato Grosso -
CEFET-MT.

Vim para Mato Grosso em 1984, tentar novos horemit entéo fiz o exame para
concorrer a docéncia na Escola Técnica Federal ate Krosso. Aqui tive oportunidade de
fazer a pos-graduacdo em Metodologia para o EndamdViatematica. Com essa pos-
graduagcdo, minha pratica pedagogica comecou a mpdea melhor, eu ja trazia
intrinsecamente uma metodologia que, hoje percelads tarde se identificaria com alguns
conceitos dos tedricos em educacdo. Mesmo assidg ago estava satisfeita. Fiz outra pos-
graduacdo em Didética do ensino superior, para mender melhor a minha pratica
pedagodgica no ensino tecnoldgico, esta, inseridaneio as transformacdes organizacionais
no CEFET-MT.

ApOs muitos anos trabalhando numa instituicdo oraleensino tecnicista
remanescente do positivismo impera, vi a necessidacdtonhecer outros saberes. Advinda de
uma formacado pautada nas ciéncias exatas, emboramos relativamente consideraveis no
exercicio da docéncia, mesmo assim, apresentacaldi#des para entender o novo universo
de ser uma pesquisadora e também de adentrar esraoeh do conhecimento tdo importante
para quem é professor, como a das ciéncias humildasfoi facil entender a realidade do
contexto da pesquisa a que me propus, no casoaesitds do ensino tecnoldgico. Foram
surgindo inquietacdes e uma delas era como explicit problematica que permeava o

contexto a ser investigado.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), normalmente asgir@® entrevistas conduzem a
formulacdo da questdo ou do problema, mais do caferaaces proposicionais especificas
e, neste aporte tedrico parti entdo para a debénigéproblemética, esta, inserida dentro de

um contexto pouco explorado que € o ensino tecraaog
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O CEFET-MT, orientado pelos principios da Lei deeDizes e Bases da Educagéo
Nacional, do Projeto de Diretrizes Curriculares iNaais para a Educacdo Profissional de

Nivel Tecnologico, tenta acompanhar as inovacaa®tégicas.

Hoje, Mato Grosso € o terceiro estado brasileiro extensdo territorial, com
906.806,9 Kmf, caracterizando-se por um processo de expansafoueira agricola e
crescimento constante do parque industrradstra assim a exigéncia de méo-de-obra cada
vez mais qualificada, justificando-se entdo a é@dado curso de automacao e controle no
CEFET-MT, sendo este o cenario desta pesquisa. iTaone objeto de estudo a docéncia

dos professores do curso que propomos investigar.

O desafio de pesquisar a docéncia no ensino supeciaologico foi a oportunidade
de tentar obter respostas a minha indagacao: CanRrajessores do Curso de Graduacéo
Tecnologica de Automacdo e Controle do CEFET-MBridcom a docéncia no Ensino
Tecnoldgico? Desta indagacdo outras foram surgiQu@is os conhecimentos da formacéo
profissional que sustentam o trabalho desses pmfes? Como o0s professores procuram
superar as questdes que enfrentam no seu trabaldoag&ncia? Como buscam a formacao
continua para o seu trabalho? Como os professofeerttiam a formacdo técnica da
formacdo tecnoldgica na docéncia? Qual o tipo dehecdmento especifico que os

professores tratam em sua docéncia?

Estas indagacdes direcionaram o pensamento pafkex@do sobre a docéncia desses
professores, em sua forma de atuacéo e constrogéantiecimento, sobre a prépria pratica e

a de sala de aula como um todo.

Percorri caminhos com dificuldades, pois a literatdas ciéncias da educacado é
escassa sobre docéncia no ensino tecnoldgico. Busentdo apoio em trabalhos ja
produzidos sobre esta tematié@orém, o entendimento tedrico baseou-se nos audaes

ciéncias de educacéao, especificamente no que safogmacao de professores.

O caminho investigativo foi percorrido dentro dosegsupostos da pesquisa
qualitativa, com aportes quantitativos, com o dbjetde buscar respostas as nossas
indagacdes. Os objetivos constituiram-se eompreender os conhecimentos pedagogicos
que os professores trazem para 0 desenvolvimensuaagratica pedagogica, identificar o
contexto da docéncia no ensino tecnoldgico, ideatib tipo de conhecimento especifico que
cada um trata na sua docéncia, e suas concepgbssosensino técnico e tecnolégico
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O trabalho da pesquisa foi feito com base na LdDidetrizes e Bases da Educacao
Nacional, especificamente sobre as transformac@esridas no ensino tecnoldgico. As
contribuicdes dos autores: Schén (1992), Shulm@8g)l Pérez Gomez (1992), Zeichner, D.
Liston (1996), Alarcao (1996), foram utilizadas m@mpreensdo da construcdo do
conhecimento e sobre a pratica reflexiva na doaé@zrcia (1999), Arruda Monteiro (2003),
Hubberman (1995), trazem contribuicdes sobre omedamento profissional e formacao
continua para os professores. Sobre o ensino tegoo) Oliveira (2001), Fonseca (2006),
Loch (2004), Lima Filho (2006).

O caminho tedrico metodoldgico foi ancorado nosorast Marli André (2000),
Chizzotti (2003), Bogdan e Biklen (1994). A medigize a pesquisa foi se desenvolvendo

houve necessidade de outros autores que contribbugiesustentacao tedrica.
Este trabalho esta apresentado em quatro capitid@gguinte forma:

No Capitulo 1 - O Encaminhamento da Pesquisa: do intesse ao percurso
investigativo, busco inicialmente tracar a caracterizacdo dcemtecque atua no ensino
tecnoldgico, primando adentrar na subjetividadeompreendendo os seus significados.
Apresentcaindao interesse da pesquisa, as origens que definwmanpr®blematica, a opcao
metodoldgica, a apresentacdo dos sujeitos e aanmshtos de coleta de dados, questionarios

e entrevista semi-estruturada, utilizados na psaqui

O Capitulo 2 - Ensino Superior e suas implicacbes nfarmacao docente,esté
embasado nos autores da literatura das Ciénci&slaeacao, trabalhos produzidos sobre o
ensino tecnologico e a LDB. Esses aportes sustentas idéias trabalhadas. Ainda neste
capitulo trago uma compreensdo da formacdo do gg@feuniversitario, tomando-o como
referéncia para a formacgéo do professor que atwsioo tecnologico. A LDB e legislagbes
especificas sdo evidenciadas nas instituicdes dsdde educacdo tecnoldgica, tomando-se
por base a criacdo do CEFET-MT. Finalizo com unilex@&o sobre a docéncia no ensino

tecnologico.

No Capitulo 3 - Ensino Superior Tecnologico: um contér na formacgédo da
docéncia -a andlise dos dados é feita na busca de compregiieblematica da pesquisa -
Como os Professores do Curso de Graduacdo Teccmldg Automacdo e Controle do
CEFET-MT lidam com a docéncia no Ensino Tecnol&giEmn eixos tematicos aprofundo o
olhar para uma analise individual, buscando evidere formacéo inicial e continuada dos

sujeitos, a concepcao de ensino e aprendizagetonbecimentos que sustentam a docéncia
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No Capitulo 4 - Alguns aspectos Gerais da Docéncia den grupo de professores
no contexto do ensino tecnolégicdoram retomados alguns pontos da profissionadidad
intuito de buscar responder a indagacao de infomp da investigacdo. Sdo observacfes
pontuais analisadas pela sua importancia para tilmggao no exercicio da docéncia dos
professores que atuam no ensino tecnoldgico. Outrdagacdes surgiram dos dados
revelados pelos sujeitos da pesquisa. Ficou tamibédenciado o modo como 0s sujeitos
desenvolvem sua pratica pedagogica. Numa triadeéndia, desenvolvimento tecnoldgico e
mercado de trabalho -, esses contextos sinalizgmo@esso de formacgédo continua para a
profissdo da docéncia, a qual contribui para o rdedeimento pessoal e profissional dos
sujeitos da pesquisa.
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Capitulo 1

O ENCAMINHAMENTO DA PESQUISA : DO INTERESSE AO
PERCURSO INVESTIGATIVO

O homem néo pode conhecer o contexto real
a ndo ser arrancando os fatos do contexto,
isolando-os e tornando-os relativamente
independentes

Kosik (1976, p. 48)

Este capitulo tem o objetivo de mostrar o interelseesquisa e as origens que
definiram sua problematica, a opcdo metodoldgicaapeesentacdo dos sujeitos e 0s

instrumentos utilizados na pesquisa.

1.1 - A Contextualizacdo da Pesquisa: o Centro Fe@d¢ de Educacdo Tecnologica de
Mato Grosso - CEFET-MT

Segundo o Projeto de Desenvolvimento Institucion®DI*, no que se refere a
espacos fisicos, 0 CEFET-MT dispde de 39 (trintave) salas de aula convencionais e de 45
(quarenta e cinco) salas ambientais para estudi#deias e tecnologia (laboratérios, salas de
desenho, etc.). Acrescida a esta estrutura degéan & biblioteca e as salas ambientais da
area educacional de Construcdo Civil, Eletro-Eletd@ Servicos, Sala de Professores,
Geréncias Educacionais, etc. Vale lembrar que asfasmacdes estdo sendo alteradas,

devido a conclusédo da reforma nas instalagéessisic

! O Projeto de Desenvolvimento Instituicdo — Peisultado para esta pesquisa refere-se ao and@e 20
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A Escola possui ainda uma area de quatorze he¢fiatdsm) (Campus do Bela Vista)
localizada no bairro Bela Vista, sendo sete hestéfena), de reserva nativa e sete hectares
(7 ha) destinados a expanséo e estrutura para & GEH, onde funcionam os laboratérios
do curso de Quimica, almoxarifado, arquivo moradas do curso de Desenho Industrial,

transportes, marcenaria, viveiro de espécies rasiyuturamente, a casa do estudante.

O CEFET-MT, orientado pelos principios e valored. dade Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, do Projeto de Diretrizes Culai@s Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Tecnologico, tenta acompanhkar inovacfes tecnoldgicas em
consequéncia das exigéncias de méao-de-obra cadaaismualificada. Em 2004, a criacdo
do o Curso de Automacéo e Controle no CEFET-MT, genresposta a essa necessidade.

Os pressupostos para a criacdo do Curso de Autonea€Zontrole estdo na Base
Legal da Portaria MEC N° 1.647 de 25/11/1999, qispld# sobre o credenciamento de
centros de educacéo tecnoldgica e a autorizac@ordes de nivel tecnoldgico da educacéo
profissional (considerando-se o disposto na L&.131/95, na Lei N° 9.394/96 e no Decreto
N° 2.406/97). O CEFTMT, ancorado no dispositivoleia cria o curso de automacao e

controle.

O curso de graduacao tecnologica em automacactemieodo CEFET-MT surgiu da
necessidade de atendimento ao crescimento do pardustrial em Mato Grosso, que é o
terceiro estado brasileiro em extenséo territociam 906.806,9 K caracterizando-se como
um estado em processo de expansao de fronteireokagd de inovacdes tecnoldgicas. As
indUstrias que aqui se instalam formam novos parguelustriais representando um
crescimento acima da média nacional; o estado exieese como um verdadeiro laboratério
gue contempla o mercado atual com a demanda destitadl que possuem pProcessos

automatizados.

Seguramente, em funcdo dos constantes avancoslogicos propiciados pelas
industrias aqui implantadas tornam-se necessarizggamgas na filosofia de qualificacédo
profissional das instituicbes que atuam no ensimgfigsionalizante. Falar no curso de
Automacédo e Controle é falar na integracdo dadeleta, informatica e eletrotécnica; ele
atende o mercado novo e em expansao, voltado pagaoandustria (abatedores, irrigacao,
avicultura, industria de racdo, agropecuaria, afjtica, suinocultura, piscicultura etc.)
industrias de bebidas, energia elétrica, metalarggrédios automatizados/inteligentes,

automacao residencial.
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De acordo com o projeto politico pedagdgico, o €uaes Automacgdo e Controle tem
por objetivo formar um profissional na area de Déugia em Eletrbnica, possibilitando-lhe
um perfil inovador e pré-ativo, embasado em comhenios cientificos, tecnolégicos e de

gestdo, adaptavel as crescentes mudancas soeiatuedes tecnoldgicas.

A forma de acesso ao Curso se da por processovseldhedecendo ao disposto na
Constituicdo Federal, em seu Artigo 44: “A educasidmerior abrangera os seguintes cursos e
programas: de graduacdo, abertos a candidatoseghan concluido o ensino meédio ou
equivalente e tenham sido classificados em procesdetivo”. S&o realizados dois
vestibulares por ano, nos meses de Janeiro (1%tene Julho (2° semestre), quando sao

ofertadas vagas para todos os cursos superiol@EBBT-MT, conforme o quadro 1.

Quadro 1 - Vagas Oferecidas no Curso de Graduacao Tecnaldgidutomacéo e Controle

Tqrnos de Vagas por | Namero de | Total de vagas Obs.
funcionamento turma turmas anuais
Matutino 20 2 40 Duas entrada
Vespertino
Noturno 20 2 40 Duas entradag
Total 20 2 40

O curso possui uma carga horéria total de 2.60@sh@endo que 200 horas sao
destinadas ao TCC (Trabalho de Concluséo de Cuiwafprme quadro 2.

Quadro 2- Carga Horaria do Curso

Carga horéaria Prazo de integralizacao da carga honda
Total do curso Limite minimo (meses/semestre$)  tfemiaximo (meses/semestreg
2800 h 6 Semestres 6 Semestres

Para que o curso se desenvolva e atinja 0s seevobja proposta pedagdgica se

faz necessaria
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1.2 - Praticas Pedagdgicas Previstas

Segundo PDI a proposta pedagodgica do curso é agpgidacritico-social dos

conteudose este documento trata da proposta nos seguintdssno

- a proposta pedagogisa desenvolve em consonancia com a missao inefialca
qual tem um carater de agéncia fomentadora, budeaanvolvimento regional através da sua

acao educacional, esta inclui uma formacao étieatitica e cultural.

- a concepcdao de trabalho € de uma compreenséalddhio como uma atividade de
producdo e reproducdo de estrutura econdmica alsecinesta relacdo a educacgédo e a

tecnologia passam em muito pela mediacao do trabalh

Na verdade, a atividade do trabalho significaaveits da histéria, o laboratério em

gue o homem constituiu sua evolugao, interaginglansformando a natureza.

1.3 - O Desenrolar da Pesquisa: o Percurso Metodgji@o e Investigativo

A pesquisa é uma criacdo que mobiliza a
acuidade inventiva do pesquisador, sua
habilidade artesanal e sua perspicécia para
elaborar a metodologia adequada ao campo
de pesquisa, aos problemas que ele enfrenta
com as pessoas que participam da
investigacao.
Chizzotti (2003, p. 85)

O caminho investigativo foi percorrido através gosssupostos tedricos nos autores
Marli André (2000), Chizzotti (2003), Bogdan e Rikl(1994) e outros. No inicio da pesquisa
houve a necessidade de aportes quantitativos pagarto perfil dos sujeitos a serem
investigados. Segundo Chizzotti (2003, p. 69), éiggede pesquisa supde quantificacdo, e

seu objetivo é propor uma explicagdo do conjuntodddos reunidos a partir de uma

conceitualizacéo da realidade percebida e observada

Os dados quantitativos sdo muitas vezes incluidasarita qualitativa sob forma de

estatistica descritiva. Bogdan e Biklen (1994) @sestigadores qualitativos dispbéem-se a
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coleta de dados quantitativos de forma critica. &l@orque os nimeros por si s6 ndo tenham
valor, em vez disso, o investigador qualitativodee transformar o processo quantitativo em

nameros que digam acerca das compreensdes ddssuijei

Na pesquisa qualitativa ao recolher os dados, gusdor aborda de forma descrita
e minuciosa. A descricdo funciona bem como métodoratolha de dados, quando se
pretende que nenhum detalhe escape ao escrutinio.

Os investigadores qualitativos interessam-se mag$o pprocesso do que
simplesmente pelos resultados ou produtos, tendesmadisar os seus dados de forma
indutiva.Uma teoria desenvolvida deste modo procede dedh@xa cima” em vez de “cima
para baixo”, com base em muitas pecas individuaisntbrmacgéo recolhida que séo inter-

relacionadas. E o que se designa por teoria furokaoe.

Para um investigador qualitativo que planeje elabama teoria sobre o seu objeto
de estudo, a dire¢do dela s6 comeca a se estabajerea recolha dos dados e o passar de
tempo com os sujeito&laser e Strauss 19@&pud Bogdan e Biklen 1994). Nesse sentido
assumimos a concepc¢ao da investigacdo qualitatvaatio interpretativo, que acreditamos

preencher estes requisitos

Para a autora Marli André (200, abordagem qualitativa de pesquisa tem suas
raizes no final do século XIX, apoiada nos pensaémsedos autores Dilthey, que era
historiador, foi um dos primeiros a fazer essagagao e a buscar uma metodologia diferente
para as ciéncias sociais, argumentando que os @r@EThumanos e sociais sdo complexos e
dindmicos. A autora, citando Weber, indica que @pfda investigacdo deve se centrar na
compreensdo dos significados atribuidos pelos tegjéis suas ac¢des, como Dilthey ele
argumenta que para compreender esses significatesessario coloca-los dentro dm
contexto. O significado, para Bogdan e Biklen ()99dm a sua importancia na pesquisa
qualitativa, visto que os pesquisadores estaoessados no modo de vida das pessoas e suas
experiéncias vivenciadas. Ancorada nesses predsspasrealizacdo desta pesquisa teve
como publico alvo os professores do curso de gr@audecnologica de Automacdo e
Controle do CEFET-MT.

Nesta pesquisa, inicialmente buscou-se informagegefletissem a caracterizacao
do grupo de professores que atuam no curso de Agfome Controle do CEFET-MT para,
posteriormente, obter a definicdo dos sujeitostdNegracterizacdo, em sua maioria, eles tém

formacdo inicial em engenharia elétrica, e sdoggsures iniciantes na carreira do magistério.
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Esta primeira observacdo impulsionou a compreea@dtuacao desses professores no ensino

tecnoldgico. Esse assunto serd tratado mais ad@daferma detalhada, assim como também

foi feita a selecdo dos sujeitos.

1.3.1 - Os Sujeitos da Pesquisa

Dos 16 professores que atuam no curso, 9 (novejveis sujeitos foram escolhidos,

0 que representa uma amostra de 56,25%, dos pdesgue fazem parte do curso. Dai opta-

se pelos trés sujeitos que atuam somente no essiperior tecnoldgico, com tempo de

experiéncia no magistério entre um e dois anoss pampreender melhor como se da o

processo da docéncia no inicio de carreira e atuagdensino superior tecnolégico, como

representado no quadro 3.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos possiveis sujéitos

Sujeitos /

Formacgéo

Tempo de

Idade

[

- Titulacéo L Obs.
Atuacgéo Inicial ¢ Magistério | (anos)
PF1/ . .
Ensi S .| Engenharia Mestrado 2 anos 31 Escolhido comag
nsino UPENoY Eétrica sujeito da pesquisal
Tecnoldgico
PF2/ Possui somente do
Ensino Técnico e Ensinpletras Mestrado 11 anos 30 anos no ensin
Superior Tecnoldgico superior tecnoldgica
PR3/ Engenharia
Ensino Técnico e EnSi”:’EIé%rica Especializacadg 2 anos 44 -
Superior Tecnolégico
PF4/ . .
Ensi S .| Engenharia Doutorado 2 anos 30 Escolhido comag
nsino - UPENON £ \strica sujeito da pesquisa.,
Tecnoldgico
PFS/ Engenharia
Ensino Técnico e Ensinp 9e Doutorado 2 anos 36 -
; o Elétrica
Superior Tecnolégico
Pré/ Secretariadg
Ensino Técnico e Ensinb £y acutivo Especializacdq 2 anos 30 -
Superior Tecnoldgico
PF7/ , ;
Ensi S .| Engenharia Especializacid 1 ano 35 Escolhido comg
nsino UPENoY eétrica P & sujeito da pesquisal
Tecnoldgico

2

Os sujeitos com as siglR$1, PF4 e PF7 serdo representados por nomes de pedras prenomsastido de
resguardar a identidade dos mesmos e também a fosme cada um se apresentou na pesquisa. Dessa
forma:PF1 em Onix PF4 em Berilo e PF7 em Citrino
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Sujeitos / 3 . N Tempo de
| |~ qumac;ao Titulacdo p L. Idade Obs.
Atuacgéo Inicial Magistério | (anos)
PFS./ . .| Ciéncias da|
Ensino Técnico e Ensinp ~| Mestrado 10 anos 32 -
: o Computaca
Superior Tecnolégico
PFo/ Engenharia
Ensino Técnico e EnSimEIé%rica Mestrado 1 ano 32 -
Superior Tecnolégico

Pelo Quadro 3 constatamos que 6 (seis) professeeeam sua formacé&o inicial em
Engenharia Elétrica, 1 (um) professor teve a suadgdao em Ciéncias da Computacédo, 01
professor teve a sua formacdo em Letras e 01 pmfésve a sua formacdo em Secretariado
Executivo. Na titulagdo, hoje, desses profess@2gizeram doutorado, 04 fizeram mestrado
e 03 fizeram especializacéo.

Com relacdo ao tempo de exercicio do magistéricemgino profissionalizante,
verifica-se: 06 professores estdo atuando ha dois, #1 professor ha um ano, 01 professor
h& 10 anos e 01 professor ha 11 anos. A caraatarfsedominante é a de serem professores
iniciantes na carreira do magistério. Vale ressajtee a faixa etaria dos professores situa-se
entre 30 e 45 anos, diferentemente do magistémouog onde, segundo os tedricos da

educacao, o inicio de carreira se da com idademedaos vinte anos.

Os trés sujeitos da pesquisa foram escolhidos pesuirem caracteristicas que
evidenciaram a docéncia no ensino superior teciwadg por terem a possibilidade de
responder as questdes da pesquisa, N0S seguintesoss

a) A formacao inicial e continuada e a significagd® formacao inicial no

desenvolvimento da docéncia do ensino superiopbtégito.
b) A experiéncia anterior a docéncia - 0 docente @arpsatica da profissao
c) O contexto da docéncia no ensino tecnolégico
Assim a pesquisa em questao toma uma configurag@@aminho da Docéncia no
Ensino Superior Tecnoldgico com os trés sujeitegad para compreender 0 que proposto.

O quadro 4 representa as caracteristicas que deteam a escolha dos trés sujeitos.
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Quadro 4 - Caracterizacdo dos sujeitos

Suijeitos / Formac&o inicial /| Titulagéo / Tempo de| Idade
Atuacio Ano de concluséo Formagc&o continuada | magistério | (anos)
C|tr|_n0/ .| Engenharia Elétrica o

Ensino Superio 1999 Especializacéo 1 ano 35
Tecnolégico

Onix / . .

Ensino Superio ir;ggnharla Elétrica Mestrado 2 anos 31
Tecnolégico

Berilo / . -

Ensino Superio ir;ggnharla Elétrica Doutorado 2 anos 30
Tecnolégico

Deste quadro, apreendemos que 0s trés sujeitosedquipa sao professores
iniciantes na carreira do magistério, atuam someatensino de graduacao tecnoldgica e tém
formacdo académica em engenharia elétrica. Connjedcs definidos, partimos entdo para

0s instrumentos que possibilitaram a metodologigatmalho

1.3.2- Dos Instrumentos

Nos instrumentos tivemos a preocupacao com o g&gdd, para identificar a
maneira propria com que o0s trés sujeitos envolvigopesquisa véem a si mesmos, as suas
experiéncias e o mundo que os cerca. Tentamos naj@ee retratar a visdo pessoal e

profissional dos sujeitos em relagcédo ao ensinotégico.

Os instrumentos que utilizamos para a realizacdo pdsquisa foram: dois
guestionarios, contendo questdes abertas e fecladesvistasemi-estruturadas e analise de

documentos

1.3.2.1 - Instrumento | - Questionario 1

Aplicamos o questionario no més de marco de 20@7carater exploratério, com o
objetivo de caracterizar os professores do curseuaadimensdo pessoal, profissional e de
conhecimento da docéncia para o ensino tecnol6gm@m realizadas 9 (nove) questdes no

total, sendo 7 (sete) questdes fechadas e 2 (quasioes abertas.
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Nos critérios para a selecdo dos trés sujeitosedgyisa, foi levado em conta o
resultado dos dados levantados no questionarititadp para todos os professores do curso.
O questionario teve o objetivo de caracterizargsites da pesquisa através da sondagem.
Sondagem € um tipo geesquisa que visa obter dados mensuraveis de uwstraninita de

individuos, a partir de uma populacéo predefiniélaizzotti 2003).

O Quadro 5 apresenta os enfoques pretendidos rnmocaxploratério da pesquisa no

questionario 1, aplicado com os 16 professoresitkbdANEXO A).

Quadro 5 - Representa o campo exploratério da pesquisa estiquario 1

Questbes Enfoques Pretendidos

Questéo 1 Identificar o tempo de trabalho dos peafiees no CEFET-MT.

Questdo 2 | pescobrir a formagao inicial do professor e a swanfcao
Questdo 3 | continuada.

Questéo 4

Questo 5 Compreender como se da a docéncia no ensino superio
tecnolégico, evidenciando as suas necessidadéis@ddfides.

Questéo 6

Questéo 7

Identificar os professores que atuam no ensinoidéce no
Questéo 8 ensino superior tecnolégico e a forma como os psui@s S¢

Questio 9 diferenciam na sua pratica pedagdgica.

Os enfoques acima pretendidos sao ilustrados asegu

A figura 1 ilustra o tempo de trabalho dos professmo CEFET-MT.

Tempo de Trabalho

O Menos que 5 anos
62,50 %
B Mais de 5 e menos de
10 anos

[OMais de 10 anos
31,25%

Figura 1 - Tempo de trabalho dos professores no CEFET-MT
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Dos 62,25% dos professores do curso de automacéotmle do CFET- Os dados
se configuram da seguinte forma: 62,5% dos professip curso de automacéo e controle do
CEFET-MT tém menos de 5 anos na instituicdo, 31,8% mais de 10 anos e 6,25% tém
entre 5 e 10 anos. Em sua maioria sdo professuantes na carreira docente, e estdo na
faixa etaria de 30 a 45 anos; essas informacodigyaoam um dado que revela uma situagéo

de inicio de carreira e, a0 mesmo tempo uma fagstdeilizagdo.

Segundo Huberman (1995), a fase de iniciacdo d&nda € uma etapa que
corresponde aos primeiros anos de exercicio prafigsdo professor, durante os quais eles
aprendem na pratica, em geral, através de estatdgisobrevivéncia. Para o professor é um
choque com a realidade, mas também uma fase debdetsc Representa para o professor
uma situacado negativa, associa a sua atividadeaacanga docente excessiva, implicando
ansiedade, dificuldades com os estudantes, gralideacdio de tempo, sentimento de

isolamento, etc... (Marcelo, 1991).

A figura 2 ilustra a titulacao dos professores.

Titulacdo dos Professores

50%- O Graduagéo 6,25 %

M Especializagdo 43,75%

O Mestrado 18,75%

ODoutorado 31,25%

Figura 2 - Titulacdo dos profesosres

Dos professores pesquisados, 43,75% possuem dg@aeda, 31,25% possuem
doutorado, 18,75% mestrado e 6,25% possuem gramublgd dado importante é que os
professores que tém doutorado e mestrado séo exigenhlétricos e, somados, representam
75% dos docentes que atuam no curso de AutomaCamteole, com qualificacdo desejada

para atender as expectativas que o ensino tecooléggjuer.

As contribuicbes dos autores Lima Filho e Quelu@08), servem de auxilio na
compreensao da atuacdo desses profissionais. 88 @s autores, existem diferencas de

contexto, as quais se devem néo apenas ao fatogdoleeiro professor estar desempenhando
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a tarefa de ensinar, mas também ao fato desse heigeprofessor de universidade,
basicamente das publicas, atuar como profissioealemigenharia no seio da estrutura

universitaria.

A Figura 3 ilustra a busca pela formacéao continubataprofessores pesquisados.

Formacédo Continuada

O Oferecido pela Institui¢céo
12,50%
M Iniciativa Propria 68,75%

OAmbos 18,75%

Figura 3 - Formacao continuac

Os dados apontam a busca pela formacdo continsesdgsofessores. 68,75%
buscam cursos oferecidos em outros locais, paathia propria, 18,75% buscam a formacgéao
dentro e fora da instituicao e 12,5% dos professbuscam cursos oferecidos por iniciativa

da instituic&o.

As figuras 4, 5, 6 e 7 abordam como se da a dazémei ensino tecnoldgico,
evidenciando as suas necessidades e dificuldadégura 4 ilustra sobre a concepg¢éo de

ensino tradicional.

A figura 4 ilustra sobre a concepcédo de ensinadi@uhl.

Abordagem de Ensino Tradicional

OSim 50%

B Né&o 37,50%

[ON&o Responderam
12,50%

Figura 4 - Concepcao de ensino na abordagem tradicional
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Os dados da figura 4 buscam apreender a abordagesnsiho na concepgéo dos
professores, ndo no intuito de rotula-los, mas cepmilé-los no contexto da sua docéncia.
Observamos que 50% do professores se inserem ndagbm do ensino tradicional; 37%

dos professores responderam nao fazer parte demslagem e 12,5% nado responderam.

A nova concepcédo de pratica profissional requee koj professor, o conhecimento

da natureza e a compreensdao da reflexdo desszapriiiavés dela utiliza-se o conhecimento

para descrever, analisar e avaliar os vestigiogades na memoria por intervencoes

anteriores, possibilitando a construcao e recogétrdo conhecimento.

A figura 5 ilustra as dificuldades no inicio dere@ma, encontradas pelos sujeitos
dessa pesquisa em suas praticas docentes.

Dificuldades no Inicio da Carreira

O Preparo do Plano de
Aula 43,75%

60%+

m Conhecimento do
Conteudo Especifico
6,25%

O Conhecimento da
Organizagao Curricular
do Curso 25%

O Material Didatico 12,50%

40%-

NN\

20%-

0%-

Figura 5 - Dificuldades no inicio da carreira

A figura 6 vem ilustrar os recursos didaticos méitios em sua pratica.
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Recursos Didaticos

100%:- O Quadro de Giz
93,75%
80%+"| |
. B Retro Projeto 25%
60%+"| |
20%1” O Laboratérios 81,25%
0%«

Figura 6 - Utilizacdo de recursos didaticos

Analisando a figura 6, observa-se que dos profesgmesquisados 93,75% utilizam
quadro de giz, paralelamente a outros recursoSP8 utilizam a multimidia, 81,25% usam

os laboratdrios e 25% usam o retro projetor.

A figura 7 ilustra as dificuldades para a realizagés trabalhos da docéncia.

Dificuldades no Trabalho da Docéncia | Ealim dle el

para os Laboratérios
68,75%

MW Laboratério
Dasatualizado
12,50%

[JAcesso a Internet
12,50%

80% -

O Falta de Livros
6,25%

M Falta de Retro
Projetor 12,50%

OEspaco com
Computadores
6.25%

Figura 7 - Dificuldades para a realizac@o dos trabalhodod@ncia

Os dados deste gréafico demonstram que 68,75% dfsspores apontam a falta de
material para os laboratorios, 12,50% apontam &boos desatualizados, 12,50% acesso a
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internet, 12,5% falta de retroprojetor e 6,25% aponfalta de espaco com computadores,
6,25% apontam a falta de livros.

A Figura 8 permite identificar os professores queia no ensino técnico.

Atuacgao no Ensino Técnico

O Atua 81,25%

B J4 Atuou 6,25%

O Nunca Atuou 12,50%

Figura 8 - Atuagédo no ensino técnico

Do universo desta pesquisa 81,25% sao professaremnsino superior e ensino

técnico, 12,5% nunca atuaram no ensino técnic@¥6ja atuaram no ensino técnico.

Na questdo aberta feita aos professores sobre difrencia o ensino técnico do
ensino tecnoldgich destacamos as caracteristicas apontadas popaiescada um destes

niveis de ensino, como segue:
a) o conhecimento no ensino Técnico apresentagamses caracteristicas:

- carga insuficiente de matematica.

- preparar para a prética.

- transformacao do conhecimento empirico em cieatif
- conhecimento é mais superficial.

- preparar para o mercado de trabalho.

- base das aulas séo as normas técnicas.

- 0 nivel ndo é tao alto.
b) o conhecimento no ensino tecnoldgico apresensaguintes caracteristicas

- possui mais base tecnologica.

# Segundo Oliveira (2001), Oliveira (2001) A difec&acdo entre o ensino técnico e o ensino tecrebd@ista
em que, o fato de a principal fonte de produtivedesbr acdo de conhecimentos sobre os préprios
conhecimentos, afirma ainda que estes sdo elememnssitutivos para a compreenséao da diferenciacao.
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- 0 conteudo é mais aprofundado.

- 0 nivel &€ mais elevado.

- mais embasamento tedrico.

- 0 assunto é tratado mais detalhadamente.

- levar em conta a teoria e a pratica

- mais abrangéncia tedrica para formar um tecné&ogo maior desenvoltura para
exercer lideranca no mercado.

- as aplicacbes matematicas devem ser mais apexfasd

- producdao cientifica.

- enfatizar conteddos para o manuseio de matelgaila-a-dia do automatizador.

Apés a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisas umai instrumento se faz

necessario, o instrumento Il como se segue.

1.3.2.2 - Instrumento Il - Questionario 2

Na segunda quinzena de maio de 2007 realizamosuastignario com questdes
abertas respondidas de forma escrita pelos tréstagijda pesquisa. Este instrumento
(questionario 2) teve como proposito compreenderoodiecimentos que 0S sujeitos trazem
para o desenvolvimento da sua pratica pedagogiaamBsma forma que procedemos no
guestionario 1, o questionario 2 foi entregue parprofessores responderem, depois se deu o
processo da recolha; a seguir os questionariothidos foram entregues na coordenacéo do
curso. A seguir, no quadro 6, sdo apresentadosfogLes pretendidos no questionario 2
(ANEXO B).

Quadro 6 - Representa o desenvolvimento formativo da matadocéncia

Questbes Enfoques Pretendidos

Identificar se a instituicAo de ensino possibildaformacéqg

Questdo 1 .
continua aos professores.

Evidenciar a concepcdo de ensino e aprendizagem ogye

Questao 2 o
sujeitos possuem.




Questbdes Enfoques Pretendidos

Questao 4 sustentam.

Questdao 3 | |dentificar a pratica pedagdgica e os conhecimemjos a

Questdo 5 | Evidenciar a opinido dos sujeitos sobre a docérspalhada.

Questao 6 | |gentificar a relag&o do mercado produtivo com eédeia.

Questdo 7 | Evidenciar o desenvolvimento tecnoldgico como elemede
Questio 8 | formacéo especifica para o desenvolvimento da de.én

Quadro 7 - Representa os resultados das questbes abordadassimnario 2 (Q2)
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Questbes Abordadas

Respostas dadas pelos Sujeitos

(Q2) - questéo le

Tipo de capacitagdo necessario par

desempenhar melhor o trabalho.

A

» Onix - Nenhum. Um curso de doutorado

» Berilo - Por enquanto nenhum. Metodologia do eng
superior, psicopedagogia, cursos na area
pedagogia

» Citrino - Nenhum acredito que uma capacitagédo
area da didatica, poderia ser bastante (
para melhor desempenhar  minh
atribuicdes.

ino
da

na
til
as

(Q2) - questéo 2a

Concepcao de uma boa aula.

» Onix - Quando o conteldo a ser ministrado
absorvido pela turma.

foi

» Berilo - Quando o aluno venha entender a teoria e

possa visualiza-la na pratica, de forma
resolver problemas tedricos e praticos.

» Citrino - A boa aula esta em funcdo da preparacg

dentro de um assunto que tenha am
dominio ou/e pratica profissional.

(Q2) - questéo 2b

Concepcado de quando ndo se realiz

uma boa aula

a

» Onix - quando alguns dos itens anteriores falharam.

» Berilo - Quando o aluno ndo entende a teoria e muito

menos a pratica.

» Citrino - Esta em funcdo da falta de preparo. |
geralmente ocorre quando ndo ten
dominio do assunto pratico.

5t0
no
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Questbes Abordadas

Respostas dadas pelos Sujeitos

(Q2) - Questao 3

Concepcao de educacéo Escolar.

» Onix - Ensinar o aluno a tirar conclusdes por si é
objetivo mais importante, além da disciplina
educacédo escolar deve concentrar todos os
esforcos nestes itens.

» Berilo - Dar ao aluno o conhecimento tedrico e prét

possa solucionar os desafios profissionais
seu ambiente de trabalho.

» Citrino - E a apreensdo do conhecimento formal.
minha concepcdo esta apreensdo se dé
forma muito mais facil quando passada
um jeito pratico.

A
seus

co

que a duracdo do curso permite, para que é¢ste

no

5ob
de
de

(Q2) - questéo 4

A influéncia do professor modelo na

formacao da docéncia.

também cobravam com rigor.

conseguia assimilar o contetdo.

» Citrino - Tive um professor que ensinava con

» Onix - Ensinavam com profundidade seus assuntgs e

» Berilo - Professores na graduacdo e pds, porque

(0]

coracdo, com bastante simplicidade.

conhecimento com a maxima transparé
possivel.

Hoje
tento com minhas turmas agir de mesma
forma, ensinar tudo o que tenho fe

ia

(Q2) - questdo 5

Modo de resolver as situacde

problemas ensino/aprendizagem d

aluno.

» Onix - Depende do problema. O mais freqiiente &

insolavel. Quanto a primeira e a segunda, de
se proceder a revisdo de conceitos.

5> Berilo - Uma vez notado o problema, uma conve
impessoal é realizada com o discern
abordando o problema e suas causas, e
solucéo estiver ao alcance, buscamos-a.

» Citrino - Tento verificar com os alunos os pontos
dificuldades para suprir as necessidad
deles, e, sendo necessario, procuro modif
el/ou variar os métodos aplicados.

Ita

a
de absorcdo do conteddo ou por falta |de
interesse ou por falta de conhecimentos
anteriores. A primeira, segundo a psicologiaj é

e
ve-

de
es
car
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Questbes Abordadas Respostas dadas pelos Sujeitos

» Onix - A prética é importante por determinar a postyra
diante de cada turma, pois elas s&o muito
diferentes e a abordagem de um mesmo asgunto
deve ser diferente, direcionando aquela turma,

(Q2) - questéo 6 » Berilo - Em muito, pois conhecimento em teorjas
pedagogicas poderiam suprir as faltas| e
melhoraria na exposicdo do contelddo,
facilitando o aprendizade.

Aspectos da pratica pedagdgica qu

1%

poderiam ajudar na docéncia.

» Citrino - Acredito que a pratica pedagdégica poderia ne
auxiliar na identificacdo mais precoce das
dificuldades ensino-aprendizagem, e paté
mesmo trazer novas técnicas de ensino para
aplicacdo de minhas aulas.

» Onix - O mercado determina o contetdo mais relevante
a ser ensinado, pois o profissional sabe que gste
conteudo é que lhe interessa.

» Berilo - Como ja tive um pouco de vivéncia no mercado
de trabalho, tentamos simular situacdes reais,
trazendo a realidade a sala e mostrar po
discente o que ira encontrar |4 fora.

(Q2) - questéao 7

A relacao do mercado de trabalho e ¢

gue é ensinado em sala de aula ra o _ .
» Citrino - Acredito que a pratica laboral, tanto dgs

docentes, quanto dos alunos é importante
para o aprimoramento do curso de

automacao, pois pode, e deve, proporciopar
a constante atualizacdo dos conteudos, [em
funcdo de uma demanda real do mercadq de
trabalho dos futuros tecnélogos.

Otica dos professores.

» Onix - Certamente. O desenvolvimento tecnoldgico
aumenta o volume de informacdo a ger
ensinado aos alunos

~ » Berilo - Interfere no sentido de somar conteido a |ser
(Q2) - questéo 8 - . L
ministrado, além de contribuir para p
. . aprendizado
Interferéncia do  desenvolvimento P
tecnolégico na docéncia. » Citrino - O desenvolvimento tecnoldgico interfgre

positivamente na minha docéncia, poig a
cada nova tecnologia que torlo

conhecimento, procuro trazer para denfro
da sala de aula, oportunizando este n
conhecimento, aos meus alunos.

VO

Os dados observados neste instrumento demonstranogjprofessores tém uma
preocupac¢do com a pratica profissional do alunomooo de ensinar demonstram trazer

consigo o modelo de professor de formagéao técnica.
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Com relacdo ao modo de resolver os problemas deoémsrendizagem dos alunos,
cada sujeito apresentou um modo diferente e denaomsinteresse de reverter o quadro, em

busca de solucoes.

Nas falas dos sujeitos o mercado e o desenvolvantesnoldgico influenciam na

pratica dentro da sala de aula.

As dimensbes abordadas anteriormente revelaram cessidade de serem

aprofundas. Através de entrevistas semi-estrutarasaas dimensdes foram evidenciadas.

E nesta perspectiva, o continuar estéulas respostas as questbes que propusemos
na pesquisa, nos impulsiona a seguir a diante.r&eon dificuldades para adentrar na
subjetividade e distanciar-se dos dados coletadose tratar de uma instituicdo da qual a
pesquisadora faz parte. Segundo Marli André (20@8),respostas a essas dificuldades
precisam ser buscadas tanto individual, quantoticateente, de forma sistemética e
persistente, e nesse processo de busca devempestasxa discussdo, a critica, ao debate,
para que o conhecimento possa ir se consolidaadaberdagem qualitativa possa conquistar

credibilidade e maturidade. Nesse sentido partipaoa as entrevistas com os trés sujeitos.

1.3.2.3 - Instrumento Il - As Entrevistas

Realizamos as entrevistas semi-estruturadas (ANEX@om os sujeitos com a
finalidade de aprofundar os dados encontrados. 9psctos de que tratam a docéncia no

contexto do ensino superior tecnologico foram sadeco de atengdo, conforme o quadro 8.

Quadro 8 - Contexto da docéncia no ensino tecnoldgico nBEJEMT

Questbes Abordadas Enfoques Pretendidos

Aspectos da profissionalidad¢  Verificar a dimensdssoal/profissional

Identificar como 0s sujeitos se tornaram professare conhecimento
A profissdo da docéncia gue sustentam a docéncia e a forma como eles eesalg problemal
enfrentados na pratica pedagogica

n

7

Refletir sobre a formacéo continua e a concepc&ooguprofessore
tém sobre o ensino tecnoldégico.

[

O Contexto formativo
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As entrevistas foram gravadas e transcritas deshd pressupostos que exige a
pesquisa qualitativa, embasados em Marli André @R08 Bogdan e Biklen (1994). As

entrevistas foram realizadas nos meses de abrnlicloido més de maio de 2007, nos

intervalos das aulas dos professores com a prénmaizacdo do coordenador do Curso em

qguestdo. Foi necessanetornar varias vezes a campo para adequar asvistasecom as

disponibilidades.

Quadro 9 - Sintese das respostas dos sujeitos as quebtiremdas nas entrevistas

Questdes Abordadas

Respostas dos Sujeitos

= Capacitacdo continua

* busca por iniciativa prépria

= Conhecimento que sustenta a docéncia

e« 0s conhecimentos especificos da areg

experiéncias advindas da sua atuagdo
mercado produtivo

no

= Apoio que busca para o exercicio da docénc

* pesquisa bibliogréafica

* livros

a

* internet

« colegas experientes

= Dificuldades

« como trabalhar com o aluno
« conciliar a parte tedrica com a pratica

* repassar o contelido

= Conhece a organizacgédo didatica do curso

* nao conhecem totalmente,
ementas das disciplinas

baseiam-se

nas

= Apoio da instituicdo para o exercicio
docéncia

la

» Falta de aquisicdo de recursos materiais
complementar o conhecimento especifico
area de atuacéo.

nara
da

= Concepgédo de ensino tecnologico

« Conciliacdo da teoria com a prética
* Teoria mais aprofundada

« Exige do docente conhecimento especi
aprofundado

» Os alunos fazem reparos e elaboram projetos

ico

» Geralmente os alunos ja estdo no mercad¢ de

trabalho

As leituras feitas dos registros observados nosrumentos possibilitaram a

definicdo dos temas que compuseram 0s eixos teadiara a analise dos dados.
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1.3.3 - Defini¢do dos Eixos Teméaticos
| - Aspectos gerais da Docéncia
Neste eixo buscou-se evidenciar os aspectgeafesssionalidade e da formacgao dos
trés sujeitos, assim comidentificar o tipo de conhecimento especifico gqudam em sua
docéncia.

Il - Os conhecimentos para a pratica na docéncia

Neste eixo o contexto formativo da docéncia é exd@elo pelos sujeitos atraves dos

conhecimentos que trazem para a sua pratica pedagog

lIl - O contexto do ensino tecnoldgico

Neste eixo apresenta-se 0 que 0S sujeitos evidantiem relacdo as suas

concepcdes, suas necessidades e seus anseiog£dei@oo contexto do ensino tecnologico
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Capitulo 2

O ENSINO SUPERIOR E SUAS IMPLICACOES NA FORMACAO DO CENTE

Este capitulo traz uma compreensao do ensino sugeasileiro sob o aspecto da
LDB e o0 ensino tecnolégico visto sob o regiments taislacbese aborda aspectos da
formacdo docenteEsses aspectos séo evidenciados pelas instituiederis de educacao
tecnoldgica. Dentro deste capitulo sédo abordada$aa criacdo e as transformacgbes que

ocorreram no Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgiésstado de Mato, CEFET-MT.

2.1 - O Ensino Superior Brasileiro e a Legislacéao

O ensino superior brasileiro (publico e privadayriéntado pelas normas gerais que
constam de dois instrumentos legais principaispas@tuicdo Federal de 1988 (artigos 207,
208, 213 e 218) e a Lei de Diretrizes e Bases dedfdio Nacional (9394/1996), conhecida

como LBD.

A educacdo superior é tratada nos artigos 43 ad&7c¢apitulo IV da LDB e
regulamentada de acordo com o decreto 3.860, de filldo de 2001. Existe ainda um
conjunto de Medidas Provisérias, Decretos, ResekicBortarias Ministeriais e Pareceres do

Conselho Nacional de Educacgéo — CNE.

A LDB, em seu capitulo IV, artigos 43 a 57, tratalesivamente do ensino superior.

A educacdao superior, conforme artigo 47 da LDB, pemfinalidade:

|. Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento edpirito cientifico e do

pensamento reflexivo;
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Il. Formar diplomados nas diferentes areas do conhetimaptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdoeseryolvimento da sociedade brasileira e

colaborar na sua formacé&o continua;

lll. 1 ncentivar o trabalho de pesquisa e investigacamtifiGa, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e d&&oi e difusdo da cultura, e, desse modo,

desenvolver o entendimento do homem e do meio &wige,;

IV. Promover a divulgacdo de conhecimentos culturagsitificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicabersatravés do ensino, de publicacdes

ou de outras formas de comunicacéo;

V. Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamentaralule profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, iatedp os conhecimentos que vao sendo

adquiridos numa estrutura intelectual sistematizmdo conhecimento de cada geracao;

VI. Estimular o conhecimento dos problemas do mundsepte, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos espedi@liza comunidade e estabelecer com esta

uma relacéo de reciprocidade;

VII. Promover a extensdo, aberta a participacdo da gyl visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacaaralk da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituico.

A educacédo superior brasileira, conforme artigodéd5LDB, serd ministrada em
instituicbes de ensino superior, publicas ou pgadtom variados graus de abrangéncia ou
especializacdo. As instituicbes de Ensino Supedonforme artigo 1°, do Decreto 3860,

classificam-se em:

|. Publicas, quando criadas ou incorporadas, mangdagministradas pelo Poder
Publico;
Il. Privadas, quando mantidas e administradas por gedfsicas ou juridicas de

direito privado.

Art.2° Para os fins deste decreto entende-se pspgisuperiores os referidos nos
incisos | e Il do art.44 da Lei n. 9394, de 20 deaimbro de 1996.

A educacédo superior, conforme artigo 44 da LDBaagra os seguintes cursos e

programas:
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l. Cursos sequenciais por campo de saber, de diferanteis de abrangéncia,
abertos a candidatos que atendam aos requisitdseéstidos pelas instituicbes de ensino;

Il. De graduacéo, abertos a candidatos que tenhamudmad ensino médio ou

equivalente e tenham sido classificados em procdstivo;

lll. De pés-graduacdo, compreendendo programas de deestraoutorado, cursos
de especializagao, aperfeicoamento e outros, abartandidatos diplomados em cursos de

graduacéo e que atendam as exigéncias das insisuile ensino;

IV. De extensdo, abertos a candidatos que atendane@uasitos estabelecidos em

cada caso pelas instituicoes de ensino.

Loch aponta os principais dispositivos de decrefmstarias e resolugcdes que
regulamentam a situacdo do ensino superior conegEectivos anos de publicacdo. (Ruiz

apudLoch 2004, p. 32), conforme o quadra 10

Quadro 10- Principais dispositivos regulamentadores dorensuperior

Dispositivos Decretos, Portarias e Resolucdes

Procedimentos e critérios  pafd€cretos n. 2.406/97 e 3.860/01

autorizacdo e reconhecimento [dportarias n. 612/99, 639/97, 641/97, 752/97, 86890/97,
cursos (dentro e fora da sede). 971/97, 1.679/99, 2.175/97, 2.297/98 e 2.402/01.

Procedimentos e critérios papd€creto n. 3.860/01

credenciamento e recredenciameMSortarias n. 302/98, 637/97, 639/97, 640/97, 75397
de IES. 1.679/99, 2.040/97 e 2.297/98.

Procedimentos operacionais parResolu¢cdo CES/CNE n. 10/02
avaliagdo dos CUrsOs, programas) §..oinq n 2 406/97 e 3.860/01
desempenho individual de IES |e

Orgaos responsaveis. Portarias n. 302/98, 972/97 e 2.297/98.

Organizagdo do ensino superfopecretos n. 2.406/97 e 3.860/01

(natureza juridica, académica |e )
Entidades mantenedoras das IES Decreto n. 3.860/01

Além destes decretos, ha também o Decreto n. 4d¥l4]1 de dezembro de 2003,

que extingue a criacdo de novos Centros Univeisstar
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2.1.1 - Organizacao Académica do Ensino Superior

A educacdo superior no Brasil estd organizada etensa federal e sistemas
estaduais. O sistema federal esta sob a autoridad€lEC e do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e os sistemas estaduais séo rquethss Secretarias de Estado e Conselhos
Estaduais de Educacédo (CEEs). Os dois tipos densst tém liberdade relativa, porque

precisam obedecer a Constituicdo Federal e a LDB.

A figura 9, conforme Ruiz apud Loch 2004, p. 28), apresenta a organizagao
académica, em sua hierarquizacao, desde sua foamsassmplificada, das IES, as faculdades

isoladas, até as instituicdes de nivel superios m@nplexas, as universitarias.

UNIVERSITARIAS

UNIVERSIDADES UNIVERSIDADES
ESPECIALIZADAS

CENTROS
UNIVERSITARIOS

INSTITUICOES NAO
UNIVERSITARIAS

INSTITUICOES I

O>QOPN=-COAP> M-I

INST. SUPERIORES CEFETs E CETs FACULDADES FACULDADES
DE EDUCACAO ISOLADAS INTEGRADAS

Figura 9 - Organizacdo académica em sua hierarquizacao

As organizacdes académicas diferenciam-se segurdoespecificidades, conforme
os dispositivos que regulamentam o ensino. O emrgraduacao tecnologica insere-se neste

contexto de diferenciacdo, fazendo parte da regnggao do ensino superior.
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2.1.2 - A formacao da Docéncia no Ensino Superior

O ensino superior se constitui num dos principampulsionadores do
desenvolvimento da economia e inclusdo social. &lepor exceléncia, um meio de
socializagdo das producdes culturais e saberesifices, acumulados historicamente pela
humanidade, e desempenha um papel decisorio na¢éorda cidadania quando desenvolve

politicas que contemplam as necessidades humdoasan mentes criticas.

Segundo Loch (2004), a Conferéncia Mundial sobrsirtnSuperior, promovida
pela Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagd@ncia e a Cultura (UNESCO),
realizada em Paris, no periodo de 5 a 9 de outl@®8/ afirma que “ao iniciar-se um novo
século (XXI), existe uma demanda sem precedentesn@ diversificacdo na educacao
superior, bem como uma maior consciéncia sobreaansportancia para o desenvolvimento
sociocultural e econdémico” (UNESC&pudLoch 2004, p. 17).

A educacao superior, segundo essa conferénciazseetessaria para a construcao
do futuro, quando as novas geracdes deverdo estparpdas com novas habilidades,
conhecimentos e ideais. Compreende-se por educsggerior todo tipo de estudo,
treinamento ou formacdo para a pesquisa em nivelsgdundério, oferecidos por
universidades ou outros estabelecimentos educasia@ovados como instituicdes de
educacao superior pelas autoridades competentestddo. A educacdo superior esta sendo
desafiada por novas oportunidades relacionadasnaltgias que tém melhorado os modos
pelos quais o conhecimento pode ser produzido asknaido, difundido, acessado e

controlado.

Em todos os lugares a educacdo superior deparase grandes desafios e
dificuldades relacionadas ao seu financiamentgualdade de condi¢des no ingresso, ao
desenvolvimento e manutencdo da qualidade de eesinpesquisa e servicos de extensao,

entre outros.

Sem educacdo superior e sem instituicbes de pesqdesguadas, que formam as
pessoas qualificadas e cultas, nenhum pais podguaas o desenvolvimento e nem reduzir
0S niveis que separam 0s paises pobres e em desmeviio dos paises desenvolvidos
(UNESCOapudLoch 2004)Segundo Pimenta (2003), na universidagssino constitui um

processo de busca, de construcdo cientifica eitieacao conhecimento produzido, ou seja,
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de seu papel na construcdo da sociedade. Nessdosentnsino na universidade tem as

seguintes caracteristicas

a) propiciar o estudo de um conjunto de conheciogninétodos, e técnicas,
cientificos, que assegurem o dominio cientificoadigsional de um campo especifico e que
venham a ser ensinados criticamente, isto é, emrsos com a producao social e historica

da sociedade, para isso, o desenvolvimento dabdaalgis de pesquisa é fundamental;
b) conduzir a uma progressiva autonomia do alunimusaa de conhecimentos;
c) desenvolver capacidade de reflexao;

d) considerar o processo de ensinar/aprender cothidaale integrada a

investigacao;

e) substituir o ensino que se limita a transmisg@i@ontelldos por um ensino que

constitui processo de investigacdo do conhecimento;

f) integrar, vertical e horizontalmente, a atividade investigacdo a atividade de

ensinar do professor, o que supde trabalho em equip
g) criar e recriar situacdes de aprendizagem;

h) valorizar a avaliacdo diagndstica e compreendvaatividade, mais do que a

avaliacao de controle;

i) conhecer o universo de conhecimentos e cultdcd alunos e desenvolver

processos de ensino e aprendizagem interativodieipativos, a partir destes.

As caracteristicas acima, mencionadas em salaldecamnpdem um dos contextos
da aprendizagem da docéncia, a sala de aula. desgzectiva, a sala de aula € o espaco no
gual os sujeitos de um processo de aprendizagesfegsor e aluno) realizam juntos uma
série de acdes na busca do seu desenvolvimentoapegsofissional e como cidadao
(Masseto 2003). O autor conceitua a aula univesituando transcende o espaco da
universidade, sendo espmra todo e qualquer ambiente onde quer que passx lma
aprendizagem significativa, buscando atingir ini@ma&lmente objetivos definidos para a

formag&o universitaria.

Nesse contexto, a docéncia universitaria colocauésiiase no processo de ensino,
no qual o professor € o centro do processo, elsirfahaos alunos que “ndo sabem”; estes

reproduzem as informacdes recebidas, nas prova®®@exames, buscando sua aprovacao.
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Sao acles proprias de um professor que aparece agembe principal e responsavel pelo

ensino.

O professor universitario € uma pessoa dedicadanamo: partilha com outros
professores; € um especialista ao mais alto nivelrciéncia - implica a capacidade
e habitos de investigacdo; é membro de uma conudmidaadémica; através da
investigacdo, os professores universitarios apdE#mmo conhecimento especifico
da é&rea especifica de estudo atendendo a finalidadeniversidade: o ensino,
pesquisa e extensdo como tripé do ensino supétancélo 1992, p.244).

No entendimento de Pimenta (2003), o aperfeicoamedatdocéncia universitaria
exige, pois, uma integracdo de saberes complemsntar autora discute que diante dos
novos desafios da docéncia, o dominio restritorda area cientifica do conhecimento nédo é
suficiente, faz-se necessario que o professor desentambém um saber pedagdgico atraves
da acdo educativa possibilitando a constru¢cdo dac@éncia, numa sociedade globalizada,

complexa e contraditéria

Corroborando com Pimenta, o avancar no processo ddeéncia e de
desenvolvimento profissional, pela preparacdo p&gleg, ndo se darda em separado de
processos de desenvolvimento pessoal e instituciesse é o desafio a ser hoje considerado
na construcdo da docéncia no ensino superior. Emlquer ambito em que o
pesquisador/profissional atue, exercerd uma acéentla Isso aponta para a formacdo do

futuro profissional, de qualquer area, como eduGambono comunicador.

Nesse sentido Pachane (2006), argumenta a imp@ridaformacédo pedagodgica dos
professores universitarios, que por muito tempa &xsnacao esteve relegada a obscuridade,
como se qualquer um, a partir do momento que atsteseeu diploma de graduacédo, estivesse
plenamente apto a ser docente. E necessario quensidere uma breve alusdo a sua
relevancia. Concordando com Pimentadaucacdo desde sempre € uma préatica social que
ocorre em todas as instituicbes da sociedade, eag@lo € um fendmeno plurifacetado,

ocorrendo em muitos lugares, institucionalizados@m

A avaliacdo sobre #ormacdo pedagodgica especifica para a docénciansitéria
indica que as préticas de formacdo dos docenteseéado livremente, a cargo da cultura e
da motivagéo de cada instituicdo (muitas vezesnd&inico departamento, apenas), quando,
e se essas julgarem tal formacdo necessaria (Ra2ba6, p. 143). Para a autora, programas
de formacdo continuada de professores universtapoecisam ser consolidados e

construidos. Por isto, ela aponta quatro fatorgmitantes: a importancia do ensino no fazer
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docente na universidade, a formacdo pedagogicdelmses sobre status epistemolégicos das

pesquisas sobre o cotidiano docente, e a sistagatz divulgacdo das experiéncias.

Formacé&o docente significa um continuo; € necessdiiender que ela é também
autoformacédo, uma vez que os professores reelanoi@s saberes iniciais em confronto com
suas experiéncias préaticas, cotidianamente viveasianos contextos escolares. E nesse
confronto, e em um processo coletivo de troca geméncias e praticas que os professores
vao construindo seus saberes, refletindo sobrétec@r conforme elaboraram, efetivamente

avaliam a proposta pedagodgica de sua escolas era @é gestdo democratica.

Pimenta afirma que, na docéncia, como profissiana realiza um servico a
sociedade, o professor universitario precisa atmmo profissional reflexivo, critico e
competente no ambito de sua disciplina, além decagacitado para exercer a docéncia e

realizar atividades de investigacao.

2.2 - O Ensino Tecnologico: Trajetéria e Consolidéip dos Centros Federais de

Educacao Tecnologica

Segundo Fonseca (2006), o processo de fomentoddatiializacdo brasileira deu
origem a classe de professor especialista no Brasitcada pela exigéncia da sociedade
industrial, e que, até entdo, ndo era objetivo stala formar mao-de-obra qualificada. O
ensino era reservado aos ricos e 0 ensino técmsopabres, ao professor da educacéo

profissional sua construcdo da préatica pedagégiea@ na perspectiva da empéiria

A divisdo fundamental da escola em classica e gmioinal era um esquema
racional: a escola profissional destina-se as etademinantes e aos intelectuais. O
desenvolvimento da base industrial, tanto na cidadeo no campo, provocou uma
crescente necessidade do novo tipo de intelectbaha: desenvolveu-se, ao lado da
escola classica, a escola técnica (profissionas, md@ manual), o que colocou em
discussdo o principio da orientacdo concreta deéureulgeral, da orientacdo
humanista da cultura geral fundada sobre a tradjgémn-romana (Fonseca 2006, p.
38).

4 Chaui (2002, p. 500): “Experiéncia, sabedoriquattia por experiéncia. E um conhecimento pratipmsto

ao conhecimento teérico. E o conhecimento técniobe possuem o0s médicos, artesdos, engenheiros,
agrimensores, militares, retdricos, cacadores, etc.
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Para o autor a ressignificagdo da escola infludaci@elo sistema econdmico faz
surgir uma nova modalidade do profissional da eghma o professor do ensino
profissionalizante, entendido como artifice, confirmlidade de atender a demanda do
mercado que exigia méao-de-obra qualificada. Ao fgssor artifice” foi dada a tarefa de
moldar ou (re)produzir o aluno para que se engsadraa engrenagem manual da rotina
industrial, para acomodé-lo a uma estrutura da ym@a na qual estariam os futuros

trabalhadores.

O corpo docente que ministrava 0s cursos aos hatiates naquela época ainda
estava restrito e incipiente; os cursos eram aimim ministrados pelos técnicos industriais,
em industrias com mais de 500 empregados; essa erganizacdo do sistema do ensino
técnico industrial no Brasil, naquele periodo. ©@omie matéria publicada em 1941, na revista
Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho (IDQQRa criacdo de uma escola técnica
especialmente para a formacdo de profissionais gEem docentes, o Liceu de Artes de
Oficios de Sao Paulo, foi o primeiro exemplo dditinigdo que teve sucesso no mecanismo
de reproducdo do pessoal docente, onde 0s mestopgrarios eram 0s antigos alunos.
(Fonseca 2006)

Através da linha do tempo buscamos entender adrigieda educacéo tecnologica
no Brasil, nos dltimos 198 anos.

Quadro 11 -Trajetdria da Educagéo Tecnoldgica no Brasil de91:82007

Ano Acontecimentos

Decreto do principe regente, futuro Dom Jodo Mk or“Colégio das Fabricas,” apds a
1809 suspensao da proibicdo de funcionamento das imisinanufatureiras em terras
brasileiras.

1816 Criacéo da Escola Belas Artes.

1854 Decreto imperial cria estabelecimentos especiaia penores abandonados - os Asjlos
da infancia dos Meninos Desvalidos.

Organizado, por decreto real, o Instituto ComemtaRio de Janeiro

1861 Década de 40 do século 19 - Construcdo de dez @as&slucandos e Artifices gm
capitais de provincia.

Década
de 40 do | Construcdo de dez Casas de Educandos e Artificesgitais de provincia.
Séc XIX
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D

a
(0]

Ano Acontecimentos
Segunda| Criacdo de sociedades civis para o0 amparo de edadfas e abandonadas. As mnjais
metade | importantes foram os Liceus de “Artes e oficiog’htle os quais os do Rio de Jangiro
do (1858), Salvador (1882), Recife (1880), Sdo PalL&82), Maceid (1884) e Ouro Preto
Séc.XIX | (1886).
O ensino profissional passa a ser atribuicdo doistéino de Agricultura, Industria
Comercio. Consolidacdo de uma politica de incentiwodesenvolvimento do ensino
1906 industrial, comercial e agricola. Instalacdo deolesccomerciais em Sao Paulo, con;};
“Fundacéo Escola de Comércio Alvares Penteadodcelas comerciais publicas no R
de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Minas Gerais, entras.
O presidente Nilo Pecanha instala 19 Escolas demsizes Artifices destinadas “aps
1909 pobres e humildes”, em varios estados. Eram esaifaigares aos liceus de arteg e
oficios, porém voltadas para o ensino industrial.
1931 Na reforma Francisco Campos, os decretos fede®z890/31 e do ensino secundario g o
decreto federal 20.158/31 organizam o ensino miofisl comercial.
Decretos-lei instituem as leis Orgénicas da Eduzad¢dcional: do Ensino Secundatio
(Decreto- Lei 4.244/42) e do Ensino Industrial (Eto-lei 4.073/42). Criagdo de
1942 entidades especializadas, como o servico Nacian@pdendizagem Industrial (Senai) e
transformacao das antigas escolas de aprendiZéisearem estabelecimentos de ensino
industrial.
1943 Lei Orgéanica do Ensino Comercial (Decreto8.241/43).
Leis Orgénicas do Ensino Primario (Decreto-Lei8/88). Do Ensino Normal, Decret(-
1946 Lei 8.530/46 e do Ensino Agricola, Decreto-Lei @856. Criacdo do Servico Nacional
de aprendizagem.
1961 Os estabelecimentos de ensino industrial recebel®naminacdo de Escolas Técni¢as
Federais.
1969 O Decreto Lei 547 autoriza o funcionamento de aipofissionais superiores de cufta
duracao em Escolas Técnicas Federais
A Lei Federal 5.692/71, que reformula a Lei FedefaD24/61, generaliza
1971 . T ; o ~ )
profissionaliza¢do no ensino médio, entdo denomisagundo grau.
1978 A Lei 6.545 transforma as Escolas Técnicas Fedeeislinas Gerais, Parana e do IRio
de Janeiro nos trés primeiros Centros Federaigided€&o Tecnologica (Cefet’s).
1993 A Lei Federal 8.711 transforma a Escola Téchiederal da Bahia em Cefet.
1994 O Decreto 8.948/94 cria 0 Sistema Nacion&diecacdo Tecnoldgica.
1996 A Lei Federal 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases Educacao Nacional (LDR)
configura a identidade do ensino médio como codagéio da educacao basica.
O Decreto 2.208/97 regulamenta a educacdo praf@isicCriacdo do Programa de
1997 ~ ~ .
Expansado da Educacéo Profissional (Proep).
2004 O Decreto 5.154/04 permite a integracdo do engigaido de nivel médio ao ensino

médio.
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Ano Acontecimentos

Publicacao da lei 11.195, que permitiu o lancametdoprimeira fase do Plano de
2005 Expanséo da rede Federal de Educacgéo profissiohetmoldgica, com a construgédo [de
60 unidades de ensino.

O Decreto 5.773 dispde sobre o exercicio das funglie regulacdo, supervisao| e
avaliagdo de instituicbes de educacdo superior reosusuperiores de graduaciq e
sequenciais no sistema de ensino.

2006 Decreto 5.840 institui no ambito federal, o progaaacional de Integracdo profissional
com a Educacéo Basica, na Modalidade de Educacdovées e Adultos (Proeja).

Langcado o catalogo Nacional dos Cursos Superioeed @tnologia para disciplinar
denominacdes dos cursos oferecidos por instituigéemnsino publicas e privadas.

Langcada a segunda fase de Expansdo da Rede FddeEalucacdo Profissional qyie

2007 prevé a construgdo de mais 150 unidades até odin2010.

Fonte: Noticias de Rede, informativo das Escolas da Reederal de Educacdo Profissional e
Tecnolégica. Brasilia, Ano Il, n. 2, out. 2007. psivel em; http://www.mec.gov.br/setec

Concluindo, sédo 198 anos de historia da Educacafisfional e 98 anos da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgicaa Baentendimento das politicas de
transformacdes que ocorreram no ensino tecnolégesse periodo, faz-se necessario
conhecer alguns aspectos das Diretrizes e Baseduwtmcao Nacional, precisamente a partir
da lei 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 (LeiiBabeiro).

Apresentaremos a seguir alguns aspectos das aslitle transformacdes que
ocorreram no ensino tecnoldgico, identificando steaacteristicas no ensino profissional dos
CEFET's.

2.2.1 - Caracteristicas do Ensino Profissional do€entros Federais de Educacao

Tecnoldgica

O artigo 44, da Lei 9394/96 prevé queelas as modalidades de cursos superiores
podem ter caracteristicas profissionalizantes. dibante, o Decreto n.2208/97 prevé em seu
Artigo 3°, que educacao profissional em nivel té&gioo correspondente a cursos de nivel
superior na area tecnologica, destinados a egrdssessino meédio e técnico. Tais cursos de
nivel superior, correspondentes a educacao pmfigkide nivel tecnologico, como prevé
ainda o Decreto, deverdo ser estruturados paraeteaos diversos setores da economia,

abrangendo areas especializadas e conferirdo dipdienecnologo.
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O Decreto n. 2.406, de 27/11/97, por sua vez, galasmentar a Lei no 8.948/94, em
consonancia com o Art. 40, da Lei 9394/96, define gs Centros de Educagdo Tecnoldgica
se constituem em modalidade de instituicbes edpemas de educacao profissional nele
previstas. Tais Centros tém por finalidade formgualificar profissionais nos varios niveis e
modalidades de ensino, para os diversos setoregcdaomia e realizar pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico de novos processosiupos e servigos, em estreita articulacéo

com os setores produtivos e a sociedade, ofereceadanismos para a educacao continuada.

De acordo com o artigo 3° do Decreto n.2.208/%7caracteristicas basicas do

ensino tecnoldgico sao:

|. Oferta de educacao profissional, levando em acantavango do conhecimento
tecnolégico e a incorporacdo crescente de novodoete processos de producdo e

distribuicdo de bens e servicos;
Il. Atuacao prioritaria na area tecnologica, nogedios setores da economia;
lll. Conjugacéo, no ensino, da teoria com a pratica

IV. Integracdo efetiva da educacao profissional diteventes niveis e modalidades

de ensino, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia;

V. Utilizacdo compartilhada dos laboratorios e desursos humanos pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

VI. Oferta de ensino superior tecnoldgico diferado das demais formas de ensino

superior;

VII. Oferta de formacao especializada, levando emsitleracdo as tendéncias do

setor produtivo e do desenvolvimento tecnoldgico;
VIIl. Realizag&o de pesquisas aplicadas e pres@de&ervicos;

IX. Desenvolvimento da atividade docente estrutayadtegrando os diferentes

niveis e modalidades de ensino, observada a qaaiifo exigida em cada caso;

X. Desenvolvimento do processo educacional querépay de modo permanente, a
transformacgao do conhecimento em bens e servigobeaeficio da sociedade;

XI. Estrutura organizacional flexivel, racional @éequada as suas peculiaridades e

objetivos;
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XIl. Integracdo das acdes educacionais com as tatpes da sociedade e as
tendéncias do setor produtivo.

Observadas as caracteristicas do ensino tecnojoéggoCentros de Educacao

Tecnoldgica, segundo o que preveé o artigo 4°, 22Z08m por objetivos:

l. Ministrar cursos de qualificagcéo, requalificagéioeprofissionalizacdo e outros de
nivel basico da educagéao profissional;

Il. Ministrar ensino técnico destinado a proporaiohabilitacdo profissional, para os

diferentes setores da economia;
[1l. Ministrar ensino médio;

IV. Ministrar ensino superior, visando a formac¢&opuofissionais e especialistas na

area tecnologica;

V. Oferecer educacédo continuada, por diferentesamgnos, visando a atualizacéo,

o aperfeicoamento e a especializacdo de profissioazarea tecnoldgica,

VI. Ministrar cursos de formacdo de professores spee@alistas, bem como
programas especiais de formacao pedagodgica, patigs@plinas de educacado cientifica e

tecnoldgica;

VII. Realizar pesquisa aplicada, estimulando o wlesl@imento de solucdes
tecnologicas, de forma criativa, e estendendo lseneficios a comunidade. (Decreto n.2406 -
Art. 49).

2.2.2 - Criacdo dos CEFET'’s, no ambito do Decreto. 2.406/97

Ocorre que a Unido, ao adotar o modelo previstoantigos 2°, 3° e 4° do Decreto
2.406/97 (Art.6° — Decreto 2.406), consolidou at#@ Ministerial n 647, de 14/05/97 e
criou legislacdo especifica que concede ao MinidedEstado de Educacdo a competéncia
para aprova-los, efetivando-se a implantacdo dosr@ede Educacdo Tecnoldgica mediante
decreto individualizado para cada um. Assim € queardigas Escolas Técnicas Federais,
criadas pela Lei 3552, de 16/02/59 e pela Lei 8@@030/06/93, foram transformadas, pela
Lei 8948, de 08/12/94, em Centros Federais de Edocaecnoldgica, cuja implantacdo, apés
aprovacgao de projeto institucional de cada antsgala pelo Ministro de Estado, passou a se

dar por Decreto Presidencial especifico.
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Neste Decreto, o Art. 8° dispde que os Centrosraedde Educacdo Tecnologica
gozardo de autonomia para a criacdo de cursos &agéwp de vagas nos niveis bésico,
técnico e tecnologico da Educacao Profissionak @kimo de nivel superior, definidos no
Decreto n. 2.208/97. As demais modalidades de sussperiores e de pos-graduacao

continuaram a depender de autorizacdo especifisaermos do Decreto n. 2.406/97.

O Decreto n. 2.406/97 autorizou ainda as EscolastAgnicas Federais a também se
transformarem em Centros Federais de Educacao dea&db TecnolOgica, nas condicdes

nele fixadas.

O entendimento de que o nivel tecnolégico constitwiso de nivel superior é
reafirmado, em 13/12/97, pela Camara de Educac¢&icd8&o Conselho Nacional de
Educacao, ao aprovar o Parecer n. 17/97, homologad©4/01/98 pelo Senhor Ministro de

Estado de Educacéo.

Entretanto, em 19/12/97, a Portaria Ministerial 228, que estabeleceu diretrizes
para a elaboracao do projeto institucional pardantp¢céo dos Centros Federais de Educacéao
Tecnologica, ressalta novamente, em seu Artigay38, os Centros Federais de Educacao
Tecnologica gozardo de autonomia para criacdo diag@p de vagas nos cursos de nivel
bésico, técnico e tecnologico, nos termos do decP08/97. Seu paragrafo Unico, no
entanto, mantém o previsto no Decreto 2406/97 jz8r dque a criagdo de cursos nos Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica fica condicioaadandi¢des previstas nos paragrafos 1°
e 2° do Artigo 8°, do Decreto n. 2.406/97.

Em 25/11/99, o Ministro de Estado de Educacédo laiaoPortaria Ministerial
1647/99, que dispde sobre o credenciamento de d3ed& Educacdo Tecnologica e sobre
autorizacdo de cursos de nivel tecnolégico de @diacprofissional, considerando o disposto
na Lei 9.131/95, na Lei 9394/96 e no Decreto m&9r.

Esta Portaria determinou que as instituices istaigas em se credenciarem como
Centros de Educacgéo Tecnoldgica deverdo dirigirssliaitacdo, sob a forma de projeto, ao
Ministro de Estado de Educacdo, onde deverd copstlenco de cursos que pretendem
implantar, bem como aqueles de educacao profidsitenaivel técnico, ja autorizados pelos
respectivos sistemas de ensino. O credenciamest&dotros de Educacédo Tecnoldgica se
dara com o ato de autorizacao de funcionamentewsss de educacédo profissional de nivel
tecnologico elencados e aprovados no projeto deféArt.1° § 2°).
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A Portaria define ainda os elementos que deveramstao obrigatoriamente da
solicitacdo referente a mantenedora, pessoa fsjoddica, a instituicdo de ensino mantida,
ao projeto para cada curso proposto, competindoeéretaria de Educacdo Média e
Tecnologica — SEMTEC/MEC a responsabilidade pelaliss do projeto, descrevendo
inclusive a maneira de realiz4-la, cabendo ao Clomdéacional de Educacéo a deliberacao
sobre 0 assunto que sera submetido & homologac8tiniktro de Estado de Educacdo. E

acrescenta em dois paragrafos:

ApoOs definir prazos e ritos para o reconhecimem® clirsos, a Portaria 1.647/99,
em seu Artigo 14, prevé que as instituicdes craddas poderdo abrir novos cursos de nivel
tecnologico de educacgdo profissional, nas mesmass aprofissionais daquelas ja
reconhecidas, independente de autorizacdo préeiendo a instituicio encaminhar, nos

prazos estabelecidos no artigo anterior, projeta pgconhecimento dos referidos cursos.

Artigo 14 — (...)

§ 1° - A abertura de novos cursos de nivel teciaddde educacao profissional, nas
areas em que a instituicdo ainda nao tiver cursm®nhecidos, depende da
autorizacdo de funcionamento na forma desta Partari

§ 2° - Os Centros de Educacgdo Tecnoldgica ter@emopativa de suspender ou
reduzir a oferta de vagas em seus cursos de n@eslolbgico de educacéo
profissional de modo a adequa-la as necessidadesnelcado de trabalho,
formalizando tal ato por meio de comunicacdo a SEMV/MEC. (Parecer
CNE/CES n.436/2001).

Esclarece ainda a Portaria 1.647/99, em seu 1§ afgue os cursos de que ela trata
“serdo autorizados a funcionar em um campus detedoi especificado no projeto, e
indicado expressamente no ato de autorizacdo”. Aaka 1.647/99 quis assim estender
também aos demais Centros de Educacgdo Tecnolduitasive aos privados, alguma forma
de autonomia, se bem que restrita &s mesmas &easgbs tecnoldgicos que passaram por
processo de reconhecimento, ja concedida pelo e2rd06/97 aos Centros Federais de

Educacao Tecnoldgica.

O Decreto 3.462/00, de 17/05/2000, de certa foef@mula o artigo 8° do Decreto
2.406/97, que passou a vigorar com a redacado gosses termos:

Art. 8° - Os Centros Federais de Educacdo Tecradgiansformados na forma do

disposto no artigo 3°, da Lei 8.943, de 1994, gizae autonomia para a criagdo de
cursos e ampliagcdo de vagas nos niveis basicdceéertecnoldgico da Educacéo

Profissional, bem como para implantacdo de cursdsrinagéo de professores para
as disciplinas cientificas e tecnoldgicas do Ensédio e da Educacgédo Profissional

(Parecer CNE/CES N. 436/2001).
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Mas o processo de reconhecimento dos cursos afesecbntinua a vigorar tanto
que, em 12/01/2001, o Ministro de Estado de Edwche#ou Portaria Ministerial 064/2001
que define os procedimentos para reconhecimentoides/habilitacées de nivel tecnologico
da educacéo profissional (cursos superiores deltsgia) e sua renovacao, no sistema federal
de ensino, cometendo a Secretaria de Educacdo Médecnologica — SEMTEC/MEC a
responsabilidade de andlise das solicitacdes batst@ndo normas operativas semelhantes as
de reconhecimento dos cursos de graduacao, a sgreciadas pelo Conselho Nacional de

Educacado segundo as normas em vigor.

De acordo com o voto do relator, os cursos summiale tecnologia parecem
ressurgir como uma das principais respostas do sétwacional as necessidades e demandas
da sociedade brasileira. Os Centros de Educacéonolbgica parecem ser uma sodlida e
instigante estrutura institucional para abrigar esemivolver a educacdo tecnoldgica,
apresentando-se com caracteristicas bastantessd@tes para o ensino superior tecnoldgico,
especialmente para os cursos que conduzem a diplerfiacnélogo. Parte-se, entdo, para um

delineamento do CEFET/MT na sua evolucéo histénis@tucional.

2.3 - Percurso Histérico do CEFET-MT

O Centro Federal de Educacéo Tecnolégica de Maies6r— CEFET-MT foi criado
com o nome de Escola de Aprendizes Artifices deoMpiosso - EAAMT via Decreto n.
7.566, expedido pelo presidente da republica, Rilecopio Peganha, em 02 de setembro de
1909. E uma instituicdo de natureza juridica auiéey localizada & Rua Professora Zulmira

Canavarros, n. 95, no Municipio de Cuiaba, no EstlEdMato Grosso - MT.

A EAAMT, vinculada ao Ministério da Agricultura, dastria e Comeércio, foi
inaugurada no dia 1° de janeiro de 1910, oferecemdino profissional de nivel primario
com os cursos de primeiras letras, de desenhaéaigs de alfaiataria, carpintaria, ferraria,

sapataria e selaria, inicialmente, e, posteriormerde tipografia.

Em 1930, vinculou-se ao Ministério de Educacdo é€d8aPublica, que foi
reestruturado pela Lei 378, de 13 de janeiro d& 163 cujo art. 37 as Escolas de Aprendizes
e Artifices passaram denominar-se Liceus Industrigbi, portanto, somente em 05 de

setembro de 1941, via Circular n. 1.971, que a EAAMsumiu oficialmente a denominacgao
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de Liceu Industrial de Mato Grosso, por determinagé Ministro da Educagdo e Saude,

Gustavo Capanema.

A partir da década de 1940, o ensino nacional papeo uma reforma que se
denominou Reforma Capanema, e no seu bojo o Licelsirial de Mato Grosso
transformou-se em Escola Industrial de Cuiabé -El@.funcdo do Decreto Lei n. 4.127, de
25 de fevereiro de 1942, passando a oferecer aepsofissional com os cursos industriais
basicos e de mestria de alfaiataria, sapataries dd couro, marcenaria, serralharia, tipografia
e pela Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959n Go expedicdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)0R41.de 20 de dezembro de 1961, passou
a oferecer o ensino profissional com o curso gahasidustrial de alfaiataria, sapataria,
marcenaria, tipografia, linotipia e encadernacaoipagadas ao curso de 1° grau do ensino
médio.

No ano de 1965 a EIC passou a denominar-se ESCADAUSTRIAL DE MATO
GROSSO em virtude da Lei n. 4.759, de 20 de agaoste,qualificava as universidades e
Escolas Técnicas da Unido, sediadas nas capitaiEstados, como instituicdes Federais que
deveriam ter a denominacéo do respectivo Estadoadgguacéo a Lei anterior, o Presidente
da Republica, Artur Costa e Silva, resolveu altaravamente a sua denominagdo para
ESCOLA TECNICA FEDERAL DE MATO GROSSO (ETFMT), vjsortaria n. 331, de 17
de junho de 1968.

Com a reforma do ensino de 1° e 2° graus (antigessial e colegial) introduzida
pela Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, a ETFMXodede oferecer os antigos cursos
ginasiais industriais passando oferecer o ensitud@ de 2° grau integrado ao propedéutico
com o0s cursos de Secretariado, Estradas, Eleticééa@ posteriormente, Edificacfes,
Eletrdnica, Agrimensura, Telecomunicacdes, entrosu A partir de entdo, deixou de
atender, especificamente, alunos do sexo masculimo,aceitacdo de mulheres nos referidos

cursos.

No ano de 1994, o Presidente da Republica, ItamancB, instituiu o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnologica, via Lei n. 8.383,08 de dezembro, que entre outras
medidas, transformou as Escolas Técnicas FedemisCentros Federais de Educacéo
Tecnoldgica, porém, a sua implantacdo ficava submed expedicdo de um decreto
especifico pelo ministro da Educacdo, apés apravagd projeto institucional de

“cefetizacdo’ apresentado pela interessada.
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Com o advento da Nova LDB n. 9.394, de 20 de demerdb 1996, o0 ensino
profissional deixa de ser integrado ao propedéutica ETFMT implanta a reforma de

adequacdo a lei e inicia o projeto para a “Cefefiaa
Passa a oferecer:

a) separadamente o ensino médio (antigo propedgetiensino profissional de nivel
técnico cursos de: Secretariado, Construcdo Civilletrbnica, Eletrotécnica,
Telecomunicacbes, Agrimensura, Desenho Industridirismo, Refrigeracdo e Ar

Condicionado.

b) cursos de nivel basico: Eletricista, Encanad®ecepcionista, Atendente ao
Publico, Garcom, Telefonista, Guia de Turismo, Mede Obras, entre outros.

AplOs a aprovacdo do projeto de “Cefetizacdo” da METFpelo Ministro da
Educacéo, Paulo Renato Souza, finalmente, foi edpenl Decreto de 16 de agosto de 2002
que implantou o Centro Federal de Educacéo Teciwal0g partir dai, além do ensino médio
e do ensino profissional de nivel técnico e basicmstituicdo passou a oferecer o ensino
profissional de nivel tecnolégico com cursos dettdam de Obras, Web Design e Automacao
e Controle, qualificados como de nivel superioradsa tecnoldgica e a pos-graduacdo em
nivel Lato Sensu, com os cursos de Geoinformacd®lanejamento de Cidades, Gestao
Ambiental e Redes de Computadores. Atualmente, BETEMT tem um grupo de pesquisa
atuando na area da geotécnica, meio ambientereidiede As pesquisas sdo desenvolvidas
por demanda da iniciativa privada e resultam enligagbes especializadas. As atividades

desenvolvidas pelo CEFET-MT envolvem a participag@aorpo docente nas atividades.

Os docentes tém assento no Conselho Diretor do TBFE Além disto, o diretor
geral da escola é indicado pelo MEC, ouvida umauta feita a comunidade que indica o
nome de trés docentes para escolha do Ministékém Alo Conselho Diretor, os professores e

técnicos administrativos tém assento nos seguimggss colegiados:

- Comissédo Permanente de Avaliagcao Docente (CPPD)

- Conselho Técnico Consultivo (CTC)

- Conselho técnico Pedagogico (CTP)

- Comissé&o Profissional Consultiva da Area de Gagéb Civil (CPCACC)

Os docentes participam nestes 0rgaos, por indicdgaseus pares. O processo de
consulta a comunidade é aberto pelo colegiado adimue coordene o processo eletivo.
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O CEFET-MT desenvolve sua acdo formadora atravésuisos de educacgdo
profissional basica, técnica, tecnolégica, cumprindque preceitua o artigo 3° do Decreto
2.208/97, e da formacéo de profissionais em niegb@s-graduacédo, em articulacdo com o
Ensino Médio, também oferecido pela escola. Eséo atpvera estar em sintonia com o
mundo contemporaneo no que se refere ao uso daldg@n nos diferentes setores da

atividade humana.

A integracdo do CEFET-MT com a sociedade tem sg#dizada no encontro das
necessidades mais elementares, via acfes formagartisipando da construcao de projetos
sociais que levam o conhecimento através de seafespores e alunos, permitindo a
interacdo com a realidade do mundo. Neste sentisiazonvénios sociais e comunitarios
deveriam constituir-se em meta, para as institsidéderais, de ensino como elemento de

difusdo de tecnologias para diminuicdo dos dessagiais.

2.4 - Principios Norteadores que regem a Educacaednoldgica no CEFET-MT

O artigo 40 da LDB enseja a articulacdo da educgm@dissional a outras
modalidades de ensino. Esta articulacdo devergendida ndo pela organizacdo de cursos

integrados, mas como uma integracdo em nivel deiwdg, contetdos e formas de trabalho.

Mais que simples articulacdo de modalidades deenainova LDB nos artigos 35 e

36 preconiza a integracdo entre ciéncia e tecrmldfgta integracdo € assegurada por uma
educacédo basica, adquirida nos ciclos fundamentadio de ensino. Entretanto, ndo basta
trazer conhecimentos cientificos para o curso ¢ég¢nié preciso ainda aplica-los
adequadamente. Para isto, 0s cursos técnicos detemar as bases cientificas necessarias
ao desenvolvimento das competéncias e habilidagssjatlas. Esta retomada significa
integrar os conhecimentos cientificos e instrumsrétgpratica tecnolégica em curso. Nao se
trata de simples revisdo, mas de integracdo dee@wdos, contemplando, assim, o carater

cientifico e tecnoldgico dos curriculos.

A integracdo da educacao técnica deve ainda alcangaindo do trabalho. O meio
produtivo € a meta da educacédo profissional. Inmigree de onde seja a atuagdo — ONG,
empresa publica ou privada, de pequeno ou grande, pabalho autbnomo — o profissional

precisa estar em sintonia com 0 mundo que o cAssam, cabe a escola manter o aluno e o
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professor em permanente contato com o mundo prxadugpermitindo a troca de
conhecimentos e experiéncias que enriquecam ezatmabs processos de formagao.

A educacdo profissional tal como estabelecida pelgislacdo deve estar
independente do ensino regular, porém, articulada ele. A escolha da profissionalizacao
deve ser livre da necessidade de alcancar um gcalee. Portanto, com a independéncia da
educacao profissional em relacdo ao ensino regulesiudante pode optar entre buscar uma
formacdo técnica ou de nivel superior conforme segegios e vocacdes. Além disso, tem-se
a alternativa da educacéo, independentemente diaedade prévia. A desvinculacdo entre
a educacdo profissional e a educacdo béasica demédio, esta apoiada pelo artigo 5° do
Decreto 2.208/97 e Parecer 17/97 do CNE. Enttaatpropria legislacdo admite a

concomitancia do ensino médio com o0 ensino técnico.

Outro ponto que merece destaque € a nova legistagiieugere a formacao baseada
em competéncias, como forma de centrar a formaggwafissional no processo produtivo e
integrar as diversas disciplinas necessarias aafgamprofissional. A formacdo baseada em
competéncias €, pois, a forma indicada pelo ME@Ile ENE, para a educacao técnica e
tecnoldgica, alias, obrigatdria a sua implantagdiotpda a rede federal de ensino a partir do

ano 2001 (inclusive o Ensino Médio desta Institnigéra baseado em competéncias).

Segundo Barbosa (2005), o modelo de formacdo popetgncias nasce, portanto,
das profundas mudancas nas organizacdes do trabaltas relagbes sociais no seio das
empresas, sendo aplicado a educacéao a partir desta®rmacoes. A idéia de que a meta da
escola ndo é mais pura e simplesmente 0 ensinooweeitos curriculares, mas sim o
desenvolvimento de competéncia, constitui-se hojeentro das atencbes no sistema

educacional, principalmente no que se refere aaadacprofissional.

Retomando o entendimento do Decreto 2.208/97 ec@®al&/97 do CNE, no qual
nos debrucamos para a compreensao da legislacaeggi® ensino profissional, ha que se
notar uma flexibilizacdo para que a formacao ddigsimnal seja completa, adota-se a
modularizagéo dos cursos. O desenvolvimento dgsoptas curriculares de todos 0s cursos
esta dentro dos principios e obedecendo ao dispast®iretrizes Curriculares para o Ensino

Médio e da Educacéao Profissional:

a) Estética da sensibilidade — como expressdo deeroporaneidade, substitui a
repeticdo e padronizagdo; estimula a criatividadespirito inventivo, a curiosidade pelo
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inusitado, a afetividade, facilitando a constitoigie identidades que suportem a inquietagéo,

convivam com o incerto, o imprescindivel e o difiee

b) Politica da igualdade — incorpora a igualdaden&b, reconhecendo os direitos
humanos e o exercicio de direitos e deveres ddaim como fundamento da preparacao do
educando para a vida civil, expressando tambénseabda equidade no acesso a educacao,
ao emprego, a saude, ao meio ambiente saudaveras daeneficios sociais, combatendo
todas as formas de preconceitos e discriminacaonptivo de raca, sexo, religido, cultura,

condicdo econdmica, aparéncia ou condicao fisica.

c) Etica da identidade — substitui a moralidade satores abstratos da era
industrialista e busca reconciliar no coragédo hwrequilo que o dividiu desde os primérdios
da Idade Moderna: o mundo da moral e o mundo dériaab privado e publico, enfim a
contradicdo expressa pela divisdo entre a igrej@stado. Essa ética se constitui a partir da
estética e da politica e ndo por negacédo delasidgal é o humanismo de um tempo de
transicéo.

Temos de considerar em uma sociedade, contradg@amflituosa, o tipo de relacao
que estabelece a definicdo de competéncias paiespooes e a comunidade social; sob que
forma de didlogo se constituem os posicionamerasgpdofessores e dos diferentes setores e
grupos sociais.

d) Diversidade - € necessario que as escolas teittetidade como instituicdes de
educacdo de jovens e adultos, e que essa identskijdediversificada em funcdo das
caracteristicas do meio social e da sua cliendaprincipio da diversidade, reconhece-se
que, para alcancar a igualdade ndo bastam opaatiesdiguais, € necessario também
tratamento diferenciado. Dessa forma, a divergidaa escola média deve contemplar as
desigualdades nos pontos de partida de seu alugadorequer diferencas de tratamento

como forma mais eficaz de garantir a todos um pata@mum nos pontos de chegada.

e) Interdisciplinaridade - consiste em um trabadime comum, tendo em vista a
interacdo de disciplinas cientificas, de seus dtog®asicos, dados, metodologia, com base
na organizacdo cooperativa e coordenada do endiraia-se de redimensionamento
epistemoldgico das disciplinas e da reformulacdeenisino de modo a possibilitar que as
diferentes disciplinas se interpenetrem em um gsmde intensa fecundidade. Caracteriza-se
pela intensidade das trocas entre os professaisgpau de integracao real das disciplinas

no interior de um mesmo projeto de pesquisa e engido além da mera justaposicdo de
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disciplinas e evitando sua diluicdo em generalidaNé@o se pretende anular a contribuigéo de
cada ciéncia, mas impedir que se estabeleca supeendg determinada ciéncia em

detrimento de outros aportes igualmente importantes

Atendendo a essas diretrizes a atitude interdigaipl no contexto da educacéo,
manifesta-se, portanto, como uma contribuicdo @aneflexdo e o encaminhamento de
solucdo as dificuldades relacionadas a pesquisaensino, e que dizem respeito & maneira

como o conhecimento é tratado em ambas funcéesgaimente na educacéao tecnologica.

2.5 - A docéncia no Contexto do Ensino Superior Taoldgico

Conforme Pimenta (1999), diante dos desafios dedade contemporanea, repensar
a instituicdo universitaria e a docéncia, amboémbito do ensino tecnoldgico, torna-se uma
necessidade premente. No Brasil, a concepcdo dertrento de profissionais para as
necessidades do setor produtivo € dominante. @ssgiares, preocupados com a execucédo de
suas disciplinaspermanecem distanciados do objetivo principal de@wue lecionam: a

formacao harmoniosa e integral de um profissiopatigtel superior.

Houssaye dpud Pimenta 1999) coloca que “a especificidade da &géu
pedagogica, tanto inicial quanto continua, nadlétiresobre o que se vai fazer, nem sobre o

que se deve fazer, mas sobre o que se faz”.

Dessas colocacoes, fica o entendimento de que hécessidade de se refletir
coletivamente sobre o que se faz, e que habituédnendocentes do ensino superior estao
acostumados a processos de planejamento, execugéali@cdo das atividades (tanto de
pesquisa, quanto de ensino) de forma individudiyidualista e solitaria. Segundo a autora,
a superacao desta forma de atuacao pode ser pralgessto que no grupo sao construidos
vinculos e as situacfes vivenciadas sao analisadasnpre haverd aqueles que prontamente
aderem as atividades e outros que, em seu ritnoosev&oltando e se expondo a si mesmos e
ao grupo de trabalho. Um processo coletivo tamb@éssipilita conhecimento mutuo e
vinculacdo entre os pares, e entre o coletivo msttuicdo: fazer-se professor no processo
continuado requer intencionalidade, envolvimentispahibilidade para mudanca, espaco
institucional, coragem, riscos, flexibilidade ménemfrentamento de alteracdes previsiveis e
imprevisiveis. O avancar no processo de docénda desenvolvimento profissional, pela

preparacao pedagogica, ndo se dara em separadoc#gsgns de desenvolvimento pessoal e
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institucional: esse é o desafio a ser hoje coraiftena construgdo da docéncia no ensino

superior.

A importancia de conhecer outros saberes para kieie da docéncia no ensino
superior tecnolégicaequer que o professor e 0 aluno sejam sujeitogpmecesso do
conhecimento. Para compreender esse processo,essado que professor se disponha a
receber novas informacdes, que contribuirdo pareescimento e a identidade profissional.
Ampliar a sua consciéncia sobre as proprias pgtasde sala de aula, da universidade como
um todo, o que pressupde os conhecimentos te@icdticos sobre a realidad® conhecer
outros saberes da area do conhecimento, este @ndanfiental importancia para que o
profissional se coloque no mundo e com ele estahelena ligacdo. Entende-se que a
conscientizacdo para o exercicio da docéncia emigeenvolvimento, responsabilidade e
comprometimento com a educacdo em seu sentido ramiplo, abrangendo os
relacionamentos com a sociedade que engloba e amemo historico. Dai a importancia de
conhecer novos métodos, novas tecnologias pamaalarsentido a pratica pedagogica.

A docéncia no ensino tecnologico tem sido umadadk que se mostra particular e
contextual, sendo necessario o contato empirico c@otidiano escolar desses professores,
abrangendo todo o seu contexto. Este contato cetwzauspeita as intengdes dos paradigmas
gue as reformas educacionais pretendem implantasawa publica especificamente o ensino
tecnolégico dando respostas globais e totais.

Na reforma educacional vem revelando pouca cordiana capacidade dos
professores da escola publica. Quando os profesquaeticipam de debates eles séo,
geralmente, objeto de estudo para as reformas @dne&s que os conduzem com status de
técnicos de alto nivel cumprir ditames e objetidexididos por especialistas um tanto
afastados da realidade cotidiana da vida em sadaldgGiroux 1998, p. 158).

Os movimentos de reforma educativa nem sempre tiriltuido para mudancas
estruturais de nossas sociedades ou promovido gsaselemocraticos para uma cidadania
ativa e participativa. De um modo geral esses mentos tém servido mais para legitimar um

determinado projeto politico-social, em um dado moto historico.

Para os autores Libaneo, Oliveira e Toschi (208&)tuais politicas educacionais e
organizativas devem ser compreendidas no quadrcs ramiplo das transformacgdes
econbmicas, politicas, culturais e geograficasaguacterizam o mundo contemporaneo. Com

efeito, as reformas educativas executadas em vaaises do mundo europeu e americano,
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nos ultimos 20 anos, coincidem com a recomposigasigstema capitalista mundial, o qual
incentiva um processo de reestruturacao globakdacgnia regido pela doutrina neoliberal.
As reformas educativas expressam uma tendénciaseggintes termos: novos tempos
requerem nova qualidade educativa, implicando mgadanos curriculos, na gestao

educacional, na avaliagdo dos sistemas e na povigdzacao dos professores.

As politicas e as diretrizes organizacionais e iculares sdo portadoras de
intencionalidades, idéias, valores e praticas @ueinfluenciar as escolas e seus profissionais
na configuracdo das praticas formativas dos aludegrminando um tipo de sujeito a ser
educado (Libaneo; Oliveira; Toschi 2006, pp.31-35).

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Basesq1384/96), o desenvolvimento
de profissionais preparados para enfrentar os idesafe economias globalizadas e
competitivas dependera de uma forte educacdo gerale uma adequada educacao

profissional.

A LDB, portanto, constitui um marco na educacadigsmnal brasileira, uma vez
que as leis organicas anteriores para 0s niveigdalidades de ensino sempre a trataram
parcialmente. Legislaram, apenas, sobre a vinoolagh formacdo para o trabalho com
determinados niveis de ensino, como educacao foquet na época dos ginasios comerciais,
industriais e agricolas, quer posteriormente, cobeigb.692/71, com o0 ensino de segundo

grau profissionalizante.

O primeiro aspecto a ser considerado (art.39 aa4ROB) abre novas perspectivas
para a educacédo profissional, tracando as linhsisdsapara sua verticalizacdo e, ao mesmo
tempo, apontando para um processo de educacgdomerT@a para a inclusdo daqueles até
entdo excluidos desse processo, por ndo terenokardade exigida pelas extintas normas

legais.

Em 2001, o relatério da Comissao instituida pelm&a de Educacdo Superior para
analisar os Cursos Superiores de Tecnologia guduzem a diplomas de Tecndlogos, faz as

seguintes consideragoes:

- A educacéao para o trabalho ndo tem sido convemente tratada pela sociedade
brasileira que, em sua tradi¢cdo, ndo |he vem cioifercarater universal, colocando-a fora da

Otica do direito a educacao e ao trabalho.

- Até a década de 1980, a formacdo profissionatdira-se ao treinamento para a

producao em série e padronizada. A partir de eaiapvas formas de organizacdo e gestao
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modificaram estruturalmente o mundo do trabalho. hdmo cenario econdémico e produtivo
se estabeleceu com o desenvolvimento e empregecdeldgias complexas agregadas a
producdo e a prestacdo de servicos e pela cresagemmacionalizacdo das relacbes

econdmicas.

Passou-se, assim, a requerer solida base de edugpgal para todos os
trabalhadores, educacéo profissional basica, ¢qrejdo profissional de técnicos e educacao
continuada para atualizacdo, aperfeicoamento, iedigacdo e requalificacdo. Além disso,
conforme indicam estudos referentes ao impactodeas tecnologias, cresce a exigéncia de
profissionais polivalentes capazes de interagirseoacdes novas e em constante mutagao.
Como resposta a este desafio, escolas e instituigéeeducagao profissional buscaram
diversificar programas e cursos profissionais,d@edo a novas areas e elevando os niveis de

qualidade de oferta.

A educagéo profissional passou, entdo, a ser cmlweatfio mais como simples
instrumento de politica assistencialista ou lin@gustando-se as demandas do mercado de
trabalho, mas, sim, como importante estratégia gaeaos cidadaos tenham efetivo acesso as

conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade.

Impbe-se a superacdo do enfoque tradicional daafgm profissional baseado
apenas na preparagdo para a execucédo de um deidonuonjunto de tarefas. A educagéao
profissional requer, além do dominio operacionaudedeterminado fazer, a compreenséao
global do processo produtivo, com a apreensao loker $acnoldgico, a valorizacao da cultura
do trabalho e a mobilizacdo dos valores necessaritmsnada de decis6es. (Despacho do
Ministro em 5/4/2001, publicado no Diario Oficiad &nido de 6/4/2001, Secéo 1E, p. 67).

Segundo Oliveira (2001), em seu artigo “A educaegooldgica e 0 ensino Técnico
sob as novas regulamentacbes das politicas pulditess no pais”, o novo modo de
desenvolvimento esta na fonte de produtividadesguencontra na tecnologia da informacéo,

ou seja, na geracao de conhecimentos, de simbolos.

O diferencial € o fato de a principal fonte de ptoddade ser a acdo de
conhecimentos sobre os préprios conhecimentos, sggeindo a autora sdo elementos
constitutivos para a compreensdo da diferenciagéice e ensino técnico e 0 ensino
tecnoldgico. E necessario um entendimento amploado paradigma tecnoldgico, na visdo
da autora o Decreto n. 2.2087%fetermina a aproximacdo dos processos formatsasares

®> Decreto n. 2.208 de 17 de abril de 1997 - refera Reforma do Ensino Técnico (Brasil, 1997).
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de educacdo profissional, vigentes nessas ingi#¢sjcaos processos de treinamento do
trabalhador no mero dominio das técnicas de execdedatividades e tarefas, no setor

produtivo e de servicos, e, portanto, a uma formagéramente técnica.

Segundo Oliveira (2001), a formacao tecnolégicaetniia por concepcdes. Na
concepcdo de educacdo tecnoldégica em relacdo aeldgas, os produtos e processos
tecnologicos sdo considerados artefatos sociaigt@rais que carregam consigo as relacdes
de poder, intencdes e interesses diversos; osamdemediadores da interacdo social e
cognitiva do ser humano com bases materiais dadaade; recursos que, se de um lado nao
possuem caracteristicas do sagrado - de podeitanéirperene-, que demandaria celebragéo,
de outro, também ndo sdo artefatos destituidosuttara e criados apenas para serem

consumidos e trocados como mercadoria.

Na concepcdo de educacdo tecnolégica em relacaduéagdo, Oliveira (2001)

defende que:

a) a educacédo escolar ndo seja equacionada nosslida modernizacdo econdmica
do pais e dos interesses empresariais, reduzimddodi a educacdo aos imperativos do

mercado de trabalho;

b) sejam valorizadas a importancia e a possibiéd#al exploracdo das capacidades,
dos produtos e processos tecnologicos para a aupas relacdes de exclusdo societérias,
posto que séo constituidos no jogo de for¢as eegges contraditorios dos diferentes sujeitos

sociais;

c) diminua-se a énfase, muitas vezes comum nastuig8es de educacao
tecnoldgica, a importancia do ensino para, cong &chologia, em beneficio de um processo
que lida com a tecnologia a servi¢go do ensino ®sme sobre a tecnologia;

d) e, finalmente, impliqgue uma formacdo que alituca e producédo, ciéncia e
técnica, atividade intelectual e atividade mangak seja fundada nos processos educativos
da pratica social em que o trabalho concreto proal reprodutivo da existéncia humana
material e sociocultural aparece como propriedadddmental.

Dentro disso, trabalho e escola ndo sdo entendig@sas como espagos em que se

realizam, respectivamente, a producao ou o prgEaeoo exercicio de atividades produtivas.

Recorrendo a Carvalho (2005), em alguns aspectbee sibabalho e escola, o
principio norteador da escola publica enquanto@spe trabalho deve ser o conhecimento
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cientifico, as relagBes organicas com a histori@alidade atual e a organizacao do trabalho,
a auto-organizacdo dos alunos e professores, adsersiobre as bases das decisbes

democraticas, da autonomia e da liberdade de coacepexpressao.

Segundo o autor, a Escola Publica como espaco atmltio permite que o
profissional do ensino se reconheca trabalhadaassepa se colocar como protagonista de
uma nova relagcéo de poder, na perspectiva de cgjmee participacao ativa no trabalho. Por
isso € que o professor, para a nova escola, déae @smprometido politicamente com a

emancipacéao da classe trabalhadora. (Carvalho pp0337-139).

O ser que trabalha faz-se social, sujeito da aagdtrde si, do mundo e das relacdes
sociais, tanto de sua producdo material, quanteictual (Marx 179&pud Lima
Filho e Queluz 2005)

Compreender o trabalho nas dimensdes historicasnéeber a dominancia das
relacbes capitalistas de producdo; o trabalho assum duplo aspectoprodutor das
condi¢cbes necessarias a vida, portanto, a satistigsinecessidades humanas, valor do uso;
produtor de mercadorias, portanto valor de troexgessario ao processo de producdo e

valorizacéo do capital.

Na relagéo trabalho, ciéncia e tecnologia os asitoitedos nos advertem, devemos
atentar para a socializagdo humana. Neste aspgatonricado a construgdo da ciéncia e da
tecnologia de forma integrada ao processo de desémento de todo um complexo
conjunto de praticas sociais e histdricas, de sali@citos e de conhecimentos sistematizados

que permitem a satisfagdo das necessidades humanas

2.6 - Ciéncia Aplicada e suas Implicacdes na Formag da Docéncia

Neste tépico nos apoiamos dpienta(et al 2005). Para a autora durante muito
tempo, houve um modelo de educacdo marcado pedaligara newtoniano-cartesiano, que
separava a razdo da emocdo, com mais énfase a Fm&cava, assim, um ser humano

insensivel, preparado somente para a reproduca@epfrentar o mundo maquina.

Segundo a autora o processo de divisao levou ormoamentrar em conflito com os

proprios sentimentos. A separacdo entre emocaad® fgrovocou inseguranca € o homem
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nao desenvolveu valores necessarios para uma wigddawel, como a espiritualidade, a

solidariedade, a humildade, a paciéncia, 0 am@ré@damo.

A preocupacdo com a producdo, com o capital, coecassidade de acompanhar o
desenvolvimento tecnoldgico, séo fatores que acabtiwmenciando na geracdo de beneficios
para o proprio homem, esquecendo que o0 que alimaevitha séo os valores agregados ao ser
humano. Para a autora uma determinada comunidaclegdade pensa e age segundo a forca

de um paradigma vivido culturalmente durante urnerdeinado periodo historico.

A perduracdo do paradigma herdado do pensamenttomewo-cartesiano tem
provocado dificuldades sociais. Na educacao atéesi® quanto a superacdo dos paradigmas
conservadores tem apontado para uma crescentenala@g¢ao e exclusao de grande parcela
da populacdo, acentuando o processo de desiguaktsdal. O avanco tecnoldgico e
cientifico alcancado pela sociedade globalizadanda ndo democratizado, acaba servindo

como instrumento de exclusao.

O grande desafio que os educadores vivenciam éasupese modelo conservador,
gue consiste no ensino autoritario, mecanico ea¢sxtualizado, em que o professor e aluno

ficam restritos a reproducéo do conhecimento.

Pienta ét. al 2005), no entendimento da autora os paradigmasnfjluenciaram a
educacao, foram: os paradigmas conservadpezfagogia tradicionaparadigma da escola
nova, pedagogia tecnicista, paradigmas inovadargsmradigma progressista, o paradigma

holistico; descritos abaixo:

Os paradigmas conservadores - a mudanca de paedigenada pelo pensamento
newtoniano-cartesiano, a partir do século XVI, kesuwa troca de “senhor” ao qual a
sociedade estava submissa: ela liberta-se da hegedeciéncia.

O conhecimento continua neutro e iluminado, umaez a ciéncia o conduziria
para os retos caminhos do bem, da verdade e da Aidaéncia passa a ser 0 unico
instrumento de representagédo do saber, relegandmanidade e todo seu conhecimento para
segundo plano. Segundo a autora o principal prestuplesse paradigma, infelizmente
presente até a atualidade nas mais diversas r@gcagogicas, é o de que para compreender

o complexo, o todo, € necessario compreender catia gonstitutiva.

Além da fragmentag¢@o como instrumento legitimadmessario para a compreensao
do todo complexo, o racionalismo cientifico, na stante busca da neutralidade,

desumanizou o conhecimento, afastando a emocéaazéa,ro corpo da mente, a ciéncia da
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ética. Na educacdo, separou o sujeito do objetedurador do educando, o conteudo da
forma. Nesse contexto, subjetividade, sensibilidadeumanidade sdo caracteristicas que
ameacam a neutralidade cientifi€a servico da transmissdo do conhecimento idenisigga
na pratica pedagogica, por modelos educativos @skenem paradigmas conservadores da
ciéncia, como o objeto de reproduzir e repetir adpgdo cientifica com uma visédo
mecanicista. Esses modelos foram pautados no paraditradicional, paradigma

escolanovista e paradigma tecnicista

E impossivel determinarmos periodos historicos mada um desses momentos
pedagogicos, uma vez que eles ndo se sucedemmiem@: Inclusive, coexistem e se

interpenetram, criando novos referenciais e inftiiterdo novos comportamentos e posturas.
Perpassando os momentos pedagdgicos, vé-se que:

A pedagogia tradicional fundamentada na reproddgéoonhecimento, valorizacao
do ensino humanistico, busca conduzir o aluno abemmento das grandes realiza¢cdes da
humanidadeO aluno é considerado receptofo existe liberdade de dialogo; o professor é
considerado detentor do sabas aulas sédo previamente preparadas; conduz o aluno
repeticdo; a escola € o lugar onde se realiza aaeda, onde se raciocine; processo
avaliativo busca a exatiddo da reproducdo (prosestas, trabalhos, exercicios de casn
contribui para uma mudanca socizs universidades o paradigma tradicional € pergesy.

O paradigma da escola nosiarge nas décadas de 20 e 30 no Brasil, um movimento
critico a pedagogia tradicional. As informac¢desude novo tipo de escola - que surgiu na
Europa e nos Estados Unidos, com as caracteristieasiberdade, obrigatoriedade e
gratuidade no ensino -, despertaram a atencaoutadares brasileiros, especialmente Anisio
Teixeira, o qual lutava pela democratizagéo donensi

Véarios tedricos, como Dewey, Montessori, Decroly Péaget, defendiam a
democratizacdo e socializacdo do ensino, com esqmaa todos, desencadeando um
movimento de reacdo a pedagogia tradicional. EHdsmseavam nos fundamentos da biologia
e da psicologia, dando énfase ao individuo. Assim:

- O aluno assume um papel mais liberal,

- Busca a auto-realizacéao;

- O aluno é considerado inacabado;

- O professor ndo € apenas transmissor, mas &aldtida aprendizagem;
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- O professor cria situacdes para que o aluno dprendesenvolva seu proprio
repertério, as aulas sdo centradas no aluno;

- Possibilitaautonomia do educando.

Vale ressaltar que a Escola Nova também ndo coitempdos os sistemas
educacionais, pois foi incorporada apenas pelaglaasstem equipadas, destinadas a elite
burguesa. O fato evidencia a desvinculacdo exestmite a Escola Nova e a realidade social,

como destaca Ledo, citado pela autora:

A escola nova, apesar do principio de que a acdoatda deve estar ligada a vida,
aos interesses e necessidades do aluno a pastirad@alidade, esta também, como
a Escola Tradicional, desvinculada do contexto cséconémico-politico e é,
portanto considerada uma escola ndo critica, uo@aegque ndo contribui para uma
mudancga significativa na sociedade, uma vez queteorai realidade social,
contribuindo desta forma para a perpetuagéo datesirsocial vigente. (Pimenta
2006 et alp. 99)

A pedagogia tecnicista é fundamentada no positivjsmspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia, produtividade e nos gupsstos da neutralidade cientifica. O
positivismo tem uma utilidade muito limitada parapeatica social e para a acdo do

profissional que € chamado a enfrentar problemagatale complexidade

Uma das caracteristicas do positivismo esta entdirse a experiéncia imediata,
pura, sensivel, como ja fizera o empirismo. Daila gobreza filosofica, mas também o seu
maior valor como descricdo e analise objetiva gee&ncia - através da histéria e da ciéncia
- com respeito ao idealismo, que alterava a expadé€ a ciéncia e a histdria. Dada essa
objetividade da ciéncia e da histéria do pensampasitivista, compreende-se porque elas

sao fecundas no campo pratico, técnico, aplicado.

Aparece numa época de grande avanco do sistemstriatjuo qual estava ligado a
questdo da automacéo e da divisdo do trabalhcer@eako principal da abordagem tecnicista
ndo € o professor e nem o aluno, mas a organizac&mal dos meios. O planejamento e o
controle asseguram produtividade do processo. Nesselo, como destaca (Bhrens 2003
apudPienta 2005) ao separar corpo e mente, a ciéraiafére para a educacédo um sistema

fechado, compartilhado e dividido, e o0 ensino reeatiécnica pela técnica.

Na abordagem tecnicista, segundo Mizukami (198&)po aluno é considerado um
produto do meio em que esta inserido, responsiaaiivo. Segundo a autora “as categorias

apresentadas colocam em evidéncia a consideracdwrmdem como produto do meio e
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reativo a ele”. O professor é o elo de ligacaoeeatciéncia e o aluno, é planejador e analista
de contingéncia que projeta e desenvolve no sistienessino-aprendizagem.

No paradigma tecnicistaa metodologia promove o envolvimento do aluno,
respeitando o ritmo individual de cada um. Atraw#s instrumentacdo programada,
desenvolve-se uma acdo pedagdgica que tem emavigtaducdo de méao-de-obra para a
indUstria. A escola tem liberdade de programar sinendas disciplinas, o que garante a

aprendizagem. Assim:

- O objetivo é de produzir sujeitos competentes;

- Avaliacdo - a principal meta é reproducdo e exigamorizacdo e retencdo do
conteudo;

- Educa para atender o mercado, ndo para contridoumr 0 desenvolvimento do
individuo critico, comprometido com a transformaséoial;

- Reforca o cultivo do modelo social conservadoesente ainda hoje em algumas

escolas.

Nos Paradigmas Inovadores a sociedade atual apamta a impropriedade de
continuarmos atrelados a paradigmas que compreeadenmdo de maneira fragmentada. Os
problemas da sociedade atual ndo sao unilateraisoaos, tém caracteristicas trans:
Transnacionais, transtematicas, transversais, disaiglinares. Apontam, pois, para a
necessidade do estabelecimento de relagdes nadriscducoes (Moraes, 199fudPienta
et al, 2005).

A prética pedagogica do século XXI, que atendepmessupostos da sociedade do
conhecimento, € caracterizada por educandos e dumhesa inter-relacionados,
interdependentes em suas atividades, ambos comcadude refletir, defender suas idéias,

construir, criticar, produzir e projetar sua exisia.

No paradigma Progressista o aluno € instigado augio o conhecimento,
inacabado, critico; o professor € sujeito do preeesnediador; a escola tem o papel de
instigar o professor e aluno para reflexdo num eodot histérico de intervengdo para

transformacéao social.

No paradigma holistico a escola vai aprofundargeda com a comunidade global,
com o planeta e com o cosmo. O homem deve recuperasdo do todo e superar a
fragmentacao. Principalmente, precisa considefiatuicdo, a emocéao, a paixdo, 0 amor, o

sentimento, com o objetivo de provocar um repengsamiverso. Dessa forma:
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- O professor tem o papel fundamental de supeparadigma da fragmentacéo;
- O aluno passa da reproducéo para a construgéonth@cimento;
- A Abordagem do ensino implica a pesquisa;

- O aluno é sujeito no processo.

Apontar novos paradigmas para a educacéo devdicignnecessariamente, novos
trajetos na formacéo de professores, ou todasogegicoes feitas cairdo na ineficiéncia e no

discurso vazio e superficial.

Se 0 aluno ira percorrer seu processo de formagaone novo contexto, com novas
demandas e exigéncias, os profissionais co-respeisgdela conducdo desse processo devem
direcionar suas acdes para a mesma direcdo, visarefetivacdo de uma sociedade nao

reprodutora, mas consciente e autbnoma de suajidssle criadora.

Para atender as exigéncias da sociedade modernaratsas de formacdo de
professores devem gerar reflexdo sobre os conteddo®scolaridade, no sentido de
possibilitar a transformacéo da compreensao sobreido e de oportunizar a construcdo do

conhecimento significativo, que se reorganiza evdgreonceitos cotidianos e cientificos.

No paradigma emergente, € imperativo que o professigja ciente do papel do
educando na sociedade atual, onde o conhecimesporngiona ao educando a possibilidade
de atuar de forma transformadora sobre a realidasie.implica a superacéo, pelo professor,

da compreensédo aos paradigmas inovadores.

A formacéo do professor da sociedade atual devedor capaz de ultrapassar as
visdes classicas que o situam no espaco restritsatta de aula, para reconhecer-se
multidimensional como homem/cidadao/profissionakerido na sociedade de seu tempo
(Pientaet. al 2005, pp. 99-103)

2.7 - O Conhecimento Docente e a Ciéncia: Uma Refé® para o Ensino Tecnoldgico.

A ciéncia aplicada tem as suas representacfesaagerconceito de tecnologia e de
suas articulacbes com a pratica escolar, cabendac@ncia associar a tecnologia com a

técnica ou com expressdes similares.

Uma das caracteristicas mais novas da ciénciaesestgue pesquisas cientificas

passaram a fazer parte das forcas produtivas dedade, isto € economia. A automacéo, a
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informatizagédo, a telecomunicacdo determinam formaspoder econémico, modos de
organizar o trabalho industrial e os servicos crmofissdes e ocupacdes noy@saui 1995,
pp. 285-286).

No campo educativo nao é diferente, para (Tardib20pode-se dizer que a escola e
0 ensino tém sido historicamente invadidos, e naatn ainda a sé-lo, por modelos de gestéo
e de execucdo do trabalho oriundos diretamente atdexto industrial e de outras
organizacdes econdémicas hegemonicas. A introdue&modas tecnologias da comunicacao
na escola (internet, multimidias, computadoreseemitros) vai, em geral, no mesmo sentido:
0 ensino se assemelha a um processo de “tratardantoformacéo” e aplicam-se a ele
modelos de racionalizagéo tirados diretamenteatmatho tecnoldgico, sem se dar ao trabalho
de questionar sua validade e, sobretudo, de avediarimpacto sobre os conhecimentos

escolares, 0 ensino e a aprendizagem dos alunos.

Para se compreender a ciéncia e aplica-la no eieda docéncia, faz-se necessario
buscar suas raizes na concepc¢ao tecnoldgica ddadgvprofissional (pratica) que, segundo

Schon, pretende ser eficaz e rigorosa dentro denaade técnica (Schon 1983).

Pérez Gomez indica que a compreensdao da raciot@litcnica trata de uma
concepcao epistemoldgica da prética, herdada dovso que prevaleceu ao longo de todo
0 século XX, servindo de referéncia para a educag@xializacdo dos profissionais em geral
e dos docentes em particular. (Pérez Gémez 19986). Nesse modelo, a atividade
profissional € sobretudo instrumental, dirigidagpar solucdo de problemas mediante a
aplicacao rigorosa de teorias e técnicas ciensifieagar Schein distingue trés componentes

no conhecimento profissional (SchajpudPérez Gomez 1980, p. 97).

a) Um componente de ciéncia basica ou disciplibgasente, que serve de suporte a
pratica e a sua realizacao.

b) Um componente de ciéncia aplicada ou engenhalda,qual derivam os
procedimentos cotidianos de diagndstico e de soldedroblemas.

¢) Um componente de competéncias e atitudes, quetasgonam com a intervencéo
e atuacdo ao servico do cliente, utilizando o coiniento basico e aplicado que Ihes esta

subjacente.

O conhecimento técnico depende das especificagiadas pelas ciéncias aplicadas,
as quais se apobiam logicamente nos principios fuordtais e gerais desenvolvidos pelas

ciéncias basicas. Na pratica, assiste-se a umati@atédivisdo do trabalho e a um
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funcionamento relativamente autbnomo dos profisggoem cada um dos diferentes niveis. A
racionalidade técnica imp0e, pela propria natudezaroducdo do conhecimento, uma relacéo
de subordinacdo dos niveis mais aplicados e pré&xoagratica aos niveis mais abstratos de

producao do conhecimento.

Para Gimeno Sacristan (1995), o ensino como cié@mieada é uma proposta com
grande tradicdo académica, especialmente nestk ségforcada pela visdo tecno-positivista
de entender a relacao teoria e pratica. Para dssgares, como adverte Schén: Na formacao
de professores, as duas grandes dificuldades pateoducao de urmpractiumreflexivo séo,
por um lado, a epistemologia dominante na Univadsag por outro, o seu curriculo
profissional normativo: Primeiro ensinam-se o0s @pios cientificos relevantes, depois a
aplicacao desses principios e, por ultimo, temrs@nactiumcujo objetivo é aplicar a pratica
quotidiana os principios da ciéncia aplicada. Scfi®92, p. 91). Nesse entendimento 0s

professores reportam esses principios a sua dacénci

Para Lima Filho e Queluz, (2005), no campo da ddaeéo ensino tecnolégico em
meio de operacionalizacéo, entender a tecnologreanero campo de aplicacdo da ciéncia,
€ mais que uma ruptura epistemoldgica entre teopigtica, pois constitui na realidade uma
elevacdo da teoria a uma condicdo de externalidageerior que subjuga a pratica,
considerando assim os fazeres e saberes produzaldsabalho como fazeres e saberes
secundarios. Por outro, submete-se a sociabilidatimenséo tecnoldgica.

Segundo Chaui (1995has concepcles sobre o valor da ciéncia, duas poiee
estiveram sempre em confronto. A primeira, o idkatonhecimento desinteressado, afirma
gue o valor da ciéncia esta na qualidade, no eguat exatidao, na coeréncia e na verdade de
uma teoria. A segunda concepcdo afirma que o w@orciéncia esta na quantidade de

aplicacdes praticas que possam permitir em umaepgao do utilitarismo.

A duas concepcdes sao verdadeiras, mas parciaisorecimentos tedricos estao
mais avancados do que as capacidades técnicasagealidade, teoria e pratica cientifica
estdo relacionadas na concepcdo moderna e contemepode ciéncia. Para a autora a

transformacao da técnica em tecnologia traz duaseggiéncias principais:

12) O conhecimento cientifico € concebido comockgla invencédo e como logica
da construcdo. Por exemplo, Galileu se referelasd@pio como um instrumento cuja funcéo
ndo € a de simplesmente aproximar objetos distami&s de corrigir as distor¢des de nossos

olhos egarantir-nos a imagem correta das coisas.
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2%) Aos objetos técnicos que sdo criados pela ieiécmmo auxilio ao trabalho

humano. O objeto técnico-tecnoldgico possui carestieas:
- sdo conhecimentos cientificos objetivados;

- sdo objetos que possuem em si 0 principio dalae§o, manutencdo e

transformacao;
- sdo sistemas de objetos;
- sdo sistemas que, uma vez programados, realiparagbes tedricas complexas.

A autora faz uma reflexdo quando trata do acessogassuir e consumir 0s objetos

tecnoldgicos.

N&ao lutamos pelo direito de acesso tanto aos canketos como as pesquisas
cientificas, nem lutamos pelo direito de decidiu seodo de inser¢cdo na vida
econdmica e politica de uma sociedade (Chaui 12285).

As instituicbes de ensino tecnolégico sdo, ao medermpo, profundamente
marcadas pelas aspiragfes sociais das camadasamespe por uma tendéncia forte a
subordinacdo pura aos interesses capitalistas)edstando uma complexa dialética. Séao
laboratorios privilegiados de novas técnicas deamimpcdo de trabalho que, de forma
graduada e verticalizada, procuram ao mesmo tecagpsplidar a hierarquia social vigente e
propor novas formas de intervencdo social e, ptwate sociedade. (Lima Filho e Queluz
2005)

Para Barbosa (2005), as mudancas tecnoldgicas smartempo em que fazem com
gue o processo de trabalho se modifique, impulsionavas formas de abordagem sobre a
relacdo entre trabalho e formacao profissionaketrdo implicacdes significativas para a
definicdo de politicas educacionais. Para o aateducac¢ao na integracao sistematizada entre
o mundo da escola e o mundo do trabalho, ndo pEydens projeto de empresas, de pessoas,

mas um projeto de sociedade.

Dentro dos parametros atuais, faz-se necessamaafoprofessores que venham a
refletir sobre a sua pratica, na expectativa de ppssam analisar e interpretar sua propria
atividade didatico-pedagogica, tornando a reflenéio instrumento de desenvolvimento de

pensamento e acéo.
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Os professores, em todo este cenario, como piigisi da educagdo necessitam de
um processo de formagéo continuada para se manguatizados e possam acompanhar os
avancos das ciéncias, das tecnologias e as mudempgdexas que caracterizam a sociedade

contemporanea, o que exige desses profissionasgersquisadores.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem enalage-hoje, com insisténcia, no
professor pesquisador. Para o autor o que ha dgiipador no professor ndo € uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar quersscante a de ensinar. Faz parte
da natureza da prética docente a indagacao, a,lupesquisa. O de que se precisa
€ que, em sua formacdo permanente, o professoerseba e se assuma, porque
professor, como pesquisador (Freire 2007, p. 29).

Todas essas proposituras sao validas também gacdessor que atua no ensino de
graduacédo tecnologica, corroborando com Piment@2(20. 199), a profissdo de professor
exige de seus profissionais alteracéo, flexibilejachprevisibilidade. Neste sentido quando o
professor faz a reflexdo sobre a propria pratieegmstréi a teoria existente e constréi uma

teoria emancipatoria: torna os professores magstesjde sua propria historia profissional.

2.8 - A Aprendizagem da Docéncia e os Conhecimentssb a Perspectiva Reflexiva

Nas ultimas décadas, muitas discussoes e refledi@e a educacao brasileira tém
sido feitas com o intuito de buscar solu¢des oesgfiie retratem e concretizem a construcéo
de uma sociedade democréatica. Nesse contexto, ast@fiscussdes sobre a formacéo de

professores.

Para Mizukami (2002), o paradigma da ciéncia maésm como teoria a abertura
de caminhos para o dominio da realidade naturalc&alspelo homem. Na mudanca da
sociedade, as concepcdes do interacionismo e doeeciomento fazem o ser humano ser

responsavel pela construcédo do conhecimento.

A aprendizagem da docéncia exige um conhecimentea@strucdo que analise a
educagdo como um compromisso politico, carregad@lidees éticos e morais, que considere
0 desenvolvimento da pessoa e a colaboragéo guotEs ie que seja capaz de conviver com a

mudanca e com a incerteza.

A profissdo docente ndo pode mais estar reduziddoatnio dos conteudos das

disciplinas e a técnica para transmiti-los. Agaevdge um conhecimento em construgcdo que
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analise a educagdo como um todo. Para Marcelo Y19@8 conceitos de formagdo de
professores, a docéncia deve assegurar que asapaps® a exercem tenham um dominio
adequado da ciéncia, técnica e arte da mesma,j@upsssuam competéncia profissional.
Para o autor a formacao significa um procesdsadesenvolvimento individual destinado a

adquirir ou aperfeicoar capacidades.

Nesta perspectiva a formacao de professores ddierse de outras atividades em
trés dimensdes, primeiro porque é uma formacdoadugim que combinar formacéo
académica a formacdo pedagodgica, segundo que forofigsionais 0 que nem sempre se

assume como caracteristica da docéncia e, teréaimma formacao de formadores.
Feiman gpudMarcelo 1992), apresenta quatro fases no apreneesinar:

1 - Fase de pré-treino - experiéncias prévias huentia inconscientemente o

professor

2 - Fase da formacdo inicial - adquire conhecinepedagdgicos e de disciplinas

académicas

3 - Fase de iniciac&oesta € a etapa correspondente aos primeiros aregeddcio
profissional do professor, durante os quais osmteseaprendem na pratica, em

geral através de estratégias de sobrevivéncia.

4 - Fase de formagdo permanente - inclui todastieslaades planificadas pelas
instituicoes
Segundo o autor a fase de pré-treino salientaidseiffuéncia que tem ou pode ter

no desenvolvimento de crencgas, teorias implicitassfuturos professores.

A formacdo de professor € a area de conhecimemesstigacdo e de propostas
tedricas e préticas que, no ambito da Didatica ©rganizacdo escolar, estudam 0s processos
através dos quais os professores - em formacdo mouexercicio - se implicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias deergliizagem através das quais
adquirirem ou melhoram os seus conhecimentos, d@mgas e disposi¢cdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolviteedo seu curriculo e da escola, com o
objetivo de melhorar a qualidade da educacédo queuo®s recebem. Do ponto de vista do

autor € uma area de conhecimento e investigacimghrel 983apudMarcelo 1992, p. 27).

Ancorada no autor citado pode-se dizer que apreméasinar é desenvolvimental e

requer tempo e recurso para que os professorediguesn suas praticas, que vao além de
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aprender novas técnicas, implicando revisbes cwagi do processo educacional e
instrucional e da propria praticdardif (2002) define o saber docente como um spheal,
formado de saberes originados de sua formacaosgiaial, de saberes disciplinares, saberes
curriculares, saberes pedagogicos e saberes expartee sua capacidade de atuacdo depende em

grande parte de sua capacidade de dominar, integnabilizar tais saberes.

Segundo Alarcdo (2001), a pratica produz o conhemio tacito. Esse tipo de
conhecimento € defendido por Schén que propde umgeténcia artistica como sendo o
meio que permite um agir no indeterminado, querdgsan conhecimento tacito, e este esta
presente na sua acdo, mesmo que nao tenha sidmpemeviamente. Deve ser considerado
o valor deste conhecimento; ele é concebido comacescurricular especialmente desenhado

para se aprender a construir o pensamento praipoofessor em todas as suas dimensdes.

Para Gimeno Sacristan (1995), o interior da salaude é o contexto imediato da
atividade docente, é o lugar para ensinar, maséande aprendizagem para o docente e é
onde as influéncias informais na socializacdo sas rdecisivas do que as formais e se
efetivam no processo de formacdo do docente. @nsm ato dinamico como diz o autor,
acontece em interagdo com os alunos, em funcdondeantexto institucional onde as
crencgas, metas, objetivos e conhecimentos dosgsates se inter-relacionam, afetando uns
aos outros. Suas escolhas e decisGes, além doximonteediato, estdo submetidas as

influéncias da histéria pessoal do professor eistara deste com seus alunos.

A aprendizagem do professor deve se dar por megtdacdes praticas que sejam
efetivamente problematicas, o que exige desenvehion de uma pratica reflexiva

competente.

O paradigma reflexivo em educacéo propde uma @edlexstematica sobre o fazer
educativo, de modo que as praticas pedagogicasaampogsssar por ele com horizonte
facilitador de um processo que torna possivel astoogdo de novas realidades e métodos
educativos. Pode-se dizer entdo, que a reflexdcéndm fim em si mesma, mas um meio
possivel e necessario, para que possamos openarogesso de mudanca no modo de ser da

educacao.

A reflexdo da pratica educativa é uma tarefa essetho presente, para se construir
uma sociedade humana e investigativa. Tendo ax&eflea acdo como ponto de partida, o
desenvolvimento de uma pratica reflexiva e as oai@g de conhecimento do professor

apoiadas na préatica da docéncia, formam o paradiggflexivo em educacdo que se
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desencadeia na profissionalidade do docente.

Para Schulman, a esséncia da profissionalidadenesié@minio dos conhecimentos
pelos professores. Ao se referir a esses conhetosem o “Estudo do Desenvolvimento no
Ensino”, ele os chama de “teacher knowledge”. Naquele estlel investiga os diferentes
tipos e modalidades de conhecimentos que os poréssgpossuem e que constituem a
dimensao epistemoldgica da identidade do profdSsdrulmarapudMonteiro 2003, p. 13).

Segundo Monteiro (2003), o conhecimento destacad&@ghulman é constituido de
uma elaboracao particular, ou seja, € a forma amada individuo elabora o conhecimento ao
confrontar-se com a intencionalidade de ensinan glge foi aprendido em sua trajetoria
formativa. Pode-se dizer que este conhecimes#oapresenta como eixo central do
desenvolvimento profissional. Apoiada em Schulram@utora apresenta trés categorias de
conhecimentodo professor relacionadas com a sua préatica daceatghecimento de

conteudo, o pedagdgico do conteudo e o curricular.

O conhecimento do conteudiiz respeito ao conhecimento do contetado especifico
proprio da area do conhecimento de que € espéaialiprofessor. A diferenca do professor
pesquisador e o professor que transforma o conkatintompreensivel para o aluno é que
nessa transformacao que se configura o conhecirpedtgdgico o que distingue o professor

do seu “homélogo” na area do conhecimento.

O conhecimento pedagdgico do conte@o tipo de conhecimento que permite ao
professor perceber quando um tépico é “mais facdliéicil’, quais as experiéncias anteriores
que os alunos possuem e as relacdes possiveigra sstabelecidas; € um conhecimento
pedagodgico do conteldo a ser ensinado. Na med@dgdwofessor entre o conhecimento
previamente construido e aquele que aprende, esial@®cimento pedagdgico, indissociado

do conhecimento especifico.

O conhecimento curriculaé o conjunto de conteudos a ser ensinado nas risre
séries de escolaridade e os respectivos mateiikisabs a serem utilizados para obtencéo da
aprendizagem pretendida. A preocupacdo do professor a compreensdo do que esta
ensinando e as alternativas que encontra a medielagflete sobre a sua pratica e busca
solucbes para problemas do cotidiano pedagdgico afagingularidade da sua pratica
profissional (Clarke 1994).

Nos contextos inclusivos (aula, escola, familia goitiade, sociedade, etc.) nos

quais a experiéncia pedagodgica de ensino e/ou igas@econtece, também ocorrem a
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experiéncia como profissionais. A formacdo docgraeece desafiar a ir além, devendo-se
considerar 0s aspectos sociais, culturais, étmigjcos, estéticos na profissao.

Schulman (1986), aponta trés formas de apresentiz@donhecimento, encontradas

em suas pesquisas: conhecimento proposicionagsteecestratégico.

O conhecimento proposicionacorre pela apresentacdo de fatos, principios e
méximas sem significado para o estudante, ndo denassuas experiéncias anteriores, nao
permitindo fazer quaisquer relacdes para alicevgawvo conhecimento. Em geral sdo longas
listas de regras, principios ou maximas, que desemndeglutidas para serem devolvidas na

prova.

O conhecimento de cassegundo Schulman, é o conhecimento especificonde u
evento muito bem documentado e ricamente des@#gaasos sdo relatos e o conhecimento
que eles apresentam é que fazem deles casos. €&gmofio apresentar o conteudo da sua
disciplina forma de casos, favorece a articulagéiceea teoria e a préatica, uma metodologia
de ensino usada como investigacdo e também cong@ieede aspectos historicos

epistemoldgicos do conhecimento especifico em pauta

O conhecimento estratégiceegundo Schulman, se manifesta em situacéesgwatic
de aula em que afloram principios contraditorios qoais o professor tem que tomar uma
decisdo, ali, durante sua acédo docente. Esse domér@o ndo é ensinado, mas é aprendido na
pratica profissional. Para que esse conhecimentmsstrua e se efetive, devem concorrer

certas caracteristicas humano-afetivas (Freire)1997

Schon (1992) defende uma formacdo tutorada basesx$a principios: o

conhecimento na acéo, a reflexdo na acéo e adefbre a reflexdo na agao.

Quanto ao conhecimento na acgéo, o professor trasgmum saber, que chamamos
de saber escolar (um tipo de conhecimento que,ess®0 0s professores possuem e
transmitem aos alunos), € um modo de enfrentantagaituacdes do cotidiano: revela um
conhecimento espontaneo, intuitivo, experimentalacdo estd em si, ndo exige um
pensamento sistematizado. Mediante a observacaefterdo, pode-se descrever as acgoes,
explicitando-as e posicionando diante do que sejalesbservar. Este movimento requer
procedimentos, regras, estratégias. A reflexdo gé & um momento de mudanca para

solugdes de problemas da aprendizagem.

Para Schon a reflexdo na acdo estd em relacda doet a acao presente, ou seja, 0

conhecimento na acado significa o professor produzia pausa - refletir em meio a acao
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presente. Nesse momento, das respostas as surguesamergem da acdo, o professor se
posiciona criticamente perante o problema e questias estruturas de suposi¢do do
conhecimento na acdo, pensando sobre o que levsituacdo surpresa. Reestrutura as
estratégias de acdo pela compreensdo do fendmepelaomaneira de formular o problema.

Schon designa de reflexdo sobre a reflexdo na agdiencao de se refletir sobre a reflexao
na acao, de maneira que se consiga produzir uncagisverbal da reflexdo na acdo; desta

forma, imaginamos a solugcéo dos problemas o quesragn conhecimento estratégico.

Ao defender o profissional reflexivo, Schon afiroee a investigacéo realizada por
este profissional produz um conhecimento e recom@to de problemas que vao surgindo
na pratica, fazendo-se presente o modelo impostorgeionalidade técnica. Segundo Isabel
Cunha (2001), para romper com a racionalidade ¢écéinecessario que se proponha uma
atitude epistemologica que permita reconfigurar @mhecimentos para além das
regularidades propostas pela modernidade, procoraiftdhpassar a concepcédo de que o
conhecimento, para ser cientifico, precisa romper o senso comum e faz um esfor¢o para

recupera-lo nessa reconfiguracao.

2.9 - O profissional Institucionalizado Docente

“O desenvolvimento da competéncia profissional épuotesso em que ocorre uma

evolucéo, tal como nas diferentes fases do deseamamito pessoal”. (Marcelo 1992, p. 64)

Apoiada em Huberman (1995ha diversas maneiras de estruturar o ciclo de vida
profissional dos professores, o autor opta por perapectiva classica, a da carreira, ou seja,
tomando como exemplo as sequUéncias ditas de “eqélot e de “estabilizacdo”. Essas

sequéncias geralmente se verificam no inicio deicar

A ‘“exploracdo” consiste em fazer uma opc¢do prodsOem proceder a uma
investigacdo dos contornos da profissdo, experemeot um ou mais papéis. Se esta fase for
globalmente positiva, passa-se a uma fase de fiztgho”. Conforme o autor as fases

referenciais da carreira do professor, sdo delttagaonforme a seguir.

Nos primeiros 2-3 anos de ensino, por motivacOesrsias o professor principiante
na tomada de contato inicial com as situacOes tke da aula, fala de um estado de
“sobrevivéncia’ e de “descoberta”. (Huberman 199539). O aspecto da “sobrevivéncia’

traduz o que se chama vulgarmente o “Choque realtonfrontacdo inicial com a
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complexidade da situagéo profissional: o tateastzonie, a descoberta leva a superagdo da
sobrevivéncia. O aspecto da “descoberta” traduntoseasmo inicial, a experimentagao, a
exaltacdo por estar, finalmente. Em situacdo deoresbilidade (ter a sua sala de aula, os
seus alunos, 0 seu programa) por se sentir colaga determinado corpo profissional.
Verifica-se nesse momento que pode-se tomar cofaeneia para o professor que atua no
ensino tecnoldgico o sentimento de estar profemaguele momento. Esse é 0 mesmo,
independente de qual instituicdo ensino o profesggr. Com muita frequiéncia, a literatura
empirica indica que os aspectos, 0 da sobrevivémoiada descoberta. Sao vividos em

paralelo e é 0 segundo aspecto que permite supoptameiro.

O autor para explicar a fase de estabilizacdo boadéeratura classica o ciclo da
vida humana para explicar o ciclo de vida profisalados professores “num dado momento,
as pessoas “passam a ser” professores, quer a®lbes, quer aos olhos dos outros, sem
necessariamente ter de ser por toda a vida, mda assim por um periodo de 8 a 10 anos”
(Huberman1995, p. 39). Ou seja, o fato de ser gsofendo quer dizer, que esta profissao
dure por tida a vida, ndo necessariamente mas,&p0d$0 anos, ele busca outra profissao.
Baseada na colocacdo de Huberman pode-se dizesogueelacdo ao professor do ensino
tecnoldgico, ocorra o inverso, ou seja, ap0s aegpariéncia na iniciativa privada, no setor
produtivo, e, ndo necessariamente, mas por volsa8@l0 anos, hipoteticamente pode
ocorrer a escolha pela profissao da docéncia.

Na origem da escolha de uma profissdo estdo pessedéal, objetivo social,
conceito. Embora o mercado de trabalho apreserdgsihiiidade crescente de numero de
vagas nas instituicbes de ensino superior, somanteedida que formos capazes de
transformar um simples emprego ou bico em profigsgoe estaremos contribuindo para a
construcdo de uma categoria profissional signifieaate representativa na sociedade e

reconhecida por ela como tal. (Pimenta 2002, p).197

Segundo a autora o profissional que inicia suacdtu@omo professor e ja exerce
sua profissdo de origem como projeto de vida - cooperagdo, com concepgado de novos
processos a cada desafio surgido, visando ao d#sangnto social - traz mais facilidades de
atuar e assumir seu papel profissional, como decentn essas caracteristicas, do que aquele
que exerce apenas uma funcéo técnica, numa ocupeg@mupada em atender as demandas
normais da sociedade mediante a repeticdo de saljg@oncebidas por outros.

Segundo Huberman, a escolha de uma identidadesgimfal implica rendncia. No

caso do ensino, a estabilizacao tem outros siguiifis, um grande nimero de professores fala
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mesmo de libertacdo e emancipacao. Neste senstihilear significa acentuar o seu grau
de liberdade (Huberman 1995, p. 40).

Partindo desse grau de liberdade, no desenvolvangntadulto, a experiéncia &
considerada como fonte de recursos de autoformalBcelo (1999) considera na
aprendizagem auténoma, o desenvolvimento profiakion pessoal dos professores como
sendo sujeitos individuais capazes de auto-aprageim e que por isso podem planificar,

dirigir e selecionar atividades de formacao.

No desenvolvimento do professor as teorias impK¢ipessoais ou praticas fazem
parte da estrutura do pensamento dele considemauitnenséo do seu conhecimento. Cada
professor possui uma “teoria pratica” sobre o ensjue, subjacente, constitui o fator que
com maior importancia e determina a sua praticaada, e assim o processo de formacéo
deve tentar melhorar a sua articulacaasciente, procurando elabora-la e torna-la sivetet
de mudanca (Handal e Lauvas 198pud Marcelo 1999). Para mudar é necessario
autoconsciéncia, segundo Monteiro (2003), utilizagd de estratégias para as analises das

teorias, visando torna-las conscientes e/ou exgwici

A percepcdo da mudanca passa pela identificaciedssidade de mudanca e isso
faz com que sejam assumidos novos papéis, sengmticas adequadas estabelecidas em
funcdo dessa percepcdo das condicbes contextuads/eisu Marcelo (1999, p. 151Nas
situacdes de contexto a profissdo professor éidafipor Contreras (2002) a partir de trés
concepcOes e de trés modelos de professor — qrprigtia, compreende e situa-se a dimensao

dessa profissao.

O autor defende a importancia de conhecer as codesmue definem a profisséo e

modelos de professor — como inicio do percurso:

- Tentativa de buscar progressivamente superaimgisgdes que os modelos vao

revelando. E uma busca insuficiente, embora negassa
- Cada modelo revela a sua capacidade prépriagsmbver problemas.

- Sao trajetos percorridos por cada concepcado, issm teremos elementos de
insatisfacdes e de possibilidades que possam e @en uma posicado adequada

para construir uma visdo mais convincente sob@autia.

A autonomia profissional de acordo com os trés rhesdele professores esta
representada no quadro 12.
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Quadro 12 autonomia profissional de acordo com os trésl@ios de professores

MODELOS DE PROFESSORES

Especialista Técnico| Profissional Reflexiva Intektual Critico

Rejeicdo de problema® ensino deve guiar- & nsino dirigido j

normativos. Os fins gpelos valores educativps R
S . Iemancipacdo individual |e
Obrigacdo |valores passam a dgressoalmente assumidps. . ;

L : . Social, guiada pelos valorgs
Moral resultados estaveis |®efinem as qualidades

bem definidos, os quajsnorais da relacéo e de racionalidade, justica e

. . Satisfacéo.
se esperam alcancar. | experiéncia educativa
Despolitizacao dpNegociacdo e equilibridefesa de valores para| o
. pratica. Aceitacdo dgentre os  diferentgdhem comum (justicy,
Compromisso . . L
com a metas do sistema |@nteresses sociaisigualdade e outros).
. preocupacéo pelanterpretando seu valor|®articipagéo em
comunidade o S : P . -
eficicia e eficiéncia ermediando  politica  gmovimentos sociais pela
seu éxito. pratica entre eles. democratizacao.

Auto-reflexdo sobre gs
Pesquisa/reflexdo sobrdistor¢cdes ideoldgicas e ps
| a pratica. Deliberacdo maondicionantes

Dominio técnico do. s )
incerteza acerca  déanstitucionais.

Competéncia .
métodos para alcang

DIMENSOES DA PROFISSINALIDADE DO PROFESSOR

. profissional . Jlforma moral oy Desenvolvimento da analige
0s resultados previstog, , - .
éducativamente corref@ da  critica soue;l.
de agir em cada caso. | Participagéo na  acio
politica transformadora.
. . Autonomia comg
Autonomia coma@ Autonomia comg . ~ . .
. - gmancipacao: liberacéo
sintus  ou comg responsabilidade morp rofissional e social das
atributo.  Autoridadgindividual, considerandp® ~ .
. . gpressbes. Superagdo (las
unilateral dg os diferentes pontos de: - . P
S Al - Do istorcbes ideologica.
especialista. N&pvista. Equilibrio entre O -
. . e g P ..~ I'Consciéncia criticg.
Concepcao da ingeréncia. Autonomigindependéncia de juizo & :
; L A ~ o utonomia como processo
autonomia profissional| ilusoria:  dependénciga responsabilidade

de diretrizes técnicagsocial. Capacidade p %?slgﬂ\r/soiva de(CuOrrqggsz)iﬁg e

insensibilidade para @sesolver criativamente as S
. . ) ; ~ comum), dirigido
dilemas, incapacidaqeituacdes-problema p g .

o AN o ransformacao dgs
de resposta criatiaealizacdo pratica das

) ; ~ ; condicdes institucionais |e
diante da incerteza. | pretens@es educativas. o .
sociais do ensino.

Com este quadro o autor propde ao professor alger@irsos que o conduzem a
construir sua autonomia no contexto da praticandae. O ensino enquanto profissédo, tem as
trés dimensbes basicas — obrigacdo moral; compsontiem a comunidade; competéncia

profissional -, esses sé@o 0s pressupostos paraialtada profissionalidade.
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Para Contreras (2002, pp. 193-194) a profissioadédconsiste em reconhecer o
profissionalismo como reivindicagcdo de expressaeeessidade do enquanto ocupacéo, de
exigir autonomia como forma de exercer a profisg@e, dignifica o trabalho, ao dota-la de

significado e de vontade e de intencéo criadora.

Corroborando com Nunes (2007), O conceito de “psidnal” estd associado a
diferentes idéias, paradigmas e contextos. S6 gadeompreendido a partir do significado de

outras palavras, como profissionalismo, profisdidade, profissionalizacéo.

As concepcbes sobre o professor variam em func&o dil@rentes abordagens,
paradigmas ou orientacdes que esse professor agstiidualmente. Assim, pode-se observar
numerosas, e por vezes contraditorias, imagensofiespor: eficaz, competente, técnico, pessoa,

profissional, sujeito que toma decisdes, investgaslijeito que reflete. (Marcelo 1992, p. 32)

A competéncia do professor esta em sua capacidadepever, reagir e dar solucdes as
situagcOes pelas quais transcorre seu fazer paissnum campo institucionalizade como
enfrenta as situacdes que lhe sdo dadas. Essagdsitubasicamente estdo na sala de aula, este
sendo um campo formativo da docéncia; a Orient&gatica é a abordagem mais aceita pelos
tedricos da pratica reflexiva para se aprendeney artécnica e o oficio do ensino. (Marcelo
1992). O essencial dessa perspectiva € o fato deeber o ensino como uma atividade
complexa, que se desenvolve em cenarios singuld@samente determinados pelo contexto,
com resultados em grande parte sempre imprevisévaiarregada de conflitos de valor que
exigem opcodes éticas e politicas; essa perspeetiva experiéncia como fonte de conhecimento

sobre o0 ensino e sobre o aprender a ensinar (Béraez 1992).

O aprender a ensinar, como aprendem ser professome adquirem a competéncia
profissional nos traz a idéia de que o desenvolvimerofissional ocorre ao longo do exercicio
da docéncia. Essa nocdo de desenvolvimento pmimsiadquire conotacdo de evolucdo e

continuidade, de acordo com Nunes (2007),

a visdo aliada ao conceito de desenvolvimento itonsima perspectiva que situa o
docente em continua expansédo, com dominio cadmaix de seu processo formativo,
0 que implica melhorar a capacidade de controlees@ls préprias conviccbes de
trabalho, num avanco no status profissional naegardocente (Marcelo 19%pud
Nunes 2007, p. 15)

Mizukami (2002) faz uma abordagem sobre a formag#éal ancorada em autores

como Iberndn e, dentre outros, corrobora a idéigugeo papel da formacao inicial é oferecer as
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bases para construir um conhecimento pedagdgi@aciesipado, pois constitui-se, segundo ele,
no comeco da socializacdo profissional e da aseudedprincipios e regras préticas. Para a
autora antes a formacdo inicial garantia as netadss de formacdo profissional dos

professores.

Segundo a autora, quando ampliados para além d#d¢éo bésica, tais momentos
compdem e complementam a necessidade de formacdmadmte, ja que o0 conhecimento

especifico de sua formacéo inicial ndo € mais iguiie.

Estudos sobre o pensamento do professor e do aedliexivo apontam para:

a importancia da experiéncia pessoal na aprendizggefissional, da significacdo
pessoal de tal experiéncia e da consideracao diggpdofissional como fonte basica
(embora nédo Unica) de tal aprendizagem (Mizukar@22f. 60).

Para a autora, muitos professores aprenderam aaensd dia-dia, na pratica
profissional; exprimem-se por meio de comportameigiee incluem os pensamentos, escolhas,
crengas, experiéncias etc. As teorias praticamdme constituem o conhecimento profissional
do professor. O conhecimento pratico do professorarme a experiéncia, interesses,
necessidades, resisténcias, dificuldades técnitebiidades para trabalhar na sala de aula. A
pratica pedagdgica e a formacao oferecem aos poréssum bom suporte para atuarem neste

contexto.

O trabalho docente inclui ndo s6 o conhecimentauiaidg construido ao longo da
carreira por meio da experiéncia pessoal e profissj mas inclui o contexto em que esses

professores estao inseridos em meio de dmeéncia institucionalizada

No decorrer da sua carreira 0s professores constne@® saber impregnado por
contingéncias culturais. Pela prépria vivéncia @gssocial concreta, acrescida de experiéncias
profissionais oriundas de sua formacdo especifiési¢a ou continuada). Nesse sentido os
professores incorporam ou mesmo se apropriam deriérpias variadas, conhecimentos,

teorias, crencas etc.

Segundo Rocha (2006) os professores em exercigamdg em formacao inicial ou
continua, refletem sobre novas formas de ensistr, & continuam aprendendo a como
ensinar, bem como continuam aprendendo com asiagatfre ensinam. Ensinar e aprender
consiste, portanto, em uma acao permanente napvafessional dos professores. Para a

autora, formar professor em exercicio deve ter canacteristica de habilitacdo profissional e
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de formacdo continuada, ser entendido como um gsocpermanente de aprendizagens
profissionais, a fim de que possam se apropriarcdadicfes necessérias para uma melhor
interpretacdo do que acontece na sala de aularrda@@o do professor em exercicio entéo,
vai tecendo sua teia de relacdes e aprofundandeflagdes sobre a “profissdo professor”

conforme a intensidade dos encontros e a multislde de experiéncias com as quais
convive. (Rocha 2006, p. 166)

A formacdo inicial e formacdo em servico sdo inE®nao desenvolvimento
profissional da docéncia. Fusari (1998) trata anémdo do professor em servico como
educacdo do professor. Para o autor, a partir m@éteia critica, € possivel avancar nas
propostas para a educacao do educador em serlgoogue refere a tradicional capacitagédo
de recursos humanos, buscando uma politica pareogerucador seja formado também
durante o seu trabalho cotidiano. Uma nova polfimma a educacdo do educador em servico
deverd estd pautada em alguns pressupostos ceecenteas exigéncias de democratizacéo
da educacdo escolar béasica brasileira, e que poslrar de referencia para outras
modalidades de ensino (Fusari 1988, p. 24). Nondinteento do autor as suas sugestdes

ainda sado pertinentes nos dias atuais, citamosalgju

- Recuperar a pratica como espaco privilegiadoodadcéo e de reflexdo, significa
considerar a pratica pedagogica como espaco maieriamte, permanente e efetivo de
formagao docente;

- Refletir sobre préprios modos de aprender e deané considerado um elemento-

chave do processo de aprender a aprender e dalapeeansinar;

- Articular pontos de partida de pontos de chegestpyer participacdo ativa tanto de

guem aprende quanto de quem ensina;
- Um sistema de formacédo docente ao mesmo temfioada e diversificado.

Segundo o autor citado uma politica para a educdg@&uucador em servico devera
estar pautada em alguns pressupostos coerenteas@rigéncias de democratizacdo da
educacéo escolar basica brasileira, e que sd@rgés/para qualquer nivel de ensino:

- E preciso, diversificar mais do que uniformizarspendendo aos perfis e as
possibilidades de cada contexto, buscando a uneladsoeréncia da formacéo docente como
um sistema. O estado tem um papel importante ragdox de padrdes de qualidade e de

equivaléncia;
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- E preciso assumir que o educador brasileiro é wadéio comum, portanto, uma
sintese de multiplas determinacdes, que trabaltzagaaantir o sustento (e o de uma familia)

e deve trabalhar também para a transformacéo dedsde;

- E preciso assumir as deficiéncias do sistema fodmansino pelo qual o educador
passou sem, contudo, pretender que a educacao reiros@or si sO, recupere todas as

lacunas e deficiéncias.

- E preciso que o educador assuma a dimens&o indlvidty seu processo de
educacdo em servico, mediante compromisso com g®ri@ desenvolvimento, que vai

abarcar o conjunto de sua pratica social do cidadao

- E preciso encaminhar a educac¢éo do educador efigsenmMo um processo, No
qual diferentes fases e meios estardo articulagasgntido assim uma continuidade do

trabalho, através de uma nova politica de educacéo:

» Esta politica deverd ser fruto da relacdo engedmaos governamentais e as
associagOes docentes em geral, que deverao garargeu quadro de carreira a formagéo e
servico, aspecto essencial ao desenvolvimento daucia da profissionalizagdo na

educacao;

* A politica de educacdo do educador em serviceerdesempre considerar o
conjunto de fatores condicionantes que agem solmdanldo (concreto, objetivo, situado),
que o educador € delimitado, assim, o seu espatdegossibilidades;

* A politica de educacdo do educador em servicoerdevestimular o seu
desenvolvimento em outras modalidades de parti&@page desenvolvam a cidadania como

um todo;

* A identificacdo de necessidades e educacédo Ese®vera ser encaminhada como
um processo, com a participacdo efetiva dos eduvesdaliscutindo os problemas que

enfrentam no cotidiano do seu trabalho;

* O processo de identificacdo de necessidadeswbagib em servigo, devera ser um
momento de capacitacdo, em si, superando os sirtgastamentos (oral e escritos) de

problemas que os educadores enfrentam na pratica;

» Deve ser garantido um processo de reflexdo emaguwausas dos problemas, suas
manifestacbes e o contexto no qual aparecem sajgphamente discutidos, especificando
aquilo que é interno a escola, externo a escaguio que é externo e acaba entrando escola,
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delimitando a curto, médio e longo prazo aquilo gueducacdo do educador, deve ou néo

superar;

* O processo de educacdo do educador em serviggrddeempre considerar a

relacéo entre o trabalho no infra-escolar e a &elactotalidade social mais ampla;

» Os problemas das praticas dos educadores dessr&onsiderados como ponto de
partida e ponto de chegada do processo, garandmdama reflexdo com o auxilio de
fundamentacéo tedrica que amplie a consciénciaddoaglor em relacdo aos problemas que

apontem caminhos para uma atuacao coerente, adicaleficaz;

» Os conteudos trabalhados nos programas devetdioagganizados em torno de
uma proposta de educacdo, articulada com os iseedas camadas majoritarias da

populacao;

* Os métodos, técnicas e recursos utilizados nogrgmas de treinamento deverao
estar articulados com os conteldos em pauta, deitsm passar a idéia da neutralidade das

metodologias, técnicas e recursos;

* Os objetivos propostos e perseguidos no progrdmaducacdo do educador
deverao refletir os compromissos da politica decaciio do educador em servico; em ambos
devem estar explicitas as mudancas desejadasca métlio e longo prazos na préatica dos

educadores que atuam no sistema (macro) e na €stota);

* Os objetivos deverdo refletir as necessidadexretas da educacdo e dos
educadores e suas condi¢cdes de vida e de tralmiboando sempre um sentido realista na

definicdo dos mesmos;

* O planejamento da acdo de educacao do educadeereigo devera ser resgatado,
respeitado e aperfeicoado, buscando garantir ashomesl condicbes para o0 seu
desenvolvimento: docentes textos, material e cdegdige trabalho, bolsas (ajuda de custo)

aos participantes etc.;

« E preciso romper com a idéia de que a precareedrd qual se desenvolve a
educacdo em servigo € inalteravel, impondo-se ass@&tade de boas condicBes gerais de
trabalho, especificamente, o que implica tornardacacdo, de fato, prioridade nacional

(alocando recursos, transparéncia na administecadmpeténcia na aplicacao);

* A politica de educacdo do educador em servicerdeestar fundamentalmente
comprometida com a democratizacdo da educacdoaedidica: qualidade de ensino com
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quantidade para a totalidade da populacéo, supe@@dltas taxas de evaséo e retencao que

comprometem a referida democratizagéo;

* A politica de educacédo em servico devera compgquiaaro geral de condi¢des de
trabalho, previsto no estatuto da carreira do ngis estas condicdes, portanto, devem estar
articuladas a salério, condi¢cbes de trabalho, icajreoncurso e ainda, a um estatuto com

nulcleo base nacional;

* A avaliacédo da politica da educacao do educaeleerd prever a articulacdo com o
desenvolvimento do trabalho no micro e no macrg, mdacdes entre micro e macro e

garantindo o acompanhamento afetivo do trabalhota,anédio e longos prazos;

E preciso garantir a articulagdo entre planejameai@®cucdo e avaliagdo, no

processo de desenvolvimento dessa politica.

Essas colocacdes sdo reforcadas por Libaneo (2G06)argumenta que as atuais
politicas educacionais e organizativas devem sewpoegendidas no quadro mais amplo das
transformacdes econbmicas, politicas, culturaiseegigficas que caracterizam o mundo
contemporaneo. Com efeito, as reformas educatixasueadas em varios paises do mundo
europeu e americano, nos ultimos 20 anos, coincidem a recomposicdo do sistema
capitalista mundial, o qual incentiva um processoagstruturacdo global da economia regido
pela doutrina neoliberal.

As reformas educativas expressam uma tendénciasegsintes termos: novos
tempos requerem nova qualidade educativa, impl@anddanca nos curriculos, na gestao
educacional, na avaliacdo dos sistemas e na poof@zacdo dos professores (Libaneo
2006, pp. 34-35).

O mundo contemporaneo, a sociedade pos-modernigésrial ou pés-mercantil,
estdo marcado pelos avancos na comunicacdo namétioa e por outras tantas
transformacdes tecnoldgicas e cientifitassas transformacgdes intervém nas varias esferas da
vida social, provocando mudancgas econ6micas, spgialiticas, culturais, afetando, também,
as escolas e o exercicio profissional da docéhiarfeo 1998, p. 15).

Gimeno Sacristaf1995) em praticas aninhadas vem nos trazendo que existe u
pratica educativa e de ensino em sentido antromm6§o ponto de vista histérico, a pratica
educativa ndo é uma ac¢do que deriva de um conhacirpedvio, como acontece com certas
engenharias modernas, mas sim uma atividade gaecgtura intelectual, em paralelo com

outras praticas sociais e oficios.
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O papel dos professores nos diferentes niveisstiensa educativo e as suas margens
de autonomia sdo configuracdes historicas que téitora ver com as relacfes especificas
que foram estabelecendo entre a burocracia querrgpve educacdo e o0s professores.
Portanto, o trabalho dos professores é condicionaelos sistemas educativos e pelas
organizacfes escolares em que estdo inseridos. Idudtiaa burocraticamente controlada
estd a origem num sistema de dependéncia ao meialmsente organizado em que
desenvolvem o seu trabalho apresenta conflitosfestos e latentes nos professores, porque

nem sempre as exigéncias coincidem com as intagdes$ pessoais.
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Capitulo 3

ENSINO SUPERIOR TECNOLOGICO: OS MOMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo é apresentada a analise dos dadi@sné busca de compreender a
problematica da pesquisaComo os Professores do Curso de Graduacgéo TecrmalGig

Automacéo e Controle do CEFET-MT lidam com a doeémao Ensino Tecnoldgico?

Em eixos tematicos, aprofundamos o nosso olhar para analise individual,
buscando evidenciar a formacéo inicial e continudaka sujeitos, a concepg¢éo de ensino e
aprendizagem e os conhecimentos que sustentaméadincOs aportes tedricos sobre a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, ssiragéo do conhecimento, a aprendizagem

da docéncia e o desenvolvimento da profisséo, rsasteeste estudo

O processo de formacdo da docéncia e do desenwltomprofissional pela
preparacao pedagogiaaéo se dard em separado dos processos de deserardtyvipessoal e
institucional: esse € o desafio a ser hoje corsiltena construcdo da docéncia no ensino

superior Pimenta (2003).

Os estudos sobre a docéncia no ensino superioolégito apontam para uma
ressignificagdo de saberes inerentes ao exercicpyafissdo de professor por um técnibo
docéncia no ensino tecnoldgico, objeto deste estigde como foco identificar a maneira
pela qual os professores tecnélogos lidam com at@oiela sua docéncia dentro do contexto
do ensino tecnologico. O l6cus da pesquisadoCurso de Graduacdo Tecnoldgica de
Automacéo e Controle do CEFET-MT.

A abordagem tecnicista do ensino tecnoldgico, saguviizukami (1986), aparece
numa época de grande avanco do sistema indusioalual esta ligada a questdo da
automacao e da divisdo do trabalho. Nessa abordageimstrumentacdo programada
desenvolve-se em uma acao pedagogica que tem t@aravisoducdo de mao-de-obra para a
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industria
Este estudo, ancorado nas literaturas relativasoatexto pesquisado, ou seja, a
docéncia no ensino tecnoldgico, construiu redesigieficados que serviram de apoio ao seu
desenvolvimento. Assim, a andlise individual deacath dos sujeitos desta pesquisa levou
em consideragao o respeito aos seus valores, ®ra@s e a realidade onde estao inseridos.
A busca do referencial teorico trabalhado favoreeeunterpretacdo dos instrumentos

aplicados na pesquigainteracao dos sujeitos, a ética, tiveram a preacéo de resguardar a

integridade e o sigilo dos sujeitos.

Os instrumentos aplicados na coleta de dados, Qnésb 1 (Q1), Questionario 2
(Q2) e Entrevista semi-estruturada, foram deseimaivcom base na instrumentacao tedrica

e levaram em consideracao 0s seguintes eixos tamati
|. Aspectos Gerais da Profissionalidade
Il. Os conhecimentos para a pratica na docéncia
lll. O Contexto do ensino tecnoldgico

No decorrer da investigacdo a medida que os dadasfsendo interpretados, eles,
nos deram uma visdo de que o conhecimento naogstapsempre ha necessidade de
explorar outros campos do conhecimento e outrast@es foram surgindo. Resultante da
apresentacdo e andlise do contetudo dos instrumaplicados foi possivel obter, em parte,
dados objetivando encontrar respostas para asshostggacoes; o percurso foi feito, mas

nao terminou; como colocado novas questdes vamsiorg

A seguir apresentaremos a analise individual d&s gujeitos da pesquisa, por eixo
tematico, no intuito de buscar elementos constitstipara a analise da docéncia no ensino
superior tecnolégico. Acreditamos que estes podsgadr de parametros para uma reflexao

no fazer pedagdgico do professor que atua no etestnolégico.

Como referéncia, os sujeitos desta pesquisa foedmidbs no Capitulo |, item 1.3.1
- Os sujeitos da Pesquisa, Quadro 3 - Caractenzdgsi Sujeitos, e s&o 0s seguin@srino
(Ensino Superior Tecnologico, 35 anos, formacaccidhi Engenharia Elétrica, com
Especializacdo, 1 ano de magistérjix (Ensino Superior Tecnoldgico, 31 anos, formacio
inicial Engenharia Elétrica, com Mestrado, 2 anesvhgistério) éBerilo (Ensino Superior
Tecnoldgico, 30 anos, formacédo inicial Engenhariétriea, com Doutorado, 2 anos de

magisterio).
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3.1 - O Caminho da Docéncia de Onix

Este tépico apresenta Onix em seu caminhar paréndizc no Ensino Superior
Tecnoldgico, nos aspectos da sua dimensao pesswafigsional, assim como o seu fazer

pedagdgico. A sua docéncia aparece pelo desejr geafessor universitario.

|. Aspectos Gerais da Docéncia de Onix

Onix é do sexo masculino; em marco, no inicio destauses, tinha 30 anos de
idade, atuava ha 2 anos como professor no CEFET-MIR formacdo inicial foi em
Engenharia Elétrica, concluida em 1999. Fez mestrach Engenharia Elétrica pela
Universidade de S&o Paulo, concluindo em 2002; aagiacitagao foi buscada por iniciativa

propria.

Observa-se em seus relatos que as dificuldadesken® inicio da carreira foram
relacionadas ao preparo de aulas. Quanto a mmiatikas, afirma néo ter nenhuma
dificuldade séria, apenas compatibilizar o ritmo alda com o ritmo de absor¢do de
conhecimentos por parte dos alunos. Quando indagablce as abordagens de ensino
considera-se, em parte, enquadrado na abordagéitidral, como vemos em seu relato no

questionario 1.

N&o se pode afirmar com precisdo que a abordagefhicibnal faca parte totalmente
da sua docéncia; segundo Pimenta (2005), no pamadiz pedagogia tradicional liberdade
de dialogo ndo existe entre professor e alunouncaé considerado receptor e o professor é
considerado detentor do saber; essas circunstamgase enquadram na vivéncia docente de
Onix, a suas aulas s&o ministradas utilizandounmsntos tais como: quadro, giz, multimidia,
laboratérios. Onix relata que esses recudsgendem do assunto a ser tratado; geralmente os

mais utilizados em suas aulas sdo o quadro, gsdaboratorios.

Em resposta ao questionariol, sobre as dificuldagea a realizacdo do seu
trabalho, ele destaca a falta de material didaidequado, na instituicdo, como sendo a
dificuldade principal em seu trabalho de docéncia.

Quanto a sua visdo de professor que atua em igabtale ensino tecnolégico, ele

observa que os alunos no ensino técnico nao téga carficiente de matematica e de fisica
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para tratarem 0s assuntos tecnoldgicos com prafaddi ja, quanto aos alunos do ensino

tecnoldgico, o assunto pode ser tratado mais detathente

Na entrevista, Onix demonstra-se seguro, porqudiemen a realidade do curso
pesquisado, ele foi coordenador durante um Bacentrevista semi-estruturada, que buscava
adentrar na subjetividade do entrevistado, elatsuas respostas de maneira bem objetivas e
era ciente das suas convic¢des. Quando indagamus fod tornar-se professor, Oniglata

durante a entrevista que:

“Por opcao. Pedi demissdo de onde atuava como keigenEstava trabalhando em
Londrina e recebi uma proposta para trabalhar ewersidade particular em Campo
Grande”

A opcao de tornar-se professor ficou clara quamfarmalmente ele observa que
sempre teve interesse em ser professor, professamidersidade; e conseguiu, concretizando
0 seu desejo, realizou o concurso no CEFET-MT. @\ritabalhava na iniciativa privada, mas
nNao era isso que queria para sua vida profissifmaler professor na universidade particular,

como citano trecho da entrevista.

Na busca da sua formac&o continua, Onix diz que:

“A Ultima capacitacdo continua foi o mestrado. Masjalmente, estou fazendo
outra graduacado, estou fazendo licenciatura em mddiga, por uma realizacdo
pessoal, pois sempre gostei de matematica, acintaddeisto ai. Mas creio que
aprender matematica em especifico, vai também uslaiapas disciplinas das quais
eu dou aula, j& que a matematica, é 0 assuntoobdsitodas exatas tecnoldgicas”

(E).

A formacao académica e o mestrado, ao que parégogoram suficientes para sua
realizacdo pessoal, ja que Onix achou necess&m®n fatro curso. O caminho percorrido se
direciona para a consolidacdo da base de sustenthg&ua formacdo especifica e nao
relacionado ao conhecimento da area pedagoégicmaf@o complementar e ferramenta
prépria para a docéncia. Por outro lado, presumguse a procura pela licenciatura em
matematica seja um meio de adquirir conhecimentes gpssam legitimar o seu fazer

pedagogico.
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Il. Os conhecimentos para a préatica na docéncia d@nix

Continuando o caminhar para a compreensdo da dac@ec Onix em meio
institucionalizado, estava delineado na sua viddigzional o ser professor; ndo que sua
formacado Ihe conferisse isso, mas pelo desejo de nemlizacdo profissional, a qual tera
muito a aprender. Esta aprendizagem exige um conbeto em construcao, pois a educacao
€ permeada de valores éticos e morais, exige tangjoéntonsidere o desenvolvimento da
pessoa com sendo capaz de conviver com a mudamga a incerteza. E nessa incerteza que
esta a capacidade do professor reagir e dar saliggdsituacées pelas quais transcorre seu

fazer profissional, principalmente na sala de aula.

E Onix, diante do seu fazer pedagdgico, com relagdmnhecimento que sustenta a

sua docéncia, relata:

“Somente o conhecimento especifico da area de bagan Porque dou aula de
eletronica e de maquinas elétricas.

Creio que somente o conhecimento especifico é s@gtesprecisa de nada especial.
Porque dou as disciplinas das quais eu dou aul&, ®lo de assuntos muitos
especificos da engenharia; entdo eu dou aula, yemmo, de eletrbnica, de
poténcia, que € uma area dentro da eletrOnicaartasespecifica, e que seria
adequado que uma pessoa tivesse formacao especifjoala area, que desse aula
sobre esse assunto.

Entdo, 0 mais importante, é que a pessoa tenhaileeconento técnico daquele
assunto em particular, para poder dar aula da@sslentol...]" (E)

Onix tem uma opinido sobre a formac&o pedagdgica:

“[...] minha visao pessoal, ndo diria que seridagdibria a formacao pedagdgica. Se
a pessoa tiver alguma formacao pedagogica, € gekejdteressante, mas eu creio
gue é secundario. Sem a formacéo especifica, ésshym dar aula adequada no
ensino superior. Isto eu percebi quando era algne, o professor néo tinha o
conhecimento especifico e embromava a aula e issméissivel. E primordial.”

Onix acredita que somente o conhecimento especificmecessario par@
desenvolvimento de suas aulas, e mais nada dei@specexemplificar a area da eletronica
como sendo uma area que exige muito do conhecinesqtecifico, trata do conhecimento
técnico como sendo o conhecimento que o professa@ pgossuir para ministrar suas aulas.
Na sua fala nos remete a uma indagacdo - o conbetnespecifico e o conhecimento

técnico podem ser interpretados da mesma farma
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Podemos inferir que o conhecimento técnico, quedaeque o professor deve
possuir, seja uma forma pedagdgica de tratar aplias especificas.

De acordo com a racionalidade técnica, o ensinoaaiéncia aplicada e o professor
um técnico que domina as aplicacdes do conhecimaatdifico produzido por outros e
transformado em regras de acdo. Esta orientac@af@®ua atencdo no conhecimento e nas
destrezas necessarias para o ensino, decorrergladsirezas da investigacdo processo-
produto (Marcelo 1992, p. 35).

Na segunda parte da entrevista, a formacao pedagégiarece como sendo um
conhecimento secundéario na sua docéncia, e enfpiza conhecimento especifico € muito
importante para o professor que atua no ensinaisup®uando indagado sobre o0 modo de

resolver a situacdes problemas de sala, Onix relata

“As vezes temos que ter jogo de cintura, princigaite pela falta de material. E um
problema; outro dia tive que dar aula sobre prejetmtéo tive que dar aula em
“datashow”, que faco excepcionalmente; entédo, tewelia que faltou “datashow”,
e eu tive que trabalhar na tela do meu laptop;aalm que tinha poucos alunos.”

“No caso do laborat6rio, falta muito material des@mo, materiais que podem ser
comprados por migalhas, coisas que custam centant®p, esses cabos, eu tinha
gue pedir para os alunos comprarem.”

“Amplificadores operacionais, diodos, transistoreste tipo de material que custa
centavos; e estava faltando e eu pedia para ossatamprarem este material. Outro
material que esté faltando, mas é relativament® éap Osciloscopio. A escola tem,
mas esta danificado, muitos deles estavam danificad

“Foram comprados novos osciloscopios, mas o areagastinha 2 ou 3 disponiveis
para a turma, até dava para desenvolver a atividadiboratério, ficava muito
lenta, jA& que tinha pouco osciloscopio, poucas gassspodiam trabalhar
simultaneamente, entdo tive que reduzir atividadeslaboratorio, e bastante.
Dividindo as turmas e diminuindo o nimero de grupessas aulas experimentais”
(E).
Essa parte da entrevista foi muito importante, €mix, ela é direcionada a adentrar
nos aspectos especificos da sua disciplina, pdespietar o seu modo desolver 0s
problemas encontrados em sala de aula. A faltaaterial ainda continua sendo o problema

da sua pratica pedagodgica.

Para lidar com essa situacdo, usa da seguinte ohegoai pede para os alunos
comprarem o material de consumo, no caso os cdbagdindo e diminuindo o niumero de

grupos nas aulas experimentais, assim Onix varange as dificuldades.

No contexto da sua sala de aula, quando perguntado foi a sua ultima aula dada:
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Minhas aulas, eu costumo apostila-I&s. costumo fazer apostiladas aulas que
dou e deixo disponivel na internet, para o pegsegar e estudar em casa. Entao, o
planejamento da ala € em cima da apostila que faco para o pessoal.

A avaliacdo,eu nao preocupo em fazer aula por aula, eu prdaaes aquela coisa
maistradicional, de aplicar prova e alguns trabalhos, que faagoade ontem. (E)

Suas aulas sado previamente preparadas atravé®stdaap o que permite dizer que
utiliza da reproducéo do conhecimento. Apoiada enmeRta (2005) percebe-se em sua fala a
abordagem tradicional, quando cita a forma de ag@ti dos alunos, visto que a avaliacdo é

conferida através de provas escritas e trabalhos

Pode-se interpretar que Onix utiliza do conhecimambposicional, este, segundo
Schulman (1986)pcorre pela apresentacdo de fatos, principios enmagxsem significado
para o estudante, ndo considera suas experiénctasoees, ndo Ihe permitindo fazer
quaisquer relacdes para alicercar o novo conhetimEm geral sédo longas listas de regras,
principios ou maximas, que devem ser “deglutidaafapserem “devolvidas” na prova.
Também néo se pode afirmar que a abordagem tradiadoa Unica abordagem de ensino em
seu trabalho da docéncia, até porque, de acordo aomelatos anteriores, percebe-se a

abordagem tecnicista quando trata do conheciméanticb citado em sua fala anteriormente.

Outras guestdes foram sendo abordadas, em resmpspaestionario 2, sobre qual
tipo de capacitacdo necessitaria para desempenélomseu trabalho: responde que um

“curso de doutorado”. A sua necessidade ndo ampointeresse pela formacéo pedagaogica.

Na concepcao de ensino/aprendizagem dos alunosseenrabalho da docéncia,
indagado sobre o0 que considera sobre uma boaesmleesposta ao questionario 2, responde:
“A boa aula estd quando o conteldo a ser ministfad absorvido pela turma, e todo
contetdo ministrado” Quando inquirido, ao contrasimbre a m4 aula, responde, bem sucinto,

que “algum dos itens anteriores faltiou

Sobre sua noc¢éo de educacao escolar, respondestogario 2:

“Ensinar o aluno a tirar conclusdes por si € o thlgemais importante, além da
disciplina. A educacéo escolar deve concentrarsadcseus esfor¢cos nestes itens”.
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Quando cita que o aluno deve tirar conclusfes ponesmo, de acordo com 0s
tedricos, isto quer dizer que o aluno progride empéprio ritmo, considerando este como o

objetivo mais importante no processo do ensino.

Em sua nocédo de docéncia, tem como modelo de porfess professores que
ensinavam com profundidade seus assuntos, e tarsbBravam com rigorEm poucas
palavras, Onix referencia sua nogéo de docénciamadelo de professor que podera exercer

influéncia para a sua aprendizagem da docéncia.

O modo de resolver as situacdes problemas ensmeoflipagem do aluno

“Depende do problema. O mais freqiiente é a faltabdercdo do conteudo, ou por
falta de interesse ou por falta de conhecimentésriares. A primeira, segundo a

psicologia, € insolavel. Quanto a primeira e a sdgudeve-se proceder a revisdo de
conceitos” (Q2).

Pode-se apreender de sua fala que os problemadregientes sdo a absorcao do
conteudo e a falta de conhecimentos anteriores.abiorcdo do contetdo enfatiza a

psicologia, desta forma observa-se que 0s aspeagostivos sdo considerados.

Segundo a abordagem cognitivista, 0 docente dewsiderar as solu¢cdes erradas,
incompletas ou distorcidas dos alunos, pois ndposke deixar de levar em conta que a
interpretacdo do mundo, dos fatos da causalidadealzada de forma qualitativa. Nesse
sentido, ndo se pode mensurar quantitativamenteeadizagem dos alunos sem considera-lo
qualitativamente.

Sobre os materiais de laboratorio que necessita @aesenvolvimento da sua aula
pratica:

“Alguns equipamentos de medicdo elétrica, como ammggros de bancada para as
aulas de medidas elétricas, e na disciplina Autém&esidencial, seria interessante
uma atualizacdo tecnolégica com materiais que caderpode oferecer.” (Q2)

Quanto aos equipamentos mencionados, eles fazetm g@rum recorte feito que
levaria a entrar em outras questdes de analisectano o desenvolvimento curricular do

curso de automacao, l6cus desta pesquisa.

A relacdo do mercado de trabalho com a sua docéncia
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“O mercado determina o contetdo mais relevante arsenado, pois o profissional
sabe que este conteldo € que Ihe interessa” (Q2).

O mercado como determinante do conteudo as semagiosi é evidenciado neste
trecho da narrativa d®nix como sendo relevante para o profissional que est&intonia
com o desenvolvimento tecnologico. As mudancas otégitas, trazem implicacbes
significativas para a definicdo de politicas edigrais, principalmente para os que atuam na

docéncia do ensino tecnoldgico.

Quando indagado: O desenvolvimento tecnoldgicafare ou ndo na sua docéncia?
Sua resposta foi sim, e justifica: “Certamente, esethvolvimento tecnolégico aumenta o

volume de informacé&o a ser ensinado aos alinos

Pela forma como se refere ao desenvolvimento tégiwa, este interfere na sua
docéncia contribuindo com informacdées que atualizasnseus conhecimentos, (e,

posteriore sdo repassados aos alunos.

l1l. O contexto do ensino tecnoldgico para Onix

Neste eixo o ensino tecnoldgico € evidenciado paix ©@omo sendo um contexto

formativo para sua docéncia.

O apoio que busca para o exercicio da docéncia,nespessoal que da apoio nos
recursos materiais, na preparacdo de laborat@msas assim, fora isso, ndo se relaciona

muito. Percebe-se queapoio que busca € somente do pessoal que cusdalmivatorios

Indagado sobre as dificuldades encontradas na dacén

Atencéo dos alunos.
“Hoje em dia o pessoal mais novo nao tem questaaradlem ou disciplina, ndo s6
de disciplina em sala de aula, mas disciplina gansiesmo” (E)

A dificuldade apresentada neste momento, € solfaiaade atencdo dos alunos, a
indisciplina dos alunos, Onix, em meio de uma doie@mstitucionalizada, enfrenta situacées

gue basicamente estdo na sala de aula, este sanchompo formativo para a sua docéncia.
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De acordo com os tedricos Schon (1992), ShulmaB6jlPérez Gémez (1992),
Zeichner, D. Liston (1996), Alarcdo (1996), queethefem a pratica reflexiva, a orientacao

pratica € a abordagem mais aceita para se apramualer, a técnica e o oficio do ensino.

Indagado sobre se conhece a organizacao didaticardo, quanto aos fundamentos
pedagdgicos para o exercicio da docéncia, Onix emmnha organizacdo didatica, foi
coordenador do curso objeto da nossa pesquisaadvaste de que forma que a instituicao

pode contribuir para o exercicio da docéncia:

“Eu acho que o que falta na instituicho mesmoadta fle recurso material, tanto da
biblioteca, quanto dos laboratérios; entdo eu aghe neste momento o mais
importante € que a instituicdo invista nesses sgtdrblioteca e dos laboratdrios.
Assim ela estaria ajudando a gente a ministrarauteamelhor” (E).

A instituicdo deveria investir na aquisicdo de maig biblioteca e os laboratérios.

Seria uma forma de melhorar as suas aulas.

Indagado sobre qual a sua concepcao de ensinddgimm no seu relato

“Seria interessante que trabalhasse fora do ameb&radémico, pois essa pessoa
ndo fica naquele mundo fechado académico, a pegaesa entender que o
conhecimento que se aprende la na universidadaeytenser refletido la para fora
em algum produto, no nosso caso em produtos tegicokd (E).

O trabalhar fora do ambiente académico, traduzliaagdo dos conhecimentos
engquanto estudante universitario, e este conhetingejustificado e legitimado no mercado
de trabalho. Corroborando com Loch (2005), astuigies de ensino deveriam ampliar o
conhecimento pratico do dia-a-dia das organizag@ewpresariais. Isso exigiria uma
aproximacdo maior com o mercado. Para o autore entiras acdes recomendadas, estaria o
emprego de mais professores que tivessem tambéra atividade profissional fora do

magistério.

Quando questionado sobre sua percepcdo sobremdriesitomacao, Onix relata:

“Até agora ainda ndo formou a primeira turma demat;ao, forma este ano, agora
em agosto/setembro. Eu considero um curso intereespara a regido.” (Q2)
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Onix demonstra que ainda ndo tem uma percepcae sakso, até porque, este ano
forma a primeira turma no segundo semestre de 280@&ditamos que por ser um curso
novo, ainda ndo se percebe como esta sendo Vviste gmapresas que necessitam dessa mao

de obra qualificada.

3.2. - O Caminho da Docéncia de Berilo

Neste tépico apresenta-Berilo no seu caminhar para a docéncia no ensino superior
tecnoldgico, visualizando os aspectos da sua diwepsessoal e profissional, assim como o
seu fazer pedagogico. Sua docéncia aparece em dseicsuas necessidades pessoal e

profissional.

I. Aspectos Gerais da Docéncia de Berilo

Berilo é do sexo masculino, em marco, no inicio da psadinha 30 anos de idade,
atuava ha 2 anos como professor no CEFET-MT. Swmafgio inicial foi em Engenharia
Elétrica, que concluiu em 1998; fez mestrado emeBhgria Elétrica pela Universidade de
Sao Paulo, concluido em 2002. Atualmente esta cgmmd o doutorado, area de
concentracdo: Automacdo. Tem buscado sua formagétnaoa por iniciativa propria, e
também alguns cursos oferecidos pela instituicdean@o indagado sobre as dificuldades
encontradas para a realizagao do seu trabalho poofessor, relata ser o preparo do plano de
aula. Demonstra ndo estar inserido na abordagelicitmal, quando revela sua concepcéo de

ensino tradicional, descrita abaixo:

“Entendo que se trata do uso de quadro e giz,aaéss escritas somente, sem 0 Uso
de outros métodos. Nao me insiro, pois utilizo niassrumentos em sala de aula,
tais como: quadro giz, multimidia, laboratérios.”

Quanto a sua concepcao de ensino técnico e tearm|®&grilo expressa que:

“O ensino técnico deve preparar o discente paracés® praticos, com a teoria
necessaria para tanto. Acredito que o ensino tégiva deve ter maior abrangéncia
tedrica, para formar um tecnélogo com maior desémeopara exercer lideranga no
mercadade trabalho.” (Q1)
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A concepcédo que tem do ensino técnico é de umae@nsi@ envolve mais a pratica; a
teoria € necessaria, mas néo tanto, enquanto noetesinol0gico 0s aspectos teoricos tém
uma abrangéncia maior para formar o tecnologo caapacidade de lideranca no mercado.
(Lima Filho e Queluz 2005), colocam: o campo daédo@ do ensino tecnolégico como
aplicacdo da ciéncia, é mais que uma ruptura epiégica entre teoria e pratica, pois
constitui na realidade uma elevacao da teoria aaondicdo de externalidade superior que
subjuga a pratica, considerando assim os fazersmberes produzidos no trabalho como

fazeres e saberes secundarios. Por outro, submateexiabilidade a dimenséo tecnoldgica.

A formacao continuada foi um processo de buscataotes quando relata:

“Depois que me formei em 1998, eu fui s6 captaredo realizei o mestrado,
terminei em 2002 e esse ano em 2007 terminei damin, agora para o periodo de
férias, ja estamos buscando alguma coisa paraegmsf. Na minha area de
engenharia elétrica eu ndo parei de estudar.” (E)

Depois da sua graduacédo foi compreendendo a néadesila formacédo continua, na
sua area especifica de atuacéo; nesse processesei@vdlvimento individual sua busca foi

destinada a adquirir e aperfeicoar capacidadesgosua atividade profissional.

Durante a entrevista observa-se que Berilo pardeawonstrar preocupagcdo com as
questdes pedagdgicas, pois assumira em marco dé @06oordenagdo do curso de
Automacéo e controle. Parece vivenciar uma expadéjue Ihe exige outros conhecimentos

da docéncia, além de ser professor.

Quando indagamos como foi tornar-se professoryaedato:

“Na verdade eu estava cursando a pos-graduacagcisgndo aumentar a minha
renda;ai procurei uma Escola Técnica em Trés Lagoas e edesdmitiram.”(E)

A entrada na carreira do magistério ndo estavaeatadia na sua vida profissional, a

profissdo da docéncia aparece como uma solucaogsmiaer seus problemas financeiros.



107

II. Os Conhecimentos para Pratica da Docéncia de B

Neste eixo 0 ensino tecnoldgico é evidenciado paildcomo sendo um contexto
formativo para sua docénci@ontinuando o caminhar para a compreensdo da dacéeac
Berilo em meio institucionalizado, o exercicio da docénéia estava delineado, inicialmente,

na vida profissional dele.

Segundo Mizukami (2002), a aprendizagem da docé@nxigee um conhecimento em
construcdo que analise a educagdo permeada deaderes éticos e morais, e que considere
0 desenvolvimento da pessoa e colaboracdo entegsjgsendo capaz de conviver com a
mudanca e com a incerteza. E nessa incerteza tfua eapacidade do professor de reagir e
dar solucbes as situacdes pelas quais transcarfazer profissional, principalmente na sala

de aula. Para este fazer pedagogico, Berilo sastes¢u conhecimento:

“Tive contatos com professores de outras areascipalmente da area de
pedagogia, cheguei a iniciar um curso de espeaggiliz na area de pedagogia, isso
me deu algumas bases.” (E)

O contato com professores de outras areas, prin@pée da area da pedagogia,
representa uma estratégia formativa relevante gaesenvolvimento profissional de Berilo.
Pelo que observamos, assume uma posicao que b @ihecimentos da area pedagogica,
que € a de coordenador; demonstra interesse peluse@mentos pedagogicos. Esses

contatos serviram de algumas bases para a suacthacén

Os conhecimentos que busca para resolver as s#sipgblemas de sala de aula:

“Na minha apresentacdo, na minha primeira aulga @sclareco para os alunos que
eundao tenho todas as respostaporémquando surge um questionamentmovo

que eu ainda ndo tenho conhecimento necessariondezo para o aluno, o
caminho que ele possa pesquisae também me dedico ao término da aula, vou
buscar na internet, ou livrosde forma para obter aquele conhecimento; mas eu ja
deixo o aluno com o caminho basicode onde ele pode obter aquela resposta,
apesar de eu ndo ter a resposta, onde ele possatrandcu também sigo este
caminho, se encontramos a respostaa proxima aula discutimacs e conversamos

a respeito, mas eu pelo menos tento deixar um ¢enovnde ele possa obter este
conhecimento que eu ndo tenho, mas que ele patéger
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No seu primeiro dia de aula, deixa claro que naorgspostas prontas aos problemas
que surgirem. Percebemos em sua fala problemasamdaos a atualizacdo do conteudo da

disciplina; se a sua informacéao nao esta atualjzadaca em recursos como: internet, livros.

O aluno também é solicitado por ele na busca darnv#cdo atualizada, assim
ambos, através da pesquisa vao encontrando aieslaps problemas que surgem, nesta

ordem de atualizar os conhecimentos.

Em Libaneo (1998, p. 15), é certo que a tarefa m@nar a pensar requer dos
professores o0 conhecimento de estratégia de eesmalesenvolvimento de suas proprias
competéncias do pensar. Se o professor nao digpbelilidades de pensamento, se ndo sabe
“aprender a aprender”, se é incapaz de organizexgelar suas prOprias atividades de
aprendizagem, sera impossivel ajudar os alunos tangalizarem suas capacidades

cognitivas.

Depois de falar como age em sua primeira aulactai@o foi a sua ultima aula:

“Minha ultima aula foi com a disciplina eletronitésica, onde ja havia formado
uma base tedrica com os alunos; entdo, previaneerfiermei uma base tedrica com
os alunos em aulas anteriores e na Ultima aulgpkguei exercicios de forma que
eles pudessem visualizar aquela base tedrica emviers praticos.

Mas um plano de aula no meu conceito, seriaplanejamento onde o professor
tenta organizade forma facil e I6gica, de forma que o aluno aprete de forma
mais facil; entdo, bases tedricas, exercicios praticos, a@daboratdrio, tudo isso
em uma sequéncia em que o aluno possa mais adgpuriconhecimento e também
fixar esse conhecimento

A forma como conduziu sua ultima aula: retoma auigerior, nesta aula formou
uma base tedrica para sustentacdo aos exercidibsoprda aula seguinte. Dessa forma a sua

altima aula seguiu um planejamento que ele corsiahais facil para o aluno aprender.

A seqglUiéncia do planejamento esta em: primeiro @ teggica, 0s exercicios praticos
e por ultimo os laboratdrios, sendo assim, acregieao aluno adquire e fixa o conhecimento.

Aos poucos Berilo vai incorporando a docéncia raapsofisséo.

Quando respondeu ao questionario 2 sobre qual dgpoformacdo desejaria,
respondeu de forma bem sucinta: “desejaria formagAanetodologia do ensino superior,
psicopedagogia, cursos na area de pedagogia.” deesee 0 que ja havia confirmado
anteriormente, sua preocupac¢ao com a formacao pgidagara a sua docéncia.
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Na Concepcédo do ensino/aprendizagem dos alunosalaads aula, quando em
resposta ao questionario 2, sobre uma boa aufammrds: “Onde o aluno venha a entender a
teoria e possa visualiza-la na pratica, de formasalver problemas tedricos e praticos.” Na
situacao contraria, quando ndo deu uma boa aulgjd@a os conhecimentos que sustentam

a pratica pedagogica dos alunos.

Sua concepcao de desenvolvimento de uma boa aula sena légica ja discutida, o
aluno absorve a teoria e visualiza esta teoriaréticp; e quando isto ndo acontece, acredita
que o conhecimento tedrico ndo foi conduzido a alizacdo pelos alunos na préatica.

Assumindo assim a responsabilidade de sua aulal@uss.

Com a visdo de que a aula no ensino tecnolégicouma seqiéncia, primeiro a
teoria e depois a pratica, a sua concepc¢ao de gilueacolar nédo difere, quando responde ao
questionario 2. Dar ao aluno o conhecimento ted@ipaatico que a duracao do curso permite,
para que este possa solucionar os desafios parigsino seu ambiente de trabalho. Ainda,
em resposta ao questionario 2, 0 modelo de prafegs® tem como referéncia para a sua
docéncia, diz que foram os seus professores daagad e pds-graduacdo porque ensinavam

de modo que conseguia assimilar o conteudo.

Percebemos em Berilo a interacdo aluno e profegesando indagamos o modo de
resolver as situagdes problemas ensino/aprendizegeaiuno:

“Uma vez notado o problema, uma conversa impessoaslizada com o discente,
abordando o problema e suas causas, e se a s@sip@r ao alcance buscamos-

a."(Q2)

O modo de resolver as situacdes ensino/aprendizagealuno, procura resolver

identificando as suas causas, ambos seguem emdaisciucao.

No contexto da aprendizagem da docéncia, esse nmom&mmuito rico porque
ambos aprendem.

As aulas de laboratérios para Berilo, sdo aulas gaea serem desenvolvidas
necessitam dos seguintes materiais: circuitos nateg especificos da area eletrénica. Na
verdade, mais salas para laboratério, principalenenho periodo noturno,

protoboard/resistores/fonte de alimentacéo, osmlmiss/computadores.

A relacdo do mercado com a docéncia Beslo resposta ao questionario2:
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“Como ja tive um pouco de vivéncia no mercado @bdtho, tentamos simular
situacdes reais, trazendo a realidade a sala éanast discente 0 que ira encontrar
la fora.”(E)

A experiéncia de trabalho que teve fora da docéecteazida para sala de aula, de
modo que esta enquanto vivéncia permite mostralwaw a realidade que vai encontrar no

mercado de trabalho.

Em estudos sobre o pensamento do professor e erefle@ivo, apontam para: “a
importancia da experiéncia pessoal na aprendizagefissional, da significacdo pessoal de tal
experiéncia e da consideracdo da praircdissional como fonte basica (embora ndo Unieapt
aprendizagem” (Mizukami 2002, p. 60).

As mudancas tecnologicas trazem implicacfes stgtifias para a definicdo de

politicas educacionais e principalmente para osatjsm na docéncia do ensino tecnoldgico.

Sobre se o0 desenvolvimento tecnolégico interferen@n na sua docénciaA sua
resposta foi que, interfere no sentido de somatecolo a ser ministrado, além de contribuir

para o aprendizado.

[ll. O Contexto do Ensino Tecnoldgico para Berilo

Neste eixo 0 ensino tecnoldgico é evidenciado paildcomo sendo um contexto

formativo para sua docéncia.

As teorias e praticas de ensino constituem o comieeto profissional do professor,
apos identificada a necessidade de formacéo ngadasmogica, indagado em quais aspectos

essa formacéo poderia ajudar na sua docéncia:

“Em muito, pois conhecimento em teorias pedagégpaderia suprir as faltas e
melhoraria na exposi¢éo do conteldo, facilitandprendizado.”(Q2)

Berilo reconhece que os conhecimentos das tec@dagdgicas poderiam melhorar a
sua docéncia, no sentido de passar o conteudbtaiado o aprendizado. Subentende-se que

seja o aprendizado do aluno, e esta implicita alglaica.
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O apoio que busca para o exercicio a docénciaesposta ao questionario 2, tem
buscado em leituras de periddicos sobre educaigdereet.

Retomando as transcricdes da fala de Berilo n@wsta realizada, menciona a sua

dificuldade no seu novo caminhar:

“A primeira dificuldade foi a exposi¢éo do contefidpesar de todo conhecimento
tedrico, expor isto para os alunos de forma que efgendessem e aplicassem de
forma pratica; é, foi um trabalho arduo, com aoxdie outros professores mais
experientes, auxilio de coordenadores pedagdg@ogente foi desenvolvendo
melhor uma técnicaque também pudesaglicar na pratica.”(E)

Este trecho da entrevista confirma a preocupaca®edié sobre a forma de como
expor o contetudo para aos alunos, sendo esta @risugira dificuldade. Enfatiza mais uma
vez que o aluno tem que entender a teoria pareaapia pratica. As suas dificuldades séo

superadas quando busca auxilio nos professoresaxps e coordenadores pedagogicos.

Como coordenador, ha pouco tempo, do curso de ag#mm Berilo em seu relato
diz estar tentando se inteirar da grade curricdtarcurso. Assume ter um conhecimento
bésico; a interpretagdo € que ele ainda ndo temcaommecimento mais profundo da
organizacao didatica. Na sua posi¢cao de coordepadua que a forma que a instituicdo pode

contribuir para o exercicio da docéncia, seria:

“No meu caso, cursos nas areas pedagogicas sefii@maonvenientes é de grande
contribuicdo. Assim, a instituicdo poderia contiilzom dispensa parcial de horas-
aula para que eu possa frequentar estes tipogsisstu(E)

Os cursos nas areas pedagdgicas ainda persisteonmaeensdo da profissdo da

docéncia. Sugere a necessidade de tempo parareafarmacdo nessa area.

Para Berilo, sua concepc¢ao de ensino tecnolégico :

“[...]Jé que o tecndlogo deve ser capaz, alérpréstar reparos, consertar e montar
alguma coisgrojetada. O tecnélogo tem que ser capazpdejetar equipamentos

e sistemas de modo que ele se assemelhe, chegapraxtmo de um engenheiro,

j& que acarga tedrica de um engenheiro € bem mais pesada a de um tgono6lo
estaria préximo de um engenheirpde forma que uma empresa, que contrate um
tecndlogo, ela teria uengenheiro jr. Com maiorcapacidade pratica.”(E)
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Na sua concepc¢do de ensino tecnologico, reportduam com sendo um tecnélogo
que presta reparos, elabora projetos. E um profiasicom capacidade préxima a do
engenheiro, enfatiza que o engenheiro tem maiseoimientos teoricos. Para ele o tecnologo
de automacao € um Engenheiro Janior.

Quanto a percepcao do Curso, Berilo expde que:

“No contexto do quadro de professores temos otiprofissionais, com excelente
titulagcdo, porém creio que falta uma viséo do cwsmo um todo, haja visto
também, a maioria dos professores sdo engenhdeticistas, e ndo possuem
especializacdo na area de automacéo.”
“No contexto escola, ha pouca informacdo das wtdtes do profissional a ser
formado por parte dos dirigentes, e em muitas vézesifundido como um curso de
engenharia elétrica reduzido.”
“Porém, com o reconhecimento do curso pelo MEC realizacdo dos eventos de
semana académica, a entrada no mercado dos psnfeirmandos, o curso com
certeza ganhara uma identidade propria, onde sen ucenhecimentos de
eletricidade, eletrdnica, mecéanica, e informatioanco proposito de automatizar
processos industriais, prediais, e residencia’. (

A percepcéo do curso para Berilo, é de um cursaemeum quadro de professores
com excelente titulagdo. A maioria dos professa@yes atuam no curso sao engenheiros

eletricistas, e ndo possuem especializacdo nal@raatomacao.

Ao citar que falta visdo do todo, acreditamos cu®a 0os professores como 0s
responsaveis pela escola precisam compreender sg@ie ®ormando um profissional para

atuar no mercado com o proposito de automatizad@stria.

O curso, as areas: da eletrbnica, mecanica e iatara esquecendo Berilo de citar
também que a eletrotécnica esta inserida, presusnime o curso seja visto como um todo,
englobando essas é&reas.

3.3 - O Caminho da Docéncia de Citrino

Este topico apresenta Citrino, seu caminhar padoaEncia no ensino superior
tecnoldgico nos aspectos da sua dimensédo pesswalfissional, assim como o seu fazer

pedagogico. Neste caminhar, a docéncia aparece gonutmm que traz dentro si.
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I. Aspectos Gerais da Docéncia de Citrino

Quando realizamos a pesquisa, em marco de 200 dCinha 35 anos; é do sexo
masculino, fez o segundo grau no CEFET-MT, na épistla Técnica Federal de Mato

Grosso; cursou eletrotécnica.

No ensino superior, cursou Engenharia Elétricaclcamdo em 1999. Continuou a
busca pelo saber fazendo poOs-graduatatm Sensuem Engenharia da Seguranca do

Trabalho, concluindo em 2004. Esta formacdo bupoouniciativa propria.

Como docente, possui experiéncia de um ano; asultiides encontradas no inicio
da profissionalidade da docéncia foram o preparoadi, ter que trabalhar com os
laboratorios desatualizados, computador para debamvos trabalhos e confeccdo do

material didatico.

Citrino ndo teve experiéncia no ensino técnico calmeente, somente como aluno;

este detalhe contribuiu para a sua Docéncia, pébode ja conhecer o ambiente de trabalho.

Sua maneira de ministrar as aulas utiliza dos sesurquadro giz, multimidia,
laboratorios, visitas técnicas as industrias efopresas onde os alunos possam visualizar o
conteudo de sala de aula. A entrevista com Cifidhoealizada numa quinta feira, as 21,30
hs, na sala da coordenacéo do curso; a opcao dbfocfeita em comum acordo com o
entrevistado, sem a presenca do coordenador, avistdr foi gravada em fita cassete e

posteriormente feita a transcricao.

Durante a entrevista, Citrino pareceu bem famik&to que, outrora foi aluno no
ambiente pesquisado; ja conhecia seus colegasallalto e alguns desses foram seus

professores.

No inicio da entrevista o gravador ndo funcionom; detalhe interessante, Citrino
demonstrou-se solicito em ajudar para que o trabdln entrevista pudesse transcorrer
conforme planejado. Como ele j& tinha participado pdimeiro instrumento, que foi o
questionariol, inteirado do processo, continuotigigando com os seus relatos; para ele, a

profissdo de professor aparece de uma forma desdyids na sua carreira profissional:

“Tornar-se professor é até um negécio interessante, a minha esposa esangr
disse que eu tinha @dom para ser professor, porque eu tenho muita pacifraci
ensinar. E, eu mesmo até entdo ndo tinha atentad® ipso. Mas surgiu a
oportunidade do concurso. E eu ja tinha uma idéigahcurso publico alguma
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coisa nesse sentido, surgiu a oportunidade e é@anzurso, foi muito gratificante
porque sou ex-aluno da casa. E isso tem um pesaisa Além da questdo de ser
funcionario publico, entdo uma coisa que esta matonoda hoje em dia, esta todo
mundo buscando a estabilidade, mas é uma das cqisasme trouxe foi
issol...]."(E)

No relato do trecho, o dom é enfatizado como afglbgeno que Citrino traz dentro

de si, que é percebido pela sua esposa.

A forma de pensar e de agir do profissional docexmetém ethos de cunho moral do
trabalho, que Lalive-d'Epinay (1998, p. 58) (apwddlf & Lessard, 2005), assim resume:

O ser humano é definido ontologicamente como umdsedever; o trabalho —
subentendido o trabalho produtor de bens materigi® primeiro dos deveres, 0
meio por exceléncia de cumprimento dos outros @syea nocdo de dever esta
estritamente associada ao principio de respongatidi individual (ou liberdade
individual), responsabilidade para consigo e pama ©S Seus, no presente e no
futuro; a responsabilidade individual leva a adatarcomportamento racional, quer
dizer, o esforco, o trabalho, a previséo, a ecoapassim, a realizacédo do individuo
consiste em encontrar seu justo lugar na sociedzisa pela assuncdo de uma
funcéo e papéis precisos ligados ao trabalho.

Para citrino o dom de ensinar é sobreposto aoaésefer uma carreira estavel no
funcionalismo publico Como ex-aluno demonstra certo bem-estar de ret@mdocal que

contribuiu para a sua formacao, e acredita quec@ttribuiu para que realizasse o concurso.

A situagdo chama atencdo, como pano de fundo, “deeiarreira’, ou seja, trata-se
em termos ndo muito precisos, de um periodo queitise globalmente, entre os 35 e 0s 50
anos. Nesta fase as pessoas examinam o que tikoddafeua vida, face aos objetivos e idéias
dos primeiros tempos, em que encaram tanto a érgpele continuar o mesmo percurso,
como a de embrenharem na incerteza e, sobretudmseguranca de um outro percurso.
(Huberman 1995, pp .40-43).

A profissdo de professor aparece para Citrino cama descoberta, ele ndo tinha
atentado para esse desafio de ser professor, pagsava na mente dele era a estabilidade
através de um concurso publico. Sua esposa, nestexto, foi a impulsionadora em sua

nova profissdo e em seu NOvVo percurso.

“[...] Uma coisa interessante, porque um monte elgeggque vai ser professor, diz,
eu tenho dom de ser professor, entdo € uma cdis@ssante, vamos imaginar 0s
gue vém para c@, talvez dentro deles existe um doer,dizer foram lapidados para
ser professor, mas dentro dele .”
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Num dado momento ele interrompe a entrevista nalkuma fala, presumimos que
ele traz dentro si 0 dom como disse sua esposdantente. A sua trajetéria profissional é
marcada por experiéncias que teve na iniciativeagdd, essa experiéncia tem servido de

apoio a sua docéncia:

“Tenho ai umaexperiénciade oito anos, entdo isso me ajuda muito, na mextida
gue vocé esta falando o que acontece, quandoaseldatjue conhece do que tem
conhecimentoé muito mais facil e assim a mintlmlatica, né, € mais a questédo da
oralidade mesmo, tem muita coisa do conteldo gpaséado por escrito para 0s
alunos, mas tem debate; geralmente deixo eleefalgrerguntar, vou respondendo
e por ai, vamos)ao tenho assim muita pratica com didaticamas aprendi, porque
as aulas tém saido a contento. Procuro de vez amdgqufazer uma avaliagdo com
eles, saber se estdo gostando, se tenho que medsaalas, buscar a opinido deles,
gue s@o 0s nossadientes, porque ouvir o cliente a todo momento, se ndo vou
acabar indo para o buraco, ai fica complicado.”(E3)

A experiéncia de oito anos na iniciativa privada tth uma certa seguranca, esta
experiéncia ndo lhe conferiu a docéncia, mas tegmelpalevante no conhecimento especifico
de sua area de atuacdo. Estando em um novo pemtarsaa vida profissional, segundo
Huberman (1995), nos primeiros 2-3 anos de ensingmada de contato inicial com as

situagOes de sala de aula tem lugar por parterduspantes, de forma um tanto homogénea.

Nesse sentido, para Citrino a sua preocupacao eoguagunos aprendam, mas
demonstra sua deficiéncia com os conhecimentosgpgdas, quando cita que nao tem
pratica com a didatica. Notamos neste momento puesanta um nivel de conscientizagcéo

que a sua docéncia exige: envolvimento, respondatdd e comprometimento.

[I. Os Conhecimentos para Pratica na Docéncia de €ino

Continuando o caminhar para a compreensdo da dacéec Citrino em meio
institucionalizado, até entdo nao estava delineadsua vida profissional ser professor, como
ja dissemos anteriormente; no que dize a literaturaprendizagem da docéncia exige um
conhecimento em construcdo que analise a educag@oepda de seus valores éticos e
morais, e que considere o desenvolvimento da pessokboracdo entre iguais, sendo capaz

de conviver com a mudanca e com a incerteza. Eariessrteza que esta a capacidade do
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professor reagir e dar solugbes as situacOes pelais transcorre seu fazer profissional,

principalmente na sala de aula.

Na busca de solucdes para resolver os problemasuygem na sala de aula, Citrino
apresentou nao ter problemas significativos comlwsos em suas aulas, mas, na entrevista, cita

um fato que ocorreu:

“Teve um dia que eu estava dando aula e o pes8oatstava prestando ateng&o na
minha aula, cheguei em casa incomodado, falei caminkha esposa e ela disse:
vocé tem que fazer alguma coisa para motiva-loBTE)

Neste trecho da entrevista percebe-se que Citigadricomodado de os alunos nao
prestarem a atencdo em sua aula, e novamentemsa&squem Ihe impulsiona no caminho
da docéncia, incentivando-o a superar o0s probleemsontrados. Ao demonstrar-se

preocupado adquire uma postura de mudanca:

“[...] Fiquei pensando e disse, vou inverter o regdvou colocar eles para dar aula,
e foi 0 que eu fiz; mudei minha estratégia, o qudiz passei um trabalho para a
turma, onde eles tinham de fazer o trabalho drerite da turma e apresentar; cada
aluno com um tema especifico e eles iam a freaterfapresentacdo dos ten@meu
gue estava junto ficava como expectador, e augil@wrabalho junto com o demais
colegas (alunos)|...]"(E6)

E o momento de pensar, reorganizar sua estragésggaimplicito o conhecimento
estratégico, corrobora Schulman (1986), que esskecimento se manifesta em situacdes
praticas de aula, em que afloram principios coittrads nos quais o professor tem que tomar
uma decisdo, ali, durante sua acdo docente. Esdgeadmento ndo é ensinado, mas é

aprendido na pratica profissional.

No continuar da entrevista Citrino relata como dosua Ultima aula dada; ele ndo
descreve, preferiu concluir o seu pensamento irdietsobre a estratégia que utilizou para
resolver a situacao problema encontrada na suiagyrdai entdo que a sua estratégia foi um

seminario apresentado pelos alunos, demonstroarpieRo:

“[...] é,nd0 sabia, que isso era seminario, sufito que eu esperava, consegui
motivar a turma; os que estava bastante dispestseguiram verificar inclusive
qual a dificuldade de estar la na frente)"(E



117

Neste momento percebemos a sua inseguranca, quexutiece que estar na frente
e repassar o conteudo, para ele o fato dos alencal@carem no lugar dele foi uma forma de

explicitar a dificuldade que o professor iniciate@m ao enfrentar a sala de aula.

A docéncia aos poucos foi se incorporando na vigdissional de Citrino, toma
como referéncia o modelo de professor que teveuaniosmacao:

ele realmente foi uma pessoa que marcou muito mdamvida profissional, e
também, porque ele passava conhecimentos, ndaisteampnhecimento especifico
da disciplina, mas ele passava também muita questadvéncia pessoal eu acho
gue isso é muito importante; muitas vezes os ajues querem mais do que isso?
Eles querem mais que um contelido programatico,gelesem saber, muitas vezes,
como € a vida, as vezes essa € uma tarefa do gwofese esta a frente para passar
também experiéncia da vida, € muito importante]...]

[...] ensinava com o coracdo com bastante simplited Hoje tento com minhas
turmas agir de mesma forma, ensinar tudo o queotelghconhecimento com a
maxima transparéncia possivel. “(E)

No relato acima lembra com bastante propriedadged@rofessor, na sua formacéao,
como modelo de professor que traz como referéracmg sua docéncia. O modelo de
professor de quem fala o conhecimeer&pecifico da disciplina era importante, mas ele
passava também muita questdo de vivéncia pesssahaga com o0 coracdo. Este modelo,

Citrino tenta imitar trazendo para as suas aulas.

O conhecimento especifico da disciplina sob egsects, nao significa o abandono
dos conhecimentos sistematizados da disciplina, deexposicdo do assunto. O que se tem
afirmado é que o professor, numa relacdo atival@lmoacom a matéria, com o0s contetdos
préprios de sua disciplina, deve levar em contacashecimentos, a experiéncia e 0s

significados que os alunos trazem a sala de aejaofando Tardif:

“Atualmente, muito autores inspirados nas ciénciagnitivas procuram definir a
docéncia como um trabalho, sobretudo cognitivo,ed@ds no tratamento de
informacgdes diversas, que utiliza matéria simbd{magramas, livros, etc.) e cujo
objetivo propriamente simbdlico é: favorecer a sigdio de uma certa cultura,
permitir a construcéo de conhecimentos, etc. Cantédnegavel que o componente
cognitivo ou simbdlico esta bem no centro da doeérfgardif 2005, p. 32).

A profissdo docente ndo pode mais estar reduziddoatinio dos contetudos das

disciplinas e a técnica, para transmiti-los. Agexége-se um conhecimento em construcao
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que analise a educacdo como um todo e ndo podeenas de considerar na docéncia os

aspectos cognitivos.

Aos poucos Citrino vai compreendendo a importand@s conhecimentos
pedagogicos para a sua profissdo. Quando resp@uleuestionario 2, sobre qual tipo de

formagéao desejaria:

“Olha, eu tenho assim, comigo, que preciso muiton®@ capacitacdo na area de
didética, porque, o engenheiro ndo tem muito prepara essa lida de sala de aula.
Os que aventura, é porque geralmente tém dom, fasacéo do engenheiro ndo
€ para o caso” (Q2).

Mais uma vez Citrino refor¢ca a sua necessidade @mibecer da area pedagdgica,
justificando que sua formagao nédo o preparou parprefessor. Nos estudos feitos, aponta
importancia da formacéo pedagodgica dos professmigsrsitarios, que por muito tempo essa
formacdo esteve relegada a obscuridade, como dququaim, a partir do momento que
obtivesse seu diploma de graduacéo, estivessenpéen@ apto a ser docente, considerarmos

necessario um a breve alusao a sua relevancia.

Na concepcao de ensino/aprendizagem dos alunosundrabalho da docéncia,
quando indagado sobre o que considera, a boa estia,em funcdo da preparacdo e o

dominio do contelido a ser ensinado. Quando istocdwe:

“Estd em fungdo de uma falta de preparo. Isto genafe ocorre com o assunto que
ndo tenho dominio pratico.”(Q2

Acreditamos que, quando isto ocorre, o dominioig&to conteudo é entendido no
sentido de como levar o conteudo para as aulascgsatle laboratérios. Apoiada em
Schulman (1986), dominio pratico subentende-se cdmaasformar o conhecimento
compreensivel para o aluno; € nessa transformag&osg configura o conhecimento
pedagogico, o que distingue o professor do seu dhmgo” na area do conhecimento.
Reportar o entendimento de Schulman para a fal€ittého remete a um esforgco de

interpretacdo que talvez para outros leitores pader interpretado diferente.

Quando responde ao questionario 2, sobre comoveesd problemas de ensino

aprendizagem, responde:
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“Tento verificar com os alunos os pontos de difieales para suprir as necessidades
deles, e sendo necessario procuro modificar e/oarvas métodos aplicado.” (Q2)

Percebe-se que a mudanca da sua préatica, novamegeta a preocupag¢do com a
aprendizagem dos alunos; esta mudanca favoreas apsendizado da docéncia, que deve se
dar por meio de situagBes préticas que sejam afe@xte problematicas, o que exige

desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente

A sua concepcéao de educacéo escolar, ele apreeramitio como a tem observado
em sua pratica pedagdgica, o conhecimento fornrakadido num jeito pratico € mais facil

ao entendimento do aluno.

O que chamou atencao é que esse jeito praticorregaesejam atendidas as suas

necessidades, em resposta ao questionario2 essasidades foram elencadas:

“Alguns equipamentos de medicao elétrica, como aimmtros de bancada para as
aulas de medidas elétricas, e na disciplina autdmegsidencial, seria interessante
uma atualizacdo tecnolégica com materiais que caderpode oferecer.” (Q2)

Quanto aos equipamentos mencionados, eles fazam g@rum recorte feito que
levaria a entrar em outras questdes de analisectano o desenvolvimento curricular do

curso de automacao, l6cus desta pesquisa

A relacdo do mercado com a sua docéncia:

“[...] acredito que a pratica laboral, tanto doscatdes, quanto dos alunos é
importante para o aprimoramento do curso de autdojapois pode, e deve,

proporcionar a constante atualizacao dos contegiiofsingcdo de uma demanda real
do mercado de trabalho dos futuros tecnélogos.”(Q2)

A pratica laboral, tanto para professor quanto maeuno tem sentido de pratica
profissional, considerada importante para o dedemwento do curso. As mudangas
tecnologicas impulsionam novas formas de abordagebme a relagdo entre trabalho e
formacao profissional, trazendo implicacbes pardefinicdo de politicas educacionais e,

principalmente para os que atuam na docéncia docetexnoldgico.

Neste contexto: O desenvolvimento tecnoldgico faterou ndo na sua docéncia?

sua resposta foi sim e justifica:
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“O desenvolvimento tecnoldgico interfere positivameena minha docéncia, pois a
cada nova tecnologia que tomo conhecimento, pracazer para dentro da sala de
aula, oportunizando este novo conhecimento aos alanss” (Q2).

Em todo este cenario o profissional da educaca@sséa de um processo de
formagao continuada para manter-se atualizado quaggpossa acompanhar os avangos das
ciéncias, das tecnologias e as mudancas complexas cqracterizam a sociedade

contemporanea (Barbosa 2005).

[ll. O Contexto do Ensino Tecnoldgico para Citrino.

Neste eixo, 0 ensino tecnoldgico € evidenciadoGitsmo como sendo um contexto
formativo para sua docéncia. Citrino se recordaaieo foi o seu primeiro dia de aula como

professor do ensino tecnolégico:

“Assim que eu entrei para dar aula, eu pensei ea@gAgora sou professor e ai
foram essas dificuldades, assim tem que dizer meghéon daquela questdo do
medo, de nunca ter entrado em uma sala de aul®, feéu caso, e realmente a
primeira aula eu cheguei, ficava pensando o quefaper para a turma, apesar de
ter preparado a aula tinha assim aquele receiaeorqu falar. Vim para a primeira

aula, vim com tudo, munido, tipo soldado de unifermovo, um fuzil, hahahah,

entdo me preparei, mas foi assim realmente o irapéej.

O impacto da nova profissdo, por ndo estar prepaed medo de enfrentar a sala
de aula, mas, Citrino planeja a sua aula como theegse indo para uma batalha e com a
obrigacdo de ganhar a guerra; o espaco a ser ctadmié um territorio demarcado pelos
conflitos, encontros e possibilidades para constou destruir a capacidade humana.
Caracterizado este espaco Citrino desenvolve figipedagogica, que ndo tem férmulas,
mas tecida com os fios de uma praxis desafiadagasgientrelaca nas teias de relagfies
envolvem o conhecimento. Para dar conta deste ahwda de fios pergunta-se onde busca

apoio para a docéncia:

“Tenho usado bastante a biblioteca, tenho procunadétos livros dentro da
biblioteca, e livros na area da engenharia, s@iodigassim, chega la eles tém 20 anos
de uso, mas a teoria da engenharia ndo muda, iaficane direito € mais
complicado flui muito rapido, mas, na area da ehgea se aproveita muito a
literatura antiga.”(E)
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A biblioteca do CEFET-MT foi a fonte que encontrpara aprimorar 0S Seus
conhecimentos para o0 preparo as gutasbora evidencie que os livros que usa sao livros

antigos, que a teoria ndo muda, ao contrario aenrdtica.

Pimenta (2003), o professor universitario prectsaracomo profissional competente
no ambito de sua disciplina, realizando atividadesinvestigagdo. Em meio de todo o
contexto que envolve a docéncia, os relatos anésricevelaram suas tensdes entre valores
pessoais e as responsabilidades, além do esforeotemu feito para dar conta da sua

profissionalidade. Sugere a instituicdo CEFET-MTadormacédo na area da didatica:

“E interessante a capacitagdo dentro da propritituiggio, pois ajudaria esses

professores a suprir essa deficiéncia na questdagpgica, né?, eu acho que
ajudaria bastante no ensino, o préprio planejameflina apesar de ser engenheiro
de formacéo profissional, planejamento nunca faieu forte, mas gracas a Deus,
de dois anos para c4, eu tenho mudado a minha pgAwaele vida pessoa, entao
estou planejando muito mais a minha vida, e com éssestou conseguindo trazer
essa questdo também para a sala de aula. Bemgplan®& aula, planejar direitinho

a disciplina.”(E)

No inicio de sua fala, acredita que a formacéoinaatna area pedagogica dentro da
propria instituicdo, poderia suprir a sua defici@na docéncia, principalmente no planejamento

das suas aulas.

Enfatiza Fusari (1998pretender que a educacao em servico por si sdpeextodas as
lacunas e deficiéncias n&o é o suficiente. E pragie o educador assuma a dimenséo individual
do seu processo de educacdo em servico, mediamgramisso com Seu proprio

desenvolvimento, que vai abarcar o conjunto depsatica social de cidadao.

Mudancas significativas ocorreram em sua vida @¢ssprofissional; segundo o que
dizem os autores, a teoria humanista destaca otivabjela auto-realizacdo e o

desenvolvimento pessoal através da aprendizagem;

Acredita-se ser a sala de aula o lugar para ensis@render, neste sentido reforca
Gimeno Sacristan (1995), que a sala de aula é geateltambém de aprendizagem para o
docente, onde as influéncias informais na socigdiazanais decisivas do que as formais se

efetivam no processo de formacédo do docente.

Ainda na questdo da superagao aos problemas esostna pratica, Citrino diz:
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“A pratica pedagodgica poderia me auxiliar na id@#@tdo mais precoce das
dificuldades ensino/aprendizagem, € mesmo, trageastécnicas de ensino para
aplicacdo de minhas aulas” (Q2).

Citrino acredita que na pratica pedagogica o psmemsino aprendizagem, €
identificado a tempo, contribuindo para tomada deigbes; as suas acdes lhe conferem a
atividade docente em seu cotidiano, pela discusadpestdo do conhecimento como ciéncia

e da construcéo dos saberes pedagogicos.

Citrino conceitua o ensino tecnoldgico:

“O perfil do aluno tecnologico é diferente do aluno de engenharia. O aluno de
engenharia, geralmente é aquele aluno que vemgidmde grau direto cai ali dentro
da engenharia, aquele com avidez, assim, de estudoea de exatas, muito grande,
geralmente aquele aluno de perfil muito bom na decexatas. O tecnolégico, ele ja
tem outro perfil sobre o meu ponto vista, quegéele aluno que ja esta dentro do
mercado de trabalho e quer melhorar sua posicdo d&o do mercado de
trabalho; entdo ele geralmente ndo vem assim coita rpaciéncia, até, ou muita
vontade de ver bastante essa area, é de muita &tm@niisica, né, entéele quer
também a prética é légico que é preciso que ele tenha alguns doscenas ele
cobra, geralmentmuito, a pratica profissional para dentro da sala da sala de aula,
e isso colabora muitas vezes com a aula” (E).

Inicia dizendo o que difere o aluno tecndlogo danalde engenharia, sendo este
altimo advindo de um conhecimento das ciénciasasxtirtemente trabalhado no segundo

grau.

Vemos que Citrino conceitua o ensino tecnolégiautrdeda sua preocupacédo, desde
o inicio demonstrada com a aprendizagem do aluleocdhceitua o perfil do aluno que esta
inserido no ensino tecnolégico, que é um aluno jguesta no mercado de trabalho e quer
melhorar sua posicdo. Sdo alunos que tém o conéetonpratico, e por isso demonstram
pouco interesse pelas disciplinas que servem dg hae aliam a teoria a pratica, € o caso da
matematica e da fisica. O professor, nesse canajté cobrado pelos alunos, pois o que lhes

interessa é a pratica profissional.

Quanto a sua percepcédo do curso onde atua conesgpoof Citrino relata:

“Eu, antes de comecar a dar aula, eu tinha umaepgéo de curso, que, eu vejo
hoje. Eu imaginava um curso de automacao assimeziahté com aqueldséo de

curso técnicoque eu tinha, por ser ex-alunada escola; mas, hoje, eu vejo que ele
ndo e s6 um curso técnico, pratico, na area demag#o e realmente esti se



123

mostrandoum curso multidisciplinar. Ele ndo se fecha somente dentro da
automacdao industrial, mas em varios fatores qubbag@ automagéo, e que muitas
vezes pode ser que alguém que nao tem essa nogéns& como eu pensava, vai
imaginar que nao fosse abordado, por exemplo, & plar rede de computadores,
gue eu vejo, € uma vertente também do curso demagém e, aqui, ela € bem
explorada, tem disciplina nessa area, por exempémrocessamento, tem
microcontroladoresa parte de eletrénica também é bastante forte, entéisso,
antes de ser professor de automacéo, eu nao tinhssa idéa. Entéo, estou vendo
hoje que o curso de automacao é um curso muito angiso de tudo, que eu tinha
idéia que fosse bem mais abrangente. Isso é maitogdara o profissional, porque
ele ndo sai com a visdo muito limitada, ele sai aoma visdo bem ampla da
profissdo, pode aplicar em varias partes” (E).

A forma como Citrino percebe o curso, hoje, ndo asntomo percebia antes,
quando imaginava uma visao técnica de quando astudegundo grau. Para Citrjrmocurso
de automacao € multidisciplinar, por que abrangeea da informéatica, da eletrénica; essas
areas, em separado, também formam profissionaiswr€d de automacao € mais abrangente,
engloba essas areas formando um profissional coamigséio ampla e nao limitada dentro do

mercado de trabalho.
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Capitulo 4

ALGUNS ASPECTOS GERAIS DA DOCENCIA DE UM GRUPO DE PROFESSORES
NO CONTEXTO DO ENSINO TECNOLOGICO

A docéncia no ensino tecnoldgico é evidenciadaenespitulo sob os aspectos das

concepgOes que os trés sujeitos da pesquisa temasna profissionalidade.

No intuito de atingir os objetivos propostos nep&squisa - compreender 0s
conhecimentos que os professores trazem para ovidaenento da sua pratica pedagogica,
identificar o contexto da docéncia no ensino teagiob, identificar o tipo de conhecimento
especifico que cada um trata na sua docéncia, ®caumepcdes sobre 0 ensino técnico e
tecnologico -, alguns aspectos do contexto formatia docéncia foram pontuados na
interseccédo das falas dos sujeitos, as quais sé@eespadas a seguir, através da compreensao
dos eixos tematicos trabalhados no capitulo amteCionstituem-se estes eixos tematicos em
Aspectos Gerais da Docéncia— Os Conhecimentos gp&taitica da Docéncia — O Contexto
no Ensino Tecnoldgico.

4.1- Compreenséao dos Eixos Tematicos na Interseccaosdaalas dos Sujeitos

I. Aspectos Gerais da Docéncia

No quadro de professores do Curso de Automacao mrdlem 43,75% dos
professores possuem especializacéo, 31,25% possugiorado, 18,75% mestrado e 6,25%

dos professores possuem somente a graduacao. Uninglaortante a se considerar € que 0s
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professores que tém doutorado e mestrado sédo exigenhlétricos e, somados, representam
75% com qualificacdo desejada para atender as @tpas que o ensino tecnoldgico requer.

Dentro deste contexto, situam-se o0s trés sujedqeedquisa.

E perceptivel a preocupacdo dos sujeitos com acarg@rofissional do aluno,

cabendo ao professor conhecimentos que exigem @naotécnico do contetdo especifico.

Onix - “Somente oconhecimento especificala area de engenharia. Porque dou
aula de eletronica e de maquinas elétricas.

Creio que somente o conhecimento especifico é s@gtesprecisa de nada especial.
Porque dou as disciplinas das quais eu dou aula, €10 de assuntos muitos
especificos da engenharia, entdo eu dou aula, yammo, de eletrbnica, de
poténcia, que é uma area dentro da eletrbnicaartasespecifica e que seria
adequado que uma pessoa tivesse formacao especifjoala area, que desse aula
sobre esse assunto.

Entdo o mais importante, € que a pessoa tenha leeciomento técnico daquele
assunto em particular para poder dar aula dagasisto [...]" (E).

Berilo - “Dar ao aluno o conhecimento tedrico e pratico guduracdo do curso
permite, para que este possa solucionar os degafifissionais no seu ambiente de
trabalho” (Q)”

Citrino - “Acredito que a pratica laboral, tanto dos docgntpianto dos alunos é
importante para o aprimoramento do curso de autdoapois pode, e deve,
proporcionar a constante atualizacao dos contegiiofsingcdo de uma demanda real
do mercado de trabalho dos futuros tecnologos). (Q

O conhecimento é tratado de uma forma pela quatmod concluir que o ensino
tecnologico exige muito de conhecimento especifctrata o conhecimento técnico como
sendo aquele conhecimento que o professor deveipossmanuseio dos instrumentos para

as aulas de laboratorio.

Levantamos as questdes: O conhecimento especifioocenhecimento técnico
podem ser interpretados da mesma f@maforma como estamos deduzindo configura a
realidade? Estas s&o indagac¢des que ficaréo.

Segundo Marcelo(1992), o professor dentro da ratilede técnica é um técnico
que domina as aplicacdes do conhecimento cienpificduzido por outros e transformado em
regras de acdo. Ele foca a sua atencdo no conheoiraenas destrezas necessarias para o
ensino, decorrendo tais destrezas da investigag&egso-produto.

Para os trés sujeitos, a trajetéria profissionalécada por experiéncias que tiveram

na iniciativa privada, essas experiéncias tém derme apoio para a docéncia:
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Citrino - “Tenho ai umaxperiénciade oito anos, entdo isso me ajuda muito, na
medida em que vocé esta falando o que acontecegdqu fala do que conhece, do
gue temconhecimento,é muito mais facil e assim a mintalatica, né, é mais a
guestao da oralidade mesmo; tem muita coisa de@datque é passado por escrito
para os alunos, mas tem debate, geralmente dedsofelarem, perguntar, vou
respondendo, e por ai vamosid\tenho, assim, muita pratica com didaticamas
aprendi, porque as aulas tém saido a contentouferode vez em quando, fazer
uma avaliacdo com eles, saber se estdo gostandentse que melhorar as aulas,
buscar a opinido deles, que sdo os nosBestes, porque ouvir o cliente a todo
momento, sendo vou acabar indo para o buraciwaaidmplicado” (E3).

Onix - “Para mim é gratificante. Como eu disse, eu vinagadocéncia por opgao;
eu exercia minha profissdo de engenharia; pedis@imipara exercer a profissao de
docente” (E).

Berilo - “Como ja tive um pouco de vivéncia no mercado rdéalho, tentamos
simular situac@es reais, trazendo a realidadeaaesahostrar ao discente o que ira
encontrar la fora.”

Na visdo dos sujeitos da pesquisa, a experiénciaatbalho fora da docéncia é
trazida para sala de aula, de modo que ela pemmutdrar ao aluno a realidade que vai

encontrar no mercado de trabalho.

Para Mizukami (2006), € importante a experiénciaspal na aprendizagem

profissional, é significativa tal experiéncia nansioleracdo da praticeomo fonte basica

(embora néo Unica) de aprendizagem.

II. Os Conhecimentos para a Pratica da Docéncia

O conhecimento destacado por Monteiro (2003), é&titaido de uma elaboracéo
particular, ou seja, € a forma como cada individiabora o conhecimento ao confrontar-se
com a intencionalidade de ensinar algo que foirapd® em sua trajetoria formativa. Pode-se

dizer que este conhecimers® apresenta como eixo central do desenvolvimenfsgional.

No desenvolvimento do professor as teorias impKc¢ipessoais ou praticas fazem
parte da estrutura de seu pensamento, considesadoioensdo de seu conhecimento. Nesse
sentido pode-se observar o que os professoresosugista pesquisa pensam, segundo suas

concepcoOes do que significa dar uma boa aula.

Onix - “Quando o contetido a ser ministrado foi absorvida fpema” (Q).
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Berilo - “Quando o aluno venha entender a teoria e poss@liza-la na pratica, de
forma a resolver problemas tedricos e praticos).(Q

Citrino - “A boa aula esta em funcéo da preparacéo, destrordassunto que tenha
amplo dominio ou/e pratica profissional”§Q

Na concepcao de educacao tecnolOgica, as pratedagpgicas dos professores
atuantes nesta modalidade de ensino ainda est@aspa® senso comum e a racionalidade
técnica, a qual pode ser verificada mascepcdes que os trés sujeitos da pesquisa tém

sobre Educacao Escolar:

Onix - “Ensinar o aluno dirar conclusées por sié o objetivo mais importante,
além da disciplina. A educacao escolar deve cormetatdos os seus esforcos nestes
itens.”

Berilo - “Dar ao alunoo conhecimento teorico e praticaqjue a duragdo do curso
permite, para que este possa solucionar os degafifissionais no seu ambiente de
trabalho.”

Citrino - “E a apreens&o do conhecimento formalSob minha concepcéo esta
apreenséo se da de forma muito mais facil quanskepa de um jeito pratico.”

Na racionalidade técnica, pela sua propria naturzaoducdo do conhecimento é
efetuada numa relagdo em que a teoria se sobrgpa&ca.

Segundo as consideracdoes de Schon (1992), na f@onde professores, as duas
grandes dificuldades para a introducdo de practium reflexivo s&o: primeiro, a
epistemologia dominante na Universidade, e segumaiocurriculo profissional normativo.
Nessa ldgica, primeiro ensinam-se os principiostifieos relevantes, depois a aplicacdo
desses principios e, por ultimo, tem-se pnactium cujo objetivo € aplicar a pratica

quotidiana os principios da ciéncia aplicada.

Como vimos anteriormente no capitulo 2, quanto acep¢do de educacdo
tecnologica em relacdo a Educacgédo, salientamosadguins aspectos que Oliveira (2001),

defende:

a) que a educacdo escolar ndo seja equacionaddinmtes da modernizacao
econdmica do pais e dos interesses empresaridigimdo direitos a educac¢do em funcédo dos
imperativos do mercado de trabalho;
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b) que sejam valorizadas a importancia e a poskdig da exploragcdo das
capacidades, dos produtos e processos tecnolgggcasa ruptura das relacdes de exclusao

societarias;

c) que impligue uma formacédo que alie cultura edpgdo, ciéncia e técnica,

atividade intelectual e atividade manual.

O contato com a sala de aula para os sujeitos iagastigados, foi um tanto
desafiador; o preparo do planejamento foi algotqdes desconheciam; foi percebido, na fala
dos sujeitos, o desejo de uma formacao na areagg@gda, o que representa o desejo de

superar as questdes relativas a profissdo da dacénc

Onix - “Minha visdo pessoal, ndo diria que seria obrigatéSe a pessoa tiver
alguma formacdo pedagogica é desejavel, interessa@s eu creio que é
secundario. Sem a formacgédo especifica, € imposdarehula adequada no ensino
superior. Isto eu percebi quando era aluno, querafegsor ndo tinha o
conhecimento especifico e embromava a aula, eéissadmissivel. E primordial”

(E).

Berilo - “No meu caso, cursos nas areas pedagdégicas serismnomovenientes, é
de grande contribuicdo. Assim, a instituicdo padedntribuir com dispensa parcial
de horas-aula, para que eu possa frequentar ggissle cursos” (§).

Citrino - “Olha, eu tenho assim comigo que preciso, méitoma capacitagdo na
area de didatica, porque o engenheiro ndo tem rpu#oaro para essa lida de sala
de aula.

Os que aventuram, é porque geralmente tém domanfiasnacdo do engenheiro
nao é para o caso” (Q2).

Segundo Pimenta (2003), diante dos novos desadiakdéncia, o dominio restrito
de uma area cientifica do conhecimento ndo € eufigj faz-se necesséario que o professor
desenvolva também um saber pedagdgico e um condretinatravés da acdo educativa,
possibilitando a construgcdo da consciéncia, numegedade globalizada, complexa e

contraditéria.

O avancar no processo da docéncia e do desenvolmaofissional, pela
preparacdo pedagogica, ndo se dara em separadoc#gsgns de desenvolvimento pessoal e
institucional: esse € o desafio a ser hoje corsiltena construcdo da docéncia no ensino

superior.
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[ll. A Docéncia no Contexto do Ensino Tecnoldgico

A docéncia no ensino tecnoldgico apresenta um qudercontextos significativos
importantes para o desenvolvimento pessoal e profial no fazer docente, conforme se

conclui das falas dos trés sujeitos da pesquisa.

Segundo Rocha, os professores quando em formagédal iou continua refletem
sobre novas formas de ensinar, isto €, continuamndpndo a como ensinar, bem como
continuam aprendendo com as matérias que ensinasmdE e aprender consiste, portanto,

em uma acao permanente na vida profissional ddegzares (Rocha 2006, p. 166).

Segundo Pérez Gomez (1992¢ompeténcia do professor esta em sua capacidade de
como lidar e enfrentar as situacfes pelas quaisdoare seu fazer profissional num campo
institucionalizado. Essas situagcdes basicamend® @st sala de aula, representam um campo

formativo da docéncia, como destacamos pelas dalasujeitos:

Onix - “Hoje em dia o pessoal mais novo n&do tem questiiordem ou disciplina,
ndo so6 de disciplina em sala de aula, mas disaiplimsigo mesmo” (E).

Berilo - “A primeira dificuldade foi a exposicdo do conteyidapesar de todo
conhecimento tedrico, expor isto para os alunofodea que eles entendessem e
aplicassem de forma pratica, é, foi um trabalhcu@rdCom auxilio de outros
professores mais experientes, auxilio de coordemadpedagdgicos, a gente foi
desenvolvendo melhor uniécnica que também pudesse aplicar na pratica” (E).

Citrino - “Teve um dia que eu estava dando aula e o pes8oatstava prestando
atencao na minha aula; cheguei em casa incomofideiogom a minha esposa e ela
disse: vocé tem que fazer alguma coisa para misidriquei pensando, e disse,
vou inverter o negdcio, vou colocar eles para dda;ee foi o que eu fiz, mudei
minha estratégia. O que eu fiz? Passei um tralpat®a turma, onde eles tinham de
fazer o trabalho e ir a frente da turma e apresentda aluno com um tema
especifico, e eles iam a frente fazer apresen@dgédemase eu, que estava junto,
ficava como expectador e auxiliava o trabalho jungm os demais colegas (alunos)

[..]" (E6).

Na préatica reflexiva o essencial é conceber o ensdmo uma atividade complexa, que
se desenvolve em cenarios singulares, clarameteendeados pelo contexto, com grande parte
dos resultados sempre imprevisiveis. A praticeexefb é carregada de conflitos de valor que
exigem opcoes éticas e politicas. Ela tem a expgaécomo fonte de conhecimento sobre o

ensino e sobre o aprender a ensinar. (Pérez G@8e3. 1
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O aprender a ensinar, o aprender a ser professome se adquire a competéncia
profissional, traz a idéia de que o desenvolvimgmbdissional ocorre ao longo do exercicio
da docéncia. Esses pressupostos, entendemos, Bdosvpara a docéncia no ensino
tecnoldgico. As praticas pedagogicas dos professatigantes nesta modalidade de ensino,

estao aferidas dentro da racionalidade técnica.

Nas falas a seguir, os sujeitos da pesquisa apagsesuas concepgdes sobre o

ensino técnico e tecnologico:

Onix - “No ensino técnico, os alunos ndo tém carga isufie de matematica e
fisica para tratar os assuntos tecnoldgicos cofiuipdaade” (Q1).
“No tecnolégico, o assunto pode ser tratado maellteedamente” (Q1).

Berilo - “O ensino técnico deve preparar o discente pspg@os praticos, com a
teoria necessaria para tanto” (Q1).

“[...] é que otecndlogodeve ser capaz, além geestar reparos, consertar e montar
alguma coisgrojetada. O tecnélogo tem que ser capazpdejetar equipamentos

e sistemas de modo que ele se assemelha, chegapraxtmo de um engenheiro,

ja que acarga tedricade um engenheiro € bem mais pesada; a de um agonol
estaria préximo de um engenheirpde forma que uma empresa, que contrate um
tecndlogo, ela teria umrigenheiro Jr. Com maiorcapacidade praticd (E).

Citrino - “O perfil do aluno tecnoldgicoé diferente do aluno de engenharia. O
aluno de engenharia, geralmente é aquele alungequelo segundo grau direto; cai
ali dentro da engenharia, aquele, com avidez, asi#nmestudo na area de exatas,
muito grande; geralmente, aquele aluno de perfitarhom na area de exatas. O
tecnologico, ele ja tem outro perfil, sob o meutporista; que @quele aluno que

ja esta dentro do mercado de trabalho, e quer mellar sua posi¢do dentrodo
mercado de trabalho; entdo, ele geralmente ndo assin, com muita paciéncia,
até, ou muita vontade de ver bastante essa arda,muita matemética, fisica, né?
Entdoele quer também a pratica é légico que é preciso que ele tenha alguns
conceitos, mas ele cobra, geralmemigito, a pratica profissional para dentro da
sala da sala de aula; e isso colabora muitas eeres aula” (E).

Oliveira (2001) compreende que o novo modo de ded@mento esta na fonte de
produtividade que se encontra na tecnologia darnmmdQédo, ou seja, na geracdo de
conhecimentos, de simbolos. A diferenca entre fodmadécnica e tecnoldgica é o fato de a
principal fonte de produtividade ser a acdo de eomhentos sobre o0s proprios

conhecimentos.

O que nos chamou a atencdo € a autora questionais Qutras caracteristicas
definem uma proposta de educacgdo tecnologica oelada & formacgédo tecnoldgica e ndo
limitada aquela formacao técnica vinculada a tregwo? Para a autora, elas se referem a

uma dada concepcéo de tecnologias e a uma dadepcdocde educacdo. Tomando como
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referéncia as concepgdes dos sujeitos em relacdacuesd que trabalham, ficaram
evidenciadas dificuldades como trabalhar com oalaoanciliar a parte tedrica com a pratica
e repassar o conteudo. Estas dificuldades se tmmatem pontos chaves para a realizacdo do

trabalho docente.

O modo como o0s sujeitos percebem o curso: Acred#@amum cursonteressante
para a regido, que com a entrada dos primeirosafalos no mercado, 0 curso com certeza
ganhara uma identidade propria. O profissional sgocom a visdo muito limitada, ele sai
com uma visdo bem ampla da profissdo, porque o ceingloba as areas de eletronica,
eletrotécnica e informatica. O curso atende ao adercem expansdo, é voltado para a
agroindustria (abatedores, irrigacdo, avicultundystria de racdo, agropecuaria, agricultura,
suinocultura, piscicultura etc.) industrias de dabj energia elétrica, metallrgica, prédios

automatizados/inteligentes, automacao residencial.

Observa-se que as praticas pedagodgicas previstasunso sao relacionadas a
pedagogia critico-social dos conteudos (como citadlgorojeto pedagdgico do curso). A
pedagogia que o curso desenvolve é de uma compreelustrabalho como atividade de
producdo e reproducdo. A estrutura econdmica elsquassa pela mediacdo do trabalho

numa relagéo de educacao e tecnologia em consaréomio desenvolvimento tecnoldgico.
» O desenvolvimento tecnoldgico para 0s sujeitos:

Onix - “Certamente. O desenvolvimento tecnoldgico aumen volume de
informacgdo a ser ensinado aos alunos.”

Berilo - “Interfere no sentido de somar contelido a seistnado, além de contribuir
para o aprendizado.”

Citrino - “O desenvolvimento tecnoldgico interfere positivente na minha
docéncia, pois a cada nova tecnologia que tomoexdmiento, procuro trazer para
dentro da sala de aula, oportunizando este noviteoimento, aos meus alunos.”

= O mercado de trabalho para os sujeitos

Onix - “O mercado determina o contetdo mais relevanseraensinado, pois o
profissional que sabe este contetdo é que |hesgar”

Berilo - “Como ja tive um pouco de vivéncia no mercadotm@édalho tentamos
simular situac@es reais, trazendo a realidadeaaesahostrar ao discente o que ira
encontrar la fora.”
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Citrino - “Acredito que a prética laboral, tanto dos ddesnquanto dos alunos é
importante para o aprimoramento do curso de autdmapois pode, e deve,

proporcionar a constante atualizacao dos contegiiofsingdo de uma demanda real
do mercado de trabalho dos futuros tecnélogos.”

Desse moda docéncia, para os professores do ensino tecoolégbrange uma
triade: docéncia, mercado de trabalho e o desanwaio tecnoldgico que estao imbricados
na pratica pedagogica desses profissionais.
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Consideracoes Finais

Neste tdpico apresentamos as consideracdes rdssltimanalise dos dados obtidos
na pesquisa, andlise esta feita com base em apedidsos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, dos documentos do curso de Aag@me Controle, e das contribuicdes

de tedricos sobre a formacgéo de professores.

Considerando que a legislacdo ndo contempla a {@ona@edagogica para o docente
gque atua no ensino superior, apropriamo-nos degalgstudos sobre a tematica, para a partir

dai, compreender a docéncia no ensino superiooltagico.

Argumenta-se entre os tedricos a importancia dendg@o pedagodgica para 0s
professores universitarios como sendo uma exig&husanovos desafios para o exercicio da
docéncia; por outro lado, argumentam ainda que rogrgmas de formacdo continuada

precisam ser consolidados e construidos.

Com relacéo ao professor do ensino tecnologicondd de uma formacao pautada
nas ciéncias exatas, a sua experiéncia profissforalda docéncia ndo contempla saberes
pedagogicos para lidar com a docéncia. Dai a nioskeacdo:Como os Professores do
Curso de Graduacdo Tecnoldégica de Automacdo e Gntlo CEFET-MT lidam com a

docéncia no Ensino Tecnolégico?

A resposta a esta questdo € visualizada nos emwsititos — aspectos da
profissionalidade, caminhos da docéncia e o comtdgt ensino tecnolégico - quando nas
falas dos sujeitos da pesquisa suas praticas pgidag@pontam para um modelo relacionado
ao da racionalidade técnica.

Segundo Mizukami (1986), a racionalidade técnioaper metodologia promover o
envolvimento do aluno, respeitando o ritmo indiadde cada um. Através da instrumentacéo
programada, desenvolve-se uma a¢do pedagdgiceenuen vista a producdo de mao-de-
obra para a industria. A integracdo da educacéoect#onica, preconizada pela LDB em seus
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artigos 34 e 36, tem por objetivo alcancar o muthaldrabalho, visto que o meio produtivo é
a meta da educacéo profissional.

Como dissemos anteriormente no capitulo 2, O DeecreR.406, de 27/11/97 define
que os Centros Federais de Educacédo Tecnoldgicgténiinalidade formar e qualificar
profissionais nos varios niveis e modalidades daenpara os diversos setores da economia,
além de realizar pesquisa e desenvolvimento teginal@e novos processos.

Sendo assim, para o0 professor que atua no ensammldgico, a docéncia se
apresenta diante de uma realidade que tem que éevaronsideracdo o desenvolvimento
tecnolégico e o mercado de trabalho. Mas ndo posleteixar de considerar, como diz
Carvalho (2005), que faco também palavras minhag&seola Publica como espaco de
trabalho permite que o profissional do ensino sereeca trabalhador e passe a se colocar
como protagonista de uma nova relacdo de pod@ensaectiva de cooperacao e participacao

ativa no trabalho”.

A concepcédo que o curso de Automacdo e Contrateslda pesquisa desenvolve,
compreende o trabalho como uma atividade de prodeigéproducéo da estrutura econémica
e social. Segundo Lima Filho e Queluz (2005), aabilcdade da dimensao tecnoldgica esta
nos objetos técnicos que séo criados pela ciéoom @uxilio ao trabalho humano. O objeto
técnico-tecnolégico possui caracteristicas, e uelasdestd nos conhecimentos cientificos
objetivados que sdo sistemas que, uma vez progoanadalizam operacdes teoricas

complexas

Para Oliveira (2001), a diferenciacdo entre engdcaico e ensino tecnolédgico esta
na acdo do conhecimento sobre o préprio conhecareetambém da concepcdo que se tem
de educacédo em relacdo a tecnologia.

Considerando que na década de 80 a educacéo jmmdissra concebida de politica
assistencialista ou linear, era entdo baseada sapen@reparacdo para a execucao de um
determinado conjunto de tarefas. Hoje as demaddamercado de trabalho impéem a
superacdo deste enfoque para além do dominio dpeshcde um determinado fazer,
envolvem a compreensao global do processo produtiro a apreensao do saber tecnologico
e a valorizacdo da cultura do trabalho. Dianteedesthario, requer do docente que ele atue no
ensino tecnolégico como profissional que realiza servico a sociedade, que atue como

profissional reflexivo, critico e competente no &mble sua profissionalidade
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Segundo Nunes (2007), nesta perspectiva o do@ntepntinua expansao, necessita
de um processo de formacgdo continuada para mantatuslizado e poder acompanhar os
avancos das ciéncias, das tecnologias e as mudempgdexas que caracterizam a sociedade

contemporanea, o que exige desse profissionakseusador.

A contribuicdo desta pesquisa para os professaresayam no ensino tecnoldgico
estd no enfoque analitico que permeia a realidame sus saberes da docéndim
desenvolvimento profissional da docénciasaber da acdo pedagdgica representa o saber-
fazer do professor, que o distingue de qualquepqubfissional, € um saber fundamental de
sua formacao, o qual assume uma importancia epgigioa, pratica e politica insubstituivel
para o exercicio profissional, principalmente papofessor do ensino tecnoldgico.

No desenvolvimento do professor as teorias impK¢ipessoais ou praticas fazem
parte da estrutura do pensamento dele considemniitnensédo do seu conhecimento. Cada
professor possui uma “teoria pratica” sobre o ensjine determina a sua pratica educativa,

para mudar € necessario autoconsciéncia, segundateivo (2003), utilizando-se de

estratégias para as analises das teorias, visandolas conscientes e/ou explicitas.

Marcelo (1992) define a competéncia do professencceendo capacidade para
prever, reagir e dar solugdes as situacdes peks transcorre seu fazer profissiomaim
campo institucionalizade como enfrenta as situagcoes que lhe sdo dadsi® déntido, essas
situacdes indicam conceber 0 ensino como uma ateidomplexa, que exige opcdes éticas e
politicas; essa perspectiva tem a experiéncia domi@ de conhecimento sobre o ensino e

sobre o aprender a ensinar (Pérez Gomez 1992).

Mizukami (2002), a formacédo inicial é oferecer assds para construir um
conhecimento pedagdgico especializado; a formagémali constitui-se, no comec¢o da
socializacdo profissional e da assuncao de progipiregras praticas. Para a autora, antes a
formacdo inicial garantia as necessidades de fd@magofissional dos professores. A
experiéncia, como o saber da acdo pedagdgica, saber especifico da formacao, que deve
ser apropriado pelo professor no processo de f@magcial e continua, assim como no

processo de investigacdo permanente de sua ppiptiea.

Poderiamos dizer que nessa conceituacdo os pnasssie formacdo inicial
reportam para a sala 0os conhecimentos especificesalformacéo e o das suas experiéncias
de vida profissional que tiveram antes da docémbiacaso especifico deste estudo, as falas

dos sujeitos da pesquisa demonstram que o conbatoacsala de aula em meio de uma
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docéncia institucionalizada forma um contexto ¢era uma significagdo importante para o
seu desenvolvimento pessoal e profissional. A aragem da docéncia acontece em
situacOes praticas e efetivamente problematicgsecexige desenvolvimento de uma pratica

reflexiva competente, tornando possivel a construgé novas realidades e meétodos
educativos.

Apreendemos que o lidar com a docéncia no ensicooligico passa por

determinantes, que constituem uma triade que émérf na pratica pedagogica.

A figura 10 ilustra a triade - Docéncia, Desenvolento Tecnologico e Mercado de
Trabalho.

Mercado de
Docéncia Trabalho

Desenvolvi
mento
Tecnologico

Figura 10 - Triade

O Mercado de Trabalho determina o conteiddo que vai ser ensinado e o
Desenvolvimento Tecnoldgicinterfere naDocéncia pois cada nova tecnologia exige que o
conhecimento seja socializado para dentro da scéald.

Esses determinantes exigem do professor o donméaicb do conteudo especifico.
Nos estudos realizados o0s sujeitos da pesquisentath que o conhecimento técnico é o

conhecimento que o professor deve possuir no mandses instrumentos para as suas aulas
de laboratorio.

A figura 11 ilustra o desenvolvimento da docén@ansino tecnoldgico.
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Fiaura 11 - Desenvolvimento da docéncia no ensino tecnolt

Do conhecimento especifico da area que o profgssssui, referenciado em aula,
decorre o conhecimento tedrico para o aluno. O exntento técnico do professor
transforma-se em conhecimento pratico para o abuey em laboratério nas atividades

programadas e instrumentalizadas, transformam-ge@doto para atender o mercado.

Levantamos a questdo, o conhecimento especifiévedae o conhecimento técnico
do professor podem ser interpretados da mesma Po@omo acabamos de visualizar, esta

questao ficara para ser respondida.

Concluir este trabalho que por ora tentamos extichdo significa que o processo
investigativo tenha se dado por encerrado, peltrédn, ele nos instiga a seguir adiante. A
partir de agora o continuar ser da pesquisadora toma configuracdo a mais para estar
atenta as questdes que vao surgindo dentro daamexducacédo, principalmente as relativas ao

ensino tecnoldgico.
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Anexo A

Questionario 1 - Campo exploratorio da pesquisa:

caracterizacao dos Sujeitos




Questionario 1

(narrativas escritas)

-Dados pessoais e aspectos da formacao/profissionatiao
1-Titulagéo:

a) Graduacéao:

b) Especializacao:
c) Mestrado

d) Doutorado:

2- Ha quanto tempo trabalha no CEFETMT e qual func® exerce?
a) menos que 5 anos:
b) mais de 5 e menos de 10 anos:

c) mais de 10 anos:

3- Onde vocé busca a formacdo continua para a const@g do conhecimento da
docéncia?

a) Cursos oferecidos por iniciatiwk instituicao:

b) Cursos oferecidos em outros locais por iniciatik@pria:

C) as alternativas a e b:

4- Quais as dificuldades encontradas no inicio daia carreira como docente?
a) preparo do plano de aula:

b) conhecimento do conteudo especifico:



c) conhecimento da organizacao curricular do curso:
d) Outras ( )

5- O que vocé entende por modelo tradicional de @ns?

6-Vocé se insere ou ndo neste modelo? Por qué?

7- Quais instrumentos didaticos que voceé utiliza padasenvolvimento do seu trabalho?
a) quadro giz

b) retroprojetor

¢) multimidia

d) laboratorios

e)outros ( ) cite quais.

8- Em relacéo a questao anterior, quais as dificuklpdea a realizacédo do seu trabalho?
a) vocé atua:
b) vocé ja atuou

C) nunca atuou

9- Como vocé entende o conhecimento no ensino téenmmoensino tecnoldgico; o que faz a

diferenca no preparo das suas aulas?
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Anexo B

Questionario 2 - Desenvolvimento formativo para a

pratica da docéncia




Questionario 2

(narrativas escritas)
-Aspectos da profissionalidade da docéncig® desenvolvimento formativo na prética da
docéncia
1-Escreva qual tipo de capacitacdo vocé necessiadeaempenhar melhor seu trabalho?
2- Na Concepcao do ensino-aprendizagem na saldale au
a)O que vocé considera quando deu uma boa aula?
b)O que vocé considera quando ndo deu uma boa aula?
3- Escreva a sua concepcéo de educacao escolar.
4-Docéncia espelhada no professor de sua formacéao.
5- Escreva 0 modo como vocé resolve as situacoddepnas ensino/aprendizagem do aluno.
6- Em Aspectos da pratica pedagdgica a instituic@en® ajudar na sua docéncia?
7-Escreva os materiais de laboratério que vocé seagqsara desenvolver a aula pratica.

8- Como vocé relaciona o mercado de trabalho naeténdia em sala de aula?

9- O desenvolvimento tecnolégico interfere ou nasueadocéncia?
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Anexo C

Roteiro da entrevistas semi-estruturadas




Roteiro da Entrevista Semi-estruturada

Aspectos abordadosO contexto da docéncia no ensino tecnoloég@om uso de gravador e
posterior transcri¢ao).

1-Como foi tornar-se professor?

2-De que forma busca a formacao contthua

3-Qual o conhecimento que sustenta a docéncia?

4-Onde busca apoio para o exercicio da docéncia?

5- Quais as dificuldades encontradas na Docéncia?

6-Quais conhecimentos vocé busca para resolvetuag8es problemas de sala de aula?

7-Conhece a organizacao didatica do curso?

8- De que forma a instituicdo pode contribuir paexercicio da docéncia?

9 — Qual sua Concepcao de ensino tecnoldgico?

10- Fale sobre o Curso de Automacéo na percepcaprdtessores.

11-Fale sobre sua ultima aula dada: planejamenta@edda e avaliagcéo.
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Anexo D

Transcricoes das entrevistas individuais
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Transcricoes das Entrevistas Individuais

Roteiro de entrevista Individual do Onix

Questionario 1

-Questionario de Caracterizac&o do Onix

Dados pessoais e aspectos da formacéao/profissionatido

1-Titulacéo
a)Graduacag Engenharia Elétrica ano de conclusdo 1999
b Especializagcéo
c¢) Mestrado:Engenharia Elétrica/ ano de conclusédo 2002

2- Ha quanto tempo trabalha no CEFETMT e qual func® exerc®

1 ano e oito meses

3- Onde vocé busca a formacédo continua para a constdo do conhecimento da
docéncia?
a)Cursos oferecidos por iniciativia instituicao

b) Cursos oferecidos em outros locais por inicigpis@pria: )

5- Quais as dificuldades encontradas no inicio daia carreira como docente?
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a)preparo do plano de aula)(

b)conhecimento do contetdo especifico:

c)conhecimento da organizacao curricular do curso

d)Outras X)
Nenhuma dificuldade séria. Apenas compatibilizaitrao de aula com o ritmo de absorcao
de conhecimentos por parte dos alunos

6- O que vocé entende por modelo tradicional de ens? Vocé se insere ou ndo neste
modelo? Por qué?
Creio que seja a utilizagdo dos recursos mais ssngomo o quadro. De certa forma sim,

pois o0 uso de multimidia e projetores € necessanipoucas ocasioes.

7- Quais instrumentos didaticos que vocé utiliza pa o desenvolvimento do seu
trabalho?

a)quadro gizX)

b) retroprojetor: X)

c¢) multimidia X)

d) laborat6rios )

e)outros ()

O material a ser utilizado depende do assunto &ratado. Os instrumentos mais utilizados

sao o quadro e os laboratorios

8- Em relacdo a questdo anterior, quais as dificutles para a realizacdo do seu
trabalho?

O principal € a falta de material adequado

8- Em relagéo ao ensino técnico

a) vocé atua:

b) vocé ja atuou

C) nunca atuow)

9- Para o professor o ensino técnico:
- No ensino técnico, os alunos ndo tém carga suatieide matematica e fisica para tratar os

assuntos tecnoldgicos com profundidade.
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Para o professor o ensino tecnolégico
No tecnolégico o assunto pode ser tratado maishdetamente.

Questionario?

- Aspectos da profissionalidade da docéncia do OniXO desenvolvimento formativo na

pratica da docéncia

1-Escreva qual tipo de capacitacdo vocé necessita padesempenhar melhor seu
trabalho?

Um curso de doutorado.

2-Concepcao do ensino-aprendizagem na sala de aula

a)- O que vocé considera quando deu uma boa aula?
Quando o contetdo a ser ministrado foi absorvida fpema e todo conteddo ministrado

b) O que vocé considera quando ndo deu uma boa a@la

-Quando algum dos itens anteriores falhou.

3-Concepcao de educacéo escolar

-Ensinar o aluno a tirar conclusdes por si € 0 dgjehais importante, além da disciplina. A
educacao escolar deve concentrar todos os seugassfestes itens.

Num quadro de analise em sintese a concepcdo dmgédu escolar esta associada a
aprendizagem; apreensdo dos conteudos; relacd® @nBoria e a pratica; relagdo com a

sociedade; ensinar o aluno a tirar concluséesipoesmo; troca de conhecimento.

4-Docéncia espelhada no professor de sua formacéo
Ensinavam com profundidade seus assuntos e tamtignavam com rigor.

5-Modo de resolver as situacdes problemas ensinofapdizagem do aluno.
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Depende do problema. O mais freqiente é a faltabdercdo do contetudo ou por falta de
interesse ou por falta de conhecimentos anterigkeprimeira, segundo a psicologia, é

insoltvel. Quanto a primeira e a segunda, devaameger a revisdo de conceitos.

6-Aspectos da pratica pedagdgica que poderiam ajudaa docéncia
A prética é importante por determinar a posturatdiale cada turma, pois elas sdo muito
diferentes e a abordagem de um mesmo assunto dewdifarente, direcionando aquela

turma.

7-Escreva os materiais de laboratério que vocé nexsita para desenvolver a aula

pratica?

Osciloscopios, geradores de ondas, multimetrostesorde alimentagdo, dispositivos
semicondutores, maquinas CC, CA e universais, poatals (matrizes de contato), ferrites,

condutores de cobre esmaltado e outros.

8- Como vocé relaciona o mercado de trabalho na sua ckncia em sala de aula?
O mercado determina o contetdo mais relevante ansémado, pois o profissional que sabe

este conteudo é que lhe interessa.
9-0 desenvolvimento tecnoldgico interfere ou ndo reua docéncia

Certamente. O desenvolvimento tecnoldgico aumentzawme de informagéo a ser ensinado

aos alunos.

Entrevista Semi-Estruturada do Onix

Aspectos abordadosO contexto da docéncia de Onix no ensino tecnobdgi

1-Como foi tornar-se professor?
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Por opcgao. Estava trabalhando em Londrina e regela proposta para trabalhar em
universidade particular em Campo Grande.

2-De que forma busca a formacéao continua?

Minha ultima capacitagdo continua foi o mestradasMtualmente, estou fazendo outra
graduacdao, estou fazendo licenciatura em matematica

[...] por uma realizacdo pessoal, pois sempre gosteatiEnmatica, acima de tudo isto ai. Mas

creio que aprender matematica em especifico, m@éden me ajudar nas disciplinas das quais
eu dou aula, ja que a matematica, € o assuntoobdsitwdas exatas tecnoldgicas.

3-Qual o Conhecimento que sustenta a docéncia?

Somente o conhecimento especifico da area de eaggnRorque dou aula de eletrbnica e de
maquinas elétricas...

[...] Creio que somente o conhecimento especifico é séiesprecisa de nada especial...

[...] Porque dou as disciplinas das quais eu dou aaa,sélo de assuntos muitos especificos
da engenharia, entdo eu dou aula, por exemploleti®réca, de poténcia, que é uma area
dentro da eletronica, bastante especifica e qua selequado que uma pessoa tivesse
formacao especifica naquela area, que desse dukaesse assunto.

Entdo o mais importante, € que a pessoa tenhaleciomento técnico daquele assunto em
particular para poder dar aula daquele assunttusinve esta disciplina sobre o assunto.

4-Onde busca apoio para o exercicio da docéncia?
Fora o pessoal que d& apoio nos recursos materegaracdo de laboratorios, coisa assim,

fora isso nao.

5-Quiais as dificuldades encontradas na Docéncia?
Atencgéao dos alunos.
Hoje em dia o pessoal mais novo ndo tem questaoddéen ou disciplina, ndo so6 de disciplina

em sala de aula, mas disciplina consigo mesmo.
6-Quais conhecimentos vocé busca para resolver @siacdes problemas de sala de aula?
Onix- Quais os problemas, por exemplo?

-Um problema em sala, seja de qual ordem, materiatlisciplina que ndo consegue dar,

como é que resolve um problema em sala de aula?
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Onix-As vezes temos que ter jogo de cintura, principalengela falta de material.

-Me explique, se vocé tem jogo de cintura pela faltde material como € que entdo vocé
desenvolve o seu trabalho, pois isso € um problermn sala de aula.

Onix- E um problema, outro dia tive que dar aula sobogefos, entdo tive que dar aula em
datashow que faco excepcionalmente, entdo teveiaioue faltou datashow e eu tive que na

tela do meu laptop, ainda bem que tinha poucosalun

-Mas essa disciplina é de metodologia de projetanas e a disciplina que vocé disse, que
falta material de laboratério, como é que vocé daomta desse conteido? Como é que
vocé faz para que isso aconteca? Que conhecimentaxé busca para te ajudar a
resolver o problema em sala de aulaVYocé tem que desenvolver o contetdo, e ai ndo
dispde dos recursos necessarios, como é que voeépiara isso acontecer?

Onix- No caso do laboratério, falta muito material destono, materiais que podem ser
comprados por migalhas, coisas que custam centamt&) esses cabos, eu tinha que pedir

para os alunos comprarem.

- Por exemplo, 0 que seria que custa pouco?
Onix- componentes eletrénicos, amplificadores operaiSomi@nsistores,coisas que custam

muito pouco e estavam faltando na escola.

-Quais séao os materiais? Pode repetir?
Onix-amplificadores operacionais, diodos, transistosés,dipo de material que custa
centavos, e estava faltando e eu pedia para ogsatamprarem este material. Outro material

que esté faltando, mas € relativamente caro € iboSsapio.

-E a escola nao tem?

Onix- A escola tem, mas esta danificado, muitos deles@s danificados

- Mas j& foram consertados?

Onix- Foram comprados novos osciloscopios, mas o argagastinha 2 ou 3 disponiveis

para a turma, até dava para desenvolver a atividadaboratério, ficava muito lenta, ja que
tinha pouco osciloscopio, poucas pessoas podidmlivar simultaneamente, entéo tive que

reduzir atividades no laboratério e bastante.
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Dividindo as turmas e diminuindo o nimero de grupessas aulas experimentais

- Entdo esta é a metodologia que vocé utiliza, padar conta do conhecimento que 0s
alunos precisam?

Onix- Sim, para contornar essas situacdes especifieasogureram ano passado.

7-Conhece a organizacgao didatica do curso?

Sim eu fui coordenador do curso mais de um ano.

8-De que forma que a instituicdo pode contribuir pea o exercicio da docéncia?

Eu acho que o que falta na instituicdo mesmo #&ada recurso material, tanto da biblioteca,
quanto dos laboratorios, entdo eu acho que nesteento o mais importante € que a
instituicdo invista nesses setores, biblioteca € ldboratérios. Assim ela estaria ajudando

agente a ministrar uma aula melhor.

9-Na Concepcéao de ensino tecnoldgico os sujeitos

No ensino tecnoldgica

[...] como eu disse seria interessante que trabs¢htora do ambiente académico, pois essa
pessoa nao fica naquele mundo fechado académicoesaoa passa entender que o
conhecimento que se aprende |4 na universidadeuenser refletido 14 para fora em algum

produto, no nosso caso em produtos tecnoldgicos,

10-O Curso de Automacao na sua percepcgao.

Onix-Como assim? Como eu percebo o curso de automacg&o?

Até agora ainda nao formou a primeira turma de raat@o, forma este ano, agora em
agosto/setembro. Eu considero um curso interesgamnéea regido, ainda mais que. Agente
que sai do litoral do Brasil, parece que o Brasih wm grande campo de plantagcdo ou
pastagem para boi, e a gente tem sair,0 Brasihtersair dessa inércia de trabalho s6 com o
setor primario,tem que investir no setor secundatierciario. Tem que investir em industria.
Entdo a gente tem que trazer as industrias pargenar do pais. E o estado de Mato Grosso,

assim como tantos outros, € um estado que namdstgtrializado, fora a agroinddstria ai.

- E o parque industrial? O curso surgiu em virtude do crescimento do parque

industrial.?
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Onix- Mas veja bem, o parque industrial, como uma cidE€uiaba, ou Goiania, Campo
Grande, é muito inferior ao parque industrial de Baulo, Curitiba, Rio de janeiro tém.O que
eu quero dizer € que a gente precisa trazer pataror do pais e disseminar estes setores da
economia, se agente quiser fazer o pais cresdeessiticar os produtos que vamos vender
para o exterior, que agente vai exportar. As ingtes de MT deveriam fomentar mais isto
dai.

- Fomentar o desenvolvimento das industrias no esta?

Onix-Sim. Mas eu digo que ndo deve esquecer a partgrdacania, zootecnia, ndo esquecé-
los, mas seria interessante que as agéncias dentfisneoltassem os olhos para a area
tecnolégica um pouco, para que possamos divensifitapouco mais a nossa economia nesta

regido. Do pais.

-Como vocé vé a docéncia no ensino tecnolégico?Coréoser professor no ensino
tecnolégico?
Onix-Para mim é gratificante. Como eu disse, eu vim padacéncia por op¢éo, eu exercia

minha profissdo de engenharia, pedi demissédo paraer a profissdo de docente.

- Vocé tem algum parente que é professor?

Onix- N&o tenho. Eu sempre tive interesse em ser dodergasino superior.

-Que tipo de formacgéo deveria ter o professor do smo tecnoldgico, além da formacgéo
especifica?

Onix- A formacéo especifica é a mais importante de todas

Onix- & interessante que a pessoa tenha trabalhaddda@mbiente académico, e isso é uma
coisa muito visivel, quando pegamos um docente rin@ superior e que nunca teve

formacao fora do meio académico.

- Que formacéo seria essa?

Onix- Mestrado, Doutorado.

- Sim, ele vem com a formacao especifica. Vocé achaegele deve ter uma formacéo

além da especifica? Que tipo de formacao?
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Onix- como eu disse seria interessante que trabalhassdd ambiente académico, pois essa
pessoa nao fica naquele mundo fechado académicoesaoa passa entender que o
conhecimento que se aprende |4 na universidadeuenser refletido 14 para fora em algum

produto, no nosso caso em produtos tecnolégicagndelvimento de tecnologias e ndo so

em escrever artigos para revistas e congressos.

- Mas para o docente além da formacéo especificayo€ colocou que € importante a visdo
fora do mundo académico. Que visao € essa?

Onix- Visdo de empresa é importante.

Entdo vocé acha, que alem da formacao especificagacente quando vai para a sala de
aula ele tém de passar para os alunos uma visdoetpresa, industrias também?

Onix- N3o exatamente isto, uma pergunta que os alazest é para que serve isto? Entéo
se vocé tem uma visao fora da academia, vocé bar siizer para que serve cada coisa, isto €
para isto, isto é para aquilo.Essa pergunta acemi@cum momento ou outro na sala de aula,
O pessoal acha que estamos ensinando uma coiseamaglie ndo vai ter aplicacdo nenhuma
na vida pratica, mas se vocé tiver uma visao la, feocé vao saber que ndo é s6 para ficar

massageando o cérebro do aluno.Neste ponto queeeia ghegar.

- Nessa formacéao, além da formacéo especifica, ndmos a formacao pedagogica, ela é
importante para o exercicio da docéncia?

Onix- depende do que seja essa formac&o pedagdgica.

- No ensino tecnoldgico, vimos que vocé coloca anfiacdo especifica muito importante

e, além disso, a visado fora da academia para trazexperiéncia para dentro da sala de
aula. Seria necessario a formacdo pedagogica? Como docente passa esse
conhecimento? Como é que é esta metodologia de passonteddo no ensino
tecnolégico? Como é que vocé se sente?

Onix- Minha visdo pessoal ndo diria que seria obrigat@e a pessoa tiver alguma formagao
pedagdgica é desejavel, interessante mas eu creoéqsecundério. Sem a formacao
especifica é impossivel dar aula adequada no emsiperior.Isto eu percebi quando era
aluno, que o professor ndo tinha o conhecimentecéfsp e embromava a aula e isso €

inadmissivel. E primordial
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Roteiro de entrevista Individual do Berilo

Questionario 1

-Questionario de Caracterizacao do Berilo

Dados pessoais e aspectos da formacéao/profissionatiao
1-Titulagéo:

a) GraduacaoEngenharia Elétrica ano de conclusédo 1998

b Especializagao:
c) Mestrado:Engenharia Elétrica/UNESP?FEIS ano de conclusaa.200

d) Doutorado: Area de concentracdo: automac&o. Ano de conglyséneiro semestre de
2007.

2- Ha quanto tempo trabalha no CEFETMT e qual funcao gerce?
Desde agosto de 2006 - Professor do curso de Aagtimm

3- Onde vocé busca a formacdo continua para a constdo do conhecimento da
docéncia?

a) Cursos oferecidos por iniciativla instituicao: (sim)

b) Cursos oferecidos em outros locais por inicigtir@oria: (sim)

c) as alternativasaeb

4- Quais as dificuldades encontradas no inicio daia carreira como docente?
a) preparo do plano de aul&)(

b) conhecimento do conteudo especifico:

c) conhecimento da organizacao curricular do curso:

d) Outras( )
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5- O gue vocé entende por modelo tradicional de @ns?Vocé se insere ou nao neste
modelo? Por qué?
Entendo que se trata do uso de quadro e giz, aieBaescritas somente, sem 0 uso de outros

meétodos. N&o me insiro, pois utilizo mais instrutosrem sala.

6- Quais instrumentos didaticos que vocé utiliza pa o desenvolvimento do seu
trabalho?

a) quadro giz X)

b) retro projetor:

¢) multimidia )

d) laboratorios: X)

e)outros ( )

7- Em relacdo a questdo anterior, quais as dificuiles para a realizacdo do seu
trabalho?
Preparacdo de aulas praticas, dadas as dificuldddeduncionamento do conjunto

eletroeletrbnico em laboratério.

8- Em relagé@o ao ensino técnico
a) vocé atua:
b) vocé ja atuouX)

C) nunca atuou:

9- Para o professor o ensino técnico:
-O ensino técnico deve preparar o discente paractsp praticos, com a teoria necessaria

para tanto.
Para o professor o ensino tecnolégico:

Acredito que o0 ensino tecnologico deve ter maioradpencia tedrica, para formar um

tecnélogo com maior desenvoltura para exercerditg no mercado de trabalho.

Questionario2
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- Aspectos da profissionalidade da docénci@ desenvolvimento formativo na préatica da

docéncia do Berilo.

1-Escreva qual tipo de capacitacdo vocé necessita padesempenhar melhor seu
trabalho?

Metodologia do ensino superior, psicopedagogiaasina area de pedagogia

2- Concepcao do ensino-aprendizagem na sala de aula

a)- O que vocé considera quando deu uma boa aula?

Onde o aluno venha a entender a teoria e possalizésla na pratica, de forma a resolver

problemas tedricos e praticos.

b)- O que vocé considera quando ndo deu uma boa a@l

3-Concepcéao de educacao escolar?
Dar ao aluno o conhecimento tedrico e pratico qdaracdo do curso permite, para que este

possa solucionar os desafios profissionais no sdeate de trabalho.

4-Docéncia espelhada no professor de sua formacéo.

professores na graduacéo e pés, porgue conseguidlaso conteudo

5-Modo de resolver as situacdes problemas ensinofapdizagem do aluno.

Uma vez notado o problema, uma conversa impessealigada com o discente, abordando
o problema e suas causas, e se a solucao estigramce buscamos-a.

6-Aspectos da pratica pedagdgica que poderiam ajudaa docéncia

Em muito, pois conhecimento em teorias pedagogiodsriam suprir as faltas e melhoraria

na exposicao do conteudo, facilitando o aprendizado
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7-Escreva os materiais de laboratério que vocé nexsita para desenvolver a aula
pratica?

Circuitos integrados especificos da area eletrdmMieaverdade, mais salas para laboratorio,
principalmente no periodo noturno, protoboard/tess/fonte de alimentacéao,

osciloscépios/computadores.

8- Como voceé relaciona o mercado de trabalho na sua ckncia em sala de aula?
Como ja tive um pouco de vivéncia no mercado deatheo tentamos simular situagdes reais,

trazendo a realidade a sala e mostrar ao discaqie oa encontrar |4 fora.
9-0 desenvolvimento tecnoldgico interfere ou ndo reua docéncia?

Interfere no sentido de somar conteudo a ser madigt além de contribuir para o

aprendizado.

Entrevista Semi-Estruturada do Berilo

-Aspectos abordadosO contexto da docéncia do Berilo no ensino teqiot

1-Como foi se tornar professor?
-Na verdade eu estava cursando a pds-graduagéerisando aumentar a minha rendaai

procurei uma escola Técnica em trés lagoas e edemdmitiram

2--De que forma busca a formacgéo continua?

Depois que me formei em 1998, eu fui s6 captandi@oerealizei o mestrado, terminei em
2002 e esse ano em 2007 terminei o doutorado, qg@oeao periodo de férias, ja estamos
buscando alguma coisa para aperfeicoar. Na mirdaad& engenharia elétrica eu ndo parei de

estudar, estou continuando.

3-Qual o Conhecimento que sustenta a docéncia?
Tive contatos com professores de outras areasipaimente da area de pedagogia, cheguei

a iniciar um curso de especializacao na area dagogéh, isso me deu algumas bases....
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4-Onde busca apoio para o exercicio da docéncia
[...] mas a gente busca estar lendo sempre algoomsa, tem email's que recebo

periodicamente a respeito de educacéao.

- 5-Quais as dificuldades encontradas na Docéncia?

A primeira dificuldade foi a exposi¢cdo do contetdpesar de todo conhecimento tedrico,
expor isto para os alunos de forma que eles erdsadee aplicassem de forma pratica, € foi
um trabalho arduo, com auxilio de outros professoneais experientes, auxilio de

coordenadores pedagdgicos, a gente foi desenvalveralhor uma técnica que também

pudesse aplicar na pratica.

6-Quais conhecimentos vocé busca para resolver @siacdes problemas de sala de aula?
Na minha apresentacdo na minha primeira aula, @sgkareco para os alunos que eu nao
tenho todas as respostas, porém quando surge ustiopaenento novo que eu ainda nao
tenho conhecimento necessario, eu indico pararmatucaminho que ele possa pesquisar, e
também me dedico ao término da aula, vou buscartemaet, ou livros de forma para obter
aguele conhecimento, mas eu ja deixo o aluno ceamoinho basico, de onde ele pode obter
aguela resposta, apesar de eu néo ter a respodtaele possa encontrar. Eu também sigo
este caminho, se encontramos a resposta, na préimaadiscutimos e conversamos a
respeito, mas eu pelo menos tento deixar um camioimole ele possa obter este

conhecimento que eu ndo tenho, mas que ele pode ter

7-Conhece a organizacgdo didatica do curso?
Apesar de ter assumido a coordenacédo ha pouco tessfpu tentando me interar de grade

curricular do curso, entdo tenho um conhecimente@pquanto basico.

8- De que forma que a instituicdo pode contribuir pra o exercicio da docéncia?
No meu caso, cursos nas areas pedagogicas seriatn ocmmvenientes € de grande
contribuicdo. Assim a instituicdo poderia contribcom dispensa parcial de horas-aula para

gue eu possa frequentar estes tipos de cursos.

9 - Na Concepcéao de ensino tecnoldgico
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[...] € que o tecndlogo deve ser capaz, além dstar reparos, consertar e montar alguma
coisa projetada. O tecnélogo tem que ser capazdjetqr equipamentos e sistemas de modo
que ele se assemelhe, chega muito préximo de uenbago, ja que a carga tedrica de um
engenheiro é bem mais pesada a de um tecnologoaegstaximo de um engenheiro, de
forma que uma empresa, que contrate um tecnéldgaera um engenheiro jr. Com maior

capacidade pratica.

10-O Curso de Automacéo na percepcéao dos professores
- Um curso novo, cuja identidade estd sendo formaadaacom professores altamente
capacitados, onde as disciplinas/habilidades @eciser constantemente adequados com a

realidade do mercado de trabalho para a melhoraiggimdos alunos.

Roteiro de entrevista Individual do Citrino

Questionario 1

- Questionario de caracterizagdo do Citrino

(narrativas escritas)

Dados pessoais e aspectos da formacéao/profissionatido

1-Titulagéo:

a) GraduacadgEngenharia Elétrica ano de concluséo 1999.

b) Especializacdo Engenharia da seguranca do trabalho ano de cdiack004.

2- Ha quanto tempo trabalha no CEFETMT e qual func® exerce?

Oito meses professor no curso de automagao.

3- Onde vocé busca a formacédo continua para a constdo do conhecimento da
docéncia?

a) Cursos oferecidos por iniciativka instituicao
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b) Cursos oferecidos em outros locais por inicigpir@pria: )

5- Quais as dificuldades encontradas no inicio daia carreira como docente?

a) preparo do plano de aula)(

b) conhecimento do conteudo especifico:

c) conhecimento da organizacgao curricular do curso:

d) Outras K)

Conhecimentos especificos sobre a instituicdo coacorso e facilidades ofertade®s
docentes para desempenho de suas atribuicdes.

Uso de laboratérios, por estarem bastante deshpdos

6- O que vocé entende por modelo tradicional de ens? Vocé se insere ou ndo neste
modelo? Por qué?

N&o respondeu

7- Quais instrumentos didaticos que voceé utiliza padasenvolvimento do seu trabalho?

a) quadro giz X)

b) retro projetor:

¢) multimidia ()

d) laboratérios: X)

e) outros K)

Visitas técnicas a industrias e/ou empresas ondduo®s possam visualizar o conteudo de

sala de aula.

8- Em relacdo a questdo anterior quais as dificuldies para a realizacdo do seu
trabalho?

A escola nao disponibiliza um espago para os pofes, e nem mesmo computador p/
desenvolver trabalhos e material didatico.

9- Em relag&o ao ensino técnico
a) vocé atua:
b) vocé ja atuou

C) nunca atuouX)
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Questionario?

(narrativas escritas)

-Aspectos da profissionalidade da docéncid® desenvolvimento formativo na prética da

docéncia do citrino.

1-Escreva qual tipo de capacitacdo vocé necessita padesempenhar melhor seu
trabalho?

Um curso de doutorado.

2-Concepcéao do ensino-aprendizagem na sala de aula

a)- O que vocé considera quando deu uma boa aula?

Quando o conteudo a ser ministrado foi absorvida fpema e todo conteddo ministrado

b)-O gque vocé considera quando ndo deu uma boa aflla
Esta em funcdo de uma falta de preparo. Isto gergkrocorre com o0 assunto que ndo tenho

dominio prético.

3-Concepcéao de educacéo escolar
E a apreensdo do conhecimento formal sob minhaepgéo esta apreensio se da de forma
muito mais facil quando passada de um jeito pratico

4-Docéncia espelhada no professor de sua formacéo
Tive um professor que ensinava com o coracdo catatt@ simplicidade. Hoje tento com
minhas turmas agir de mesma forma, ensinar tudaie tgnho de conhecimento com a

maxima transparéncia possivel.

5-Modo de resolver as situacdes problemas ensinofapdizagem do aluno.
Tento verificar com os alunos os pontos de difiad&s para suprir as necessidades deles, e

sendo necessario procuro modificar e/ou variar @®dos aplicados.
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6-Aspectos da préatica pedagdgica que poderiam ajudana docéncia do ensino
tecnoldgico.

Acredito que a pratica pedagodgica poderia me auxila identificacdo mais precoce das
dificuldades ensino-aprendizagem, e até mesmo rtrapgas técnicas de ensino para

aplicacao de minhas aulas.

7-Escreva os materiais de laboratério que vocé nexseta para desenvolver a aula
pratica?

Alguns equipamentos de medicdo elétrica, como d@mpéios de bancada para as aulas de
medidas elétricas, e na disciplina automacédo nesidle seria interessante uma atualizacéo

tecnolégica com materiais que o mercado pode a&erec

8- Como voceé relaciona o mercado de trabalho na suackncia em sala de aula?

Acredito que a pratica laboral, tanto dos docergeanto dos alunos é importante para o
aprimoramento do curso de automacdo, pois podegwve, dproporcionar a constante
atualizacdo dos conteudos em funcdo de uma denraatialo mercado de trabalho dos

futuros tecndlogos.

9-0 desenvolvimento tecnoldgico interfere ou ndo reua docéncia?
Sim. O desenvolvimento tecnolégico interfere peaitiente na minha docéncia, pois a cada
nova tecnologia que tomo conhecimento, procuroetrgrzara dentro da sala de aula,

oportunizando este novo conhecimento, aos meusslun

Entrevista Semi-Estruturada do Citrino

-Aspectos abordadosO contexto da docéncia do Citrino no ensino temgiob.

1--Como foi tornar-se professor?

- E até um negdcio interessante, aminha esposa eengpdisse que eu tinha o dom para ser
professor, porque eu tenho muita paciéncia parman£ eu mesmo até entdo ndo tinha
atentado para isso. Mas surgiu a oportunidade deoucso. E eu ja tinha uma idéia de
concurso publicoalguma coisa nesse sentido surgiu a oportunidddececoncurso, e foi

muito gratificante porque sou ex-aluno da casashk tem um peso a mais. Além da questédo
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de ser funcionéario publico, entdo uma coisa qué estito na moda hoje em dia, esta todo
mundo buscando a estabilidade, mas € uma das goisase trouxe foi isso.

2-De que forma busca a formacéao continua?

- iniciativa propria, a Ultima capacitagéo foi pesalizacdo em 2004.

3-Qual o Conhecimento que sustenta a docéncia?

Uma coisa interessante, porque um monte de gemtevajuser professor, diz que eu tenho
dom de ser professor, entdo é uma coisa interessarmos imaginar 0s que vem para ca,
talvez dentro deles existe um dom, quer dizer fdegntdados para ser professor, mas dentro
dele traz aquela...

[...] Giz e quadro negro, uma garrafinha de aguaym vou falar bastante, e assim tenho
puxado muito, como ja falei da minha experiénciaigsional la fora, como tenho ai uma

experiéncia de oito anos, entédo isso me ajuda pmganedida em que vocé esta falando o
gue acontece, quando se fala do que conhece, demueonhecimento € muito mais facil, e

assim a minha didatica, né, € mais a questdo dmlamtla mesmo, tem muita coisa do

conteudo que é passado por escrito para os alorasstem debate, geralmente deixo eles
falarem,perguntar, vou respondendo € por ai, vam&g,tenho assim muita pratica com

didatica, mas aprendi, porque as aulas tem satdotanto. Procuro de vez em quando fazer
uma avaliacdo com eles, saber se estdo gostandenise que melhorar as aulas, buscar a
opinido deles, que sdo 0s nossos clientes, pongieacliente a todo momento, se nédo vou

acabar indo para o buraco, ai fica complicado.

4-Onde busca apoio para o exercicio da docéncia?

[...] recursos da escola, tenho usado bastantibliatéca, tenho procurado muitos livros
dentro da biblioteca, e livros na area da engeahaéio livros assim, chega l4 eles tém 20
anos de uso, mas a teoria da engenharia ndo nmidamatica e direito € mais complicado

flui muito rapido, mas , na area da engenharigpsavaita muito a literatura antiga.

5- Quais as dificuldades encontradas na Docén@ia
-Assim gue eu entrei para dar aula, eu pensei eagtgora sou professor e ai foram essas
dificuldades, assim tem que dizer mesmo. Além daqgeestdo do medo, de nunca ter

entrado em uma sala de aula, foi 0 meu caso, meest a primeira aula eu cheguei, ficava
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pensando o0 que vou fazer para a turma, apesar geetgarado a aula tinha assim aquele
receio, o que vou falar.
Vim para a primeira aula, vim com tudo munido, tgmdado de uniforme novo, um fuzil,

hahahah, entdo me preparei, mas foi assim realrantpacto.

6-Quais conhecimentos vocé busca para resolver @siacoes problemas de sala de aula?
T4, entre alunos, eu nao tive problema significativ que tive assim, de mais significativo
ocorreu com a turma que ja estava no final e el®essim motivados a estar vindo na aula
prestando atencdo, e teve um dia que eu estava daitale 0 pessoal ndo estava prestando
atencdo na minha aula, cheguei em casa incomotiddocom a minha esposa e ela disse:
vocé tem que fazer alguma coisa para motiva-log@ekipensando e disse, vou inverter o
negocio, vou colocar eles para dar aula, e foi@@ufiz, mudei minha estratégia, o que eu
fiz: passei um trabalho, para a turma onde eldmmtnde fazer o trabalho e ir a frente da
turma e apresentar, cada aluno com um tema eggeeiéles iam a frente, fazer apresentacao
dos temas, e eu que estava junto ficava como egmcé auxiliava o trabalho juntos com o

demais colegas.

7-Conhece a organizacgédo didatica do curso?
Sim, conheco

8- De que forma que a instituicdo pode contribuir pra o exercicio da docéncia?

Na area da didatica, é interessante a capacitagdoodda prépria instituicdo, pois ajudaria
esses professores a suprir essa deficiéncia nddquasdagdgica, né? eu acho que ajudaria
bastante no ensino, o préprio planejamento.

[...] Olha apesar de ser engenheiro de formacéaisgpianal, planejamento nunca foi 0 meu

forte, mas gracgas a Deus, de dois anos para tanleo mudado a minha concepcgéo.

Mudou a sua concepcéo, por qué?

E de vida pessoa, entdo estou planejando muito anamnha vida, e com isso eu estou

conseguindo trazer essa questao também para desalda. Bem planejar uma aula, planejar
direitinho a disciplina, a sequéncia do assunt@ue deve ser dado ou ndo, mas, essa

mudanca veio de uma necessidade pessoal.
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9 - Na Concepcéo de ensino tecnoldgico

O perfil do aluno tecnoldgico é diferente do alud® engenharia. O aluno de engenharia,
geralmente é aquele aluno que vem do segundo gretw dai ali dentro da engenharia,
aquele com avidez assim de estudo na area de ewaitasgrande, geralmente aquele aluno
de perfil muito bom na area de exatas. O tecnadggite ja tem outro perfil sobre 0 meu
ponto vista, que é aquele aluno que ja esta ddotroercado de trabalho e quer melhorar sua
posicdo dentro do mercado de trabalho, entdo ekngente ndo vem assim com muita
paciéncia até ou muita vontade de ver bastante&esaé de muita matematica, fisica, né,
entdo ele quer também a pratica, é l6gico queed&sgar que ele tenha alguns conceitos, mas,
ele cobra geralmente muito a pratica profissiomahentro da sala da sala de aula, e isso

colabora muitas vezes com a aula.

10 O Curso de Automacgéao na percepgao dos professores

Eu, antes de comecar a dar aula, eu tinha uma ppéecele curso, que eu vejo hoje, ndo &
bem aquilo que eu imaginava, né? Eu imaginava uisocde automacao assim, talvez até
com aquela visado de curso técnico que eu tinhag@oex-aluno da escola, mas hoje eu vejo
que ele ndo e s6 um curso técnico prética na &eatdmacao e realmente esta se mostrando
um curso multidisciplinar ele ndo se fecha someetgro da automacéo industrial mas, em
vérios fatores que engloba a automacgéo e que nugrEs pode ser que alguém que ndo tem
essa N0GCao e pensa cComo eu pensava, vai imagiearagufosse abordado por exemplo, a
parte de rede de computadores, que eu vejo € urtenteetambém do curso de automacéao e
aqui ela é bem explorada, tem disciplina nessa, f@aexemplo reprocessamento, tem
microcontroladores, a parte de eletrbnica tambémastante forte, entdo isso, antes de ser
professor de automacdo eu nao tinha essa idéiao Estou vendo hoje que o curso de
automacao é um curso muito mais amplo de tudo guenbka idéia que fosse, bem mais
abrangente. Isso é muito bom para o profissionaigue ele ndo sai com a visdo muito
limitada, ele sai com uma visdo bem ampla da m@dispode aplicar em varias partes.

11-Fale sobre sua ultima aula dada: planejamentopatetdo e avaliacéo.

O que tive assim, de mais significativo ocorreu @tarma que ja estava no final e eles estéo
assim motivados a estar vindo na aula prestandgéde e teve um dia que eu estava dando
aula e o pessoal nédo estava prestando atencaonha aula, cheguei em casa incomodado,
falei com a minha esposa e ela disse: vocé temfapex alguma coisa para motiva-los?

Fiquei pensando e disse, vou inverter o negécio,cabocar eles para dar aula, e foi o que eu
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fiz, mudei minha estratégia, o que eu fiz: passeittabalho, para a turma onde eles tinham
de fazer o trabalho e ir a frente da turma e aptagecada aluno com um tema especifico e
eles iam a frente, fazer apresentacdo dos teneasgee estava junto ficava como expectador

e auxiliava o trabalho juntos com os demais colegas

seminario?

Citrino - é tipo seminario!!

Mas vocé nédo sabia que isso era um seminario?

Citrino- E, ndo sabia, que isso era seminario.

Vocé nédo tinha essa conviccdo que a estratégia qwecé estava usando naquele
momento, se chamava seminério?
Citrino- Fiquei sabendo agora, hahahahah, entdo essa $tiadégia que eu fiz, passei um

assunto e eles foram la na frente.

Vocé pode utilizar disso uai? né?

Citrino- Exatamente é uma ferramenta, que inclusive suf¢itbeque eu esperava, consegui
motivar a turma, 0os que estava bastante dispemtseguiram verificar inclusive qual a
dificuldade de estar la na frente.

Veja, inconscientemente vocé aplicou uma estratéguara resolver um problema na sala
de aula que os alunos estavam desmotivados.

Citrino - Exato.

Vocé quando veio, quando entrou na sala de aula,a®se espelhou em algum professor?

Citrino- Sim, é quando aluno aqui, antiga escola técnéca,tive um professor que,

marcou muito na minha vida profissional, e tambparque ele passava conhecimentos nao
s6 aquele conhecimento especifico da disciplina, @@ passava também muita questado de
vivéncia pessoal, eu acho que isso € muito impiartanuitas vezes os alunos eles querem
mais do que isso, né? Eles querem mais que umuchnf@ogramatico, eles querem saber
muitas vezes como € a vida as vezes essa é urnfe dar@rofessor, ele esta a frente para

passar também experiéncia da vida, € muito impigtan
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Em termos assim de capacitacdo que vocé acha quepmfessor deve ter além do
conhecimento especifico, o que poderia ajudar o fessor?
Citrino - Olha, eu tenho assim comigo, que preciso muitomé& gapacitacdo na area de

didatica,porque, o engenheiro ndo tem muito prepara essa lida de sala de aula.

Ele n&o é preparado para isso.
Citrino- Os que aventura; € porque geralmente tem dom, rfaasacdo do engenheiro néo

€ para o caso.

Entdo os que aventuram a ser professor € porque sléém um dom, um saber, eles tém
um dom?

Citrino - exato, pelo menos é o que observo.
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