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RESUMO

A presente pesquisa aborda as relagfes raciaisbierste escolar do ensino fundamental
de duas escolas municipais de Cuiaba MT, de bpéridéerico e central com enfoque nas
percepcdes de familias negras e brancas sobreramniacdes racial que permeiam este
espaco. Buscou-se verificar como reagem as fantiéaaunos diante das discriminacdes
raciais no ambiente escolar, por parte de professercolegas. Procurou-se também,
conhecer as barreiras enfrentadas pelas familiagdvishes e conhecer a expectativa em
relagdo ao futuro escolar de seus filhos. As fasidujeitos deste estudo séo de camadas
populares com renda variando entre um e cincoigslarinimos. No desenvolvimento da
pesquisa foram utilizados os seguintes procedirsemb@todoldgicos: a) observacgéo
participante; b) questionario com perguntas abedadechadas; c) entrevista em
profundidade. Esta ultima, reservada para ideatifie percepcdo das familias sobre a
discriminacéo escolar. Os resultados apontam parasgéncia de discriminacao racial na
relacdo aluno-aluno e professor-aluno. Percebeupse as atitudes variadas de
comportamentos racistas dos alunos brancos indisanguadro de discriminacao racial
gue sugere uma transmissdo de sentimentos rapg$amilia, que sdo exercitados na
escola. Esta, por sua vez, colabora com a manwtencantinuidade do racismo, dado o
silenciamento da escola/professor e o tratamentdemsas raciais entre alunos como um
problema menor. As familias negras sofrem com eldis e as ofensas que séo dirigidas
a seus filhos e silenciam. As familias brancas epeefi “fazer de conta” que a
discriminacdo e o preconceito ndo existem na sadedrasileira e em consequéncia no
espaco escolar (suposta democracia racial). Tant@railias brancas e negras véem a
escola como unica possibilidade de seus filhos nendae vida (ascensao social).

Palavras chave Familias negras. Educacgéo escolar. Percep¢amirDisacao racia..



ABSTRACT

This research approaches the racial relations mvithe educational environment at
fundamental school level, taking two municipal susoof Cuiabd, State of Mato Grosso,
one of them located in a peripheral neighborhoadi tae other in a central one, focusing
on the perception which black and white familiesrehaf the racial discrimination
permeating this space. One tried to verify howdftuglent’s families react in relation to the
racial discriminations practiced by teachers arlleagues within the school environment.
One endeavored also to know the barriers facedhbyfamilies involved, and to know
about their expectancies in relation to the edooatifuture of their children. The families
subject of this study are of popular social layevgh income varying between one and
five minimum wages. During the development of thigsearch, the following
methodological procedures have been utilized: g)gyaant observation; b) questionnaires
with open and closed questions; c) in-depth ineavgl The latter method has been
reserved to identify the perception of the famikd®ut discrimination within the schools.
The results point to the existence of racial dmaration in the student-student and
teacher-student relations. It has been perceivaidthie various attitudes of racist behavior
by the white students indicate a frame of raciatdmination suggesting the transmission
of racial sentiments by the family, which are tlexercised at the school. The school, on
its turn, collaborates with the maintenance andticaity of racism, in view of the
silencing of the school and the teachers, reggrtlie racial offenses among the students
as a minor problem. The black families suffer vitite nicknames and the offenses directed
to their children, and silence. The white familpgefer “to pretend” that the discrimination
and the prejudice do not exist in the Brazilianistycand, consequently, within t*-~ ~zhool
space (the supposed racial democracy). The whitgedisas the black familie. __2 the
school as the sole possibility of their childrerchkange their way of life (social ascension).

Key words: Black families. School education. Rerceptionahddiscrimination.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda as relagdes raciais no ambistolar do Ensino
Fundamental de duas escolas municipais, com enfuagipercepc¢des de familias negras e
nao negras acerca da questao da discriminacad gaeipermeia esse espaco.

As motivacdes para o desenvolvimento da pesquisgsbeeam influéncia
inicialmente da vivéncia familiar, da pesquisadoageém da sua experiéncia como
professora nas séries iniciais da rede publica cpali de Cuiaba, durante a qual em
varios momentos pdde observar certo silenciameat@stola em relacdo ao tema ora
proposto.

Por varias vezes se notou que o0s alunos com maibfiesldades de
aprendizagem, ativos em excesso, partilhavam atesistica comum de sempre serem
negros e eram apontados como o0s “piores” elemetdogscola, nos momentos das
reunides pedagogicas, dos conselhos de classeewsifes de pais e mestres etc. Seria
justo que eles recebessem tratamento diferenciasko a3 ajudasse a sanar “suas
dificuldades”, porém no cotidiano escolar isso aéontecia.

Como professora da rede municipal, a pesquisadosareou que esses
alunos normalmente estavam sentados nas Ultimésiraardas salas de aula, pois ali,
conforme dizem as professoras, podiam ficar a dentpara “baguncarem”, sem
incomodar os demais. Seus cadernos nunca erangidos; palavras de estimulos nunca
lhes eram dirigidas. Eles realmente tinham umrrateo “diferenciado”

Percebemos que, como professores, somos frutasn@saciedade racista e
preconceituosa. Nesse sentido, idealizou-se est@stigacdo com vistas a encontrar
algumas respostas para certas inquietacbes, am@mhigepor ocasiao da nossa
participacdo no curso “Trabalhando as diferencaschecacdo basica”, Lei 10.639/2003,
ministrado no municipio de Cuiaba e promovido pélleo de Estudos e Pesquisa Sobre
Relacbes Raciais e Educacdo — NEPRE/UFMT.

Durante esse processo tomou-se conhecimento de palsicacéo sobre o
assunto, fortalecendo dessa forma o desejo de petasmrepostas perseguidas.

Varios estudos, tais como Cavalleiro (2003), Pi(2@04), Santos (2005),

Alexandre (2006), entre outros, apontam que a astal qual a sociedade brasileira, é

! Diferenciado no sentido de deixa-los fora do pssoede ensino-aprendizagem dentro da sala de aula,
ignorando-os e estigmatizando-os.
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impregnada de racismo, estabelecendo-se como edpatisseminacao da discriminagcéo
contra a populacdo negra de nosso pais. Dianta desstatacdo, pretende-se aqui dar voz
a uma parte envolvida na questao e que nunca dabdeifato: a familia.

Esta pesquisa tem como objetivo geral verificaraoeagem as familias de
alunos diante das discriminagdes raciais praticpdagprofessores e colegas em ambiente
escolar do municipio de Cuiaba. Estabeleceram-sao cobjetivos especificos o0s
seguintes: entender a percepcao das familias sdibatamento discriminatorio a que seus
filhos s@o submetidos e de que forma elas reagerificar o perfil socioeconémico desses
grupos familiares; distinguir as barreiras por edggrentadas no convivio social; e
conhecer suas expectativas em relacdo ao futuotaesias criangas.

Portanto, ndo se tem a intencao de identificargpesi certas ou erradas
acerca do tema, mas diagnosticar as percepcOearddms em relacdo as experiéncias
pelas quais seus filhos vém passando no espactaresgco tocante as discriminacdes
raciais.

Os sujeitos da pesquisa séo familias de alunos* de 4P séries de duas
escolas da rede municipal, uma delas situada etmaimo da periferia da cidade e a outra,
em um bairro central.

Sobre a questédo, Silva (2002, p.inicialmente defende qu& excluséo
escolar de criancas na idade proépria, configura formaa perversa de exclusdo social,
pois, nega o direito elementar de cidadania, remiodo o circulo da pobreza e da
marginalidade e alienando milhdes de brasileiroguddquer perspectiva de futuro”.

Nesse sentido, lanca-se o desafio de conhecer asrfamilias lidam com a
discriminagcéo sofrida pelos filhos no meio escolsra que se possam ampliar 0s
conhecimentos sobre o0 processo de escolarizacadiadw ponto de vista da familia, por
comum desconsiderada pela sociedade. Para Saftfs, (2 14), a discriminacao racial
“Se reproduz em varios contextos sociais das retaghtre negros e brancos. Nesse
contexto a escola ndo se encontra isenta dessasluepes. Muito embora ela ndo seja
meramente reprodutora de tais relacdes, acabaefietirras tramas sociais existentes no
espaco macro da sociedade”.

Envolver a familia na educacdo escolar dos filhogdepsignificar que a
escola precise conhecer melhor os pais dos alunosmne eles realizar um trabalho

conjunto, para que, com isso, se crie, entre ogtrams, uma atmosfera fortalecedora do
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desenvolvimento e da aprendizagem da crianga nedsis principais ambientes
socializadores, com vistas a superacdo das dedagles raciais.

A familia € considerada pela instituicdo escolaragante mediador entre
esta e a crianca e representa, na acepcao da,escqancipal responsavel pela
aprendizagem dos alunos, de modo que a ela seadel@glas as culpas pelos possiveis
fracassos que venham ocorrer nesse sentido.

Os estudos sobre as percepc¢bOes das familias gaadiscriminacdo racial
praticada no interior da escola ainda sdo pou@gjcsurgente que pesquisas nesse campo
acontecam e os conhecimentos dai decorrentesizggbifjue sejam tomadas as providéncias
cabiveis ao atendimento dos alunos segundo suesifeasdades.

Conforme Paixéao (2005

N&o sdo muitos, ainda, os estudos que buscam entere$colarizacdo do ponto
de vista das familias. Entretanto, a pratica pegiagésupfe a adeséo a certos
valores, comportamentos e ethos que podem ou ndstitcir o universo de
todas as familias. Bourdieu mostrou, ja nos ands98€, que a possibilidade de
o individuo seguir uma trajetéria escolar regulaloegeva depende de pré-
requisitos que ndo compdem o universo cultural dmaclas sociais néo
dominantes. Ele forneceu, assim, visibilidade ackgedagogica, cuja pratica
supde pré-requisitos sem, necessariamente, pronsor@enquisicdo por aquele
que ndo os trazem. (PAIXAO, 2005, p. 142).

Torna-se, portanto, de suma importancia um estwttado para as questdes
raciais na perspectiva das familias, ampliandosaipiidade de se compreender o quadro das
desigualdades raciais que por tanto tempo vem sealidificado nas relagbes sociais e

culturais do pais, continuando a autora nos diz:

H4a, por parte dos atores que atuam na escola, und@ale relacdes com as
familias considerado ‘desejavel’, que tende a assuethose a Gtica de camadas
sociais com mais capital social cultural. Com baske, professores encontram
justificativas para explicar, por exemplo, dificatbbs escolares de criancas de
camadas menos favorecidas. Dissonancias entre takpas sdo lidas como
indicadores de que essas familia§io valorizam a escolarizacdo dos filhos'.
(PAIXAO, 2005, p.142).

Sabe-se que a relacdo entre a escola e a fankdim,dps supostos ideais
comuns que as norteiam, baseia-se no modelo deadivdo trabalho educativo
desenvolvido com criancas e jovens, acerca do wual nutre expectativas em relacéo a
outra, estabelecendo uma atmosfera de reciproci@ad@gnificado da escolarizacao varia
em razao ndo soO da origem social, mas também deeatoentos vividos na trajetéria de
uma classe ou fragédo de classe, familias e indigidu

Menor escolaridade e maior presenca de negrosagmsesitos sociais de

baixa renda resultam numa combinacdo desfavorawsdsa populacdo: a situacado de
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pobreza de familias chefiadas por negros, acabanpenferir na vida escolar de seus

membros, que muitas vezes sao obrigados a deiastodos mais cedo para trabalhar ou
tentam a duras penas conciliar ambas as atividadagjo e trabalho. Essa situacdo pode
ser constatada pelas entrevistas realizadas cosojeisos desta investigacdo, em que a
maioria dos pais ndo pdde concluir sua escolarizpgQéterem adentrado precocemente no

mercado de trabalho.

1.1 Abordagem Metodoldgica: o desenho da pesquisa

Sem desconsiderar a importancia do aspecto quamjtprivilegia-se nesta
pesquisa a abordagem qualitativa, especialmentdsanmcao participante. Sobre isso,
observa Minayo (2004, p. 21) que “A pesquisa gatlid trabalha com um nivel de realidade
gue engloba significados, crencas, valores e attud que corresponde a um espaco, dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operdeag&d de varidveis quantitativas”. A
observacdo participante, conforme Becker (1999kipihta ao pesquisador observar os
sujeitos para conhecer as situagcdes com que seadeparmalmente e como se comportam
diante delas.

Uma das primeiras recomendacfes ao investigadorci@agias sociais €
manter-se a uma distancia minima da realidade ifack, evitando, dessa forma,
envolvimentos e julgamentos que possam deturpasotados.

A idéia de tentar se pbr no lugar do outro e capitz@ncias e experiéncias
particulares exige um mergulho em profundidadecitliiie ser precisado e delimitado
temporalmente, em se tratando de um problema campp®is entra em jogo as questdes
relativa a distancia social e a distancia psicogiEssa aproximacgdo, no entanto, nao
significa que conhecemos nem o ponto de vistaisd \de mundo dos diferentes atores em
uma situacao de interacao social, nem as regraa glas subjazem.

Sendo o pesquisador membro da sociedade, colodaesdavelmente a
guestao do lugar que ocupa e suas possibilidadesdalwiza-lo ou transcendé-lo para “pér-
se no lugar do outro”. Esse € um objetivo impodatd pesquisador qualitativo, que o torna
capaz de ver “através dos olhos daqueles que sst@lm pesquisados” (BRYMAN, 1988, p.
61 apud GASKELL, 2002, p. 32).
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Os cientistas sociais, antropélogos, socidlogomtistas politicos etc. estdo
constantemente entrando em areas antes invioldse#)tando davidas, revendo premissas,
guestionando.

Parafraseando Velho (1999), o processo de deseobednalise do que é
familiar pode, sem duavida, envolver dificuldadefedintes das que afloram no processo de
investigacdo daquilo que é ndo nos é comum. Enctipio) dispomos de mapas mais
complexos e cristalizados acerca da nossa viddiaoéi do que em relacdo a grupos ou
sociedades distantes ou afastadas. Isso, no entg&tcsignifica que, caso nos deparemos,
como individuos e pesquisadores, com grupos oacgias aparentemente mais exéticos ou
distantes, ndo as classificaremos ou rotularemos base nos principios fundamentais
atraveés dos quais fomos e somos socializados.

O conhecimento de situagdes ou individuos € cddstra partir de um sistema
de interacédo cultural e historicamente definidobBra se aceite a idéia de que os repertérios
humanos sao limitados, suas combinacdes sao suwéoiente variadas para criarem
surpresas e abrirem abismos, por mais familiaresirglividuos e situacdes possam parecer.
No estudo cientifico da sociedade torna-se nedgegsarcebé-la como objetividade relativa,
mais ou menos ideologica e sempre interpretativa.

Se esse movimento de relativizar as no¢gdes dendiaté objetividade, por um
lado, nos torna mais modestos quanto a construgdeogso conhecimento em geral, por
outro nos permite observar o familiar e estuda4m sas preocupacdes ligadas a
impossibilidade de resultados imparciais.

De acordo com Velho (1987), a pesquisa que impiidarpretacdo da
sociedade apresenta certo grau de subjetividadés pperamos com mecanismos
classificatorios segundo os principios basicovasgraos quais fomos e somos socializados.

Como professora do Ensino Fundamental, a pesquisséaldastante cautelosa
em observar situages tao familiares, visto quasgsassam a impressao de que as nocgdes
pré-concebidas sobre o objeto de pesquisa serdioncadas, ainda que delas possam emergir
abismos e nenhuma semelhanca possa ser estabedetidao que se conhecia, ou se
acreditava conhecer, e a realidade.

Também na acepcdo de Velho (1987, p. 124), “O qmpee vemos e
encontramos pode ser familiar, mas ndo é necessaria conhecido”. Retratar a
administracdo de uma aula numa sala de aula quajmpgeria se reduzir a indicacao

superficial da figura de um professor e seus alureaizando determinada atividade
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pedagdgica. Porém, ndo se conheceria 0 que perssas @essoas nem como elas realmente
se tratam naquele momento.

A légica organizacional de uma sala de aula existduncéo das relacdes, dos
costumes, dos convivios e das afinidades estabate@ntre seus componentes, elementos
esses totalmente desconhecidos por parte do padquisornando-se necessario acompanha-
los atentamente para verificar como se constituem.

Dessa forma, o exercicio da docéncia apenas instggoealizacdo desta
pesquisa, viabilizando seu desenvolvimento e axapegdo com as familias dos alunos.

Sobre a investigagao por meio da abordagem qusdifatelho assegura que:

[...] para conhecer certas areas ou dimensfes desaoiedade, € necessario um
contato, uma vivéncia durante um periodo de teragoavelmente longo, pois
existem aspectos de uma cultura e de uma sociefied@do sédo explicitados,
qgue ndo aparecem a superficie e que exigem untegfamior, mais detalhado e
aprofundado de observacdes e empatia (p. 124).

Nessesentido a observacao de campo qualitativa foi tieea importancia

para se conhecer as varias situacdes a nuanckssativolvidas no cotidiano escolar.

1.2 Contextualizacao do I6cus da pesquisa

Quanto aos critérios de escolha das escolas a ga®ynisadas, o primeiro
estabeleceu que pertencessem a rede municipakt®edepois, que se localizassem em
bairros distintos, um periférico e outro centrali@zasendo ambos um pouco afastados um
do outro. Uma vez selecionadas as unidades essaaeeatendessem a esses quesitos, a
preocupacao se deslocava para a composicao rasidlidnas: necessitava-se de alunos
negros, pardos e brancos.

E importante salientar que houve preocupacio espeti se preservar a
identidade dos professores, das familias e dasass@ié porque o sigilo foi um acordo
estabelecido entre as partes antes mesmo do dagesquisa de campo.

Como dito acima, a pesquisa foi desenvolvida ens dasxolas da rede
municipal de ensino, uma localizada na periferia @utra na regido central de Cuiaba,
porém ambas sao frequientadas por alunos de fampéitencentes as classes populares e
contam com diretoria, secretaria, coordenadoria@@&gica e quadro docente formado por

professores com nivel superior, além de especalstarea da Educacéo.
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A escola A (periferia) oferece desde o nivel dedadéo Infantil até o 9°
ano do Ensino Fundamental (8% série), funcionaraeriodo diurno. Atendendo, em
2007, 820 alunos, as salas de aula acolhem em rdédgb a 40 estudantes. A turma
priorizada nessa escola foi a 42 série B do pemueatatino.

Fundada em 1987, tem hoje 20 anos de fundacdo eamderva mais a
estrutura arquitetdnica original, que constava gknas quatro salas de aula. Atualmente
conta com 12 salas, numero ainda insuficiente eiacde a demanda do bairro. O
ambiente fisico da escola € agradavel e limpo.

O patio tem dois espagos: um interno, todo cimentadutro externo, de
terra, bem amplo e arborizado. Os alunos fazemukss ale Educacdo Fisica em uma
guadra moderna, recém-inaugurada.

A escola B (regiao central) foi fundada em 197hftando hoje 30 anos.
Atende cerca de 540 alunos no periodo diurno, céedo desde as Educacdes Infantis até
0 5° ano (antiga 42 série), distribuidos em 10ssdka aula. Sua estrutura fisica é
inadequada, pois desde sua fundacdo, quando haaieo gsalas de aula, vem sofrendo
modificacbes desordenadas, sem um projeto préeimgos ampliada de acordo com a
demanda da comunidade. A turma de alunos cuja$idaredo os sujeitos desta pesquisa é
a 12 série B do turno vespertino. A escolha dedarpertencentes a turnos distintos deu-se
em resposta a necessidade de melhor ajuste nazagfm das atividades planejadas pela
pesquisadora.

A quadra onde as criancas fazem aulas de educizg@o ¢ descoberta, um
problema sério diante das temperaturas altissimaSuiaba, e o piso encontra-se todo
depredado, tornando-se um risco para a integridesiea dos alunos (no projeto da
prefeitura, essa dependéncia figura como ja colerenovada). Cabe ressaltar também
gue a escola é pouco arejada e a iluminacdo geratiéquada.

Os alunos de ambas as escolas pertencem ao esitatbbaixo, variando a
profissdo dos pais entre diaristas, domésticamnstas de carretas, pedreiros, cobradores
e outros oficios do género.

Os dois estabelecimentos de ensino possuem o0 mpadréo que o da
maioria das escolas publicas municipais. No altaumi@ das paredes da sala de aula ha
instaladas duas janelas, e no teto, quatro veatggdapenas, o que dificulta a circulacéo
do ar. Somando-se a isso as temperaturas pecutiteraktissimas de Cuiaba, o trabalho

desenvolvido no periodo vespertino torna-se ingapel aos alunos e professores.
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Nas duas escolas havia bebedouros com éagua filgatteasca. Porém
nenhuma delas era servida de refeitérios para oemtmndo lanche das criangas, o qual
acontecia na propria sala de aula, quando naanecanum que algumas delas sujassem
seus materiais com o0 alimento, apesar da recom&mdadgs professores para que 0s
guardassem. Isso causava grande transtorno a pes, muitas vezes tinham que
interromper ou atrasar a aula para ajudar os alnadispeza do ambiente.

A comunidade escolar preocupa-se em deixar o lartghnizado e
aconchegante, dispondo de cestos para lixo, vasws ptantas, cartazes com textos
educativos, de boas vindas etc.

Nas duas escolas, A e B, qguando se necessita meorésto com as
familias dos alunos, os professores fazem-no osbpieente — nos momentos de entrada
e de saida dos estudantes ou a porta da salaade aulpor meio de bilhetes, muitas vezes
sem o conhecimento da diregao.

Porém, se os “problemas” sdo considerados maisssé@dnvocam-se 0S
pais por escrito, e o contato com eles fica genalensob a responsabilidade da diretora,
sistema esse de comunicacdo considerado bom enédi@elos docentes e equipe técnica,

pois, segundo afirmam, os resultados tém siddfatims.

1.3 A Pesquisa de Campo: procedimentos metodoldgicos

Para alcancar os objetivos da investigacdo, despes®l um tempo
relativamente longo nas observacdes do cotidiagolas que aconteceram durante o0s
meses de novembro de 2006 e de fevereiro e mar¢cg208@. Duas turmas foram
priorizadas para a pesquisa, além de todo o egmumar, observando-se os alunos nos
momentos de socializacdo entre eles proprios erafegsores, tais como: a hora do
recreio, o horario das aulas de Educacéo Fisiesemtilada e saida da escola.

Algo que nos chamou & atencao foi o fato de a @& 0ldo possuir recréio
mantendo-se 0s alunos em sala de aula ao longgudé® horas, exceto quando eles tém

aula de educacéo fisica (duas vezes por semamagddos em relacdo a essa auséncia,

2 A coordenacdo de estagio do curso de PedagodifFNH informou que esta sendo uma pratica comum
nas escolas da rede municipal de Cuiab& a ausémecéreio, tendo como pretexto a violéncia desizada
entre os alunos nesse momento.
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justificou-se que o piso da quadra se encontra #ade deploravel e que essa medida,
ainda que fira a Lei de Diretrizes e Bases da Egigzal DB- visa proteger as criangas
contra acidentes, que ja ocorreram algumas vezasdquainda saiam para o intervalo, e
até mesmo a violéncia entre os alunos.

O objetivo dessa pesquisa exploratoria foi fam#dara pesquisadora com o
processo de observacdo participante e levantatGpsese pontos para reflexdes a serem
abordados no momento das entrevistas com as famiisperava-se compreender as
manifestacdes racistas no ambiente escolar em dosiaa dimensdo, para em seguida
verificar junto aos inquiridos suas percepcoesaedes acerca da discriminacgéo racial ali
praticada contra seus filhos por parte de professeicolegas.

Buscou-se compreender 0s processos discriminat@ues marcam as
relacdes entre alunos negros e néo-negros no espagtar, identificar se suas familias
reconhecem os fatores que contribuem para desent@slee ainda verificar o perfil
socioeconOmico delas.

Ambas as escolas adotam o modelo ciclado de €nsinatudo, para a
realizacdo da pesquisa, optou-se pelo sistemarded@® que permite a identificacdo das
turmas. A distribuicdo dos alunos em relagéo desé@o ano e a idade pode ser mais bem

visualizada no quadro abaixo:

Série Ano Faixa etaria
12 20 7 a 9 anos
42 50 10 a 11 anos

Quadro 1 —Distribuicdo dos alunos em relacédo as séries, a® anidade

Fonte: Secretarias das escolas envolvidas (Regimentldtsc

O primeiro contato pesquisador-unidade escolar sgewm funcdo do
pedido de autorizacdo a direcdo dos estabelecisiemo ensino escolhidos para a
realizacdo do trabalho de campo, oportunidade esraquesquisadora se apresentou como
aluna do curso Mestrado em Educacédo da UFMT e padgamas informacdes sobre os
objetivos da pesquisa, omitindo nesse encontrogumall a questdo racial. Ambas as

escolas contatadas prontamente assentiram pasgacéo do trabalho.

% A busca pela melhoria da qualidade de ensino cwimcom a necessidade de se repensarem os tempos e
espacos de aprendizagem praticados no sistemaaeigaensino, surgindo dessa forma a escola cjclada
cuja proposta pedagdgica se pauta na construc®rajeto Politico-Pedagogico de ensino das escaas d
forma coletiva, com o envolvimento de todos os s8gos que a integram.
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Passou-se, entdo, as apresentacdes ao corpo ¢doceEmento em que
foram apontadas as turmas cujas familias prefeaxiemente se constituiriam no objeto da
pesquisa. Informou-se também que seriam necesgifzglos de observacéo na escola e
em sala de aula, com vistas a uma melhor compreatsdublico focalizado e a uma
espécie de preparacao para o encontro com asdamili

Deslandes (2004, p. 31) assegura que essa faserawph, além de
anteceder a construcdo do projeto, também a sutedéas vezes [...] € necessario uma
aproximacdo maior com o campo de observacdo pdreonaelinearmos outras questoes,
tais como os instrumentos de investigagao e greguedquisa’.

As séries dos alunos cujas familias sdo os sujeitogpesquisa foram
priorizadas por constituirem o inicio da vida eacda crianca (12 série), quando ela sai do
ambiente familiar, que € restrito, e € levada aa®alizar com outras criancas que nao
fazem parte no seu circulo de convivio, e o Ultemo da 12 fase do ensino bésico (42
série), quando, segundo Cavalleiro (2003), a caiasgfre mais com a discriminacdo
estabelecida no meio escolar.

Para o desenvolvimento da investigacdo foram atlbz os seguintes
procedimentos metodoldgicos: a) observagéo paatitgy b) questionario com perguntas
abertas e fechadas (anexo A); c) entrevista emupdadade (GASKELL, 2002), (anexo
B).

Na opinido de Becker (1999), a observacao partitgeorna-se um método
importante na pesquisa social, porque permite aquydeador inserir-se na vida cotidiana
do grupo a ser estudado, possibilitando a obsesvdg&eus integrantes, para conhecer as
situacdes normalmente vivenciadas por esses indigié de que forma interpretam os
fatos.

Através da observacdo participante tomou-se comeeto das
especificidades dos aspectos relacionais entrendidae a escola, ou seja, captaram-se o
movimento e a participacdo dos sujeitos em suadesd e 0 modo como acontecem as
relacdes raciais entre os alunos, dos quais tansieéragistraram as praticas, as acoes, 0s
gestos, as falas.

Para a coleta de dados a pesquisa foi dividida eas dases: a primeira
constou da distribuicdo de questionarios com qaestélaborados sobre o perfil
socioecondmico dos sujeitos, tais como dados pisssdantificacdo racial, profissdo, grau

de escolaridade, renda etc. Esse instrumento aestigacdo atendeu a trés objetivos: 1°)
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obter um conhecimento mais profundo sobre os [gaatites; 2°) escolher os 16 sujeitos a
serem entrevistados mediante perguntas aberta®nféspas) e fechadas acerca da
classificacao racial; e 3°) servir de estratégiaatgato com as familias, ou seja, facilitar a
realizacdo das entrevistas junto a elas.

A segunda fase da coleta consistiu na realizacé@iokaevistas, que Minayo
(2004) defende n&o se resumirem a uma conversearegespretensiosa, uma vez que se
encontram inseridas num contexto em que atoresjeos-objetos da pesquisa, vivenciam
uma realidade que esta sendo focada.

A fim de que melhor se organizassem, todas aswstae foram agendadas
com antecedéncia pela pesquisadora, em comum acordaas familias, e realizadas de
abril a junho de 2007.

Quanto a anélise dos dados coletados, baseamambinayo (2004, p. 69)
para apontar trés finalidades dessa etapa: estabelena compreensdo desses dados,
confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa egponder as questdes formuladas e
ampliar o conhecimento sobre o assunto estudatoulando-o ao contexto cultural do
qual faz parte.

Durante o periodo de observacdo foram focalizadbsal6nos das duas
escolas, nos horérios das aulas das professoudards, das aulas de Educacgdo Fisica,
Lingua Inglesa (42 série) e Artes (12 série) eaumer do recreio escolar (escola A, pois na
outra — B — ndo havia esse intervalo fora da saaadla, como ja mencionado
anteriormente). Para Minayo (2004), as entrevip@amitem ao pesquisador apreender o
sentido, a interpretacdo que 0s sujeitos dao aspsatcas, podendo-se, dessa forma, captar

tanto o movimento do pensamento como 0 movimenfrads:

A entrevista é o procedimento mais usual no trabethcampo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contido$ata dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despreisag neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta dos fatos rekatpdlos atores,
enquanto sujeito-objeto da pesquisa que vivenciama determinada
realidade que esta sendo focalizada. Suas formaesatieacdo podem ser
de natureza individual e/ou coletiva. (MINAYO, )5

Fez-se uso de um roteiro de perguntas que ser@unoatear as indagacoes e
para que pudéssemos ter em mente todos os porste@ abordados. O conteudo desse
material foi memorizado, ndo tendo sido, portaotmsultado no ato da entrevista, na qual se
pretendeu instaurar um clima de conversa e espsidtate.
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Em momento nenhum houve a pretensao de se feclaarezspostas, tanto que
perguntas foram surgindo a medida que se iam nelataobre a questdo da discriminagéo
escolar. Tentou-se nado interromper as falas, exgetando se necessitava de algum
esclarecimento, recorrendo-se as informacdes dedBou(1998, p. 695), que diz: “[...] € 0
pesquisador gue inicia 0 jogo e estabelece a dmjago, é ele quem, geralmente, atribui a
entrevista de maneira unilateral e sem negociag&ogy os objetivos e habitos, as vezes mal
determinados, ao menos para o pesquisado”.

Dentre os varios meios disponiveis para a coletaededados optamos pela
“gravacéo”, que permite ao pesquisador contar cmho © material informativo fornecido
pelo sujeito, o que nao é possibilitado pelo usocod&o recurso. Os participantes num
primeiro momento se mostravam apreensivos, porgas algumas explicacdes sobre a
necessidade da gravacao, aceitavam a proposta @sggeciam a presenca do gravador. Na
visdo de Gaskell (2002):

Fundamentalmente, em uma entrevista em profunditiede feita, a

cosmo visdo pessoal do entrevistado é exploradde¢athe. Embora tais
pontos de vista pessoais reflitam os residuos oumdmas de

conversacgdes passadas, o entrevistado possui kcpap@l no palco. E a
sua construgdo pessoal do passado. No decursol dmttavista, €

fascinante ouvir a narrativa em construcdo: algios elementos sdo
muito bem lembrados, mas detalhes e interpretafgfedos podem até
mesmo surpreender o préprio entrevistado. Talvgz aeenas falando
gue nds podemos saber o que pensa(@sSSKELL, p. 75).

Assim que terminava cada entrevista, buscava-ssdmvé-la para que se
fizesse uma avaliacdo do desempenho da pesquis@idravistadora) e também para que
ndo houvesse acumulo de trabalho.

Com relacdo aos dados, estes eram registradosiamoade campo apoés cada
observacéo, tendo a pesquisadora o cuidado der oot@nte algumas palavras-chave, o que
também fazia durante as entrevistas, a fim de gargne todas as ocorréncias fossem
pontuadas e em seguida comentadas sem se omhiumarinformacao importante.

Para a realizagdo das entrevistas com as farmdlipssquisadora dirigiu-se as
suas casas e agendou os encontros segundo a Wisgadé dos participantes. Alguns
escolheram fazé-la naquela hora; outros marcaraangaabado; e houve os que preferiram
fazé-la no feriado, quando estariam em casa, palimlham durante a semana em lugar de
dificil acesso.

Vale destacar a importancia de entrevista-los eas sesidéncias, pois o

fato de poderem estar inseridos em seu meio naaregueceu, e muito, a compreensao
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de suas falas e seu entorno: pode-se observarc@aci#io das pessoas, as conversas
travadas entre elas e a disposicdo dos comodoasda mor exemplo, corroborando o que
afirmam Bogdan e Biklen (1994): “[...] é importamtstar inserido no ambiente natural dos
sujeitos, 0 que permite compreender melhor as agasdalas”.

A partir dessas entrevistas houve uma aproximae&opdrspectivas e da
dindmica social das familias, tornando-se posspaiceber alguns elementos que
permeiam seus estilos proprios de vida, como a in@ade criar os filhos, a preocupacao
em resguardar a infancia deles, mantendo-os long&athalho e dentro da escola, na
esperanca de que conquistem uma vida melhor.

As familias escolhidas foram aquelas cujos filhagidm sido classificados
pela pesquisadora nas categorias negra, pardaeabi@ objetivo da selecéo foi verificar
a ocorréncia e a frequéncia da discriminacdo egraunos de descendéncia negra e se a
familia tem consciéncia e de que forma reagem eidatal fato.

E importante salientar que quem concedeu as esisvioram as maes de
alunos, e os pais, mesmo estando presentes, né@paaam, limitando-se a ouvir em
siléncio.

Houve apenas um caso em que foi o pai o entreaigfadhilia 08), haja
vista ele criar o filho sem a presenca da mae qpkeiro), que o abandonou ainda bem
pequeno, aos dois anos de idade.

Esta dissertacéo divide-se em quatro capitulogrivieeiro apresentamos uma
sintese acerca da utilizacdo das teorias racistdBrasil e sua influéncia no imaginario da
populacdo brasileira. Também estabelecemos didbogo pesquisas sobre o negro e a
educacéo, evidenciando alguns conceitos sobreesifgma e processos de exclusao.

No segundo capitulo discorremos sobre a institufeadlia, partindo de seu
conceito e percorrendo as transformacfes sofridpartr do século XIX até chegar aos
nossos dias. Em seguida adentramos a historiogiafitamilias negras desde a época da
escravidao até a atualidade por autores estraggeirmcionais, seguimos 0s passos desses
grupos sociais desde a senzala até chegarmoscagddifles por eles enfrentadas para manter
e formar seus filhos no sistema educacional bresile

No terceiro capitulo tratamos da relacdo familizoks através do olhar de
familias brancas e negras pertencentes a camadadams e inseridas no contexto

educacional, bem como investigamos suas expecajivanto ao futuro escolar dos filhos.
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No quarto capitulo analisamos a percepgcdo dessadliala quanto a
discriminagéo racial praticada, por parte de psues e alunos e 0 modo como reagem
diante dessa préatica, apreendendo seu ponto denaigbcante a problematica.

Finalmente, precisamos dizer que se faz neces$ariooz as familias para que
estas possam contribuir melhor com a escola e,eqdestemente, com 0 processo de

escolaridade dos filhos.
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CAPITULO | _ )
1 COR: PRINCIPIO DE IDENTIFICACAO E EXCLUSAO SOCIAL

Neste capitulo faremos um estudo sobre a influédagteorias racistas,
surgidas no século XIX, no imaginario social besil e que perduram até hoje em nossa
sociedade, em todos os setores, como elementogahates de identificacdo e exclusao
social.

Essas formulacbes foram privilegiadas em virtudeatestatarmos que as
familias, principalmente as negras, revelam queimggens e idéias racistas e
preconceituosas referentes ao negro continuam aapav ambiente escolar através de
atitudes ofensivas praticadas por professoresegasldos filhos.

E importante salientar que os professores foranalsados e educados
numa sociedade em que as idéias racistas forameaita difundidas por parte da midia,
dos livros didaticos, da religido etc., valorizarml@opulagdo branca em detrimento da
populacdo negra, negativamente estereotipada. nRmrtaeproduz-se nas praticas
pedagogicas o0 que sempre se vivenciou no ambital slcpais, ou seja, imagens e idéias
pejorativas associadas aos negros.

Partindo desse pressuposto, a utilizacdo da palageando se explica aqui
pela acepcao fisica e biologica do termo, mas gedggualdade de tratamento a que estédo
sujeitos 0s negros, percebida na discriminacaalaisocialmente. Dessa forma, utilizou-se
0 termo raca ou relacdes raciais para o estudagfss sociais concretas inseridas no
contexto escolar. Acredita-se, como Petrucelli 899que, apesar do descrédito
contemporaneo da nocdo bioldgica de raga, issadmdimuiu seu poder organizador da
percepcdo comum e estruturante da hierarquia spoial continua presente no imaginario
social da populacéo brasileira.

Para Munanga (2003, p.2):

Os conceitos e as classificagbes servem de fertamempara

operacionalizar o pensamento. E neste sentido quaaeito de raca e a
classificacdo da diversidade humana em racas tergarvido.

Infelizmente, desembocaram numa operagdo de higzaggio que
pavimentou o caminho do racialismo.

O conceito de raca conduz a lembranca de uma giaolte superioridade
racial muito difundida na Europa, no final do sécukIX, baseada em teorias

evolucionistas e deterministas, hoje reconhecidénerguivocada, mas que foram
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importadas por alguns intelectuais brasileiros,retoldo no periodo pos-abolicdo, e
serviram, naquele contexto, para enfraquecer a ideiigualdade e fortalecer os rétulos
depreciativos dirigidos a negros e mesticos.

A Biologia e a Genética, em especial o Projeto Genga demonstraram
que racgas nao existem. H4, sim, uma sé espécienalimadependentemente da cor da pele.

O termo raga €:

[...] uma categoria discursiva e ndo uma catedmoi@gica. Isto €, ela é a
categoria organizadora daquelas formas, daquelestenss da
representacdo e praticas sociais [discursos] dilizaot um conjunto

frouxo, frequentemente pouco especifico, de difsrerem termos de
caracteristicas fisicas e corporais, etc., comaasasimbdlicas, a fim de
diferenciar socialmente um grupo de outro. (HALQOZ, p. 63).

Segundo Guimaraes (2002, p. 50), raca ndo € apenhsima categoria
politica necesséaria para organizar a resisténciaaeismo no Brasil, mas é também
categoria analitica indispensével: a Unica quelaeyge as discriminacdes e desigualdades
que a nocao brasileira de ‘cor ‘ enseja sao ef@itdrde raciais e ndo apenas de classe”.

Para esse autor, raca € “[...] cientificamente oomestrucédo social [...] " que
deve ser percebida dentro do contexto das relag@aais. Nesse sentido, nas ciéncias
sociais faz-se necessaria a distincdo do concdilzado com base nas categorias
analiticas, isto é, quando o conceito permite disnde um fenbmeno e faz sentido no
corpo de uma teoria, e nas categorias nativas,dguarconceito tem sentido especifico
para um determinado grupo humano.

Assim, neste trabalho, quando se fala em raca, skever em mente que se
trata de constru¢bes sociais, que devem ser edsendientro de contextos historicos
especificos.

Isso mesmo pode ser dito com relacdo ao racismeodgque ser analisado
tendo-se em vista os significados politicos quengpb imprime em sua configuragao.

Nessa perspectiva, é a partir do entendimento dibraomo se constroem,
historicamente, as categorias raciais e os sigwifis que assume o racismo no Brasil que

se pode entender o processo de formacao de idéesi@atre a populacao negra.
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1.1Construcéo social do conceito de raca

A partir de meados do século XIX, o pensamentotifiem brasileiro foi
influenciado pelas teorias racistas tanto de origemnte-americana como européia.
Conforme Giralda Seyferth (1995), o racismo chegmu Brasil legitimado como
“Ciéncia”; as idéias sobre raca foram aceitas pbtmaens de ciéncia e incorporadas ao
discurso politico.

De modo geral, todos os cientistas adeptos des&dssipostulavam a
hierarquizacdo das racas humanas, colocando d&ragea como superior em qualidades
relativamente as outras. Eles recorriam a estudofethologia e da antropometria que
interpretavam a capacidade humana a partir do taonan proporcdo do cérebro de
diferentes povos, de modo que acreditavam na deta@géo bioldgica de atributos morais,
psicolégicos, intelectuais e de saude, ao longoati@missao de caracteres fisicos.

O termo raca vem sendo utilizado ha muito tempmessa sociedade como
forma de identificar diferentes grupos de cor; raiomia das vezes como indicador de
desigualdade fisica e biolégica. A Biologia e arApblogia Fisica criaram a idéia de racas
humanas a partir de tracos fenotipicos e genétigasopinido de Guimaraes (2003), foi
justamente essa idéia que hierarquizou sociedapesuacdes humanas.

As teorias evolucionistas que se aplicavam as gdamet animais eram
aplicadas ao ser humano e davam, conforme apoiden&ie (1976), sustentacéo teorica
para inUmeras teses de trabalhos cientificos. Uemplo citado pelo autor foi a
publicacdo da obra de Gobineau intituldfssai sur I'negalité dés races humaines
Totalmente voltada para andalise do ponto de vigiBbdico do ser humano, esse livro
procurava demonstrar cientificamente que a hierardos povos e das classes sociais
fundamenta-se em diferencas biologicas e que and@é@d de uns sobre 0s outros €
totalmente natural e legitima.

Também diz Skidmore (1976) que o racismo fora dgiicomo uma teoria
pseudocientifica, mas racionalizada, que postulaivderioridade inata e permanente dos
nao-brancos. A primeira escola de pensamento aafiéta etnolégico-biolégica, que
sistematizou sua formulacéo filoséfica nos Estadinisios nas décadas de 40/50 do século

XIX. A crenca dos cientistas adeptos da teoriageaolista consistia na conformacao
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genético-racial de varios centros de criacdo humagnea corresponderiam as diferencas
raciais observadas. Nessa linha de pensameataor adverte quas racas humanas

[...] tinham sempre exibido diferencas fisioldgicam sua conformacéao
racial-genética. [...] a base do seu argumento gea a pretendida
inferioridade das ragas india e negra podia seelesionada com suas
diferencas em relacdo aos brancos, e tais difesargan resultado direto
da sua criacdo com espécies distintas. (SKIDMORFES 1p. 66).

A escola historica, inserida no bloco de pensamemtsta, emergiu nos
Estados Unidos e na Europa, demonstrando-se igotdmafluente no Brasil. Seus
adeptos acreditavam que o fator raca era o elengeéominante da histéria humana, por
isso Skidmore (p. 67) defende a “[...] posicéo de gs racas humanas — as mais diversas —
podiam ser diferencadas uma das outras — com adbpEmmanentemente e inerentemente
superior a todas”.

Essa escola foi bem representada por Gobineaudatadrico do racismo
que no texto o ensaio sobre a desigualdade das magaana propalou a superioridade da
raca ariana como a mais nobre de todas. Esse pretendia provar a superioridade da
raca branca introduzindo a nogao de “degeneracéacds, resultante da mistura racial — a
mesticagem —, fazendo consideracdes absurdasstire.

Para ele, as consequéncias eram desastrosas 13es pai que a raca
branca, jA “impura”, se misturava ao sangue de asegr indios, pois, como diz, o
“resultado da mistura é sempre um dano” e resuitd[e.] uma populagéo totalmente
mulata, viciada no sangue e no espirito e assustagote feia” (apud SCHWARCZ,
1993, p. 63), resultando numa justaposicao de sesiessdegradados.

Referindo-se aos posicionamentos de Gobineau, Skeliembra que a
populacdo brasileira “[...] estava fadada a desmesar devido a sua degenerescéncia
genética”.

A terceira escola do pensamento racista foi o daswio-social, sobre o

que Skidmore tece as seguintes consideracgdes:

Darwinistas sociais descreviam 0S negros com espéwipiente,
tornando assim possivel continuarem a citar a acidéda anatomia
comparada, frenologia, fisiologia e etnografia drisa, oferecida
previamente em apoio a hipotese poligenista, aonmésmpo em que se
dava a teoria racista uma nova respeitabilidadesitwal. (1976, p. 69).

No Brasil, entretanto, essas teorias racistas néd@mm ser levadas ao pé da

letra, como ocorria nos Estados Unidos, onde senepistira a segregacdo racial.
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Skidmore esclarece que 0s europeus e norte-amesicgouros” contemplavam a
miscigenacdo como uma problematica remota parauas sociedades, pois eles, 0s
americanos, mantinham uma estrutura social de dastas; ja os brasileiros, estes nao

tinham escolha, pois sua sociedade ja era mulatra@ casta, intermediaria:

[...] era precisamente a categoria social paraa gulexibilidade das
atitudes raciais importava, sobretudo. Aceitar sakacterizacdo como
degenerada ou improlifica sera ameacar um dadtoageistabelecido
pela sociedade brasileira. Seria também, deitabsosobre ndo poucos
membros da elite. (SKIDMORE, 1976, p. 72).

Desse modo, a elite brasileira adquiriu para gjusdo Schwarcz (1993, p.
92-93), “[...] o problema de como conviver com aggadxo de uma teoria que mediante
sua aceitagdo levava ao préoprio descrédito e arcmgao da inviabilidade da futura
nacao”. O ideal do branqueamento, que ha algumadgénera discutido por uma parte da
elite intelectual, passou a ser considerado a &olpara o pais. Chegou-se a concluséao de
que haveria de se importar trabalhadores brancosio cestratégia de estimulo a
miscigenacdo: esperava-se que, ao fim de algumescdgs, com a miscigenacao
decorrente do processo de mesticagem, a populagditelya fosse totalmente branca. Era

a teoria do branqueamento.

1.2 Influéncia das Teorias Racistas no Brasil

No Brasil o racismo alcangou legitimidade com aelsinagdo de teorias
racistas, cuja utilizacdo sem duvida contribuivaparinstauracdo do racismo corrente e
ordinario. Conforme afirma Da matta (1987), no &&eUX o racismo apareceu sob uma
forma acabada, como um instrumental do imperialisnama justificativa natural a
dominacdo dos povos da Europa Ocidental sobre to ces mundo. Foi esse tipo de
“racismo” que a elite intelectual brasileira belsafregamente como doutrina explicativa
acabada para a realidade que existia no pais.

Schwarcz (1993) pondera que tais teorias, por datto, se apresentavam
como modelo teodrico viavel para justificar orgagi#s e hierarquias tradicionais que, pela
primeira vez, com o final da escraviddo, comecaweaser publicamente colocadas em

guestéo:
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Era interessante referendar as posicoes dos tasntisuropeus e
americanos, porque significava transformar hieliassociais, politicas e
econbmicas em hierarquias naturalizadas. Respdinaghise a

natureza, pelo que cabia, exclusivamente a so@edartanto, este tipo
de teoria trazia consigo a possibilidade de némémal com aval da
ciéncia, diferencas que ndo eram da natureza, raasppliticas e sociais
(p. 172).

Porém, a autora aponta que tais teorias, deviduerpretacées pessimistas
sobre a mesticagem, acabavam por inviabilizar gefmranacional, sendo na brecha desse
paradoxo que ela afirma ter havido “originalidaget parte de nossos intelectuais, que
criaram “um modelo racial particular” para a congm®8o do destino da nacao.

Segundo Seyferth (1995, p. ?), no discurso daeictghlidade brasileira
“[...] a mesticagem e seus conceitos constituinoat&entral da interpretacéo orgéanica da
historia do Brasil e das especulacdes acerca dmfda nacao”.

O grupo de estudiosos e cientistas que se ocupdease tema era bastante
extenso, intelectuais esses que atuavam nas divedssas do conhecimento e
encontravam-se distribuidos pelas instituicdesedgpisa e de Ensino Superior. Ademais,
guardadas as devidas especificidades, suas pradbhgéearam-se nas teorias racistas para
discutir os fatos da vida nacional, constituindssim, a base cientifica do preconceito

racial e da legitimacao das desigualdades sodigmis.

Nesses locais, a questdo racial esteve presenteonra tema de
andlise, ora como objeto de preocupacdo. A unhénsa certeza
de que os destinos da nagédo passavam por suagradmmnfianca
de que era necessario transformar seus conceitassgiumentos
de acdo e de modificacdo da propria realidade. BERCZ,
1993, p. 14).

Dessas consideragfes, depreendemos que o debaiz daejuestéo racial
necessita ser ampliado em razao de que variosssaitas e esteredtipos que circulam em

nivel de senso comum, ainda hoje em nossa sociedade

1.2 A Propagacao nefasta da ldeologia do Branqueamento

Skidmore (1976) avalia que j& no inicio do séculX ¥ teoria do

“branqueamento” era aceita pela maior parte ddsseltornando-se uma peculiaridade
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brasileira, ja que jamais fora aplicada na Europ@as Estados Unidos. Segundo o autor,
essa idéia se baseava na presunc¢do da superiobidat®, somando-se a isso mais dois
elementos:
Primeiro — a populacdo negra diminuia progressivéenem relacéo a
branca por motivos que incluiam a suposta taxaatiidade mais baixa,
a maior incidéncia de doencas, e a desorganizaidal.sSegundo — a
miscigenacao produzia ‘naturalmente’ uma populag@ds clara, em
parte porque o gene branco era mais forte e era partjue as pessoas
procurassem parceiros mais claros do que elas (8RIRE, 1976, p.
81).

As politicas de imigracdo no Brasil, reflexo dagmgacdo em relacdo a
possibilidade de decadéncia do branco em relag&opéemacia do mestico, langou
propostas publicas de favorecimento macico a vitedemigrantes europeus, considerados
superiores aos africanos e asiaticos, como podgmaeber no Decreto de 1890, que

estabelecia:

E inteiramente livre a entrada, nos portos da rigajbdos individuos
validos e aptos para o trabalho, que ndo se achavgeitos a acao
criminal do seu pais. A essa provisdo liberal aems-se a clausula:
excetuados os indigenas da Asia ou da &frica, quoerse mediante
autorizacdo do Congresso Nacional poderdo ser iddsiitde acordo
com as condi¢des estipuladas. [...] Outro artigesaentava: a policia
dos portos da republica impedira o desembarquaigiéendividuos, bem
como de mendigos e indigentes (apud SKIDMORE, 1p7655).

Seyferth (1995) avalia que os idealizadores daiaedo branqueamento
acreditavam que, através da miscigenacao, se priadumma populacdo mais clara, pois os
brancos, de gene mais forte, seriam 0s parceirggaise mais procurados, fazendo
desaparecer os tracos negroéides. Essa previsdawgafdrca devido a situacao social em
gue se encontrava a populacao negra no Brasil.

O intelectual que deu a essa idéia status ciemfiidico antropdlogo e diretor
do Museu Nacional do Rio de Janeiro Jodo Lacemacontrariamente a muitos escritos

da época defendia, na visdo de Skidmore (1976) gL82

[...] o cruzamento do preto com o branco nao pragualmente progénie
de qualidade intelectual inferior; se esses mesti@o sdo capazes de
competir em outras qualidades com as racas maésfde origem ariana,
se nao tém instinto tdo pronunciado de civilizagdanto eles, é certo, no
entanto, que ndo podemos pdr o métis ao nivel agas rrealmente
inferiores
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Seyferth (1995), referindo-se a Lacerda, diz que ado tinha qualquer
davida quanto ao sucesso do processo de branqueanembém chamado por ele de
“reducdo étnica”. Afinal, enquanto ideologia, ][.a branqueamento ndo precisava da
demonstracdo sistematica oferecida pela ciéncigpdea; bastavam estereétipos e as
concepcgdes mais populares ligadas a idéia de leedangangue e raca” (p. 186).

Acrescenta Seyferth que esse ideéario estabelecianferioridade
irremediavel de grande parte da populacdo nacionabros, indios e mesticos de todos os
matizes. O ponto principal dessa ideologia, napsets/a dos médicos higienistas e das
elites, de modo geral, sustentava que certos rossecam melhor que a massa de
trabalhadores nacionais, destinada ao desapardoimgmgressivo por sua inata
incapacidade de adaptacdo a uma nacao civilizéttaavnevitavel da selecao natural. Ou
seja, 0s brancos, “superiores”, relacionando-se ©@mimigrantes europeus, seriam
encarregados de fazer “desaparecer” as pessoaacd&or indesejada para assim se
efetivar o projeto de civilizacdo. E a elite reahteenutria a esperanca de que negros e
mulatos se extinguissem em decorréncia desse pocds caldeamento da raca,
materializado tanto através da miscigenacao corpeus, como pela alta mortalidade
nessa camada da populag¢do, como se vera adiante.

Na tentativa de buscar no passado um entendimenpoedente, recorre-se
a uma citacdo de Afranio Peixoto (apud MULLER, 1998&dico que no decorrer da vida

profissional esteve ligado a educacéo:

Nao exagerar, porém, a importancia deles [negnoala afrontar o
branco, porque portugués, desprezando o0 mulato agsagem,
mesticamento certo indesejavel, porém inevitavela Bua incultura, ou
sub-cultura, esse mestico ‘nacionalista’ faz causaum com a politica
racial pro - africana, que enaltece 0s negros gepamir nossas origens
brancas, latinas e cristans [...] E politica, e pulitica [...] No Brasil a
grande racga, que assimilou, e se depurara dasalutas sdo indesejaveis
apenas por incultura e fealdade, é a raca brangeirgQou ndo queira a
politica (sic).

A decadéncia desses negros puros € sentida e demdanspela
estatistica. Se nos centros populosos parecem ravitientes, € que
acorrem a eles, desde a abolicdo, empregadosdiesdtrins domésticas e
servis, onde ndo tém a concorréncia branca. Oseudsotes deles,
mesticados como os brancos, sdo produtos de pagsdgse, porque
além de vitimas preferidas pela tuberculose, (pdhigiene, alcoolismo,
sensualidade) [...] pela nevropatria [sic], sGomgueados nas sucessivas
geracdes a ponto de simularem raga branca. [.s]ridan falemos nisto:
sdo brancos os que nao se revelam escuros nafdlés.a importancia
relativa dessas racas é a mentalidade. Muito gretestico conheci, e
venero, porque tiveram e tém culta alma branca.is®ethmento das
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ragas no Brasil, insisto, € menos pigmentar do qubural. O
mesticamento psicolégico € que € odioso (p. 75).

O otimismo das elites em torno do branqueamentguah acreditava no
desaparecimento total do segmento negro no paidafuentava-se na situacdo de miséria
e de suscetibilidade a doencas em que este vigizeeo expunha ao risco de sucumbir
gquase que por completo, além do expressivo nUumero ingigrantes europeus,
evidentemente alimentando a crenca de que a mistiir@ mulatos e brancos contribuiria
para a consecucao dos resultados pretendidos.

Com isso, pretendia-se construir uma nacdo supestam mais
desenvolvida, sendo o ideal do branqueamento a gié mais propriamente fundamenta
0 pensamento racial brasileiro, em relacdo ao quen&@ades (1999, p. 49) assim se
posiciona: “A nacdo brasileira foi imaginada nuneamformidade cultural em termos de
religido, raca, etnicidade e lingua. Nesse conteational, o racismo brasileiro s6 poderia
ser heterofdbico, isto é, um racismo que é a negde&oda a diferenca, implicando um
ideal de homogeneidade”.

Como se evidencia, o Brasil foi e é assolado porideal nefasto de
branqueamento que esta impregnado no imaginaripetsoas e prega a superioridade da
raca branca. Isso por um lado facilitou a integragda ascenséo social dos imigrantes
europeus e por outro retardou e impediu o progr@agmpulacao negra na sociedade.

As imagens e idéias negativas associadas ao nagsoaiedade brasileira
foram evidenciadas em estudo realizado por Phaito B1987, p.19), para quem ainda
hoje:

O negro é desvalorizado, tanto do ponto de visidj intelectual,
cultural como moral; a cor negra e os tragos ndgsdsdo considerados
antiestéticos; a sua cultura e 0s seus costumiesirads sdo reputados

como primitivos; ha uma depreciacdo da sua intetigée uma descrenca
na sua capacidade; coloca-se em duvida sua prebidagl e ética.

Essas manifestacfes estereotipadas ndo surgiramntaspamente, como
dito mais acima; elas foram construidas a partimdados do século XX, ganhando seus
primeiros contornos quando alguns intelectuaisilerass incorporaram ao debate local
um conjunto de teorias, supostamente cientificagortadas da Europa. O racismo,
portanto, pela hierarquizacdo humana, originousexpansédo desse conjunto de teorias
“cientificas”, que justificavam a desigualdade @sipdo social e de tratamento, bem como
a hierarquizacéo dos grupos humanos.
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Como convivemos no Brasil com o preconceito dectode marca racial
Nogueira (1998) considera o0 preconceito racial umigposicdo desfavoravel,
culturalmente condicionada, em relagcdo aos memieosma populacéo, estigmatizados
seja devido a aparéncia, seja devido a toda oe prtascendéncia étnica que se lhes
atribui ou reconhece. Quando ele se exerce emaeka@paréncia, isto é, quando toma por
pretexto para se manifestar os tracos fisicos doviduo, a fisionomia, os gestos, o
sotaque, diz-se que é preconceito de marca; quaodém, basta a suposicdo de que o
individuo descende de certo grupo étnico para qfra as consequéncias do preconceito,
diz-se que € de origem.

Para o autor ambos os tipos de preconceito implitampretericdo do grupo
discriminado quando colocado em competicdo, ainga ¢ mantenha em situacdo de
igualdade relativamente a outras condi¢des, convidwbs do grupo discriminador, ou
seja, genericamente sdo os tracos fenotipicossidimele da pigmentacédo da pele, textura e
cor dos cabelos, formato do nariz e dos labios-ets. elementos geradores de preconceito
dos membros do segmento discriminado, cuja tenaééciutar individualmente pela
ascensao social e solucionar os problemas queetarafEsses julgamentos agem sobre
suas vitimas ndo apenas do lado de fora, mas tandeémbentro, incorporando-se a
autoconcepcéo e a auto-avaliagdo.

Nogueira, nesse estudo sobre as consequénciagchimpeito de cor ou de
marca racial que afetam a vida cotidiana do cidaspo, diz que “As conseqiéncias do
preconceito de cor ou de marca racial variam camtareza dos contatos sociais. E nos
contatos com pessoas desconhecidas que o mestjgetoy com mais probabilidade, se
sente tratado em funcdo do esteredtipo correnteretaréncia aos individuos de cqp:
244).

Segundo Guimardes (1999), o racismo no Brasil debeu-se
diferentemente do que se estabeleceu na Africautie Bos Estados Unidos, pois ele esta
presente nas praticas sociais e nos discursos racismo de atitudes, conforme afirma o
autor —, ainda que, por comum, de forma sublimimeas € veementemente negado pelo

discurso nacional anti-racista.
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1.3 0 Mito da Democracia Racial no Brasil

A frase “O brasileiro tem preconceito de ter pressio”’, de autoria de

Florestan Fernandes, traduz muito bem o mito dabodeania racial:

N&o existe democracia racial efetiva (no Brasitigeo intercambio entre
individuos pertencentes a ‘ragas’ distintas congetarmina no plano da
tolerancia convencionalizada. Esta pode satisfaze@xigéncias de ‘bom
tom’, de um discutivel ‘espirito cristdo’ e da rmesidade pratica de
‘manter cada um em seu lugar’. Contudo, ela ndoxapa realmente os
homens sendo na base da mera coexisténcia no nesgrago social e,
onde isso chega a acontecer, da convivéncia nestriegulada por um
cbdigo que consagra a desigualdade, disfarcandova alos principios
da ordem social democratica (FERNANDES apud MULLERRQ6, p.
111).

Candau (2003, p. 19) diz que “[...] a problematizadiscriminacdo tem
profundas raizes histdricas e uma forte relacéo @®processos de exclusdo que afeta os
grupos sociais marginalizados por motivos socio@eucos”.

De acordo com Guimardes (2002), a idéia de que asilBja era uma
sociedade “sem linha de cor”, ou seja, uma socedath barreiras legais que impedissem
a ascensao social de pessoas negras a cargossajicia posicdes de riqueza e prestigio,
era bastante difundida no mundo.

A crengca na democracia racial, a0 menos como idsahecou a se
desenvolver, na acepcéo desse tedrico, na déc&fy dem a organizacdo de movimentos
negros, cujo alvo principal era a luta contra aresgagdo espacial e social a que se
submetia esse segmento populacional, sistematitcamenavés da discriminagéo racial,
informal e corriqueira. Entretanto, o autor ressajue, nesse momento, a ideologia
predominante nessas mobilizacdes tinha carategrad®mnista e nacionalista: “A idéia de
gue somos uma sO nacdo e um sO povo € casada wegagio das racas como realidade
fisica e com a busca de redefinicdo do Brasil @mde negro-mesticos” (p. 110).

Por essa razdo, Guimardes afirma que a expressdwnotdacia racial’,
juntamente com suas idéias, por muito tempo setitsiosnuma forma de integracao
pactuada da militancia negra.

Munanga (1999) assegura que o0 mito da democracial reeve uma
penetracdo profunda na sociedade brasileira, paduoits elites dominantes dissimular as
desigualdades e impedindo aos membros das comesidagras terem consciéncia acerca
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dos sutis mecanismos de exclusao dos quais séwmsiti[...] encobre os conflitos raciais,
possibilitando a todos se reconhecerem como birasile afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas c@sthchs culturais que teriam
contribuido para a construcdo e expressao de wméddde propria” (p. 89).

Procedendo a uma andlise da producdo discursivalitia intelectual
brasileira do fim do século XIX a meados do sée esse estudioso deixa claro que as
representacdes da mesticagem, tanto em termogicmsoquanto culturais, tiveram, entre
outras consequéncias, a destruicdo da identidai eaétnica dos grupos dominados.

Muller (2006) diz que a ideologia racista inculcatias pessoas e nas
instituicbes leva a reproducdo, na sucessdo dagdps e ao longo do ciclo da vida
individual, do confinamento dos negros aos escaidiesiores da estrutura social, por
intermédio de discriminacédo de ordens distintaplieitas, veladas ou institucionais, que
sdo acumuladas em desvantagens relativamente poggagacao.

Dessa forma, Gongalves (2006) infere que as idémsstas se
caracterizavam por um discurso ideolégico bastabteodo, que mascara a realidade
social, impedindo sua percepcao e a captacdo do awgroducdo das relagdes sociais.
Assim, bastava a defesa de algumas inverdadeg@ercpseudocientifico, mas ditas com
seriedade e com aval dos “homens da ciéncia”, (pagase tornassem aceitas e surgisse 0
racismo, convertido numa prética inconsciente,mmhticotidiana, além de persistente.

No imaginario social brasileiro prevalece o pengamee que a sociedade
nao € hierarquizada nem discriminadora: “[...] grawno inconsciente coletivo a falsa
conviccédo de inferioridade do negro, manifestadafsoma do preconceito a brasileira, ou
seja, um preconceito sutil, disfargado, com vergasdter preconceito” (CANDAU, 2003,
p. 21).

Teoricamente se afirmava praticar uma democrac@alrano Brasil.
Contudo, os indicadores sociais apresentavam maegggivas para negros e mesticos, as
quais tém se mostrado dificeis de serem apagadas.

De fato, segundo as 16 familias pesquisadas, &as;as negras recebem um
tratamento diferenciado por parte de professoresl&gas com 0s quais convivem no
ambito escolar, constatando que, pelo menos nas ek@olas focalizadas, as praticas
pedagodgicas ndo privilegiam a formacdo da idenéiddmbs alunos afro-descendentes, aos

quais € negado o direito de receber uma escolaozggal a dos alunos “brancos”.
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Nesse sentido, os discursos do passado ainda Ba@wnevcontinuam
amparando a realidade do presente, com nomes ag@up novas, COmo constatamos na
pesquisa. “Aqui no Brasil sé ndo vence quem nda’g@ a fala comum daqueles que
ainda acreditam no mito da democracia racial. Ee amos, enquanto pesquisadores e
professores, demonstrar a falsidade dessa viségearmanece arraigada no imaginario de
praticamente a metade da populacéo brasileiracdlascomo um dos segmentos sociais
de relevo, tem uma funcado indispensavel nesse ggocf que deve atuar diretamente na

formacéo de agentes sociais com plena consciéoeiasada sua cidadania.

1.4 Mecanismo de Exclusdo Escolar através de Contetidos

Uma das criticas fortes quanto a exclusao atragéscdnteudos recai em
especial sobre o livro didatico, que veicula possjmias imagens com alusdo positiva a
identidade do negro. Enquanto apresenta o brancommio de ricas e detalhadas
referéncias, as atribuicdes relativas aos negfosmam apenas as condi¢cdes sob as quais
vieram da Africa, ou seja, como escravos, alémeticiona-los a situacdes socialmente
degradantes. Nos conteudos de Historia do Brasilepemplo, faz-se mencédo ao negro,
segundo Nascimento (2001), “[...] em particular afaolicido da escravatura, [...] e
frequentemente reforca-se esse esteredtipo coegacdlo de que 0 negro aqui veio para
suprir a necessidade da méo-de-obra provocadapwio a liberdade e consequentemente
a inadaptabilidade do indio ao regime escravigial{9).

Essas idéias racistas despertam sentimentos dmiitfade e baixa a auto-
estima nos alunos negros. A autora enfatiza queonteldos ensinados na escola “[...]
induzem as criangas a pensar, em geral, que abragga € a mais bonita e a mais
inteligente”.

Para Candau (2003), o trabalho didatico tem sentad@ por um curriculo
gque mantém a invisibilidade do negro, no qual agaspectos contribuem para o
insucesso dos alunos que pertencem a esse grupb. $&C expectativas frustradas da
escola em relacédo ao estudante negro acaba sengoesem problema dele e nunca dela

propria:
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A instituicdo escolar representa um microuniversiziad que se
caracteriza pela diversidade cultural e social e, pouitas vezes,
reproduzir padrdes de conduta que permeiam asdeslagpciais fora da
escola. Desse modo as formas de se relacionar contr@ na escola,
refletem as praticas sociais, mais amplas. Podelizes que, ainda que
valores como igualdade e solidariedade, respeitoprximo e as
diferengas estejam presentes no discurso da esedtas mecanismos,
talvez mais sutis, revelam que preconceitos e efgtpos também
integram o cotidiano escolar. (CANDAU, 2003, p..24)

O Ensino Fundamental é o lugar privilegiado que pemfuncdo oferecer a
todo e qualquer brasileiro a oportunidade de imm@mpos conteiddos minimos que lhe
garantam usufruir os direitos do cidadéo e vivensiwacoes de respeito e convivéncia

solidaria com os diferentes:

7

O trabalho educativo é, portanto de qualidade restel e sem

comprometimento com a formacdo para a cidadanizgmpeténcia

muitas vezes denunciada pelas pesquisas educacimraizadas nas
escolas publicas [...]. A classificacdo escolarldoais de residéncias por
bairros é generalizadora e, por despreparo do ggafeé lacunar, que
omite a projecdo das desigualdades sociais em wsmmeairro e em

bairros diferentes como forma concreta de provaraocacdo dos
residentes por cor e por estrato social em um mésinm ou em bairros

diferentes. (OLIVEIRA, 1999, p. 58).

Oliveira (1999) investigou como as criancas e ogns reelaboram as
desigualdades raciais em nossa sociedade e o grawprsciéncia que esses sujeitos
alcancaram sobre a condicao de vida dos negrosicosee brancos brasileiros. Ademais,
verificou que a qualidade do trabalho pedagdégioo deixado a desejar, pois ndo forma
para a cidadania, bem como néo propicia a essessatuentendimento sobre a situacao de
pobreza em que se encontram e sobre a condicaegdo mo ambito social do pais.

No que diz respeito aos conteldos escolares pronie ditos, a autora
guestionou os conhecimentos veiculados pela esgofaestarem desvinculados do
cotidiano dos alunos, de modo que estes ndo comsegstabelecer relacdo entre tais
saberes e sua realidade extra-escolar. E isso sefala dos conteudos, totalmente
desprovidos de criticidade, ndo possibilitando aedacandos falarem espontaneamente
sobre a sua condigao de vida.

A escola tem dificuldade em propiciar discusséesapntemplem conceitos
espontaneos e cientificos. Desse modo, os alurmsend@entificam com os conteudos ali
trabalhados, fato constatado principalmente nastésia dos alunos carentes

financeiramente em expressar aspectos que oseratrat
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Argumenta a autora que a negacao da raga ocobmetisdo entre 0s negros
provenientes do estrato social baixo. O contr&id& entre 0s negros em ascensao social,
por parte dos quais ndo ha retraimento ao se émtaraca. Dessa forma, a escola nao
caminha no sentido de levar aqueles alunos a cdrestr uma identidade positiva de seu
pertencimento racial, bem como colabora para gueiascas das camadas populares nao
entendam o porqué da desigualdade econdémica.

Pinho (2004), em pesquisa sobre a percepcédo despores de Educacao
Fisica em relacdo a alunos negros, constatou giseraas como estes sao percebidos por
agueles se constituem em fator determinante deis&alou de inclusdo desses estudantes
no sistema de ensino. Declaracdes e atitudesdhis@ essas criangas deixaram evidente a
existéncia de discriminacdo racial: “Na percepcés professores os alunos negros séo
danados, revoltados, agressivos, violentos, saosdaccoisas erradas’, como sexo, drogas
e formacgao de gangues; sdo estigmatizados compaires, de comportamentos perversos
e desinteressados para as coisas da escola” (p. 129

Outro fato que chamou a atencdo da pesquisadorao fgrau de
envolvimento entre professores e alunos brancegjartuo a se aproximar de uma relacao
maternal. Enquanto isso, 0s alunos negros naoiasseiem atencéo nem carinho.

Santos (2005) verificou a pratica de discriminagcadoial no interior da
escola principalmente contra alunos negros, a sgiaxpressa através de manifestacdes
racistas por parte de alunos brancos, sugerindo retn@ansmissao dos pensamentos e
sentimentos da familia. Como ela diz, o ambientelas é um “[...] contexto marcado por
preconceitos e discriminagdo. Eles se véem obrgyaddver sob os signos das idéias de
inferioridade a respeito do seu pertencimento kagige perduram no espaco e tempo das
relacdes estabelecidas na escola” (p. 138).

O comportamento omisso do professor relativamerdarateriais didaticos
e em situacOes de discriminacéo racial na mai@sgawtzes decorre do despreparo para
lidar com o problema, justificando falhas e atnifuld a culpa a sua formacdo superior.
Para Alexandre (2006) o papel do professor € iraptigsimo diante das questdes raciais

para a formacao do alunado negro, podendo atuar:

[...] na promocdo e melhoria da qualidade educatipara o alunado
negro, fazendo as intervencbes necessérias, conduza pratica
pedagogica para reflexdo ndo somente sobre o aladafatico utilizado
e 0s estereotipos veiculados a imagem do negrqg;emagodo discurso e
comportamentos nao-verbais que colaboram para auterg@o do
preconceito (p. 25).
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Nesse sentido, portanto, cabe ao professor essaabhdo mecanismos para
romper com estas situacdes de exclusbes em sueappaédagodgica, contribuindo desta

forma para a elevacao da auto-estima do alunado degnosso pais.

1.5Formacéao da Identidade do Aluno Negro: estigmas estereotipos

As criangcas negras no ambiente escolar sdo coestante expostas a
situacbes em que seu pertencimento racial podeugolus a conflitos e sujeita-los a

depreciacdes geradoras de esteredtipos:

Estered6tipo pode ser definido como imagens praatdisponiveis sobre
0S grupos sociais, imagens essas que podem seeradas pela simples
mencao de se pertencer a um determinado grupost@®étipos dizem
respeito & maneira de ver, predeterminadas, qeddrem e afetam as
interacbes e esta, por sua vez, conduz a discigddnaracial
(PETTIGREW apud GOFFMAN, 1982).

Silva (2002) caracteriza os esteredtipos como wmad rigida, andnima,
que reproduz imagens e comportamentos racistagyases individuos em categorias
aceitaveis e nao-aceitaveis socialmente e sustnfarma peculiar do preconceito
brasileiro, que € o de marca.

Esse tipo de preconceito é determinado pela copeala e pelo nivel
socioecondmico, associados a imagens depreciatival.esteredtipos por sua vez dao
origem ao estigma que, imputado ao individuo negjfa;ulta sua aceitacdo no cotidiano,
na vida social, impondo-lhe caracteristica de desétado” (CAVALLEIRO, 2003, p. 24).

Goffman (1982) utiliza o termo estigma para explas situacdes na qual o
individuo se encontra inabilitado para ser plenameaeeito na sociedade em virtude de
possuir um atributo que se impde como alvo de aterféara ele, o estigma se caracteriza
pela marca negativa imputada a identidade de pessogrupos. E um termo de origem
grega que significa marca, sinal revelador de unadidpde desprezivel de seu portador.

O estigmatizado é considerado uma pessoa impuragada, diminuida,
incapaz, inferior, incompleta, indigna, imoral, eiaiosa, entre outros qualificativos. Dai
esse estudioso afirmar que o estigma é um conedétoional, ndo existindo em si mesmo
e sim nos marcos das relagdes sociais: dependsibi#idade dos defeitos dos individuos

e da sua rotulagéo pejorativa.
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O estigma é entendido, entdo, como um processalspeg envolve dois
papéis — o de normal e o de estigmatizado — dasctatjvas postas socialmente. Quando
as expectativas ligadas a identidade social videalma pessoa entram em discrepancia
com aquelas relativas a sua identidade socialtezatse a vivéncia social do estigma.

Continuando, Goffman julga que “[...] um individgoe poderia ter sido
facilmente recebido na relacdo social quotidiangspoum traco que pode-se impor a
atencdo e afastar daqueles que ele encontra, iddstra possibilidade de atencéo para
outros atributos seus” (p. 24).

Para esse autor existem trés tipos de estigmaamédte diferentes: o
primeiro deles liga-se as abominacdes do corpo vaams deformidades fisicas; o
segundo, as culpas de carater individual, percelidmo vontade fraca, paixdes tiranicas
ou nao-naturais, crencas falsas e rigidas, desoadstetc.; e o terceiro, relativo aos
estigmas tribais de racga, nacéo e religido, quemaoskr transmitidos através de linhagem
e contaminar por igual todos os membros de umadifar®iortanto, é este ultimo que, na
acepcao do autor, acaba sendo dirigido ao indivighgro e prejudica a formacdo da sua
identidade.

Isso porque a identidade ndo esta somente na pesssaem todo o
contexto no qual se insere. Ela faz parte de umgedade bem maior do que o0 seu “eu
individual”, de modo que, ao se relacionar na staze, sofre influéncia das mdultiplas
relacdes cotidianas, bem como as influencia. Cerantio 0 tempo que a crianga passa ha
escola, pode-se afirmar que as praticas discursivatisseminadas desempenham papel
importante no desenvolvimento de sua conscientizacérca da propria identidade e a dos
outros.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a linguagéoencia de modo
significativo a construcdo da identidade. Dessan&yro desenvolvimento de uma auto-
imagem positiva ou negativa dependera do meio een jpessoa esta inserida. A
identidade da crianca negra pode ser comprometittanar-se conflituosa a partir da
representacdo que tem de si e é construida n@woetagn o outro, principalmente se essa
relacéo for impregnada por estereotipos e atribtépseciativos sobre seu pertencimento
racial.

O contato social que as criangas vivenciam na @&spobe ampliar e
intensificar as relacdes, o que a torna um espagamental para que tanto o aluno negro

quanto o branco afirmem sua identidade, amparadasuma instituicdo de ensino
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estruturada e que veicula os valores implicita @igtamente arraigados no imaginario
social:

No processo escolar, a crianga negra — e tambéranaeb— constroem
seu autoconceito através de sua insercdo no muadpartir dos
julgamentos e comparacdes aos quais é submetidantin-se sensivel
ao tratamento benevolente ou hostil de outrostesjeie seu meio social.
Este tratamento dado pelos outros sociais propwce percepgao da
auto-imagem (imagem corporal) e da auto-es{i§iaVA apud SILVA,
2002, p. 17).

A escola, por propiciar condicbes de interacdoiwetet entre criancas
diferentes, constitui-se no espaco por excelénafa p desenvolvimento das identidades

desses individuos de forma positiva, sem estigmastereotipos.
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) CAPITULO Il
2 FAMILIA: UMA MESMA INSTITUICAO SOB DIFERENTES OLH  ARES

Neste capitulo discorreremos sobre a estruturaaddlid brasileira e as
mudancas ocorridas em seu seio ao longo da hisb@ta como abordaremos os conceitos
de familia elaborados por diferentes autores.

Em seguida serao retratadas as transformacoestanfes pelas quais essa
instituicdo social ha muito vem passando, sempoeupando relaciona-las ao contexto
socioecondmico e politico que vige o pais em cade@o correspondente. Resgataremos
a historiografia da familia brasileira desde a épda escravidao até chegar aos nossos
dias. Finalizando, mostraremos como as familiasase@m meio as muitas dificuldades
que se lhes apresentam, lidam com a educacao sléilkes, tendo em vista 0 sucesso e a
ascenséao deles na sociedade.

Quando pensamos em familia, imediatamente nos veenée um pequeno
grupo social composto por um casal e filhos. Essmem € tdo forte em nosso imaginario
e encontra-se presente nos mais diversos recamtosiddo globalizado, que tendemos a
rejeitar ou ignorar qualquer outra forma de relagéclusive desprestigiando outros
vinculos que por ventura venham a se estabelecerpessoas que ndo estdo inseridas
nesse quadro familiar. Para Casey (1989), “O teolmesfamilia € ao mesmo tempo
atraente e perigoso. Sua popularidade fez comagse fexplorado por ampla bibliografia,
que é dificil de ser dominada adequadamente pdquerapessoa” (p. 9).

Familia € um sistema complexo de relagbes no gsiahembros que o
constituem compartilham um mesmo contexto socialpegencimento. E o lugar do
reconhecimento da diferenca, do aprendizado desenie separar-se; € a sede das
primeiras trocas afetivo-emocionais, da construgdoidentidade. E nesse cenério que
aprendemos a nos definir como pessoas difererdesnérentar os conflitos gerados pelo

crescimento. Falar de familia é também falar de,miemadria, transmisséo.

A familia € o lugar indispensavel para a garangissdbrevivéncia e da
protecdo integral dos filhos e demais membros,peddentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estrutoarc a familia que

propicia os aportes afetivos e, sobretudo, maseri@cessarios ao
desenvolvimento e bem-estar dos seus componetidedegempenha um
papel decisivo na educagéo formal e informal, ésemespaco que sdo
absorvidos os valores éticos e humanitarios e sedaprofundam os

lagos de solidariedade. E também em seu interier sguconstroem as
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marcas entre as geracdes e sdo absorvidos valoutsrais
(KALOUSTIAN, 1988).

Cabe destacar que nas ultimas décadas as pesgoisaso assunto vém
merecendo especial atencdo por parte dos estuddosodvidos no campo das Ciéncias
Humanas. De acordo com Samara (1998, p. 25), deled@ente em torno do tema familia
e as polémicas que vém despertando na sociedaldaatem com que aumente cada vez
mais o interesse por essa instituicdo como objiawkestigacao.

Mas, afinal, o que é familia? Buscar uma definic@o € tarefa facil.
Historicamente, o termo origina-se do latim fampbjuse designa um “conjunto de servos
e dependentes, de um chefe ou senhor, que viverarsaiesmo teto” (Houaiss, 2001).
Entre os chamados dependentes incluem-se a espsséilleos. Segundo Prado (1985),
“[...] a familia greco-romana compunha-se de umigraa e seus ‘famulos’: esposa, filhos,
servos livres e escravos (p. 51)”.

Ao longo da histéria o termo veio se modificandonas tempos atuais,
conforme definicdo encontrada nos dicionarios Aor@999) e Houaiss (2001), conserva
um significado bem semelhante, abrangendo prinoigaie as pessoas que vivem no
mesmo domicilio (pai, mae e filhos) ou aquelas asjobr lacos de parentesco e adogao.

Na cultura ocidental, uma familia é definida esfisinente como um
grupo de pessoas de mesmo sangue, ou unidas lagalecemo no matriménio e na
adocdo). Muitos etnélogos argumentam que a nocatsalegue” como elemento de
unificacdo familiar deve ser entendido metaforicat®edizem que em muitas sociedades
culturas ndo-ocidentais a familia € definida padragsiconceitos que ndo esse. A familia
poderia, assim, referir-se a uma instituicdo noiradh por uma série de regulamentos de
afiliacdo e alianca aceitos pelos membros.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasib@, 1988) ampliou o
conceito de familia, passando a ser designadadaaseciedade e definida como a unido
estavel entre homem e mulher ou qualquer dos paeus descendentes. Nessa nova
acepcao, Goldani (1994, p. 10) observa que, aofs¢izar a necessidade de protecdo aos
dependentes (criancas, jovens e velhos), a legsldyasileira reconhece o poder
assimétrico entre os membros da familia. Acadenmecéen na literatura brasileira, tal
conceito tem sido estudado sob Oticas distintag wgariam segundo disciplinas e

abordagens tedricas diferentes.
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Medeiros, Osério e Varella (2002, p. 3) destacameayu disciplinas como a
Demografia e a Sociologia a familia é abordadanéesse em conta o grupo residente na
unidade domeéstica (arranjo familiar), porém em asutdisciplinas, como € o caso da
Antropologia, esse aspecto ndo € levado em coista,que a familia é estudada através da
organizacdo formada por um conjunto de pessoasqu@isquer lacos reconhecidos de
parentesco, independentemente de seu local démesd

Nas pesquisas demograficas, como analisa Gold&84(1p. 128), o
conceito de familia tem sido alterado em funcéarddade de enumeracéo, que na maioria
dos levantamentos censitarios € o domicilio. Rederise a um grupo de pessoas que
vivem sob um mesmo teto, essa caracterizacdo cassemconsiderada, para efeito de
analise, como familia. Portanto, nessa definic&aeea associacado de familia a condicao
de residéncia comum. Segundo a autora, isso skcpugtelo fato de a estrutura domiciliar
e 0 grau de parentesco estarem intimamente ligadis o significado sociodemografico
ser o mesmo.

Goldani (1983, p. 126) acrescenta uma reflexdoesolmonceito de familia
nos censos, alertando que séo os propodsitos daeanalfatores definidores da unidade de
referéncia. Para ela a correspondéncia entre ceitorde familia e o nivel de convivio ou
ligacdo domeéstica tem a ver com a familia enquanidade de consumo, que seria 0
objetivo central da questao familia para o censmiacional. No entanto, caso se pense o
papel da familia em termos de sua dinamica demografm geral, torna-se indispensavel
o controle de parentesco, sobretudo a identificalz@ unidades conjugais presentes no
domicilio.

Portanto, diante dessas facilidades é que divegrssguisadores brasileiros
que estudam a familia e seus arranjos familiareforaiciliares utilizam o conceito
estabelecido pelo Instituto Brasileiro de Geografiastatistica - IBGE em suas pesquisas
demograficas. O érgdo, desde os primeiros levamttm®dnabitacionais, vem praticamente
recorrendo as mesmas definicbes, que apenas farado sampliadas até se chegar a
adotada no ultimo censo brasileiro, realizado ef028) a pessoa que morava sozinha; b)
0 conjunto de pessoas ligadas por lacos de pacendesde dependéncia doméstica; e c) as
pessoas ligadas por normas de convivéncia (IBG&320p. 36). Logo, € esse 0 conceito
aqui adotado, por entendermos ser ele o que methaplica as familias com as quais

trabalhamos, ou seja, de camadas populares.
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2.1 Transformacdes ocorridas na Familia

Nos ultimos anos, varias mudancgas desencadeadgdamas sociopolitico
e econOomico e relacionadas ao processo de glob@tizda economia capitalista vém
interferindo na dindmica e na estrutura familidterando o seu padréo tradicional de
organizacdo. Dentre essas transformacdes podetaosdiminuicdo da fecundidade e da
mortalidade; aumento da longevidade, proporcionamomelhores condi¢bes de vida e
saude; maior flexibilidade nos padrbes de relaci@rdo familiar; expansao e valorizacao
do papel da mulher dentro e fora do espaco doméstiomento no nimero de unides
consensuais etc.

E preciso ressaltar que essas mudancas ndo deveemcadas como
tendéncias negativas, nao significando que a farafita em baixa e sim se adaptando as

mudancas sociais:

Ha um desmembramento do que antes era uma Unidadenfamiliar e
também mais gente optando por formatos menos imadis.
Especialistas no assunto explicam que, longe deraadh baixa, a
instituicdo familia estd se adaptando aos novopdsmassumindo um
perfil mais centrado na qualidade das relacbes egdr pessoas € no
desejo de cada individuo. (PEREIRA apud PAIXAO,®Qf 67).

A aparente desorganizacado da familia € tdo somantelos efeitos da
reestruturacdo que ela vem sofrendo, a qual padeatsar problemas, mas pode, por
outro lado, apresentar soluc¢des. Trata-se, poisndprocesso paradoxal, pois, a0 mesmo
tempo em que abala o sentimento de seguranca sissage em decorréncia, por exemplo,
da diminuicdo do contato diario entre os membrodatailia, proporciona também a
possibilidade de emancipacdo de segmentos tradloi@nte aprisionados no espaco
restritivo de muitas sociedades opressoras. Com oslepapéis sociais atribuidos
diferenciadamente ao homem e a mulher tendem aalesa&r ndo s6 no lar, mas também
no trabalho, na rua, no lazer e em outras esferasiddade humana (Pereira, 1998).

Embora a cada momento historico corresponda um lmadle familia
preponderante, ele ndo é Unico, ou seja, 0 surgimé® uma tendéncia nao elimina
imediatamente a outra. Prova disso é o fato deaamabte inicio de século podermos
identificar a presenca do homem patriarca, da muthenha do lar’ e da mulher
trabalhadora. Assim, ndo podemos mais falar emlilgmias sim familias, para tentarmos

contemplar a diversidade de relagbes que convivemassa sociedade.
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A vida familiar modificou-se para todos o0s segmsntta populagéo
brasileira. E um fendmeno marcante que as estasstiiesde o primeiro censo, realizado
em 1872, ao ultimo, ocorrido no ano 2000, vém destnando. Sdo nimeros cada vez mais
desagregados e informa¢cdes amplamente detalhadagjuplam a entender um pais que
tem se transformado a cada levantamento estafistioconhecer a evolugcdo de sua
populacdo e o caminho percorrido pela familia.

Essas transformacfes na familia brasileira, segiliedaya (2000, p. 10),
“Tem inicio a partir da chegada da corte portugwes®io de Janeiro. Este fato faz com
gue comece a aparecer uma vida social na coléniginando o estabelecimento de
oportunidades de estudos e outras formas de asceosi@l’. Porém, como acrescenta a
autora, se comparamos as duas ultimas viradascd® s¥corridas no Brasil, veremos que
houve uma silenciosa revolucdo de costumes em apspsriodos, como também uma
reviravolta de conceitos.

Essa interferéncia da histéria politico-social éam que o censo se adapte
as necessidades de investigacdo da sociedaddjilitasslo, na opinido de Oliveira (2000,
p. 43), mostrar de que maneira as imagens da pEnutarasileira vao sendo construidas e
modificadas e quais os atores envolvidos nessatragés. Com isso, avaliam-se a
evolucéo da populacdo, as mudancas de conceitosodss de investigacao etc., ou seja,
conhece-se 0 caminho percorrido pela familia keimaiho decorrer do tempo.

Durante o longo periodo da escraviddo, supunhaiseog escravos nao
tinham familia, por haver entre eles mais homengutomulheres e, também, pelo préprio
fato de ndo poderem permanecer todos juntos, jéerama cativos e seriam vendidos a
qualguer momento. Porém, com a abolicdo da escrayaem 1888, houve grande
movimento de familias que tentavam se reencontraseparadas que foram, sobretudo
devido a venda de alguns de seus membros para @ainbores. Mais a frente trataremos
melhor da historiografia das familias escravas.

As mudancas ocorridas durante o final do século XIX primeira metade
do século XX incidiram diretamente sobre as familieasileiras da segunda metade deste
século, principalmente no papel desempenhado pelaem na educacéao dos filhos, na
impessoalidade, nas relagdes sociais, no conteoleathlidade e no enfraguecimento nos
lagos de parentesco.

Historicamente, a preservacao parcial da economtifrdiaria explicaria,

segundo Teruya (2000):
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[...] a manutencdo das enormes desigualdades sodigais, juntamente
com as relagdes semipatriarcais, principalmentesstzglos do norte. Por
outro lado, o desenvolvimento da economia industiiasudeste é que
transformara a familia. Ela se nucleariza para determelhor as

demandas da sociedade moderna, e ao perder angda fieprodutiva o

grupo tende a se relacionar Unica e exclusivamemp@rtir dos lacos de
afeto mutuqp. 10).

Hoje as familias sdo formadas segundo diversogjasiahd maes solteiras
com filhos; pais com filhos adotivos; familias fadas por casais com filhos de outros
casamentos e que decidiram ter mais filhos na woN&o; familias constituidas de um
casal e um “animal de estimacdo”, entre outros mosdejuestionando-se, ainda, se
também pode ser considerada familia o solteira@adle vive sozinho.

De modo geral, dois fatores recentes precipitaaa essa transformacgao
na organizacao familiar. O primeiro foi a legali@acdo divorcio e o segundo foi o
surgimento da pilula anticoncepcional, que garaasihomens e as mulheres a alternativa
de terem uma vida sexual desvinculada da patersfaedernidade.

O flagrante da revolucdo contemporanea por queapassopulacéo e a
familia brasileira completa-se com nucleos farmekaformados por minorias, como 0s
homossexuais (com casamento e adocdo de criargasdm as novas técnicas de
reproducdo (inseminacao artificial, doacdo de espebarriga de aluguel etc.). A respeito
dessas familias alternativas, Danda Prado (198&p¢éatava quatro formas de familias
cujas principais caracteristicas as diferenciavasthdicionais:

a) A familia criada em torno a um casamento dit® pérticipacdo’ —
trata-se ai de ultrapassar os papéis sexuaisitnadis, b) O casamento
dito ‘experimental’ — que consiste na coabitaca@ulie algum tempo, s
legalizando essa situacdo apdés o nascimento dipoirfilho; ¢) outra
forma de familia seria aquela baseada na ‘uniae’jid) a familia
homossexual, quando duas pessoas do mesmo sexo jimEs, com
criancas adotivas ou resultantes de unides argeriou, no caso de duas
mulheres, com filhos por inseminacao artificial1p-22).

Essas transformagbes marcaram de tal forma a soeduarasileira, que a
legislacdo nacional teve que adaptar e assimilar sénie de mudancas. Voltando nosso
olhar para os dados numeéricos produzidos pelo IB&Eultimas décadas do século XX,
vemos que as mudancas ocorridas no seio familiagitm todos os segmentos sociais.
Mudaram as relagdes de trabalho, o poder aquisdorencas da ciéncia e a legislacéo.

Cada mudanca tem sua parcela de responsabilidadmnstituicdo do

formato das familias na virada do século XXI, porém fato € inegavel: as mulheres
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foram as principais protagonistas das transfornmd@ésencadeadas nas Ultimas décadas
do século XX.

A familia brasileira encolheu, tendéncia que vemdseeverificada nas
tltimas décadas. Em 1991, cada familia era formadanédia, por 3,9 pessoas, passando,
em 2000, para 3,5. Porém os grupos familiares dnatles do campo, embora tenham
diminuido, continuam sendo maiores que os residams cidades. Em 1991, as familias
urbanas possuiam aproximadamente 3,8 pessoasueass 4,4, indices que cairam, em
2000, para 3,4 e 4,0, respectivamente.

Em relagdo ao numero de componentes por domiciimbém houve
reducdo. No século XIX as familias eram numerosascentrando elevada quantidade de
membros, como constatado, por exemplo, no ano 2@, £ajo nimero medio de pessoas
por domicilio correspondia a 7,73 individuos. Nadpw abaixo se verificam os dados
referentes aos levantamentos realizados na segoeid@e do século XX e que acusaram
decréscimos: entre 1960 e 2000, o nimero médicedsops por familia passou de 5,18
pessoas para 3,52, e, no mesmo periodo, essedm@nriv por domicilio declinou de 5,20

para 3,79 pessoas, conforme apreciamos no Quasdrguinte.

Ano Populacao Familias Domicilio] Pessoas | Pessoas pof
censitario (1) por familia| domicilio
1960 (2) 70191 370 13532142 13497 823 5,18 5,20
1970 (3) 92 341 556 18554426 17 628 699 4,98 5,24
1980 (3) 119 002 706 26 806 748 25 210 639 4,44 4,72
1991 (3) 146 825 47p 37 502 520 34 743 432 3,92 4,23
1996 (3) 157 070163 39 599 066 4,96
2000 (3) 169 799 170 48 232 405 44 795 101 3,52 3,79

Quadro 2 - Populacgéo, familia, domicilios, média de pessoa$amilia e por domicilio — Brasil (1960-
2000)

Fonte: IBGE Censos Demograficos: 1960-2000

(1) nao-disponivel; (2) domicilios particulares manentes ocupados; (3) populacdo presente, populaca
residente.

Notas: 1- dados da pesquisa do universo; 2 - saralencional utilizado: dado numérico

A igualdade deixou de ser um pressuposto para reartema questao:
analisar mudancas culturais com relacdo a famitiaglancas de valores com base na
igualdade; e mudancas nas formas e tipos de fan8B@ essas mudancas que se
pode ser uma

apresentam cheias de filigranas, aquilo que parsee “novo”

“ressifignacao”, e o que aparenta ser permanermte {@v seu contetudo renovado.
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Assim, continuaremos tentando penetrar no univelss cédigos, da
conjugacéao do legitimo com o legal, para entendgmnestranho universo familiar, cheio
de ambiguidades e contradicdes.

Segundo Teruya (2000):

A viséo da familia como um agente passivo € reajtassumindo-se
uma visdo de processo interativo. Como as famiilldsiavam e
adaptavam-se as mudancas e como viveram o impastogdndes
mudancgas estruturais dentro de sua propria esBwaqeestdes que
governam a mais rica area de interseccao entrmaiidfa os processos de
mudanca social (p. 21).

Em nossos dias, pelo menos no Brasil, a necessidad®obreviver tem
levado a mulher a se introduzir no mercado de linab@onferindo-lhe importante papel
no provimento financeiro da familia, ndo sendo ram casos em que é a Unica
mantenedora. Tal fato, por sua vez, vem promovenai@stamento precoce dos filhos do
convivio familiar, tornando o processo de sociglza da crianca cada vez mais
terceirizado (creches, escolas, natacéo, ingl&snatica etc.).

Nesse sentido, constatamos também a necessiddiheitdedo do numero
de filhos, suprida pelo desenvolvimento de métanwdgraceptivos cada vez mais seguros,
0 que, por sua vez, possibilita a desvinculagéie eseixualidade e procriacéo.

Na perspectiva socioldgica, temos o0 prestigio ersc dos valores
individualistas, que tém favorecido a experién@asd viver sé. Dessa forma, ndo é raro
gue méaes e pais solteiros ou separados assumaspansabilidade de cuidar dos filhos.
Igualmente, gracas aos avancos da medicina emicekdongevidade, vivemos outra
situacao raramente encontrada em décadas passadagds (ou pelo menos um deles)
vivendo sozinhos, sendo regularmente visitadosspeoentes.

No ambito das possibilidades cientificas temogtdifacdo e a reproducéo
assistida, que podem favorecer a procriacdo senmpgueisso seja necessario o menor
contato entre 0s progenitores e, mais que issbilizer o aparecimento das “barrigas de
aluguel” ou do banco de sémen. Na area juridicaogean legalizacdo do divorcio e o
reconhecimento das relacbes homossexuais.

Enfim, a formatacdo da familia passa por um intepsocesso de
transformacdes de toda ordem, e seguir nessa sisriés tarefa para uma cuidadosa

insercdo no campo sociologico, que ndo € o objeldate trabalho.
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2.2 Estudos sobre Familias Negras através de Lentes icidas

Os estudos sobre a familia negra foram mais debédos nos EUA, e de
maneira geral as primeiras abordagens focalizargueatdo da adaptacdo da familia ex-
escrava a sociedade capitalista industrial. Paireeifa (2005), o enfoque principal nesses

trabalhos

[...] era 0 de levantar os problemas de sua ad&ptac sociedade
abrangente e através deles emergiu, tanto na aadernto no senso
comum, a imagem da anomia como caracteristicaahaids negras. O
ponto de vista patologico de alguns autores coraoZi@r e Moyniham
convergiram para formar um quadro da familia negmao dominada
pelo papel das mulheres. Chegou-se a fazer mengamrceito de

matriarcado negro, por causa da freqiéncia de ldes¢eitos e da
insuficiéncia econbmica do homem negro, caraciesist que

convergiriam para a construcdo de familias negrassua maior parte,
incompletas, instaveis frageis e desorganizadastgua sua estrutura
social (p. 14).

Outros autores, entre eles Billingsley (1968), tjaearam essa linha de
investigacdo. No ponto de vista dessa estudiodan@ias negras deveriam ser estudadas
a partir delas mesmas e ndo se tomando como refferés familias brancas. Segundo a
autora essa perspectiva pode ter contribuido tampera a dicotomia entre modelos
brancos e modelos negros de organizagao familiar.

J& os adeptos de uma adaptacdo saudavel, na caockplyicqueen (1979),
enfatizavam como qualidade dos negros os aspe@aedigas que tornaram possivel sua
sobrevivéncia, mesmo diante de condicbes tao ambvees hostis. Hall (1972 apud
TEIXEIRA, 2006) via a absor¢cdo das mulheres negels mercado de trabalho como
indicador de forte orientagdo para o desempenhanag atividade remunerada, assim
como dos desejos de progredir em relacdo a ocupagiinucacdo e ao rendimento.

Apesar do avanco trazido por suas analises so@al®giovadoras acerca
das relacbes raciais no pais, o trabalho de Féordstrnandes (1978) também ajudou a
difundir essa linha de analise patolégica da adaptapois, de acordo com ele, “[...] a
familia negra, tal como ela se manifestava em S@toRlurante as trés primeiras décadas

do século XX, poderia ser definida como uma fanmiica@mpleta”, sendo:

[...] impossivel, em nossos dias, determinar al#agia segundo a qual
0s varios arranjos estruturais se repetiam. Mascpdora de davida que
o0 arranjo mais freqliente consistia no par, cornidtitpela mée solteira ou
sua substituta eventual, quase sempre a avo, éllsewu filhos. Em
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segundo lugar, viriam os casais ‘amasiados’ contho bu filhos dos
dois cbnjuges (de sua unido ou de amasiamentosoaes®. Por fim, os
casais constituidos segundo os arranjos matrinsonsgincionados
legalmente. (FERNANDES, 1978, p. 200).

Com relagcédo a familia negra no Brasil, que se dimampleta e instavel,
havia poucas chances de progredir no processo ajgagdo a sociedade mais ampla, o
que fora atestado estatisticamente, ao menos nt@&ldss Unidos da Ameérica, pelo
crescimento das familias chefiadas por mulheresasegpm filhos. O escravo apareceu,
entdo, como um ser passivo e dependente, suscatieelitar qualquer tipo de sujeicdo ao
dominio do outro, sem apresentar qualquer tipesisténcia.

No Brasil, os varios estudos que se tinham deseicobté a década de
1970 sobre as familias escravas davam conta dg suancionada suposta inexisténcia,
quando o negro era visto ou apenas como objetomio parte naturalmente integrante do
plantel de propriedades dos senhores branco, s@uitanto, desprovido de qualquer
sentimento relacionado a familia.

Nesse cenario, a tendéncia seria a geracdo de amibaf desorganizada,
fragilizada, instavel e incompleta. Devido a to@ssas mazelas, a familia negra teria
poucas chances de progredir no processo adaptativo.

Contudo, apesar de todas as afirmacdes quantoxsstéreia da familia
negra escrava, outras pesquisas, baseadas emfdatéa documental, comecaram a
questionar a passividade e a aceitacdo do negrelagiio ao dominio do senhor branco e

a inexisténcia de familias escravas.

2.3Familias Negras no Brasil: novo olhar sobre a Histografia

ApoOs todos esses questionamentos a respeito darexssou nao da familia
cativa e dos negros escravos como agentes de épaaphistéria, um novo olhar foi
lancado sobre a historiografia da familia negra.

A partir do final da década de 1960 novas pesquisagecaram a surgir,
entre elas as de Florentino e Goes (1997) e SIa®988). Tais estudos baseavam-se em
ampla documentacéo existente na época e que namizadido pesquisada anteriormente.

Slenes (1999) revela que a familia cativa nucletgnsa e intergeracional, incluindo os
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parentes ou compadres, era uma instituicdo forteuiéo valorizada pelos escravos, néao
sendo possivel concluir que as unides conjugaisefos instaveis (tirando-se a

porcentagem significativa de casais separados @worréacia venda ou de processo de
heranca). Além disso, constata que, assim comoad&s,nos pais também eram figuras
importantes na vida dos filhos e que os cativokatim normas familiares préprias (ex:

proibiam casamentos entre primos-irmaos).

No julgamento desse tedrico, essa familia conuilugcisivamente para a
criacdo de uma “comunidade” escrava até certo psedazida pela politica de incentivos
senhoris, instaurando a competicdo por recursatatios, mantendo-se, porém, unida em
torno de experiéncias, valores e memoérias compadils. Dessa forma, a familia minava
constantemente a hegemonia dos senhores, criandt@es para a subversao e a rebelido
por mais que o dominio dos senhores sobre o cotidisse aparentemente reforcado.

A cumplicidade entre os membros dessas familiasagarforcas para que
estas continuassem a existir, apesar de os “olhaa@sos”, eivados de preconceitos, ndo
terem sabido registrar fielmente os detalhes dm®$lnegros”, pelo menos a julgar pelas
declaracdes ou julgamentos explicitos presentesalatos sobre elas (Slenes, 1999, p.
48).

Nesses termos, para que a familia escrava sobsseive Brasil, foi preciso
gue seus membros se articulassem de todas as asanElorentino e Goes (1997)
acreditam que uma das estratégias para essa s@maw foram o0s acordos para o
estreitamento de lagos de solidariedade e aliang@éa do casamento, sendo que antes ou
depois do nascimento de uma crianga escrava viliidgduos criavam ou estreitavam

lacos, que nas circunstancias dificeis da viddepsvam se tornavam aliangas:

[...] A mée e o pai da ‘cria’ (como aparecem nagds) viam reafirmado
0 propésito comum de juntarem suas for¢cas de moohelhor viver a
vida possivel. Ambos arrumavam um compadre e, swigzes, uma
comadre e, talvez, cunhados, cunhadas, sogrog&ss@gse a crianca, o
gue ndo era facil, sobrevivesse até a idade derigroenuito mais
alargada ainda seria essa rede de lagos de setiddd e alianca (p. 174).

Outro fator importante para a continuidade dessagsog eram os filhos, e
sendo assim, acrescentam Florentino e Gdes (1897asais sem filhos passavam por
maiores dificuldades e viviam mais expostos asipitisades de separacgao:

[...] quanto as que era formada apenas pelos c@mjegrigor, casais que

ja ndo tinham filhos ou que ainda ndo os havianadgr a situacao €
distinta, revelando-se serem estas mais sensivetlesfruicdo nos
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momentos em que o mercado mais exigia bracos. AlugAo é que, de
fato, a presenca de filhos se constituia em fagoegador das familias
escravas, com a consanguinidade dando maior édtalsl aos grupos
parentais (p. 119-120).

Logo, temos que voltar nosso olhar para as famésasavas com as lentes
focadas e ndo distorcidas, como fizeram os viagaateopeus e os proprios brasileiros.
Slenes (1997) aponta que no Brasil e nos Estadadodlas historiadores preocupados
com a familia escrava baseavam seus argumentos Hitma muito superficial dos
depoimentos de testemunhas brancos, ou seja,\a&eitguase que ao pé da letra o teor
dos registros feitos nesses relatos acerca dasamstaveis, da promiscuidade e de pais
ausentes. O autor pondera que é a necessariaansiiescao das provas baseadas nesses
dados, pois essas mesmas fontes, sondadas concurdaso e profundidade, retratam
uma familia escrava radicalmente diferente.

Atualmente as criticas a historiografia da famibdiva no Brasil avancam
muito, baseadas principalmente em novas fontes gigiias e referentes, sobretudo, ao
Sudeste do pais, além de seguirem contestandgga &isio sobre a vida familiar e sexual
do escravo. Florentino e Goes (1997) informam ¢tfgetre 1790 e 1830, de 35% a 25%
dos escravos do agro fluminense estavam unidokgos familiares primérios. Observe-
se que a simples recorréncia temporal deste tipagbedemonstra ndo serem variaveis
excludentes a socializacéo familiar e o trafica”9p).

Entretanto, até hoje estédo presentes no cotidiscwar, nos livros didaticos
da Educacdo Basica e nas préaticas dos professpessentacdes depreciativas sobre a
escravidao e uma suposta impossibilidade do cativaonstituir familia.

2.4Familias Negras Hoje

Os dados do censo de 1980-2000, analisados poeifiei{2006), sobre
arranjos familiares de brancos e negros, contribia@mbém para relativizar a existéncia de

um modelo de familia negra em comparacdo ao dasidarbrancas ou de baixa renda.
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Assim, a autora constatou que, embora as famiiaginais ha um unico chefe estejam um
pouco mais presentes entre 0s negros, elas nawctio representativamente diante do
total das familias negras. A familia nuclear (chef@njuge e filho) constitui 76% das
familias brancas e 70,3% das familias negras;maflid& com um anico chefe alcangam
nesses dois segmentos étnicos 11% e 14,5%, respretite, indicando, pois, que esse
modelo de arranjo familiar ndo é o tipo caractedstia familia negra no Brasil.

Teixeira relativisa essa idéia de desorganizacéaulifa negra atraves das
entrevistas feitas com mulheres chefes de famftisconstatou que esse tipo de familia
ndo é desorganizado, reproduzindo os projetos danmacdo familiar da sociedade.
Valoriza e reproduz, pois, a importancia dos pagéisarido e de pai, de casamento e de
ascensao social, principalmente através da educBeo@dim, diz que, se foi reforcado o
papel da mulher negra como articuladora das egitasteadotadas, isso nao significou
instabilidade ou desorganizagao familiar, porémstituicdo da familia possivel dentro de

determinadas condigdes.

2.5Familias Negras e Educacao: desigualdades no inicioeio e fim do processo

De acordo com o senso do IBGE de 2000, a populargéieira € composta
por 55,3% de brancos, 4,9% de negros, 39,3% deopaed0,5% de amarelos. Se
entendermos pretos e pardos como pertencentesudapdp negra, veremos que ambos
constituem 44,2% da populacao do pais. Essa digt#ib da populacéo, no entanto, varia
muito regionalmente.

No estado de Mato Grosso podemos falar numa maiwegra, que
representa 62% da populacdo do estado. Porém,ragessa representatividade, as
pesquisas tém diagnosticado que, como nas outfea®sla vida social, 0s negros sao
também penalizados no plano da educacéao.

Hasenbalg (1979) analisou as desigualdades ra@ais relacdo a
participacdo de negros no sistema educacional, nabs# o diferencial entre
alfabetizados e analfabetos dos anos de 1940 e O93€squisador concluiu que 0s negros

acompanharam a expanséo do sistema educacionalnéte dessa forma, os indices de
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alfabetizacdo, embora esse progresso para esseo gerpha sido considerado
completamente inexpressivo.

Tal descompasso decorre ndo somente das diferebhgas/aveis, mas das
oportunidades desiguais de ascensédo apés a abdha#ée o autor, o grau de excluséo
desse segmento populacional reflete-se, principgbnmenos niveis secundarios e
superiores, tornando insignificante sua participagginparativamente a do grupo branco.

Hasenbalg constatou que a possibilidade de os dsamen relacdo aos

negros, concluirem o curso universitario era 18zes maior.

No pais como um todo, em 1940, os brancos tinham pwossibilidade
3,8 vezes maior de completar a escola primariaoguedo brancos. Em
1950, a possibilidade era 3,5 vezes maior na egtot@ria, 11,7 vezes
maior na escola secundaria e 22,7 vezes maior ve ahiversitario.
Inequivocamente, entre 1940 e 1950, a populacébrsra s6 manteve
sua posicao relativa no nivel da escola primaridea numero total de
formandos aumentou 245% naquela década. No entao®,niveis
secundarios e universitarios, onde o nimero demigdos aumentou de
175% e 48%, respectivamente, a posicdo relativa rdims brancos
deteriorou-se. Em 1950, os brancos, representaBddo6da populacéo
total, detinham 97% dos diplomas universitario®3bs secundarios e
84% dos diplomas da escola primaria (HASENBALG,9,98 86).

Desse modo, quanto mais alto o nivel de escolajdagénor o nimero de
participacdo da populacao negra.

Também as anadlises realizadas pelo Instituto deuies Econbmicas
aplicadas — IPEA —, na década de 90, referentessyuhldade racial na educacdao,
constataram dados semelhantes as conclusées debdlsquanto ao fato de que ambos
os segmentos foram da populacdo beneficiados caistema de ensino. Entretanto,
verificou-se que mesmo com essa semelhanca no cacEsssistema escolar, as
desigualdades continuaram, haja vista que o0s ngmgoeaneceram com dois anos de
atraso em sua escolaridade relativamente aos Isranco

Essas pesquisas focalizaram a taxa de analfabetigradir do cruzamento
da média anual de escolarizacédo segundo a coelagéo ao que Jaccoud e Beghin (2002,
p. 32) concluiram que, mesmo na década de 90 spsop@rcdes da realidade educacional
entre brancos e negros continuaram inalteradaseNssntido, a escola compactua com 0s
indices de desigualdades raciais na medida em aue gem contribuido para minimizar
esse quadro.

O fato € que mesmo tendo ocorrido reducdo da taxandlfabetismo
separando negros e brancos, o percentual de difed 10% se manteve praticamente
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constante, visto ter sido constatado que negroso@®eguem alcancar mais do que 70%
da média de anos de estudo atingida pelos brancos.

Estudos afirmam que criancas em idade escolar quktias no ciclo ou
série da Educacdo Basica de acordo com a idadgagsiem (escolarizacao liquida)
indicam a ocorréncia de uma universalizagdo dosacas Ensino Fundamental. Todavia,
esses resultados ndo permaneceram no decorrajetaria escolar.

Quanto ao acesso ao Ensino Médio, a existénciaediguhldades entre
negros e brancos cresceu: “apesar da populacaa teFgquase triplicado seu ingresso no
ensino médio, a distancia aumentou de 18 para 2®FIACCOUD e BEGHIN (2002)No
Ensino Fundamental houve diminuicdo dos indiceded@sagem entre idade e série entre

ambos os segmentos. No entanto, as diferencastparst

Os resultados encontrados revelam que a maior gaudéerencial racial
pode ser atribuida a discriminagcdo na escola. Aardel anos de estudo
de todas as coortes de nascimento entre 1900 e€186%,44 anos para
0s brancos e 3,16 anos para os negros, perfazemalaliterenca de 2,27
anos de estudo. (JACCOUD; BEGHIN, 2002).

Rosemberg (1987) observou atentamente os dadossdaiBa Nacional por
Amostras de Domicilio - PNAD 82 — e percebeu qagapodas as séries do primeiro grau,
os indices de exclusdo e repeténcia dos alunosogjegrcluindo pretos e pardos,
superavam os dos alunos brancos e que aquela®mpeam o processo de escolarizacao
antes de completarem as séries iniciais. Somen{é%bIlas criancas negras que
freqlentavam a 12 série conseguiram ser aprovadbsat do ano, enquanto que entre os
alunos brancos esse indice foi 71,4%. A evasadagsta passagem da 32 para a 42 série
era muito mais comum entre as criangas negrasada aez criangas uma abandonava a
escola—, propor¢ao que entre os brancos era dsaidepara cada vinte criangas.

Analisando a discrepancia entre idade e sériemadtague somente 25%
das criancas brancas apresentam distorces nooERsindamental, contra 45% das
detectadas nas criancas negras, diferenca que &mauando se examina o Ensino
Médio. Em Mato Grosso 69% dos estudantes que népletaram o Ensino Fundamental
séo negros, indicando uma forte defasagem entiade ie a série nesse grupo racial.

Além dessa desproporcao, € possivel perceber gesamada populacéo
negra estar chegando ao Ensino Médio, sua postecimmporacdo ao Ensino Superior ndo
ocorre, havendo diferencas significativas no acasssse nivel de ensino.

Pereira e Muller (2005, p. 8) advertem que:
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Ser negro no Brasil é ter menos acesso a educagiogbrancos. E

mais: a desigualdade entre criangas brancas es&@tande a crescer na
vida adulta. As causas sao previsiveis — mais pplerram mais cedo

no mercado de trabalho e se preparam menos, ohggecbnfere as

posicdes inferiores na sociedade e das quais méod#o sair.

E o que podemos observar nas amostras coletadds al&nsino Fundamental ao

Superior, de acordo com o gréafico subseqtiente.

Percentual dos estudantes de 18 a 24 anos ou mais de idade, por nivel
de ensino freqiientado e cor ou raga - Brasil - 2005

48,6

51 40

Fundamental ou 1° grau Médio ou 2° grau Pre-vestibular Superior ou 3% grau (1)

Branca Freta e parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2005,
Nota: Inclusive as pessoas sem declaraggo de anos de estudo.
(1) Inclusive gradusgao, Mestrado & Doutorado.

Grafico 1 —Percentual de estudantes com 18 a 24 anos ou Eassno/Cor/Raca

Percebe-se claramente esta situa¢do no graficaacimde vemos no ensino
médio a ascensdo da populacdo negra deste paésn,pquando analisamos 0 ensino
superior, a desigualdade é alarmante: 51,6% dalgg#m branca chegam ao ensino
superior, enquanto da populacéo preta e parda €84, tendo nesse grau de ensino um

grande funil contra a populagdo negra de nosso pais

2.6 Apesar das Adversidades: as Redes Familiares e lpoio pela Sobrevivéncia no
Sistema Educacional Brasileiro

Apos todas as dificuldades apontadas no processmeidnal da populacéo
negra, discorreremos sobre o percurso de escaladzdos filhos de familias negras no
Brasil. Averiguaremos, também, os artificios doaigjlancaram mao para que as criancas
alcancassem sucesso nessa trajetoria, apesanegasidades.
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A escola brasileira, conforme ja dito, aparece commo dos espacos
socializadores do preconceito em seus varios nigdiscipalmente nas séries iniciais de
ensino, quando os alunos negros, mais sensivemslefesos, acabam se recusando a
freqUenta-la para evitar situacdes constrangedohasnilhantes, para as quais na maioria
das vezes ainda nao tém respostas.

Em geral os pais ndo se mostram adequadamentegdepaara lidar com
essas circunstancias, a nao ser quando elas semastontrolaveis (BARBOSA, 1987,
p. 44).

Porém, apesar de todas as pesquisas académicasocaram que as
relagcbes no meio escolar estdo impregnadas denmeitm e discriminacdo direcionados
aos alunos negros, a escola oculta o fato, a o maioria dos professores afirmarem
com veeméncia que em sua unidade escolar ndo seubiBquer mecanismos
discriminatorios contra essas criangas. Sobreunss$da apenas siléncio.

No plano das relagdes aluno-aluno, professor-akipoofessor-familia, a
escola reproduz o esquema estrutural da relacde brancos e negros da sociedade
brasileira, representada pelo par dominacéo-sulegdo, retratando a assimetria entre
dois grupos raciais.

Como ja ficou evidenciado através de pesquisasaraflias das criancas
negras de camadas populares, diante de todo esssgo excludente vivido na sociedade,
procuram proteger os filhos dos processos discataiios, postergando 0 maximo
possivel seu contato com a sociedade extensacgreghte 0os envolvendo numa redoma
para livrd-los de possiveis dissabores. Dessa naar@iitam discussfes sobre relagbes
raciais e ndo preparam as criancas para enfrentifieuldades vindouras numa sociedade
racista e preconceituosa. O contrario aconteceafamilias de classe média, que, mais
esclarecidas, incentivam seus filhos a assumietidde negra.

Porém, a familia de baixa renda, que por sinalttans grande maioria,
cala-se. Quando a crianga negra pobre chega a@@el@gscolar sofre toda uma gama de
discriminacdo quanto a sua cor, por parte de celegarofessores, que ndo sabem como
lidar com a situacdo. Ignorantes que sdo acercasdonto, os docentes normalmente
incorrem em pensamentos e atitudes discriminatosialsretudo através da tendéncia a
descaracterizacdo da identidade dos afro-descasiennpondo-lhes um ideal de
personalidade proprio do homem branco, com o géal se compatibiliza e os leva a

aspirar ao corpo branco e a rejeitar o corpo ngghdON, 1983).
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Fazendo-se um paralelo entre esses dados e omgntes da pesquisa
desenvolvida por Norbert Elias e John Scotson (R0@Difica-se que, tanto na sociedade
brasileira quanto em Winston Parva, povoado indugtmto ao qual esses pesquisadores
desenvolveram seu estudo acerca das diferencas @edmualdades sociais, o branco é
tido como o estabelecidegtablishment e o negro como o ogtside)°. Para esses
autores, os habitantes do povoado industrial japgquais realizaram a pesquisa sobre a
diferenca e a desigualdade social como relacoes estabelecidos e outsiders. E, ainda
gue Winston Parva fosse, segundo os indicadordsl@gicos correntes (como renda,
educacao ou tipo de ocupacao), uma comunidaderdparente homogénea, ndo era essa
a percepcao daqueles que ali moravam, para os guymsoado era claramente dividido
entre um grupo que se percebia e era reconhecido ooestabelecido, local e um outro
conjunto, composto por individuos e familias owrssd

Os primeiros fundavam sua distincdo e seu poderuemprincipio de
antiguidade: moravam em Winston Parva muito armegu@ os outros, encarnando valores
da tradicdo e da boa sociedade. Os outros vividignestizados por todos os atributos
associados com a anomia, como a delinqiéncia)éncia e a desintegracao.

Portanto, a escola € um ambiente que propicia @iv@ncia de individuos
diferentes, cada qual com suas diferentes origetiais, econdmicas, culturais etc. Esse
contato podera fazer do meio escolar o primeira@sjge vivéncia das tensdes raciais. A
relacdo estabelecida entre brancos e negros numalesaula pode acontecer de modo
tenso, ou seja, segregando-se, excluindo-se o aleg® e levando-o a adotar em certos
momentos uma postura introvertida, por medo derejeitado ou ridicularizado pelos
demais componentes do grupo social em que se eacoserido.

O discurso do opressor pode ser incorporado pouneg criancas,
desencadeando nelas o processo de desvalorizacgeuslaatributos individuais, o qual
interfere na construcédo da sua identidade. A digaaa familia ndo percebe o problema
e, se 0 percebe, ndo sabe como lutar e se conaad@rem favor de seus filhos.

4 As palavras establishment e established sdoad#iz em inglés, para designar grupos e individues q
ocupam posicdes de prestigio e poder. Um edtaldist € um grupo que se auto-percebe e que é
reconhecido como o mais poderoso e melhor. Umaidate social construida a partir de uma combinacéo
singular de tradicdo. Fundam o seu poder no fasedem um modelo moral para os outros.

® Na lingua inglesa o termo significa 0os ndo memlt@shoa sociedade, os que estdo de fora dela. Os
outsiders ao contrario dos establishment que posaue substantivo abstrato que os define como um
coletivo; existem sempre no plural, ndo constitaipdopriamente um grupo social.
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Norbert Elias e Scotson (2000) dizem que os griguperiores fixam o
“rétulo” de valor humano inferior a outro grupo ndisputas de poder como forma de
manter a sua superioridade social. Nesse casotigmasimposto pelo grupo mais
poderoso ao menos poderoso penetra fundo na aageimdeste ultimo, desarmando-o,
enfraquecendo-o.

No Brasil podemos ilustrar a relagdo entre outsiderestabelecidos com
Roberto da Mata (1987), que através da analiseitbodas trés racas interpreta o processo
de construcdo histérico de nossa ordem social eiddem de povo e nacdo que
incorporamos. O autor defende que esse mito seax& ymir, na teoria (pensamento),
agueles que se encontram profundamente separadosatica ou na realidade social e
procura explicar como operam as relacdes raciaisatgedade brasileira. Diz que €
impossivel precisar quando se iniciou o credo famgpais, mas que € possivel assinalar
seu carater profundamente hierarquizado como umealddia destinada a substituir a
rigidez hierarquica vigente desde a época do desweito, e que comecou a se abalar
com as guerras pela independéncia.

Com razdo, é dificil separar-se e tornar-se inddgr@e sem a consequente
busca de uma identidade que justifique, racionadizZiegitime diferencas internas. Se,
anteriormente, a elite brasileira podia colocaratods consequéncias dos seus erros na
coroa portuguesa, em Lisboa, com a independénse @sso deveria ter sido carregado
pela propria nacao brasileira, especificamente gaf@ada superior das hierarquias sociais.
E nossas elites, na acepcdo do autor, buscaramdessagia, que veio sob a forma da
fabula das trés racas e do “racismo a brasilep&imitindo conciliar uma série de
impulsos contraditérios de nossa sociedade, semsgqueriasse um plano para sua
transformacao profunda.

Se no plano social e politico o Brasil € rasgado lpgerarquizacdes e
motivagfes conflituosas, o “mito das trés racas arsociedade num plano “biologico” e
“natural”, dominio unitario flagrado nos ritos delbanda, na cordialidade, no carnaval, na
comida, na beleza da mulher (e da mulata) e nacentiSm um sistema como esse nao ha
razao para se segregar 0 mestico, o mulato, o iedm negro, pois as hierarquias
asseguram a superioridade do branco, permitindagriat as “racas” em um esquema
altamente coerente e abrangente, transformanddessndas numa totalidade integrada.

No entanto, essa integracao até hoje permite qdesseta e perceba a acentuada miséria
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dos “negros” e “indios”, sem que se notem suagalifdacdes especificas e, sobretudo,
sem que se coloque em risco o dominio politicoceabdos “brancos”.

Em nosso pensamento construimos a idéia de quetemdos nenhum
problema racial. Porém na pratica as pesquisas estasisticas revelam o contrario.
Dizemos uma coisa e fazemos outra. Dizemos queregBirasil a cor do outro ndo tem
importancia, mas no nosso convivio social e esaml@nosprezamos a capacidade e a
inteligéncia do negro para o desenvolvimento dedest e atividades intelectuais

Um aspecto que, embora néo seja especifico daggdmhegra, a afeta em
particular e, como sugerem alguns estudos, pode imiituir no processo de escolarizacao
dos filhos refere-se ao preparo que a familia dispea eles para enfrentar situagbes de
discriminacéo e preconceito no convivio com outnastuicdes, sobretudo a escola. Sobre

isso, Barbosa (1987) afirma que:

Nas familias negras, a capsula protetora aparet® cona constante,
retardando por maior tempo possivel o aparecimelgtoproblemas
raciais. A duracdo da protecdo vai depender doeapaento do
problema racial, que vai trazer sempre decepc@®gues que podem,
em maior ou menor medida, influir decisivamente relacdes com
brancos e com outros negros (p. 54).

Para esse autor, a familia tanto pode adotar umaletde acomodacéo
derrotista perante a educacéo formal, configuradaleservacdes como “qualquer esforco
sera em vao”, “servico de negro nao precisa delestentre outras; pode assumir atitudes
extremas, chegando a colocar obstaculos a es@gaazdos filhos; como pode também
ajudar a crianga a enfrentar esses entraves, jestaratravés do estudo, caso em que 0s
pais chegam a estimular os filhos a se esfor¢caras do que os brancos: “se vocé quiser
ser alguma coisa vai ter que estudar e se prepasao mais que o branco” (Barbosa,
1987, p. 55).

Nesse sentido, um estudo desenvolvido por Casté@5§2 mostrou o
importante papel das redes de apoio na trajet8dela de alunos negros universitarios.
Evidenciou-se que o principal fator de estimulonasgdancas sociais nesses percursos
foram as redes familiares e as redes pessoaig;aqaiziram determinados individuos a
superar as dificuldades tanto de origem socioecamamuanto racial. Destacou-se
especialmente a importancia do pai e da mae nessaista.

Observa-se que 0 objetivo dos pais era sempre anoatravés de frases de

incentivos, a importancia social da escolarizag&oguais Teixeira (2006) se refere como
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frases de incentivo “psicologico-emocional”, afimda que em muitos casos essa postura
€ considerada a de maior importancia no caminhcop@io até a universidade. A autora
considera que muitos dos individuos provenienteglagses sociais mais baixas e que
ingressaram na universidade “[...] tiveram por t{&si o apoio incondicional da familia de
origem. Para um namero expressivo de alunos egggtspainda que em muitos casos,
apenas psicolégico-emocional, torna-se fundamefall198). Amorim (2006) corrobora

essas informacdes:

A postura que essas familias negras assumiramufmlafmental, pois

além dos investimentos educacionais, revertidosasédrma do tempo

gue dispunham para os filhos estudarem, do inaemias momentos

dificeis, do apoio moral, possibilitaram maior pan@ncia na escola,
também estabeleceram formas de luta, cada um anaunaira. Para

algumas dessas familias, as regras de boa cormatando-negros, no
sentido de néo revidar, mas de provar o contrérav@s de suas atitudes,
como ser o melhor da turma, ndo se referir aosgasl@or apelidos,

tornar as relagdes menos tensas, foi uma formesigir (p. 103).

Contudo, em relacdo a formacao da identidade n8grrgtps (2005) lembra

que muitas vezes a familia ndo colabora efetivaengsrta essa construcao:

[...] A familia pode ter um papel negativo no psse de construcéo de
uma identidade racial negra. Duas depoentes dm alesHistoria e
Economia, ao mencionarem a questdo da identidadéram que, ao
contrario do que foi constatado acima, hunca cantazom 0 apoio da
familia para a construgcéo dessa identidade radtigim, a familia passa a
desenvolver um outro papel, o de negar esta igatgichuma tentativa de
aproximar-se do ‘branco’ como uma forma de escapanazelas que a
cor escura pode trazer (p. 101).

Nos ambientes escolares, onde negros e branc@paéntemente tratados
como iguais, nota-se que, na verdade, a supostagohar sai de cena e cede espaco para
acontecimentos que transformam a aceitacado padsivados em momentos de tensao e
conflitos, os quais, por sua vez, ndo sao contosiatkm por professores nem por
funcionarios.

Para Cavalleiro (2003), assim como no lar das casmegras impera o
siléncio contra o racismo que a magoa, no ambitrteliar das criancas brancas o
siléncio decorre também desses mesmos aspectosfiy@aciam as negras, embora seja
sua posicéo confortavel pelo fato de o problemaaséatingir diretamente.

Da mesma forma, essa tedrica explica que, “ao cidegna escola grita
inferioridade, desrespeito e desprezo. Neste espagrgonha de hoje somada a de ontem

e, muito provavelmente, a de amanha leva a crinegea a represar suas emocoes, conter
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0S seus gestos e falas para, quem sabe, passarcgéspa num ‘espaco que ndo é o seu’
(p. 100)".

As pesquisas de Santos (2005) e Pinho (2004) mostoano € perverso o
ambiente escolar para a crianca negra, onde éindisada por parte de colegas e
professores devido a cor de sua pele, ou sejaca@steredtipo, além de serem vistas

como intelectualmente inferiores. Conforme Pinho:

As discriminacdes raciais detectadas nas aulas dieagdo Fisicas
geralmente eram acompanhadas de alguma desculpajysdificar a
atitude do professor. Sempre que o aluno (negra) escluido das
atividades, os professores atribuiam a ele outroblgmas ligados a
questdes psicologicas e sociais. (PINHO, 20048p. 7

Sendo assim, isenta-se a escola das responsaédidaé lhe sdo cabiveis,
sendo a familia quase sempre julgada a culpaddigggminar o preconceito, quer quando
uma crianca reclama ser vitima de discriminacaer qquando outra demonstra um
comportamento pautado no preconceito.

Portanto, a escolarizagdo é para todas as faniit@scas e negras de
camadas baixas um fator primordial para a ascedsadfilnos. No entanto, conforme
constatado em outras pesquisas, € muito maislgfica as criancas negras alcancarem
sucesso em seu processo de escolarizacdo, possii@cede toda uma rede de apoio —
familiares e pessoais — que as ampare econdOmimaa@aalmente.

Como vimos, os filhos de familias negras sofrematamna gama de
discriminacéo por parte de colegas e professouesngo sabem lidar com a situagcéao e nao
tomam nenhuma providéncia.

Dessa forma, cada vez mais vao sendo reforcadopattamentos como
esse, 0S quais passam a ser aceitos como nafDrgise ndo € visto ou encarado como
errado passa a ser considerado correto.

Consideramos ser inimeras as dificuldades enfrasitpdr tais grupos de
familias para lidarem com essas situacées. Sepnm&y € o problema. O problema é o
preconceito contra o negro, impregnado no imaginda maioria da populacdo brasileira
desde a época da escravidao.
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) ~ CAPITULO Il ]
3 RELACAO FAMILIA-ESCOLA: O OLHAR DAS FAMILIAS

Neste capitulo discutiremos as visGes de familiasdas e negras acerca da
escola e da educacdo dos filhos, bem como as earacemos em termos
socioecondmicos e raciais.

Muito se estuda sobre a instituicdo familia no Brasrém a abordagem
gue propomos é bem pouco explorada, jA que os ségensociais focalizados pertencem
as camadas populares da sociedade (Paixao 2006 2006).

Para tanto, procuraremos captar as inquietacOasdadlie expectativas
dessas familias em relagé@o ao futuro escolar decsizmcas.

Ndo ha aqui a pretensdo de esgotarmos 0 assunt®, apenas de
levantarmos algumas questdes para reflexdo e gesmamoser aprofundadas em outros
momentos.

Envolver a familia na educacdo escolar dos filhodepsignificar que a
escola tenha que conhecer melhor os pais dos aturesdizar um trabalho conjunto com
eles, para que se estabeleca, entre outros aspechas atmosfera fortalecedora do
desenvolvimento e aprendizagem das criancas nésseambientes socializadores.

Por outro lado, a presenca e a participacdo desnaaescola ndo podem e
ndo devem implicar na desresponsabilizacdo doggsofes quanto a aprendizagem dos
alunos e na isencao do governo em relagéo ao faraento da educacao. Os pais podem e
devem se envolver com o percurso escolar dos féresgir que a escola cumpra a funcéo
que lhe cabe nesse processo, sem que com issscatterize a especificidade dos
papéis que ambas as instituicbes devem desempefbesar dessas possibilidades, a
vivéncia da pesquisadora na escola permite-nosr syp® esta ndo vem conseguindo
adotar uma linguagem e uma postura favoraveisaxmpacado das familias pertencentes a
diferentes niveis socioculturais, nem criar um a&mta verdadeiramente receptivo para
essa participacdo, de modo que possam se serntasagera conhecer e compreender o
trabalho realizado e contribuir com a tarefa eduaascolar.

O estreitamento das relacdes entre a escola e ifiafgmode ajudar os
professores a exercerem a profissdo com mais cénget pois estes passariam a ter

maiores informacdes a respeito de quem sédo osslanas familias, sua cultura, sua vida
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cotidiana, dados esses que favoreceriam a orgdoizig trabalho a ser desenvolvido em
beneficio dos alunos e da comunidade.
Um aspecto que chamou a atencdo da pesquisadora éomposicéo

familiar dos sujeitos sob investigacéo, conformgodareunidos no Grafico 1.:

109, 1O%° @ Pai/mae/filhos
7% m Mae/avos/filhos
O Pai/filhos
73% O Méae/avos

Grafico 2 — Panorama das familias: composicéo familiar

Contrariando a expectativa de que as familias iadds fossem
desestruturadas, como € comum ouvirmos dos proéssso cotidiano escolar, e que por
esse motivo elas ndo dao o suporte necessariooagpanhamento dos filhos, o grafico
acima demonstra que a maioria dessas familiaguesida, e cujo nucleo compde-se de
pai, mae e filhos. Nesse sentido, o discurso queno@o geral percorre o interior das
unidades escolares nao se confirma. Isso deixa glag, por ndo conhecerem realmente as
dindmicas das classes populares, os profissionaasino acreditam, muitas vezes, que 0s
alunos vao mal porque suas familias sdo “desesddds”, ou seja, desconhecem
totalmente a realidade dos alunos com os quaialbvaim.

A pesquisa desenvolveu-se com familias de aluna@hids escolas publicas
municipais, que, apesar de se localizarem uma & geriférica e a outra na zona central
de Cuiaba, sédo igualmente frequentadas em suaimaior pessoas de baixo nivel
socioecondmico e pertencentes as camadas poputargeyme analise do quadro 3, a

sequir:
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Familias Renda Responsavel Profisséo do responsavel. Moradia| Tempo/morad
pela renda a
01 Até 03 sal. minimog Pai Vendedor Propria 05 anos
02 Até 02 sal. minimog Pai Taxista Cedida 11 anos
03 Até 03 sal. minimog Pai/mae Pedreiro/doméstica edida 12 anos
04 Até 05 sal. minimog Mée/avd Diarista/ensacador lugada 15 anos
05 Até 02 sal. minimog Pai Marceneiro Propria I@san
06 Até 03 sal. minimog Pai Motorista Alugadga 03sano
07 Até 01 sal. minimog Pai Agente de vendas Propria 14 anos
08 Até 02 sal. minimog Pai Tapeceiro Alugada 1%4ano
09 Até 03 sal. minimog Mae Vendedora Alugada 2Gano
10 Até 03 sal. minimog Pai Policia militar Cedida 0 ados
11 Até 02 sal. minimog Pai/mée Pedreiro/atendente répria 30 anos
12 Até 01 sal. Min. Mae/avd Auxiliar de servigos Propria 04 anos
gerais/guarda
13 Até 02 sal. minimog Avb/mée Aposentado/cabétaire Cedida 33 anos
14 Até 05 sal. minimog Pai/mée Fotografo/professora Propria 25 anos
15 Até 05 sal. minimog Pai/mée Comerciantes Propria 36 anos
16 Até 02 sal. minimog Pai/mae Aposentado/técnita e Propria 15 anos
enfermagem

Quadro 3-— Perfil socioeconémico das familias envolvidas negpésa

ApoOs a andlise dos questionarios sobre o perfibeoonémico das familias,
percebemos que tanto as da escola A quanto asala 8sapresentam um padrdo de vida
semelhante e nutrem os mesmos objetivos com rekagilucacdo dos filhos, quais seja

garantir-lhes, através do estudo, a qualidadedteque elas proprias nao tém.

3.1 Classificacdo Racial

Com vistas a atender aos objetivos propostos rgu@as o primeiro passo foi
proceder a classificagdo dos alunos segundo a qarta das declaracdes registradas no
guestionario, que deveria ser respondido primeinkengor suas familias.

No contexto brasileiro, a classificacdo racial ap® tanto na aparéncia
(caracteristicas fendtipicas) e na ascendénciajtguzo status socioeconémico da pessoa.
Rosemberg (1998, p. 64) destaca que, diferentem@atanodelo norte-americano de

classificacédo, baseado exclusivamente na regraamaéncia e que gera um sistema rigido e
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dicotémico, essa classificagdo no Brasil é fluidaeavel, com a possibilidade de passagem
da “linha de cor” em decorréncia de combinagdestipitas e do status social do individuo.
Assim, a cor seria apenas um dos elementos deegla@& mao na construcdo das relacdes
raciais. A primeira pergunta relativa a cor erar@heem relacdo a qual a familia se
autoclassificava, e a segunda era fechada, decacord as categorias do IBGE (branco,
pardo, preto e amarelo).

Essa foi uma tarefa muito complexa e dificil naoks campo de pesquisa,
visto que a maioria dos alunos € de origem negnadaando somente a tonalidade da pele.
No Brasil o preconceito de ragca se exerce em mlagafenotipo. Para Oracy Nogueira
(1998), o preconceito racial de “marca” no pais mmo pretexto os tracos fisicos do
individuo. Ou seja, se a pessoa tem a pele clat®las lisos e pertence a um estrato
socioecondmico mais alto, menos discriminacao Iratsasofre. Entretanto, estudos mais
recentes, como o de Aberto Carlos Almeida (200fdrimam que alguém cuja cor da pele
€ preta, embora apresente situacdo socioecondmncaalel, esta sujeito a sofrer essa
discriminacéo.

Em virtude dessa complexidade, adotamos nestaipasgelassificacdo do
IBGE (branco, amarelo, preto, pardo e indigena).

Segundo Osorio (2003, p. 7):

Existem basicamente trés métodos de identificagéialr que podem ser
aplicados com variantes. O primeiro é a auto-agg@mude pertenca, no
gual o préprio sujeito da classificacdo escolheropg do qual se
considera membro. O segundo é a heteroatribuicgmedenca, no qual
outra pessoa define o grupo do sujeito. O terceméodo € a
identificacdo de grandes grupos populacionais dmésgorovieram aos
ascendentes proximos por meio de técnicas biol§gicano a analise do
DNA.

Oliveira (1999) considera ndo somente a cor da, peées outros tracos
fenotipicos para se proceder a classificacao racial

A classificacao [...] teve como critério ndo sorgeatcor da pele, mas é
um conceito extensivo, que considera também artextas cabelos, a
forma do nariz e a cor e espessura dos labios.tdtsacaracteristicas
fisicas que séo atribuidos significados sociaieddaorigem ao estigma
que é fonte de discriminagdo. (OLIVEIRA, 1999, §).4

Para essa classificacdo utilizaram-se os atribpteto, branco e pardo,
considerando-se também a aparéncia dos sujeifmsifisamente os tracos fendtipos.
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O primeiro momento da autoclassificagao racial meodurante a fase de
observacéo e o segundo, por ocasido do preenchirdeatquestionarios elaborados com
perguntas abertas (espontaneas) e fechadas, datawadas conforme as opcoes
estabelecidas pelo IBGE.

Dessa forma, realizamos a classificagdo dos alonf@s familias sdo os
sujeitos da pesquisa, levando em consideracdo pagérgia e as caracteristicas
fenotipicas. Para efeitos de pesquisa, os alumasfalassificados em brancos, pardos e
pretos. As categorias amarela e indigena ndo agaremas indicacfes dos sujeitos, nem
nos apontamentos da pesquisadora, de modo queeré@m gilizadas nesta pesquisa. As
amostras a seguir, exaram os resultados segundoelassificagdo dos respondentes,

conforme o Grafico 2.

@ branca
0, 0,

8% 5% 3% 25% m pardo

0 morena

20% O negra

39% m Morena clara

@ preto

Gréfico 3 — Autoclassificacéo das familias segundo cor/edgata

Os resultados apresentam diferentes denominacfesorde- “branca”,
“pardo”, “morena”, “negra”, “morena clara” e “préte, atribuidas pelas familias diante da
pergunta aberta correspondente, conforme o graéicoa.

Em relacéo a postura de se abrandar a tonalidageldaNogueira (1998)
diz que foi justamente “a preocupacédo dos branooswscetibilizar os mesticos de sua
deferéncia (por amizade ou qualquer outro motiwqpé favoreceu o aparecimento do
termo moreno, que tanto pode indicar um mesticalteeste do cruzamento entre branco e
preto, como também diferentes graus de mesticagamda, qualquer pessoa que nao seja
branca.

Quanto aos dados provenientes da pergunta fecblada & cor/raca, temos

a seguinte distribuicdo, conforme mostra o Gré&icoa sequéncia:
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O brancas

m pretas

O pardas

Grafico 4 — Classificacao racial das familias segundo aaga/de acordo com os indicadores do IBGE

Ao realizarem sua classificacéo fechada de acoodo @s indicadores do
IBGE, as familias pareceram cautelosas, pelo fatteem diante de si apenas as opc¢des
branca, preta e parda. Percebeu-se que pareciaor@ra palavra morena.

Examinando as respostas as perguntas abertasagldsclconstata-se que as
familias que antes se classificaram como negrasaming, posteriormente, para pardas.
Esse fato possivelmente demonstra o desejo desdiesduos pelo branqueamento e a
nao-aceitacao da propria cor, haja vista que tanyiréferiam o termo moreno, quando se
puseram diante das questdes abertas.

Para Osorio (2003), “o termo moreno revela uma a@spde recalque
coletivo que leva a rejeicdo da ascendéncia nedeavalorizacdo das muitas contribuicbes
realizadas pelos africanos transmigrados para silBrgor seus descendentes”.

Sobre isso, Telles (2003,) esclarece que “a impoidédo termo moreno na
classificacéo popular brasileira decorreria de ‘sodigtidade’ e propensdo a subestimar
as diferencas raciais, enfatizando uma brasilidadeum” (p. 108).

Chamaram a atencdo da pesquisadora 0s acentuadtpastas entre as
familias da escola localizada no bairro centrabizadas familias da escola instalada no
bairro periférico, no que diz respeito a cor dantkla. Constatou-se que os alunos tém o
tom da pele mais claro nas escolas situadas emesegrivilegiadas e que, ao contrario,
guando as escolas se encontram fixadas em baeridérigos, sua populacdo tem a cor da
pele mais escura.

Oliveira (1999) defende que a raca é um fator detemte do padrdo de
vida das pessoas, sendo a situagdo de inferioridadg@opulacdo negra e mestica
comprovada através de estudos, tal como se podervabsnas suas condi¢cdes de

habitacdo, trabalho, educacdo e saude, em suatatipeecde vida e nos indices de
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mortalidade infantil. Entretanto, mesmo se rediziras desigualdades sociais entre
brancos e negros, a discriminagao racial permanece.

Telles (2003) aponta que as criancas negras s& pr@pensas do que as
brancas a frequentar escolas publicas e cursosrnoetucabendo-lhes estudar em
estabelecimentos de ensino com menos recursofizémtes nas periferias das cidades, e
nas quais a carga horéria geralmente é reduziddalas constantes faltas de professores.

Rosemberg (apud TELLES, 2003) acredita que 0s Begeoum mesmo
nivel socioeconémico inclinam-se a frequentar escobm baixa qualidade de ensino, em
qualquer horério, diurno ou noturno, seja da rad#iga, seja da rede particular. A autora
conclui que a segregacdo espacial por raca, indepgamente da condicdo

socioecondmica, € a explicacdo mais provavel @ @mportamento.

3.2Dissonancias entre Escola e Familias de Camadas Btgyes

A relagdo familia-escola é hoje tema de destagsedistussdes sobre a
garantia do sucesso dos alunos no contexto estiiaraspecto freqiiente nas conversas
entre professores refere-se ao fato de que o a@i@milia € fundamental para que o
aluno tenha um bom desempenho.

Em se tratando de criangas provenientes de clpspestares — a maioria da
populacdo que sofre o chamado fracasso escola dgltse reconhecer que um modelo
determinado de familia € tomado como parametroc@dsecendo as reais dinamicas das
classes populares, os profissionais da educacédin que os alunos vao mal porque as
familias ndo se interessam pela vida escolar tassfou porque sdo “desestruturadas”.

Acreditando que € preciso conhecer as percepc@faddlias de criancas
de camadas populares em relacdo a educacao edosldithos, com vistas a encontrar
caminhos que levem a superacao dessas dissonéardgasonhecimentos acerca da escola,
€ gue autores como Paixao (2006) e Thin (2006 ndebgeram suas pesquisas.

Paixdo diz que todos reconhecem a necessidade dfandfias se
aproximarem e colaborarem com os objetivos da aseale esta se aproximar dos pais.

Segundo a autora, a justificativa para essa pogtugae os alunos cujos pais estreitam
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lagos com a escola e acompanham os estudos doss,filasses melhoram

significativamente a sua produtividade escolarépor

Apesar de tratado de forma naturalizada, esseiorlmwento ndo é
tranquilo. Um olhar mais atento revela a existéroa tensdes que
decorrem do confronto entre a leitura que a equamove das relacdes
adequadas e aquelas que se tecem concretamentetidano. Os
professores decepcionam-se quando essas relagdesm@spondem ao
que esperam. (PAIXAO, 2006, p. 57-58).

Conforme a autora, tal relacdo, apesar de serrddelaomo fundamental
por todos, tem sido analisada na perspectiva apdmasn dos lados — o da escola —,
gerando varios desencontros.

Thin explora em sua investigacao, realizada nadgaramma questao pouco
desenvolvida aqui no Brasil, a saber, os modosodel&zacdo, em relacdo aos quais o
autor parte do pressuposto de que existe um doteinanescolar, e cujos resultados
apontam para a auséncia de harmonia entre esseod@de socializacdo de familias de
camadas populares. Tais desencontros ajudam a eendar dificuldades postas no
processo de escolarizacdo das criangas perteraestes grupos sociais. Com relacao ao

gue pensam os professores a esse respeito, Tormanfjue:

Em geral, as praticas familiares parecem-lhes maat#as, e ndo so as
necessidades da escolarizacdo, como também ao vdeémento
‘normal’ e ‘harmonioso’ de uma crianca. Além despascepcdes, ha
uma série de oposi¢cdes que se revelam entre csspooés e as familias
populares no que se refere & maneira de vivergdelacionar com a
crianca, de educa-la etc. (THIN, 2006, p. 19).

Para o estudioso, a socializa¢do, tal como a cenvef, ndo € o Unico
produto da acéo das instituicdes estabelecidasngm Ida historia, mas sim “um processo
continuo, nos dois planos da biografia individudbeproducéo das relacdes sociais, e que
ndo se reduz, portanto, & acado de uma instandiauar’ (p. 21).

Dessa forma, a nocédo de socializacdo permite-nasapeos desvios e
diferencas nesse processo como decorréncias desgsrentos e das trajetdrias sociais,
fornecendo-nos elementos para refletir, tambénresab tensdes entre as logicas dessas
divergéncias.

Na visdo do referido pesquisador, a socializacéolasé caracterizada por
um espaco e um tempo especificos, ou seja, darsedm vida social comum, em

determinado espaco fechado e resguardado dos ®lingi@ pedagdgicos”.
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O modelo de relacdo social da escola € especifico,seja, ela €
primordialmente uma relagédo pedagdgica. “Aprendpesaneio de exercicios concebidos
para fins exclusivos de aprendizagem. A atividagéagogica ndo tem outra finalidade
que a sua proépria: ensinar” (THIN, 2006, p. 24).

No entanto, as praticas de socializacdo das fampapulares sdo muito
estranhas ao modo escolar de socializagao, as goaisso, entram em contradigdo com
as logicas pedagodgicas que regem a escola.

S&0 essas as questdes que pudemos observar eneordom a realizacao
desta pesquisa na qual a todo o momento percelmnfyentos e desconhecimentos tanto
por parte da familia quanto da escola, no que ekpaito a como tratar esse ser em

formacdo, e quem acaba sofrendo as consequénciasss proprias criancgas.

3.30 olhar das Familias

Nas escolas onde as familias tém um relacionanmeai® préximo com o0s
professores e a equipe gestora, percebe-se qudimento escolar dos alunos cresce.

Esse estreitamento de relacbes entre as duasig@ts podem ajuda-las a
compreender melhor o trabalho desenvolvido pelalase a se envolver, na medida de
suas possibilidades, no processo de escolarizaggidildos, contribuindo efetivamente
para suprir as necessidades relativas a prepadacéidanca para a vida e sua participagéo
no mundo atual.

Quando a escola e a familia adotam uma linguagenuiroa ambas e se
posicionam colaborativamente diante de alguns &peea educacgéo escolar das criancgas,
€ possivel que estas consigam ter uma aprendizagésrsignificativa.

Na sociedade brasileira e em particular na cuigbaeacola tem procurado
estabelecer esse dialogo com tais familias. Oigbjptincipal dessa estratégia € conseguir
que elas invistam no processo de escolarizacadldos e que eles proprios invistam em
sua aprendizagem, além de leva-los a adotar padeéhesmportamento valorizados pela
instituicdo de ensino. Porém, nem sempre se coas®mgir os resultados desejados nessa

tentativa de controle a distancia.
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Entre as dificuldades encontradas nessa busca psdeitar a forma
normalmente adotada pela escola para estabelecgat@oou seja, além de serem
unidirecionais, ja que na maioria das vezes aati@ de comunicacao parte da escola em
direcédo as familias, predomina como tema centi@idalolo o baixo rendimento escolar e o
mau comportamento dos alunos, principalmente dagyartencentes as familias negras.

Podemos perceber essa dificuldade de aproximacaeéatdas falas das
familias entrevistadas, as quais, diante da peagt®dmo é o relacionamento de vocés
com a escola de seus filhos?”, responderam questao satisfeitas.

Todas as familias entrevistadas — negras, partbaaneas — consideram a
escola importante para os filhos garantirem uma welhor no futuro. Muitos dos pais
gostariam de conhecer melhor o servico pedagodgemeado pela escola, ignorado pela
grande maioria:

Y

[...] olha, a gente vai a escola s6 para ouvir;ndoatenta perguntar
alguma coisa que ndo esta entendendo, eles caBama. gente faz a
tarefa com o filho, a gente é bom, senfo faz néstar E dificil agradar
(Familia 01, parda).

Até que eu queria ajudar mais meu filho, s6 qus ef® deixam a gente
falar. S6 eles falam. E quando a gente consegee f# mexe com 0s
‘brios’ deles, todos falam ao mesmo tempo, ndo ahels a gente
explicar. Eu acho que eles deveriam pedir paraa@sfplarem também,
pois o pai ou mée conhece seu filho e pode muittriboir com a escola.
Eles querem que a gente faca a tarefa com o thgue nem sempre a
gente tem tempo. E dai cobra a gente e o filhes& & ruim (Familia 02,
negra).

Olha é dificil de participar porque sdo somente @scola) que falam e a
gente fica sé ouvindo. Eu acho que seria melhasdamilias pudessem
falar também o que acham. Melhoraria bastanteagicglamento entre os
pais e a escola (Familia 16, branca).

Percebe-se que as familias reclamam do corporatividos professores
para se defenderem enquanto classe, deixando@esatto fazer pedagdgico que acontece
dentro das escolas.

Nota-se também que essa suposta interacdo, alésugdgir uma falsa
intimidade, deposita na escola o controle total dldlogo. As familias ou seus
representantes sdo recebidos a porta da salaalewdlante dos portées da escola a partir

de sua reivindicagéo.
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Verifica-se ainda que o tempo de interacdo defipiela escola é em geral
extremamente limitado, permitindo apenas uma kgiwca de palavras, ou seja, a escola
nao vai até as familias, que sao por ela recelpdasoncessao.

Esse tipo de contato acaba se constituindo numaaldet para o
conhecimento mais profundo e preciso dos professwbre o alunado, e o conteudo da
comunicacao estabelecida também ndo favorece cecioménto deles sobre as familias.
Por isso, talvez, as imagens construidas nem seséprigéis a realidade.

Outra maneira de os professores e a escola coeheeasrfamilias € através
dos comentérios feitos pelos alunos em sala de euae sdo referentes a situacoes
isoladas que vivenciam em casa ou em seu entormo.tedfmos de percepgao, 0s
professores/escola podem atribuir maior importaacdguns elementos do contexto mais
imediato, especialmente aqueles que corroboramaggeins ja construidas.

Dessa forma, fatos comunicados pelos alunos po@erpescebidos como
caracteristicos de toda a clientela atendida.

Observa-se ademais que tanto a escola A como Beéstam interacfes
com as familias ancoradas em crencas e valoresolpeam seus membros numa posicao
de inferioridade, ja que sdo mais pobres, menosagis, “desestruturados” e vivem em
ambientes violentos.

Trabalhando em contato direto e ouvindo atentamanfamilias percebe-se
que elas tém um interesse grande em participar degierto da vida escolar das criancas,
porém a falta de abertura para uma aproximacaadenth pode Ihes passar a impressao
de que suas opinides e seus conhecimentos saejemies e desvalorizados, 0 que tende
em alguns casos a afasta-las do seu propoésito.i€3onas familias acabam por referendar
a visdo de desinteressados e incompetentes quefesgores tém a seu respeito.

E possivel que o grupo de escolas/professores amago se comporte
como indicado por Elias e Scotson (2000, p. 45: mbde objetivamente saber das
mudancas nas caracteristicas do bairro e das &anailendidas, mas se comporta como se
elas néo tivessem acontecido, criando uma redoragim@ria que os impede de senti-las,
incorpora-las e de se adaptarem a nova realidade.

Mais uma vez reforcamos a necessidade de que ata/pscfessores
conhecam as perspectivas das familias das camapales para que caminhos se abram
em direcdo a superacdo dos conceitos muitas veziespddos que possuem dessa

clientela.
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E interessante pontuar que, dentre as 16 famiiaguisadas, apenas uma
mae apontou o pai como figura auxiliar no acompard@mo do filho na escola e na
execucao das tarefas (Familia 03, negra). Outrdifaera composta apenas pelo pai, que
cumpria essas mesmas funcdes (Familia 08, negra).

Segundo as proprias mées a presenca de um paionmpachamento da
educacao dos filhos causa sempre espanto, poistasfa por comum fica sob a
responsabilidade exclusiva da mulher. E tanto ala@sguanto os professores esperam
delas que se dediqguem ao acompanhamento dos fohoseja, arranjando tempo para
monitorar o dever de casa diariamente e ainda etemélgumas demandas que surgem
eventualmente, tais como festas, feiras, projetpsea@ais ou assisténcia aos trabalhos em
grupo realizados nos finais de semana, além dazerafa cotidianos, a exemplo dos
trabalhos domésticos e as jornadas de trabalhaécasa, entre outros. Diante disso, elas
sao sobrecarregadas.

Como se isso ndo bastasse, as escolas adotam uelonpadticular de
familia, ou seja, ha sempre um adulto, geralmemé@e, com tempo livre, conhecimento e
disposicéo para educar. Esquecem que esse padréfadicional da classe média, o qual
ndo corresponde a realidade das familias atenthd#s pela escola A quanto pela escola
B, ou seja, todas sdo pobres, trabalhadoras edasige médes se encontram em funcao
remunerada para manter a sobrevivéncia dos filhos.

Em suma, essas familias colocam a escola comadarile na educacéo dos
filhos, porém reclamam da cobranca excessiva poe pla instituicdo em relacéo a terem
gue “acompanhar as tarefas de seus filhos”. Argtenemue ensina-los a ler e escrever
bem é funcéo da escola e ndo delas, que j& se @eoitas pelas varias atividades do
cotidiano familiar.

A escola ndo vem cumprindo a sua funcédo como dewgixando a desejar

também em relacdo aos conteudos, segundo umandiiageentrevistadas:

[...] a gente quer um estudo bem mais avancado,pggea ensinar
melhor. Que possa pegar desde o prezinho e ermnarO que é o b a
ba realmente. Hoje em dia as criancas ndo sabes)maai ler direito
como antigamente. A gente queria um estudo maiscada para nossos
filhos. Mas a realidade... deixa a desejar. (Farf#i, branca).

Essa mée estad totalmente insatisfeita com a qdaliddo trabalho
pedagogico oferecido a seu filho no ambiente es@lespera que quando ele prestar o
vestibular consiga passar, por isso a preocupam&oacrealidade educacional; se for um
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estudo deficiente, ndo conseguira chegar a face)demhsiderada o passaporte para a
mobilidade social.

Na visdo das familias a escola age de maneiratanjgs seus filhos tém
sucesso € sempre mérito da instituicdo, porénmasadsam a culpa é dos pais e da crianca.

Portanto, sobre esses desencontros, pode-se afjueaum dos motivos
pelos quais as maes nédo freqientam o ambienteaegcol fato de a escola acusa-las de
desinteressadas pela escolaridade dos filhos.mPesta longe de ser por falta de interesse
ou de disposicédo essa falta de acompanhamento ssongenho das criancas. Em suas
falas, revelam o sentimento de inferioridade gqueenu por serem semi-analfabetas e a
vergonha que sentem diante das exposi¢des pulpetas professores dos “problemas”
relacionados a elas e aos filhos, levando-as arggesm discriminadas pela escola quando

participam de reunides:

Sabe nos dias de reunides? A professora ndo raebat. Eu sinto que €
porque ela reclama muito do meu filho. Isso magoague eu quero ser
tratada com respeito também igual ela trata ag®ubdes que os filhos
nao dao trabalho. Nao é falta de conversar conkeleonverso bastante,
mais chega na hora da aula ele bagunca. Eu ndo tefa. S6 que ela
me culpa. (Familia 02, parda).

Na relagcédo familia-escola uma parte sempre esfgala outra, e para que
isso de fato ocorra € preciso que se desenvolepacitade de construirem coletivamente
o didlogo, em que cada qual tenha o seu momerfadajenstaurando-se uma efetiva troca
de saberes.

Afinal, a capacidade de comunicacdo exige a comp&eda mensagem
que o outro quer transmitir, para o que se fazssge® 0 desejo de escuta-lo, a atencéo as
idéias que emite e a flexibilidade para se depavar conceitos diferentes dos seus. Uma
atitude de desinteresse e de preconceitos podécdamrofundamente a relacdo familia-
escola e trazer sérios prejuizos aos educandos.

Mesmo diante de tantos transtornos, essas fantiiasamadas populares
priorizam a presenca dos filhos na instituicaaovacreditarem que esta € a melhor forma
de eles garantirem uma vida melhor para si.

O fato de eles estudarem é visto como primordied pa familias, pois a
maioria delas nao teve oportunidade de estudardguenancas. Tiveram que entrar no

mercado de trabalho muito cedo para ajudar os pais.
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No que depender desses grupos, eles se dizem tdsgofazer o possivel

para manter as criangas estudando, com o quedesiance de conquistar um padrao de

vida melhor que o deles.

3.4 Familias de Camadas Populares Brancas e Negrassua Relacdo com a
Educacao: objetivos comuns

No Brasil, a constatacdo de que € nos meios p@&ulgue estado
concentrados 0s mais elevados indices de analafetreprovacdo, evasdo, entre outros
problemas escolares, deu origem a inUmeras pesquid@das para a compreensdo do
fracasso nesse ambito, especialmente no Ensincafmerdal. Haveria uma forma de se

tentar visualizar e resolver essa problematicagnte, sobretudo nas escolas publicas:

Recente nos parece, todavia, a tendéncia dos padqués a situar a
familia como sujeito central da pesquisa em edwag#n interesse em
conhecer seu universo sociocultural, suas dinamictsnas e suas
interacbes com o mundo escolar, ndo mais se cantmtcom
conclusdes deduzidas unicamente a partir de sudigéan de classe

(ROMANELLI, 2000, p. 9).

Normalmente os estudos voltados para a realidadeaemnal das
populacdes socialmente desfavorecidas colocam ét@reia o numero significativo de
criancas que anualmente deixam a escola por nadaggarem a ela, devido ao fato de o

trabalho ali desenvolvido voltar-se para as elites.
Diante deste fator hd uma grande taxa de analéabetique atinge a

populacdo das classes baixas de nosso pais, pimeipte a populacdo negra e parda,

conforme pode ser analisado nos dados do IBGE 2@08iafico seguinte:
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Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por cor
ou racga, segundo as Grandes Regides - 2005
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Fonte: IEGE, Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios 2005.

Gréafico 5 —Taxa de analfabetismo funcional: pessoas com 1% amonais Cor/Raca/Regido em 2005

A problematica maior que se coloca ainda € quevedo seus referenciais
refletidos na pratica pedagdgica, os alunos dasadasnpopulares, principalmente os
oriundos das familias negras, adotam numa posigantebspeccdo e acabam absorvendo
a cultura e a identidade branca como se fosse.a sua

Tentando captar esse processo inconsciente preseaterelacao
colonizador/colonizado, Frantz Fanon (1983) discqtee o branco que chegou a
Madagascar perturbou os horizontes e os mecanipsicsdgicos dos que ali viviam. A

alteridade para o negro nao é o negro, mas o hranco

Comeco a sofrer por ndo ser branco, na medida eno qomem branco
me impde uma discriminacdo, faz de mim um colorozaktorque de
mim todo valor, toda originalidade, diz que parasit mundo, que
acompanhe o mais rapido possivel o mundo do homemck. Eu
tentarei simplesmente tornar-me branco, isto éplitegarei o branco a
reconhecer a minha humanidade. (FRANTZ FANON, 18882).

Sendo, portanto, oriundas desses estratos soasafgmilias objetos desta
pesquisa contribuem para a analise dessas intsfapdés sdo agentes informantes
estreitamente interligados ao processo de acompaslighos no cotidiano escolar.

Dessa forma, torna-se a familia um lugar ondeanca encontra o reforco
positivo para que consiga alcancar seus objetWasseja, a escola inscreve-se no projeto
de educacédo de todas as familias, independenterdantéasse social ou classificacao
racial. Quando indagadas sobre a expectativa delaglacdo ao futuro escolar dos filhos,

as respostas eram sempre as mesmas:
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Do Y? Ah, eu quero que ele ndo fagca como eu, qoete@ninou 0s
estudos. Quero que ele estude. Que termine toseuoestudo até a
universidade, pois estudo é tudo. O que ele sonkacgnsiga realizar
através dos estudos. Hoje em dia sem estudo € uihfitd (sorrindo).
Muito dificil mesmo! Hoje pra tudo na vida tem dee estudo. Porque o
estudo € a Unica coisa que ninguém lhe toma. Vodé perder tudo.
Mas o conhecimento ninguém lhe toma. (Familia @8ra).

Esperamos ela se formar para alguma coisa um alter Faculdade. Para
ter uma vida melhor que a nossa que é muito sodridiéicil. Ela fala que
quer ser advogada. Tomara que consiga. Pois éftéib para o pobre,
né. A gente vai fazer de tudo para ajudar. O quex B0 nosso alcance.
(Familia 15, branca).

Estudo como o de Gusméo (1995) indica que a estadlEr é vista pelas
familias de classes populares negras, como faterndimante na melhoria de condicdes de
vida dos descendentes, o que os leva, consequeniegraenvestir nessa educacao.

Os filhos dessas familias estudam em escolas p8blimas elas procuram
coloca-los sempre nos melhores estabelecimentosndmo, ou seja, naquele que é
referéncia no bairro. Quando indagadas sobre odelaestudo do filho na escola onde se

encontra atualmente, quase todas as familias réspn:

N&o. Ele estudava em outra escola, porém, soubeum®sessa escola
publica que ele estd atualmente era melhor quetra euresolvemos
transferir. Porque a gente sempre quer o melhoa panosso filho,

mesmo sendo pobre. E estamos gostando muito. tidaels desde a 22
série e ja estd na 42 série (Familia 16, branca).

Porém, o significado da escolarizacédo varia emoralgi origem social e
também de acontecimentos vividos na trajetéria oh& wlasse, ou fracdo de classe,
familias ou individuos.

Essas familias tém em sua trajetoria escolar upeéres marcadas por
varios motivos que elas ndo querem que repitam osnfilhos. Para Thin (2006), a
abordagem adotada nas pesquisas sobre as relati@easefamilias populares e a escola
foca-as naquilo em que elas sdo unidas por discoai e tensdes entre logicas
socializadoras discrepantes e até mesmo contriaditdrais relacdes sdo o lugar de uma
confrontacao desigual entre dois modos de soai@®ao escolar e dominante e o popular
e dominado.

Nas respostas das familias, em varios momentosrajgmos essa questao
da tensdo dos pais em estabelecer didlogos comofesgores/escola de seus filhos, haja
vista que ndo se sentem preparados para discuigjudepara igual e a vezes se sentem

diminuidos: “Eu ndo gosto muito de conversar comra@fessora, porque tem certos
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professores, diretores que acham que a gente & pongue nao tem estudo. Entdo acham
que ndo entendemos nada. Mais ele é meu filho. Eonbecgo. Eles ndo” (Familia 03,
negra).

Thin (2006) explica que, ao mesmo tempo em quégisds das familias
populares séo trabalhadas, questionadas e parnial@akeradas pela confrontagcédo com as
da escola, as criangcas acabam tendo que se addptgmagem da escola, que ndo é a sua
linguagem; acabam tendo que se adaptar a disciplipasta por ela

Conforme Nogueira (1991), a escola aparece como elemento
responsavel e também como meio de acesso por egieel@os saberes minimos
imprescindiveis para os novos modos de vida sogigolitica. Dela se espera a
transmissao de valores, os comportamentos, o sesiidlisciplina, em suma, a formacao
requerida pelas sociedades contemporaneas. Indoatdan, a autora entende que os pais,
por sua vez, de modo simbdlico, igualmente autorizzs escolhas dos filhos, que
reconhecem a legitimidade da histéria dos genitemds suas praticas.

Para Bourdieu (1998, p. 41), a escola é consergadoreproduz as
desigualdades, funcionando como um filtro seletNesse sentido, tem conservado uma
estrutura que valoriza aqueles que possuem detmimioapital cultural repassado pela
familia.

A familia transfere para os filhos, mais indiretagle diretamente, certo
capital cultural e certo ethos definidos como gist@le valores implicitos e profundamente
interiorizados que contribuem entre outras coisaa definir as atitudes em relacdo a esse

cabedal e a instituicdo escolar. Sobre a questiagaAdre (2006, 29) diz que:

As criangas de meio favorecido ndo s6 devem aorseo os hébitos e

treinamentos diretamente utilizaveis nas tarefa®lases; a vantagem
mais importante ndo € aquela que os pais lhesmpai®a mas os saberes
herdados, um gosto e bom gosto. As vantagens agltgue estédo

associadas aos pais sdo cumulativas; pois, quaai anesso a livros,

cinemas, teatro, capacidade de compreensdo e mdadjmgua mais

sucesso escolar a crianga tera.

Nesse sentido, as criangas das familias oriundasataadas populares ja
adentram a escola com grande defasagem em ternoamsmklecimento. Em seu meio, ndo
tém acesso a uma série de elementos de ordenmiatedal quanto cultural. Essa situacao
fica clara nas falas das familias quando inquirgtdse quais as barreiras e as dificuldades
enfrentadas para manter os filhos na escola:
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7

A barreira financeira. Essa é a pior. Tem vez qugemate estd sem
dinheiro algum e ela precisa levar para a escakafpaer trabalho. Sorte
que ela ganha a bolsa familia. E compra. E pouds déa Esse dinheiro
€ sO para ela. Ajuda. Mais esta indo, mesmo coituttiides. (Familia
13, branca).

Apenas a barreira da falta de dinheiro. Mais isgerde vai levando, pois
estando com saude se trabalha. Agora duro € a ffalthale estudo para
ensinar meu filho. Tem vez que ele pede a minhdaajas tarefas e eu
ndo sei ajudar. Isso pra mim é uma barreira muéodg e dificil por isso

eu sempre falo pra ele: ‘Estuda! Estuda!. (Fantiftanegra).

A barreira financeira. Porque muitas vezes ela quereu compre algo
igual ao da colega, por exemplo: uma colega comproa mochila de
marca e eu nao posso comprar. E como a | ndo engenda ela quer que
eu compre de qualquer jeito. Ela diz: ‘Fulana t&smo’, e muitas vezes
eu nao posso dar exatamente igual ao da colega.i$3mr, eu N4o posso
dizer que tenho dificuldades. Tenho assim aquelddgmas que a gente
enfrenta na escola de indisciplina mesmo na satlde Que tém alunos
problemas ali naquela escola: mal-educadas, vadente a gente acaba
nao resolvendo nada e fica patinando. E acabansiofrem relacdo aos
filhos. Porque eu ndo educo as minhas criancashazdea em ninguém,
nem para xingar. E muitas vezes eles chegam aguiasen revoltados,
xingados, ofendidos. Eu cansada, procuro ir salerscola o que
aconteceu entre meus filhos e os colegas. Isséiad.dh educagéo eu
acho que € mais de dentro de casa para a esaolaisEbs meus maiores
problemas hoje com a escola € isso: falta de dimteeindisciplina. Mas
ndo é um problema da escola A. E um problema gl&bgeéral. (Familia
09, branca).

A distancia do mundo da escola manifesta-se, reériais desses sujeitos,
por meio de multiplos elementos: pelas dificuldanederiais, pela indisciplina em sala,
pelos frequentes insucessos, pela concomitancia estudo e trabalho, pelos interesses
que fazem parte do mundo infanto-juvenil e tambéha gescrenca em relacdo a situacao
da escola publica.

De acordo com Zago (2000, p. 35):

As dificeis condi¢cdes de sobrevivéncia face a baeda, trabalho

instavel, moradia na favela, ndo sdo evidentensrtaentos favoraveis

a freqiiéncia escolar e a constru¢cdo de um peresmar regular, mas

estes dados tomados isoladamente ndo fornecemneiddésuficientes

para explicar as situacdes escolares de sucedsacasso escolares

Apesar de todas as dificuldades encontradas enpeseurso escolar, as

familias pesquisadas apostam na escolaridade ddilb®s, como caminho para superacao
da barreira das desigualdades sociais, até aqentada por eles.

Nogueira (1991, 94) pondera:
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E que através da acdo da escola, um efeito deldezaeio social atinge
esses pais. Eles confessam experimentar uma sendacéal-estar e
procuram tomar distancia frente a esse univergagatessa que pode se
expressar de duas maneiras: seja através de uperdeld afastamento,
justificado pela queixa de que séo vitimas de w@tatnento diferencial
(s6 os alunos das boas familias interessam osspwfs), seja por meio
da repulsa a uma proximidade julgada excessivavedrda qual se
recusa ao educador o direito de avaliar os valedesativos do meio
familiar (ndo séo eles que vao nos ensinar conao ddm nossos filhos)

Qualquer que seja a expectativa dos pais em retagpapel da escola, eles
tém manifestado sua opinido sobre a importanciasdalarizagéo dos filhos, inclusive
mantendo-os na escola por um periodo de tempo lorag® do que o0 necessario para a
conclusao dos diferentes niveis de ensino. Apesssedinvestimento, as vozes das familias
nao repercutem nas instituicbes escolares e aipagéo delas na vida instrucional dos
filhos ndo se consolida no nivel de seus anseimsteSo assunto, o Grafico 5 mostra a

seguinte realidade:

N° de familias

@ 1° grau comp.
m 1° grau incomp.
0O 2° grau comp.

O 2° grau incomp.

51%

m 3° grau comp.

Gréafico 6— Grau de escolaridade das familias envolvidas

Observa-se pelo grafico que as familias apreseotangrau de formagéo
bastante diversificado, porém prevalece entre alagouca escolaridade, jA que se
concentram, sobretudo no Ensino Fundamental, coon@lmcompleto.

Elas véem a escola como a melhor saida para aidaatalsocial dos filhos,

e quando indagadas sobre a expectativa que nutremelacdo ao futuro escolar deles,

responderam:

Uai, que eles estudem bastante. Enquanto eu pudeo gue eles se
formem, para n&do sofrerem como eu: que ndo tend@stlque fica em
casa sem contribuir com a renda da casa. Sem éesdile ter uma vida
melhor. Eu quero que eles sejam melhor que eua dgbes. E s6 vao
conseguir com estudo. Com muito estudo. (Familjgp8dda).
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[...] olha, eu espero que ele estude muito paraamde vida. Eu sempre
converso com ele e falo para ele... Que é prawdudele. Que ele tem
gue estudar. S6 depende dele, eu ajudo, mais depetel (Familia 02,
negra).

Esses pais véem na escola a Unica solucdo pathassrhudarem na escala
social, canalizando, assim, todas as energiasnpamné-los no estudo, 0 meio concreto de

conquistarem uma boa profissdo e um bom emprego:

Que forme. Se torne um doutor, um médico. Algumsacassim. Porque
pelo menos isso ele gosta de fazer: estudar. (lBab8il negra).

Olha eu espero que ele estude muito para mudaidde Eu sempre

converso com ele e falo pra ele, que € para odutele. Que ele tem que
estudar. SO depende dele. S6 que ele ainda nadidecue quer ser
guando crescer. Eu espero que ele encontre um byprego. (Familia

02, negra).

A gente espera para eles o melhor. O que a geotpGde ter para nos,
pois teve que trabalhar cedo espera que eles eomsAygente quer criar
eles melhor do que a gente foi criada. A gente gqueestudo bem mais
avancado, que possa ensinar melhor. Que possagesgi o0 prezinho e
ensinar bem. [...] expectativa é que facam face@d#&le termine os
estudos. Que tenham uma boa profissdo. Que s@ja asgue ndo pode
ter pra gente, a gente quer ter pra eles: o mefpoe. facam uma boa
faculdade. Que saiam um bom profissional e quensigan frente.
(Familia 05, branca).

Os pais foram enfaticos em dizer que néo queriagnogufilnos seguissem
seus exemplos, marcados pela auséncia de estunlouenp rotina estafante de trabalho;
“ndo querem os filhos repetindo suas historias xd#usdo do mundo escolar” (Paixao,
2006, p.19).

A maioria dos pais reporta ao ensino universit@&oeono expectativa de

prolongamento dos estudos, como pode ser vistas&das:

[...] 0 que a gente espera é que ele siga em frEue chegue a uma
faculdade. Faca uma faculdade e que arrume untedreim e trabalhe.
(Familia 07, negra).

Ah, que ela se forme. Eu quero que ela faca undse e se torne uma
doutora. Esse é o meu maior sonho. (Familia 1¥aheg

Eu queria poder arrumar uma outra escola, melheraggue ela estuda
atualmente. Mais a situacédo da gente é muito azerkau quero que ela
alcance muitas coisas. Porque ela é muito intekgeQuero que ela faca
uma faculdade. Que se forme e se torne uma advogasia é o sonho
dela e agora meu também. (Familia 12, parda).
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Esperamos ela se formar para alguma coisa um azar Ekma faculdade.
Queremos que ela tenha uma vida melhor que a ngasag muito
sofrida e dificil. Ela fala que quer ser advogaiemara que consiga.
Pois é tao dificil para o pobre. A gente vai fagdertudo para ajudar. O
gue estiver ao nosso alcance. (Familia 15, branca).

Nesse ponto os dados desta pesquisa diferem dstigagio realizada por

Paixao (2006, p. 76):

[...] com esta expectativa, entende-se que og@amente tenham como
objetivo na escolarizacéo dos filhos a posse domip de nivel superior.
Inclusive, como ja visto, eles acompanham a esealgio dos filhos até
a entrada (ou época) no servigo militar obrigatorio

Como pode ser notado através das falas dos pdependentemente da cor
deles, esses sujeitos demonstram um cuidado elspeti@lacdo ao processo escolar dos
filhos, bem como nutrem expectativas e esperargasdfuturo melhor para as criangas.

Além disso, valorizam todo o percurso dessa esezalgio, até chegarem ao
Ensino Superior, quando obterdo um diploma, gaxadé uma melhor colocacdo na
sociedade e de um emprego digno. Enfim, essasidansibnham e lutam para propiciar

aos filhos aquilo que elas ndo puderam ter: uma widlhor.
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i CAPITULO IV_ ]
4 DISCRIMINACAO ESCOLAR: A PERCEPCAO E O OLHAR DAS FA MILIAS

Neste capitulo procuraremos conhecer, atravéshdo dhs familias, negras
e brancas, 0 preconceito e a discriminacao praticadh ambito escolar, ou seja, como
percebem esse processo excludente, que leva ampasgras a serem discriminadas na
escola devido ao seu pertencimento racial, e ddagm& reagem quando se deparam com
essa situacao que obstaculiza a formacao da id€eetidia crianca negra, como ja discutido

no capitulo I.
O conceito de preconceito racial € definido port@asa (2001, 54):

Uma opinido preestabelecida que é imposta pelo,nmE@ época e
educacéo. Ele regula as relagdes das pessoas socredade, tornando-
se uma espécie de mediador de todas as relacOemasintle pode ser
definido, também, como uma indisposicdo, um julgameprévio,
negativo, que se faz de pessoas estigmatizad&sigoeotipos.

Na sociedade vemos o imaginario das pessoas inmgmegrelo preconceito,
principalmente o relacionado aos negros. Fazzi42p0113) pondera que o0 “preconceito
se manifesta tanto em atitudes (estereodtipos, nsentos e preferéncias) quanto em
comportamentos (agressédo verbal, rejeicdo, impedonde participacdo em alguma
atividade, etc.)”.

Em relagcdo a discriminacdo racial, esta sera abardeonforme a

perspectiva descrita por Silva (2001, p. 75):

[...] como a manifestacdo comportamental do pregitmcou seja, a
materializacdo da crenca racista em atitudes qizvainente limitam ou
impedem o desenvolvimento humano pleno das peg&vgncentes ao
grupo discriminados e mantém os privilégios dos bresr do grupo
discriminador a custa do prejuizo dos participan®s grupo
discriminado.

Veremos do ponto de vista daquele que sofre comrablggna do
preconceito e da discriminacdo diariamente, aslif@ndos alunos e os subterfugios

utilizados para seus filhos continuarem a sua agdalde sem interrupgdes.
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4.1 A Percepcéao da Discriminacéo na Visao das Famili@rancas: invisibilidade

Conforme ja mencionado, busca-se nesse traballieecena percepgéo das
familias brancas e negras quanto a discriminagéal rddem como a reacao delas diante
desse problema.

Nota-se através das entrevistas que ambos 0s sEgrsaTiais véem a
guestdo de modos diferentes.

Nas falas dos componentes do grupo branco apresndesua negativa em
relacdo a existéncia da discriminacao racial nsiBnaois créem que aqui todas as pessoas
sao iguais.

Prova dessa influéncia pode ser verificada nostdslsmbre a necessidade
de se “criar” uma nacdo de brancos. Na acepcao umaies (1999), a teoria do
branqueamento foi um ideal perseguido pela elisnda no esforco de construir uma

nacdo de brancos e é a idéia especifica para sap@pensamento racial no Brasil:

A nacéo brasileira foi imaginada numa conformidedkéural em termos
de religido, raca, etnicidade e lingua. Nesse gtmtgacional, o racismo
brasileiro sé poderia ser heterofobiwsto é, um racismo que é a negacéao

de toda a diferenca, implicando um ideal de homeigewle.
(GUIMARAES, 1999, p. 49).

Para demonstrar essa idéia, segue a fala de umdanidléas brancas
focalizadas:

Ah, eu acho que nado existe esse tipo de coisa, qi@ssomos todos
iguais. Todos somos filhos de Deus. Eu acho quenisaca existiu. Isso
€ invencgédo de gente que ndo tem o que fazer. Roatin branquinho, n&o
tem ninguém melhor que ninguém. Somos todos filttkoBeus. Cada um
tem a sua beleza. (Familia 15, branca).

Fica clara nessa reflexdo a idéia de que existodatia racial no pais, ja
que, como se disse, ndo se pratica aqui o pred¢ordeiraca. Quando indagada a respeito
da existéncia de discriminacao racial e da sueepeém sobre a questdo, nega-se a admiti-
la. Em seu entendimento, reina a igualdade entrpeasoas. Nessa perspectiva, Fazzi
(2004, p. 21) justifica que “A relativizacdo do @oaceito racial passa pela idéia de que
‘somos todos iguais’, e essa igualdade € fundamentigiosamente, na crenca de que
‘somos todos filhos de Deus’ ou num argumento nmaiso de que ‘somos todos
humanos”.
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Cavalleiro (2003, p. 134) também critica esse dsxde igualdade perante
Deus e outros, dizendo que eles se distanciamatldade cotidiana das criangas, uma vez
que “oferece provas da existéncia de tratamentesediciados pautados na origem étnica”.

Tais autores mostram, entdo, que o discurso deldaple mascara o
preconceito racial e ndo contribui em nada parsaasperacao.

O mito da democracia racial propagou e consolidminraginario social a
inexisténcia do preconceito racial no Brasil, motpelo qual se diz, nesse pais, que a cor
nao tem importancia nenhuma. No entanto, a reaidddbem outra. A sociedade
discrimina, sim, 0s negros, menospreza sua capbeidtelectual. Também, a idéia de que
no ambito social brasileiro inexistiam barreirase gmpecam as pessoas negras de
ascenderem socialmente persiste até os dias afuamsequéncia disso tudo € a forma
como o racismo € percebido em nosso pais, a respeijue fala Pereira (apud AlZA,

2003, p. 25):

[...] é difuso e ndo explicitado; ora se manifed¢auma forma, ora de
outra; quase sempre obedece a um codigo moral dpsalcado em

subterfugios, procura negar a existéncia do praaésmo, embora haja
também setores sociais preocupados em desnudassoagiesse codigo
que insiste em esconder a desigualdade debaixvelsidade.

Segundo Munanga (1999), o mito da democracia resral uma penetracao
profunda na sociedade brasileira, permitindo aseslidominantes dissimular as
desigualdades, impedindo os membros das comunidedgas de terem consciéncia dos

sutis mecanismos de exclusao dos quais sdo vitimas:

Encobre os conflitos raciais, possibilitando a tod® reconhecerem
como brasileiros e afastando das comunidades suimdt a tomada de
consciéncia de suas caracteristicas culturaisegigart contribuido para a
construcao e expressao de uma identidade proMIANANGA, 1999,
p. 89).

Outra familia, branca, quando indagada sobre sweepgio acerca da
discriminacédo racial, negou categoricamente aé&ntsh desta, embora tenha se contradito
em varios momentos do seu relato, deixando patenterealidade contraria aguela que
supostamente acreditava defender.

Sédo dois os filhos, um menino e uma menina, Mmaados na 42 série.
Ambos sdo brancos e loiros, fugindo ao estered@goum do brasileiro. Vejamos suas

revelagoes:
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A | é mulher. E competitiva. Tem muita competiciais segundo a
professora, € bom. E um bom comportamento. Naturalmulher.
‘Competitiva?’ [pesquisadora] Ah, as meninas quersgn como ela
[branca, loira com cabelos longos e est4 constamimrodeada de
garotos e garotas]. ‘Como assim?’ [pesquisadordl]. t&r os cabelos
como os dela, olhos claros... Nesse sentido. Bobalgecrianca. E coisa
de crianca. Quando eles v&o crescendo, vdo largdeskas coisas. E
mais ou menos nesse sentido. JA o P. é... Digam®géygn aquelas
briguinhas, aquelas diferencas de opinido que suéaes ele nao aceita.
‘Como assim?’ [pesquisadora] Ah, os meninos achlenmetidinho, por
ser um pouco diferente. ‘Em relagédo a qué?’ [pesgigra] Ah... A cor
dele que € branquinho, € como eu ja falei, coiserid@ca. Competicdo
boba. (Familia 09, branca).

Essa familia ndo percebe que seu relato esta imgulegde preconceito e
discriminacdo racial, porém, devido ao mito da denaca racial que perdura no
imaginario da sociedade até os dias atuais, ndsegae enxerga-la. Os comportamentos
em torno dos filhos “branquinhos” tornaram-se rafyrencarados como “bobagem” de

criangas, “competicao boba”. Diante disso, Conee(¢®99, p. 95) defende:

[...] a necessidade impreterivel da reviséo e dfis@issdo em torno da
visdo eurocéntrica e etnocéntrica, que tem sidar@arinquestionavel da
historiografia que se discute hoje e que forma atatidade do estudante
brasileiro do ensino fundamental ao médio. Nao pade continuar
subestimando o que a histéria ensinou e contingamamdo nas nossas
escolas e aos nossos alunos, bem como as suasq@msas
ideoldgicas

Para a crianga negra essa situacao é vista de fmmaliferente, pois uma
das consequéncias da supervalorizacdo da branouparpe das familias, dos professores
e da sociedade de modo geral é levar as criangagsng quererem ser brancas tambeém.

O fato de criancas brancas estarem sempre rodéadmstras que ndo séao
brancas demonstra que, devido ao ideal do brangréamo belo é ser branco, é ter
cabelos lisos e louros. Portanto, para a criangrané muito dificil aceitar outras
caracteristicas que ndo se enquadrem nesse patrda,que sejam as suas. Preferem se
aproximar das criancas brancas e paparica-lasejay gentea-las, brincar com elas, na
esperanca de serem aceitas por elas, mesmo quetad@s rejeitam.

Inventam brincadeiras imaginarias, como cabel@seientre outras somente
para manterem contato com essas criangas atravéquimdo seu cabelo.

Fanon (1983), em estudo sobre a vontade do negrseerranco, afirma
que aquele faz de tudo para satisfazer esse sejo.dPsara ilustrar essa constatacao, o

autor cita a questao da linguagem, na qual oshantds tentam de todas as formas falarem
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o francés corretamente numa tentativa de se apapxdencultura da metrépole. E adverte:
“Quanto mais ele rejeitar sua negridao e a selads branco ele sera”.
Conforme diz Pinho (2004, p. 127):

Para essas criangas negras a questdo da identidaalee pessoal deve
ser uma confusdo muito grande, sem contar as ddfiseigs negativas
qgue levam a baixa auto-estima no desempenho escalarsua propria
auto-aceitacdo. Ainda que ela ndo seja branca,refeaéncia e seu
parametro cultural é a europeizada. A cor branc¢mais bonita’, os
brancos ‘sdo mais inteligentes’, os brancos ‘s&o &eeitos’, os brancos
recebem carinho dos professores, enfim, a pesgwa n&o consegue ver
suas qualidades

Portanto, cabe a sociedade como um todo e prinogrdae a escola, através
da educacéo, promover os estudantes independenéedeesuas caracteristicas fenotipicas
e culturais, principalmente os oriundos das pofésacnegras, que sdo histérica e
socialmente colocados em posigcdes sociais de onfdgde, e com essa atitude
propiciarem e estimular a aceitacdo de sua idetgi@ado outro. Para Todorov (1983, p.
162), “Se é incontestavel que o preconceito dargumade é um obstaculo na via do
conhecimento, € necessario também admitir que oopeeito da igualdade seja um
obstaculo ainda maior, pois consiste em identifipara e simplesmente, o outro a seu
préprio ‘ideal do eu”.

Ao desconsiderar as pessoas, seus fendtipos, Husaca sociedade nao
reconhece as diferencas que existem entre o eauér@ perdendo a chance de dialogar
com o diferente. Dessa forma, a escola acaba méudtadiretamente ao outro, portanto,
acaba por inferiorizé-lo diante dos demais, comacéso da populag¢édo negra. “Todo povo
colonizado, isto é, todo povo no seio do qual adgise um complexo de inferioridade,
devido ao exterminio da originalidade da culturgalptem como parametro a linguagem
da nacéo civilizadora, ou seja, a cultura da meteSdFANON, 1983, p. 18).

Das familias brancas pesquisadas somente duasnfalalaramente da

discriminag&o sofrida por alunos negros no intetesala de aula:

Olha esses dias no comec¢o do ano, o E. reclamaita dassa professora
dele. Ele falava assim: ‘mde eu ndo sei, se é pogjyprofessora é
branquinha, ela tem um pouquinho de racismo, @orsum amiguinho
meu que é pretinho, ele vai pegar na mao deldadira a mao e fica
limpando. Ai ela d& a desculpa que esta limpanud@dela. Mais nédo é
méae, eu acho que é racismo. Eu acho que essagm@afesio gosta muito
de gente moreninha ndo. Ela gosta de dar mais datepara os
branquinhos’. Isso chamou a minha atencao. E a#sién, quando ele vé
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alguma coisa errada, me fala. Porque ele gostadieipar de tudo, de
chamar a atencéo. Ele ficou muito chateado. (Faf®dj branca).

Com meus filhos nunca. Agora tém umas meninas rirgras, bem
escuras que as criancas implicam muito com a aus eabelos delas.
Colocam apelidos. J4 vi até elas chorando. Eu diwteada com isso,
sabe. Nao poderia acontecer. Teve um dia que eupiala a professora,
mais ela ndo fez nada. Nem ligou. Entdo eu nao faés. (Familia 15,
branca).

Para Sousa (1990), a sujeira, assim como a feddrastitui-se numa dos
principais aspectos representativos da falsa imageso branco tem do negro, mito que
escamoteia o real, produz o ilusorio, nega a lstér transforma-a em natureza,
legitimando desigualdades, hierarquizacdes e retadé poder. Goncalves (2006, p. 81)

ilustra muito bem essa questao:

Acreditamos que o medo da professora era de sataiwinada’ pela
‘sujeira imaginaria’ que afetava os alunos. Ceea, & professora chegou
para a pesquisadora e pediu que a cheirasse, pachaga que estava
fedendo, pois estava ao lado de fulano que ‘estedando’. Muitas
vezes, as professoras rasgavam a folha das at@dadcolares dos
alunos negros, alegando que estavam sujas, e naaodaazer
novamente a atividade, pois elas queriam um trabathpo’.

De acordo com Elias e Scotson (2000, p. 29), aaidé& contaminacéo
difundida como decorrente dos contatos com mendwegyrupos “outsiders” e observada
nos grupos “estabelecidos”, refere-se a contaminpefo améalgama entre a anomia e a

sujeira. Por isso 0s autores ratificam que:

Em quase toda parte, os grupos dos membros egtialosle, mais até, os
grupos que aspiram fazer parteadpablishmentorgulham-se de ser mais
limpos no sentido literal e figurado, do que o£meahegados e, dadas
as condi¢cdes mais precarias de muitos grupdsiders é provavel que
tenham razéo com freqiiéncia. O sentimento difund&lgue o contato
com membros dos grupasutsiderscontamina, observado nos grupos
estabelecidos, refere-se a contaminacdo pela anempgla sujeira,
misturadas numa coisa so.

Contudo, de onde vém esses esteredtipos, nos gu#is,outras coisas, se
associam a cor do negro a sujeira? Infelizments pfavém de longas datas, ainda
sobrevivendo em pleno século XXI, e culminam condesintegracdo do negro da
sociedade brasileira, resultando em milhdes deviaids expostos a situacdes de risco,
sem direito as condi¢cdes minimas de higiene, sagdig;acdo, segurancga, entre outros;
individuos aos quais “restam”, quando muito, empsemal-remunerados ou “bicos” e

trabalhos bracais.
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Diante de tal realidade, evidencia-se que no seosoum continuam a
existir associagdes entre negro e sujeira, refdan pensamento racista tdo comum a
grande parte dos brasileiros. Essa situacao sdes@nna percepcédo das familias brancas
quanto as discriminacdes ocorridas no ambientelagseqoara as quais os conflitos e as

tensdes raciais estdo “invisiveis”.

4.2 A Percepcdo da Discriminacao pelas Lentes das Fara8 Negras

E muito ruim ser discriminada. Principalmente pasacriancas. Para o
adulto ja é ruim, imagina para a crianca. Minhhaafisempre chega em
casa triste, chorando e fala: ‘ah, méae, falaramegusou feia porque sou
preta’. Isso déi muito, sabe, moca. (Familia 1frae

Busca-se neste momento compreender, através dies ldas familias
negras, como se da a saida da crianca do acondbelgo e dos cuidados dos pais para
adentrar em um universo maior, que € a escola, smd&em ampliadas as possibilidades
de socializacdo, até entdo restrita ao convividlif@mAcerca disso, Gomes (2006, p. 212)

inicia afirmando que:

Quanto mais aumentam as vivéncias da crianca riegrado universo
familiar, quanto mais essa crianca ou esse adolEsc® insere em
circulos sociais mais amplos como é o caso da&soalis se manifesta a
tensdo vivida pelos negros na relagdo estabeledtla a esfera privada
(vida familiar) e publica (relagdes sociais maipkms).

Quando indagadas, nas entrevistas, se ja haviacehi@o algum tipo de
discriminacédo relacionada a cor de seus filhoseoaalegas, por parte de professores e de
outros colegas, notava-se um desconforto genedalizer parte das familias pardas,
brancas e negras. Havia a impressdo de que a eodtdds era ndo responder a tal
pergunta, mantendo-se em siléncio. Oliveira (19998) detectou essa mesma situacao

em um estudo por ela desenvolvido:

Atentando para os comportamentos evidenciadodioezedgue, de fato, o

aspecto afetivo atinge a totalidade dos sujeitosjye tratar da questéo
racial é provocar desconforto generalizado. Cosistpte é desprazeroso
para afro-descendentes e brancos falar sobre aagececdo dos negros
de estrato social médio, que, contrariamente, detrasam o inverso do
afetivo majoritariamente constatado, ao declaragesna cor com certo
orgulho e sem tensdes.
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Em um primeiro momento percebia-se claramente guarailias queriam

escondee camuflar a existéncia da discriminacéo:

(Reticente) Sim, ja... Nao, acho que ndo. Nuncaegbér (Familia 01,
parda).

[...] olha, discriminacdo assim ndo [...] € que gasotos maiores o
chamam de Pelé. Ficam s6 chamando ele de Pelé. i&aelgosta, fica
chorando. (Familia 04, preta).

Sim. N&o na escola. Na escola ndo. Mais assim ceizirdhanca. Eu ja
percebi preconceito por sermos negros, ndo de to@éddviais tem uma
certa vizinha, que ela tem aquele ar de superiteig@r ser ‘branca’. Ela
ja até colocou apelido no meu filho, o chamando. de. negrinho, que
ele parece um macaco e por ai vai. Comparou-o cowsso cachorro
também [mostrando o cachorro da familia que estadieao lado e cuja
cor é preta). SO pode ser pela cor! [indignadanifia 07, preta).

Ah, as vezes os colegas o chama de apelidos. lRyetnjeirinha... Mais
é coisa de crianca... (Familia 08, preta).

Intrigou-nos o apelido atribuido ao garoto da fam@8, “sujeirinha”. O
diminutivo provavelmente se justifica pelo fato ele ser bem franzino, ja sujeirinha
denotava certa discriminacéo relacionada a corelinm, uma vez que ele se apresenta de
maneira sempre impecavel, com roupas limpas, cabaiohados, unhas aparadas e
higienizadas. Até vaidoso, poder-se-ia dizer.

Em sua pesquisa, Cavalleiro (2003) percebeu quereapostas dos
entrevistados brancos e negros também apontavaanapexisténcia de preconceito na

sociedade atual:

Os depoimentos dos negros, ao mesmo tempo em glamea visao de

mundo, os conceitos e as forma predominante dededasociais de cada
um deles, também demonstram que essas experi&aciagivadas pelo

fator étnico. Em contrapartida, os depoimentos Hosncos pouco

revelam acerca da percepcdo do preconceito e dangizacdo em suas
vidas. (CAVALLEIRO, 2003, p. 81).

Florestan Fernandes (apud SCHWARCZ, 1993, p. ®liscutir a falacia
do mito da democracia racial no Brasil, nota a s&ncia de uma forma particular de
racismo: ‘um preconceito de ter preconceito’. Acdiminacdo permanece apesar de a
atitude ser considerada ultrajante (para quem)sefilegradante (para quem pratica)”.
Durante o periodo de observacdo nas escolas,coerifie que a maioria das
condutas discriminatdrias ndo ocorreu de formaadadh, e, dada a sua tamanha sutileza,

nao foi facil observa-las. Jaccoud e Beghin (20@f2yecem subsidios mais especificos
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para a compreensdo da discriminacao racial no IBedsmando que a preocupagdo em
distinguir conceitos muitas vezes tratados coméniéinos € uma forma de precisar a
identificacdo dos fendbmenos envolvidos no procedssperpetuacdo da desigualdade racial
no pais.

As familias negras sabem da existéncia do raciporém preferem nega-lo
em um primeiro momento, uma vez que isso lhes s profundas — e a seus filhos —

e muitas vezes irreversiveis. Optam, portanto, gi&acio.

4.3Meninas Negras: cabelos como Elemento de Estigmaizio

Em nossa sociedade o cabelo é tido como forte $ond® beleza para a
mulher — desde que seja bom, ou seja, impecavedntieat comprido e balance ao vento.
O cabelo do negro é visto como ruim expressao dmyudade, tendo a sua origem no
passado escravista e nas relacbes de dominacaavoles#tas entre brancos e negros.
Nessa perspectiva, as meninas negras sentem-sessanthgem, pois seu cabelo crespo,
conforme esta impregnado no imaginario socialj@dalesarrumado.

E possivel notar que os cuidados das familias sempe os cabelos das
filhas eram exagerados, caso contrario, ou sejficaesem desarrumados, tornavam-se
motivo de comportamentos de desdém e de chacotpgrte dos colegas. Para Gomes
(2006, p.11):

[...] o cuidado dessas maes ndo consegue evitay mE@smMo se
apresentando bem penteada e arrumada, a criangadeixe de ser alvo
das piadas e dos apelidos pejorativos no ambiesttelag. Alguns se
referem ao cabelo: ‘ninho de guacho’, ‘cabelo dentimd’, ‘nega do
cabelo duro’, ‘cabelo de picuma’l Apelidos que e@gzam que o tipo de
cabelo do negro € visto como simbolo de inferiatidaempre associado
a artificialidade (esponja de bombril) ou com eletne da natureza
(ninho de passarinhos, teia de aranha enegredaéutigem).

Para o universo das familias negras pesquisadascliro que os cabelos
das filhas sédo desarrumados na visao das meniaasasrou das que tém os cabelos lisos,
pois por mais que penteassem ou prendessem o®galehs, sempre ficavam fios em
dissonancia.

Fazzi (2004), em sua pesquisa, entrevistou umanaedé nove anos,
morena, identificada como preta por varios coladmsala de aula. Ao ser indagada se

gostava dos seus cabelos, respondeu que necessiavaatamento:
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Eu acho assim, Rita, que se a gente cuidar do rwadmdo assim ele vai
ficar igual ao de qualquer um’. A expresséao ‘figgwal ao de qualquer
um’ denuncia a tentativa de igualar o cabelo creapocabelo liso,
constituindo este Ultimo tipo de cabelo um modeltural a ser seguido.
(FAZZI, 2004, p. 118).

As familias percebem esse tipo de discriminacaoetmgdo aos cabelos dos
filhos no ambiente escolar e sofrem muito, pois pPais que tentam arrumar e colocar
enfeites nos cabelos das garotas, ainda assimlegasoas apelidam, o que as magoa
profundamente e, por extensdo, aos seus famili®@eando indagada se colocavam

apelidos na filha de sete anos, uma mae foi eafatic

Colocam. Ela chora. Chamam-na de cabelo de bonialfica triste e
eu também. Eu procuro ajeitar o cabelinho delaycawltranca, pom pom.
Passo creminho. Mais mesmo assim ele fica arrepadiPorque ela
corre e 0 seu cabelo é muito rebelde. E ela é said@Quer alisar o
cabelinho. Imagina com a idade dela. (Familia &@jra).

Sim, colocam. Inclusive, professora, eu acho igsa wergonha. Uma
falta de amor no coracdo. Pois tem que respeitpessoas do jeito que
elas sdo. (Familia 12, negra).

As vezes coloca, e ela fica muito zangada, poisguita. Ela € muito
vaidosa e implicam justamente com o cabelinho dielagina e eu cuido
tanto desse cabelo, para ajeita-lo. (Familia 1gra)e

Imagina como fica essa situacao na cabeca dessga&rique ja quer por
tudo alisar os cabelos por acha-los feios. Conamdisua auto-estima? E da familia? Para
Gomes (2006, p. 141):

O processo tenso e conflituoso de rejeicdo/aceitalzh ser negro €
construido social e historicamente e permeia a delsse sujeito em
todos os seus ciclos de desenvolvimento human@ndid, adolescéncia,
juventude e vida adulta. A insercéo e circulacdmelgro e da negra em
outros espacos sociais podem contribuir para onsgpedessa situacao,
para a problematizacdo e o enfrentamento dessditeotfm desses
espacos € o saldo étnico. Nesse local, a identidaelgra €
problematizada, e esse processo conflitivo é dtqalic no discurso das
cabeleireiras, dos cabeleireiros, dos cliente$nfp. escolha ou recusa de
determinados penteados.

As alunas mais desinibidas ficavam sempre maisstapa@s situacbes de
ofensas dentro da sala de aula por causa dos satrelkpos, que sempre eram motivos
para a invencao de apelidos e de outras gozag@esallina anteriormente citada, por ser

muito timida e calada, era vitima da discriminagédoal e ndo-verbal, de modo que a
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situacao vexatoria ficava mais dificil para elag quuvia tudo em siléncio e sé quando
chegava a casa desabafava com a familia a diseg&orsofrida na escola.

Incomodava-se com 0s comentarios sobre o seu ¢almekem ndo contava
nem mesmo para a professora. Os colegas fingiam paficeber. Seu olhar era
visivelmente triste. O sorriso acanhado. Abatimezgse que se revelava até mesmo pelo
siléncio ao qual se recolhia, sentada a sua carteir

Indagada sobre sua reacdo perante a discriminagiaapmetia a filha, a

mae assim se manifestou:

Ah, eu falo para ela n&o ligar. Que os colegasem&ergam a beleza do
seu cabelo. Que ela € uma menina linda. Mais eo safiito com isso,

até porque eu ndo posso mudar essa situacdo. fBucsipa porque o

cabelo dela é igual ao meu. (Familia 11, negra).

Percebe-se explicitamente que essa mae ja intssngdara si a culpa pelos
apelidos e xingamentos que sua filha vem recebeadscola e ndo consegue romper com
esse sentimento.

O estudo desenvolvido por Elias e Scotson (20@paguena comunidade
de Winston Parva, fornece-nos subsidios que nosifeen entender a existéncia de
ligacoes de poder na relacdo entre o negro e ocdyrgyosto que “a exclusdo e a
estigmatizacédo dosutsiderspelo grupo estabelecido eram armas poderosagjparaste
altimo preservasse sua identidade e afirmasse wperigridade, mantendo 0s outros
firmemente em seu lugar” (p. 22).

Fazzi (2004) deduz que “[...] atribuir caractecia$i negativas a algum grupo
racial ou agir, mesmo que impensadamente, no sedéidnferioriz4-lo, sdo expressdes de
preconceito racial” (p. 114).

Para Cunha Junior (1987), no caso da discriminesgéal, um aspecto a se
considerar é que as denuncias feitas pelas crigyggam uma situacdo de indecisdo, pois
0s pais tanto podem instruir os filhos a respordeinsulto, mesmo diante do sentimento
de inseguranca pela possibilidade de o filho saidd, como também duvidam da postura
da escola em tomar uma atitude pela reclamacao feit

As familias pardas também sentem a discriminac&@olascontra seus

filhos:

Ah! Ela sofre muito por causa do cabelinho delae @bem enroladinho.
Entdo as criancas falam. E tem a testa dela geenéaantajada. Entdo
eles falam pra ela: ‘e ai seu cabelo de assolatg the ferro’. Pra mim
isso é discriminacdo e eu fico muito chateada. &ho dambém que a
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sociedade hoje em dia exige muito das criancascipalmente das
meninas. Que ela exige um padrdo assim: com cdiseloum corpo

perfeito, ou seja, magra em excesso. Entdo eupirsando naquelas
meninas que tém os cabelos crespos e que quersan @lia mae nao
pode pagar. Porque custa muito caro. (Familial@apa

Essa familia sofre com os apelidos colocados ha filor causa do cabelo
crespo, bem como reclama do culto a beleza colpaldosociedade, que exige um padrao
estético incomum.

Como diz Gomes (2006, p. 211):

Na escola também se encontra a exigéncia de ‘arrarnabelo’, o que
ndo € novidade para a familia negra. Mas essarex@énuitas vezes
chega até a familia negra com um sentido muitoretife daquele
atribuido pelas médes ao cuidarem dos seus filhfihas. Em alguns
momentos, o cuidado dessas maes ndo consegue utamesmo se

apresentando bem penteada e arrumada, a criangadeige de ser alvo
das piadas e dos apelidos pejorativos no ambisntdae.

A discriminacao racial existente no interior daatgdevou-nos a refletir
como educadoras que somos sobre o papel dos mn&Efesda escola e da propria familia
diante dessa problematica. Se as interacdes entriinos sdo permeadas por preconceito
e discriminagdo, impde-se que sejam tomadas asitt@eto por parte da familia quanto da
escola, para ao menos minimizar esse problema.

Barbosa (1987) esclarece que a familia negra agieeaspectos conceituais
ambiguos, provenientes de duvidas sobre a suaque sdo acentuadas quando os filhos

comecam a questionar sobre a educacao que recebem:

[...] se a familia apresenta ambiglidade no pracesssocializagdo, a
escola, outra agéncia importante nesse processglesimente nao
fornece nenhum elemento que venha auxiliar a faimata identidade
racial e, além disso, reforcam de forma negatigara esteredtipos que
prejudicam o processo socializador (BARBOSA, 1$8'B5).

Algumas criangas incorporam os apelidos ofensinasyralizando, dessa
forma, a discriminacao abordada por Oliveira (2000)

Em relacdo ao apelido pejorativo dado ao seu capelos colegas, X.
ficava ressentida e as colegas simplesmente zombasem se importar com o0 que ela
estava sentindo. Gomes (2006) alega que “as erp&#de preconceito racial vividas na

escola, que envolvem o corpo, o cabelo e a estdic@an guardadas na meméria do
sujeito”.
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Essa situacdo demonstra o quanto os alunos nef@ossigmatizados por
seu pertencimento racial:

O individuo estigmatizado pode descobrir que sdesérseguro em

relagdo como os normais o identificardo e o reéebkr.]. Essa incerteza
€ ocasionada ndo s6 porque o individuo ndo sabguaidas varias
categorias ele sera colocado, mas também, quandologacdo é

favoravel, pelo fato de que, intimamente, os oup@ssam defini-lo em
termos de estigma. (GOFFMAN, 1982, p. 2).

Os cabelos sdo motivos para a discriminacao e atiesala de aula, e isso
acaba limitando a participacdo dos alunos negros\emtos escolares, pois nesse espago
Sao expostos ao constrangimento em funcéo da aparérara Fazzi (2004, p. 117):

A énfase dada pelas criangas ao aspecto estéstingdindo entre o que
é feio e o que é bonito, sugere o desenvolvimeatprdconceito racial

visual, provavelmente através de pistas verbaasndp da aquisicdo de
padrbes de beleza. Desde muito cedo a criancadapneor exemplo, que
cabelo liso é que é cabelo bonito, e esse padmdforgado, uma vez que
parecem ser raros, sendo inexistentes, elogioatsoccrespo durante a
infancia.

Observou-se que com a higiene pessoal todas erdto ouidadosas: as
unhas, os pés, tudo muito limpinho. Nesse cas@caidinacdo ocorria em virtude de os
cabelos serem crespos e, portanto, ndo serem igosidas outras meninas cujos cabelos
eram lisos. Essa valorizagdo decorre dos modeld®ldza vigentes na sociedade e que
sao introjetados pelas alunas, de modo que, agga@sao correspondem aos padrbes
estabelecidos sédo discriminadas e rejeitadas: “@hanoutra filha, ela é bem gordinha,
entdo ela sofre demais na escola. Direto chegator porque os colegas dela a chamam
de baleia. Vocé acredita que até a professorazalpelido nela? De pata choca porque ela
é lenta?” (Familia 12, parda).

A escola deveria promover situacfes de valorizdedadiferencas, porém o
gue se tem feito é reforcar um padrdao homogéneorefapao aos cabelos, Souza (2001)
acrescenta que a garota que “por escolha ou falepdio ndo alisam os seus cabelos, sédo
colocadas numa posicao de inferioridade raciakoetada por um ideal de beleza”.

Quanto aos cabelos dos meninos, 0s colegas sadates#stes, pois ndo se
ouviu nenhum comentario ou referéncia a respeitarda o periodo de observacédo, bem

COMO na entrevista com as maes.
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O cabelo denuncia o pertencimento racial, que, reguos padroes
estéticos, € motivo de estigmas que geram a disag@o. Vejamos o que pensa Gomes
(2006, p. 214):

Para o/a adolescente negro/a insatisfacdo com geimacom o padrédo
estético, com a textura do cabelo € mais do queaxpariéncia comum
dos que vivem esse ciclo de vida. Essas exper#séia acrescidas do
aspecto racial, o qual tem na cor da pele e nol@aseseus principais
representantes. [...] A rejeicdo do cabelo, muitezes, leva a uma
sensacao de inferioridade e de baixa auto-estim&rac@ qual faz-se
necesséria a constru¢éo de outras estratégiaserdée daquelas usadas
durante a infancia e aprendidas em familia.

Considerando que nas escolas pesquisadas a maddsrialunos sdo afro
descendentes, surpreendeu-nos o grau de discriminagstente na sala de aula, bem
como a percepcdo do seu sofrimento e das famNiesse espaco, os alunos negros séo
depreciados pelos colegas, para quem “preto édemasio feio, parecido com macaco e,
além da cor da pele, o tipo de cabelo é considemadserial diacritico importante, [...]”
(DURHAM apud PIZZA, 2002, p. 14).

A familia 12 (parda) sente-se impotente diante ato tle colegas de sua
filha colocar apelidos depreciativos nela em alus@geu cabelo crespo. A menina, todos
os dias que chega a sua casa, reclama o fato pa&@ealndignados com a situacéo,
guestionamos se esta ja havia ido a escola falar aaliretora, a coordenadora ou a
professora da filha para denunciar e tomar prowidénao que respondeu: “N&o. Nunca.
Também n&o adianta. Eles ndo fazem nada. J4 regameutros motivos e nem ligaram.
Ent&o procuro conversar com ela em casa”.

A familia 11 (negra), inquirida sobre alguma derndrgue tenha feito a
escola pela discriminacéao que a filha vem sofréaddbém por causa dos cabelos, afirmou
0 seguinte: “Eu ja reclamei, porém nado adiantowame. Continuam apelidando”.

Os cabelos, tanto na observacao participante casacentrevistas com as
familias, sempre apareceram como forte fator deridigmiacéo contra as meninas negras
principalmente. Nao ha meio termo, ndo ha consimsrgjos ou pudores em se qualificar
0 cabelo caracteristico da raca negra como feicwuwos adjetivos. Dessa forma a
manifestacdo do preconceito racial torna-se maisel, sem camuflagem.

A cor deixa de ser, num primeiro plano, a marcaitexrenca, dando lugar
para os cabelos. O negro € estigmatizado no jog@ugEéncias, sem, no entanto, se referir

diretamente a cor/raca.
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Pode-se dizer que os cabelos se tornam uma véaewacape, pois permite
com mais liberdade a manifestagdo do preconceifal reeiculado pelos estereoétipos. As
ofensas diretas em relacdo a cor/raca recaem ncism@ explicito, que entraria em
contradigdo com a idéia de igualdade e unidadeah se ndo postulada, é reivindicada no
pais.

Nesse caso especifico, deparamo-nos com a eficlciastigma e do

estereotipo. Na visdo de Cavalleiro (2003, p. 198):

[...] os esteredtipos sao fios condutores parapggacao do preconceito.
Podemos dizer que eles tém a funcdo de simplificainlemas. Evitam

pensar sobre os efeitos das condi¢cdes sociaiscapteibuem para o

desajustamento e exclusdo de alguns, e impedenflexéie sobre o

mundo real. Seus conteddos sdo mecanismos sos@iETpm manter o

status quo de um determinado segmento social.

Quanto a percepcdo das familias negras acercasdamidnacédo sofrida
principalmente pelas filhas por causa do cabelgpcreelas reagem de maneiras diferentes,
porém prevalece o siléncio. E as dendncias na rmalas vezes acabam nado chegando as

escolas, com o que sofre tanto a familia quanteaaga discriminada.

4.4Criancas Negras: a Patologizacéo do Fracasso Esaola

S&o poucos os estudos que focalizam a relacadadagsiola (Paixao, 2006;
Thin, 2006), os quais, além disso, sdo realizagogpee a partir do ponto de vista das
escolas e nunca das familias. E o0 que se peréeb&cssacdes por parte da instituicdo de
ensino em relacdo as familias, principalmente asrigem negra, apontadas de serem as
culpadas pelo baixo rendimento escolar dos filhos.

Consideram as familias desses alunos ineficientdssestruturadas e, as
vezes, até perniciosas para a transmissao doesadequados a vida em sociedade. Essa
percepcdo ganha reforco pelo fato de que histodnéemvigora no imaginario da
sociedade brasileira a idéia da familia negra ‘fimgieta”’, devido a heranca de padrdes
africanos ou ao passado escravista (Fernandes,).1Pd8m, esses fatos ja foram
desvelados no capitulo que falou sobre as famiegras e sua existéncia desde as

senzalas.
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Cobram das familias, principalmente das negras|ey@en seus filhos a um
psicologo ou neurologista, alegando que eles sofree algum distarbio
psicolégico/neurologico e que necessitam de trattone acompanhamento desses
especialistas, tirando dessa forma a sua resptidadei de ensinar cada crian¢ca como ser
anico.

A esse respeito, Collares e Moysés (apud GONCALVABS, p. 77), ao
estudarem as razdes do “ndo aprender”, mostram osrfechados” medicos e cientificos
podem se tornar distorcidos, sustentando uma gitexancebida, preconceituosa quanto as
razdes do nao-aprender. Dentro dessa visdo, ospréndentes sao estabelecidos como
“doentes” e, doentes ndo se destinam a escolaanoksses especiais. Entre as crencas
inviabilizadoras da aprendizagem, os autores apt@®e fatores nutricionais, disfuncdes
neurologicas, imaturidade afetiva, imaturidadelatieal.

Pelo relato das mées, nas duas escolas pesquiteda@s,a crenca em
fatores organicos e neuroldgicos como causa dddgmas apresentados pelos filhos, que
apresentavam fraco desempenho, em funcédo do qutantemente lhes pediam que os
levassem a um psicélogo/neurologista.

Verificou-se que a escola espera das familiasugdolde questdes que sédo
especificamente dela, como por exemplo, o silédcialuno dentro de sala de aula na hora
da explicacdo do conteudo. A familia 03 (negra)anglo indagada sobre o seu
relacionamento com a escola/professor de seu &llse comparece sempre a escola,

respondeu:

Ah, este ano ndo. Mas quando ele estudava o arsaduaglireto eu

perguntava sobre ele para a professora. Como gquestdva. Se estava
bem. Muitas vezes ela passava ai (apontando pai),aa professora X

deu aula para ele, direto ela passava ai em feeete perguntava e ela
falava: ‘Ah, C. é s0 a radiola’ [sorri]. O negbdele é a conversa. Mais
fora isso o C. é 6timo. Meu marido ensina bastdatsina porque ele

fica a tarde em casa [trabalha de vigia a noitéd. & quem olha os

cadernos, ensina os deveres. As tarefas. Tuda Blej@cio de escola &
mais com ele. E ele quem mexe. Que toma conta.

Como vemos, as familias e os alunos sao respoiasalois por problemas
gue ndo sdo de sua competéncia, e que ocorrenmegata, na auséncia dos pais e em um
espaco que ndo é a sua casa. A0 mesmo tempo S8 ;MO uma categoria que pouco
tem a contribuir nas questbes escolares, excetaodqua sua presenca e atuagao sao

solicitadas por parte da escola.
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Pode-se considerar que essa situacao é agravadasp@amilias de camadas
populares, ou seja, as que vivem num ambiente esm@®mico e cultural mais distante,
pois ndo dispdem da linguagem da escola e nemdbre gla a mesma visédo das classes

mais favorecidas. Araujo (1998, p. 44) nos diz:

O papel da escola é o0 de uma instituicdo sociabm@siponsavel ndo so
pela democratizacdo do acesso aos conteudos @ulhisdoricamente
construidos, mas também o de co-responsavel pelendalvimento
individual de seus membros (em todos 0s seus as)eobjetivando sua
insercdo como cidaddos autbhomos e conscientes nasn sociedade
plural e democratica. Para isso, ela deve tomar §iaa responsabilidade
de trabalhar a superacdo das deficiéncias cirauriata das criangas que
chegam em suas salas, respeitando as diversidat@sbém buscando
incluir os deficientes reais no contexto regulaedsino.

Se as colocagdes que vimos fazendo ndo sao defsié nem se aplicam
indiscriminadamente a todas as situacdes e costesg¢ovem para indicar a necessidade de
compreendermos melhor as dindmicas envolvidas tabedecimento das relacdes escola-
familia.

O gque nao pode continuar é a escola responsatakiztamilias por tudo de
errado em relacéo ao seu filho — tais como a ttimites, o desinteresse pelos estudos,
as tarefas por fazer etc. —, cabendo aos profegeecela mudar o modo pelo qual concebe
as familias e sua participacao.

A partir dai, pode se tornar possivel o estabeletion de relagbes
qualitativas entre essas duas agéncias socialemdfavorecendo o desenvolvimento
integral dos alunos sem cobrancas descabiveis.

Portanto, detectamos em nossa pesquisa que nho némagi dos
professores/escolas prevalece um padrao idealndidigaAssim, para justificar o fraco
desempenho das criangas negras, evocam-se seocsdantes familiares. Supdem que a
sua origem é desajustada e pobre, e que isso @ifgtdicativamente suas condutas,
criando sérias dificuldades para o desempenhoagscol

Na resposta abaixo, uma mae explicita que a esegmnsabiliza a familia
pelo fato de a crianca néo estar tendo bom rendonem sua aprendizagem. Ela esta
sempre presente nas reunides escolares ou quarmmv@cada para se dirigir ao

estabelecimento de ensino por causa da aprendizégéiho:

Sempre vamos a escola, em reunides, ou quando sdmoswdos por
causa do estudo dele. Ele é meio lento. A profagsediu para levar ao
psicologo para ver se resolve, pois ele esta corftandificuldade. E

esforcado. Mais € lento. Ndo consegue aprendeitadirt& a senhora
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acha que ele precisa de acompanhamento com psedlog
[pesquisadoral. ‘Eu acho que nao, porque ele é lemttudo que ele faz.
Até em casa pra comer ele é lento, que é uma qois&le adora fazer'.
(Familia 04, negra).

As familias dos alunos negros sdo, segundo a es@dponsaveis pela
condicéo educacional deles, do que decorrem a sups$abilidade familiar, os supostos
desvios comportamentais e a impossibilidade de ffreporcionar uma socializagao
adequada. Essa percepcao das escolas/professsta m@uanto a “teoria da caréncia
cultural”, associada ao preconceito racial, ainddaz presente no pensamento escolar
como justificativa para seus preconceitos.

Conforme Carvalho (2005) é preciso olhar a famibaseu movimento de
organizacao-reorganizacao, que torna visivel aamsdo de arranjos familiares entre si,
bem como reforca a necessidade de se acabar cdqueuastigma sobre as formas
familiares diferenciadas. E preciso enxergar, neerdidade, ndo apenas os pontos de
fragilidade, mas também a riqueza de respostasivemssencontradas pelos grupos
familiares dentro de sua cultura para as suas side€gs e seus projetos.

A familia 06 (parda) revelou que constantementbamada a escola para
conversar sobre o filho, em relacdo ao qual apantacessidade de ser avaliado por um
psicologo:

Sempre que tem alguma reunido, eu vou l4 para Egaminhamento
para psicologo com a coordenadora. O F. esta cdiculdades de
aprender. Ta muito fraquinho e lento. ‘Vocé acha ele precisa de
psicologo?’ [pesquisadora)]. ‘Eu acho que ndo. Etd &aco realmente,
mais € por causa da professora do ano passadé@quelrava. Toda vez
que eu ia & escola, ela falava que estava tudabenele. E agora esta ai
0 menino fraquinho e jogam a culpa nele e em munn&o tenho plano
de saulde e pra vocé conseguir psicologo em patialghmuito dificil.

S&o as avaliacdes subjetivas dos professores fjnerdea posicéo do aluno
no espaco escolar. Schneider (1981) chama a atpacd®s resultados dessas avaliacdes.
Os professores pensam estar sendo objetivos erdadeerealizam avaliacfes cheias de
subjetividade. Ndo ha como ser objetivo precisondoase trata de classificar um
comportamento social (SCHNEIDER, 1981, p. 63). fomuenfatiza que ha também um
namero grande de criangas que sao “lento”. Coméegsores ndo dispdem de nenhum
padrdo de medida preciso para determinar “ondeiniarim atraso” e comeca 0 “atraso
especial”. Esse é o fator crucial sobre o quahoasso do processo de selecdo repousa em

ultima andlise.
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Continuando, defende Schneider que “o desvio é@neela sociedade; isto

é, tal pessoa é desviante porque o rotulo do désivioela sobreposto com éxito. O desvio
nao € uma caracteristica que seja encontrada mddad, mas um veredicto enunciado
acerca desse por um grupo social”, e esse rotumosendo colocado em nossas criangas,
principalmente negras (SCHNEIDER, 1981, p. 60). gaimento seguinte expressa tal
situacao:

Minha filha é quietinha. Fica sempre no canto delssegada. Acho até

que é para evitar qualquer coisa por parte dogasleeomo os apelidos.

A professora até me mandou levar ela ao psicologmue ela ndo fala,

nao participa da aula. S6 responde se perguntalgrao contrario fica

no canto dela. Nao é de se envolver com outrasgarga Ela é boa aluna.

Ja estd lendo. Brinca de escolinha com sua irmdziBla é uma boa
aluna faz tudo. (Familia 11, negra).

Ainda para essa estudiosa, uma vez que determadado é considerado
desviante, a tendéncia do professor é sempre pmooge sinais e sintomas de seus
desvios; qualquer manifestacdo, como rebeldia léuco, servira de justificativa a acéo
de rotula-lo, com o que ele ser& estigmatizado.

Portanto, é séria a situagdo das escolas aquiZadas. Os alunos ditos
“fracos” na aprendizagem sao classificados comateésee doentes ndo aprendem se nao
forem tratados por especialistas. Dessa forma,calee® as professoras isentam-se da
responsabilidade e automaticamente transferenpa palra a crianca e sua familia.

Portanto, ndo € necesséario ser um portador deiétefia fisica para ser
discriminado. Muitas vezes, nds, seres humanos ditrmais, nos encarregamos de
excluir e de categorizar as pessoas que nao ateagdesrpectativas sociais e culturais,

como esta acontecendo com o alunado negro nasegasquisadas:

[...] ah, meu filho é conversador. A professoraepsempre. Diz que tira
ele de lugar, mais continua conversando com 0s ¢m as meninas. Ai
eu falo ‘R., deixa pra conversar outra hora. Na anflo. S6 depois da
aula’. [...] fica conversando o tempo todo, ai efggsora me chama para
reclamar. Ai ela fala pra levar ele no psicéloggpe ele deve ter algum
problema. Porque ele fala demais, ndo se conceBteesta fraco na
aprendizagem ou é so por causa da conversa?’ [Badqra]. ‘Nao, ele é
bom aluno. Eu acho que ele ndo tem problema nensdiré,um pouco
preguicoso quando nao quer fazer. E conversadoraidenMais
conversador ele € até aqui em casa também. Enfiobtema que a
professora fala é esse: ele € conversador demaiis. iS50 em minha
opinido nao é problema, pois ele € muito inteligerfFamilia 10, negra).

E muito dificil a situacdo dessas familias convasad comparecer na

escola para receber o encaminhamento dos filhesouer sejam avaliados por psicélogos,
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ora por serem muito “quieto”, ora por serem muitoriversador”’, e o pior, sem serem
ouvidas. De acordo com Elias e Scotson (2000, p. &)jovens outsiders, sentindo-se

rejeitados, procuravam revidar, portando-se dditemente mal:

Saber que, sendo barulhentos, destrutivos e insal$, eles conseguiam
incomodar aqueles por quem eram rejeitados e tatadmo parias
funcionava como um incentivo adicional... para @atncomportamento’.
Eles gostavam de fazer exatamente as coisas gaelam censuradas,
como um ato de vinganga contra aqueles que osre&aso.

Quantas criancas negras nao estdo sendo encansnbadaédicos e
especialistas justamente por causa dos “falsos@sigos”, realizados por professores, de
que elas ndo aprendem e que as culpam — e a sodigda— por elas ndo aceitarem as
diferencas do ser humano? Por estarem com a stiaappdagdgica impregnada de
preconceitos oriundos das teorias racistas? Quamtascas negras ndo estdo sendo
tratadas como se fossem excepcionais, devido aaléaseus professores atribuirem a eles
“deficiéncias intelectuais?”.

E importante salientar que todas as criancas apasmtapelas
escolas/professores como “problematicas” eram seguapardas. I1sso compde mais um
forte indicio de que elas estdo sendo rotuladamb&en é interessante registrar que a
maioria dessas maes discorda desse posicionanpaméam, ndo lhes é dado o direito a
voz, e entdo se calam, indiretamente deixando &orgmara a instituicdo escolar.

Alexandre (2006, p. 106) diz o seguinte sobre gasatao:

Observou-se claramente a divergéncia entre os meptds dos pais e
professores. Os pais, ao contrario do perfil tracpdlos professores
[familias desestruturadas], estavam atentos atdrijeescolar de seus
filhos e conheciam suas dificuldades e competéndiasedito que o

descompasso de instrugdo da mée faz com que pmagendo concorde]
como veredicto dos professores em relagdo ao des¢rmpescolar dos
filhos.

Talvez pudéssemos pensar que esses alunos estejanrapdo mostrar
com o “siléncio” ou com a “conversa excessiva’ acdminacdo e a diferenciacao
pejorativa praticadas no interior das salas de, aulde deveriam ter respeitadas as suas

diferencas.
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4.50 Mito: familias negras desinteressadas

Na visdo da escola, as familias negras sdo dessstatas e ndo participam
da vida escolar dos filhos. Sdo consideradas omigsgue alguns pais hdo comparecerem
ao estabelecimento de ensino quando chamados értapddo fato de alguns alunos néo
fazerem a tarefa de casa e serem “fracos”.

Porém, mais uma vez dispara-se carga negativaacanfiamilia negra.
Pesquisas bem conhecida entre nds, como as deBesn@d978), assinala que ocorre uma
valorizacdo das possibilidades de educacdo pelaslida negras, como forma de
aproveitar as oportunidades advindas da expansamdietrializacdo e urbanizacao
ocorridas a partir de 1930.

Teixeira (1986), ao analisar depoimentos de muthgrertencentes a
familias negras, observou que o ideal de educagised grupos € a garantia de
mobilidade social, sendo transmitido as novas @escque teriam, entdo, a funcédo de
alcancar a ascensado que a familia almejava pargue ndo conseguiu realizar.

Castro (2005), estudando a trajetéria escolar aleoal negros do curso de
medicina, enfermagem e nutricdo da Universidaderraéde Mato Grosso, verificou que
eles davam grande importancia as familias, coresidieras as principais responsaveis pela
sua escolarizacao.

Constatou-se pelos depoimentos que para os pditas sdo estudiosos e
esforcados em suas atividades escolares, porérasmaites se dizem insatisfeitos por ndo

conseguirem ajuda-los nas licdes devido a pouadagsiade:

A barreira da falta de grana, mais isso a gentéevando... Agora duro é
a falta de estudo minha para ensinar meu filho. Vemque ele pede a
minha ajuda nas tarefas e eu néo sei ajudar. &sompim € uma barreira
muito grande e dificil. Por isso sempre eu falo gl estuda! Estuda!
(Familia 05, branca).

Vé-se que os pais acompanham a vida escolar duss fiprovando néo
passar de um mito a crenca de que as familiasnegmse interessam pela escolaridade
das criancas.

O fato de faltarem as reunides escolares ndo gigriesinteresse, apenas a
consequéncia de uma incompatibilidade de horéaviesp que na maioria das familias,

tanto o pai como a mée trabalham fora, em emppesasias.
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Quando indagados se essas familias comparecemeseéngscola de seu

filho respondem:

Em reunides eu vou a todas, s6 ndo vou quandoepasso ir mesmo.
Porque eu trabalho e chega em dia assim que teiicee eu hdo posso
faltar servico. Mais eu fago o possivel e o impasgbara participar. S6
ndo vou quando ndo tem jeito mesmo. Eu acho assma @scola deveria
pensar mais nos pais. Marcar reunido no dia eibayae a gente pode ir.
Depois fala que a gente ndo esta nem ai para agthude nossos filhos.
Mais fazer o qué se a gente precisa do trabalhe smreviver? Se eu
pudesse participava sempre. Por exemplo, se fossitédou sabado a
tarde. (Familia 02, negra).

Estou sempre la. Qualquer problema que acontecvmara saber como
gue aconteceu, o que foi. Por que brigou, por @gew, por que ndo deu
certo. Por que nao fez a tarefa. Sou muito preataupam o estudo dela.
(Familia 09, branca).

Quando tem reunido e nao é dia de segunda-feirtnlaniilha mais

velha é que vai. Porque eu trabalho em um sal@ieg@ocso a noite. Mais
meu pai também vai e pergunta como que ela ta.uBongo pode
abandonar ela né? (Familial3, branca).

Os pais se queixam dos horarios de atendimentbedstidos pela escola,

que sao inflexiveis e ndo se preocupam se elesrp@aeticipar ou ndo dos eventos,

reclamando que deveriam ser consultados a essstoespaso isso ocorresse, 0 numero de

familias certamente aumentaria nas reunides deepagstres.

4.6Reacdo a Discriminacédo Racial: o Siléncio como Disso

Em relacdo ao preconceito e a discriminacdo, amaalos pais de familias

negras e pardas reconheceu a sua existéncia tastxi@dade quanto na escola. No que se

refere aos colegas de sala, essa percepcao foicordiguosa, pois 0os xingamentos e 0s

estereotipos incomodavam tanto os filhos quants, etes preferiam ficar em siléncio a

reclamar seus direitos de cidadaos. Sobre issas a seguinte fala:

A professora pediu para levar meu filho ao psicdlpta ver se resolve,
pois ele estd com muita dificuldade. Ela dissesféreado, Mais é lento.
N&o consegue aprender direito. ‘Vocé acha queretdga de psicdlogo?’
[pesquisadora]. ‘N&o. Ele ndo precisa. Ele € lengsmo. Pra tudo’.
‘Vocé ndo falou para a professora?’ [pesquisaddFahtei mais ela ndo
me ouviu’. (Familia 04, negra).
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A discriminacdo € evidente nesse depoimento, pdismé rotulado e ndo
estdo dando oportunidade para que a familia expaska realidade a escola. Vale
assinalar que essas atitudes sao de dificil vidaloie para aqueles que nao a sofrem, dada a
naturalizacdo dos comportamentos discriminatoress@ contexto. E facil rotular e néo
dar oportunidade ao outro para se defender, ouesgjar os fatos como realmente sao.

Essa mesma familia, quando se refere aos apelidosados em seu filho,
reconhece que “ele reclama que os garotos maiorelsamam de Pelé. E ele ndo gosta.
Fica chorando. Eu ndo gosto também. D6i. Machuada@m € do jeito que € né”.

Elias e Scotson (2000) observaram que a fofocatdizada como controle
social dos estabelecidos sobre msgsiders Ja nesta pesquisa pode-se dizer que esse
controle se da principalmente através da indifexemglos esteredtipos, que acabam por
produzir isolamento dos alunos negros e, finalmergiralizando as praticas racistas.

A mae reclama também que nas reunides escolares distriminacéo
devido a sua cor: “[...] s6 que parece que a psofesdd mais atencdo para as maes mais
claras. Atende elas direito. Com respeito. Ouveas.dtu e outras maes mais escuras, ela
nem percebe”. Nesse caso, ndo ha fala, ndo hasgestam siléncio que denuncia uma
situacao de discriminagdo. Essa mée passa cerampentum processo de internalizagao
do estigma de ser negra. Isso mesmo diz essesossisideferindo-se a internalizagédo dos
esteredtipos imputados pelo grupo estabelecidoatsiers

Para esses autores 0s processos discriminatonies estigmatizacdo aos
quais os individuos sdo submetidos fazem com qusirsiam, eles mesmos, carentes de
virtudes — julgando-se humanamente inferiores”.

Quanto aos apelidos que os filhos recebem dosamleg familias assim se

colocaram:

‘Ah... [constrangida, reticente]. Deixa-me ver. Aflacaquinho, ticdo e

outros que ndo me lembro agora’. ‘E como reagiw@suisadoral.

‘Normal. E mais coisa de crianca, ent&o eu fala pée: faz de conta que
nao ouviu, sendo pega’. (Familia 07, negra).

[...] &s vezes, colocam uns apelidinhos. Mais iswmoisa de crianca.
‘Quais apelidos?’ [pesquisadora]. ‘Ah! Tem que ffalaPretinho,
azeitona preta e mais alguns’. ‘E como reage?’quisadora]. ‘Sempre
digo para ele ndo ligar. Que o nome dele é A. eocemja te disse, €
coisa de crianca. S6 isso’. (Familia 08, negra).

Dizem que é coisa de criancga, porém se percebesjpais sofrem.
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Cunha Junior (1987, p. 52) adverte: “A situagdo @setienunciada e que
muitas criangcas encaram como normal, sendo posc@seaa percebem como racista, S&o
0S comentarios sobre fatos que envolvem pessoaasiieg

Portanto, mesmo sofrendo, preferem ficar em sitéecvelar a situacao,
justificando que “é coisa de crianca”.

Nas relacbes permeadas por conceitos hierarquieosagh, a cor, 0s
cabelos, os labios e o nariz sdo transformadosirabos desfavoraveis das diversidades
raciais. A percepcdo da diferenca do outro se itonsem motivo de ofensa,
principalmente em situacbes de conflito. Nos cad®smanifestacdo de discriminacdo
racial mencionados sdo perceptiveis ofensas/irssuléo cunho racial, sendo os alunos
negros os alvos de enunciados negativos e destawr&obre isso, Flynn (1977, p. 55
apud GUIMARAES, 2002, p. 172) esclarece que:

Os negros, por exemplo, estdo sujeitos a insuitesd ou indiretos, que
visam confirmar a definicdo cultural de sua infedade ‘inata’ e, talvez
mais significativamente, procuram relembré-los iom@mente de tal
inferioridade, fazendo-os assimilar o significado lzhixa estima social
gue lhes é devotada.

A familia 05 (branca) lembrou-se da discriminacéorelacdo a um aluno
negro, manifestada na sala de aula por uma proféesgoe, ao ter sido tocada no braco
pela crianga, puxou-o bruscamente e o limpou. ladagobre a sua reacdo, se denunciou
na escola, a familia respondeu: “Nao. Nao reagjuéi revoltada, chateada. Mais
infelizmente reconheco que nado fiz nada’. ‘Por cgee calou e nao fez nada?
[pesquisadora]. ‘Vou te falar a verdade. Fiquei coedo de marcacdo com meu filho. Fui
covarde e silenciei”.

Cunha Junior (1987, p. 53) esclarece que:

Em todas as situagdes nos parece haver uma inodemsapais, devido,
em parte, ao fato deles ndo acreditarem na exiaté&hoc racismo

brasileiro, ou por procurarem sistematicamente #h@gdois admiti-lo, €

admitir a condicao de ser inferior. Outro motivoinidecisao relaciona-se
aos resultados do protesto motivado pela injussighida. Primeiro

porgue a experiéncia mostra que tal protesto navaglo em conta por
ninguém. Segundo, porgue ficam por vezes com medcridnca ficar

marcada e ser perseguida.

Como podemos perceber os mecanismos de discriminagatra as
criangas negras sdo muitos e ferem profundameaiteaade quem a sofre.
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A seguir, uma das familias revela ser vitima detipm de preconceito que
acaba atingindo grande parte das escolas pubbcaseja, a contratacdo de professores

que prestam servi¢os tanto nas escolas privadasogoas publicas:

Tem um professor 14 que eu ndo gosto muito deke éHle Fisica (Ed.
Fisica). Entdo ele tinha que fazer esporte. Fdganmea atividade para os
alunos. Ele chega, senta e fica sentado la neefrahquando as criangas
fazem alguma coisa, ele deixa de castigo. Depaqiseéleva as criancas
para fazer alguma coisa. Ele senta 14 e fala baima&ins vao pular
corda, outros jogar bola, fazer alguma coisa’. &€lprofessor das U.
[instituicBes privadas de Nivel Superior]. Entde #hha que fazer aula
com os alunos, atividades. Ele deixa as criancasrdade, soltas.
Quando eu chego 14, as criancas estao todas degaga baixo’. Tudo
esperando. Quando fica quietinho assim, ele deixaSe néo ficar, ele
deixa na sala. Ele pega a moto dele e vai emBaabou a aula ele vai
embora. Eu acho que ele estava doido para acadalaa ir embora.
N&ao tem brincadeira com as criangas. Nao tem nEata que eles ndo
sabem nem o nome dele, a outra menina estuda eojd @lsegundo ano
e ndo sabe o0 nome dele. O meu filho que é convarsaddo, ndo sabe o
nome dele. Nao conversa com as criangas. Eu ja falke isso néo é
professor para dar uma aula de esporte’. Era prastar tendo atividades
todo dia com as criancas, conversando com as adafgincando. Ele
nao é de ficar brincando. Nunca. Sempre s6 o wejcada fechada. N&ao
gostei dele ndo. Nao gostei dele! Isso pra mim é tipp de
discriminacdo. Se ele ndo quer dar aula para @sapgbres, de escola
publica, pra que qué da? Pra ficar como ‘bico’2ardo mal as criangas?
Eu n&o concordo com isso. (Familia 10, negra).

Essa familia percebe claramente que sédo ofereaidasalunos aulas de
Educacao Fisica de baixa qualidade. Sofre com jigé® sabe que essas aulas poderiam se
constituir em excelente espaco para o desenvoltanetegral das criancas.

Nota-se que o professor esta utilizando as aulasaapcomo “bico” para
complementar os ganhos percebidos das instituigdeadas, porém, ao ser questionado
se ja levou o fato ao conhecimento da direcdo dalasa familia responde: “N&o. Eles
estdo ali para acompanhar o trabalho dos professorgas criancas. E ruim que n&o
tenham observado isso ainda. Vejo a hora de umaagaridaquela se machucar sério e
sobrar pra todo mundo. Ai vai ser tarde”. Mesmaerdb que seu filho esta sendo lesado
em seus direitos, prefere calar-se.

Paixdo (2006, p. 24) explica que os pais geralmedt® se opdem ao
professor em relagcdo ao desempenho dos filhosgtaaocorra talvez em funcdo de que
para os pais, o professor € julgado mais pelodgrelacdo que estabelece com os alunos e

com as familias deles do que por competéncia pgiago
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Os relatos abordados neste capitulo demonstraragyfamilias conseguem
apontar as situagdes de discriminagédo contra daos,fconfirmando que principalmente
0s alunos negros sédo 0s mais acometidos por aitliseriminatorias.

Apesar dessa percepcéo, parece que elas ndo tomamtitude consistente
para coibir os comportamentos racistas na esca@auntiando-os aos professores,
diretores e coordenadores pedagdgicos.

Segundo depoimento dos pais, quando eles denunai&sgola ndo toma
nenhuma providéncia coercitiva em relacdo aos alepm atitudes racistas, contribuindo
assim para o fortalecimento do preconceito e a#ndo a discriminacdo. Até porque 0s
professores também possuem no seu imaginario gagro € inferior ao branco:

As criangas negras eram tratadas nas escolas @es®desprovidos de
necessidades humanas fundamentais. Percebeu-aajdiano escolar, a
auséncia de atitude dos professores de EducaciEa Etm relacdo a

crianca negra quando chorava ou ficava chateatml@agessas situacdes
com absoluta indiferenca. (PINHO, 2004, p. 114).

Enquanto a escola ndo der abertura para que akafaparticipem de fato
nas decisfes escolares, continuaremos perpetuardisciaminacdo racial no espaco
escolar. Portanto esta nas maos de cada um de emsaiarmos e coibirmos atos
discriminatorios e de racismo que por tanto tem@m ynarcando a trajetoria escolar dos
alunos negros em nosso pais, deixando marcas gasflem sua auto-estima.

4.7 A Luta Ardua e Silenciosa das Familias Negras num@ociedade de “Brancos”

Se no Brasil €é dificil para as familias de camautgsulares viabilizarem a
ascensao social dos filhos, imagine entdo pararafids negras que recebem os piores
rendimentos em comparagcdo com 0s brancos e quer &s$a caracteristica, ou seja, ser
negro, ja é discriminado. E o que apreciamos ramosl do grafico subsequente, onde
vemos 0s 10% mais pobres e 0 1% mais rico do paisap.
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Distribuicdo do rendimento familiar per capita das pessoas de 10 anos
ou mais de idade, com rendimento, entre os 10% mais pobres e o 1% mais rico,
o em relagdo ao total de pessoas, por cor ou raca - Brasil - 2005

8

88,4

26,5

10% mais pobres 1% mais rico

Branca Farda ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amaostra de Domicilios 2005,

Grafico 7—- Distribuigdo rendimento: mais pobres e mais ricos

Devido a todas essas dificuldades Florestan Feesa(tb78), diz que a
solidariedade doméstica no interior da familia aegossibilita a ascensdo social das
geracdes mais novas. Todavia, as desigualdadestasppor uma ordem competitiva da
mesma forma tendem, segundo Pinto (1987), a deraormsimo “problemas especificos a
condicao racial, como preconceito e toda uma sériepresentacdes negativas, acabam se
refletindo e interferindo na trajetoria escolarmgulacdo negra jovem” (p. 8), 0s quais,
sem duvida, refletiram também na trajetoria de g&is e avos. Portanto, até nos dias de
hoje a populacéo negra brasileira tém que lutatrra@s “marcas do passado”, ou seja, a

escravidao, que se perpetuou de forma velada.dda de Santos (2004, p. 22):

As trajetérias escolares destes alunos, obtidas/éstrde entrevistas
pessoais, revelam que os alunos classificados cmygms sdo 0s que
tém trajetorias escolares acidentadas desde adentra escola até o
acesso ao ensino superior, marcadas por diversasivas de ingresso a
universidade. Oriundos de escola publica se semewiegiados por

estarem numa universidade publica e revelam adedgoio familiares e
sociais que estabeleceram para conseguir reatit®pmjeto.

As familias das camadas populares, sobretudo amsjegm um papel
fundamental na escolaridade dos filhos, ja que pla a educacdo é uma ferramenta

capaz de impulsiona-los para uma possivel asceos#a.
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O aluno negro sofre com diversos processos distaidiios no decorrer do
seu trajeto escolar, o que torna o processo ddragas da sua identidade mais complexo,
instavel e plural do que o das criancas brancas.

Para Phain Pinto (1987, p. 8), “[...] a consolidact familia negra e o
desenvolvimento de mecanismos de solidariedade stamaéproduzem efeitos positivos
sobre a possibilidade de ascensdo das novas geragéemedida em que ha uma
preocupacao com a escolarizacdo e com os probosdghos”.

As familias pesquisadas, independentemente da mairem grande
preocupacgado com o estudo dos filhos, que consideceno elemento de ascenséo social,
apesar de todas as dificuldades que enfrentam rentaido, ja que as criancas estédo
apenas no Ensino Fundamental (12 e 42 sériesctespeente). Sendo assim, o projeto das
familias brancas, pardasegras é que os filhos consigam se formar em urvarsidade

para conseguirem uma profissao digna:

[...] esperamos ela se formar para alguma coisdianfazer faculdade.
Esse é nosso sonho. (Familia 15, branca).

Ah! Eu espero que ele se forme. Que tenha um leowcs. [...] porque
ele fala que quer ser policial. Igual ao pai delgdo tem que ter um bom
estudo. Senéo (sorrindo), o pai é soldado, quer dige ndo estudou. Ai
0 pai dele fala pra ele que tem que estudar. étrdesoficial pra cima.
Porque se for soldado, vai ser mandado pelos owiogle fala que vai
ser oficial. Esta estudando. Tomara que chegyEdaanilia 10, negra).

A nossa expectativa € dar um bom estudo para &a.qRie possa mudar
de vida. Ter uma vida melhor que a nossa. Porgse par exemplo,
moramos de aluguel até hoje. E sem estudo hoje ianfich dificil
conseguir alguma coisa. (Familia 06, parda).

Nesse caso, 0 apoio das familias configura-se ampo de possibilidades”
ao qual Velho (1999, 46) se refere e para quenrajstps “ndo operam num VAacuo, mas
sim a partir de premissas e paradigmas culturaisipadilhados por universos
especificos”. Assim, essas familias servem comdesale apoio” (TEIXEIRA, 2003) na
realizacdo dos projetos dos filhos e a0 mesmo tedgsoseus, ja que tiveram varias

interrupcdes em seu processo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Verificou-se através da pesquisa que a estruturacatmliano escolar
assenta-se em crencgas ideoldgicas arraigadas nginéria social. Os resultados
apreendidos por meio das andlises das declaragites fpelas familias focalizadas
revelaram que a conduta dos colegas dos filhosabaseem estereotipos negativos com
relacdo aos negros, portanto, no preconceito racial

Importante se faz salientar que, apesar da exiat@éaclLei 10.639/03, as
relacdes sociais no ambiente da escola continuamgealas de ideologias racistas contra
as criancas negras, sobretudo no Ensino Fundameguéaldo os pequenos na maioria das
vezes ainda ndo sabem se defender dos agravos sfiguexpostos. E € incontestavel a
maneira naturalizada com que isso se d4, sabengoesa naturalizagdo do preconceito
racial alimenta relacdes de poder desiguais ehtr®s negros e brancos.

Nessa perspectiva, através das falas dos memtsdardéias, as situacoes
de discriminagao observadas vieram carregadasmmbsmos e insinuagdes racistas, em
gue a cor da pele e os cabelos dos alunos negro®fedidos de forma estereotipada e
utilizados como instrumento para inculcar a infezecao.

As maes mostraram-se indignadas, pois a alusadiveegas cabelos afros
configurou-os como a marca fenotipica mais explioégnte mencionada nas situacoes
ofensivas, de modo que a cor da pele deixou deapauprimeiro plano Cremos que 0s
cabelos sdo mais apontados nessas referéncigantigapor ndo constituirem uma forma
aberta de racismo, o contrario do que ocorreria eanencao se fizesse em relacdo a cor
da pele.

Curioso foi perceber que as familias negras e bsade camadas populares
gue investigamos colocam a escola como projetogodial para a ascensao social dos
filhos, ou seja, concebem-na como uma das Unicssilplidades, sendo a Unica, de seus
filhos mudarem de vida.

As familias negras percebem a discriminacéo rgwiicada contra seus
filhos no ambiente escolar e sofrem com isso, pgrésferem silenciar-se a denunciar o
fato e cobrar providéncias da instituicao/professoja que, segundo elas préprias, mesmo

qguando cobram, ndo séo ouvidas e ha até um destassglacdo ao acontecimento.
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Outros se calam com medo de represélia contrdhos fiqgue € a parte mais
fragil nesse contexto e podem ser marcados pelofegsores, sofrendo injustas
consequéncias.

Ja as familias brancas recusam-se a admitir aéegiat do problema no
espaco escolar. Recorrem ao mito da democracial naara justificar que somos todos
iguais e que em nossa sociedade, e por extensdsawa, ndo ha preconceito e
discriminacéo racial.

Contudo, nessas familias ndo se percebeu rejeicdio atitudes
discriminatorias, as quais comumente se referiramocatos de “brincadeira”, “coisa de
crianca”. Porém, em varios momentos ficou claro&as magoam e ferem profundamente
a alma e a auto-estima das familias e filhos alosa

Realmente, o tratamento hierarquico da raca passeravivenciado
culturalmente no cotidiano das interacbes entreraseg@ brancos e faz com que os
individuos deste segundo segmento, mesmo que prawerigualmente de camadas
populares, usufruam um ambiente escolar mais fagbrd menos dificil para o seu
sucesso.

Para os negros, é mais dificil o dia-a-dia na @saoh espaco marcado por
preconceitos e discriminagéo racial. Eles se véengados a viver sob o jugo das idéias
de inferioridade a respeito de seu pertencimertialyagque perduram no espaco e tempo
das relacdes ali estabelecidas.

Vale ressaltar que as familias, principalmentaeggas, ficam indignadas
com o silenciamento e o descaso do professor/estdialate dos comportamentos
discriminatorios, pois que estes agentes acabania gue de forma velada, autorizando-os
e, concomitantemente, alimentando sua manutencéotmuidade. Nesses casos, segundo
Cunha Juanior. (1987, p. 53):

[...] ruiram-se as principais bases de confiang@ao da crianca. Estas
bases, para a crianca em idades escolar estdolmamta na professora
€ nos pais: neste caso ambos participaram da agregger produzindo o
fato, quer se omitindo ou demonstrando ndo saleo ewir.

Foi apontado também nas falas dos familiares gescala/professores,
quando nao sabem lidar com determinada situacamyportamento apresentado pelos
alunos, sempre acaba por responsabiliza-los opass

Nesse momento, solicitam as familias que encaminbemfilhos ao

psicologo ou a outro especialista para que sejataaos, atitude julgada pelos pais como
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um fator de discriminagéo. A escola/professorescymando justificar tal atitude, alegam
que a crianca é lenta ou agitada, porém ndo pemgurgara as familias sobre o
comportamento dela no ambiente familiar.

Alguns pais tentam dialogar, explicar, porém naoaévidos. Diante disso,
analisam que a escola/professores os concebe comuletos ignorantes, em funcéo do
que percebem que ndo podem intervir nas deciso@sstiicdo escolar em defesa dos
filhos. Apesar disso, entendem que ninguém conhesleor suas criancas do que eles
proprios, que as acolhem e as integram desde omeaso.

Outro agravante é que sdo poucas as familias dadearpopulares que
possuem plano de saude, sendo obrigados a reaguomtos de saude ou policlinicas, nas
quais os servicos de atendimento sdo deficitaBegundo uma delas, “dificiimente se
consegue que seu filho seja atendido, pois quaédaestdo em greve, falta ao trabalho”
(familia 06, parda).

Importante se faz salientar que as criancas entach@is para tratamento
psicolégico ou de outras especialidades sdo pandasegras, 0 que revela em mais um
fator de discriminacao e estigmatizacao.

Os professores/escola devem ter claro que é sgadwatender e cuidar dos
alunos independentemente de sua procedéncia stevaindo também buscar mecanismos
e subterfugios para tentar compreender as atidmegstudantes, dessa forma valorizando
sua auto-estima e identidade.

As familias de camadas populares negras e braéoasdmo objetivo e
expectativa primordiais a escolaridade dos fillpedo que fazem qualquer sacrificio, pois
acreditam ser através dos estudos que eles paaréoder socialmente.

Essas familias encontram dificuldades no proceskmagional de seus
filhos, porém, para as negras, isso € muito mdigilde doloroso, pois além das
dificuldades financeiras, elas ainda tém que carnviNariamente com a discriminacao e o
preconceito impregnados na sociedade brasileicaresequientemente, nas instituicées de
ensino.

As familias e as criancas negras sofrem discrilmdanto por parte de
professores como de colegas, que acabam natuddizmsas praticas.

Outro estigma que a escola/professor coloca naslidande camadas
populares é que elas sdo desestruturadas e dessatgas pela escolaridade dos filhos.

Porém, essa idéia foi desmistificada pelos grupaosliares participantes deste estudo, ja
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gue a grande maioria deles constitui familias rareke formadas por mae, pai e filhos e se
interessam, sim, pela escolaridade dos filhos.

Os professores/escolas véem a auséncia da fardba reunibes ou
festividades escolares como falta de interesse, est&d claro que, quando elas néo
comparecem, isso se da, na maioria das vezes,gogjhorarios/dias desses eventos séo
estabelecidos mais em fungéo da instituicdo/profeds que da familia. Portanto, urgente
se faz que essa postura seja revista e discutilaacoomunidade escolar e que nesse
processo de acertos se considere que tanto osgjyeso as maes trabalham fora, desse
modo viabilizando uma resposta positiva dos pdaivamente ao seu comparecimento
nos eventos escolares.

Este trabalho ndo tem pretensfes conclusivas gsastionadoras. Por que
os professores/escolas ndo conseguem fazer umaeao@dtica da situacédo familiar dos
alunos? Por que, ao invés de solucionar, tentamr jagculpa, muitas vezes da prépria
escola/professor, nas familias e criancas? Por @e percebem 0Ss processos
discriminatorios que ocorrem no espaco escolaraad criancas negras e suas familias?
Por que ndo valorizam o potencial cognitivo e a-@stima desses alunos, valorizando a
cultura e a identidade negra? Por que as escalésgpores ndo tém um projeto
educacional que abarque a todos de fato, sem érdual segregacbes?

Outro ponto preocupante é que a familia brancaara@emocracia racial
arraigada em seu imaginario, ndo conseguindo percgldiscriminacdo racial mesmo
quando a pratica. Sendo urgente que se faca amgdaiga desse aspecto.

Ademais, gostariamos de externar o quanto consideraelevante o tema
aqui desenvolvido, principalmente pelo fato de tmndesvendado as percepc¢des das
familias a respeito da discriminacdo escolar, ga, gefoco da pesquisa desta vez foi a
familia e ndo somente a escola, como usualmenteesen

Entendemos que para a educacao cumprir efetivarogrdapel que Ihe cabe
na formagdo plena do cidaddo, essas duas insténciasnilia e escola — tém que
caminharem juntas, de modo que cada qual pratigibeedade de forma realmente
democratica, sem que Ihes sejam designadas hiemagdas por parte da escola, ou seja,
uma completando a outra.

Registramos, também, que talvez a escola/profggsosi sé ndo consiga

perceber a extensédo das consequéncias de suasaxpruduecendo de apoio, seja atraves
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de cursos de formacgéo continuada, de acompanhampedégodgico, seja atraves de mais
tempo para planejamento e estudo.

E urgente investir em praticas pedagogicas quegder melhor perspectiva
de vida para os alunos e suas familias.

Em suma, no bojo de toda a problemética das redag@i®ais, tanto os
alunos, as familias e os préprios professores pareser vitimas de uma estrutura social
que ao longo da histéria massificou a diversidadmdna e cultural, inculcando no
imaginario social uma supervalorizacdo da culturanta em detrimento de todas as
outras.

Porém estd mais do que na hora de revertermosséssgdo, abrindo
espacos de discussdes e reflexdes nos quais seheeam as diversas culturas, que,
passando a desfrutar 0 mesmo grau de valorizagagp@rtancia, comunguem juntas,
através de um trabalho sistematico de informac@ism@eparo para uma solugéo, ou pelo
menos de enfrentamento das manifestacdes de disag@o racial um soO ideal: a

realizacdo plena do ser humano.
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ANEXO A — QUESTIONARIO DO PERFIL SOCIO-ECONOMICO DA S
FAMILIAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO.
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

N ANO-------TURNO---------

1) Composigao familiar:
() pai, mae e filhos() méae e filhos() pai edski) mae e avos () pai e avos
() outros

2)contribui para a renda familiar:
() pai () mae () filhos () avos () outros

3) Cite a profissdo dos membros que contribuemaoemda familiar:

4)A renda da familia é:
() Até um salario minimo () Até 02 salarios mios( ) Até 03 salarios minimos ()
Até 05 salarios minimos () até 10 salarios minifnosiais de 10 salarios minimos

5) Recebe bolsa familia? () sim () n&o. Qual?-----------=-=-=--m-mmomemmmmo-

6) NuUmero de pessoas na familia:
()02 ()03 ()04 ()06 ()10 () outros

7) Grau de escolaridade dos membros da familia:
() ensino fundamental incompleto () ensino fundatal completo () 2° grau
incompleto () 2° grau completo () 3° grau incoetpl ) 3° grau completo

8) Numero de filhos:
()01 ()02()03 ()04 ()05 ()06 () ouwtro

9) Idade dos filhos:

10)Sua moradia é:
() prépria () alugada (') cedida () outros

11) quando esta trabalhando com quem fica seu filho
(@)?

12)Qual a sua cor? -

13) Tendo como base as categorias utilizadas peleocdo IBGE, como vocé se
autoclassifica?
() branco(a) () pardo(a) () preto(a) () amafaldigena, asiatico, japonés)

Muito obrigada por responder este questionario!
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ANEXO B — PERGUNTAS ORIENTADORAS PARA AS ENTREVISTA S
(FLEXIVEIS)
Ha quanto tempo mora no bairro?
Houve mudanca de escola nos ultimos tempos? Quando?
Qual é o seu relacionamento com o professor /esedtzu filho (a)?
Comparece sempre a escola de seu filho (a) ouastdqué chamado?

Como é o relacionamento de seu filho (a) com osges de escola? Colocam
apelido? Quais? Como vocé reage?

Qual a expectativa em relacao ao futuro escolaeddilho (a)?

Ja percebeu alguma discriminacéo por parte dossofale seu filho (a) em
relacéo a ele ou outro colega? Cite.

Como vocé reagiu a esse fato?
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