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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados da pesigsenvolvida no Programa de POs-
Graduacao - Mestrado em Educagéo da UFU sobrestitoigio do pensamento histérico e
das identidades juvenis. Nossa problematica camsesh compreender: quem S&8o e 0 que
pensam 0s jovens estudantes de 82 séries? Qusignidgcados, relacdes e influéncias dos
saberes e concepcles, sobre as datas civicasymacém do pensamento histérico e da
identidade dos jovens estudantes? Nosso objetiad gsta focado na analise do processo de
formacdo do pensamento historico sobre as datasasie de construcdo da identidade de
jovens estudantes de turmas da 82 série do Ensindafental, na cidade de Uberlandia,
MG/Brasil, no ano de 2006. No primeiro capitulojetitamos caracterizar os perfis de
jovens estudantes de 82 série de escolas publigasvadas e identificar e analisar as
concepcOes dos jovens, sujeitos da pesquisa, adersaa condicdo juvenil e do ensino de
histéria. No segundo capitulo, buscamos identifecanalisar a importancia das datas civicas
para os jovens investigados. No terceiro capitilecutimos como o pensamento historico,
sobre as datas civicas, dos jovens se relaciona a&dormacdo da identidade juvenil,
principalmente, no que concerne a dimenséo cidguditca. Privilegiamos, nesta pesquisa,
a abordagem quanti-qualitativa, tendo sido aplisad84 questionarios, em 05 escolas
publicas e privadas da cidade de Uberlandia. Feaambém desenvolvidos cinco grupo focais,
com a participacdo de 28 jovens do universo dosgl@dresponderam aos questionarios. Os
dados colhidos foram analisados a partir do dialogm estudos, conceitos e abordagens
acerca da tematica juventude, tais como: Spo$R87), Corti e Souza (2004), Dayrell
(2003) e Pais (2007); e também com a literaturarda acerca do pensamento historico dos
jovens, Barca (2000/2004) Monsanto (2004), Cha288§), Shimidt (2007) e Melo (2007).
Constatamos que a identidade juvenil configura-ee mpultiplos componentes que se
vinculam a faixa etaria, a condicdo econémicaragpdes para futuro etc. Concluimos que a
significancia de um acontecimento data/marco, 30 caqueles vinculados as datas civicas,
altera-se conforme o contexto sécio-politico, asxepcdes de histdria vinculadas na escola, a
etnia, o ambiente socio-cultural e a propria dim@gmda discussdo dos grupos focais.
Diferentes componentes se interceptam e conflueconsatituicdo do pensamento historico
dos jovens, desde a concepcdo eurocéntrica daihisttsinada nas escolas a influéncia da
midia . Sobre a dimenséao politica e cidadd, persebeao mesmo tempo, que 0s jovens Sao
conscientes da relevancia da politica em suas,v&dasioria dos investigados ndo se véem
como sujeitos importantes para interferirem nosgseos de participacao politica, pelo fato
de ndo terem idade para votar. Esperamos, com pess@isa, contribuir com o campo de
investigacdo que privilegia os jovens como sujedaspesquisa e, em especial, 0s seus
saberes, os sentidos/significados que atribuemeatitthde juvenil e aos conhecimentos
historicos. Temos ainda a pretensédo de que, partth com nossos leitores a experiéncia de
ouvir 0 que pensam 0s jovens sobre sua prépriaig@mde sobre alguns conhecimentos
historicos vinculados a cidadania e politica, pogsa ser mais compreensivos € menos
generalizantes quanto aos clichés e/ou rétulosfrpggientemente, atribuimos a juventude.

Palavra-chave:identidade juvenit pensamento historico — datas civicas



ABSTRACT

This thesis presents the research results developedst-graduation Program — Master's in
Education of UFU about the historical thought fotim@ and the youth identity. Our problem
was to understand: who are they? And how do thegstudents of'8grade think? What are
the meanings, relationships and influences of kedgeé and ideas, about the civic dates, in
the historical thought formation and the ygwitudents' identity? Our general goal is to
analyze the process formation of the historicalugfit about civic dates and the young
students' civic identity construction in classé8th grade of basic education in Uberlandia
city, Minas Gerais / Brazil, in 2006 . In the firshapter, we aim to characterize the young
students' profiles of 8 th grade from public angde schools and to identify and analyze the
young people's conceptions, subjects of this rebeambout their youth condition and
regarding the history teaching. In the second @rapte searched to identify and analyze the
importance of civic dates for the young peoplsesgched. And in the third chapter, we
discuss how the young people's historical thoudddut civic dates relates to the youth
identity formation, mainly, in regard to citizenghand political dimension. We evidenced, in
this research, the quantitative and qualitativer@ggh, and it was applied 134 questionnaires,
in 05 public and private schools in Uberlandidy.ciWWe also developed five focal groups,
with the participation of 28 young people from aivemse of 134 ones who answered
to the questionnaires. Data collected were aedly'om the dialogue with studies, concepts
and approaches on youth issues, such as: SpoS®¥)(1Corti and Souza (2004), Dayrell
(2003) and Parents (2007), and also with literatat®out the young people's historical
thought, Barca (2000/2004) Monsanto (2004), Chaa&96), Shimidt (2007) and Melo
(2007). We noticed that the youth identity setdypnultiple components that bind to the age
group, to the economical condition, to the promusi to the future and so forth. We
concluded that the significance of an event dateark, in the case of those bound to civic
dates, are changed as the socio-political conteahceptions of history bound in school,
ethnicity, the socio-cultural environment and pmeper dynamics of focal group discussion.
Different components are intersected and convetgelde constitution of the young people's
historical thought, from the European history iefhge taught in schools to the media
influence. About the political and citizen dimensiove realized, at the same time, that young
people are aware of the politics relevance in s, most of young people researched don't
see themselves as being important subjects tofengerin the processes of political
participation, because they are under age and vaté. We hope, with our research,
contribute to the research field that evidencesngopeople as research subjects and, in
special, their knowledge, the senses / meaningg attach to the youth identity and the
historical knowledge. We still have the claim tbhgtsharing with our readers the experience
of hearing what young people think about their ogamdition and about some historical
knowledge bound to citizenship and politics, we barmore understanding and less general
about the clichés and / or labels that , oftenatt&ch to the youth.

Keywords: youth identity — historical thought - civic date
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INTRODUCAO

1. Tema e justificativa

Este estudo focaliza duas questdes centrais: diddde juvenil e o pensamento
historico de jovens que cursam a 82 série do Ensimmlamental. Visamos compreender,
primeiramente, como esses estudantes identificaondicdo e os significados que atribuem
as datas civicas que marcaram a historia brasileoa fim, buscaremos perceber se existe
alguma relacdo entre a identidade juvenil e a @iwagem das datas civicas, cidadania e
politica.

Ao ingressar no curso de Histéria da UFU, em 19@arei-me com uma questéo
que iria definir, a partir de entédo, os caminhosnilgha formagao académica. Como havia me
formado no curso de Magistério, nivel médio, etadsnte do curso de Histdria e professora
do ensino infantil. Incomodavam-me as criticagagepelos professores da universidade, ao
ensino de Histéria de séries iniciais do Ensinodammental, no que se refere as suas
concepcgdes histéricas. Em geral, entre os docelt®sanos/séries iniciais, permeava uma
visdo historica, cujos participantes, os herdigjmredestacados em razdo de seus grandes
feitos politico-institucionais, concebidos sem titwsg e contradi¢des.

Com o decorrer do tempo, a problematica da comegéordas “datas civicas” na
educacao escolar fizeram-me refletir sobre osrig#éque fazem alguns acontecimentos
serem (re)lembrados e (re)comemorados, em detimeld outros. Pensava, também, nas
consequéncias dessa pratica, particularmente, quesgh difusdo ocorre numa fase escolar
em que criancas, de sete a dez anos, formam sunaspg@es de mundo, homem, sujeito
social, enfim, de Historia. Neste sentido, a afgéwa de Ferro, a seguir, expressa,
significativamente, as raz6es de minhas angustias:

Nao nos enganemos. A imagem que fazemos de oubtnass,pe de nos
mesmos, estd associada a historia que nos ensingwamdo éramos
criancas. Ela nos marca para o resto da vida. Sslsgerepresentacao, que €
para cada um de nés uma descoberta do mundo essiadpadas sociedades,
enxertam-se depois opinides, idéias fugazes owduras, como um amor...
mas permanecem indeléveis as marcas das nossasrasirauriosidades,

das nossas primeiras emocotes.(FERRO,1983, p.7)

O ensino de Historia, em diversos momentos da Hastlo nosso pais, em diferentes
contextos socio-politicos, constituiu-se importapsdratégia de construcdo da identidade
nacional. Bittencourt (2001) mostra-nos como ativiedades civicas nas escolas remontam
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ao inicio do século XX, extrapolando as aulas dstdfa, constituindo-se como pratica
educativa nos desfiles em homenagens aos “heréisnads”.

As atividades programadas para a escola oficial pooimam-se de
comemoracgfes relacionadas as ‘datas nacionais’, rilais para

hasteamento da bandeira nacional e hinos péatiiés) de uma série de
outras festividades que foram englobadas sob do titie ‘civicas’,

compondo com as demais disciplinas o0 cotidiano lasco
(BITTENCOURT, 2001, p.44)

Segundo a autora, o conteudo da “Historia da Pa&ratratado ndo somente nos livros
ou aulas de Historia, mas, em musicas, textositlgdedentre outros que contribuiram para
reforcar a memoaria nacional oficial. Desta formagducacdo civica se formalizou, nas
primeiras décadas do século XX, ndo somente ndieggdeducativas, sob a vigilancia das
autoridades educacionais, como também nos discpatidisos.

Nesse sentido, € interessante notar de que modatas nacionais foram (re)construidas
como memoria a ser (re)lembrada, por meio da difieigho politica e, principalmente, como
a Historia passou a ter estreita ligacdo com a &gfiec Moral e Civica, dentro e fora do
ambiente escolar. Tal fato perdurou, obviaments atgumas ressalvas, até 0os nossos dias,
quase que, exclusivamente, nas primeiras seriestiminsino Fundamental.

Sobre os significados das reformas curricularesizeelas entre os anos de 1960 e 1980,
nos estados de S&o Paulo e Minas Gerais, Fons22%) (Questiona o sentido das alteracoes,
sob o ponto de vista do ensino de Historia.

A formacdo moral, a transmissdo de valores morai€viEos sempre
estiveram presentes na educacgéo brasileira, poférma de transmiti-los e
a concepgdo acerca destes desses valores témovaeigando o contexto
socio-politico e as forcas sociais dominantes ris. f&ONSECA, 1995,
p.35)

No periodo da Ditadura Militar p6s-1964, a autatantifica uma série de acdes, por
parte do poder politico estabelecido, que visavartalecer a Educacdo Moral Civica, em
detrimento do ensino de Historia, justificadas p@&io de argumentos do governo ditatorial,
tais como a seguranca nacional.

Assim, a educacdo moral e civica adquiriu imporgamngais ao divulgar valores do
que ao constituir-se como uma doutrina difundideeesurada pelo governo, que nao se
restringia apenas ao ambiente escolar, como tanabéencava os meios de comunicagao,
sindicatos, centros de cultura, dentre outros.

Nesse contexto, de acordo com Fonseca (1995), hamvprocesso de desqualificacéo
dos professores por meio da criacdo dos Cursoscdadiaturas Curtas, em Estudos Sociais,

justificado pelas autoridades politico-educacionaisno uma necessidade de preparar
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professores para o ensino de primeiro grau, hagne fundamental. Sob a influéncia norte-

americana, cuja logica econémica e controle técpgmeavam as politicas educacionais, as
licenciaturas curtas destacavam-se pelo predondaidiabilitacdo rapida do professor e

menos dispendiosa economicamente e ideoldgica, g@aber técnico preponderava em

relagéo aos saberes criticos.

A Reforma Educacional do ensino de 1° e 2° graigsalifou, pela Lei 5.692/71, uma
série de experiéncias desenvolvidas antes do Qdljiar de 1964. Sobre isto, Fonseca
(1995) aponta aspectos de continuidade dessa paopmsno a experiéncia dos Estudos
Sociais e a imposi¢do das disciplinas de EducacdlM Civica, Estudos dos Problemas
Brasileiros (E.P.B) e a continuagcédo de O.S.P.Bafiimacdo Social e Politica do Brasil.

As comemoracdes das datas civicas e seus respesiibolos - hino, bandeira, herais,
entre outros - ndo se constituem exclusividadeileinas Conforme Ferro (1989), essas
comemoracdes estiveram presentes, ao longo dai&jstés paises europeus e nos Estados
Unidos, sofrendo influéncias de diferentes ingtiies, que transformaram determinadas
comemoracdes em espacos de luta, no processocedrikegitimacao social e politica.

De acordo com Laville (2005), na Franca, por exempbuve uma significativa
tradicdo da historia vinculada a memodria nacionaltada tanto para as comemoracoes
quanto para o0 ensino, na qual se encontrava emgagemoéria e a identidade na formacao
dos cidadaos franceses.

Existe um paradoxo muito esclarecedor sobre a itapcia dos desafios que
0 controle da memodria coloca aos poderes: ao mgsmpo em que a
Franca persiste em reforcar uma memoria histéspaaalmente nacional,
ela se encontra também ativamente engajada jumto czgros paises da
Comunidade Européia na construcdo de uma memoritoérioa
supranacional. (LAVILLE, 2005, p.29)

Assim, € perceptivel como a relagcdo ensino de HistdEstado e ideologia, €,
freqientemente, articulada e dinamizada, conforg@ntexto sécio-politico e econémico, em
diferentes nagdes, no intuito de reafirmar a idedke nacional e/ou supranacional, a
hegemonia de grupos e ideais politicos. Foi poasesszdes que o0 ensino de Histéria e as
comemoracdes das datas civicas se constituirande desprincipio da minha formacéo
académica, como inquietacdes importantes na lmescampreensao do papel da Histéria na

formacao dos sujeitos, nas relacdes sociais, gasit culturais.

Nesse conjunto de indagacgbes, outras razdes g¢astifiminha op¢do de pesquisa. O
trabalho docente como professora da Historia neessénais do ensino fundamental, na

conjuntura politica e cultural do século XXI, levine a interessar sobre a problematica da
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juventude, muitas vezes, pouco compreendida, repgetiva do senso comum, que tende a
desqualifica-la, em prol de um “ideal juvenil”, aateristico de outros contextos sdcio-
culturais e politicos, como o icone da juventuds dnos 1960. A partir desta premissa,
muitos adultos, incluindo nés, professores, reconea generalizacbes que caracterizam os
jovens como desinteressados pela situagdo socidméren do pais e apaticos politicamente.
Essas afirmacfes geravam em mim uma inquietac@nteana medida que, na condi¢cao de
educadora e sob a responsabilidade de ministriscgltha de Histéria, me indagava sobre o
meu papel e da propria disciplina, na formacaoetegsens. O anseio de compreender como
se constitui 0o pensamento histérico dos jovensdastes da fase final do Ensino
Fundamental, no que se refere as datas civigegjamia e politica, aflorou como uma razéo

profissional e politica.

Uma outra justificativa da pesquisa € a diversifita dos movimentos juvenis que
ganharam diferentes formas e conteudos, desde whéizacdo publica e coletiva, como o
movimento contra 0 aumento da passagem dos traespabanos em UberlandjaMG,
Brasil, no ano de 2005, até as manifestacdes aidtau virtuais, como € possivel perceber no
site de relacionamento mundial Orkut. Juntamente cae g®vimento, nédo se pode deixar
de destacar as politicas publicas especificas pgrventude, em 2007, tanto em nivel
nacional como o “Projoverfi” como municipal, “Congresso da Juventdde”

'No dia 8 de junho, ocorreu uma das maiores maaiféss populares da histéria de Uberlandia (MG)sMai
duas mil pessoas - estudantes, sem-terras e traloadis - bloquearam por seis horas o Terminal &ledé
Onibus, como forma de protesto contra o aumenttadfa. Este foi o maior dos cinco atos de protesjoe
comegaram em maio, quando o prefeito anunciou eatmde mais de 25%, que fez com que a tarifa Seiblis

R$ 1,50 para R$ 1,90. Além de lutarem pela revagdgdaumento, os manifestantes exigiram tambénssepa
livre. <http://www.pstu.org.br/juventude materigpagl=3749&ida=0> Acesso em 28/04/2008.

% Trata-se do Programa Nacional de Inclusdo de JovEdscagdo, Qualificagdo e Ag¢do Comunitaria
implantado pelo Governo Federal em 2005, sendsuaa gestdo compartilhada entre a Secretaria-@aral
Presidéncia da Republica, por meio da SecretaricioNal de Juventude, e os ministérios do Trabaho
Emprego, do Desenvolvimento Social e Combate a Ferda Educacdo. O novo formato do ProJovem vai
permitir que jovens sejam reintegrados ao processmacional, recebam qualificagdo profissional réndaen
acesso a acdes de cidadania, esporte, culturare fazGoverno Federal vai oferecer, até 2010,n#@6es de
vagas para atender aos jovens que tenham entr@g9d.&ros e que vivam em situacdo de vulnerabilidadil.
Além de assegurar um significativo aumento no nénter jovens participantes, a unificacdo dos progsam
possibilitara a ampliacdo da faixa etaria pare28ténos. Com o ProJovem havera também a unificig&alor

do auxilio financeiro em R$ 100,00, que serd esenthmbém aos jovens do campo. Os curriculos &rgac
horaria também seréo unificados. A gestao do Pemdaycompartilhada entre a Secretaria-Geral dad@resa

da Republica, por meio da Secretaria Nacional denitude, e os ministérios do Trabalho e Emprego, d
Desenvolvimento Social e Combate a Fome e da Edacd&sse novo programa serd subdividido em quatro
modalidades: ProJovem Adolescente, ProJovem Urlirndpvem Campo e ProJovem Trabalhador. Ao ampliar
e integrar, 0 Governo Federal constr6i uma tragtde continuidade que permite ao jovem ter acassatros
programas federais, desde aprender a ler (Brasfabglizado), se for o caso, até chegar a
Universidade(ProUni).http://www.projovem.gov.br/Bddterna.php?p=material&tipo=Conteudos&cod=11
Acesso em 09/06/2008.
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Por fim, aponta-se a relevancia académica dessatiteqn cujo campo de debate
multidisciplinar suscitou diferentes olhares soargiventude, nas perspectivas socioldgica,
psicolégica, econdmica, historica e educacionakt&leentido, este debate insere-se tanto no
ambito nacional, Sposito (1997/2005), Dayrel (2008)vaes (2007) Abramo (1997), como
internacional, a exemplo da “survey” européia (9%l projeto de Charlot ( 2001) e os
estudos de educacdo histérica de Lee (2001), B2064) e Esteves ( 2007).

2. Problemas e objetivos

Durante o curso de Histéria, desenvolvemos umauisgela qual procuramos analisar
0 ensino de Historia, nas primeiras séries do erfsindamental, com o objetivo de verificar
por que muitas praticas escolares ainda se enoownireculadas as datas civicas, apesar de
tantas criticas e propostas de mudancas, como taBelexidas nos PCN’s, Parametros
Curriculares Nacionais. No texto dos PCN's, é padstentificar, como objetivos geral e
especifico da area de Historia, a formacao cidad&iea dos alunos, tanto referente as séries
iniciais como nos anos sequentes de 52 a 82 sBesses objetivos, prevalece a imagem do
cidadao critico, a ser formado, como aquele queessebe como agente histdrico, ou seja, ele
é participante ativo da Histéria. Por essa razdormacéo do cidadao critico é dissociada das
datas civicas, entre outros fatores, devido ragtriaa participacdo na Histéria aos grandes

personagens historicos.

Nossa preocupacdo, neste contexto, consistiu eer sd4® que ponto essa concepgao
privilegiada pelas datas civicas, nas séries isici®m Ensino Fundamental, interfere na

formacao do pensamento historico dos jovens.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduacdo em Eihycdelineamos nosso projeto
preocupadas com a busca de respostas a probleradliogada. O objeto da pesquisa é a
formacao do pensamento histérico de jovens esteslante cursam a 82 série, fase/ano final
do ensino fundamental, particularmente, as idé@s jdvens sobre cidadania e politica,
visando compreender as relagbes entre a aprendizdgeHistoria, como saber escolar, e a

formacgao da identidade juvenil.

% Encontro Municipal promovido pela Prefeitura deetlndia, MG, Brasil, patrocinado por Lions Clube e
Maconaria, em 2007, para o qual foram convidadosasl de vérias escolas da cidade que se dividiam n
discussao dos seguintes temas: trabalho, escoldiafadrogas, sexualidade e ambiente.

* MENDONCA, Jacqueline AO ensino de histéria para as séries iniciais: sobenfoque das datas civicas
2003.76f. Monografia (Graduacdo em Histéria). Ursidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2003.
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Desse modo, 0 objeto de estudo desta pesquisassitnia campo da educagédo historica.
Segundo Schimidt e Garcia (2006), a educacéo luatpode ser considerada um campo de
investigacdo que prima por analisar o sentido @il aos conhecimentos historicos pelos

jovens.

[...] a investigagdo em Educacgédo Histérica hd euarlem conta uma séria
reflexdo sobre a natureza do conhecimento histérieeu papel para analise
da sociedade e como recurso para a construcao rdzi@acia histérica
(Rusen, 1992), portanto, como formacdo para cidadgS8CHIMIDT e
GARCIA, 2006, p. 26)

Nosso propdsito consiste em compreender: quemesao que pensam 0S jovens
estudantes de 82 séries. Quais os significades,oes, e influéncias dos saberes e concepc¢des
sobre as datas civicas, na formacdo do pensamettrido e da identidade dos jovens

estudantes.

No intuito de desvelar possiveis caminhos parahonelcompreensdao de tal
problematica, descrita anteriormente, determinaconso objetivo geral analisar o processo
de formacdo do pensamento histérico e de constrdgddentidade de jovens estudantes de
turmas da 82 série do Ensino Fundamental, na e€idadJberlandia, MG/Brasil, no ano de
2006.

Os objetivos especificos sao:

» Caracterizar os perfis de jovens estudantes déri* de escolas publicas e
privadas localizadas na cidade de Uberlandia, M@siB

* Identificar e analisar as concepcoes dos jovensit@si da pesquisa, acerca de
sua condicao juvenil e do ensino de Historia;

» Identificar e analisar os significados das datasca$ para 0s jovens
investigados;

» Discutir como o pensamento histérico dos joven®keEiona com a formacao
da identidade juvenil, particularmente, no que emfa dimensao cidada e
politica.

A forma como o estudante atribui importancia aedeinadas datas, o que mais
valoriza e desvaloriza nos acontecimentos da Hést@presentados por elas, permitir-
nos-a identificar como o pensamento historico gamea e fundamenta, nestes aspectos.
Poderemos verificar como isso interfere, ou n&emeque proporgédo, na construgéo da
sua identidade, no que se refere, principalmenigerapectiva da cidadania e politica.

Talvez possamos perceber se as concepcdes eg@desti que atribuem ao jovem a
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caracterizagdo de apatia politica e desintereseeegem na concep¢do dos proprios

jovens.

3. A opcao metodologica

Privilegiamos, neste estudo, a abordagem quaatitgtiva por entendermos que por
meio dela, podemos abordar nosso objeto de pesgalsap prisma da complexidade e
multiplicidade, aliada ao saber estatistico nacdude compreender o pensamento historico
de jovens estudantes que, em 2006, cursavam&xidtle ensino fundamental.

Ao justificar nossa opcdo metodoldgica, relembmngue, na perspectiva de
investigacdo quantitativa, é possivel identificamo o positivismo formou seus contornos a
partir da influéncia do imperativo da razdo e daniificidade, responsaveis por uma
determinada forma de ver o homem no mundo e comgeeeseu funcionamento. Segundo
Lowy (1992), é possivel destacar trés principaidiasl dessa doutrina, cujos preceitos
configuram como um método proprio das ciénciasas®icA primeira caracteristica refere-se
a associacao das leis naturais que regem o musideis&ociais responsaveis pela regulagdo
da sociedade. Assim, s6 seria possivel explicaprapeender a sociedade a partir da
utilizacdo do meétodo, proprio das ciéncias naturaigas leis sdo imutaveis. Por fim, as
Ciéncias Sociais deveriam submeter-se a objetiei@ad neutralidade das Ciéncias Naturais,
visando ficar livres de qualquer juizo de valor gigsse a comprometer sua cientificidade.

Com isso, a ciéncia da sociedade surge, e sewtdgensegundo os parametros do
método cientifico-natural.

0 socibélogo deve fazer calar seus preconceitosae gaixdoes. Se ele
simpatizar com o0 individualismo, com o socialismopm o
liberalismo, com os operarios , com 0s propriegarenfim, qualquer
gue seja sua simpatia, ou a sua paixao, ou pretoneke deve fazé-
lo calar, e gragas a esse siléncio ele poder&ainicdiscurso objetivo
da ciéncia. (LOWY, 1992, p.42)

Segundo Gonzalez Rey (2002), a pesquisa qualitatipde a pesquisa o desafio de
repensar os principios epistemoldgicos determisamas ciéncias modernas: o fato de que a
ciéncia ndo é so racionalidade, como também suidjatle, visto que esta compde o sistema
complexo das estruturas do pensamento cientificope8quisa remete a producédo do
conhecimento por parte do pesquisador que naceseypa, unicamente, em acumular dados,
nem muito menos em provar ou verificar, mas, esalenente, em construir. O pesquisador e

0 sujeito da pesquisa nédo sdo separados pelarbadeeneutralidade, conforme heranca da

17



concepcdo positivista, ao contrario, sdo vistos ccoprodutores do conhecimento,
protagonistas principais no cenario da pesquisa.

Quando apresentamos pela primeira vez nossa cansfieelo qualitativo,
essencialmente como definicdo epistemoldgica, tiolsapela consciéncia
de que a definicdo do qualitativo como pesquisaeopigjica ndo era uma
guestdo instrumental, nem tampouco uma questaoidkefpelo tipo de
dados que devem ser incluidos, mas que se defsenaalmente, pela
forma de se produzir o conhecimento. (REY, 20024 ).

Para Laville (1999) e Dione (1999), os embatestexies entre os favoraveis e
contrarios ao positivismo, mesmo com a sua corestaefutacdo, estende-se a nossa
atualidade, uma vez que muitos pesquisadores pdeimrapesquisa quantitativa e qualitativa.
Dentre os frequentes aspectos de oposicdo, engmtaaalegacdo de que a primeira, ao
primar pelo rigor e precisdo da medida numérieialde compreender a realidade em sua
amplitude, no caso os valores e representacdesirdénte mensuraveis. Os autores refutam a
dicotomia quantitativo/qualitativo e afirmam a nesidade do pesquisador proceder a
escolha que melhor abarque aos objetivos da pe@squis

A partir do momento em que a pesquisa centra-seusmproblema
especifico, € em virtude desse problema especific® o pesquisador

BN

escolherda o procedimento mais apto, segundo elea ghegar a
compreensdo visada. Podera ser um procedimentditgtiso, qualitativo,
ou uma mistura de ambos. O essencial permaneceed:agescolha da
abordagem esteja a servico do objeto de pesquis@) @ contrario, com o
objetivo de dai tirar, o melhor possivel, os sabelesejados. (LAVILLE e
DIONNE, 1999, p.43)

Assim, optamos pela abordagem quanti-qualitatmagmtendermos que essa relagcéo
nao é dicotbmica, pois possibilita-nos pensar oetobjde pesquisa sob a Otica da
complexidade e da multiplicidade, sem desconsidedimenséo estatistica.

A escolha pelo ultimo ano/série do Ensino Fundaahecomo campo de investigacao,
reside numa conjuntura de fatores, como o fatouteas alunos desse periodo fecham um
ciclo curricular da educacgdo basica, no qual algmnsmuitos encerram os estudos, para
ingressaram no mercado de trabalho; outros entranuma fase de extrema tensao: a
preparacdo, no ensino médio, para a insercao rnpoessperior; e muitos outros tentaréo
conciliar a necessaria entrada no mercado de lr@abphra prover o préprio sustento e a
continuacdo dos estudos. Além disso, acreditamessqutrata de um periodo de grande
efervescéncia na vida humana, pois as dimensdepslmo-social estdo em evidéncia,
sobretudo, as questdes relativas a sexualidadgraoro e as paixdes, a politica. Além disso,
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aos 16 anos, os jovens brasileiros podem se t@leédores e muitos iniciam a luta pela
entrada no mercado de trabalho, como aprendizestagiarios.

Para compor um universo de investigacado diveeslic decidimos selecionar jovens
estudantes de 82 séries, de 5 escolas, localizadadiferentes areas da regido urbana do
municipio de Uberlandia, MG, Brasil no ano de 2086ndo alunos de duas escolas
particulares, uma confessional e outra laica, édeescolas publicas, uma da rede municipal,
outra estadual e uma da rede federal, totalizandaniverso de 134 estudantes.

O primeiro passo da investigacdo, aléem da peschildéografica na éarea, foi a
elaboracdo e a aplicacdo de um question@ndre os jovens nas 5 escolas. Como nosso
objetivo inicial era tragar um perfil s6cio-cultlthbs nossos sujeitos de pesquisa, elegemos o
questionario como um instrumento necessario patdeta de dados nessa etapa da pesquisa,
pois 0os dados estatisticos constituiram importantgisadores para a configuracdo do perfil
dos jovens investigados.

Utilizamos como referéncia, para elaboracdo dtoumgento, o questionério, de uma
pesquisa encomendada pelo Projeto Juventude & ¢dmderseu Abraniprealizada em
2003, cujo objetivo visava tracar o perfil da juwete brasileira. Esse questionario é
composto de 160 perguntas, sobre diferentes tetiragdas a um publico de 3.501 jovens,
entre 15 a 24 anos, em diversos espacos geogr&icobre diferentes varidveis (étnicas,
género, escolaridade, etc.). Incorporamos algumestdes apresentadas dessa pesquisa,
fazendo adaptacdes necesséarias para atender asss rmgetivos. A primeira parte do
questionario foi composta por questdes que nosilplitsssem obter dados dos sujeitos e
tracar um breve perfil sécio-cultural dos jovensa Begunda parte, indagamos sobre a
condicdo juvenil dos nossos sujeitos e, na terceade, focalizamos suas percepgoes,
concepcoOes e saberes historicos. Por fim, na gparte, tratamos de questdes que envolvem,
particularmente, a temética da cidadania e dareuftaliticd.

Escolhemos investigar alunos de turmas de 8% &@oiedo ensino fundamental, do
periodo diurno, em cada uma das escolas que estab@ls como campo de pesquisa.
Aplicamos o0 questionario a uma turma, do periodoolas em questdo, escolhida
aleatoriamente em cada uma das escolas. Os altesEnfes as aulas no dia agendado para a

realizacdo da pesquisa preencheram o questiodaseguir, traremos algumas informacdes

® Disponivel nos anexos da pesquisa.

® A pesquisa pode ser conhecida na seguinte obr&AMB, Helena W. e BRANCO, Pedro P.M.(org.)
Retratos da Juventude Brasileira: Analises de umagsquisa nacional Sdo Paulo: Editora Fundacéo Perseu
Abramo, 2005.

" Vide Anexo: questionario
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gerais sobre as escolas, em ordem cronolégiceealeacado da primeira etapa da pesquisa,
seguindo aritério de ndo expor as suas identidades:

« Escola Particular Confessional (EPC): situada nior@ado Setor Leste; duas
salas de 82 séries, no turno matutino, sendo 4ipslmatriculados. Deste total

de alunos, 26 preencheram os questionarios, comdsptes a uma turta

* Escola Estadual (EE): situada em um Bairro do Setete; quatro salas de 82
séries, no turno vespertino, sendo 159 alunos ecndddos. Deste total de
alunos, 35 preencheram os questionarios, corresptesia uma turma

» Escola Municipal (EM): situada em um Bairro do $ddeste; cinco salas de
82 séries, no turno matutino, sendo 165 alunosicuktdos. Deste total de
alunos, 33 preencheram os questionarios, corresptesia uma turna

* Escola Federal (EF): situada em um Bairro do S€totral; trés salas de 82
séries, no turno matutino, sendo 69 alunos maaund. Deste total de alunos,
23 preencheram os questionarios, correspondeni@s aurma’.

* Escola Particular Laica (EPL): situada em um BailodSetor Leste; com duas
salas de 82 série, no turno matutino, sendo 5®sloratriculados. Deste total
de alunos, 17 preencheram os questionarios, comdsptes a uma turria

Como o numero de alunos por sala das escolasyarts e da escola federal era
menor do que o das escolas publicas, foram predoginielas 66 questionarios. Nas escolas
estadual e municipal, totalizaram 68 questionamogue significa um namero total de 134
alunos.

E importante salientar que, para a aplicacéo destipmarios, tivemos a oportunidade
de adentrar, mesmo que brevemente, no espacoarmtidbs jovens, sentindo-nos um pouco
intrusas, embora muito bem acolhidas pelos alunpgréodas escolas em geral. Durante a
aplicacdo do questionario, estivemos em sala coalum®s, em um horario regular de aula,
referente a 50 minutos, sem a presenca do professonaioria das vezes, que, gentiimente,
cedeu-nos 0 espaco para que pudéssemos apres@nigeto de pesquisa e tirar as duvidas

dos alunos no decorrer do preenchimento. Em gegdlyrmas necessitaram de um horario, de

® Conforme nova integragdo dos Bairros da cidadboet@la pela Secretaria de Planejamento Urbano da
Prefeitura de Uberlandia, MG, Brasil, no ano de7200

° Questionario aplicado em 14/09/2006

1% Questionario aplicado em 18/09/2006

! Questionario aplicado em 10/10/2006

12 Questionario aplicado em 14/11/2006

13 Questionario aplicado em 21/11/2006
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cinqgienta minutos, para efetivar a proposta, salgumas excecdes de alunos que
terminaram alguns minutos depois e, assim, forditades de sala e dirigidos a outro local
para que nao atrapalhassem o horario de aula tkspon subsequente.

Para tabular os dados obtidos no questionariopugaagor construir tabelas, para as
quatro partes do questionério, por escolas. Neatsdas, colocamos informacdes fixas que
poderiam ser identificadas em todas, independeatepatte do questionario a que se
referissem, eram elas: nomes, sexo e idade. Alésadparte fixa, as tabelas variavam
conforme as questbes. Acreditamos que, a partgadesibelas, poderiamos, com uma visédo
bem geral, de cada escola e do questionario, talcolm mais facilidade os dados no
programa da Microsoft, o Excel.

ApoOs a aplicacdo do questionario e da sistematizdgd dados, desenvolvemos a
metodologia do grupo focal, cuja opcéo ocorreu argdia necessidade de compreenséo, nao
somente sobre 0 que esses jovens pensam, mas;igssente, cComo e por que pensam de
determinada forma e quais as divergéncias e cadigjes de certas questbes quando
partilhadas em grupo.

Sendo assim, decidimo-nos pela pratica do grupal,f@or acreditar que este € um
procedimento metodolégico adequado aos objetivespdahar os sentidos e os significados
acerca dos conhecimentos historicos, no contexdio@dtural dos estudantes, e como estes
atribuem tais sentidos/significados para a condtrui@a identidade juvenil.

Gatti (2005) esclarece-nos que o grupo focal delmamm periodo de tempo menor
que o requerido pela entrevista. Em relacéo a\estaeindividual, a diferenciacdo do grupo
focal estd no carater coletivo e interativo, notidende possibilitar a interacdo entre os
sujeitos por meio de suas falas, emoc¢des, gestodettanto, como jé& fora salientado, a
opcao por essa metodologia residiu, dentre outitisefs, na possibilidade de compreender
melhor as diferencas e as divergéncias, as cosid®ss e as contradi¢cdes, as ambiglidades
e/ou 0 consenso entre jovens estudantes, acersaudeconhecimentos historicos, idéias e

valores.

Assim, apoés a aplicacdo dos questionarios, foraftizaglos cinco encontros de grupos
focais, envolvendo 28 alunos dentre o universostigado. Na composicdo do grupo de
discusséo, foi levado em consideracdo o critériadiesdo voluntaria dos alunos de cada
escola em que efetivamos a atividade durante aibaté aula, no caso das escolas federal e

particular laica, e em horario extra turno, no cda® escolas municipal, estadual e particular
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confessiondf. Para incentivar a participacéo dos alunos, coambas que haveria um lanche
para os voluntarios, no mesmo dia em que estivéssetom eles na aplicacdo dos
questionarios. Nas escolas em que realizamos ad&giapa da pesquisa fora do horario
regular de aula, enviamos, antecipadamente, aas ¢us alunos que se dispuseram a
participar uma carta explicativa a respeito doimjsolicitando-lhes autorizagdo. Em cada
escola, houve um espaco reservado para efetivdisasssées, porém, como se tratava de
uma ambiente escolar, encontramos algumas difidakjaposteriores, no momento da

transcricéo das fitas devido ao barulho.

Com receio de que os jovens participantes da pesdigassem incomodados com
filmagem e por implicar outros procedimentos meldgicos, resolvemos registrar os
encontros apenas com gravacdes em audio. Em cedla,dsouve uma situacao especifica

que registramos, seguindo a ordem de realizacadisiasssoes:

» Escola Estadual (EE): foram convidados 10 alunosmepareceram 6. Como
iniciamos a discussdo no periodo das 17:30 homads aorario de aula,
servimos o lanche primeiro aos 2 alunos e 4 algnasnanifestaram interesse

pela atividade.

* Escola Municipal (EM): foram convidados 10 alunasoepareceram 2 alunas
e 1 aluno. Realizamos o grupo focal as 13:00 hofass do horario de aula;
apos a discusséo oferecemos o lanche. A discussdecou timidamente, e o
moderador teve que intervir freqientemente, praioiente, para ouvir a
opinido do aluno, que nos pareceu um pouco comsti@ma presenca das
duas alunas que pareciam muito amigas. Nao optgmosfazer outro
encontro, por acreditar que, apesar de 0 grupas@lericamente pequeno
muitas questdes pertinentes foram levantadas. Aiéso, como se tratava do

final de ano letivo, haveria dificuldade de empasgroutro encontro.

* Escola Particular Confessional (EPC): foram corddda 10 alunos e
compareceram 6 alunas. Realizamos a discussaorimaipele 14:00 horas e
lanchamos ao seu término. Nessa discussdo, camerdente, feminina,
parecia que as estudantes eram muito amigas e eosarpentos em comum,

fazendo com que uma completasse a discussao da &drém, isto ndo

“Na escola particular laica e na federal, o cotéta voluntariedade n&o ocorreu plenamente. No daso
primeira a supervisora selecionou os alunos earso da segunda, a professora solicitou aos aluresjavam
presentes, antes da aula vespertina, para paréoipa
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excluiu a possibilidade de discordarem uma dasasuém determinadas

ocasibes.

» Escola Federal (EF): efetuamos a discussédo noiba@raula vespertino, pois
havia reposicédo de aulas nesse dia em decorréageede dos professores do
ano anterior. Como a reunido ocorreu logo apésnw@d, muitos ficaram
direto e fizeram a refeicdo na escola, por iss@nes bombons aos 4 alunos e
as 2 alunas participantes da pesquisa. Nesse grupibério da voluntariedade
nao ocorreu, como nao haviam chegado outros alanpsyfessora que daria
aula a tarde convidou-os a participar da discusSéntimos que isso nao foi
muito produtivo no desenvolvimento do grupo em uwgs partes da

discussao.

» Escola Particular Laica (EPL): realizamos a disgas® horario de aula e, por
isso, servimos o lanche durante a discussao pa&a%3 alunos e as 4 alunas
nao perdessem muito tempo de aula. Como foi a @spest que indicou 0s
alunos para participar da discussdo, organizadaBihdioteca, onde o
moderador 0s esperava, ndo temos a certeza dedpsedram voluntarios. Foi

um grupo em que muitas divergéncias foram susstadtre os componentes.

Assim, participaram dos grupos focais 28 estudantl® universo de 134 que
preencheram o questionario, sendo 18 do sexo fem@ilO do sexo masculino. Sobre a faixa
etaria desses estudantes: 67% possuiam 14 anos13%no0s; e 4%, 16 anos. Em todos os
grupos, seguimos uma espécie de roteiro, mas nda lnaa ordem rigida para o debate. As
guestdes basicas que propusemos para os grupnsderaelhantes as do questionario: Quais
os significados de ser jovem? Como vocés achana gemciedade os vé? Quais 0s papéis que
vocés tém na sociedade? Os conhecimentos que apo&sdem na escola tém importancia
para sua vida? O que pensam sobre cidadania? Qe#cio entre o que se aprende na
escola e a formacao dos jovens, principalmenteuecsg refere a cidadania? Estas questdes
foram debatidas em diferentes momentos, confornmeoderador percebia os animos dos
integrantes, e de diversas maneiras, 0 que getoasaliscussdes que, por vezes, fugiram aos
objetivos da pesquisa, necessitando de interferéguando se distanciavam demais da
tematica proposta.

Além dessas questbes propostas, realizamos duasidas. A primeira procedeu da
seguinte maneira: foram distribuidas fichas, cordatas dispostas no questionario em cada

uma, para que os alunos comentassem sobre elasréeasssem segundo sua relevancia de
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maneira consensual, comecando no que fora condaemnaais importante. As datas
escolhidas® foram aquelas, comumente, trabalhadas no calen@@&golar com enfoque
historico estereotipado e, no caso das eleicdescalha foi em decorréncia das elei¢cdes
presidenciais ocorridas em 2006. Foi um momentegit@so para avaliarmos 0s critérios
utilizados pelos estudantes e o significado atribw@s datas, como lidavam com as opinides
diferentes, se desistiam da sua opinido ou sdiamsisa fim de convencer os demais.

Na segunda dinamica, distribuimos outras fichas frases que abordavam diversas
questdes sobre a juventude, para que os estudgentEsnentassem e separassem, conforme
guisessem. Essas frases foram escolhidas comtivolgje incitar os jovens a discorrer sobre
alguns clichés e frases retiradas de referen@aiscobs relativos a juventude. Foi uma parte
que nos apresentou pistas para percebermos aaetmtde 0 pensamento historico e a
formacdo da identidade juvenil. Vejamos as frasestas nas fichas:

* A sociedade vé os jovens de hoje como alienaggeistas.

» Serjovem é um processo continuo de construcao.

* Ajuventude brasileira ndo se importa com politica.

* O jovem ndo se preocupa em marcar a sua existéadtiestoria.

* Osjovens nao tém como interferir na sociedade.

* O gue os jovens pensam sobre o pais € muito vatlrigela sociedade.

* Os meios de comunicacao tém, nos jovens, um graedeado consumidor.
» A participacao dos jovens na politica € fundamental

Seguindo as orientacdes de Gatti (2005), néo taetals todos os objetivos da
discusséo aos participantes. De acordo com a adtdes devem ser informados de modo
vago sobre o tema da discussao para que nao veohamdéias pré-formadas|...[GATTI,
2005, p.53)

Segundo Gatti (2003), o trabalho do moderador, laqgee propde e orienta a
discusséo, deve concentrar-se em conduzir a d&Twesgarantir a interacdo, sem fugir do
tema proposto; ndo Ihe cabe expor suas opinidésceu criticas aos comentarios produzidos.
No entanto ndo nos abstivemos de interferir emnslgnomentos da discusséo, pois, muitas
vezes, 0s participantes recorriam a nossa partéggdosse para tirar alguma duvida ou para
pedir “confirmacdo” em algumas exposicbes. Outrages, as intervencdes ocorriam,
justamente, para conhecer melhor a opinido e aepgdo dos participantes e, até mesmo,
para solicitar a opinido daqueles que pouco sel@ano nos debates.

13 Vide questionario.
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N&o pretendiamos com essa metodologia apenaedesas vozes do grupo. Nosso
objetivo era revelar contradi¢cdes, consensos, rksse conflitos e ambiguidades dos jovens,
acerca da realidade que vivenciam, por meio dasisk§es focalizadas e das interfaces das
interacbes estabelecidas no grupo, sem reduciogismio generalizacdes. Desejavamos

abordar tanto as vozes majoritarias quanto as itanias, sem esquecer:

[...] o que os participantes fazem no grupo depeladeontexto do préprio
grupo, como também, o que acontece em qualquerogdepende dos
individuos que o constituem. Assim, nem os indiggunem o grupo como
um todo, constituem “unidade de andlise” separd@ATTI, 2005, p.49)

No primeiro momento, na aplicacdo de questionadabjetivo principal era conhecer
o perfil dos jovens pesquisados. Foi uma fase dé&amulescobertas, informacdes e
confirmacdes, no entanto ndo houve ainda a reldgéta, dialogada, com os sujeitos da
pesquisa. Na segunda etapa, o desenvolvimentgrdpes de discussdo com alunos das
cinco escolas pesquisadas constituiu-se em um ntoraggular de toda a pesquisa. A partir
de entdo, deparamo-nos com a situacao referidatagéio a seguir:

Tomar os jovens como sujeitos ndo se reduz a urgaoofedrica. Diz
respeito a uma postura metodoldgica e ética, n@oaspdurante o processo
de pesquisa mas também em seu cotidiano como emtld@AYRELL
2003, p.44)

O autor aborda o quanto a sua pesquisa o fezireflgdar com o jovem como sujeito,
nado sO em sua pesquisa, como também em sua pedtiodar. Apropriamo-nos de suas
palavras para ressaltar que, nesta trajetéria, @snabde instrumentos para construirmos
Nosso projeto e responder as indagacgdes, pudemteguar outros objetivos nao tracados,
previamente, e muito menos esperados: construirvisd® diferenciada e, por sinal, mais

valorativa dos jovens com 0s quais nos relacionagam ambiente escolar.

4. A estrutura da Dissertacao

No primeiro capitulo, apresentamos e discutimagrahs definicbes e conceitos
acerca da juventude, com base em autores comot&{@997), Corti e Souza (2004),
procurando identificar o jovem tanto como sujeitstdrico como sujeito de investigacao.
Recorremos a autores como Abramo (1997), Misch@7()18 Novaes (2007), na analise da

qguestao juvenil. Por meio do didlogo entre os dados autores, buscamos identificar quem

25



sdo os sujeitos da pesquisa, a caracterizacdaudepedis e da analise e as suas concepc¢des
sobre a sua condicao juvenil.

No segundo capitulo, buscamos identificar e amalis significados historicos que
jovens estudantes atribuem as datas civicas ar s analises da terceira parte do
questionario e das discussbes do grupo focal. Nestgido, o dialogo se deu com
pesquisadores cujos trabalhos se inserem no canwestigativo da Educacdo Historica,
dentre os eles: Barca (2000/2004), Monsanto (260@haves (2006). Procuramos analisar a
significancia das datas civicas para os jovenssiigados nessa pesquisa.

Em sequéncia, no terceiro capitulo, discutimos campensamento histérico dos
jovens acerca das datas civicas se relaciona coforneacdo da identidade juvenil,
principalmente, no que concerne a dimensao cidgdditeca. Neste intuito, tecemos dialogos
com autores que trabalham com a tematica da thetgi- como Hall (2002/2005) e Bauman
(2005) - e os autores que discutem a questdo dsapmmto histérico — como Barca
(2000/2004), no intuito de construir nossas hipgses analises sobre as relacdes entre o
pensamento historico e a identidade dos jovensi@stes.

Assim, esperamos, com a nossa investigacao, lsomtgara o campo de investigacéo
gue privilegia os jovens como sujeitos da pesgeis&m especial, 0os seus saberes, o0s
sentidos/significados que atribuem & identidadeenilve aos conhecimentos histéricos.
Temos, ainda, a pretensao de que, partiihando assos leitores, professores ou nao, da
experiéncia de ouvir 0 que pensam 0s jovens salmepsopria condicdo e sobre alguns
conhecimentos histéricos vinculados a cidadanialiéiga, possamos ser mais compreensivos
e menos generalizantes quanto aos clichés e/olosoque, freqientemente, atribuimos a
juventude, percebendo-a sob os aspectos das sumigasidades conforme o contexto

histérico vivenciado.
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CAPITULO |

Estabelecendo dialogos, delineando caminhos: que#ose o que

pensam os jovens?

As pesquisas educacionais acerca das concepc@isnds sobre a Histéria teriam se
iniciado em 1960, no Reino Unido, conforme indicaddlhdes (2002), e se espalhado por
outros paises de diferentes maneiras. A princgram pautadas em concepc¢des piagetianas
sobre aprendizagem e, posteriormente, estiveramadas, mais especificamente, para o
pensamento histdrico, preocupadas em compreenaeo ©3 conceitos surgiam e eram
desenvolvidos pelos alunos.

Recuperando determinados autores e trabalhos ddgel®e a respeito dessa
tematica, a autora relata a experiéncia de algafsep no que se refere a essas producdes
académicas. No caso especifico de Portugal, Maemlf2®02) enfatiza que trabalhos sobre o
estudo do pensamento dos alunos ainda eram intgpieDe 1960 até os anos de 1990, as

pesquisas ficavam restritas a Psicologia e a Histiar Educacéao.

Actualmente, estdo em desenvolvimento um conjurdo edtudos que

procuram, de alguma forma, impulsionar uma linhindestigacdo em torno

da cognicdo histérica e perceber como € que ososlyportugueses

concebem a Histéria e 0s seus conceitos, integrsad@ssim, numa

perspectiva de investigacdo que, como ficou exposito grandes tradicbes
no Reino Unido e que comeca a ter, também, graxglessdo em Espanha
e nos Estado Unidos, com o objectivo de abrir pistais frutuosas para o
ensino de Historia em concreto. (MAGALHAES, 20038)

Nos dultimos anos, podemos destacar pesquisas sodrgovens, de carater
internacional, como a “survey” européia, projet@ ge iniciou em 1994, sendo denominado
de “Juventude e Historia — O projeto comparativeopeu sobre a consciéncia histérica”, que
teve a participacéo de cerca de 31.000 joVemo Ambito nacional, registrando o Projeto
Juventude, da Fundacdo Perseu Abramo, de 2005, cqnéou com 3.501 jovens

investigado¥’. O Projeto Juventude, direcionado aos jovens easmma propria participacao,

16 ver detalhes: PAIS, José Machad@onsciéncia Histérica e Identidade- Os Jovens Portugueses num
Contexto Europeu. SEJ/Celta, 1999.

" Ver detalhes: NOVAES, Regina e VANNUCHI, Paulog®). Juventude e Sociedade — Trabalho,
Educacao, Cultura e Participacéo Sdo Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2004.
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“buscou propiciar mudancas e avan¢os na maneios gederes publicos compreenderem as
demandas da juventude brasileira nas mdultiplas ites envolvidas: trabalho, educacéo,
saude, cultura, lazer, esportes, vida artisticayadielade, direitos, participacdo, seguranca e
varias outras.” (2004,p.8)

Dessa forma, nosso estudo tem o intuito de cadalmm esse campo de investigagao,
gue privilegia os jovens como sujeitos da pesgeis&m especial, 0os seus saberes, o0s
sentidos/significados que atribuem a identidadeniy

Sabemos que esses jovens estdo inseridos em alidade extremamente complexa,
gue, no ambito nacional, compreende um univers@4denilhdes, entre 15 a 24 anos, de
acordo com o Censo de 2000 do IBGE. Somando estersa com a populagcéo de 14 anos,
conforme dados do mesmo Censo, teremos um to@l delhGes para a faixa etaria de 14 a
24 anos. No ambito municipal, o nimero de jovesglentes na cidade de Uberlandia, MG,
Brasil, entre 15 a 24 anos, representa 20% (101Ld9tbda a populacib

Nessas circunstancias, o titulo deste capituloesgp um desejo e, ao mesmo tempo,
um grande desafio de identificar e caracterizangs@o e 0 que pensam 0s jovens, visto que
se tratam de estudantes de escolas publicas easivaomens e mulheres, brancos e negros,
jovens que, no ano de 2006, se constituiram conpeites desta pesquisa. Estivemos
presentes em suas vidas por dois breves momerdgogplicacdo do questionario e na
realizacdo do grupo focal. Temos consciéncia de cughecemos pequenos aspectos de sua
vivéncias, angustias, alegrias e preocupacoes.oSaimites que o estudo nos impdem.
Devemos, ainda, ressaltar a impossibilidade dersalmamente, quem sao, até por que a
transformacao e fluidez sdo mais intensas e cdestaressa fase da vida, tampouco tragar
quadros ou categorias que tenham a pretensdo deaestndo o que pensam. Por isto,
iniciamos este desejo/desafio com a caracterizagd@ossiveis e provisorios perfis dos
jovens estudantes investigados, com a discussaceumpde: sao eles adolescentes ou

jovens?

1.1. Entre fronteiras e aproximacgdes - quem sao @sljeitos da pesquisa:

adolescentes ou jovens?

18 Disponivel em: <http://www.ibge.com.br/cidadesgiftindow.htm?1> Acesso em: 12/02/2008
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Nesta investigacdo, ao selecionarmos como sujelto®s de 82 série, identificamos
uma faixa etaria variada. Dos 134 alunos, que refgram aos guestionarios aplicados, em
cinco escolas de Uberlandia, 62% possuiam 14 a@&8e15 anos. E importante ressaltar
que 7% dos estudantes deixaram de registrar asctesgs datas de nascimento, escrevendo
no espaco destinado a data apenas o dia e 0 més, sessim, considerados na op¢ao nulo.
Nota-se que, no grupo de estudantes da escolaafg@ddt) e da particular laica (EPL), a
opcdo nulo teve maior destaque, o que se podeceerifelas informacdes do grafita

seqguir:

Gréfico 1.1: Faixa etaria geral

Faixa etaria geral

013 anos @14anos 015 anos 016 anos M 17anos Enulo

7% 1%

25%

Considerando que a maioria, 62%, encontram-se riodmeescolar “ideal”, quando
avaliamos que a entrada ao ensino fundamentaleoaog 7 anos de idade, questionamo-nos
sobre o fato de 30% dos estudantes, entre adéixe de 15, 16 e 17 anos, inserirem-se um
quadro de “distorcdo” série/idade. Este problenreais comum em qual realidade, privada ou
publica? Quais seriam as possiveis razbes destiajusSeria a entrada tardia, a reprovacao

19 Recorremos a uma determinacé@o que ndo exple admidmtdas escolas, qual seja: EPC - Escola Particul
Confessional, EE — Escola Estadual, EM — Escolaibipal, EF— Escola Federal e EPL— Escola Particular
Laica.
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e/ou a evasdo? Na intencao de refletir sobre tastpnamentos, vamos analisar o grafico
que retrata a faixa etaria por escola:

Grafico 1.2: Faixa etaria por escola
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No gréafico anterior, sobre a idade padrdo de lgs,anonsiderada adequada para
agueles que cursam a 82 série, podemos percebas@seolas que possuem maior € menor
porcentagem de alunos com esta idade padrédo sp@ctyamente, a estadual e a federal.
Esta ultima escola tem maior percentual, 43%, deoal com 15 anos, sendo que esta faixa
etaria representa 25% no grafico geral. E possiwetiuir que no grupo de estudantes da EF
ndo ha variacdo etéaria, reduzindo-se aos 14 e d& &eguida pelo grupo da EPC (escola
particular confessional), na qual se acrescentasepca de alunos com 13 anos, 4%, na faixa
de 14 e 15 anos. As escolas que apresentam maiedade etaria sdo a EE (escola estadual)
com 13, 14, 15 e 16 anos e a EM (escola municgoat) 14,15,16 e 17 anos.

Algumas especificidades nos chamam a atencaa ed&M (escola municipal) ser a
Unica a possuir alunos com 17 anos, todos do sesgutino. Outro aspecto interessante é a
presenca de alunos, também do sexo masculino, c®nanbs de idade nas escolas
particular/confessional e estadual. O que se destarnbém, € o0 caso de alunos com

antecipacdo etéria na 82 série. Aléem de ser unimlada tanto de escola publica como
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privada, a questdo da maturidade e convivénciaalanos mais velhos, cujos interesses sao
diferenciados, pode ser mais um fator de atritos&ande aula.

Outro fator de destaque, a presenca feminina res$§é etario ndo convencional, no
caso dos 16 anos, € inferior ao publico masculime@stente nas demais categorias. Por que
sera que 0s meninos sdo maioria nesse publicoistergho” série/idade, tanto em casos de
antecipacdo quanto de defasagem etaria?

A partir disso, uma primeira indagacao emergitssns sujeitos podem ser tratados
como adolescentes ou jovens? Quais sdo as prisdigarenciacdes entre tais conceitos?
Quais os critérios que os definem? Quais dialogoeimos estabelecer?

De acordo com uma pesquisa desenvolvida por $p¢E#97), sobre a producao
académica acerca da tematica juventude, foram \@imaes tanto a necessidade de elaborar
uma definicdo, mesmo que provisoria do objeto, ctanthém a dificuldade de categorizacao

em torno do conceito de jovem, que aparece de fdifeenciada em diversas pesquisas.

Embora ocorra um reconhecimento tacito na maiotepdas analises em
torno da condicdo de transitoriedade como eleméngmrtante para a
definicdo de jovem — transi¢cdo da heteronomia @aga para a autonomia
do adulto — o modo como se da essa passagem, RgHOl@ caracteristicas
tém variado nos processos concretos e formas ddagens dos estudos que
tradicionalmente se dedicam ao tema. (SPOSITO,,1998)

Sposito (1997) considera, em sua pesquisa, a & de 15 a 24 anos, para nossa
realidade brasileira, visto que, aproximadamerus, 15 anos de idade inicia a insercédo do
jovem no mercado de trabalho. Essa faixa etaridéamera adotada pelas politicas publicas
brasileiras destinadas aos jovens, como o Progdan@overno Federal (ProJovem) que, em
2007, a ampliou para 29 afisEsta extensdo aproxima-se mais da realidade &@aropija
insercdo no mercado de trabalho ocorre cada vextardie, aproximadamente, aos 29 anos, o
que explica o fato de, nos paises europeus, odmeda juventude ser estendido até esta
idade.

Corti e Souza (2004) apontam os diferentes sigmbs de adolescéncia e juventude,

partindo da identificagdo destes conceitos em a&lglocumentos e dispositivos legais.

0 novo formato do ProJovem vai permitir que joveemm reintegrados ao processo educacional, neceba
qualificacdo profissional e tenham acesso a a¢éasdadania, esporte, cultura e lazer. O Governziad vai
oferecer, até 20/10, 4,2 milh8es de vagas paraetems jovens que tenham entre 15 e 29 anos @@ em
situacdo de vulnerabilidade social. Além de assegumm significativo aumento no ndimero de jovens
participantes, a unificacdo dos programas podsililia ampliacdo da faixa etaria para até 29 dieponivel
em: <http://www.projovem.gov.br>Acesso em:15 fed20D
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Segundo dados da ONU (Organizacao das NagOes Ynatagovens séo classificados na
faixa etaria dos 15 aos 24 anos. A OMS (Organizad@aodial da Saude) classifica a
adolescéncia como um processo essencialmente iomlgge vai dos 10 aos 19 anos e define
a juventude como categoria sociolégica, marcada petparacdo da vida adulta, cujo
segmento etario localiza-se entre 0os 15 e 0s 22l ano

Para psicologos e socidlogos, esses conceitos grussaonforme as autoras,
classificacbes proprias segundo suas areas resggectEnquanto, para 0s primeiros, a
adolescéncia € considerada um processo mais iodivige subjetivo, envolvendo
transformacdes psiquicas e fisicas, para os sgo®la juventude € concebida como uma
categoria social marcada pelo vinculo de uma déteda geracao.

Ainda de acordo com Corti e Souza (2004), no ECAtdiato da Crianca e
Adolescente), estabelecido pela Legislacdo FederdR90, a adolescéncia, demarcada entre
0s 12 aos 18 anos incompletos, é caracterizada aomdase posterior a infancia, ou seja, a
idade de até doze anos de idade, ndo completos.

As autoras ndo utilizaram, em seus trabalhos, osetibs de adolescente e jovem
como sinbnimos e apontaram alguns motivos paraediéé-los, entre eles, o fato de a
juventude implicar especificidades internas, fisgtas, psiquicas e sociais que ocorrem em
diferentes etapas. Conforme exemplo citado, joden$2 anos a 20 anos vivem experiéncias
distintas, segundo as caracteristicas propriasd idade.

Dessa forma, as autoras enfatizam que a categarial Sjuventude”, usada como
uma definicdo para caracterizar sujeitos que vieeag uma mesma fase da vida, ndo pode
ser imposta como uma classificacdo Unica para taatpseles que vivem multiplas
experiéncias. E fundamental distinguir juventuderigro da vida, dos sujeitos que a
vivenciam de forma tao diversa e multipla.

A classe social do individuo, sua condi¢cdo étnicie género, sua presenca
ou ndo no mercado de trabalho e na escola, sdul®eaoradia — urbano ou
rural — sua situacdo familiar e sua orientacd@icea séo fatores, entre
outros, que vao diferenciando internamente est@ogmgue chamamos
juventude. (CORTI e SOUZA, 2004, p.14)

Além da imprecisdo etaria, outro aspecto abordafere-se ao fato de que a
juventude passou a ser tomada como um modelo auligado a valores, estilo, estética etc.
Ser jovem, hoje, envolve atributos positivos, coser “atual” e “antenado” com as
novidades, chegando a constituir-se como uma k#edlo para todos. Muitos desejam ser
jovens e aderem a este padrdao como uma opcao deavalistos elevados, financeira e

esteticamente. Por isso, Corti e Souza (2004) agtam que “Juventude” € um conceito
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dindmico e disputado, que remete a significados@mstrucdo e a representacoes elaboradas
pela sociedade sobre os jovens e por eles sobngrép@a condicdo, sendo, essencialmente,
uma construcdo social que nao se restringe a @mndig ciclo biologico-etario, o que implica
exercer papéis sociais que variam de sociedadeedsde.

Embora tenha caracteristicas dindmicas e proasovarios estudiosos buscam tratar
o conceito de Juventude com base em suas espiaiifids. A Juventude ndo é considerada
somente como um periodo de transi¢do, visto quasted fases da vida contam com esta
caracteristica e as peculiaridades da transici@m® \sriacdes remontam ao contexto sécio-
cultural de cada sociedade.

Enquanto, nas sociedades indigenas, a transicdofatzia para a vida adulta é
marcada por cerimonias de ritos e definicbes cldeanudancas dos papéis exercidos a partir
de entéo, entre os nao indigenas, algumas castici&sise diferem. Primeiramente, ndo ha
marcos tao definidos para determinar exatamentedguirmina a infancia e se inicia a vida
adulta. Quanto aos ritos - podemos assegurar &agghns, como as festas de 15 anos, para
meninas, 0s trotes universitarios e as despedidaolteiro, sado intrinsecamente ligados as
guestdes sociais, econdmicas, culturais e religiogslguns aspectos podem marcar a saida da
juventude para a vida adulta, como a entrada noaderde trabalho, saida da casa dos pais, 0
casamento e a procriagdo. No entanto, conforma €dsbuza (2004), ndo sao suficientes
para a compreensdo dessa transi¢do, nao ocorréomuie simultdnea e nem em idades pré-
estabelecidas.

Embora consideremos fundamental “burilar” o cotecde Juventude, cabe a reflexao
de Pais (2007) sobre a necessidade de desmadescaristruir o conceito de juventude,
pois, segundo ele, artificialmente e arbitrariaragétutilizado para representar uma realidade
que, por muitas vezes, anula ou distorce o faiguee

[...] Na verdade, nenhum jovem é integralmente igual teogavem. O
conceito de jovem é formado por uma abstraccadrariai de diferencas
individuais. Essa abstrac¢do da origem a ideiaudgepaqra além de jovens,
existird «o jovem» — suprema singularidade em quéliariam todos os
jovens, essencialismo de onde se desprenderiaceitmae juventude. Ora,
sendo este conceito de «ordem superior», expregséid.ocke utilizava
para designar as «ideias compostas», 0 desafisalmpde é o da sua
decomposicdo em componentes mais elementares dficaiiyos.
Desconstruir o conceito de juventude para melhentender. (PAIS, 2007,

p-2)

O autor aposta na desconstrucdo do conceito pelfsomcompreensédo daquilo que
tende a ser velado nas adjetivacdes ficticias daldgicas: as representacdes. No primeiro
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momento, 0 autor questiona a utilizacdo de ternmmsoc“tribos, gangues e bandos” para
caracterizar um determinado grupo de jovens. Segela] esses termos levam a “confundir
conceitos com preconceitos” (PAIS, 2007, p.3). Bdsirma, ao invés de corroborar a
compreensao dos jovens, criam rétulos e esteraotipo

Pais (2007) enfatiza que as mascaras, constrsgdés-culturais, revelam equivocos
conceituais que tendem a confundir a realidade @®mepresentacdes a que estas remontam.
Embora muitos jovens rejeitem certas mascaras,s esm®bém recorrem a algumas
representacdes que elas constroem. O autor cit@&xemplo, os medalhdes nos casacos de
couro (heavy metal), os cabelos encaracoladosetdesb(surfistas) etc.

Dayrell (1997) também questiona a construcdolgiareas imagens criadas sobre 0s
jovens que dificultam a maior compreensao de stitagles. Uma delas concebe a condicéo
juvenil sob o carater da transicdo para a vidatadoh qual o jovem néo é valorizado pelo
que é, pelas suas vivéncias e experiéncias, mas,pglo resultado futuro destas, isto &,
considera-se o seu futuro como adulto e ndo ss&exia como jovem.

Essa concepcao esta muito presente na escola:remdm*” vir a ser” do
aluno, traduzido no diploma e nos possiveis prsje futuro, tende-se a
negar o presente vivido do jovem como espaco vaadormacao, assim
como as questdes existenciais que eles expdempizsnamplas do que
apenas o futuro. (DAYRELL, 2003, p.41)

Segundo o autor, essa € uma concepcao que n@aeant jovens 0 seu devido papel
de sujeitos sociais. A construcao do conceito denjtude desprovida de fixidez de critérios e
de imagens fragmentadas é essencial para se [@meseperspectiva da diversidade. Assim,
Dayrell (2003) trabalha com o conceito de juventgsde o enfoque plural, remetendo a
diferentes modos de ser jovem, sendo componentaindeprocesso mais amplo de
constituicdo de sujeitos.

Com base em tais consideracdes, optamos por a@actes sujeitos da pesquisa
como jovens estudantes, cujos papéis, e exeradsiiesl na sociedade, sdo multiplos. Sendo
assim, ndo nos prenderemos, exclusivamente, agrieriétario nem mesmo a definicdes
homogéneas e/ou fixas, pois ndo constitui 0 olgetie nossa pesquisa. Essencialmente,

buscaremos compreender quem s&o 0s jovens sujegtsinvestigacao.

1.2. Perfil social, étnico, econémico e cultural dos y&ns
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Com o objetivo de explicar e compreender quem @&sigovens estudantes desta
pesquisa, apresentamos alguns dados e caracéeristicio-econdmicas e étnico-culturais
desses sujeitos.

Alguns indicadores apurados revelam-nos aspegtpsriantes sobre o “ser jovem” e
as “condi¢cdes de vida dos jovens” em uma cidadeanm@dinterior do Brasil, cuja populacao,
em 2007, aproximava-se de 600 mil habitantes, sktgdados do IBGE. Sobre a circulacéo,

0s meios de transportes utilizados por estes joyarssirem a escola, identificamos:

Gréfico 1.3: Conducao/Transporte por escola
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Nas escolas estadual e municipal, mais da metasigectivamente 49% e 76%, dos
estudantes vao para a escola a pé, nas escolasilpaes, confessional e laica, mais da
metade dos estudantes vao a escola de carro, tieapente, 62% e 53%. Na EF (escola
federal), o percentual de alunos que vao de cama @ escola chega a 48%, quase a metade,
enquanto 26% vao a pé. A EF utiliza o sorteio camii@rio de selecdo para ingresso. As
demais escolas publicas fazem a selecdo por zoneanpeoximidade com a escola. Esta
informacéo, associada aos motivos de estudar eemaetda escola (Grafico 1.4), revela que

grande parte dos estudantes das escolas estadualigpal residem préximo a escola, no

2! Disponivel em: <http://www.ibge.com.br/home/estita/populacao/contagem2007/defaulttab.shtm>
Acess0:05/04/2008
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caso da primeira, cerca de 23%, e da segunda ZN#&entanto podemos destacar também
que, pela localizagdo e pelo publico escolar, es8asescolas nas quais grande parte dos
alunos sao de baixa renda, diferentemente das sleMaitos pais optam pela escola do
bairro onde moram, ou proxima a ele para evitatosusom o transporte escolar. Por outro
lado, alguns ndo a escolhem, pois preferem samrificrenda familiar por acharem que a
escola do bairro ndo oferece a mesma qualidadegjescolas proximas ao setor central da
cidade. Assim, verificamos que, na Escola Estatwvaistigada, muito bem conceituada pela
sua localizacao, havia alunos de bairros maisrdestacomo Morumbi e S&o Jorge. Isso gera
muitas brincadeiras depreciativas para com os aluesidentes nos bairros considerados de
“periferia”, o que foi constatado mediante comeaontafeitos no questionario e no grupo
focal. Evidenciamos assim a chamada “discrimingu@ioendereco” que marca a vida dos
jovens de periferia ou residentes em areas de (MOYAES, 2007, p.8). Sobre a escolha da
escola, o proximo grafico traz os esclarecimentos:

Gréafico 1.4: Motivos de estudar na escola
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Identificamos que a escolha pela escola é detadainrmajoritariamente, pelos pais,
sem contar as demais opcdes em que a escolha @osspé conjugada a outros fatores.
Ressalta-se, nessa questdo, a excecdo da esemlaabstuja opcdo majoritaria € devido a

necessidade de dar seqUéncia aos estudos no enétio, pois se trata de uma escola

?2 Estes valores foram obtidos pela soma as alteasatiue apontavam a opgédo da proximidade & esoola c
motivo de estudar na escola. Porém, é importantsgoecomo valor € relativo, podendo ser maior, jois
escolha da escola pode passar por outros fatores.
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estadual que contempla o nivel fundamental e médiocontrario, as escolas municipal e
federal ndo oferecem o ensino médio. Assim, a asestadual é procurada, muitas vezes,
com o objetivo de garantir a vaga e a sequénciastiedos do nivel fundamental para o
meédio. A interferéncia dos pais na escolha da agoodle ser considerada um dos fatores de
conflito entre pais e filhos, aspecto apontado 2b6% dos jovens como uma das piores
coisas em ser jovem. Veremos esta questdo em eletadis itens sequentes do texto.

Grafico 1.5: Jovens estudantes que trabalham
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Com relacdo a questdo do trabalho, dos 134 estgjasomente 11% trabalham,
sejam como estagiarios, ou “menor aprerfdjz até mesmo com os pais, conforme opcées
marcadas por eles. Dos estudantes das escolaslgmjvd3 alunos, 9% trabalham, e nas
escolas publicas, 91 alunos, 12% trabalham. Asdontotal de jovens trabalhadores, 73%
estudam nas escolas publicas e 27% nas particusstes é mais um critério diferencial que
pode ser utilizado para identificar o perfil s6emndmico dos estudantes nas escolas
publicas e privadas. As duas escolas privadas podeser classificadas, se comparadas as
demais escolas particulares da cidade, como deomédie, tendo em vista que os valores das

rr -

mensalidades cobradas n&o chegam ao valor doosaifiimd*,

%3 Muitas empresas, em Uberlandia, MG, Brasil, térpregado jovens estudantes como aprendizes, ofelecen
Ihes curso de formacéo intercalado com trabalho.
24 0 valor do salario minimo no Brasil, no ano de®6@le R$ 415,00.
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A preocupacgdo com o mercado de trabalho é evid@agor alguns jovens, em outras
guestbes colocadas no questionario e no grupo.fé&m exemplo, no grafico sobre a
perspectiva para o futuro, contemplamos a preo@mpaom o trabalho, na opcdo curso

profissionalizante, marcada por 5,7% dos jovens.

Gréfico 1.6:Perspectiva de futuro por escola
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Nesse grafico, podemos visualizar que a granderraalos estudantes almeja chegar
ao ensino superior: EPC- 100%, na EE— 94%, na EMPs, na EF— 83% e na EPL - 82%.
Destaque para a EPC, cuja porcentagem chegou a. Bdl8émos que tal perspectiva pode
ser interpretada de diversas formas, porém asswsnimossa satisfagdo com tal resultado,
mesmo correndo o risco de parecer ingénua ou aténmalealista, ao verificar que muitos
pensam em dar seqUéncia aos estudos. Tal postdeaesgeprincipalmente, por sabermos que
a desigualdade social leva muitos jovens, de familie baixa renda, a abandonar a escola
entre os 15 e 17 anos, ou até antes, sem cond@gires 0 ensino médio, conforme
informacdes da UNESC®(2003).

Os jovens que desejam cursar somente até o emsidm, caso exclusivo da EM e

EPL, sdo minoria, 9% e 6%. Nao houve demonstragéotdresse, por parte dos sujeitos da

5 O Relatério de Desenvolvimento Juvenil de 2003lipado pela UNESCO, foi organizado em trés pontos:
educacao, renda e saude. Sobre o primeiro pontticee-se que os estados a conquistarem 0s plmeir
lugares, em ordem crescente, na educacdo sdotdistderal, Santa Catarina e Rio Grande do Sistado

de Minas Gerais ficou com a 7 2 posic¢ao.
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pesquisa, de encerrar 0s estudos no ensino funtEm®a relembrarmos o fato de que, nas
EM e EPL, se verificam casos significativos dealisio série/idade, conforme ja analisado,
seria possivel associar este fato a questdo desgas escolas foram as Unicas, cada qual na
sua realidade publica e privada, a apresentar quargpectiva de futuro somente o Ensino
Médio. Soma-se a isto a informacdo de que séo éseslas que apresentam um numero
significativo de escolha pela op¢do Ensino Prajisgizante, 12%, ficando atrds apenas da
EF, cujo total, nesta categoria, foi de 17%.

Entdo, fica registrado um questionamento, quea phlimitacdo do tema desta
pesquisa, ndo podemos desenvolver: sera que todesabmejam o0 ensino superior
conseguirdo chegar a esta etapa? O que faz cormujtes jovens, na realidade brasileira,
nao consigam realizar tal objetivo?

Em relacdo as combinacfes étnicas, usamos noian#&gi a opcdo individual e
combinatodria das etnias que, historicamente, compéeormacdo dos brasileiros. Assim,
cada estudante teve a liberdade de fazer sua ascoltdiante seu historico familiar. O
quadro geral apresenta que 42% dos jovens optagtaremnia branca, sendo que apenas 4%
fez a escolha pela etnia negra. No entanto 39%hesam as combinacdes entre as etnias
apresentadas no questionario. Foram estabelecdsegaintes op¢des: branca, india, negra,
parda, negra/branca, negra/branca/india, negra/iriddia/branca e outros. No gréafico
especifico de cada escola, € possivel notar sengalh@om o quadro geral:

Grafico 1.7: Combinacdes étnicas por escola
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A primeira semelhanca refere-se a predominareiaptdo branca em detrimento a
negra, em quase todos os grupos das escolas, exggetgrupos das escolas federal e
particular laica. Porém a opc¢éo parda sO apreseocomo segunda opcado majoritaria, do
grupo de estudantes da escola estadual e parttmrifgssional. Esta escolha empatou com a
opcao negra/brancal/india, que ocupou a terceirgdmw$0 grupo da escola estadual. Tal
escolha aumentaria, se considerassemos a opcadhmagca, assinalada em todos os grupos
das escolas, e ganharia o segundo lugar nos gdagosscolas municipal e federal, nas quais
haveria um empate com a opcéo india/branca.

Curioso observar também que 71% dos estudantegsdala particular laica
escolheram a opc¢ao branca, sendo que este foipo @m que menos se destacou as outras
opcOes étnicas. Na escola federal, a porcentagessattha pela opcéo branca atingiu 43%,
além de salientar maior escolha pela opcao brapeada, apontada na alternativa “outros”.

Quando optamos por tal questdo, sabiamos queatswarde um tema repleto de
guestionamentos e polémicas quando restrito aecpekb. Inclusive, muitos estudantes, antes
de fazer uma leitura atenciosa, questionavam: decqueu sou? Assim, deixamos claro, na
elaboracdo da questédo, e reafirmamos, nos casbdvilas, que gostariamos de saber quais
eram as combinacdes étnicas da formacao famibis,gavos, de cada estudante.

Assim, esperavamos que as opg¢des que ressaltasseambinacdes étnicas fossem
mais assinaladas do que aquelas que apontassemsap®a etnia. O fato de a maioria
marcar apenas a opc¢ao branca, constituindo um tatafi2%, fez-nos refletir se todos
estudantes fizeram essa escolha por consideraraguleouve combinacgdes étnicas na familia
ou fizeram-na sem ter conhecimento do que pedigestgo.

Na determinacdo da escolha religiosa, ndo estamete alternativas, os proprios
estudantes escreviam sua opcao, sendo que 80%roegs religido catdlica, 12% a
evangélica, se somadas as opcdes evangélica stpniée e 8% espirita. Ao analisarmos
estas escolhas no quadro especifico por escolasebgenos que a religido catdlica é
predominante, exceto na escola particular/laicagdeeepresentada por mais da metade da

populacao investigada, conforme mostra o grafiseqiir:
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Grafico 1.8: Religido por escola
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O caso da EPL traz uma complicacdo para nosss@ndina vez que a opgao crista,
correspondente a 24%, ndo nos possibilita discernieligido especifica, pois tanto os
catdlicos, como os evangélicos e os espiritasitéa@s. E interessante notar que o grupo que
mais apontou op¢odes variadas foi o0 da EM seguidéRla Pode ser que n&o haja, da parte
dos estudantes, um conhecimento preciso sobrenasnéteacoes das religides. Ou ha maior
diversidade no contexto escolar? De toda formastqureamo-nos se, em meio a tal
diversidade, ha tolerancia e respeito, entre awalle também nas aulas de Ensino Religioso,
nas quais, em geral, sdo abordados os preceitediglao catolica?

No que se refere as atividades mais realizadasegenda a sexta e nos sabados e
domingos, pelos sujeitos da pesquisa, observanmscagla escola, separadamente, uma

realidade de aproximacdes e distanciamentos, qoefordica o quadro a seguir:

Quadro 1.1: As trés atividades mais realizadas
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Escola 1° Lugar 2° Lugar 3° Lugar

EPC Ouvir musica Jogar no computador (o@ssistira TV
(Escola usar a internet
Particular

Confessional)

EE Ouvir musica Assistira TV Jogar no computador
(Escola ou usar a internet
Estadual)

EM Namorar Ouvir musica Falar ao telefone
(Escola

Municipal)

EF Falar ao telefone Ouvir musica/ Assistin dogar no computador
(Escola TV ou usar a internet
Federal)

EPL Ouvir musica Encontrar o0s amigadfalar ao telefone
(Escola Jogar no computador qu
Particular . . .

) usar a internet/ Assistir |a
Laica) .
filmes

De acordo com o quadro acima, verificamos que, apdas diferencas entre as
escolas (localizacdo, nivel de renda, carater guldu privado) e entre os jovens (etnias,
religido etc.), muitas atividades de lazer coineidé& musica € a opcao recorrente entre 0s
jovens das cinco escolas. Parece ser a linguagararsal dos jovens, sem distingdo socio-
econdmica e étnico-cultural, diferenciando, obviateg os estilos musicais. No caso do
computador, a sua auséncia na EM, pode-se confonfaio destacado anteriormente. Esta
escola possui um publico maior de estudantes da Ibanda e escasso acesso a esse meio de
comunicacao, devido ao seu custo. Falar ao telefmrteo meio de comunicagéo, foi opgao
de todas as escolas, exceto a EPC. Se o compusidgoausente somente na EM, ocorre o
inverso com 0 namoro, ou seja, esta foi a Unicalasmde esta atividade foi escolhida entre
as trés mais assinaladas.

A questdo do namoro, na faixa etaria pesquisada, greocupagdes com alguns
aspectos correlatos que, por vezes, assolam apaergravidez precoce e abandono escolar.
N&o estamos afirmando que os estudantes de 82 s@&odetenham maturidade e/ou
responsabilidade para namorar, haja vista que estescteres ndo sao vinculados,
exclusivamente, a idade, mas também a formacdmaleds cada jovem. Porém sabemos
que, nessa idade, ocorrem Varios casos de inicgpaal e sobre as reais conseqiéncias, ndo
raro, 0 jovem nao é suficientemente conscientizadaa-se de mais um dos grandes desafios
da escola e da sociedade.

Os meios de comunicacao sao destaque em quasetodagidades assinaladas pelos
jovens. Com certeza, esta € a geracdo dos meiadn@es, de comunicacdo e

entretenimento. Porém, fica um questionamento pagaprofessores: nossos metodos de
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ensino estdo adequados a linguagem técnico-eledr@ni relutamos em adaptarmo-nos em
prol da preservacao de uma linguagem oral esartaancional?

Escolhemos seis atividades, das quinze dispostagi@stionario, para uma analise
mais especifica das escolas, considerando-se atha&sgor género, conforme gréaficos a
sequir:

Grafico 1.9: Atividades realizadas no tempo livregénero masculino
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Gréfico 1.10: Atividades realizadas no tempo livre:  género
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O item “ajudar nas tarefas de casa” foi assinatzbtrés opcdes disponiveis: 1- de
segunda a sexta, 2 — finais de semana e 1/2 -gdadse a sexta e finais de semana, tanto na
condicdo masculina quanto na feminina. O total&% 4 46%, respectivamente, para homem
e mulher, revela que se trata de uma atividadeaea de segunda a sexta. Ainda podemos
notar que 30% dos homens e 27% das mulheres rmarcamo a opc¢ao “realizada aos finais
de semana”. Podemos questionar se persiste o mmchiz educacédo dos jovens, pois essa
atividade, antes somente associada as mulheresutse presente no cotidiano masculino.
Contudo outros dados sobressaem: 15% dos homensassitwalaram esta atividade, e
somente 9% das meninas ndo a marcaram. A maiogmiagem dessa atividade, marcada de
segunda a segunda, ou seja, op¢ao 1 e 2, salema-sexo feminino, 18%, para o sexo
masculino encontramos apenas 7%. Portanto, agasamudancas, as mulheres ainda sao
maioria na realizacdo das tarefas domésticas.

Embora o item “namoro” tenha aparecido nas escdiraginas, ndo foi assinalado
por 52%, ou seja, um pouco mais da metade aindaa&ora. Por outro lado, nas escolhas
do sexo masculino, somente 27% nao marcaram egéa.dpm todas as outras opcoes (1- de
segunda a sexta, 2 — finais de semana e 1/2 —gimdse a sexta e finais de semana), 0s
homens registraram maior percentual na escolhaltdmativa namoro, se comparado as
mulheres. Tais indicadores conduzem-nos a reflegdoealmente, os homens namoram mais,
ou se assumem, demonstram que o fazem, mais abategmue as mulheres? Ou sera que se
trata de uma afirmacéo da masculinidade para adae ou controle e proibicdo dos pais as
meninas? Cabe também outra observacao: o queensrdds sexos entenderam entendem por
namoro, seria o famoso “ficar"? O “ficar” € mai€mfero e variavel que o namorar e, por
isso, ndo chega ao conhecimento dos pais. Podexriamda acrescentar outra situacdo “o
pegar’ que, atualmente, serve para designar umacéid de total descomprisso, mais ainda
que o “ficar”.

Em relagéo a opgéo “ler algum livro”, as menir&m mais de segunda a sexta-feira,
(20%) do que os meninos (14%). O mesmo ocorre coapcao 1 e 2 (segunda a segunda),
cujos valores sdo 15% para o sexo feminino e 118 @aexo masculino. Ja nos finais de
semana, 0S meninos sobressaem na leitura, come28%omeninas, com 25%. Este indicador
revela um habito social, no qual ler livro ndo stowvicomo uma atividade realizada em tempo
livre, mas, sim, de obrigacdo escolar, ja que 4&% meninos e 40% das meninas ndo a

marcaram dentre as opcoes.
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A opcéao “esporte” foi indicada pela maioria dasnens. Apenas 11% dos meninos
ndo marcaram tal indicador como atividade de legalizada, para as meninas, o total é de
37%. Seria 0 esporte ainda concebido como umalatie, predominantemente, masculina?
Se as tarefas de casa ganham destaque na viddingguarece nao ocorrer 0 mesmo com o
esporte no mundo feminino.

Das atividades ndo marcadas como opcdo realizadeempo livre dos jovens,
podemos mostrar no quadro abaixo:

Quadro 1.2: As atividades nao realizadas no tempaovte

Escola 1° Lugar 2° Lugar 3° Lugar
EPC Ler jornal Jogar futebol Tocar algum
( E. Particular :
Confessional) instrumento ou cantat
EE Tocar algum Ler jornal Jogar futebol/Ler
(E. Estadual) | jnstrumento ou cantar revista
EM Ler jornal/ Jogar Tocar algum instrumentoNamorar/ler  algun
(E. Municipal | futebol ou cantar livro
EF Ler jornal Tocar algum instrumentalogar futebol
(E. Federal) ou cantar
EPL Tocar algum Ler jornal Jogar futebol
(E. Particular | instrumento ou cantar
Laica)

Mais uma vez, as atividades n&o assinaladas p®less coincidem nas distintas
realidades e, neste caso, revelam que, ndo soreebt oS jovens, como para toda a
sociedade, o incentivo a arte, a cultura e a indgéo ndo sdo marcantes na formacéo do
brasileiro, adulto ou jovem. Sera que esta questicelaciona ao fato de que quase todas
estas atividades estdo desvinculadas dos meiogsna@necacao ou aparelhos eletronicos, tao
apreciados pelos jovens, como observado no quadeoi@, que contemplava as atividades
mais realizadas? Ou sera que 0s jovens realizam a@idades nos proprios meios
eletrbnicos? Temos que levar em conta, também,eat@iu do custo financeiro que tais

atividades podem representar ao orgamento fardgisses jovens.

1.3 . Jovens estudantes: sujeitos da producao danb@cimento e da histoéria

A participacao dos jovens nas producdes académioas processos historicos, como
sujeitos transformadores e contestadores, em diesr&pocas da histéria do Brasil, constitui

um importante aspecto para ampliarmos a compreeuie ser jovem no Brasil.
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Abramo (1997) indicava o crescimento da atencatadal aos jovens nos meios de
comunicacao, nas producdes académicas e nas eridedgoliticas publicas, na década de
1990. Nos meios de comunicacédo, € possivel perael@ianto tem propagado a oferta de
produtos para essa prospera fatia no mercado catmure acordo com Kehl (2004), ser
jovem tornou-se um slogan, um cliché publicitar® uma “cultura adolescente altamente
hedonista”, ou seja, um padréo de beleza, liberdaslensualidade. Mesmo restrito o0 acesso
aos bens materiais, principalmente para as famikabaixa renda, a imagem de consumo,
perpassada na figura do jovem, abrange todas sseslaociais e etarias.

Nas producbes académicas, Abramo (1997) ressajtavas teses e as dissertacoes,
em geral, abordam os sistemas ou instituicbesemfes a vida dos jovens, ou situacdes
problematicas ligadas a questbes como drogas,dg@mwau Vvioléncia, o que, nesse caso, nao

difere muito dos principais focos dos noticiarisegundo a autora:

Na academia, depois de quase total auséncia, esgawltam a ser tema de
investigacao e reflexao, principalmente atravédistgertacdes de mestrado e
teses de doutorado — no entanto a maior partefldade € ainda destinada a
discutir os sistemas e instituicdes presentes nadssvdos jovens
(notadamente as instituicdes escolares, ou a fgnuli ainda os sistemas
“anormal” ou de risco), ou mesmo as estruturasagoaue conformam
situacBes “problematicas” para os jovens, pouc#ss dmfocando o modo
como 0s proprios jovens vivem e elaboram essaacéias. (ABRAMO,
1997, p. 25)

Assim, essa autora afirma que os trabalhos predospam focalizar os jovens, seu
modo de ser e de construir suas relacdes, resummdmvem como agente social,
protagonista da sua propria histéria, s6 tém catadio espaco recentemente.

Nessa perspectiva, Sposito (1997) apresentou, am [Eesquisa, resultados
preliminares acerca da produ¢édo dos alunos dosscdis Pos-graduagdo em Educacédo entre
o periodo de 1980 a 1995, que trazem importantasilooicOes para nosso trabalho. Segundo
a autora, na pesquisa em, educacdo as categaiemsaécas sdo marcadas pela influéncia
histdrico-cultural, sendo que o préprio campo dohezimento das matrizes disciplinares e
paradigmaticas é construido no decorrer do proceissarico. Dessa forma, s6 poderemos
compreender, adequadamente, as producfes acadé&ued®calizam a juventude como
tematica central, se ndo desconsiderarmos o contextqual ela propria é construida e
constituida.

Além da questdo etaria, abordada anteriormenteit@aaselecionou trabalhos sob

outros critérios, quais sejam: o uso direto do tefjovem, a explicitacdo da categoria
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adolescente, a utilizagdo da categoria adoleseentsituacdo de excluséo, a categoria aluno
ou estudante e, por fim, a categoria trabalhadmdaste ou aluno-trabalhador.

Conforme a pesquisa, houve um aumento considemrdo®l trabalhos acerca da
juventude, principalmente, nos anos de 1990, queerdraram, aproximadamente, metade da
producdo sobre juventude. No entanto a autora st&rabde fazer conclusdes precipitadas
sobre tal campo de investigacdo por verificar, g&mbnesse periodo, um aumento
significativo do niamero de trabalhos.

Segundo as categorias elaboradas nos trabalho8naicad, Sposito (1997) identifica
que 59,1% referem-se a perspectiva aluno-estudahfe6% a de estudante-trabalhador. As
demais estiveram ligadas a outras categorias ero fpeo foi: 15,2 % adolescentes, 13,5%
jovens e 9% adolescentes em situacéo de excluséo.

Outro ponto importante considerado pela autora pasdisar as teses e dissertacoes,
esta vinculado a definicdo da temética central rlestigacdo de tais trabalhos. Sposito
(1997) verificou que grande parte dos temas (44@&%§o voltados para a relacdo dos jovens
com as instituicbes (escola, ensino superior,,ed0.)passo que 21,7% da producdo contou
com enfoque psicossocial (valores, representagfe}, E interessante observar, como aponta
a autora, que com menor freqiéncia (4,9%), se érapros trabalhos mais proximos da
Sociologia, envolvendo movimento estudantil e pgréicédo politica.

A partir de alguns critérios de definicdo dos soge apresentados na utilizacdo das
categorias destacadas nos trabalhos pesquisadmgtiol@ levanta significativas questdes,
dentre elas, a observacdo sobre a diminuicdo grad#h uso da categoria adolescente “de
18% no periodo de 80-84 para 12,4% na fase magntedc(Sposito, 1997, p.46), que se
contrasta com o aumento do uso da categoria joweamrgps anos de 1980, era incipiente,
2%, ao passo que, na década de 1990, ja se caviguom um percentual de 17,4%. Para
autora, este dado apresenta uma valorizacdo dgéwasiocioldgica, cuja énfase maior esta
focalizada na categoria jovem, enquanto a categud@escente € comumente usada na
Psicologia. A autora enfatiza, ainda, a frequenfigssélo da categoria estudante-trabalhador
como uma forma de se adequar a realidade impostaiitps jovens, cuja necessidade
econdmica configura-lhes um perfil diferenciadongpalmente no inicio dos anos de 1980.
Por fim, faz uma critica a academia que, nem sengulmite as problematicas em torno
desses segmentos, esclarecendo que:

Intensamente debatido na segunda metade dos anesc8fsagrado em
nova ordenacdo institucional em 1990 com o EstatiatcCrianca e do
Adolescente, o tema na area educacional ndo swiEmmento académico
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suficiente de modo a oferecer uma contribuicadcerfiara a formulagéo de
politicas publicas. (SPOSITO, 1997, p.47)

Na area das politicas publicas, Abramo(1997) ifanalva que tém crescido o nimero
de ac¢bOes governamentais que procuram assegurajo\srs projetos de “compensacéo
social"®®; prestacdo de servicos ligados & salde, ao lazes erientacdes sexuais ou
psicolégicas, visando evitar ou amenizar certoblproas sociais relativos a delinqiiéncia, ao
trafico e/ou a exploracdo sexual. Outros projetegundo a autora acima, vinculados a
questao da cidadania, tém sido ampliados. Parawh(4997), em geral, essas propostas nao
visam tratar as singularidades do seu publico, iastificar problemas e direcionar
caminhos sem conceber os jovens como protagordstasia propria condicdo. Trata-se de
uma questdo muito comum em torno das acles e riatagpes acerca dos jovens, que
apresentam muita dificuldade em considerar os pw&mo protagonistas socio-politicos,
predominando, assim, uma visdo sobre eles que m&passa a dimensao de problema-
social. Isto ocorre com relagéo a véarios temaseaies, cidadania:

[...] todo debate, seminario ou publicacdo releamio esses dois termos
(juventude e cidadania) traz os temas da prodiityigas drogas, das
doencas sexualmente transmissiveis, da gravidengeeda violéncia. As
guestbes elencadas sdo sempre aquelas que constigigjovens aos
problemas (para si préprios e para a sociedade)nean ou quase nunca
questBes enunciadas por eles, mesmo por que, gegglh ndo ha espaco
comum de enunciacdo entre grupos juvenis e ataiéticps. (ABRAMO,
1997, p. 28)

Para a autora, os jovens sao relacionados a cidagar duas perspectivas, a da
privacdo ou da rendncia, sem levar em consideracgmssibilidade de serem sujeitos
definidores e negociadores de direitos. Isto ocpei® fato de predominar uma visao da
juventude fundamentada no “senso comum”, baseada tes representacfes académicas
guanto na opinido publica que tendem a focalizéslao ruptura social sob o parametro de
ameaca social, pessoal ou coletiva.

E comum, portanto, termos uma associacdo negatiaado nos referimos aos jovens
e a sua participacao politica, atribuindo a eleaataristicas de apatia e alienacao. Isto ocorre,
sobretudo, pelo fato de que usamos sempre comanetith comparativo o movimento
estudantil das décadas de 1960 e 1970, como repede genuina da consciéncia e

engajamento dos jovens.

%6 A autora utiliza o termo desvantagem social eagsck que adolescentes carentes é o termo mais, usad
visando a adolescentes de familias com baixa rendke “comunidades pobres” (p.26). Elaborei espaessdo
por acreditar que ela se ajustaria a concepcéaatdeaa
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O mito da juventude revolucionaria da década déce@ muito arraigado
Nno nosso imaginario social e nos forneceu um moitkdal de militdncia
politica — mediante o qual as mobilizacGes dasnjunes posteriores foram
analisadas e, na maior parte das vezes, critic@d@RTI e SOUZA, 2004,
p.58)

Sendo assim, é fundamental recorrermos ao contéstiarico, no qual a participacao
dos jovens foi marcante, retomando, brevementécadh de 1960, pelo fato de esse periodo
ser comumente utilizado como referéncia padraojo@sns, ao longo da histéria, tém se
constituido como sujeitos centrais e transformajoesn distintas épocas, de diferentes
contextos. Especificamente no Brasil, a juventwd@presentada e qualificada, em diversos
trabalhos, sob diferentes abordagens, ora assoamddadernas” e transgressdes, ora a
radicalidade e, em outras, como apatia social.

Na década de 1960, o pais vivia um periodo deludigamilitar que durou 21 anos.
Apoés o Golpe de Estado em 1964, houve a implantdedom regime politico no qual as
conquistas democraticas e os direitos humanos foramados. Censuras, perseguicoes,
torturas, direitos cassados, entre outros, torna@eslementos comuns e naturais para muitos
brasileiros, mas nao para todos. Agueles que néibaeem a nova ordem estabelecida de
maneira autoritaria buscaram diferentes formasedgir a tal realidade instituida e mantida
sob o lema da seguranca nacional. Entre elas, medeitar: luta armada, os movimento
estudantil, o movimento cultural de intelectuais aglistas, movimentos sociais de
trabalhadores na fabrica, nos bairros ou nas greja

Cada grupo a sua maneira - com armas ou sem agl@se meédia ou nao,
intelectuais ou nao, militantes de esquerda ou-nf@d sujeito participe e questionador e,
assim sendo, também foram considerados indesej@seisprimidos por aqueles que
assumiram o poder no pais, por grande parte dalggduu ludibriada pelas campanhas
ufanistas do futebol ou mesmo aparéncias magicasldgre econdémico.

Na conjuntura pés 1964, dentre essa multipliciddelesujeitos sociais e campos de
atuacdo, emerge, para nossas analises, especifiteame juventude brasileira, cujos
diferentes projetos sdo, em grande parte, execgudiis de maneira convencional com o
movimento estudantil ou a luta armada, acoes vake®, em geral, de militantes esquerdistas.
De acordo com Abramo (1997):

No Brasil, é particularmente neste momento que est§o da juventude
ganha maior visibilidade, exatamente pelo engajtonge jovens de classe
média, do ensino secundario e universitario, na kdntra o regime
autoritério, através de mobilizacdes de identidagssudantis e do
engajamento nos partidos de esquerda; mas tambkrs p®vimentos
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culturais que questionavam os padrdes de compantamesexuais, morais,
na relacdo com a propriedade e o consumo. (ABRAMOY, p. 31)

Nesse sentido, Ventura (1988) ressalta que pajtéfisativa dos jovens dos anos
1960 e 1970, mesmo rejeitando os padrbes e vatapatalistas, ndo queriam adequar-se a
um segmento tdo conservador e autoritario, conggaeeda. Assim, por meio de uma nova
experimentacdo comportamental e politica, agrediminsamente, a sociedade tradicional,
ao romper com os valores e padrdes. Esses jovafmramn mostrando, mesmo que nao
sendo bem compreendidos, que aquelas atitudesduodis de irreveréncia e desbunde, que
contrastavam com toda a radicalidade do engajantan&squerda revolucionaria, eram tao
importantes quanto aquelas agdes coletivas e qaditiAcreditamos que isto se aplique ao
Nnosso contexto, com as devidas ressalvas, poisasnuezes, criticamos 0S jovens por nao
serem organizados politicamente, e nao realizaresnimentos e/ou organizagbes. No
entanto, dia-a-dia, a sua maneira, o jovem tamhmrtribui para modificar a sociedade bem
como sua ordem.

Dessa forma, quando buscamos caracterizar os joseas manifestagdes ou auséncia
delas, a partir da identidade atribuida a juventewigajada e revolucionaria, de um outro
momento histérico, ocorrem alguns problemas quermeg destacar, conforme perspectiva
de Corti e Souza (2004). A juventude dos anos 18&0cada e conhecida, essencialmente,
pelo movimento estudantil, era composta por umaigrea parte de jovens universitarios,
muitas vezes, oriundos da classe média, que satezned em uma situacado muito particular
para a maioria dos jovens daquele periodo. Aléermds, quando reafirmamos como Unica
forma de manifestacéo - protesto ou resisténce-acées coletivas e/ou publicas, como o0s
partidos ou movimentos de lutas, deixamos de c@itenuma analise mais ampla da
participagdo juvenil nesse cendrio.

Seguindo a mesma perspectiva de Ventura (1988}i €@ouza (2004) apontam a
necessidade de observar que o movimento estuddesiie as décadas de 1960 e 1970,
modificou-se, historicamente, e que a participaf@ojovens ndo se limitou a movimentacao
estudantil, mas se diversificou em diferentes biaaslee causas. As autoras lembram a
emergéncia de novos atores, grupos juvenis deegarg de movimentos de diferentes causas
— antiglobalizacdo, Greenpeace, dentre outros —bgisearam uma identidade propria do
momento histoérico vivido por eles.

Nesse sentido, Mische (1997) afirma que a utifipagle modelos estaticos e
deterministas € um dos problemas para a compreeliasparticipacao politica dos jovens. A

propria nocdo de identidade, em si, ja remete anadg dificuldades tedricas. Para ela, a
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maioria dos conceitos sobre identidades possui vis& determinista, que concebe, em
geral, a identidade como algo preexistente nasdetasociais.

Por isso ndo conseguem focalizar o processo fl@doontingente da
formacdo de identidades na interacdo dindmica enti@clo de vida” da
pessoa, a participagdo no movimento e mudancaéribést da época.
(MISCHE, 1997, p.138)

Segundo essa autora, a identidade € determinadlasav@iente por atributos de
categorias sociais, mas também por experiéncias dgi@cordo com seu contexto, criam
possibilidades diferenciadas de reconhecimento maes sociais — escola, familia,
comunidade, etc.- e suas interagdes. Outra linotag@ontada pela autora a respeito do
conceito de identidade, esta nas determinacdefrecdes de pertencimento, ou ndo, a uma
dada categoria ou grupo. As identidades ndo ap#@@asentido as redes sociais, mas sao
construidas e selecionadas como forma de procolagdes e alternativas. Por conseguinte,
Mische (1997) busca um conceito mais dinamico erativo de identidade que possa
contribuir para a compreensao da participacaoaang brasileiros em acdes coletivas.

Assim, as identidades funcionam mais como prismas qde como
fronteiras, oferecendo possibilidades para a fusdigrojetos pessoais e
coletivos que atravessem circulos e redes sofidiSCHE, 1997, p.140)

Ancorada por esse conceito, a autora analisa fesenitas histéricas entre o
movimento estudantil dos anos 1960 e a manifes@g&dcaras pintadas” em 1992. Segundo
ela, nos anos 1960, a identidade dos jovens e$taatizada na representacdo estudantil
voltada para um prisma de multiplas dimensdes, didenentes projetos como resultado de
uma estrutura especifica de redes sociais: a tamdi universidade.

Nos anos de 1990, pés periodo de redemocratizho@ee uma dispersédo das redes
juvenis, que ndo mais se restringiam a familia niaersidade. O contexto sécio-cultural
desses jovens contava com uma diversidade de greipepresentacdes, que ia além da
categoria de estudante. Surgiu entdo, a necesstlaadmgendrar outras identidades, mais
abrangentes e ambiguas de cidadao.

Assim, Mische (1997) aborda que, se, nos anos, 1¥60ntexto ideoldgico e politico
no Brasil tomou a identidade de estudante como nefeméncia multipla para os diferentes
projetos e formacgéo, nos anos 1990, os jovens ymssaua formacdo por diferentes redes
dispersas: escolas publicas e particulares, andsiedet trabalho, shopping center, bairros,

ruas, grupos de danca, etc. A autora argumentasgjuedes interativas dos jovens nos anos
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1990 diversificaram muito desde os anos 1960, assimo o0 proprio contexto cultural e
ideoldgico do nosso pais. Nesse contexto:

Para ndo ocorremos no retrato individualista entiesissado da juventude, é
importante indagar sobre a existéncia de novasinaande articular projetos

pessoais e coletivos, talvez sem a grande escalgicat das décadas
passadas, porém mostrando outras formas, mais @tiagme delimitadas,

de ligar as preocupagOes e aspiragdes pessoaivisdes mais amplas a
sociedade e seus problemas. (MISCHE, 1997, p.143)

Portanto, podemos concluir, conforme observacoedNames (2007), que alguns
aspectos biolégicé§sdo pré-requisitos para atividades em comum réticas juvenis, no
entanto, “para além do aspecto bioldgico, e apgssrabismos sociais existentes, ser jovem
em um mesmo tempo histérico é viver uma experiépeiacional comum”. (2007:8)

Por isso, concordamos com a autora quando estacdea necessidade de buscar
compreender os jovens de hoje, ndo somente a parttomparacdo com outras geracdes
mas, essencialmente, com a comparacdo das so@edaslejuais viveram essas geracoes,
pois a condicdo juvenil é diferenciada por difeeenimarcadores de identidade: aspectos
socioecondmicos, género, etnia etc.

O conceito de identidade, mesmo com todas syaslgandes, deve ser repensado ndo
somente para analisar as diferencas historicas udantude de antes e hoje, mas,
especialmente, no caso da nossa pesquisa, paft@m@lacom a compreensdo acerca da
constituigéo da identidade dos sujeitos deste estud

1.4. Ser jovem: como os estudantes identificam saandicdo?

Como os sujeitos da pesquisa pensam a condic&aifdvA questdao n® 1 sobre ser
jovem, na segunda parte do questionario, mostreugue 29% dos estudantes consideram
gue ha mais coisas boas em ser jovem, e 69% raar@are ha tanto coisas boas como ruins.
Esta opcédo pela alternativa que destaca tantoscb@ss como ruins, na condicdo juvenil, foi
a escolha majoritaria dos jovens de todas as esoblaegunda opcgédo foi para a alternativa
gue frisa mais coisas boas em ser jovem, comode \mificar no grafico a seguir:

Grafico 1.11: Ser jovem — geral das escolas

2" Hormdnios, adrenalina, corpo jovem, etc.
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Ser jovem : total das escolas

B Tem mais coisas ruins
@ Tem mais coisas boas
OAmbas

O N&o marcaram

Os sujeitos da nossa pesquisa ndo apontaramitgoreonente, a juventude de forma
positiva, como ocorreu na pesquisa da Fundacaewaisramo (19995 na qual houve uma
maior positividade sobre a condicdo de ser jovet®) thformaram que ha mais coisas boas
em ser jovem, sendo que este valor foi mais dadtaentre os homens mais jovens, com
total de 80%. Apesar disso, avaliamos um ponto kem& com a pesquisa nacional, qual
seja: 0 publico masculino também aponta mais c@isas na condicao juvenil, 35%. Porém o
publico feminino nao fica longe desta escolha, 268mo se confirma pelo grafico a seguir:
Grafico 1.12: Ser jovem: género

Ser jovem: género

OTem mais coisas ruins B Tem mais coisas boas OAmbas ON&o marcaram
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%8 Encomendada ao Instituto de Cidadania com objelévtacar um “Perfil da Juventude brasileira”.

53



Apesar do maior realce a existéncia de coisaséoai®is na juventude, muitos jovens
que escolheram esta opc¢do, 16%, ndo preencheraponmss ruins por completo como
fizeram com os aspectos bons. Podemos questionar fatb de ndo se lembrarem dos
aspectos negativos, como lembram dos positivostenédaria que ha mais coisas boas?

Sobre as melhores coisas em ser jovem, apontaglas jpvens de cada escola,
referente a questdo aberta do questionario, nacgrgeral por escola, escolnemos as trés
opcOes mais apontadas pelos estudantes.

Grafico 1.13: As trés melhores coisas em ser jovepal escola

As trés melhores coisas em ser jovem

B Amigos/amizade B Mais liberdade/independéncia OEscolhas para futuro
OCurtir/sairffestas B Conhecer /aprender novidades B Namoro
B Pouca responsabilidade / preocupacdesd Esporte/salde e disposicéo
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A amizade, o relacionamento com 0s amigos, foip@mto unanime entre 0s grupos
das escolas, ficando em primeiro lugar nos gru@ssescolas particular/confessional, com
55%, e municipal, com 44%, e poderiamos pensar igdeetamente, estaria também na
primeira op¢ao do grupo da escola estadual e fedesto que o fato de curtir, sair e ir em
festas (primeiro lugar com 41% e 35%, respectivdengntende a ser condicionado a
participacdo dos amigos. No grupo da escola p#atitaica, o destaque foi para a pouca
responsabilidade e preocupacdo, com 33% de esdoltiatal de estudantes, e 29% optou
pela escolha de curtir a vida, sair e ir a festasiamoro e a amizade veio como terceira
escolha do grupo da EPL, com um total de 19% pada ttem. Curtir a vida, sair e freqientar
festas foram opg¢des presentes em todos os grupossdalas, exceto no da EPC, o que nos
leva a pensar que a auséncia desse item poeerfescebida na presenca de outro: mais

liberdade e independéncia, escolhido em segunduw.lug
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E interessante notar algumas escolhas espeaificeada grupo. Aprender e conhecer
as novidades que se apresentam no contexto jUeenilescolha feita por 21% dos jovens da
EM, apesar de ndo aparecer nas demais escolas @ocdo entre as outras trés, esteve
presente de diferentes maneiras, em porcentagems@se A mesma questdo apontada acima
verificou-se com a opc¢éo esporte/saude e dispqsicdgrupo da EF, com o total de 19%.

A escolha pela opc¢do “namoro” somente aparecewgngss das escolas federal e
particular/laica, inclusive, com o mesmo percentieall9%. O que se notou com esta opcao
marcada, exclusivamente, pelo grupo da EM, na goesfferente a atividade realizada em
tempo livre, que os estudantes costumam fazergperestaria ausente agora? Acreditamos
gue, possivelmente, nessa Ultima questdo, o nareoha sido apontado como uma atividade
positiva na juventude, mesmo que ndo seja realizadafreqiéncia ou intensidade, como
destacado na questao anterior.

O item “escolhas feitas na juventude que defindotuwo” foi uma opg¢ao unicamente
do grupo da EPC com 15%, ao passo que, no grugePdla a exclusividade de escolha
encontra-se no item que ressalta a pouca resptidadbie preocupacdes, com 33%. Parece-
nos, entdo, que, se, no grupo da EPC, os jovemsizalm e/ou se preocuparam com O
futuro, que indica o pensar na fase adulta, noqug EPL, o melhor da juventude foi
ressaltado como a auséncia daquilo que caractefese adulta.

O fato de a condicéo juvenil ser caracterizada pernepc¢des tao distintas, pelas duas
escolas particulares, confirma as discussfes ardgsrsobre o conceito de Juventude como
flexivel, plural, temporal e provisorio. Desta f@anpara melhor compreenséao do “ser jovem,”
devemos levar em consideracdo tanto 0sS consensygpSp em comum, quanto as
especificidades apontadas pelos jovens, ou sefea@ss singulares mas também os gerais.

Passaremos a analisar, entédo, 0os aspectos negapigntados pelos jovens sobre sua

condicéo:

Gréfico 1.14: As trés piores coisas em ser jovem
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As trés piores coisas em ser jovem

O Maior responsabilidade B Preocupagéo com o futuro DO Drogas, violéncias e bebidas DO Falta de liberdade e independéncia
M Atritos com os pais O Atritos com os amigos B Cobrancas(dos pais e escola)
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Podemos observar que esse grafico ndo apreseittaconsenso das escolhas, como
houve no gréafico anterior, no qual tivemos um el@me&m comum entre as trés escolhas das
cinco escolas: a amizade. Neste caso, destacardommasesscolhas, quase unanimes entre as
cinco escolas: atritos com os pais e falta dedidde e independéncia. O grupo da escola
EPL apresentou os atritos com os pais, 38% , emepp lugar, enquanto os grupos das
escolas particular confessional e federal trouxdemscolha em segundo lugar, com valores
de 21% e 37%, respectivamente, ficando o da EM ederceiro lugar, referente a 25%. A
falta de liberdade e dependéncia, escolha quasanuaassumiu o primeiro lugar, EM —
27% e EM - 48%, e o segundo lugar, EM — 31% e ERL%.

O fato de o grupo da EE ser o Unico que nédo aptes os atritos com 0s pais entre as
trés piores coisas em ser jovem nao denota queate de uma questdo inexistente no
contexto dos jovens desta escola, mas que podepestente indiretamente no item falta de
liberdade e independéncia, com 26%, visto que muitanflitos entre pais e filhos sao
oriundos deste atributo. Da mesma forma, EPC néssaptou o indicador falta de liberdade
e independéncia, que também pode estar presentamatritos com pais.

Desse modo, poderiamos associar estes itens, tendmpcdo de grande consenso
entre 0S NOsSsSOs sujeitos. Assim, consideramosnpeté refletir se a liberdade e a
independéncia, tdo almejadas pelos jovens, saasvisdbmo possibilidades restritas aos
adultos em razao da idade e da maturidade. Quenelgensto, os pais e/ou os filhos? Nao
haveria negociacdes, das duas partes, sobre &thqQe

Nos grupos de duas escolas, estadual e fedesihcde-se a preocupag¢do com as

drogas (incluem-se, ai, bebidas alcodlicas e fuengipléncia com os valores 33% e 22%,
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respectivamente, sendo que, nas demais escolaa, @decacdo surgiu de forma
insignificante, sem maiores percentuais. Seria essarealidade vivenciada pelos jovens ou
mais uma representacdo da sociedade assimilads pmlens, uma mascara, como,
anteriormente, ja referido por Pais (2007)? Seuima realidade vivenciada nessas duas
escolas, é expressivo que 0s jovens a concebamagpaotos ruins na juventude.

Analisando as especificidades de escolhas dearadaxto escolar, percebemos que o
grupo da EPC (particular/confessional) apresenit #le escolhas na opcéo “preocupacao
com o futuro”, ausente nas demais escolas. E sganée que, no quadro anterior, houve a
indicacdo, também em terceiro lugar, de 15% quatapam as escolhas para o futuro como
um aspecto positivo de ser jovem, 0 que mostraegs@ op¢ao esta longe de ser um consenso
nessa escola. Entre os fatos salientados acengadeupacdo com o futuro, encontrava-se a
questdo de maior responsabilidade com os estudagjeopode ser identificado com a
realidade de muitas escolas, que, a partir darg® &iciam uma preparacdo para 0 ensino
médio, em especial, nas escolas particulares,esnjaeitada por nUmeros e aprovagdo nos
concursos de ingresso no ensino superior é deg@edcupacao da escola e dos pais.

Até entdo, fizemos uma analise sobre as melhopmseres coisas em ser jovem que
perpassaram pela escolha de opgbes que se colocaram maioria dentro do universo
investigado. No entanto gostariamos de enfatiaerbém, algumas escolhas que, embora nao
constituam dados estatisticos de significAncia,tenmos de porcentagem s&o expressivos
pelo teor das observacoes feitas. Tudo isso namilavpensar que possuimos, dentro do
contexto investigado, uma variedade de concepcadsnéficacbes com o ser jovem que se
articulam entre os limites da responsabilidade érréaponsabilidade, da consciéncia e da
apatia, das mudancas afetivas e das corporaismdduaecimento e da imaturidade, enfim,
ndo ha marcacoes soélidas ou permanentes. Nessextoowle fluidez da constituicdo da
identidade dos nossos sujeitos, ressaltamos alguategorias elaboradas a partir das
guestdes abertas propostas no questionario, patkes Imelhores coisas em ser jovem” e “As

piores coisas em ser jovem”:

> Afetividade, em especial nos aspectos psicologrdoisldgicos
* As melhores coisas de ser jovem: expectativa doomathadurecimento,
imaturidade, coragem de se impor, confianca das faar sem receio, sonhar

muito, sentir-se novo, ser alguém, possuir agilidladude, energia, sexo;
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* As piores coisas de ser jovem: duvidas, decisOexla&s, revolta, medo,
imprecisdo de ser adulto ou crianca, chatice, fiedho, ndo ter atencéo,

preguica, problemas na coluna, espinhas.

» Socializacao

* As melhores coisas de ser jovem: responsabilidadesnar decisées sérias,
irresponsabilidade — néo ter que tomar decisdeasséer mais liberdade que
um adulto e uma crianga, votar — ser um cidad&wo,aéircar com 0s proprios
atos, mais oportunidades, fazer coisas boas estamdi

* As piores coisas de ser jovem: enfrentar a readidaer reprovado na escola,
parar de jogar video-game, ter que trabalhar, exdof¢rta de emprego, servigco
militar, parar de estudar.

Muitas questdes apontadas pelos estudantes-sugdtopesquisa trazem-nos uma
oportunidade rara de ndo somente reviver algumasacées e sentimentos da nossa propria
juventude, como também nos mobilizam a pensarenjogualquer que seja a nossa condi¢ao
- pesquisadora, professora ou pais - com maioritsktsde e menor generalizagéo.
Compreender que o0 que para muitos gera uma situcBem-estar, como “ser mais” e falar
sem receio, para outros, o efeito pode ser a éiwlos as duvidas. Dentro de uma mesma
categoria, o bem estar pode ser gerado por sitsajgpares, como amadurecer e ser imaturo
ou ser responsavel ou irresponsavel. Talvez conhgwe os jovens possuem multiplas
identificacbes com a sua condi¢cdo nos fizesse Iperague, embora haja singularidades, na
condicao juvenil, ndo ha singular quando nos nefesi a(s) sua(s) identidade(s).

Durante todo o capitulo, ndo estivemos preocupanadetectar problemas e apontar
solucbes, muito menos em apresentar somente dadosidr representatividade obtidos na
pesquisa. O que nos dispusemos a fazer foi conlasperctos relativos a condigdo sécio-
econbmica e cultural dos jovens, com o intuito degreender possiveis marcadores da
identidade desses estudantes do inicio do séculpaxXitn de levarmos em consideracao tais
elementos na caracterizacdo de seus perfis.

Identificamos que a maioria dos jovens da pesaerisantra-se na faixa etaria dos 14
a 15 anos de idade, respectivamente 62 % e 25%n#dawgrupos de estudantes com menor
ou maior variacao etaria nas escolas. Desses jo¥@As, apontam a sua formacdo étnica

como branca enquanto 39% destacam sua formacatralpa combinacdes étnicas. A
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maioria dos investigados, 80%, sao catdlicos, edosas grupos das escolas, exceto na
escola EPL na qual foi apontada uma variedaddastigsem predominéancia catolica.

Quanto ao deslocamento para escola, verificamesagmaioria dos estudantes das
escolas publicas vai para escola a pé, exceto c@aefederal. Nas escolas particulares a
maioria utiliza o carro como meio de transporteapara escola. Esse aspecto foi um dos
elementos de analise para a condi¢cao socio-ecoadigjovens da pesquisa, que associados
a outros como a utilizagdo de meios eletronicoxxemplo do computador, levou-nos a
identificar os alunos da escola municipal e estadoimo os de familia de renda mais baixa
em relacdo as demais.

Percebemos que a escolha pela escola, na qualestigados estudam, passa pela
deciséo dos pais e esta vinculada a necessidadi@ dentinuidade aos estudos e/ou facilitar
0O acessO a mesma sem custos com o transportejpphmente nas escolas estadual e
municipal. Sobre a continuacéo dos estudos a madtws jovens investigados demonstrou
desejo de dar seqliéncia aos estudos seja no sagi@oor ou profissionalizante.

Embora grande parte dos jovens investigados na&misstitua como um grupo de
estudantes trabalhadores, verificamos que dos 14rgbalham a maioria encontra-se nas
escolas publicas. No entanto, a preocupacdo coneroano de trabalho foi apontada por
muitos estudantes, independente da escola sercaldli privada, nas discussées do grupo
focal.

Entre as atividades mais realizadas, no dia-aldsaestudantes, percebemos que as
mais assinaladas foram aquelas vinculadas aos ralgtsénicos como ouvir musicas, usar
computador e ver televisao.

No geral, percebemos que 69% dos investigadostesarmmm sua condigcdo com
aspectos bons e ruins. Dentre as “melhores comasiitadas de forma consensual esta a
amizade. Ja a opc¢do que assinalou as “piores tansas apresentou tanto consenso,
destacando-se mais os conflitos com os pais ¢zadalliberdade e independéncia.

Os perfis juvenis tracados remetem tanto paraesleys coletivos, apresentados por
uma maioria, quanto para especificos. Estes a#tdoram expostos tanto na analise dos
jovens por escolas e na mesma escola. Assim, quaprésentamos a condicao juvenil por
diferentes percepcdes dos jovens de escolas disrenpor diferentes jovens na mesma
escola, identificamos como o conceito de Juventeheelementos flexiveis e provisorios, tal
qual outros pesquisadores, citados anteriormentmrjstataram.

Em alguns momentos, suscitamos questionamentefiegfes, em alguns casos, até

deixados em aberto, que cumpriam o desejo de gdéspemos (re) pensar a relacdo que
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estabelecemos com os jovens, fosse no ambito esmolado. Assim, acreditamos que néo
somente nosso conceito de Juventude possa cansétyielo critério da flexibilidade e

provisoriedade, como também nosso olhar, no di@aapghra esta juventude cuja geracao
exibe elementos histéricos e culturais propriosleRwos falar em juventude e em juventudes

no plural.
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CAPITULO Il

Educacéo Historica e significancia histérica das das civicas

Neste capitulo, faremos uma discussdo sobre aaE#8locHistorica, apontando
algumas referéncias teoricas produzidas na EuropaRrasil. Estabeleceremos um didlogo
entre as vozes dos jovens estudantes e as categedidcas desenvolvidas nos trabalhos
apresentados, buscando compreender os signifi¢tastdsicos que atribuem as datas civicas
comemoradas nas escolas. Para isto, utilizaremificag referentes a terceira parte do
qguestionario e as discussfes realizadas pelos grigmais, devidamente transcritas e

textualizadas.

2.1 - A Educacéao Histérica como campo de investigag

A Educacao Historica tem se constituido em um cadggesquisa extremamente
fecundo para o ensino de Histéria, visto que tempgnmcionado aos pesquisadores,
professores e alunos momentos Unicos de discusséfierdo acerca do conhecimento
histdrico. Teixeira (2004) salienta que o principbjetivo desse campo de pesquisa consiste
em despertar e desenvolver o pensamento histagEaldnos. Na Europa, ha reconhecidos
pesquisadores nesse campo de pesquisa, como Bsabale Maria do Céu de Portugal, e
Peter Lee, do Reino Unido. No Brasil, destacamotraismlhos de Schmidt e Garcia, da
Universidade Federal do Parana.

O campo de investigacdo da Educacao Histéricacaham conjunto de pesquisas,
dentre as quais sobressai a cognicdo historicam fmgo de andlise concentra-se na
compreensao das idéias dos alunos acerca dos dosteistoricos, ou seja, de significancia
historica. Tal linha investigativa conta com estidoe se originaram no Reino Unido, no
final da década de 1970, por pesquisadores comkindan, Booth e Shemilt. Segundo
Faria (2007), foi nos anos de 1990 que estudo® ®sse campo ganharam destaque a partir
do projeto “Chata”, direcionado por Peter Lee, sujavestigacbes focaram as idéias das
criangas a respeito de diferentes narrativas, séhisricas e fontes no ensino. No entanto,
outros estudos em cognicao historica foram redigam Portugal, Espanha, Inglaterra e
Estados Unidos por pesquisadores como Ashby, Lakoi® Cooper, Barca, Gago, entre

outros.
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A investigacdo em cognigao histérica situada dedeewse seguindo estes
principios genéricos e aspira a influenciar, deofaas praticas de aula de
Histéria. O levantamento de ideias tacitas, algunelas alternativas ao
conhecimento cientifico e histérico, o desenho destrimentos
subordinados ao principio de desafio cognitivo eesdruturacdo de
procedimentos sistematicos de recolha e analisgades fornecem pistas
concretas para a organizacdo de projectos de adeertes com a
necessidade de desenvolvimento de competénciasveasj (BARCA,
2004, p.6)

Embora a pratica escolar ndo se constitua emaoobletestudo da nossa pesquisa,
acreditamos que a opcao pela cognicdo histérigavéms estudantes sobre as datas civicas
possa suscitar importantes reflexdes sobre o emgnaistoria. Inclusive, essa dimenséo ja
pode ser considerada uma realidade, pelo menasjag@o entre os sujeitos da pesquisa e 0

pesquisador-professor desta dissertacdo. Desta faoncordarmos com a afirmacao a seguir:

A Educacdo Historica tem como objectivo levar osnas, através de
estratégias adequadas, a compreender a Histoneensar nas ligacdes
profundas entre o passado e o presente. Contudwm éosublinhado por
Barton (2002) ndo existe uma aproximacao neutrastoti. Todos nos,

sejamos: educadores, historiadores, responsaveismpseus, fazemos
escolhas. No entanto, ndo devemos sO analisar osquescolhe, é
necessario estudar também o que se omite. Poréiga@ciso pensar com
responsabilidade e cuidado sobre as implicagbesstadhas. (TEXEIRA,

2004, p. 12)

Estudos sobre a cognicdo apontaram, segundo B2064), alguns principios como:
criancas e jovens ndo desenvolvem seu pensamesdoiddo de forma linear ou etapista. Na
explicacdo sobre tal principio, a autora ressal@atgnto um quanto outro pode desenvolver,
numa determinada ocasido, um raciocinio simplisteoetra situacdo, um mais elaborado. A
definicdo dos principais objetivos das pesquisas cegnicdo historica sdo descritos na

seguinte citacao:

[...] compreender 0s processos cognitivos dos tegjeao pensarem em
Historia, examinar as relacdes entre as ideiatagdideias que os alunos
constroem a partir das suas vivéncias), exploi@napreensdo dos alunos
quanto aos conceitos historicos quer de naturebstamtiva quer de
natureza epistemoldgica (ex: interpretacdo de $dnfe.] (BARCA e
GAGO, 2001, p.242)

Dentre os diferentes propésitos da Educacao Hist@a autora ressalta a contribuicéo

de uma educacéao para a cidadania, pela qual ndmnsampla o conhecimento decorado das
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situacdes passadas, mas, sim, em que se valorizdtiva a reflexdo critica sobre diferentes
fatores que envolvem os agentes histéricos. Pagndefmos igualmente tal proposicéo,
acreditamos que a visao critica no processo dénceds Histéria, principalmente em torno

das datas civicas, é fundamental para se cumparfeslidade.

2.2 - Esboco sobre estudos relacionados a cognicdo histér de jovens

europeus

Monsanto (2004), Chaves (2006) e Faria (2007)nfamena proveitosa descricdo de
estudos realizados no ambito da educacéo hist@reacupados com a cognicao historica de
criangas e jovens, ressaltando a perspectiva ctngta da aprendizagem nos estudos
realizados em Portugal. Por meio desses trabatiptamos por apresentar um breve esboco
daqueles estudos referentes ao pensamento histlxscpvens, enfatizando trabalhos como
de Monsanto (2004) e Chaves (2006) e Barca (208M), cujas perspectivas tedricas
procuramos nos embasar para analisar a cognicdna$ses jovens sobre as datas civicas,
sobretudo no que concerne a significacao historica.

Iniciamos com o estudo de Barca (2000) sobre ogmeesto historico dos jovens, que
parte da nocdo da explicacdo provisoria, saliemtesgal recente surgimento nos diferentes
campos do conhecimento, que perpassa desde ungdgasnplista de acreditar na idéia de
que se trata de um ponto de vista ou opinido, e posicdo dogmatica de opgdes pessoais.
A autora retoma diferentes pesquisadores que delsenv estudos/pesquisas, alguns
inspirados em Hallam, cuja concepcédo de aprendizagia histéria passa pelos estagios
piagetianos, acentuando que tal aprendizagem sdedeono estagio operativo devido as
abstragbes e ao distanciamento temporal, enquantosocomecaram a pensar a educacao
historica com independéncia do rigor etario.

Algumas dessas pesquisas recorrem aos concelisgastivos, propriamente ligados
aos conteudos histdricos, ou seja, ao passadoritist@®@nquanto outras se referem aos
conceitos de segunda ordem, os quais sao diretartigatios a natureza do conhecimento
historico, no sentido de campo de conhecimentouBra nota, a autora esclarece melhor tais
conceitos:

O conhecimento de contetdos concretos sobre odmsgsaqui designado
“ideias substantivas”, por oposicéo a “ideias dgiada ordem”, acerca da
natureza da Histéria: as “ideias substantivas” resfiese a conceitos
ontoldgicos da realidade humana social, por exemudbre, camponés,
revolugcdo ou democracia; as ideias sobre a natudezadistéria, por
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exemplo, interpretacdo, explicacdo, tempo ou espgagmam a designacao
de “ideias da segunda ordem”. (Barca, 2000, p.25)

Niveis de progressdo em Histéria, explicacdo hgstée provisoriedade em Historia,
sdo trés conceitos pertinentes para a construcaefdencial tedrico de Barca (2000). O
primeiro conceito se contrapde a concepcdo piagetimma vez que 0s estagios de
progressao partem de padrbes menos sofisticadesluagrdo para proposicdes mais
complexas e desenvolvidas, sem, contudo, estardjugswlos a faixa etaria, mas as
experiéncias e situacdes de aprendizagem apredersasg sujeitos.

Sobre os niveis de progressdo das idéias dossalBaoca expde sua escolha teorica
embasada nas categorias discutidas e elaboradad eeor(1994), sobre o0s principais
construtos da compreensao da Histéria por criandas, quais a autora aponta algumas
caracteristicas: a progressao é mais associadzoaositos de segunda ordem opondo-se ao
acumulo de informacdo, e as criangas possuem idéwss, mesmo sem ter tido uma

aprendizagem escolar.

[...] os niveis de progressdo sdo constituidos ideras interligadas,

aumentando progressivamente de poder de nivelsexiean uma natureza
multifacetada e logicamente relacionada; cada rpeele apresentar um
conjunto relativamente estavel de ideias com ags qgcriangas operam.
Os niveis sdo niveis de construto num duplo sents#m as formas de as
criancas fazerem sentido da Historia... sdo a rfosse de fazer sentido do
mundo das criancgas”.(BARCA, 2000, p.30)

Extremamente vinculadas ao conceito que acabamodechonstrar, Barca (2000)
relaciona as diferentes concepcdes do conceitgmiEacao histérica. Neste sentido, a autora
aponta os estudos de Peel sobre o esquema glopebglessao do pensamento, vinculado a
questado etaria da descricdo para a explicacdo, copwtante para a compreensado historica,
visto que a propria natureza de tal disciplina s&iceduz a factualidade descritiva.

Shemilt também aborda niveis categorizados, quetsn a progressao do descritivo
ao narrativo contextual. Para autora, tanto Peeloc&hemilt atribuem mais sentido as
causalidades sem apreciarem de igual valor osefatioternos ligados a propria condicédo
humana. Isto passa a ser contemplado nos estudasgrde pesquisadores:

Lee, Dickinson e Ashby desde 1991, tem exploradsaque as crian¢as
fazem de razbes e causas na explicacdo histonovarge, desde modo, um
modelo integrativo de explicac&o racional e causa sentido de atender a
factores ou condi¢des internas e externas — comambito de estudo

actual neste campo de investigacdo. (BARCA, 20@), p
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Como a hipétese do seu trabalho gira em tornoidiaas, raz6es/motivos e causas
externas com que o0s adolescentes sdo capazesadenbd suas explicacdes, Barca (2000)
procura identificar quais sdo os modelos por elesilimados em suas explicacdes.

Sobre a idéia de provisoriedade em Historia, @rautessalta que o conceito de
“provisorio” traz um elemento de incerteza na ecgigio/concluséo histérica, o que leva a
valorizar o pensamento ndo reprodutivista e asratifes interpretagfes historicas. Apos
enumerar diferentes autores e linhas investigatigasutora conclui que as diferentes
perspectivas e significados apresentados sobrédée sdo validos para ser mais bem

compreendidos e aplicados em sala de aula.

Estes significados variam entre uma viséo relasiviscéptica, que salienta
a contingéncia do conhecimento e, consequentenmgenegessidade da sua
desconstrucdo, e uma visdo objetivista, que recenbepossibilidade de
diversas reconstrucbes validas do passado com sposcua critérios
historicos especificos, e em que os indicios fadoscpelas fontes sédo
encarados como ponte para realidade. (BARCA, 2038)

As idéias de construtos pessoais de Kelly (198Q)tilizada como base para a
construcdo de um modelo de categorias das idég@pdens pela autora. Tal teoria contrapde
acumulacao de informacédo, cuja idéia perpassanoel@ao de conhecimento a ser alcancado
de forma fragmentada, ao alternativismo construtuga concepg¢éo envolve o que buscamos
conhecer, o desconhecido, numa relacdo na quakpesi@cias anteriores sao postas em

xeque mediante as novas.

A ideia de construtos foi inicialmente apresentguoa Kelly como
compartimentos portadores de distin¢gdes binariasrmo, por exemplo, o
construto dogmatico versus flexivel. No presentades alguns construtos
foram explicitados em termos de pdlos alternativasno quando, em
decisbes acerca de diferentes explicacbes hissprisa contrasta a
neutralidade perspectivada e ndo perspectivadamauatitude dogmatica e
flexivel. Uma atitude dogmética define-se como &ugue conduz a
previsdes invaridveis, enquanto que uma atitudeiviéé abre diversas
possibilidades. Os construtos de Kelly permitembtaim escalas, tais como
0s niveis de construtos vazio, constelatério eaigedposicional (Bannister
e Fransella, 1986). O construto vazio restringelusicamente a ideia
enunciada (por exemplo, na afirmacdo “a opinidcqaEsé apenas uma
guestdo de opinido pessoal”’). O construtuo cornétedafixa o seu
significado numa definicdo estereotipada, de sensaim, ndo permitindo
uma revisdo das ideias. No estudo empirico, estel fidi designado
estereotipado ou do quotidiano. O construto praoglopermite considerar
outros significados possiveis (hipGteses) para atfas previamente
enunciadas. No estudo empirico, este construtaldsignado elaborado.
(BARCA, 2000, p.39)
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Segundo a autora, para Adams Webber, o pensamgito € organizado a partir da
mobilizacdo e das ligacdes entre construtos qusilplim reconstrucdo de um certo
acontecimento, e quanto maior a mobilizacdo dostoaies, mais claro sera significado do
acontecimento. E neste campo tedrico que surges akpectos importantes para Barca

(2000): o perspectivismo e o literalismo:

O perspectivismo opde-se ao literalismo, sendo @sserito como “uma

interpretacdo absoluta de um acontecimento ou ushecdo, sem a
implicacdo de que sejas necessariamente “mau” p.Ehquanto que o
literalista tende a dar uma interpretacdo absaligtaum acontecimento,
encarando a situagdo como se houvesse apenas ume de o ver, o

perspectivista reconhece que podem existir maneidigersas hipoteses —
de encarar a situacao. (BARCA, 2000, p.40)

Neste sentido, a autora apresenta alguns corstrsgégundo a abordagem descrita
acima, que nortearam sua pesquisa empgiticguais sejam: perspectivismol/literalismo,
atitudes dogmaticas/flexiveis, graus de constrvaaso/estereotipado/elaborado.

Outro trabalho no campo da cognicao historicaree$e a uma investigacao sobre o
conhecimento tacito dos adolescentes realizadoMmlo (2001), que, segundo Barbosa
(2006), “a pioneira em Portugal ao cartografar déias tacitas dos alunos sobre a
escravatura” (2006:32). Para Melo (2001), os alypussuem idéias acerca do conhecimento
historico, adquiridas conforme sua vivéncia com faumailia, com 0s meios de comunicacao
etc., que devem ser confrontadas com o conhecinmestolar a fim de que possam gerar
novos conhecimentos. Assim, o conhecimento ticitaca se encontra finalizado ou
consolidado, visto que se confronta constantemesrte novos problemas e inconsisténcias
que podem levar a diferentes situacdes, como gaeteiuma nova informacao, a assimilacao
parcial, a modificacdo para uma nova informacacuma j4 existente e/ou uma mudanca
radical.

O conhecimento tacito substantivo histdrico é dgdircomo um conjunto

de proposicdes que versam aspectos da Historiairaataes a partir de uma
pluralidade de experiéncias pessoais idiossinasitie sociais, e ou
mediatizadas pela fruicdo de artefactos expresstv@®municativos. O

adjetivante tacito deve-se ao facto de que os itads ndo reconhecerem
esse conhecimento como independentes ou concarréateonhecimento

cientifico ou curricular. (MELO, 2001, p. 33)

*Nesse estudo, Barca se dispde a pesquisar asntiferexplicacdes dos jovens sobre o império maritim
portugués no século XVI.
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O conceito de conhecimentos tacitos, utilizado Pelatoras portuguesas, Barca e
Melo pode ser relacionado a pluralidade de sab&reslizada por outros autores como nos

explicita Burke (2003) em “Uma histoéria social ambecimento”.

Hoje, depois do que pode ser considerado como weadifitacdo” do saber
local e do conhecimento cotidiano, deve ter ficadlovio que ha

“conhecimentos” no plural em toda cultura, e gudstoria social, como a
sociologia, deve se ocupar “de tudo o que passac@onecimentos na
sociedade”. Uma maneira de distinguir entre os ecinfientos € por suas
fungBes e usos. O sociélogo Georges Gurvitch, yemplo, distinguia sete
tipos de conhecimentos: perceptivo, social, catigiatécnico, politico,

cientifico e filoséfico. (BURKE, 2003, p.21)

Em relacdo aos saberes histéricos dos jovens R24102) desenvolveu uma
investigacdo quantitativa, realizada por uma eqpipuguesa, de um projeto europeu que
abordava os temas jovens, Historia e consciénsi@rida. Por meio de questionérios com
perguntas fechadas, relativas ao significado daotis como campo de conhecimento,
objetivos e aspectos mais voltados aos conceitst®ritios. Tal estudo contou com uma
amostra de 1.200 estudantes do 9° ano e 1.23Wistdse Entre os resultados conseguidos,
Faria (2007) apontou a constatacao da existénciardeenorme entusiasmo por parte dos
jovens portugueses pela Histéria, a par de uma eenbiglidade, mormente, relacionadas
com a democracia e o colonialismo”. (2007, p.53).

De acordo com Monsanto, as pesquisas sobre diciguaia historica originaram-se

na Inglaterra, no contexto da Nova Histéria, earelécadas de 1970 e 1980.

Esses estudos defendem que o0s conceitos histéegosturais ou de
segunda ordem, como interpretacdo, motivo, causansequéncia/efeito,
narrativa, evidéncia, explicacdo (racional e pravég, empatia, tempo,
continuidade e mudanca, progresso/desenvolvimento dexlinio,
importancia e significancia, permitem a compreerdd@dogica interna da
Historia, a organizacdo do conhecimento e a compéeedos conceitos
substantivos da disciplina, e s&o as ferramenteleatuais de que os alunos
se servem para poderem pensar sobre a humanidagenpo, como esta
resolveu os seus problemas e tomou decisbes, ei@ e qual a
compreensdo histérica dos alunos pode ser deséfaolisto porque
actualmente se considera que a Historia compreendmnhecimento
substantivo do passado — conceitos substantivoss-ideias processuais
sobre e em torno da Historia — conceitos estrigwaide segunda ordem.
(MONSANTO, 2004, p.4)

A autora contextualiza os primeiros estudos emmotordos conceitos historicos
estruturais, ou de segunda ordem, por meio dos far@mos uma breve sintese:

1. Dickinson e Lee (1978) “O Ensino de Histéria e Copepsao Histérica’-
Estudo sobre o ensino de Histdéria e a compreemhsstdrica. Em tal pesquisa,
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foram levantadas diversas discussoes e reflex@e:s@formas curriculares,
ensino, compreensdo do passado por criancas, idistoisua linguagem,
avaliacdo, reproducdo, memorizacdo etc. Além didscalizou-se trés
conceitos de segunda ordem: evidéncia, explicagdtempretacao.

2. Shemilt (1980) History 13 — 16 Evaluation Stully Pesquisa com
adolescentes entre 13 e 16 anos, sobre suas i@iagie diz respeito a
questbes sobre o conhecimento histérico: métodagicd, perspectivas.
Também abordou conceitos de segunda ordem: caudgiuwidade, mudanca,
explicacdo, evidéncia e empatia. Entre as congilms resultantes das
conclusdes de tal estudo; esta que a Histéria &tredda por meio de
evidéncias das quais os historiadores fazem usdpreoe seu referencial
tedrico partindo de problematizacdes, sendo sed&ipas homens ricos ou
nao, 0s quais representam a humanidade.

Monsanto (2004) argumenta que, atualmente, osedoscestruturais ou de segunda
ordem sdo destaques nas pesquisas sobre cognitdiichi em diferentes paises europeus e
americanos, cujas maiores preocupacdes consistemethorar o ensino-aprendizagem da
Historia por meio do conhecimento das idéias dasas e dos professores. Para tanto, a
autora apresenta trabalhos inseridos nessa peavspémbrica, em especial, agueles que se
dedicaram ao conceito estrutural de significaniggdhica, teméatica da sua pesquisa.

Segundo a autora, € a significancia historicaaqubui legitimacao e sentido aos fatos
historicos com base nos seus valores e posicionameonstituindo-se, assim, como um
importante elemento na “interpretacéo, compreemsévaliacdo” destes. E a partir deste
conceito que o conhecimento histérico se orgamaagconcep¢do de Monsanto (2004), e,

mediante seu estudo, vé-se a possibilidade derereon mudancas na compreensao histérica:

E através do estudo e da exploracdo das ideiascemgdes dos alunos e
dos professores sobre a Histéria, e nomeadamehte sste e os outros
conceitos estruturais de segunda ordem, que podegicer mudangas na
construcdo do pensamento e na aprendizagem dossalinfundamental
proporcionar a professores e a alunos experiéndas ensino e
aprendizagem que Ihes permitam explorar essasidetanceitos para que
essas mudancas ocorram e para que exista um viecdadescimento do
conhecimento historico. Sem tratarmos destes dmscetentrais da
compreensdo histérica ndo poderemos pensar hatEte.
(MONSANTO, 2004, p.7)

A autora aborda a obra de Lis Cercadillo (2000)Significancia na Histéria: As
ideias de alunos na Inglaterra e em Espanper, identificar que se tratou de um estudo
pioneiro no sentido de confrontar o conceito remt® em sua investigacdo. Segundo a autora,
esse trabalho descritivo, qualitativo e comparatimascou compreender a progressao das
idéias de estudantes, na Inglaterra e Espanhajendig respeito ao conceito de Significancia
Historica, e como eles percebiam a questdo da ogéveia de diferentes significagbes ao
acontecimento historico. Segundo a autora:
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[...Jcomo refere Cercadillo (2000), a significiaamae um acontecimento
histérico pode mudar porque os historiadores sieleam pontos de vista
diferentes, que advém de fontes diferentes paraua explicacdo.”

(MONSANTO, 2004, p.8)

Sobre os objetivos do trabalho citado podemosgrdali: explorar a compreensao dos
alunos, nos dois paises escolhidos, sobre o condeitsignificancia no que concerne as
narrativas historicas.

Segundo Monsanto (2004), o estudo, realizado €rfi8¥/1998, contou com 144
alunos, dos sexos masculino e feminino, com faétasas variadas: 12-13, 14-15, 16-17.
Nele, foram apresentados aos alunos dois temagjewtno e outro que comprometia tais
nacionalidades, com diferentes perspectivas. Nestgpectiva, a autora apresenta e explica
0s cinco tipos de significancia nomeadas por Cdloaam seu estudo.

O primeiro tipo, contemporaneo, encontra-se viaubol estritamente, ao presente, bem
como aos valores e as acepcdes das pessoas dgsbe de seja, o fato € perspectivado sob a
égide do presente. No segundo tipo, o causal,coédtatado segundo seu desdobramento,
seja na qualidade de progresso ou declinio, neferse a mudancas relativas a causas e
consequéncias. Ja o terceiro tipo, o padréao, ‘@&ipeaito as perspectivas do passado antigo e
recente. O acontecimento € importante em funcaacaewocacdo de conceitos como a
identidade nacional e a cidadania, indica um ghawvado de contextualizacdo historica,
referenciando situacdes concretas e complexad4(AM®)

Pelo quarto tipo, simbdlico, verifica-se que @fatlquire relevancia por meio de uma
relacdo causal entre as dimensdes das pessoassdaipa& do presente. Por fim, o quinto tipo,
0 presente/futuro, ganha importancia ndo somente retacdo ao passado-presente, como
também ao futuro.

De acordo com Monsanto (2004), Cercadillo criovauhipologia de Significancia,

pela qual é possivel remeter a idéia de niveigagr@ssao

No primeiro nivel de progressdo na atribuicdo dgni8cancia, ndo ha
alusdo a qualquer tipo de significAncia, ndo halogea referéncia ao
contexto histérico concreto, nenhuma abordagem paspectivas dos
contemporaneos e, portanto, ndo ha codificacao sigmificancia
contemporanea. No segundo nivel, a significancialuatia é intrinseca e
Unica, é invariavel, a noc¢do de significancia é ene exclusivamente
avaliada e justificada pelo tipo contemporaneo. tdocceiro nivel, a
significancia atribuida € contextual, fixa e ingamgl, contempla apenas as
atribuicbes causal e contemporédnea. No quarto ,nivekignificancia
atribuida é contextual e fixa, mas contempla ouatabuicbes, como a
atribuicdo simbdlica e/ou padrdo, e ndo apenasi@mporanea e a causal.
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No quinto e ultimo nivel, a significancia atribuidacontextual e variavel,
podendo ser convocados varios tipos de signifiédnomo a causal e a
contemporanea ou outro tipo de significAncia etgmoo, pode haver
variacdes de significancia. Neste quinto e Ultinieehde progressao na
atribuicdo de SignificAncia, os alunos acrescentam atribuicdo
presente/futuro, revelando um pensamento histonzis elaborado e
consistente.” (MONSANTO, 2004, p. 9-10)

Sobre as conclusdes acerca da pesquisa de Clerciftihsanto (2004) esclarece que
0s tipos contemporaneo e causal foram os mais prawds pelo grupo de alunos
pesquisados, constituindo-se como dimensfes centastpara perceber a significancia em
Historia, embora os alunos ingleses se destacasseniveis de progressado mais elaborados,
mesmo sendo mais jovens.

Dentre as contribuicoes de tal trabalho para gssquisa, Monsanto (2004) aponta o
fato de ser uma primeira experiéncia com tal caocee segunda ordem, e o fato de servir
como exemplo para seu projeto:

Permitiu igualmente tomar conhecimento de que asoal quando
abordam a questdo da Significancia de acontecimenigioricos, estdo
condicionados por duas varidveis — o desenvolvimeangnitivo e as suas
vivéncias extra-escolares; compreender que o tpsighificAncia atribuida
as narrativas, pessoas e factos historicos ingerfaraprendizagem que os
alunos realizam; pensar se o facto de o profeasoapresentar aos alunos
diferentes explica¢des historicas para 0 mesmat@ciomento histérico, ndo
fard& variar a significincia que atribuem a esse muoes
acontecimento.”(MONSANTO, 2004, p.11)

Além dessa contribuicdo tedrica, a autora refera-sutras, como o trabalho de Peter
Seixas (1994),Compreensdo de Estudantes da SignificAncia Hisiprgque a ajudou a
compreender melhor o conceito de Significanciadtisd, quando fixa alguns critérios que
fazem os historiadores estabelecerem validadeeangietidos fatos, haja vista a necessidade
de seleciona-los em decorréncia da amplitude dbemdmento histérico. Sobre estes critérios,
Monsanto (2004) enfatiza o envolvimento de um geandmero de pessoas por um longo
espaco temporal, sua relagdo com outros acontemmencom o presente. Assim, a autora

expde o problema de pesquisa do autor, cujo @uiestiento é:

Assim, os historiadores servem-se desses trésiasitpara definirem a
significancia historica dos fenbmenos passadosara ps alunos, o que
torna um facto significante? Como definem a sigéificia histérica dos
fendbmenos passados? Em funcdo das suas conexdesscamas vidas ou
com a sua comunidade? (MONSANTO, 2004, p.11)
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A pesquisa de Seixas caminhou nesse sentido emr hies respostas para tal
guestionamento, conforme acentuou Monsanto (20€8éntificando como ocorre um dos
componentes do pensamento histérico dos jovenigihdicancia, em torno de alguns fatos
passados e por quais escolhas e argumentos elstemta. Foi pedido aos alunos, entre
outras coisas, que apontassem trés fatos mais tempes que aconteceram nos ultimos 500
anos e explicassem a importancia atribuida a Eletse os fatos freqiientemente apontados,
sobressairam, em ordem crescente: as Guerras NyraliBescoberta do Novo Mundo, e a
Ascensdo e queda do Comunismo. A autora apontouaigi@scolhas se justificavam por
alguns fatores, segundo Seixas, tais como: imgacbal e presenca na cultura popular.

Entre as categorias utilizadas por pelo autor:liEx@do Narrativa como a causa da
significancia histérica e Significancia Histéricanco analogia, Monsanto declara que:

No primeiro grupo, os alunos apresentam explicag@agativas quando
abordam a significancia histérica de factos ou dsedvolvimentos
passados, nas quais unem 0 passado ao presemeiraémdo no presente
situa¢cBes causadas por factos e desenvolvimentag@s Os factos ou
desenvolvimentos passados sdo, entdo, historicamgghificantes se
tiveram um grande impacto no Mundo contemporane@ela menos na
civiizagdo ocidental, nomeadamente no Canada cgurineo, na
situacdo das suas familias no presente e nas iscasstancias pessoais e,
logo, se afectaram um grande ndimero de pessoavénasao significantes
se implicaram progresso. Para esses alunos o passasim essencial para
a compreensdo do presente e a Histéria é desorita tendo como fim o
progresso, que pode ser constatado em situacgessente. [...] No
segundo grupo, a significancia histérica de fagtade desenvolvimentos
passados € estabelecida em funcdo da context@@izicpresente através
do uso de analogias entre o passado e o prespregeeatando explicacdes
narrativas nas quais apontam licbes da Histéria mperesente, se podem
retirar do passado, licbes a aprender ndo sO pieleses politicos mas
também por toda a populacéo, de forma a que a hdawmevite os erros
do passado. [...] O terceiro grupo de alunos aptasmutras formas de
compreensdo da significancia historica dos factosdesenvolvimentos
passados baseada ou no seu interesse pessoalopd@Ectos ou o
desenvolvimentos passados sdo historicamente isagmiés se tiverem
interesse para o aluno, ou tdo simplesmente pejar I[que o facto ou
desenvolvimento ocupa na Histdria do Canada, ogueca compreensao da
escolha de factos para estudo em histéria faz partema obrigacdo para
com os seus antepassados. (MONSANTO, 2004, p. 13-14

Para Monsanto (2004), esse trabalho ressaltacwaradia do professor identificar e
questionar a significancia atribuida pelos alunos acontecimentos, de forma que estes
possam deixar de ser meras informacdes acumulbdmsse sentido, quando estimulamos
Nossos sujeitos a atribuir importancia as datasadyquestionando-os, buscamos identificar

o significado delas segundo suas concepgoes.
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Em outro estudoConcebendo o Terreno da Significancia Histéri®ster Seixas

(1997), apresentado pela referida autora, deseswobua andlise sobre a significancia

historica dos alunos em outras categorias: orié@otagbjetivista — baseada em discursos

autorizados (professores e livros) —, orientacdmetiva — baseada em opcdes e conceitos

pessoais. Estas orienta¢des variaram conformeosoea¢do: basica — menos elaborada — , a

sofisticada — mais elaborada — e a posicao nasi@ivAssim, Seixas construiu algumas

categorias para analisar as argumentacfes dossalanposicdo Objectivista Basica, a

Subjectivista Béasica, a Objectivista SofisticadaSabjectivista Sofisticada, e a posicéo

Narrativista.

Na posicdo Obijectivista Basica, a significAnciee®nitla pelas autoridades
externas, que determinam o que é ou nado signiica@ds alunos que
seguem esta posicdo apresentam respostas copiadztia dessas
autoridades e as suas respostas apresentam erpreesto “isto é tudo o
gue me lembro” ou “isto foi o que aprendi’. Elesnfiam naqueles que
acham ser peritos no assunto, sem os criticar. d&cgo Subjectivista
Bésica a significancia é definida em funcdo dosagos interesses pessoais,
tudo o que interessa ao aluno é significante, réderdo esforco para
relacionar o facto com outros factos ou com oypessoas, mas s6 com o
proprio. H4 muitas vezes a inclusao do proprio in@estto, como sendo um
facto muito significante.

Na posicdo Obijectivista Sofisticada, os alunos ocoamn o impacto que o
acontecimento teve para um grande numero de pedsoaste um grande
periodo de tempo. Os acontecimentos sdo importguepie afectaram
muita gente, porque mudaram o mundo, ou porqueeinfiaram o mundo
em gue vivemos.

Na Subjectivista Sofisticada, € contemplado o irtgpato acontecimento
sobre um grupo préximo ao sujeito, como por exeradiamilia, pois nesta
orientacdo existe uma identificacdo clara com @a@rde pertenca. Ha a
defesa de aspectos nacionais, regionais, étnicos.

Na ultima forma de orientacdo, a posicdo Narrddyies alunos aliam os
interesses pessoais com 0s conceitos de desengabtaime declinio
historico, o acontecimento é significante se projoiou maior ou menor
progresso, desenvolvimento para a humanidade.jttédcdo de conceitos e
interesses subjectivos com tendéncias e desenwiti® histéricos numa
breve especulacdo do futuro da humanidade. Os evendividuais
tornam-se significantes por causa dos seus lugams maior narrativa
histérica, fazem parte de uma narrativa histortegrada.” (MONSANTO,
2004, p.17/18)

Foi baseada nas categorias de Seixas, que a ,agtmraas devidas adaptacoes,

formulou seu referencial de pesquisa, o0 instrumentguestdes investigativas. Monsanto

(2004) utilizou em seu trabalho uma abordagem @ik, com 45 alunos, de ambos os

sexos, entre 14 e 18 anos, correspondente aoZ°anad de escolaridade em de duas escolas

publicas de Portugal. Entre as principais questlaboradas em seu estudo, podemos

sintetizar: como € que os alunos abordam a questaignificancia Historica? Existem ou
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nao diferencas na forma como os alunos, dos diesemos trabalhados, tratam tal questdo?
Quais os fatores que influenciam na atribuicdoigigfgcancia histéria pelos alunos?

Para responder a tais questbes, Monsanto (20@fiyae um estudo exploratério
recorrendo a uma atividade escrita, na qual o afaria uma lista de fatos, cerca de dez
acontecimento da Historia de Portugal que achassais significativos, ordenando-os em
grau de importancia. Depois, foram expostos 21 sfatta Histéria de Portugal,
cronologicamente dispostos, a partir dos quaidwrsa assinalariam de que ja tinham ouvido
falar. Posteriormente, ordenariam do mais sigrificaao menos, explicando a razéo de tal
escolha. Seu objetivo consistiu em identificar ¢jpe de orientacdo seguem os alunos ao
atribuir significado a acontecimentos histéricosne qual periodo h4 uma elaboracdo mais
sofisticada para perceber se ha relacdo e intadi@eréom a idade, desenvolvimento cognitivo
e as vivéncias extra-escolares.

Nesse mesmo sentido, Chaves (2006) destacoucaténpia de explorar as idéias dos
alunos sobre a significAncia em Histéria, a fim denstruir uma aprendizagem
problematizadora. Por isso, adverte sobre a retéavae compreender as concepc¢des dos
alunos, no decorrer da sua escolaridade, no intldtdesenvolver o pensamento histérico.
Segundo a autora, 0 primeiro passo nesse aspecstitabo objetivo da sua pesquisa de
buscar sentido e significancia atribuidos e cofdbsi pelos alunos sobre as personagens
histéricas que os marcaram pela positividade ouatheégade. Em seu estudo foram
selecionados alunos que estivessem no final ddagislamle obrigatoria, ou seja, no 9° Ano
em Portugal e na 82 Série no Brasil.

No primeiro capitulo da sua dissertacdo, Chave86Q justificou, teoricamente, a
relevancia do conceito de significancia histérmanceito de “segunda ordem” ou estrutural,
como importante elemento na construcdo do pensarhestbrico. Para tanto, constituiu uma
contextualizacdo espaco-temporal das pesquisasremdo seu tema, retomando 0s anos de
1970 e 1980, no desenvolvimento da Nova Historimgkterra.

Este conceito da Histéria (conceito de segundanordgie torna possivel a
organizacdo do conhecimento historico e, desta dprdos conceitos
substantivos da Histoéria, tornando-se a base paegplracdo das ideias
dos alunos, nas escolas. (CHAVES, 2006, p.6)

Chaves fez um percurso teodrico semelhante a Mtmg@004) e ressalta que o
trabalho desta autora foi importante para a cogd&trale sua pesquisa de carater descritivo e
longitudinal, no qual insere uma abordagem quatité e qualitativa.

Para desenvolver sua pesquisa, tal autora rec@oewonceito de significancia
historica, partindo da concepc¢éo de Barton (20@8)tes autores:
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O primeiro, como significado bésico ou intrinsecorrespondente a fatos
histéricos pessoais ou particulares; o segundd, demo significado mais
alargado correspondente a nocao de interpretag@beeincia historica.
Assim, daqui se conclui que a significancia hisg@ripermeia toda a
interpretacdo, compreensdao, seleccdo e avaliagasiacdes. Com base
na investigacdo em Educacéo Histérica, poder-deek due as nocdes de
significancia histérica s@o construcdes pessoaifturais, politicas e
historiograficas transmitidas de forma diversifi@aaaos membros de uma
sociedade e, portanto, aos alunos nas suas diviaisess de escolaridade
(Seixas, 1994; Levstik, 1998; Cercadillo, 2000; tBare Levstik, 2001;
Yeager, Foster e Greer, 2002). (CHAVES, 2007 1p. 1

Nesse estudo, a autora utilizou uma amostrage®8 ddunos, com idades entre 13 e
15 anos, sendo quatro turmas: duas em Portugaturma do 9°— ano e duas no Brasil — da
turma de 82 série. Em cada pais, o critério dellesdoi: uma escola da regido norte e outra
da regiao sul.

O instrumento da pesquisa foi um questionario commo questdes que exploravam as
escolhas de personagens histéricos, fosse pelgsirapatia ou fosse pela antipatia, e as suas
razdes. Com base nesse instrumento de pesquisaeIia007) efetivou uma analise
individual das escolas de cada pais, segundo escuiés regides, e comparativa entre as
respostas dos jovens de cada pais. Sobre as anéliseentes ao Brasil, apontaremos mais

adiante alguns resultados de interesse desta pasqui

2.3 — A escola e o0 ensino de Historia nas vozesggnis

Antes de analisarmos os significados atribuidossplivens as datas civicas, faremos
uma breve reflexdo sobre como eles abordaram taescooensino de Historia. Consideramos
antes tais questdes, por acreditarmos que, apesandsso objetivo estar focado na questao
da identidade juvenil e do pensamento histéric@so® sujeitos ndo se restringiram a essas
dimensdes. Também entendemos que a nossa duptaupaeéo ndo pode ser desvinculada
dos processos gerais de ensinar e aprender HisMu#os outros aspectos da sua vida
escolar e extra-escolar colaboraram para a suaf@wn os seus valores e escolhas, por meio
dos quais atribuem significado a tudo, inclusiy@pria Histéria. Como se trata de questdes
extremamente amplas, dedicamo-nos a compreendey gsraujeitos atribuem significados
ao que aprendem na escola e as relagdes que estabaintre a Historia e sua vida.

Comecaremos com a primeira questdo da terceita garquestionario: Vocé acha
que aquilo que aprende(u) ou vive(u) na escola)é(fportante para os seguintes aspectos da

sua vida: futuro profissional, entender a realigddeer amigos e ter consciéncia politica?
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Foram dadas as seguintes op¢des para os alundare@wvalcada um dos aspectos citados
acima: muito importante, mais ou menos importapteico importante e nada importante.

Sobre os resultados, registramos no grafico aisegui

Grafico 2.1: A importancia do que se aprende na esta

Vocé acha que aquilo que aprende(u) ou vive(u) na escola é(foi) importante para os seg  uintes
aspectos da sua vida:
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No gréfico percebemos que 96% apontaram como “niipmrtante” o item “futuro
profissional,” e 0 menor destaque nessa categuirjgafa o aspecto da “consciéncia politica”,
com 36%, sendo que este item se destacou dos deonapresentar a maior porcentagem na
categoria “nada importante” com 16%. Para mais dtade desses jovens, a escola € “muito
importante” para entender a realidade, 62%, efaae amigos, 54%.

Por meio desses dados, podemos analisar alguf@omdobre a significancia da
escola para os 134 jovens que participaram da @@sdds estudantes avaliaram a escola, de
maneira positiva, pelo que pode |lhes oferecer dwopde vista do futuro profissional, o que
pode indicar a preocupacdo com o mercado de t@katiom os processos seletivos, PAES
e vestibular. Também positivamente, embora com mexgressividade na porcentagem, 0s
itens “entender a realidade” e “fazer amigos” adatam mais de 50%. Chamou-nos a atencao

o item “consciéncia politica”. Quando pensamoseésin, ndo conseguimos desvincular a

%0 Programa Alternativo de Ingresso no Ensino Sup@RAIES) é um processo seletivo de ingresso a
Universidade Federal de Uberlandia, realizado émdtapas, correspondentes aos trés anos do BAdsitio.
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escola, sobretudo, o ensino de Histéria, como egderpara estimular a formacdo da
consciéncia historica e politica; como espacgos grmpnadores de experiéncias para
desenvolvé-la. Sera que o proprio discurso da catada escolar - incluem-se ai professores,
pais, diretores e alunos- tem restringido a firml&lda escola para a questao profissional? O
que ou quem sera muito importante, na concepc¢aseslgevens para a formacgdo da sua
consciéncia politica, visto que a escola ocupa ape&6% dessa categoria? Entender a
realidade em que se vive ndo sera fundamental garansciéncia politica? Buscaremos
refletir sobre tais questdes no terceiro capitulo.

A Histéria é uma disciplina, entre as mais de dez compdem a “grade curricular”
do ensino fundamental cursado pelos nossos sujdllosentanto, acreditamos que, sem
desmerecer as demais, é aquela cujo estatutopalgetnsino, inerentemente, possibilita
oferecer meios potencializadores da formacao dacg@mcia politica. Toda essa discussao,
pode ser associada a outra questdo do questionagiee vocé esta estudando em Histodria,
nesta série, tem alguma coisa a ver com a sudosnaaa escola?

Quando elaboramos a questdo acima, tencionavamesder se a Historia adquire

significado para além do ambiente escolar. Nestiedge as opinides foram bastante distintas:

Grafico 2.2: Relacdo entre o conteudo da historiaseolar e a vida

O que vocé esta estudando em Histdria, nesta série, tem alguma coisa a ver com sua vida fora da
escola?
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Juntando as categorias “muito” e “mais ou men@sita observarmos o grau de
positividade, e “pouco” e “nada”’, o grau de neddtide, para a relacdo histéria e vida,

obtivemos o seguinte quadro:
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Quadro 2.1: Grau de importancia /relagdo entre Hisbria e vida

Escolas Positividade Negatividade
(Muito + mais ou menos) | (Pouco + nada)

EPC (Escola Particular80% 20%
Confessional)

EE (Escola Estadual) 73% 27%

EM (Escola Municipal) | 58% 42%

EF (Escola Federal) 49% 51%
EPL (Escola Particulard2% 58%
Laica)

Nesse quadro, identificamos que as escolas pargésuse destacam pela maior e
menor positividade. A escola particular confesdiqie®®C) € aquela que apresenta maior
positividade, na visdo dos estudantes, no queedigeito a relacdo Histéria e vida. Ja na
escola particular laica (EPL), a visdo positivasaerelacdo é a menor de todas as escolas,
com 42%. Desta forma, a negatividade ocorre, iaveente, da mesma forma. Das escolas
publicas, a que se destacou no aspecto da poadwitbi a estadual (EE), e, no aspecto da
negatividade, foi a escola federal (EF).

Um aspecto que pode colaborar para analisarmdsomes dados acima, a fim de
compreendermos 0 que esta em jogo nesta relac@ariblis vida, encontra-se na proxima
questao do questionario: em referéncia aos consedeldlistoria que foram estudados entre a
52 e 82 séries. As opcOes para escolha das respgosden: ndo gosta, gostou do contetdo
e/ou atividades, apreciou tanto os professorestguencontetdos, € indiferente e gostou dos

professores mais do que dos conteudos e atividades.

Grafico 2.3: Conteldo estudado/52 a 82 séries
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Com relagéo aos contetdos de Histéria que vocé estu dou entre a 52 e 82 séries:
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D N4&o gosta B E indiferente
O Gostou do contetido e/ou atividades O Gostou dos professores mais do que dos contetidos e atividades
B Apreciou tanto os professores quanto os contetidos

As duas escolas que se destacaram na positivittaddacdo Historia e vida foram as
que apresentaram maior indice, mais de 50%, no dfeen associa apreciacdo tanto dos
professores quanto do conteudo. Ja os estudargessdalas que salientaram o aspecto da
negatividade da relacéo Historia e vida, registnanao caso dos jovens da escola federal, a
maior opcao, 39%, voltada para o item ndo gostacdoteudos, e a particular laica (EPL)
ressaltou-se, por sua vez, com 33%, gostar maisparessores do que dos conteudos e
atividades de Histéria. Podemos verificar que aegp relacionadas com a positividade e a
negatividade, da questdo anterior, sao justificaal@si pelas escolhas com relacdo ao
conteudo de Histéria que os jovens aprendem ndaegtssim, acreditamos ser mais facil ter
uma Visdo positiva sobre a relacdo do que se aprend Histéria com a vida, quando o
estudante gosta ou, pelo o menos, vé sentido mislmos estudados. Caso contrario, fica

mais dificil estabelecer tal relacao.

2.4. Significados histéricos das datas civicas

Na questdo numero 7 da terceira parte do quesigrfar pedido aos estudantes que
enumerassem as oito datas dispostas, segund@rmoctié importancia das mesmas, sao elas:
Dia do indio (19 de abril), Tiradentes (21 de §bblescobrimento do Brasil (22 de abril), Dia
do trabalhador (1° de maio), Abolicdo da Escrawa(iB de maio), Dia da Independéncia (7
de setembro), Dia de eleicbes no Brasil (3 de agajub Proclamacédo da Republica (15 de

novembro). A escolha por tais datas implicou o twEestas serem comumente abordadas, em
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especial, de 12 a 42 séries, de forma fragmentatajcizada e, muitas vezes, sem uma
percepcdo critica. Além disso, trata-se de datdsereamente vinculadas a questdo de
patriotismo e cidadania, recorrentes no ensinodomahtal da cidade de Uberlantfa.

Convém ressaltar que essa questao gerou muitédadiole entendimento, assim, foi
necessario maior atencdo. Os resultados obtido$° dogar de importancia atribuida aos
estudantes foram os seguintes:

Grafico 2.4: Primeiro lugar/datas

Datas comemorativas:1° lugar

O Dia do indio B Tiradentes ODescobrimento do Brasil ODia do trabalhador B Aboligdo da Escravatura
O Dia da Independéncia B Dia de eleigGes OProclamacéo da Republica B Anulou
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A data mais apontada em primeiro lugar foi o “Iésonento do Brasil.” Conforme o

EPC EE EM EF EPL
Escolas

quadro, foi a mesma para quase todos os grupos, pmeentagens diferenciadas e
significativas: EPC -50%, EE — 51%, EF — 52% e EP%%. Ressaltamos que, no caso da
ltima escola, EPL houve um empate com outra dxtade Elei¢des. O grupo da EM foi o
gue se diferenciou dos demais por optar, com 3&eskeolhas, pelo “Dia do Trabalhador”.

As datas destacadas em segundo lugar foram:

Grafico 2.5: Segundo lugar/datas civicas

%1 Sobre as datas que marcaram a histéria do Bvasijetalhes: BITTENCOURT, Circ®icionario de datas
da Historia do Brasil. S&o Paulo: Ed. Contexto, 2007.
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Datas comemorativas: 2° lugar
@ Dia do indio B Tiradentes O Descobrimento do Brasil O Dia do trabalhador B Abolicao da Escravatura
O Dia da Independéncia H Dia de eleicbes O Proclamacédo da Reptiblica M Anulou
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No grupo da EPC, houve empate entre as datas: litd@boda Escravatura e
Independéncia do Brasil’. Para os alunos da EE,amewte, a data referente ao
“Descobrimento” ganhou destaque majoritario, 51%,da EM, a énfase foi para a
“Independéncia do Brasil’, sem expressividade ficativa, 18%. Esta ultima data, também
ganhou evidéncia, 30%, no grupo da EF, e as Eleigaaharam a preferéncia de 29% dos
estudantes da EPL.

Ja as datas que ocuparam o terceiro lugar dasr@mefas foram:

Grafico 2.6: Terceiro lugar/datas

As datas comemorativas: 3° lugar
O Dia do indio B Tiradentes O Descobrimento do Brasil O Dia do trabalhador B Abolicdo da Escravatura
O Dia da Independéncia B Dia de elei¢des O Proclamag&o da Republica M Anulou
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A data realcada no terceiro lugar, nas escolascplar confessional e estadual, foi:
“Abolicdo da Escravatura”, com, respectivamente%28 43%. A “Proclamacdo da
Republica” também foi destaque nas escolas mutieiparticular laica, com 24% e 35%. Ja
a escolha da EF foi a “Independéncia do Brasiliy @5%.

Em pesquisa realizada por Chaves (2006), houvereditiacdo nas escolhas dos
personagens que marcaram a Historia de maneirdvppstonforme sua localidade. Na
Regido Sul, os personagens escolhidos tiveramignidiGincia ligada a questdes politicas e
acbes assistencialistas, sdo eles: Princesa Idakdip Alvares Cabral e D. PedfoNa
Regido Norte, os personagens escolhidos tiveram dbs critérios acima, a preferéncia pela
religiosidade : Jesus, Princesa Isabel, Joana @’ Pedro Alvares Cabral, D. Pedro e Padre

Cicero.

[...] € possivel verificar algumas diferencas reolhas entre os alunos do
norte e sul do pais, neste primeiro momento delhac&alienta-se que,
enquanto os alunos do norte referem uma persondgeuns Cristo como a
mais significativa pela positiva, justificando pdeh a sua importancia ao
nivel da “salvacdo”; os alunos do sul evocam umaqgmeagem politica,
Princesa Isabel como a personagem mais relevanktist@ia do Brasil,
pela positiva, justificando a sua dedicacdo aolrdaeeassisténcia social,
nomeadamente a pratica da “caridade”, “bondadgiretéccdo” aos mais
desfavorecidos. E de salientar, ainda, que estesonBggens historicas
foram mencionadas com maior frequéncia pelo serunfao, tanto no
norte como no sul do Brasil. (CHAVES, 2006, p.98)

A autora sintetizou seis dos principais valoregsnéggdos com maior freqiéncia nas
escolhas dos alunos, no caso dos personagens iVpgsit heroismo (defesa da
nacao/aventura/coragem), assisténcia (luta pacgusocial), cultura e literatura, progresso e
religido.

No caso da nossa pesquisa, identificamos que peésonagens destacados nas
escolhas dos alunos, “Princesa Isabel, Pedro Av@abral e D. Pedro”, referem-se as datas
que utilizamos neste estudo: “Abolicdo da EscragatDescobrimento e Independéncia do
Brasil”.

Quais razdes/argumentos sustentam tais escollaaa?d3ponder a tal questéo, seria
necessario inquirir cada estudante sobre suashescelrazées, porém, na impossibilidade de
fazé-lo com todos 134 participantes da pesquisgyossivel ter uma nocado dessas
escolhas/razdes por meio de uma amostragem reduaatarepresentativa de cada escola,

feita pela técnica do grupo focal. De antemao, ditea indagacéo: sera que, no grupo focal, a

%2 Estes resultados se referem ao primeiro momenpesiguisa.
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opcdo de 1° lugar, de cada escola, permaneceré&tiepte situar o contexto de cada
escolha. No caso do questionario, foi individualne grupo focaf, os alunos tiveram que
criar coletivamente uma ordem de importancia come&smas datas do questionario.

Antes de apresentar os resultados obtidos comra@sog focais, € conveniente
relacionar algumas especificidades de cada grupe @odem ter influenciado
significativamente na discussao desenvolvida. N@ EFEE, os alunos participaram seguindo
o critério da voluntariedade, o que resultou enctulisdes mais intensas e sem muita
intervencdo do moderador. Ao contrario dessa raddéid na EF, os estudantes nao se
interessaram muito pelo debate, pareciam cansadesamimados em funcdo de uma manha
de aulas, com um breve intervalo para o almocajidaglas aulas de reposicdo a tarde. Os
estudantes foram escolhidos pela professora, pemtehegado primeiro, antes da aula
vespertina. Por todo o contexto, a discussao cgnu@o foi mais desanimada. Na EPL, ndo
foi possivel identificar o critério de participacdos estudantes, pois a supervisora os retirou
da sala de aula, para realizarmos o encontro, bHof&ca. Mesmo assim, o nivel da
discussdo se assemelhou ao dos estudantes daaseBewticular Confessional (EPC) e
Estadual (EE).

Sobre os resultados das datas, ordenadas em graupodrtancia pelos grupos, o
quadro abaixo expde uma avaliagao:

Quadro 2.2: Ordem de importancia das datas

Escola 1° Lugar 2° Lugar 3° Lugar
EPC (E. Particular | Abolicdo da| Independéncia doDia do indio
Confessional) Escravatura Brasil
EE (E. Estadual) | Descobrimento  do Independéncia doProclamacéo da
Brasil Brasil Republica
EM (E. Municipal) | Descobrimento  do Dia do indio Independéncia do
Brasil Brasil
EF ( E. Federal) | Abolicdo da| Descobrimento  do Independéncia do
Escravatura/Eleicéo | Brasil Brasil
EPL (E. Particulatr Abolicdo da| Tiradentes Dia do Trabalhador
. Escravatura
Laica)

% Na introdug&o, quando apresentamos a técnicaupm docal, explicamos como foi o procedimento c@mac
um dos 5 grupos. Relembrando, sucintamente: colosanuisposi¢do do grupo 8 fichas, cada qual coone

de uma data — as mesmas do questiondrio- e pedinmaipo que determinasse uma ordem de importéonia
justificativa.
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De acordo com o quadro, identificamos uma ordenggase que totalmente diferente
do quadro obtido nos questionarios. No caso doogmg estudantes da EPC, das trés
primeiras opcodes, duas datas se repetem nas escduhguestionario, ndo na mesma ordem
de importancia, sédo elas: “Abolicdo da Escravatuitedependéncia”. Inclusive, a Abolicéo a
Escravatura foi a primeira a ser mencionada nausso pelos estudantes com o
guestionamento em torno da supervalorizacdo da emaga “Princesa Isabel” e a
desvalorizacédo da luta dos escravos. Nesta mesrspeptva, a “Independéncia do Brasil”
foi analisada, questionando-se a figura de D. Pedr@roprio sentido de “independéncia”.

Os estudantes da EE foram os Unicos a apresefibascobrimento do Brasil” como
primeira op¢do nas duas atividades, tanto do quesid quanto do grupo focal. Essa foi a
escolha de uma das meninas no grupo, que, apds@ntar com os demais componentes e
de certa forma convencé-los, foi escolhida pelgagi@o de que representou o “principio” de
tudo, nesse aspecto, retomaremos mais adiantegamanto que coincidiu com outros
grupos.

Os estudantes da EM somente apresentaram a “imdi&paa do Brasil” em comum
nas duas atividades realizadas, sendo que a eguelthdDia do Trabalhador”, de primeiro
lugar no questionario passou a Ultima na posicAgrdpo. A primeira vista, poderiamos
associar o fato de a EM fazer tal op¢édo em decoa&aquilo que identificamos no primeiro
capitulo, ou seja, um contexto escolar carentesprdeido materialmente, se comparado aos
demais. Pensamos ser justificavel, em tal contextmaior relevancia atribuida ao “Dia do
Trabalhador”. Porém o grupo focal revelou um qudshstante diferenciado. Essa data foi
colocada em ultimo lugar de importancia, apesaurdecomponente do grupo mencionar a
importancia do trabalhador, sem maior for¢ca arguatisa.

Para os estudantes da EF, duas escolhas se damstamamo aspecto comum nas
preferéncias das duas atividades: “Descobrimeniiocdependéncia do Brasil”. A primeira
data, que ocupou o primeiro lugar no questionddopara o segundo lugar no grupo, e a
“Independéncia”, que ocupara os segundo e terkigeres no questionario, ficou em terceiro
na opcao do grupo. O primeiro lugar estabelecidogngo foi uma “dobradinha” de
“Abolicdo da Escravatura e Eleicdes”. Apesar de s@ioconsensual, 0 grupo acatou essa
posi¢do, sem maiores discussdes, devido a insiatéadlois participantes.

O grupo de estudantes da EPL foi o Unico que sdio@ou nenhuma data em comum
nas duas atividades. Curioso perceber que esse,giaptodos os outros, numericamente,
seria 0 mais representativo, com 47% da totalidldealunos da sala presentes na discussao

do grupo focal. O primeiro lugar do questionaramfi para o “Descobrimento do Brasil” e as
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“Elei¢cdes”, sendo que esta Ultima data caiu patiandllugar no grupo de discussdo. Na
escolha coletiva do grupo, verificou-se, como piienescolha, a Abolicdo da Escravatura.

Interessante notar que, em trés escolas, asjarés e a federal, a “Abolicdo da
Escravatura” foi escolhida como a data mais impdetpara os estudantes que participaram
do grupo focal. No caso das duas escolas partesylar referéncia a essa data veio com o
forte argumento de que se tratou da conquistebdediade pelo negro:

[...] porque o negro conseguiu, a sua liberdade.a€bo que € muito importante. (EPL)

No dia da Abolicdo, deveria ser feriado para vatar os negros. Porque tem tantas coisas
que ha feriado de tudo quanto é tipo. (EPL)

E... todo mundo da a maior importancia a figuraRincesa Isabel, que realmente assinou a
abolicdo, mas eles se esquecem de tudo o que ossHegeram, que foram as revoltas. Nao
s6 as revoltas, mas tipo... pegar... entrar na cgnde €... atacar, matar, luta, realmente,
por sua liberdade. Construir quilombos, lutar palaa sobrevivéncia, lutar por igualdade.

Entdo, se esquece disso e atribui a liberdade a umiza figura... (EPC)

Os estudantes da EPL nao questionaram, como ad&iRdgem da “Princesa Isabel”,
mas cogitaram sobre o estabelecimento de um fecenh® forma de valorizar mais 0 negro
na sociedade. Quando questionamos se todos comaordaom a escolha da data relativa a
“Abolicdo da Escravatura” em primeiro lugar, umuesinte explicou que néo e foi incitado

por uma colega, que reafirmou a relevancia deatia, dirgumentando:

Eu acho que sim, se ndo meus parentes iam estas twdsos — risos (EPL)

Nesse caso, duas questdes apontadas acima fayaificativas para os estudantes
atribuirem importancia a tal data. A primeira digpeito a questdo de associar a revelancia do
acontecimento da abolicdo a um aspecto ligado esepte e, de maneira muito pessoal, a
propria familia. Este aspecto de valorizar a data fancdo do presente também foi

mencionado na EF:

Acho que foi importante porque... tem que ser taddy né?[...] ja pensou se tivesse  até
hoje! (EF)
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A idéia de ndo existir mais a escravatura formad dias atuais faz com que a
“Abolicdo” ganhe significado para esses estudardesseja, esta, restritamente, relacionada
com o presente imediato.

A outra questao refere-se a necessidade da “abbligcorporar um feriado, a fim de
destacar aqueles que por ela foram beneficiadas naA@valorizados. Na discusséo, o feriado
em torno da data foi motivo, no inicio, de “gracshpara aqueles que diziam que a data tem
importancia em razéo do feriado. No decorrer datielka questdo ganhou mais seriedade, a

medida que era avaliada sob diferentes perspectivas

Eu acho que todos os feriados séo importantegjiocada um tem um sentimento para
cada pessoa. Para os indios, € muito mais imptetarieriado para eles do que para
a gente. Para o negro, é muito mais importantéeraseu? (EPL)

Eu acho que tinha que colocar mais feriado parautaa paralisada nas coisas mais
importantes. (EPL)

Também os estudantes da EE suscitaram a questfialdo para a “Abolicdo da
Escravatura”:

N&o, para mim tem importancia porque o feriadaéapsensibilizar as pessoas que  esta
ocorrendo o feriado porque aconteceu algo anteg) (

No grupo dos estudantes da EPL, para a primeitedaste, o feriado tinha um
significado para aqueles que se sentiam “diretagferivolvidos com a comemoracao, ao
fato a ele vinculado. Neste caso, ela parecia eadentificar nem com o “Dia do indio” nem
com a “Abolicdo da Escravatura”. Ao contrario dagr@as estudantes que acreditavam que o
feriado serve para valorizar o que é importante.

Os estudantes da EPC néo apenas discutiram sa@ireligdo em si, como também
sobre o processo de imigracdo, as condicbes dedadaegro no periodo pds-abolicéo,
chegando a questdo do preconceito. Neste casdoude discussdo sobre a aceitacdo dessa
data em primeiro lugar, o que pareceu bastanteeosoal entre os integrantes, ao contrério
dos estudantes da EF, entre os quais dois alunt@sam questionar se 0 “Descobrimento do
Brasil” deveria vir primeiro.

Entre os jovens das escolas publicas, estadualnécipal, salientou-se como a data
mais importante o “Descobrimento do Brasil’. Solesta data, ressaltamos um dos

argumentos, fortemente, enfatizado para justificescolha:

Para mim, € o Descobrimento do Brasil, porque iader a “Abolicdo da Escravatura”,
nao teria gente aqui, quer dizer teria os indjps;, exemplo. Mas ndo teria a “Proclamacao
da Republica”, ndo teria nada aqui. Primeiro delty vocé tem gue Descobrir a coisa,
para depois dominar o territorio. (EE)
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Ah, eu acho que é o Descobrimento do Brasil. Nique é meu aniversario, mas se  nao
tivesse descoberto ndo tinha! (EM)

Porque comeca ... porque ai comeca a histériaude.t. porque todas essas outras estado
dentro dela. (EF)

Vimos, pelas exposi¢cdes acima, que o “descobrioiidat associado ao principio de
tudo, e, nesta perspectiva, todas as outras dateanh sua importancia atribuida com base na
cronologia. Nesses momentos, 0 moderador buscowezes, relembrar 0os aos estudantes
que, na realidade, a ordenacéo se faria pela relevéa ndo pela cronologia. No entanto esse
foi a importancia estabelecida pelo grupo que dmegeo inicio da histéria do Brasil
submetido a descoberta.

Assim, podemos perceber esse fato como um dasasdiara a maior depreciacdo do
“Dia do Indio” e, conseqiientemente, do seu papbtico, visto que, se a histéria comeca
com o descobrimento, a histéria das populacdegends ndo parece representar muito para
esses estudantes.

A escola que mais discutiu tal questdo sob umappetiva critica foi a particular
confessional. Apesar disso, por vezes, a discussaleslocava de uma visdo romantizada e
idealizada, sob o ponto de vista da inocéncia, pare Vvisdo mais antropoldgica,
identificando a variedade étnica e o relativismibucal. Interessante perceber que a estudante
que iniciou tal discussao optou pela combinacaattio questionario, que contemplasse a
mistura do branco com indio. Esta combinac¢éo étnieaescola dessa estudante, representou
apenas 8% das escolhas, porcentagem que coincidgu@dro geral de todas as escolas. No
grupo da EM, o dia do indio também ganhou uma poseptre as trés datas mais importantes,
com a justificativa de que eles foram os primelralkitantes do pais.

No grupo da EE, um integrante confessou ndo eatamdlia do indio, o porqué de

comemora-lo. Outro integrante tentou explicar-lhe:

Ah, porque ele sofreu demais na época do descoldmgEE)

Mais uma vez, verificamos que a historia do irelith extremamente subordinada ao
descobrimento. Mesmo assim, essa data ocupou raoultigar das escolhas, apesar dos
lamentos piedosos de alguns, como o da integaante.

Outra questdo muito mencionada, quando se disilittiata, foi relativa a lembranca
de que, quando criancgas, pintavam o rosto em comaedm ao dia do indio:
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Eu acho que a menos conhecida sao essas duas dia do indio também...
E a menos comemorada, mas eu acho que ela é conibecida assim (EF)

Nesse trecho da discussao, a primeira estudaatdicpu o dia do indio como a data
menos conhecida, quando foi interpelada por oustdante, que discordou, mas foi

interrompido. Quando interferimos para retomardé@ia, outro aluno concluiu:

Ndo, mas eu penso assim.. ndo é comemorado asgi|ara nos jovens, né?[..]
porque quando eu era crianca... (EF)

A questdo em torno do “Dia do indio” revela-nostaelesvalorizacdo com relagdo a
esses povos, em gquase todas as escolas, e n@s déyamas reflexdes: por que a data mais
lembrada nos tempos de crianga, nas pinturas eamemoracdes, € a que expressa maior
desvalorizacdo com relacdo ao que ela remete cembrénca, os indios? Sera que o
problema reside no ensino das séries iniciais,sgass seqlentes ou na sociedade em que
vivem? Ou sera que, nas etapas escolares (1% & &2 séries) ainda ndo se conseguiu
trabalhar a histéria do indio com uma identidadgpa, de participe na constituicdo da nossa
historia? Sobre estas reflexdes, reconhecemos itagdo da nossa pesquisa de fornecer
maiores analises sobre uma data em espetifico

Um dos participantes do grupo da EF deixou a eeteque o “Dia do indio”, na
realidade, ndo expressava um acontecimento, assima 0 “Dia do Trabalhador”. Podemos
identificar que o grupo estabeleceu um critériderdnte do cronoldgico, para atribuir
importancia as datas: marcar um acontecimento. tdohd da discusséo, iniciada quando
indagamos os estudantes sobre a importancia das dahfirma-nos a afirmacao acima:

(estudante 1) Uma data a ser lembrada, né?
(estudante 2)E ... s6 para lembrar, ndo fala nadi hoje... acho que ndo é muito
importante nao.

% Ressaltamos a mudanca da LDB sobre a questdoudagé indigena localizada no artigo 864° O ensino
da Histéria do Brasil levar4 em conta as contribescdas diferentes culturas e etnias para a fooméggovo
brasileiro, especialmente das matrizes indigemeaaf e européia. Art. 26-A. Nos estabelecimed®snsino
fundamental e de ensino médio, publicos e privattoea-se obrigatério o estudo da histéria e caltafiro-
brasileira e indigena. (Redagdo dada pela Lei 6451 de 2008).8°1O contelido programatico a que se refere
este artigo incluira diversos aspectos da histérida cultura que caracterizam a formacdo da pcpulac
brasileira, a partir desses dois grupos étnicisctamo o estudo da histéria da Africa e dos afibsaa luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultegaane indigena brasileira e o negro e o indimnadcdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contrilsuigeareas social, econdmica e politica, perésenhistoria
do Brasil. (Redacgdo dada pela Lei n° 11.645, d8R@2 Os conteldos referentes a histdria e cultura afro
brasileira e dos povos indigenas brasileiros senatrados no ambito de todo o curriculo escaar,especial
nas areas de educacao artistica e de literatusiteid brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n°4EL.6e 2008).
Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/index.phptfmp=content&task=view&id=78&Itemid=2210 Acesso
em:05/06/2008.
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(estudante 1) E ... s0 histérico mesmo, né? S&é paente ter lembranca...
(estudante 2) S6 para marcar um tempo que pasgs@iaconteceu isso...
(estudante 1) S6 para conhecer a histéria. (EF)

Apesar de os estudantes da EPL ndo utilizaremljceamente, esse critério, em
alguns momentos, os estudantes mencionaram a anggralégica como significativa para
dar sequiéncia as demais datas. Também nessa excelstudantes deixaram por ultimo as
mesmas datas que os estudantes da EF: Dia dodrdtioTrabalhador. No caso desta Gltima
data, houve um integrante que, apés discordar pidtese da exclusdo dessa data, exp0Os
argumentos que levaram o grupo a eleva-la ao tertggar. Assim, podemos pensar que,
para os estudantes da EPL e EF, as datas foramifickdas segundo os fatos e
acontecimentos que marcaram a historia do Brgsindo de se relacionam diretamente com
a condicao do presente.

As “eleicbes no Brasil” tiveram uma abordagem mse#melhante em todas as escolas,
em decorréncia do ano eleitoral de 2006, que lévaeleicdo o entdo presidente Lula, apesar
do alvorogo mididtico sobre esquema do mensalde, @piocou em xeque O governo
esquerdista brasileiro. Como as discussdes, npegfocais, ocorreram logo apos as elei¢cdes,
todas as escolas fizeram observacdes que, as vegexjuziam o discurso da midia e, outras
vezes, mostravam-se mais flexiveis apesar de tmaenstrarem muita decepgao.

Para os estudantes da EPC, essa data foi inckoa@8 lugar, e todos mencionaram os
clichés da midia sobre o exercicio da cidadani@uatio ao voto. Apesar de concordarem
sobre a importancia do voto, duas estudantes @deatacuma “visdo negativa” das elei¢cdes
sob a justificativa da corrupgédo. Outra estudantericisiva, quando se manifestou nesse
momento do debate ao questionar se a corrupcaexelasiva desse governo. Junto com a
estudante, outra afirmou a importancia da populaséar atenta para o que fazem os politicos,
a fim de cobrar-lhes mais. Uma das estudantes gpeessaram uma Vvisdo negativa das
eleicbes foi bastante incisiva, em seu ponto d&vielatando que a populagdo ndo faz
escolhas certas devido ao fato de ndo haver “ningyde presta” e por falta de instrucao.
Para completar, outra estudante concluiu, com eatdéancia das demais:

Mas o que falta mesmo no Brasil é a educacédo palitié? Porque se todos soubessem o
que é politica e diferenciasse politica de pdiijem, essas coisas ... nunca teria tanta
corrupcéo assim! (EPC)

No grupo da EM, houve um estudante que mencionawepo as elei¢des, visto que
tinha um motivo muito pessoal para fazé-lo: hakaédlhado nas eleicbes para a Presidéncia

da Republica e votado pela primeira vez. Outraaafem mencao a essa data quando o grupo

88



as ordenava, e quando indagamos sobre a sua imgartéla lembrou que antes ndo havia
esse direito, tendo sua fala complementada poa @studante, que ressaltou que os escravos
eram excluidos desse direito. A discussao, em tonato, serd retomada com mais detalhes
no 3° capitulo.

O Unico grupo que apontou o dia de eleicbes enaqgies, no 1° lugar, foi o da EF. A
estudante que a indicou argumentou que se tratendedata em que se decide o presente, o
que vai acontecer “agora”; dai sua relevancia. Mas)o outros estudantes discordaram de
que essa data fosse a mais importante, sugerimdepse lugar a “Abolicdo da Escravatura”,
o moderador deu a sugestdo de coloca-las junfims,de respeitar cada uma das opinides.

As elei¢cdes também causaram muita discusséo po gielalunos da EPL, sendo que
essa data ficou em ultimo lugar na escolha doslastes. Quando lhes perguntamos sobre o
tema, um dos estudantes argumentou que eles rideamd e que 0 povo era “bobo”,

justificando que:

Viu que o Lula ndo deu certo e, invés de tentadanupor outro, vai e pde ele de
novo?(EPL)

Nessa ocasido, uma estudante contra-argumentenddizque era preciso valorizar
mais as eleicbes para buscar melhorar essa visddaala pelo estudante da frase acima.
Outra estudante deu sequéncia a discussao, afionqmel as pessoas ndao entendem de
politica e nem querem saber, julgando mais cOmsuiaplesmente, falar mal do governo.
Essa estudante ainda lamentou o fato de, no passa@essoas lutarem tanto pelo beneficio
do voto e de hoje ndo o valorizarem. Nova contgaraentacao emergiu, outra estudante, que
entrou no debate, comentou que o problema € quevo psta decepcionado com o0s
acontecimentos ruins e perdeu a vontade de votarpdssivel perceber que houve uma
divisdo entre aqueles que defendiam ou condenavagupalacdo. No primeiro caso, a
justificativa para tal girava em torno da atualagéo de descontentamento e, no segundo
caso, condenava-se a falta de instrucéo e a coad®lifFinalizando o assunto, uma estudante

chegou a mesma conclusdo que uma das integrantgemtoda EPC:

Eu acho que devia ser matéria escolar. Desde cdaa gente esta ouvindo que politica
€ ruim [...] que ndo presta.

Com isso, indagamo-nos por que essas estudantesezeram a necessidade de uma
“matéria” especifica sobre politica? Serd que adHa ndo cumpre esta funcdo? Em que
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medida a escola colabora para a formacdo da cooggi@olitica dos jovens, conforme
qguestado do questionario discutida anteriormente?

Também no grupo da EE, o assunto das elei¢cesrteitas referéncias ao momento
vivido, embora isso ndo tenha ocorrido na ocasialidcussdo sobre as datas em si. A
perspectiva sobre essa data se apresentou de angessimista, ndo somente para 0s
estudantes, mas para as suas familias também:

(Estudante 1) Ah, eleicdes no Brasil a gente camnentipo assim, minha mae todo
mundo |4 em casa: ah, ndo! A gente tem que perdeempo e ir para |a na votar.
(Estudante 2) [...] tem que acordar cedo, ir laagar um fildo. (EE)

Além dessas dificuldades que os estudantes entanerama componente do grupo
destacou:

E pensar que o seu voto ndo vale para nada. Qvguadiantar eu votar um voto a menos
um a mais o corrupto vai ganhar do mesmo jeit&)(E

Assim, verificamos que tanto para os estudantdsMiajuanto para os da EF, nesse
momento da discussdo, relativo as datas, ninguéngrdpo apontou nada referente a
“corrupcéo ou mensaldo”, denunciados pela midiaelagmomento da historia.

A “Proclamacédo da Republica” foi a data menosudida e acerca da qual os alunos
demonstraram saber menos. Talvez, por isso, faadaiem ultimo lugar de quase todas as
escolas, exceto da EE, na qual um dos integras&s@bu a importancia dos direitos que
temos, hoje, vinculados a esse fato; mas sobreab @gi colegas ndo fizeram maiores
comentarios.

Sobre a data que marcava o personagem “Tiradep@Eebemos que as escolhas dos
grupos nao a colocaram nos primeiro lugares, nanémtverificamos que predominou uma
visdo bastante idealizada em torno da sua imagamnd® 0S grupos a mencionaram,
destacou-se mais o0 personagem do que o acontecimemual ele se inseriu. Os estudantes
gue mais discutiram essa data foram da particolaiessional e da municipal.

Entre os estudantes da EPC, houve divergéncia emta integrante que acentuou sua
coragem de lutar contra o sistema, uma visdo, cantenromantizada. A partir da sua fala,
outras integrantes foram alertando para algumast@ge mais criticas do tipo: “ele néo era
lider da revolta”, “era o Unico pobre”, e “sua nediti usada como exemplo para a populacao

pobre”. A primeira estudante, diante das exposigiasga insistiu na sua concepc¢ao:

SO que ninguém teve a coragem que ele teve!

90



No grupo da EM, a discusséo em torno da datagzdbdl, levou as duas estudantes,
que, até entdo, estavam em comum acordo, em godss bs momentos, a divergirem.
Assim, o0 estudante que, até entdo, ndo conquiaf@e nas suas observacdes, obteve a
concordancia de uma das estudantes, quando argumgunt a data de Tiradentes foi muito
importante para Minas Gerais. A outra estudanteodi®u de que tal data fosse importante,
justamente, pelo fato de que ela sé o foi para 8/Barais e ndo para o Brasil. Interessante
perceber aqui o critério de importancia atribuidoaada visdo, um ligado ao aspecto regional
e outro ao nacional. De toda forma, o grupo nacsegumu estabelecer relacdo entre a
Inconfidéncia Mineira e a Independéncia do Brasifjue os levaria a perceber a questao no
ambito nacional.

No grupo da EE, essa data néo foi muito discugidecabou em penultimo lugar na
ordenacdo do grupo. Apenas uma estudante lamestawelocacdo devido ao sofrimento
vivido por Tiradentes, o principal personagem delséa. Embora, para os estudantes da EPL,
o Dia 21 de abril tenha sido classificado em segundar, as discussdes nao passaram de
citacbes como: “morreu enforcado’ e era “idealistl no grupo da EF, ndo houve mencéao
alguma a essa data.

Podemos perceber que cada grupo recorreu a uémicréaspecifico, nem sempre
consensual, para estipular a ordem de importaresadatas. No caso da EPC, o grupo
argumentou que é importante comemorar sabendoqu@a questionando os estereétipos.
Inclusive, para as primeiras datas discutidas,altesam datas que tendem a excluir a
participacdo de grupos como os “indios” e 0s “egiga

No grupo da EE, uma integrante tentou refutar itérew cronoldgico utilizado,
alertando que o importante é o significado delas o& demais integrantes consideraram o
critério cronoldgico importante, mesmo que, as sefieassem em duvida em relacdo ao ano
de cada uma. O mesmo critério cronoldgico foi adtofzelos estudantes da EM.

Os estudantes da EF, em alguns momentos, recaregr&ritério cronolégico, mas sb
depois de estipular que as datas sdo importantesdqu abordam algum fato ou
acontecimento historico que tivesse determinadoamges no tempo presente.

Identificamos alguns indicios que sustentaramigrsfeados histéricos atribuidos as
datas pelos estudantes investigados. Neste progessebemos que varios elementos foram
mobilizados, independentemente de que sejam viaéosi no ambiente escolar ou néo.

Monsanto (2004), ao tecer algumas conclusées, -theisaonsideracdes pertinentes:
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Deste modo, e, em sintonia com Seixas (1997), dpa de significancia
variam de acordo com as estruturas interpretativ@svalores daqueles que
estudam os factos histéricos. Por isso, devemassyper que o0s alunos
confrontam, implicita e explicitamente, nas aulasHistéria, com as suas
préprias estruturas de compreensédo histdrica, geradpartir de varias
historias vividas e ouvidas: na familia, em filmes televisdo, nas
comemoragdes colectivas e, naturalmente nas syesiéncias escolares
anteriores. Sabe-se que os alunos ndo absorvenadquio que os manuais
e os professores dizem que é historicamente sigtiifo. Pelo contrério,
eles seleccionam, lembram e esquecem. Adicionamdificam e
reconstroem as suas estruturas de compreensdmgm das suas varias
experiéncias. E deste processo, formam e comun&sasuas atribuicdes
pessoais de significaAncia a Historia. (CHAVES, 2G089)

Em relacdo a isso, destacamos a decorréncia doiando fato/data/marco do

“descobrimento”, evidenciado pelos estudantes dasla&s publicas, tanto no questionario
quanto no grupo focal, como o “principio” de tudtsse fato remete-nos a concepcédo de
Historia presente na historiografia escolar difdadientre os alunos por meio de seus
professores e livros didaticBsEssa concepcao enfatiza o marco inicial da liésttr Brasil,
a partir da chegada dos portugueses e, assim, tilamieistoria dos povos indigenas ao
legado europeu, o chamado europocentriSmdlessas circunstancias, o indio torna-se
desprovido de participacdo historica atuante enaum@, mas visto a partir do outro, do
colonizador.

Nesse indicio, percebemos trés critérios mairatibs para estabelecer significado as
datas civicas. O primeiro refere-se a questdo tigima e eurocéntrica, vinculada a
concepcdao tradicional de historia, que concebelimha temporal e linear de acontecimentos.
O segundo critério, vinculado a este, confere itdpaia as datas a partir dos acontecimentos
estabelecidos por elas, trata-se da historia facRear fim, percebemos a significancia
contemporanea para determinar que tal data sejearge desde que se relacione diretamente
com o presente, ou seja, presente/passado/presente.

Outro indicio estd ligado a significativa influéncextra-escolar da midia nas
concepcoOes e sentidos elaborados pelos jovensspecial, isto foi identificado no contexto
do presente imediato desses jovens, no qual sei@sso ano eleitoral 2006 a possivel
reeleicdo do presidente Lula, fato que se conoretim segundo turno das eleigbes desse
mesmo ano. Além das denuncias de corrupgdo e éasdagmandatos de politicos proximos

% Sobre a relagéo constituida entre fato, marcota \dar: VESENTINI, Carlos AlbertoA Teia do Fato. S&o
Paulo: Editora Hucitec, 1999.

% 0 esquema do quadripartismo, Histéria Antiga, Medl, Moderna e Contemporanea, apresentado por
Chesneaux é uma influéncia da organizacéo histétcapéia que cumpre o papel de privilegiar o QuEl@a
histéria do mundo em detrimento a histéria ndo péien
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ao Presidente, as vésperas das elei¢cdes, a naidiia,télevisiva quanto escrita, apresentou a
acusacao de um suposto dossié com informacgfes corafadoras de politicos proximos ao
candidato a reeleicao.

Durante todo o processo eleitoral, e até mesneriana ele, os principais veiculos de
comunicacao tiveram espaco dentro das casas déewitle brasileiros para divulgar versdes
dos acontecimentos, revelando um quadro de geremgab e pessimismo politico. O que
percebemos, explicitamente, nos discursos dos goviem um estado de “descrenca” em
relacdo aos partidos politicos, justificado com aasos de “mensaldo” e reeleicdo do
Presidente.

O terceiro indicio refere-se a influéncia dos mmetos sociais, principalmente do
Movimento Negro, que busca, por meio de medidasoc@mstituicdo do feriado para no dia
21 de novembro, comemorado ja nesse ano pela stddual de ensino como o Dia da
Consciéncia Negrd, uma homenagem ao lider negro Zumbi de Palmasts. réflete,
inclusive, a propria realidade uberlandense na guifluéncia indigena é pouco mencionada
e marcante, além de ndo haver nenhum moviment@gogal a esse respeito. Ao contrario,
0 movimento negro é expressivo na cidade e gante\eez mais destaque dentro e fora do
ambiente escolar, sobretudo por meio da divulgaga@l de festas como a Congada, que
mobiliza grande parte da cidade, seja para a fpti&o direta nos varios grupos existentes
ou nos bastidores da festa como espectadoresadlecite Uberlandia tem, em sua histdria, a
identidade negra muito mais marcante do que aendig

A significancia historica, como vimos, é um cohcale segunda ordem, estrutural,
vinculado a natureza do conhecimento historico. siCiemamos que se trata de um dos
componentes da formacdo do pensamento historie atribui legitimidade e sentido aos
fatos historicos por meio dos valores e dos conmaaios adquiridos na escola e fora dela.
Por isso, apresenta-se como um elemento significgtiara desenvolver o pensamento
histérico de compreenséo e ndo do acumulo de irfgies. Além disso, pode contribuir para
a constituicdo de uma aprendizagem problematizadargual o ensino de historia possa ser

critico, criativo e significativo para a realidadeida.

%" Na cidade de Uberlandia, essa data ainda ndceébedda com um feriado, diferentemente, de algumas
cidades como Séo Paulo e Campinas ja aderiram a ele
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CAPITULO IlI

Jovens, juventude e identidade: a formac&o do pense&nto

historico sob a perspectiva cidada e politica

3.1. Identidade — um conceito em construcéo

A discussao acerca da identidade traz consigamsaonver, a necessidade de uma
abordagem historico-cultural, a fim de que se pussacompreendé-la em sua esséncia. Ao
optarmos por esta abordagem, inspiramo-nos emesutmmo Bauman (2005), Hall (2002
/2005), Woodward (2000) e Silva (2000).

De acordo com Bauman (2005), se atualmente o tonde identidade esta em

destaque, como o “papo do momento”, é preciso reanas suas origens:

A idéia de “identidade” nasceu da crise do pertaeraio e do esforco que
esta desencadeou no sentido de transpor a bretthaédever’ e 0 “é” e
erguer a realidade ao nivel dos padrées estabetepada idéia — recriar a
realidade a semelhanca da idéia. (BAUMAN, 20026).

Para o autor, com o surgimento do Estado Nacianadndicdo do nascimento tornou-
se fundamento para consolidar a soberania nacimedliante a construcdo da chamada
identidade nacional. Essa identidade foi uma coagessaria para a unido e consolidacao
do Estado-Nacéao, que desejava demarcar, delimaatefras entre aqueles cuja condigcéo de
nascimento levava ao pertencimento e a exclusalddde, daqueles que se excluem desta
situacdo. No entanto Bauman (2005) ressalta quecesslicdo de pertencimento e lealdade

foi uma convencdo, paulatinamente, construida guaggosse encarada como naturalidade:
Quando a identidade perde as ancoras sociais fqazeaen parecer “natural”
pré-determinada e inegociavel, a “identificacdo” s@na cada vez mais

importante para os individuos que buscam desespesade um “nds” a
que se possam pedir acesso. (BAUMAN, 2005, p.30)
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Essa realidade, para o autor, surge com o proces$erosdo da soberania nacional”,
gue deixa de garantir as bases institucionais 4lismascimento, local, etc., que antes
conferiam a identidade solidez e durabilidade. @rawcorre a metafora do casamento entre
o Estado e Nacdo, julgando a pos-modernidade commomento de crise conjugal, no qual
esta relacdo se altera e, assim, modifica 0 segoaolbjetivo de manter uma unido sélida e

estavel.

Dessa forma, Bauman (2005) ressalta que, no muradkenmo, as identidades estéo
em constante movimento e por um periodo cuja didate € cada vez mais efémera,
contrapondo-se com as antigas identidades rigitkstaca que o colapso das identidades esta
intrinsecamente relacionado com a globalizacdcactaristica da chamada “modernidade
liquida”. Segundo o autor, até mesmo o patriotigmonto-chave na manutencdo dos Estados
Nacionais, tornou-se incumbéncia do mercado, qunesarrega de divulga-lo como meio de

lucrar mais com o esporte e outras festividades.

Assim, do fervor patriotico as forcas do mercadojdentidades ganham véo livre,
cabendo aos que buscam seguranca tentar captunédejo que por um breve tempo. Cria-
se, entdo, na perspectiva do autor, uma situac@&p auongo prazo, gera ansiedade e
inseguranca, pela volatilidade e fluidez das idiates, e, por outro lado, mais complexo
ainda, torna-se angustiante ter que abdicar dagaussibilidades, oferecidas por diferentes

identidades, para se fixar em uma sé.

Segundo Bauman (2005), surge um processo de antfidacao, que se formou pela
ascensao da liberdade e declinio dos sistemadatioss® se caracteriza pela constituicdo da
confiangca em si e nos outros. Este processo éadeulle outro processo, denominado pelo
autor de liquefacado, no qual as instituicdes estisiteiras, antes soélidas, tornam-se fluidas.

Por outro caminho investigativo, Sposito (2005puanenta que, embora nao
neguemos a importancia das duas tradicionaisuitgigs socializadoras do universo juvenil,
a escola e familia, € inevitdvel perceber que muitansformacdes que vém ocorrendo,

significativamente nos ultimos anos, alteram véaigisectos relativos a condicao juvenil:

Por essas razfes, além do tema da desregulacéiagas (PERALVA,
1997), e de sua descronologizagdo (ATIAS-DONFUT96)9tem sido
recorrente a idéia de que se observa também umegsmoc de
desinstitucionalizacdo da condicao juvenil. (SP@{IZ005, p.91)

Embora destaque a multiplicidade de significades ®rno do conceito de

desinstitucionalizacdo, a autora trabalha com @eymgéio de Abad (2003), que caracteriza
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como sendo marcado pela crise das instituicdesvislombrar de possibilidades de viver
diferentemente de outras gerac¢des. Tudo isto cagtmra a emergéncia de novas formas de
sociabilidades juvenis, ou seja, uma nova condipanil.

Desse modo, compartilhamos com Carrano (2008)eacppacao sobre a situacéo
incdbmoda de incomunicabilidade entre os sujeit@slases, ou seja, 0sS jovens estudantes e
professores, direcdo e funcionarios do ambientelascEle parte da hipdtese de que a
compreensao dos distintos contextos culturais, adac por diversificadas formas de
vivéncias juvenis, possibilitaria aos educadoresivef forma de comunicacdo com 0s jovens

estudantes que, por sua vez, encontrariam “sentiséempos e espacos escolares” (pag.183)

Percebidos como sujeitos de direitos de culturgpwesns estudantes vao
deixando de ser percebidos apenas como alunosanpasser enxergados
a partir de identidades especificas que remetesemsivel, ao corpéreo, a
expressividade cultural e estética, e as sociabiéid que se originam no
exterior da instituicAo como ruido e interferénoegativa para o trabalho
pedagdgico, caso a escola se feche, ou podemisggroportunidades para
a criacdo de espacos de mediacdo cultural entrdifeientes mundos

vividos entre jovens alunos. (CARRANO, 2008, p.185)

Segundo o autor, a possibilidade da escola agegsans jovens um ambiente de
vivéncias multiplas e efetiva comunicabilidade éeapntada sob uma condicdo, a de desfazer
pré-conceitos e nocdes, ou representacdes donspargebre 0 que comumente
caracterizamos como juventude. Assim, a escolanTée ignorante quanto aos processos de
socializagdo contemporanea dos jovens, e pode q@iopar, em seu cotidiano, um “diadlogo
intergeracional” e influenciar o processo de est®lidentitarias e construcdo da autonomia

juvenil, segundo Carrano (2008),

E preciso ter em conta a multiplicidade de fatateterminantes do “ser
jovem” individual e coletivamente, tanto os posifv— gerados pelos
avancos cientifico-tecnolégicos, pelas liberdades conquistadas pelas
lutas democréticas, o maior campo de autonomiajaleEns frente aos
adultos — quanto os fatores negativos da expedéude ser jovem
(CARRANO, 2008, p. 187)
Nesse contexto de novas socialibilidades juvenimyportante questionarmos 0 que
leva os jovens a se identificarem em torno de detexda condigdo juvenil? Quais

identidades estes tentam capturar nesta fluidgostgbilidades disponiveis?

De acordo com Woordward (2000), a identidade € aonceito que deve ser

compreendido sob diferentes aspectos: relaciomahdsico, social, historico, de género e de
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diferenca. A identidade é relacional, pois suatériga remete a outra que a diferencia,
muitas vezes, a ponto de nega-la ou exclui-la.v@njptem sua identidade constituida pela
sociedade, por meio da relacdo com outras idem&dadie outros contextos. Neste sentido,
nao so a cultura é essencial nessa composicadtddientvisto que se produzem significados,
socialmente aceitos ou ndo, a partir de represgedague compdem 0 processo cultural no
qual as identidades individuais e coletivas sacerdeéhadas. Mas também devemos
considerar as condicdes materiais, como as difagede classes, que interferem diretamente
nas relacdes sociais constituidas pelos jovensjoago do tempo, no qual eles séo

posicionados e, a0 mesmo tempo, se posicionam sqjaios.

Segundo o autor, no contexto em que vivemos,fatée marcado pela globalizacgéo,
é fundamental ressaltar a interacdo entre a ecen@mcultura, que se converte para
transformacdes nos padrdes, culturais e ident#anmesultando na producdo de novas
identidades, que s&o desestabilizadas e, simulteamde, desestabilizadoras da nova ordem
instituida.

Woodward (2000) remete a analise de Stuart Halk apresenta duas formas de
pensar a identidade cultural. A primeira referédmisca de uma verdade historica no intuito
de reafirmar ou reforcar determinada identidadeegunda concebe que a identidade possui
um passado sempre em constante reconstrucdo pg®s cuja fluidez compreende a

dimensao de tornar-se e ndo de dar-se.

Hall enfatiza a fluidez da identidade. Ao ver aniidade como um a
questdo de “tornar-se”, aqueles que reivindicamdentidade n&o se
limitariam a ser posicionados pela identidade: elesam capazes de
posicionar a si proprios e de reconstruir e transfo as identidades
histéricas, herdadas de um suposto passado coMé@ODWARD, 2000,
p. 28)

Para Hall (2002), a globalizac&o coloca em xeqgeestao da identidade que revela o
deslocamento e a fragmentacao desta, refletinadm sdbalo da concepcao que temos de noés
mesmos como sujeitos, ndo mais integrados. Isttaseteriza pela crise do século XX, na
qual ocorreu o processo de descentralizagdo ndosssujeitos, como também cultural, social
e de si mesmo. Tais circunstancias nos trazem arienie observacao de que o conceito de
identidade n&o é fixo, ou seja, esta em constadl®chmento e descentralizacao e, portanto,
pertubadoramente provisorio. Isto leva a “desddicas identidades estaveis do passado, mas
também abre a possibilidade de novas articulacéescdo de novas identidades [...]"

( HALL, 2002, p. 18)
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Por isso, as mudancgas globais, nacionais e pglitctcano também locais e pessoais,
segundo Woodward (2000), devem ser levadas em dsvagséo quando se pensa em
compreender a formacdo da identidade, no caso iGspedesta pesquisa, a identidade
juvenil. Se as identidades, para o autor, sdo aayiss de momentos histéricos especificos,
concordamos que “a identidade é vista como contiegdasto €, como produto de uma
intersecdo de diferentes componentes, de discyebscos e culturais e de historias

particulares”. (WOODWARD, 2000, p.38)

Buscar identificar alguns dos diferentes compagntue, por suas intersecdes,
constroem as identidades desses jovens, sujeitsts @esquisa, possuidores de historia
particulares em um cenario sécio-politico e cultespecifico, do qual emergem diferentes
discursos sobre sua condicdo, é uma tarefa prialprdue contribui no sentido de
alcancarmos nossos objetivos. Assim, procuramogutitis neste capitulo, como o
pensamento histérico dos jovens se relaciona cofiormacdo da identidade juvenil,
particularmente, no que se refere a dimenséao cieladditica.

3.2 ldentidade(s): a condicao juvenil dos sujeitos dpesquisa

Visando cumprir o objetivo apresentado anteriomgerbuscamos, inicialmente,
compreender como 0s jovens caracterizam sua candigésta forma, perguntamos aos

sujeitos da pesquisa, na segunda parte do queasbiond@ue € ser jovem?

Organizamos as definicdes dos estudantes a gastiqualificacdes: ser, ter,
condicionamento, dualismos, conceitos e caractgies condicdo de fase, verbo/acéo e
relacdo com o futuro. E importante esclarecer gsascategorias tratam-se apenas de
ilustracbes e que, muitas vezes, ndo permanegasidm uma unica qualificacdo. O grafico,

a seguir, traz informacgdes dos estudantes de szdascolas:
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Gréfico 3.1: Ser jovem/geral

Ser jovem é...

OSer BTer OCondicionamento O Dualismo B Conceito e caracterizagdo ECondigdo da fase B Verbo/agdo O Relagdo com futuro

1%

5%

8%

3%

+ Verbo de acdo: “ Amadurecer, amar, estudar e férthar
Nesta qualificacdo, ser jovem é definido como wuwamais ac¢des do tipo: curtir,
viver, aprender, conhecer, preparar, relacionagvatar, passear, amadurecer, namorar,
estudar, amar, formar, administrar, crescer, egpres admirar. De acordo com o grafico
a condicdo de ser jovem €&, majoritariamente, ifleatia por um verbo/acéo, 33%. Bem
caracteristico do universo juvenil, de ‘fazer eraeoer’ de diferentes maneiras para

experimentar tudo que for possivel.

* Condicdo de fase: “Nao ter a responsabilidade deaduoito, mas nao ser
crianga.”

Nesta qualificacdo, ser jovem esta associado afasea em geral, marcada por eles
como transicdo, a melhor, passagem, boa, periodorekimento, ndo volta atras,
principio da vida, na qual se encontra a verdadg@ compensa ser normal. Esta
classificagéo representou 20% das definicOes,ripgte caso, caracterizaram o ser jovem
a um periodo/fase da vida, cujos aspectos bempuoaigvos e sem definicdo imediata ou

definitiva prevalecem.

e Ser..." Ser o que sou, o futuro do mundo”

¥ As frases que iniciam cada classificacéo foramaédas dos questionarios das cinco escolas.
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Nesta qualificacdo, ser jovem esta vinculado a séne de determinagdes ligadas ao
ser: livre, feliz, brincalhdo, responsavel, aprendiais independente, pessoa e futuro. Com
17% das definicbes, destacou-se a condicdo juvanib no sentido de aquisicdo de

qualidades, quanto de determinac¢des que indicamposigao no mundo.

» Conceitos e caracterizacao: “ Esta ligado em tudo”

Nessa qualificacdo, ser jovem é definido por umcedo ou uma caracterizacao
como: divertido, legal, muito dificil, nova vidapisas boas, excelente, tudo, bem tirado,
muito bom, sem descricdo, inexplicavel, nas resguhidades, descobertas inimaginaveis, e
“esta ligado”. Representou um total de 13% do goddinterior, sendo identificadas diferentes
definicbes e caracteristicas que o ser jovem assdesle um simples conceito a

possibilidades mais abrangentes.

» Condicionamentos... “Descobrir as coisas boas queda tem para nos
oferecer, e aproveita-las ao maximo.”

Nessa qualificacdo, ser jovem é ser ou ter alggs oondicionado a alguma coisa:
descobrir e aproveitar, ser feliz e fazer boasleaspcrianca com responsabilidade, diversao
e consciéncia, felicidade e possibilidade, felidela responsabilidade. 8% dos estudantes
ressaltaram condicionamentos do ser jovem, frisasdmossibilidades, ndo por si s6, mas por

outra condicdo. Parece uma medida, uma dosageno frafzeto juvenil.

e Ter... " Ter mais liberdade que os adultos”
Nessa qualificacdo, ser jovem é ter. energia, baonsementos, liberdade,
responsabilidade, atitude, saude e dificuldadesm G%, das definicbes, ser jovem passa

pelo atributo “ter”, ndo no sentido de posse, desonquistas.

e Dualismo... “ Ser livre dentro de uma gaiola”
Nessa qualificacdo, ser jovem traz um dualismoeeaspectos, aparentemente, nao
associaveis, para os jovens, como: vontade e |imitisas boas e ruins, liberdade e gaiola.
Representando uma porcentagem de 3%, apresentandécam juvenil pelo prisma da

ambiguidade, aqui exposta e bem representadarpefessa contradicdo vivenciada nesta fase.

* Relacdo com o futuro: “ Tentar mudar para melteftetindo sempre nos erros
e acertos do passado, me preparando para o futuro.”
Nesta qualificacdo, ser jovem implica uma realipadiecionada para o futuro, como
mudar e refletir para o futuro e curtir e pensérs® futuro. Com a menor porcentagem, 1%,

demonstra a condicao juvenil vinculada estritameot@ o futuro, o que parece tirar um

100



pouco da aura inconsequente atribuida a todoswvengo Isso nos leva a refletir sobre a
despreocupacdo com o futuro, da maioria dos edeslainvestigados, que pode ser
relacionada, segundo Hobsbawm, com o chamado piesenno qual vivem as novas
geragoes.
A destruig&o do passado — ou melhor, dos mecanisauigis que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas dos fendbmenos
mais caracteristicos e lugubres do final do sé¥XoQuase todos 0s
jovens de hoje crescem numa espécie de presernteumrsem qualquer

relacdo organica com o passado publico da époapienivem.
(HOBSBAWM, 1995, p.13)

Esta mesma questao, “O que é ser jovem”, foi eala@m discussao nos grupos
focais, e as categorias apresentadas acima foentifidadas. Apresentaremos 0s principais

aspectos dessa discussdo em cada grupo para fégeoimos uma analise geral.

No grupo da EPC, predominou a identificacdo depoeom a preparagao do futuro,
que seria a fase adulta. Dentre as preocupacdestumantes apresentaram: enfrentar
obstaculos, amadurecer e ter responsabilidadesetambém dissenso entre duas
estudantes, a que se manifestou primeiro argumepi@ger jovem é tempo de descobertas,
de tomar decisbes para mudar a mesmice da vidantesmice, pelo relato da estudante,
consiste na rotina de estudar, fazer escola ded&gsporte, etc. Parece que idealiza a vida
adulta fora da mesmice, ou seja, da rotina. Emidaguwtra estudante discordou, afirmando
que o tempo de grandes descobertas, é propridaieia, e que agora o tempo € de decidir o
futuro. Esta se contradisse, quando ressaltou gigaando € uma mesmice, mas uma
novidade a cada dia. Vejamos algumas frases ratirda discussao sobre “O que é ser
jovem”:

E...] \(/:e)zr o0s erros feitos antes, até pelos seus pgior pessoas conhecidas, e tentar melhorar.

EP

Porgue vocé ainda tem tempo de mudar e de fagea @abeca, por exemplo, seguir a sua
vida, entendeu? Ainda tem tempo de fazer as scathas.(EPC)

[...] quando é jovem a gente tem que comecar oggairas idéias é tipo quando vocé é
crianga, vocé pensa numa coisa, quando vocé \adic jovem vocé vai mudando, toda hora
vOCcé pensa uma coisa nova|...](EPC)

No grupo da EE, essa parte da discussao revelauamasensos. A discussao fluiu
como se um completasse o outro. Aqui se enfatimeusgr jovem é assumir uma nova
identidade na qual se destacam as descoberthsyddde, a responsabilidade, enfrentar
problemas, superar desafios e necessidade demdinhei
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O desafio de ser jovem, de ndo ter o mundo abexta pocé e ter que conquistar ele. Tudo
dificil, vocé tem que lutar por ele.(EE)

Brigar pelos seus direitos. Na maioria das vezesngo vocé € jovem a mae, assim no
comeco da juventude, a mae comeca a ver que vodé &icrianca, né? Que vocé nao pode
sair sozinho de casa ainda. [...](EE)

A dimensdo de lutar pelos direitos, seja para csteju 0 mundo ou para
simplesmente mostrar aos outros que vocé ndo eamaiga, e de precisar de dinheiro para

sair e gastar, foi mencionada apenas nessa escola.

Para os jovens da EM, essa foi a parte da discumsaque eles mais ficaram a
vontade para responder, mesmo sendo no inicicsipailmente, para o Unico integrante do
sexo masculino. Nesse grupo, cada integrante teae aoncepcado diferente do que € ser
jovem, mesmo sendo estudantes de uma mesma edgelafsorar proximos uns dos outros,
foi bastante diversa. Talvez isto possa ser detterda pequena quantidade de estudantes no
grupo, ou até mesmo pela faixa etaria de 14 e @$. #seguir, registramos as vozes dos trés

integrantes do grupo:

Eu acho que é ter responsabilidade, né? Assumiporsabilidade para o futuro... ter
emprego.(EM)

E a melhor fase da vida. .(EM)

Ah, as duas coisas que eles falaram. Eu acho gqueibe lado bom e um lado ruim. O bom, eu
acho que da para fazer muitas coisas. Comecam fiacanais em vocé, porque antes eu nao
podia fazer nada. Mas, o ruim é que tem, tipo,aito jque anda o mundo hoje, tudo que vocé
faz as pessoas desconfiam do que vocé estd fazdswl@mizades, das atitudes... porque
comeca a desenvolver mais a mente para outras Loisa? Mas, tem gente que nao
acompanha. (EM)

Percebemos que as duas primeiras exposi¢cfes vaaondextremo ao outro, de
preocupacdo com o futuro a simplesmente curtida. vEnquanto a primeira adequou-se a
categoria de menor representatividade, “Relacdo @duaturo”, a segunda, enquadrou-se na
categoria de “Conceitos e caracterizacdo”. Ja eeiter;, aquela que apresentou uma
perspectiva dualista, que valoriza as muitas pitisisiles que antes, provavelmente, quando

crianga, ndo considerava e que leva a ser penalcad a desconfianca.

No grupo da EF, assim como no EM, essa parte stasBao foi a que melhor fluiu,

sem precisar de interferéncia do moderador panaar a participacdo dos estudantes. A
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grande maioria do grupo ressaltou os aspectosymssia juventude, exceto uma estudante,
gue apresentou uma perspectiva mais negativa, vsjamfalas:

Para mim, € uma fase de diversdo, mas também telahepnas. Tem muita desvantagem.|[...]
problemas de relacionamento com as outras pessoas.0s pais, com o namorado.(EF)

[...] a gente vai ao shopping, se a gente fossenga [...] queria ir s6 com os pais, agora a
gente quer ir sem, quer ir com 0s amigos... (EF)

E aproveitar a fase que a gente tem para vivereFazo aquilo que a gente n&o vai poder
fazer quando ficar mais velho e tudo que a gentepuidlia fazer quando era crianca. (EF)

Interessante que 0 que mais se destacou, nessas#io, foi marcar as caracteristicas
de ser jovem sob o ponto de vista entre a faserdariginca e a fase do ser adulto, o que se
enquadra na categoria “Condi¢éo de fase”.

No grupo da EPL, apresentaram-se as categoridm/aedo, ter e condicao de fase:

Aprender e ter objetivos

E ter responsabilidade

Ou ter menos responsabilidade

[...] aproveitar cada minuto como se fosse o ultimo
Uma crianca adulta

Uma crianga sem limites.(EPL)

Nesse grupo, tal discussdo nao desenvolveu muitoparspectiva mais séria sobre a
juventude, do ponto de vista da responsabilidade preocupacéo com o futuro, aqui foram
expostas as contradicbes de ser jovem. Diferentenmdws grupos das escolas particular
confessional e estadual, nas quais o aspecto ganssbilidade e preocupagao com o futuro
foi evidenciado mais vezes. Nesse aspecto, mesmsasieescolas, houve um enfoque
diferenciado. O primeiro focalizou mais a preoc@wagom o futuro - estudar, fazer escolhas

etc. O segundo destacou a questao de lutar e sdagos direitos dos jovens.

Os grupos das escolas EPC e EE foram os Unicpsraaa 0s aspectos bioldgicos,
mesmo assim, sob risos dos demais. No primeiromimcionada a questdo da puberdade
associada ao namoro e, no segundo, a dos horm@itéxsonados com a possibilidade de
gravidez. No entanto essas vozes nao tiveram desdehtos, talvez pelo fato de acharem

gue nao seria pertinente no debate com uma pedquasa@ue se apresentou como professora
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de Historia, ou pela timidez e omissdo dos denmiss achamos que havia certo pudor de

falarem sobre o assunto.

Levantamos alguns questionamentos que aplicamoeflegir e problematizar, na
sequéncia do capitulo: qual identidade o jovem @ssumir? Qual identidade a sociedade
espera que ele assuma? Quais identidades estaméito@ Como sédo negociadas? E como o
conhecimento histoérico, adquirido ao longo da smlanécdo, colabora para a formacao
identitaria dos jovens? Para tanto, apresentamasalmente, os principais momentos de
discusséo dos grupos focais e, depois, confrontamasdos estatisticos, referentes a ultima

parte do questionario, com algumas analises reate grupo focal.

3.3. Cidadania, politica e escola em foco nos gruptocais

3.3.1. Escola e vida

Todos os jovens da EPC concordaram em que o gqaed®gim na escola é proveitoso
para suas vidas, principalmente no que diz respeovalores, tais como responsabilidade e
sociabilidade. Ressaltaram que ndo s6 o que aprendescola € importante para vida, como

o inverso também o é:

O que aprendemos na sociedade trazemos para aae$E6IC)

Na escola aprendemos os valores da vida (EPC)

Intrigou-nos o fato de que nao houve referénciacteddo da disciplina de Histéria
como algo interessante para a vida destes jovenspmtrario dos jovens da EPL. Alguns
estudantes dessa escola, identificaram, desdeio @d discussao, o sentido do conhecimento
histérico para suas vidas. Outros questionaranopgidos aprendidos nas disciplinas e sua
utilidade, principalmente quando avaliam a profiss@ie desejam seguir, chegando até a

desprezar algumas disciplinas:

Para que eu vou querer saber sobre a Segunda Ghuradial para fazer medicina? (EPL)

Nesse momento da discussao, uma estudante aftjueoa disciplina Histéria era uma

das poucas que tém relagcdo com a vida:

104



Para vocé néo repetir os erros do passado e compemelhor o presente, vocé tem que
saber do passado. (EPL)

A relacédo entre o que se aprende na escola emp@téncia para a vida, entre os
jovens da EF, esteve vinculada a sua utilidade @mo® momentos da vida escolar, como o
Ensino Médio e 0 ingresso no ensino superior. Rareos relacionar-se com 0s objetivos
especificos desses estudantes para o futuro, comfopnstatamos na caracterizacdo dos
perfis juvenis descritos no primeiro capitulo. Qimms questionamos sobre esta influéncia
fora do ambito escolar, entdo, os estudantes fammédm o aspecto relacional e o
conhecimento de mundo como coisas que se apremalestala e sdo fundamentais para suas
vidas.

Uma estudante da EE vinculou o conhecimento quapseende na escola com o
futuro, no sentido de aquisicdo de um bom trabalhdra estudante afirmou que € na escola
que o jovem comeca a mostrar a sociedade o queodk ser e a lutar pelos seus direitos.
Assim, os estudantes foram discutindo exemplognamados na escola, a partir dos quais

eles experimentaram situacdes de luta por seugodire

Tudo comecga na escola, com ela vamos aprender enadquirir conhecimentos que la na
frente vai englobar tudo.(EE)

Os jovens da EM foram os Unicos que fizeram rafgaéespecifica ao conhecimento
historico e como colabora com as suas vidas. Agra referéncia feita por uma das
participantes foi relativa ao conteudo da Revo#tavdcina, provavelmente estudado naquele
periodo. Essa estudante ficou pensativa e em ditigiolare qual seria o sentido desse tema
para sua vida. Outro estudante néo titubeou eoffp Brgumentando que néo fazia sentido
estudar o que passou:

Histéria fica sé com o passado. (EM)

E, ndo vai mudar nada. O que passou vocé n3o poiter vSO estd mostrando mesmo o que
passou(EM)

Esses jovens, por ndo diferenciarem histéria eguis logo ndo véem sentido entre o

conhecimento histdrico e suas vidas. No entantedéndiscordancia de uma estudante:

N&o. Porque o Brasil esta deste jeito? O que aaentero passado que mudou? E, eu acho
gue é importante estudar historia. (EM)
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3.3.2. Escola e cidadania

A maioria dos jovens, em todas as escolas, assomadania a participacéo politica,
ao voto, propriamente dito. No grupo da EM, duatigpantes afirmaram que a escola forma
a mentalidade do cidadao, auxiliando-o a ter @piio votar.

No grupo da EE, incidiu o vinculo da cidadaniavato, e percebemos que esta
ligacdo ndo se restringe ao que se aprende nkles@s esta relacionada também com que

se aprende com 0s pais:

Na escola aprendemos muitas coisas sobre o vatmipalmente na época da ditadufa]
meu pai falou que os jovens tém que votarem parguts jovens morreram para conseguir
este direito.(EE)

Nesse momento, comecou a discussdo acerca datamgar do voto. Quando
insistimos sobre como a escola colabora para aafgim cidada dos jovens, uma estudante
assegurou que € na escola que se aprende a spessoa mais democratica, interativa, etc.

Os estudantes da EF afirmaram que a escola naaité focada na questdo da
cidadania, mas, sim, no aspecto da interacdo eodbecimento do mundo. Também
associaram a cidadania a questdo politica, relaavoto, e, assim, ndo detectaram a
dimensao interativa e formativa como parte da @ded Dois estudantes que faziam
academia de esporte juntos, informaram que lagresal, também percebiam a formacao

para a cidadania:
Eu acho que se fosse cobrado nas escolas, o qobrédo na academia, teriamos cidadaos
jovens muito diferentes de hoje.(EF)

Quando pedimos que aos estudantes da EPL paranfiatia relagédo entre escola e

cidadania, o grupo, logo de inicio, fez referércdisciplina Historia:

A nossa professora de histéria puxa muito para keste. Tenta orientar estas coisas.(EPL)

Foi a Unica escola que mencionou diretamente @ptlii|a, sem nossa intervencao,
para explicar como a escola colabora para a formnagdada dos jovens. Inclusive, foi
também a primeira referéncia a figura do profesrHistéria como importante para a

formacdo dos estudantes. No entanto outros estglatiscordaram dessa estudante e
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iniciaram a discussdo sobre politica, expressanda wmisdo pessimista com relacdo a
corrupcgao.

Ao contrario dos alunos da escola anterior, na,ER€mos que fazer referéncia direta
aos conteudos de Histéria. Os estudantes desda associaram a questéo politica a Historia,
a compreensao do presente, para evitar os errgmskado e buscar transformar o futuro.
entretanto, os estudantes ndo restringiram a démepslitica a questdo do voto, como

ocorreu nas demais escolas.

Vamos pegar a politica do Brasil atualmente. Tudbpor causa do passado, o tipo de
colonizacédo, vocé localiza estas conseqiénciasé Wertta transformar e mudar. Isto ajuda
vocé quando sai da escola para enfrentar o mundocéedade.(EPC)

3.3.3. Cidadania, voto e politica

Quando indagamos os jovens da escola EPC, esgpaeodnte, sobre cidadania,

obtivemos proposi¢des que nao se vincularam r@sieinte ao voto:

Participar da sociedade, mas ndo é s6 com voto.
Expressar opinides, lutar por elas! Ter uma vozswaaiva, dar idéias e ter direitos.(EPC)

Outras estudantes questionaram nao se tratar sordendireitos, mas também de
deveres, sem 0s quais nao se pode exigi-los. Messento da discussao, percebemos que a
cidadania € entendida por eles numa perspectiva atmangente, e diferenciada do senso
comum, até entdo, apresentada por outros estuddrabgrupo demonstrou perspectivas
diferentes, para pensar o conceito, que remetem gamsibilidades presentes em seu dia-a-
dia, sem projetar a cidadania para o futuro, quémekon eleitores.

Entre os jovens da EPL, no comeco da discussgnsidentificaram cidadania com

0 voto e avaliaram a importancia de tal instrumerai@ a participacdo politica:

Eu acho importante apesar de ainda néo participeslo fato da idade.(EPL)

Quando a estudante se manifestou, iniciou-se usgas$ao referente a politica, o que,
em quase todas escolas, culminou em observactgisstas, decepcionantes e generalistas
com a situacao relativa a corrupcao vinculada am o “mensaldo”. Alguns estudantes
desse grupo se dividiram entre culpabilizar ostipoB pelos seus sentimentos com relacdo a
politica e chamar a atencéo para o fato de quscathas politicas partem da populacao.
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Procurando retomar a discusséao inicial, pergundasgtodas concordavam com a
opinido da estudante, descrita acima, e um outrticip@nte mencionou que, reivindicando
nossos direitos, nas coisas mais simples, fazemossaa parte como cidadaos. Nesse
momento, outros concordaram com tal estudantenafido que ndo é somente com o voto
gue podemos ser cidaddo, contudo acreditam qué estecio mais influente.

Consideramos interessante que uma estudante, majsajuestionou a politica atual,
explicasse que tem vontade de votar aos 16 anaspémafazia questdo devido a conjuntura
atual. Segundo ela, ndo adianta escolher, poisstdg@o iguais”, ou seja, todos “sao
corruptos”.

Os alunos da EM associaram que, por intermédiotiy pode-se cobrar para decidir
o futuro do pais e cobrar, pelo menos, que seja temelhor. Esta dimensao pareceu-nos
menos passiva, uma vez que acentuou que nao lmataé& preciso mais atitude, ir além de

votar. Segundo a estudante:

Ser cidadéo é construir o seu pais. (EM)

Percebemos que, nessa dimensdo o cidaddo € \sto agente ativo e nao
simplesmente aquele que delega poder aos outre&mPeegundo esta percepcédo, mais de
90% dos estudantes ainda n&o sao cidadéos.

Quando guestionamos o estudante, da EM, que revetovotado, naquele ano, ele
afirmou que anulou seu voto. Segundo o jovem, d@ntava votar, pois vota-se, mas nao é
ouvido depois. Comecou, entdo, a mesma discusséwada nas demais escolas sobre a
descrenca em relacdo a politica no Brasil naqueleento historico.

O voto, e suas dimensdes, e a politica tambénmfaliacutidos pelos estudantes da
EE, da mesma forma que nas demais escolas, safuernfpessimista. A politica foi analisada
a partir do voto, questionando-se a validade déaaa deste, pois a maioria concordou que

nao adiantava votar.
Anular o voto aumenta a chance de eleger um caorRE)

Nesse instante, foi possivel perceber como o comie&to historico foi mobilizado,
mesmo sem referéncia direta as aulas e/ou profegsamdo os estudantes recuperaram outro
contexto histérico conturbado da histéria recewnt&rhsil, como o periodo do governo Collor.
Nessa discussao, os estudantes avaliaram e qaeatioras escolhas da populagdo. Com isso,

um alerta foi feito, por uma estudante, e compléatenpor outro jovem:
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N6s somos os futuros eleitores.
NG6s somos os futuros politicos. (EE)

Tais citacdes reforcam a concepcao de que o pataeftcjovem €, nessa perspectiva,
protelado para o futuro, quando forem eleitoresi eft® politicos. Porém questionamos o
papel do jovem na sociedade, e todos afirmaram pafas seus ideais. Porém uma estudante

argumentou:

O jovem é muito acomodado. Principalmente agooaleser que o Lula seja eleito,  por
exemplo, eu ndo gosto dele, mas, mesmo assimag@adda por isso. (EE)

Assim, outros participantes, discordaram e assmuiaa condicdo juvenil a
possibilidade de lutar pelos seus direitos e tmansdr o mundo, principalmente, porque,
guando ficarem adultos serdo acomodados demaisndegeles. Deram o exemplo do
movimento feito, em grande parte, por estudanteSlrlandia, MG, em protesto contra o
aumento da tarifa do transporte escolar. Nestantest a estudante que havia destacado a
acomodacéo juvenil contra-argumenta que 0 moviménima prova do quanto o jovem é
egoista, pois ele s6 se manifesta quando tem isEmesses prejudicados.

Os estudantes da EF, quando questionados se midadea restrita ao voto
associaram-na as outras perspectivas, como agatera a vivéncia na sociedade. Esses

estudantes discutiram com maior énfase tais questdinamica com as frases.

3.3.4. Dindmica das frases

Elaboramos algumas fradésque foram dispostas em fichas expostas e digdebu
aos participantes do grupo. Foi uma técnica utlizpara incentivar os estudantes a comentar
assuntos ja discutidos com maiores detalhes, autdi®s que pudessem ter sido desviados
durante a discussdo. Ndo houve momento fixo paradureir tal dindmica, 0 momento
oportuno para realizacdo dela diferenciou-se dela@gzara escola, conforme necessidades
especificas de cada grupo de discussdo. No gemalemtacdo e o procedimento foram os

% Foram discutidas as seguintes frases; “A socied&des jovens de hoje como alienados e egoistas; “S
jovem é um processo continuo de construcdo”; “Aeiude brasileira ndo se importa com politica”;jé@em

ndo se preocupa em marcar a sua existéncia naidiist®s jovens nao tém como interferir na socigela “O

gue os jovens pensam sobre o pais € muito valaripath sociedade”; “Os meios de comunicagdo tém nos
jovens um grande mercado consumidor” e “A partigmados jovens na politica é fundamental.”
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mesmos: primeiro, expunham-se e distribuiam-séchad nas mesas que estavam no centro
da roda de discusséo e, depois, pediamos queistesigbem entre si 0 que expressavam tais
fichas.

Como, em cada grupo, a discussao contou com seg8édiversas, conforme
definico dos proprios estudantes, e algumas fraseentraram maior discordancia que
outras, optamos por apresentar a discussdo aduiparafrases, mas por escola. Por esta
opcéao, acreditamos que poderemos tecer uma apaligeal sobre como as especificidades
das frases desenvolvidas em cada grupo.

O grupo da EF destacou que os jovens marcam sst&reia na histéria, quando
ajudam as pessoas, ou seja, quando praticam boes. dA@mbramos que, com esse grupo,
tivemos que instigar mais a participacdo dos esteda devido a fatores ja explicados
anteriormente.

Quando os estudantes foram questionados sobretieipagdo politica, o primeiro
angulo abordado por eles referiu-se ao voto. A@gadmos se esta era a Unica forma de
participacdo politica, outros estudantes declaragam conhecer direitos e exigir que 0s
politicos cumpram suas promessas, também, sdodatenparticipacdo politica.

Esses estudantes concordaram que a sociedade ammeépessoas que s6 querem
curtir e sair e, muitas vezes, e que, segundo s#egéem jovens que ndo se interessam por
outras coisas.

Sobre a interferéncia do jovem na sociedade, wvasers concepcdes que se

desvencilharam dos padrdes que atribuem grandes:fei

Tém varias formas de o jovem interferir na socikdaSo6 vivendo do jeito que ele vive,
curtindo a vida, ele ja esta interferindo... manda a presenca jovem. (EF)

Outra estudante acrescentou que s6 de estar auopdaterminado produto o jovem
ja interfere na sociedade. Esta dimensdo permitsgpeque esses estudantes vislumbram
formas cotidianas do cenario juvenil, como meiostkrferéncia na sociedade.

Quando a discusséo se referiu a frase “A juwEnturasileira ndo se importa com
politica”, todos discordaram. Um estudante menciogoe foi até realizado, na escola, um
trabalho referente as elei¢gbes, no entanto ndoiorencpor qual disciplina. As demais frases
foram comentadas sem maiores discordancias.

Com um perfil diferenciado dos jovens da EF ngpgrda EE a dinamica fluiu de

maneira mais espontanea, revelando mais momentamderdancia do que de discordancia.
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Sobre a frase “O jovem ndo se preocupa em maneaexasténcia na historia”, todos
concordaram que depende do jovem. Uma estudanteoms® descrente da capacidade do
jovem de fazer algo pelo seu pais. Outra fraseagueEsentou a mesma perspectiva da anterior:
“A juventude brasileira ndo se importa com politicBegundo os participantes, o jovem
sozinho ndo consegue muita coisa. Nesse moment®,egtndante usou como exemplo o
movimento das “Diretas, Ja”.

A maioria concordou que aquilo que 0s jovens pansao € muito valorizado pela
sociedade. Uma estudante, com impeto de transf@onaipstacou que os jovens tém a

necessidade de mostrar o contrario a sociedade:

Entdo, eu acho que nés temos que mudar istoeSa@b dao valor em nés, temos que fazer
com que nos valorize. (EE)

Com relacéo a frase referente a forma como o javamnta sua existéncia na historia,
uma estudante da EM argumentou:

Os jovens sdo assim, alguns se preocupam, ajudamiribuem. Entram cedo na
politica, no mercado de trabalho. Alguns ndo ssopupam com o futuro deles, ndo  estéo
nem ai. (EM)

A idéia de marcar a existéncia na historia, pasaeestudante, esta vinculada a
projecdo do futuro, de “ser alguém”, como acreseerutro estudante, que afirmou que
somente as pessoas mais destacadas na sociedadmrsaa existéncia na histéria. Podemos
associar esta idéia a tradicional concepcao histdvinculada ao culto dos heréis, as datas
civicas, quem faz a histéria sdo os grandes pagsosa Com referéncia a visdo da
sociedade sobre os jovens, algumas vozes foramanbasilustrativas no sentido de
percebemos como justificam acdes que levam a f@onde determinada visdo da sociedade

sobre a condicao juvenil.

Muitas pessoas véem o jovem como se ele pudessétas ndo € que ele pode tudo, é que
esta na hora de caminhar sozinho, mesmo! (EM)

Porque é a fase que os jovens comecam a descabricoisas, como fumar, e ai as
pessoas 0s véem como excluidos. (EM)

Sobre a frase “O jovem nao tem como interferisaaiedade”, todos discordaram e

afirmaram que, quando o jovem tira seus documentus, e passa a ter seus direitos, ele
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interfere na sociedade. A interferéncia na sociedé@dvinculada a dimensdo formal, a
obrigatoriedade do voto.
Com relacdo a importancia da politica, uma estiedarencionou que se importa a

medida que ela destaca as consequéncias sofridasagées dos governantes:
Depois eu que pago a conta.(EM)

Sobre a participacdo dos jovens na politica, sisdantes concordaram que ela é
fundamental, pois votando é possivel interferireaidade. Um estudante comentou que néo
interferiu na politica, visto que anulou seu votofoi questionado pelas estudantes que
afirmaram que, mesmo anulando o voto, se interfargociedade.

Na EPL, os estudantes foram lendo as frases entant® entre si, sem necessidade
de muitas intervencdes do mediador. Sobre a gaatgab do jovem na politica, uma estudante
criticou que o numero destes jovens na politicaué € significativo. Outra estudante a
questionou, perguntando se ela ndo julgava impierta participacdo do jovem na politica.
Uma terceira estudante entrou na discusséo, afttongne € muito pertinente a participacéo
do jovem na politica, caso contrario ndo terianmmgipos'® que se elegem com o voto dessa
categoria.

A frase “O jovem ndo se importa com politica” divi as opinides dos estudantes,
alguns revelaram que preferem os atrativos do ctadpue outros alegaram que até assistem
ao horario politico, pois consideram-no engracado.

As duas frases que geraram maior discussao, ern qugo apontou ter muita coisa
em comum, foram: “ O jovem ndo tem como interfear sociedade” e “ O jovem nao se
preocupa em marcar a sua existéncia na histériafa @studante afirmou que o trabalho
voluntario € um exemplo de como o jovem pode intérina sociedade, e outro apontou o
préprio estilo de vida juvenil como uma forma deeiferéncia. Alguns estudantes

concordaram em que o jovem s6 pensa em curtiraa vid

E igual aquele movimento de estudantes, dos cpirdadas. Vocé ndo vé mais isto hoje
em dia. Os jovens estdo no Orkut, uma hora degtesem entrar no MSN. (EPL)

40 Nesse momento, a estudante citou o nome de gimlitisos da regido que tém sua imagem vinculada a
comunidade jovem.
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Outros afirmaram que ha aqueles que fazem a diareseja com o trabalho
voluntario ou com seu estilo, foram citado os EMDS

Interessante que somente nessa escola uma estutiagou sobre 0 que seria marcar
sua existéncia na historia. Explicamos que as @pgbe se fazem na vida podem marcar sua
existéncia na historia. A partir de entédo, a maipassou a apontar 0s personagens historicos,
como Che Guevara, ou movimentos sociais, como “Koodor”, como exemplos que
marcaram sua existéncia na historia.

Um fato diferenciado, dos outros jovens das demaw®las, refere-se a frase “a
juventude brasileira ndo se importa com politicllb grupo da EPC as participantes
concordaram em que ndo é que o jovem nao se imgmrta politica, mas que, muitas vezes,
nao entendem a politica brasileira. No entanto astadante questionou que, mesmo sendo
assim, hoje em dia, os jovens, realmente, ndo pertam com politica, querem mais é

consumir, estar na moda.

Antigamente, os jovens se importavam demais cquoliica. Foram eles que ajudaram
nas Diretas, J&, que conseguiram protestarem eoaitadura e tiraram o Collor. (EPC)

Na seqiéncia da discussao, uma estudante lesed'@®a jovens ndo se preocupam em
marcar sua existéncia na histéria”, e retomandaeagparticipante anterior afirmou na frase
transcrita anteriormente, frisou que se trata dm&s de marcar sua existéncia. As demais
participantes concordaram e ressaltaram que hoga axistem tais formas de protestos, s6
gue mais esporadicamente que antes. Para justificaonstatacdo, alegaram que a policia
tende a repreender de forma violenta, e a midiallgh que os jovens que fazem protestos
sao violentos e rebeldes.

A influéncia da midia, tratada com maior criticangnte nessa escola, foi avaliada
também na questdo do consumo, quando discutiamsa fa sociedade vé os jovens como

alienados e egoistas”.

“1 0 termo se refere a um estilo alternativo adofamtoalguns jovens que se destacam com sua formastie,
sentir e agir.Eles sdo uma tribo urbana chamada Emo. Eles sdedut®m como carinhosos, sensiveis, pessoas
calmas que nado gostam de briga e querem apenasaseaem amados. Os chamados “emos” tém geralmente
entre 12 e 20 anos, estdo presentes por todo d Brgesralmente fazem amizades pela internet. ko ds
relacionamentos Orkut, por exemplo, existem diversanunidades como Emo sim!!Algo contra?!, -esiieo

de se vestir- entre outras. O emocore ou tambéimecido como hard core melédico, para quem nao Gajoe
significa, € um estilo musical que mistura batiftases como no rock, com letras mais trabalhadas, em
muitas vezes trazem sentimentos expressos. Osigggprens vinculam bandas como o NXZero, Forfun,
CPM22 e Ramirez como bandas Emo. Disponivel em:
<http://www.terra.com.br/jovem/falaserio/2007/042®.htm> Acesso 15/06/2008
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A participagcdo dos jovens na politica foi avalipéto grupo como importante, porém
uma estudante alertou para a necessidade de o jpeemstruido na hora de votar. Outra
estudante complementou garantindo que o jovemdéras novas, um jeito diferente de ver o
mundo, contudo a sua falta de experiéncia faz cgne ele ndo seja muito bem visto ou

ouvido.

Eles acham que os jovens sdo imaturos demaiseZ alis tenhamos idéias novas, coisas
novas para acrescentar ao mundo, para melhorédias ndo temos  oportunidade. (EPC)

Dessa forma, esse grupo concordou em que o gquemjpensa nao é valorizado pela
sociedade, pois, se fosse, ndo seriam necessadesnemtos como o que foi feito em
Uberlandia em prol da reducédo das tarifas do t@tespcoletivo. Com isto, as estudantes
demonstraram que ndo ha como o jovem interfersocgedade, pois esta ndo permite que ele

se manifeste.

3.4. O pensamento histdrico e a dimenséo cidada elijtica da identidade

juvenil

Os jovens da pesquisa destacaram, no questiornigg®,dos principais problemas
brasileiros. No total das escolas, a politica, asuiwezes salientada sob a perspectiva da
corrupgéo, ficou com o segundo maior percentualetaque em todas posi¢oes: primeiro,

segundo e terceiro lugares.

Grafico 3.2: Principais problemas do Brasil/geral @s escolas
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Principais problemas do Brasil: geral das escolas
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Independentemente da posicdo, fosse em primeir@roairo lugar, aspectos socio-
econdmicos foram ressaltados dentre os principaldgmas do Brasil com maior percentual.
Logo em seguida, os problemas que tiveram segurador rpercentual de escolha, nas trés
posicdes, foram aqueles relativos a politica, ogisggempre se vinculam a questdo da
corrupcédo. A educacdo encontra-se como terceir@@Eem maior percentual, no primeiro e
segundo lugares, sendo que, nesta posicdo, digjgkc@ com outro problema referente a
questdo dos valores populares. Este item conteagplapcées que consideram a falta de
carater, justica, comodismo e desonestidade, comcifais problemas do pais.

Esse quadro modifica-se de forma consideravehnsdéisarmos as opc¢des apontadas

por cada grupo:

Grafico 3.3: Primeiro lugar: principais problemas do Brasil
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Primeiro lugar: principais problemas do Brasil
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Nesse gréafico, notamos que 0s problemas sdcio-atoa$ e politicos foram os mais
enfatizados, fosse com o primeiro ou segundo mpécentual das escolhas. Podemos
verificar que, nas escolas publicas, os problemam-®condémicos continuam em destaque
com mais de 50% das escolhas. J& nas escolasufzaes; 0 problema mais ressaltado, com
mais de 50%, foi relativo a politica, sendo queqgasstbes soOcio-econbmicas ocuparam
segundo lugar das escolhas. Numa leitura mais dessles dados, poderiamos concluir que,
para os jovens das escolas publicas, falta corgai@olitica e, nas escolas particulares, falta
consciéncia social. Todavia, preferimos analisab soutras perspectivas, menos
generalizantes. Segundo o ponto de vista séciodatico desses dois grupos escolares,
poderiamos associar tais escolhas ao contextovéacias dos jovens. No caso das escolas
publicas, mesmo atendendo estudantes de classe,m@diproblemas de cunho sdcio-
econbmicos estdo estampados na estrutura da esqmi@dios, carteiras, parcos recursos
tecnoldgicos, etc — ou na convivéncia com coled@$o caso das escolas particulares, apesar
de os problemas socio-econdémicos ndo apontarenr peioentual no primeiro lugar, eles
sao destacados, com mais de 50%, tanto no segugalodomo no terceiro.

Sobre a segunda escolha de maior percentual afic@ggeral, e primeira escolha, no
gréfico por escolas, das escolas particularesackstos que a questao politica foi abordada,

unanimemente, por todos os grupos focais, sem queekse referéncia direta aos temas
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propostos na discussao. Este fato remete a infau@acmidia que, em 2006, divulgou alguns
casos de corrupcdo de politicos, por vezes, deafesacerbada.

Contudo notamos que grande parte desses estudaatigspantes dos grupos focais,
tinha uma visdo formada segundo as informac0Oes ida,nsem fazer inferéncia critica as
noticias anunciadas. Salientamos que o Unico goumoapresentou uma concepg¢ao mais
critica da midia foi o da EPC.

E interessante, e até mesmo preocupante, notaosjpeoblemas ambientais foram
mencionados com uma porcentagem minima, tanto adrgugeral quanto especifico das
escolas. Se pensarmos que se trata um assuntmaxtemte divulgado pela midia, por que
nao se encontra no quadro dos principais probletodrasil, como ocorreu com a politica?
Também podemos enfatizar que, pela propria dimedaduwatureza juvenil, de se preocupar
mais com o presente e ndo tanto com as questdlemgl® prazo, nas quais se inserem 0s
problemas ambientais. Contudo ficam registradas aggnas breves e gerais notas sobre tal
questao tao importante devido ao recorte de nessguBa.

Quando pedimos aos jovens que caracterizassetc@oli2% consideraram que €
muito importante, enquanto 19% e 9% a justific@spectivamente, mais ou menos e nada

importante. O grafico, a seguir, indica como a dig@® politica foi percebida em cada escola:

Gréfico 3.4: O que acontece na politica - influi omdo na sua vida

O que acontece na politica influi ou ndo nasuavi da?

‘Dlnflui pouco B influi muito ON&o influi ‘

80

70 A

60

50

40

30

20 A

10 7

EPC EE EM EF EPL
Escolas

117



Ao perguntarmos como 0S acontecimentos da politiitaem em suas vidas, os
jovens de quatro escolas, EPL, EPC, EE e EF, iraitajue influi muito, com percentual
acima de 60%. Apenas na EM 47% informaram queiipibuco, enquanto 43% avaliaram
que influi muito.

O posicionamento desses jovens se alterou muitapdp a pergunta invertem a

relacdo de influéncia: E vocé, influi o ndo naifpcd? Muito ou pouco?

Grafico 3.5: Influéncia na politica
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No gréafico anterior, verificamos que as menorexgtagens estdo voltadas para a
categoria influi muito em todas as escolas, sena@iar porcentagem verificada na EE, com
29%. Nas escolas estadual e particular laica,eoet “nédo influi” teve destaque majoritario,
respectivamente, 60% e 59%.

Esses jovens avaliam que a politica € muito imptete/2%, e tém consciéncia de que
0s acontecimentos da politica influem em suas viBaggm, ao mesmo tempo em que sao
conscientes da importancia da politica em suassyielas parecem nado conceber o inverso
dessa relacdo, ou seja, ndo se véem como impaiaanta interferirem na politica, isto €, ndo
se véem como sujeitos atuantes. Desta forma, amargeguinte do questionario permite-nos
avaliar melhor estas consideracdes: de que fornw® \marticipa da vida politica da
comunidade ou do pais?
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Grafico 3.6: Como o jovem participa da vida politia
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Sobre as categorias elaborada, convém ressattaraaterizacdo de cada uma para
melhor compreensao e analise. A participacao itadirefere-se a influéncia do jovem na
escolha politica dos pais ou amigos, ou seja, witoel Nesta categoria, percebe-se que o
jovem considera que a influéncia direta na polisomente acontece em funcdo do voto, e
como grande parte estudantes ndo possuem idade/qgiaraeles ndo se consideram como
sujeitos politicos ativos. Nesta condi¢cdo, encomisa 0s jovens que optaram pela categoria
“voto” determinando para o futuro, quando atingirendade estabelecida para tal funcéo, as
potencialidades politicas. Assim, poderiamos s@ssas duas categorias, obtendo, assim, um
percentual de 48% dos jovens que acreditam quetigipacdo na vida politica é restrita as
escolhas politicas possibilitadas pelo voto.

Percebemos, pelas discussdes dos grupos focatsvasl a politica, que, para a
maioria dos jovens, falar de politica é fazer @&fera imediata ao voto e a corrup¢do. Nesta
concepcgdo, como apenas 5% dos estudantes tempdeale voto facultativo, poderiamos
alegar que 95% nado se véem como agentes polipets,fato de ndo poderem votar. Sem
contar os possiveis casos de eleitores que, mestando nulo, como o caso de um estudante

da EM, acreditam que n&o interferem na politica.
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E interessante perceber que apenas os estudargsesala particular laica ndo fizeram
suas opg¢des por nenhuma das categorias explicanag, porém também foi a escola que
mais expOs opcdes sem resposta com 24%.

No dltimo grafico, verificamos que os grupos daLEE EE confirmam o
posicionamento discutido anteriormente com 35% %,2&8s maiores porcentagens dessas
escolas, das escolhas que afirmam que os jovepssd@isa nao participam da vida politica.
Novamente, podemos pensar que os estudantes glarademao participarem da vida
politica podem fazé-lo em funcdo de ainda nao tedame, seja facultativa ou obrigatoria,
para votar.

Nas escolas particular confessional e federal, raaiores porcentagens,
respectivamente, 31% e 30%, foram para a escolbadgtermina a participacao politica a
partir das acbes como lutar pelos direitos, ter wimao critica e fazer manifestacdes. Os
estudantes que optaram por tal categoria parecetaragma visdo de participacdo politica
fora do padrdo vinculado ao voto, como apareceu geisse todas opcdes. Resta-nos
questionar se esses jovens apenas idealizam @@s egmo possiveis formas de participacao
politica ou as identificam como atividades, efetieate, realizadas.

Nas discussoes, verificamos que a maioria dosi\pwéo se envolve ativamente com
0S movimentos sociais, ou similares, tanto derdroafora da escola. No grupo da EPL, uma
estudante mencionou realizar trabalho voluntagm sinculo com a escola. Trata-se de uma
estudante que se considerou espirita, na quest@uaekiionario relativa a religido, e esse
trabalho voluntario foi proporcionado por tal rédig.

Muitos estudantes deram como exemplo a particgpdQa jovens no movimento que,
em Uberlandia, protestava contra o aumento ddagato transporte coletivo, porém, nenhum
dos estudantes da pesquisa teve participacao enovainento.

Poderiamos pensar que, no aspecto da conscié&it@a,acealmente, muitos jovens a
manifestaram, principalmente das EPC, EPL e EEtW@ontratava-se, muitas vezes, de uma
reproducdo do discurso midiatico, sem contestaghmeto 0s jovens da EPC que
manifestaram criticas contundentes com relacda &nfluéncia no pensamento da sociedade,
sobre os jovens, e dos proprios jovens sobre etssos.

Questionamo-nos se a concepcao de Historia, apaglsepor alguns estudantes, como
vinculada restritamente ao passado e, portantqraldda de sentido para suas vidas é
resultante da viséo tradicional, que associa gegaihistoricos grandes feitos, normalmente,
consagradas pelas datas civicas? Esta concepcaospodima das razdes que explique o

significado atribuido pelos jovens a politica, gimrestes associam que 0s politicos sao
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responsaveis por tudo, enquanto somente alguralteesso papel da populacdo na escolha
dos seus representante. Além disso, percebemdisiénicia dessa concepgéo na qualificagéo
feita pelos estudantes a sua condi¢cdo de cidad&y,ndo raro, valoriza grandes feitos da
juventude ou vincula-se a condicao futura de eleito

Afinal, como esses jovens definem o que é cida®aNiejamos o grafico geral das

escolas:

Grafico 3.7: Ser cidadao é:

Ser cidadéo é:

ODireitos e deveres B Valores O Participagéo Politica OBoas acdes M Questéo nacional e regional 0 N&o sabe B N&o escreveu ONa&o existe

6% 1%

2%

18%

Percebemos que 41% identificam a cidadania a caodie direitos e deveres, via de
regra, mencionada como luta, consciéncia e exerdiestes. J4 18% dos jovens identificam
cidadania com alguns valores, tais como solidasiedaesponsabilidade, igualdade e
dignidade, ou seja, valores que conduzem a uma mielaor por meio da participacéo
consciente de cada individuo. Semelhante a categoterior, 14% ressaltaram as boas a¢des
como definicho do que é ser cidaddo. Dentre estgdesa estdo: melhorar a
cidade/vida/sociedade, cumprir seu papel, discatdagrrado, fazer o certo e seguir as leis.
Também 14% relacionaram cidadania com nacionalasonassegurar que ser cidadao é, por
exemplo, ser brasileiro, ter amor a péatria/cidauanrar a nacgéo/cidade e participar do
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desenvolvimento do pais/cidade. Interessante gegsengrafico, apenas 4% identificaram
cidadania com a participagéo politica, ligada a@shescolhas na hora do voto.

Furmann (2006) desenvolveu uma pesquisa voltada pa compreensao dos
significados de cidadania usados por alunos e gsofes do quarto ciclo, por meio de
guestionarios e entrevistas. Esse autor discoobre s principais pesquisadores, desde o0s
classicos, que se dedicaram a discutir a tematiceidhdania. Conseqientemente, Furmann
(2006) construiu um conceito operacional de cidedanpartir do qual o identifica com a
experiéncia politica humana vivenciada em socieslademocraticas, cujo movimento

apresenta constante confronto com a cultura pelkicperiodo vivido.

Até agora se encontraram alguns elementos paranstr@gdo de um
conceito de cidadania. O primeiro € a ligacdo testdo conceito de
cidadania com a democracia. O segundo aspectongassibilidade de
construir um conceito de forma neutra, os conceigoddo a partir de uma
cultura politica, assim como os contetdos da cidadaJtilizando-se as
teorizagbes de Williams e de Thompson pode-se eeficontrar uma
proposta de pesquisa para o termo ‘cidadania’.daitia qualifica sujeitos
numa sociedade democratica. Entretanto, a demaara definida a partir
da cultura. E, para tanto, € necessério relemhraragcultura existe na
congruéncia de trés niveis: cultura de um periodityra vivida e tradicao

seletiva. (FURMANN, 2006, p. 56-57)

Assim, o autor salienta que o conceito de cidadexiieapola as definicbes classicas,
normalmente encontradas nos livros didaticos, dejusta de direitos e participagdo no
dominio publico. Furmann (2007) aponta tambénflaéncia da experiéncia que se refere o
sentido da cidadania vivenciada e de um tercéemento oriundo do conflito destas duas
perspectivas acima, cujo resultado implica elensentustos entre o tradicional e a
experiéncia.

Alguns resultados da pesquisa desse autor foraetigados a seguir:

[...] os alunos precisam desenvolver o aspecto atticipacdo publica,
reconhecendo a cidadania ndo apenas como socaleilifl..] a utilizacdo
da palavra cidadania como sinbnima de bondade tamdmgapalha a
politizagdo do termo. O cidaddo e o bondoso estébonproximos nas
acles. Jogar papel no lixo ou atravessar uma Velhimo sinal sdo atitudes
cidadas. Essa é a vivéncia dos alunos na escelanaéb tém experiéncias
politicas pela escola, apenas de sociabilidadpé[necessério repolitizar o
conceito de cidadania para que o Brasil possa t@mino sentido da
democracia. (FURMANN, 2007, p.156)

Também verificamos, em nossa pesquisa, que osaes@sdvinculam cidadania a

guestdo da sociabilidade, e que muitos consideragt@a importante neste sentido. Embora

122



consideremos, assim como o autor, que cidadania slEvanalisada sob outras perspectivas,
ndo acreditamos que a questdo esteja somentear@spolitizacdo do conceito de cidadania,

mas, essencialmente, na questio de como esses f@/ealocam como sujeitos na politica. E

0 que apresentaremos mais adiante.

Pinsky (2003) define a cidadania por meio da Miaxgdo dos direitos politicos, civis e
sociais como uma forma de exercicio pleno da cidad® autor alerta que este conceito
possui uma dinamica propria, como todo conceit®h® cuja variacao esta direcionada a
questao, ndo apenas, temporal ou espacial, conti®tanteologica e politica. Neste sentido,
percebemos que o contexto politico vivenciado pelstsidantes da pesquisa foi um dos
fatores para que estes relacionassem o concedfida#ania a dimensao politica.

by

Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, c&)r}i;edade, a igualdade
perante a lei: €, em resumo, ter direitos civistaBbém participar no
destino da socidade, votar, ser votado, ter dggititicos. Os direitos civis
e politicos ndo asseguram a democracia sem otodisgiciais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riquezaeto@: o direito a
educacéo, ao trabalho, ao salario justo, a saudejaavelhice tranquila.
Exercer a cidadania plena é ter direitos civisitigok e sociais. (PINSKY,
2003, p.9)

Gomes (2003), em seu trabalho, retoma a perspegifisaica de cidadania do inglés
T.H.Marshall, apresentando sua divisao a respasaddmensdes da cidadania. A primeira diz
respeito aos direitos civis, XVIII, que, sob os@u®s da protecdo dos individuos contra a
tirania estatal, buscava garantir, por exemplceitdira propriedade privada. Ja a segunda
refere-se aos direitos politicos, XIX, cuja papagao ativa dos individuos no poder
governamental se destacaria pelo voto, um dos alesi@aupaveis da cidadania. A autora
ressalta que, nesses dois casos, a construcdala@awia esteve fortemente vinculada a
limitacéo de atuacédo do Estado. Por fim, os disestuciais, terceira divisdo, caracteristicos do
século XX estiveram vinculados as garantias sooidégivas as condi¢cdes de vida e trabalho.
Neste sentido, Gomes (2003) ressalta que a ampliaratuacdo do Estado redefiniu uma

nova dimensao da cidadania.

A autora apresenta uma das criticas, comumenitayigias a Marshall, relativa ao fato
deste autor estabelecer uma sequéncia determinal®@ paocesso de construcdo da cidadania
inglesa, que ndo se adapta as demais experiémBasutras nacdes, cujas dinamicas
determinam diferentes ritmos e processos. Assimmaptesenta o0 exemplo brasileiro para

mostrar como as etapas classicas do modelo ingt&se adequaram a nossa realidade.
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Embora Gomes (2003) utilize como recorte paraexéft sobre o processo de
construcdo da cidadania brasileira o periodo régarm, ela deixou claro que ele precede este
periodo, uma vez que as lutas pela independénai@&laboracdo da Constituicdo de 1824,
periodo imperial, demarcaram as possibilidadepertvamente, de construcédo de um Estado

Nacional e redefinicdo do perfil e finalidade ddadéo.

A dindmica entre os direitos civis, politicos eiai®; proprias de qualquer
processo de construcdo de cidadania, sofreu, em eeemplo histérico,

algumas particularidades no que diz repeito ao oritem que se

estabeleceram e a importancia que cada um assuaitagopulacdo. No

caso do Brasil, a aceleragédo desse processo admaitiicio do século XX e

a centralidade que os direitos sociais ganharasdedes anos 1930 e 1940,
imprimiram & nossa experiéncia caracteristicas quecisam ser

consideradas. Justamente em funcédo dessas céiadsris pais chega ao
inicio do século XXI tendo realizado muitos avancoms sofrendo de

muitas caréncias no que se refere ao gozo dogodirgue compdéem o

exercicio de uma cidadania efetivamente e demoaratGOMES, 2003,

p.155)

Interessante notar que, durante alguns momentdsdassao, principalmente com os
jovens na EE, determinados alunos estabeleceraandes histéricas sobre o processo de
conquista dos direitos, como o do voto, para andtigje, a sua importancia. Mais notorio
ainda é o fato de que uma das estudantes dessge gaufazer tal analise, mencionou néo a
professora, mas o pai como aquele que a cons@estire tais fatos. Nas escolas particulares,
houve referéncias a importantes movimentos sodeikistéria brasileira, como “Diretas J4,
Caras Pintadas e movimentos de contestacdo daumitadjue pareciam ser conteudos
estudados naquele momento. Esses movimentos quarararépoca e a propria identidade
juvenil, vinculam-se a alguns esteredtipos e cogepvinculadas pelas datas civicas, ou seja,
valorizam os jovens pela grandiosidade de seussfeindo por suas acdes cotidianas.

Com relacdo aos direitos que esses jovens criaganpudessem, vejamos algumas

categorias que sintetizam as escolhas feitas:

124



Gréfico 3.8: Primeiro lugar: direitos mais importantes

1° Lugar: direitos mais importantes
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Entre os jovens da EPC, a maior porcentagem, 88%escolhas, foi para a educacao.
Nesta categoria, 0os estudantes ressaltaram o egsahdto e de qualidade a todos como
principal direito do cidaddo, embora estudem enolasparticular. Nas escolas publicas, a
categoria de maior destaque foi para “liberdadexgeessao”, que leva em conta o direito de
expressar suas opinioes livremente, de se defendersaber. Nesta categoria, muitos jovens
expressaram o desejo de que suas opinides e defos8em valorizadas e respeitadas. Na EE,
houve empate entre a categoria anterior e a ralativalores e virtudes, a qual considera o

respeito na forma de tratamento das pessoas, agielder feliz e dignidade.

Grafico 3.9: Direitos que o0s jovens criariam
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Quais direitos criariam: geral

O Educacéo gratuita e de qualidade B Transporte gratuito OPrimeiro emprego com direitos
DOValorizagao e respeito as opinides B Liberdade e independéncia antes dos 18 anos @ Outros variados

B Ensino superior O Qualidade de vida:divers&o e dignidade W Votar

B N&o sabe ONulo

12% 9%

9%

25%

Nesse grafico, percebemos grande variedade deodigue o0s jovens criariam. A
maior porcentagem, 25%, foi para o direito de isdependente antes dos 18 anos para
dirigirem, op¢cao majoritariamente masculina, paegientarem lugares de “baladas”, chegar
tarde em casa, etc. 12% desejariam criar um dingitqual suas opinides e decisdes fossem
respeitadas. Alguns direitos parecem mais “séodémonstram preocupacdo desses jovens
com o futuro, como, por exemplo, o direito ao pimmemprego, 9%, com todas garantias
legais de um jovem maior de idade e com qualificagéofissional. Outro direito neste
sentido seria 0 de educacéo de qualidade (9%),igl®s, musica, informatica, e gratuita.
Também com 9%, outro direito refere-se ao transp@utatuito para os estudantes.
Interessante perceber que todos estes direitoeagese vinculados a interesses pessoais
e/ou especificos, ndo houve uma preocupacao cociedade.

Quando perguntados sobre a relacdo entre o comdéwetti historico, adquirido ao
longo da sua vida escolar, e a forma como o jovensg e participa da vida politica, a

maioria, mais de 50%, em todas as escolas, magtivamente.

Gréfico 3.10: Relag&o entre conhecimento historice participacao politica
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Dentre as justificativas para afirmar que os coimhectos histéricos interferem

maneira de pensar e participar da politica, estao:

Para os estudantes da EPL:

Modifica os conceitos quando se aprende 0 que @o@mino passado;
Influencia para o futuro: decisdes, para nao repsterros e formar cidadao;
Leva a reflexdo e aprendizagem sobre os acontetosigoe passaram;
Influi s6 em algumas coisas;

O passado influi na politica hoje.

Para os estudantes da EF:

Influencia para o futuro: formar cidadao;

Ajuda a entender melhor: as leis, a politica;

Colabora com a consciéncia e criticidade;

Modifica os conceitos quando aprende 0 que acantezgassado;

Leva a reflexdo e a aprendizagem sobre os acorgrtisique passaram;

Melhora as decisdes para a vida, o pais, etc.

Para os estudantes da EE:

Possibilita se expor mais;
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e Melhora o pais;

* Nao sabe;

* Traz mais sabedoria;

e Influi na deciséo pelo voto;

* Forma opiniao;

* Ajuda a ver como o pais € para mudar,

* Aprende melhor o dia-a-dia da politica;

» Cria expectativa futura: mais independéncia;
» Estabelece relagdo com o presente: maior ententbmen
» Conscientiza sobre a vida;

* Aprende o certo: lutar;

* Mostra como a politica €;

» Conhece o que aconteceu e forma opiniao;

» Faz ver coisas certas e erradas;

* Ajuda a ndo cometer erros;

Para os estudantes da EM:
* Influencia para o futuro: para nao repetir os ern@sar melhores decisoes;
* Melhora compreensao: da politica, do presente;
* Sensibiliza a ter direito;
e Ajuda saber a origem do pais;
* A saber a votar;

* A saber como era no passado, o que fizeram oscpslit

Para os estudantes da EPC:
* Melhora compreensao: do pais, do mundo, dos ditglitica;
» Possibilita a criticidade e consciéncia;
* Influencia para o futuro: para ndo repetir os ersader se comportar, para mudar o
rumo da historia;
» Propicia agir corretamente e julgar;

* Aumenta o conhecimento: politica.
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Quando os estudantes destacaram elementos imgsitaprendidos na escola, como
fundamentais para suas vidas no que se refereadoey e a sociabilidade adquiridos
(EPC e EF); relativos as disciplinas que colabopamna melhor compreensdo do mundo,
ou que se relacionam com a profissdo a seguir (ERlihculados a importancia para o
trabalho e para lutar pelos direitos, identificandiferentes perspectivas, possibilidades

da escola desenvolver a formacao da cidadania.

Assim, é inegavel a importancia da escola na foéimacidadd dos jovens.
Obviamente, ndo deixamos de perceber, pelos pspstudantes, que cidadania ndo se
aprende, se desenvolve, somente no ambiente esgolaapenas pelos conteldos
aprendidos. Identificamos, pelas vozes desses jovene a familia e os trabalhos
voluntéarios, por exemplo, sdo importantes meiofod@acao cidada. Os conhecimentos
historicos escolares podem ser colaboradores wdesisnesse processo formativo.
Sobretudo, se pensamos, no caso desta pesquigaagis incOmoda verificada pelos
jovens no que diz respeito ao contexto politicasibeao. Reafirmamos nossa defesa de

Histdria como disciplina formativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao ponto de retomar alguns caminhogdtagaconsideracdes tecidas no
decorrer dos capitulos da dissertacdo, contudmtesiedas varias possibilidades que a
tematica oferece. No desenvolvimento deste trabatuscitamos questionamentos e
reflexdes, surgidos como bifurcacdes da teméaticpeatmuisa, as quais ndo conseguimos
aprofundar e responder na totalidade, devido anitalgdo e propdsito de tal estudo.

No primeiro capitulo, focalizamos a discussao saluventude, a caracterizacdo de
possiveis e provisorios perfis, socio-econdmicosulturais, dos jovens estudantes da
pesquisa. ldentificamos que a maioria dos jovengedguisa encontra-se na faixa etaria dos
14 a 15 anos de idade, respectivamente, 62 % e B&%ndo grupos de estudantes com
menor ou maior variacdo etaria nas escolas. Dgsgess, 42%, apontam a sua formacéo
étnica como branca, enquanto 39% destacam suadaonaapartir das combinacgdes étnicas.
A maioria dos investigados, 80%, sdo catélicosteos os grupos das escolas, exceto na
escola EPL, na qual foi apontada uma variedadgioeih sem predominancia catolica.
Percebemos, por meio da analise de alguns elemeaio® 0 meio de conducgdo para ir a
escola e as atividades realizadas pelos estudaqpiesps alunos da escola municipal e
estadual pertencem a familias de menor renda legéiceas demais.

Embora grande parte dos jovens investigados namis&titua como um grupo de
estudantes trabalhadores, verificamos, dos 11%tmr@lham, a maioria encontra-se nas
escolas publicas. No entanto a preocupacdo comroade de trabalho foi apontada por
muitos estudantes, independente da escola sercautli privada, nas discussées do grupo
focal. Isso se torna expressivo, quando avaliamdssejo da maioria dos investigados de
darem continuidade aos estudos, seja superiorafiggionalizante.

A juventude investigada apresentou-se como umacger marcada pelos meios
eletrnicos, identificados entre as atividades me#dizadas, no dia-a-dia dos estudantes,
como ouvir musicas, usar computador e ver televisdo

No geral, percebemos que 69% dos investigadostesarmmm sua condigdo com
aspectos bons e ruins. Dentre as “melhores comaaiitadas de forma consensual, esta a
amizade. Ja a opcdo que assinalou as “piores tansas apresentou tanto consenso,
destacando-se mais os conflitos com os pais ¢zadalliberdade e independéncia.

Esses perfis tragados possibilitaram-nos vislumhgia somente a diversidade etaria,

étnica, religiosa e socio-econbmica, como tambésntificar as principais atividades
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realizadas em seu dia-a-dia e suas projecOes plataro, conhecendo, portanto, um pouco
do cotidiano juvenil. Tinhamos consciéncia da inspgmkdade de saber, plenamente, quem
sao, até porque a transformacéo e fluidez sdo imaissas e constantes nessa fase da vida,
tampouco tracar quadros ou categorias que tent@etensao de esbocar tudo o que pensam.

No segundo capitulo, procuramos compreender asfisayplos historicos atribuidos
aos jovens as datas civicas avaliadas por eledisiasssdes do grupo focal, verificamos trés
elementos essenciais que influenciaram os estugamtatribuir importancia as datas
apresentadas na pesquisa: concepcao histéricaadaase temporalidade européia e na
factualidade, influéncia extra-escolar, voltadaapardiscurso midiatico, e a influéncia dos
movimentos sociais.

Salientamos que os resultados obtidos nos quastisne nos grupos de discusséo
foram diferenciados quanto a questdo das datagadasl pelos estudantes como as mais
importantes. Quando aplicamos 0s questionarios, aoria dos grupos das escolas
pesquisadas apontou a data do “Descobrimento dsi'lBmmo a mais importante. Em
decorréncia, disso a data que marca o “Dia do 'Insiotornou menos valorizada pelos
grupos.

Nos grupos de discussédo, somente a escola elstadoi®ve aquela data como a mais
importante, sob o argumento de se tratar do piimcig tudo, apresentando, assim, uma visao
eurocéntrica sobre a historia. As demais optaramapontar a “Abolicdo da Escravatura”
como a data mais importante. Cada grupo apontawremgtos diferenciados, como os das
escolas particulares, que ressaltaram a conquistdibdrdade feita pelos negros e o
guestionamento da imagem de redentora da Prinsabal] em especial, ocorrido na escola
particular confessional. Mas todas as escolas mqstachram tal data mencionaram a
necessidade de favorecimento dessa data por metondéeriado. Acreditamos que essa
valorizacéo da “Abolicdo da Escravatura” ocorragdelte influéncia do movimento negro na
cidade de Uberlandia, MG — Brasil, e da divulgagaocultura africana e afro-descendente,
como, por exemplo, nas festas do Congado.

Concluimos que a significancia de um acontecimeiata/marco, no caso daqueles
vinculados as datas civicas, altera-se conformentegto socio-politico, as concepcdes de
histdria vinculadas na escola, a etnia, 0 contextcio-cultural e a propria dinamica da
discussao dos grupos focais.

A investigacao possibilitou aos diferentes pagstiates da pesquisa momentos de

reflexdo sobre as idéias relativas a interpretag@titacao/significancia, em que o
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conhecimento historico fosse focado para além daceprdo de decorar informacdes
acumuladas, ampliando, assim, a compreensao hastori

Acreditamos que as discussbes dos grupos foceasnfonomentos singulares nao
somente para a reflexdo sobre o conhecimento ioisi@ua relevancia e significado em suas
vidas, como também para suscitar questionamenbos saensino de historia.

No terceiro capitulo, a partir das caracterizagies perfis, construidas no primeiro
capitulo, que funcionam como marcadores de idesdidaonforme afirmacdo de Novaes
(2007), evidenciamos como os estudantes identifeamcondicdo juvenil, ao definirem “O
que € ser jovem”. Os perfis juvenis tracados remetanto para elementos coletivos,
apresentados por uma maioria, quanto especifigbss Eritérios foram apresentados tanto na
analise dos jovens por escolas quanto na mesmieBemtro de uma mesma categoria, por
exemplo, o bem estar para os jovens pode ser gpoadituacdes dispares, como amadurecer
e ser imaturo ou ser responsavel ou irrespons&a@icebemos que 0s jovens possuem
multiplas identificacdes com a sua condi¢cdo, emsgplreessaem aspectos afetivos, biologicos
e socio-culturais.

Assim, quando apresentamos a condicao juvenitiperentes percepcoes, dos jovens
de escolas diferentes e por diferentes jovens sm@escola, identificamos como o conceito
de “Juventude” é caracterizado por elementos f@gjvprovisérios e historicos. Como
salientou Bauman (2005), tais caracteristicas sé&iprips do mundo moderno, que
proporciona as identidades um fluxo cujo movimeggoa um estado de constante busca e
cada vez mais provisoria.

A identidade juvenil, como vimos, configura-se podltiplos componentes que se
vinculam a faixa etéria, a condicdo econdémica,ragegdes para futuro etc. De acordo com
esses elementos, 0s jovens negociam com a sociedadm seus proprios objetivos a(s)
identidade(s) que desejam assumir. Diferentes coemies se interceptam e confluem de
forma a interferir na constituicdo do pensamenstohico dos jovens.

Sobre a dimenséo politica e cidada, percebemosogyevens sao conscientes da
relevancia da politica em suas vidas, embora arraalos investigados ndo se vejam como
sujeitos importantes para interferirem nos procesigoparticipacdo politica, pelo fato de néo
terem idade para votar.

Com isto, questionamos se a concepc¢ao de hisafmiasentada por alguns estudantes,
em todos os grupos das escolas, vinculada resgni@rao passado, desprovida de sentido
para suas vidas seja resultante de uma viséo itradice auto-excludente da histéria que

associa 0s sujeitos historicos aos grandes faigm®rrentemente consagrados pelas datas
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civicas nacionais? Esta concepcdo pode ser umaadéss para explicar o significado
conferido pelos jovens a politica, quando atribwes politicos a responsabilidade por tudo,
pois somente alguns jovens ressaltaram o papel apalggdo na escolha dos seus
representantes. Além disso, percebemos a influéessa concepcdo no modo como 0s
estudantes qualificam a sua condicédo de cidadamasmezes, associada aos grandes feitos
da juventude ou a condicao futura de eleitor.

Entre os jovens das escolas particulares, hodeeereias a importantes movimentos
sociais da historia brasileira, como “Diretas J&Caras Pintadas” e movimentos de
contestacdo a Ditadura Militar, contetddos estudadokistoria escolar. Esses movimentos,
gue marcaram época e a propria identidade juvapdrecem entre eles vinculados a alguns
estereotipos e concepcdes semelhantes as concelitiesdas pelas datas civicas, ou seja,
também valorizam os jovens pela grandiosidade des f$eitos e ndo por suas acdes
cotidianas.

Identificamos diferentes perspectivas possibiitad de trabalho nas escolas em
relacdo a formacdo da cidadania. De modo particiggo foi evidenciado quando os
estudantes destacaram elementos significativogndjplos na escola, como fundamentais
para suas vidas, no que se refere aos valores oeigbilidade adquiridos (EPC e EF);
relativos as disciplinas que colaboram para meltmmpreensdo do mundo ou que se
relacionam com a profisséo a seguir (EPL) e virdngaao trabalho e para lutar pelos direitos.

Embora seja inegavel a importancia da escola naaigcho cidada dos jovens, a
pesquisa constatou, pelas vozes dos estudantes quldania ndo se forma somente no
ambiente escolar, nem nos contetdos histérciosndigies. Identificamos que os jovens
salientam a familia e os trabalhos voluntarios céumdamentais para a formacao cidada.

No entanto acreditamos que 0 conhecimento histdédascolar € um elemento
colaborador decisivo nesse processo formativocip@tmente se pensarmos a situacdo de
descrenca e pessimismo do jovem, detectada naiggsqo que diz repeito ao contexto
politico brasileiro. Assim, se 0 conhecimento histd escolar for concebido e ensinado de
forma tradicional, vinculando grandes feitos a peagens identificados com sujeitos
historicos responsaveis pelas principais transfod®s na sociedade, dificilmente teremos
jovens que se sintam sujeitos participes do meiguvivem.

Desse mesmo modo, se a juventude continuar seledificada pela sociedade, e
pelos proprios jovens, aos grandes movimentosédasas anteriores, 0 jovem tendera a
identificar-se com a frustacdo de ndo se percetwaocsujeito ativo do contexto em que

vivem ou, entdo, idealizara um modelo de sujeitmaiara o futuro.
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Portanto, esperamos que ndo somente nosso @rdeit‘Juventude” possa se
constituir pelo critério da flexibilidade, pluradide, provisoriedade e historicidade, mas
também que o nosso olhar, no dia-a-dia, para essatude seja focado para elementos

histdricos e culturais proprios da sua geracao.

134



BIBLIOGRAFIA

ABRAMO, Helena. Consideracdes sobre a tematizagimals da juventude no Brasil.
Angelita Teixeira Peralva e Marilia Pontes Spoitms.) Juventude €ontemporaneidade.
Revista Brasileira de Educacaol997 n° 5e 6, p.25-36.

ABRAMO, Helena W. e BRANCO, Pedro P.M.(ordgretratos da Juventude Brasileira:
Andlises de uma pesquisa nacionabdo Paulo: Editora Fundacao Perseu Abramo, 2005.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: Entrevista a Benedetto Vecchi. Rio de Janeirogelor
Zahar, 2005.

BARBOSA, Antonio F. D.Conhecimento tacito substantivo histérico sobre oneontro
entre povos e culturas : um estudo com alunos dos®°7 10.° anos de escolaridade
Universidade do Minho, Dissertacéo, 2006.

BARCA, Isabel.Para uma Educacéo Histérica de QualidadeBraga (PT): Universidade
do Minho, 2004.

. O pensamento histérico dos jovens — ideias dos adstentes acerca da
provisoriedade da explicacéo historicaBraga (PT): Universidade do Minho, 2000.

BERGMANN, Klaus. A Historia na reflexdo didatica. ISILVA, Marco A. (Org.)Histéria
em quadro-negrq v.9, n.19, p.29-42, set.89/fev.90

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. As “ As Tradisd\acionais” e o ritual das Festas
Civicas. In: PINSKY, Jaime (Org.0 ensino de Historia e a criacdo do fatoSé&o
Paulo:Contexto, 2001. pp.43-72.

(Oigigionario de datas da Histéria do Brasil

Sao Paulo: Ed. Contexto, 2007.

BRASIL. Secretaria Nacional da JuventuBegrama Nacional de Inclusédo de Joven§?
ed. Brasilia, 2007. p.320.

BURKE, PeterUma Histéria Social do ConhecimentoSao Paulo: Jorge Zahar, 2003.

CARRANO, Paulo César Rodrigues e SPOSITO, Marilid®entude e politicas publicas no
Brasil. Revista Brasileira de EducagapSao Paulo, n° 24, p.16-39, 2003.

Identidade cudtupavenis e escolas: arenas de
conflitos e possibilidades. In: CANDAU, Vera M. e QREIRA, Antonio F. (Orgs.)
Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagégicasRio de Janeiro: 2008

CARRETERO, Mario e ROSA, Albert&ensefianza de la historia y memaria colectiva
Buenos Aires: Paidds, 2006.

CASTRO, Mary Garcia e ABRAMOVAY, Miriam.Jovens em situacdo de pobreza,
vulnerabilidades sociais e violénciasCad. Pesquisa, jul.2002, n°116, p.143-176.

135



CERRI, Luiz F. Os conceitos de consciéncia histbacos desafios da didatica da historia.
Revista de Historia Regional Ponta Grossa/PR, v.6, n.2, p.93-112, 2001.

CHAVES, Fatima R.CostaA significancia histérica de personagens na persp@ea de
alunos portugueses e brasileirodJniversidade do Minho, Dissertacdo, 2006.

Personagens déridhisperspectivas de alunos
portugueses e brasileiros em final da escolaritdadea Curriculo sem Fronteiras, v.7, n.1,
pp.10-27, Jan/Jun 2007.

CHARLOT, Bernad (org)Os jovens e o0 saber — perspectivas mundiaisaducdo Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.

CHAUI, Marilena. O que comemorafojeto Historia: Revista de Programa de Estudos
Pos-Graduados em Historia e do Departamento dérkdisla PUC. Sao Paulo: EDUCA, n 0,
1981, p. 35-62.

CHESNEAUX, JeanDevemos fazer tabula rasa do passado?rad. Marcos A. da Silva.
Séo Paulo: Atica, 1995.

CHORDA, Maria de los Angeles E., ESQUINAS, Manuelfandez e RODRIGUEZ, Sara
Robles. La situacion social de los jovenes en Anadalucidnstituto Anadaluz de la
Juventud, n° 6, 2003.

CORTI, Ana Paula e SOUZA, Raquéialogos com o mundo juvenil: subsidios para
educadores Sao Paulo: Acao Educativa, 2004.

DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito socifdevista Brasileira de Educacap Sao
Paulo, n°® 24, p.40-51, 2003, p.5-14.

Multiplos olhares sobre educacdo e culturaBelo Horizonte: Ed.

UFMG, 1996.

Juventude, grupos de estilo e identidaddzducacdo em Revista, Belo
Horizonte, n. 30, p. 25-39, dez. 1999.

DAVIES, Nicholas. Histéria Conceitual X Histéria ¢taal; Raciocinio X Memorizacao-
oposicdes reais ou falsas no ensino de Historial? Encontro Perspectivas do Ensino de
Histéria- ANAIS . Sédo Paulo: FEUSP, 1996. pp. 597-595.

FARIA, Eduarda M. G. F. LeitdD Estudo do Meio como fonte de Aprendizagem para o
Ensino da Historia. Universidade do Minho, Dissertacao, 2007.

FISCHER, Rosa M.BAdolescéncia em discurso — Midia e producédo de swéhividade.
Porto Alegre, Dissertagéo, 1996.

FERRO, MarcA manipulacdo da Histéria no ensino e nos meios dmmunicacdo Sao
Paulo: Hebraiza, 1983.

136



A Histéria Vigiada. Trad. Doris Sanches Pinheiro. Sdo Paulo: Martins
Fonseca, 1989.

FONSECA, Selva Guimarde€aminhos da Histéria Ensinada Campinas-SP: Papirus,
1993.

. A Histéria Ensinadd®e 2° graus e a constituicdo da
memoria historicaCadernos de Histérig Uberlandia, n.2, janeiro 1991. pp. 37-49.

FRANCO, Alexia Padua. O Ensino de Historia e a Fmd@o do cidaddo- experiéncias
multiplas e contraditériasHistéria e Perspectivas Uberlandia, n.18/19, set./fev. 1990.
pp.161-179.

.Ensino de Histéria, televisdo e pluralidade-cultura (re)pensando
relac6es1998.295f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) dgsidade Federal de
Uberlandia, 1998.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa e NOVAES, Glauciad® FrancoOs jovens do ensino
médio e suas representacdes sociaiBad. Pesquisa, mar.2001, n°112, p.167-183. ISSN
0100-1574.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Juventude, trabalho e educag@rasil: perplexidades, desafios e
perspectivas. In: NOVAES, Regina e VANNUCH (Orgluventude e Sociedade —
Trabalho, Educacao, Cultura e ParticipacdoSéao Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo,
2004.

FURMANN, Ivan.Cidadania e Educacao Historia: perspectivas de alws e professores
do municipio de Auracéria — PR Curitiba, Dissertacdo, 2006.

Cidadania e Educacao Histéria: perspectivas devalarprofessores do
municipio de Auracaria — PR. IRerspectivas de Investigacdo em Educacao Historiatas
das VI Jornadas Internacionais de Educacédo HistériaSchmidt, Maria A. e Garcia, Tania
M.F.(orgs.) Curitiba: UTFPR, 2007.

GADAMER, Hans-GeorgO problema da consciéncia histérica Traducdo Paulo César
Duque Estrada. Rio de Janeiro: Editora FGV, 1998.

GATTI, Bernardete AngelinaGrupo focal na pesquisa em Ciéncias Socais e Humana
Brasilia: Liber Livro Editora, 2005.

GOMES, Angela de Castro. Venturas e desventurasrderepublica de cidad&os. In:Abreu,
Martha e SOIHET, Rachel (orggnsino de Historia: conceitos, tematicas e metodaa.
Rio de Janeiro: Casa das Palavras, 2003.

GONZALEZ REY, Fernando LuisPesquisa Qualitativa em Psicologia: caminhos e

desafios trad.: Marcel A. F. Silva. Sdo Paulo: Pioneiraiison Learning, 2002.

137



GUIMARAES, lara V.Sobre os sentidos de ensinar e compreender o mund#iscurso
jornalistico e ensino de geografia2006. Tese (Doutorado em Geografia) Universidade
Federal de Uberlandia, 2006.

HALL, Stuart.Identidade Cultural na P6s-Modernidade traducdo Tomaz Tadeu da Silva,
Guaracira Lopes Louro-7 ed. Rio de Janeiro: DP&IQ2

. Quem precisa da identidade? In: SILV@#maz Tadeu (Orgldentidade e
Diferenca — a perspectiva dos Estudos Culturaifio de Janeiro: Vozes, 2000, p.103-131.

HOBSBAWM, Eric. A era dos extremos: o breve século XXS&o Paulo: Companhia das
Letras, 1995.

KARNAL, Leandro.Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e ppmstas Sao Paulo:
Contexto, 2003.

KEHL, Maria Rita. A juventude como sintoma da crdtu In: NOVAES, Regina e
VANNUCHI, Paulo (Orgs.)Juventude e Sociedade — Trabalho, educacéo, cultura
participacdo. Sdo Paulo: Editora Fundacéo Perseu Abramo, 2004.

KUNZLE, Maria Rosa C.O ensino de Histéria e o conceito de nacdo: elemestda
consciéncia historica de jovens do Ensino Médicuritiba, 2003. Dissertacdo ( Mestrado
em Educacédo). Programa de Pé6s-Graduacédo — PPGEertldade Federal do Parana.

LAVILLE, Christian. Em educacao historica, a memdnao vale a razad&ducacao em
Revista Belo Horizonte,n.41, p.13-47,jun.2005.

e DIONNE, Jean; traducdo HelMisateiro e Francisco Settinerk
construcdo do saber: manual de metodologia da pesga em ciéncias humanaBorto
Alegre: Editora Artes Médicas Sul Ltda; Belo Hontex Editora UFMG, 1999.

LEE, Peter. Em direcdo a um conceito de literagtdhca.Educar em Revista.Curitiba,
Dossié Educacao Historica.Curitiba , PR: Ed. URRPR64, p.131-150, 2006.

LE GOFF, Jacques. Documento/ Monumento. Emciclopédia Einaudi/V.1/ Imprensa
Nacional-Casa da Moeda, 1984.

. Memoria. InEnciclopédia EinaudiV. 1l.Imprensa Nacional-Casa da Moeda,
1984

LIMA, Sandra C.F.A historia que se ensina, a historia que se aprend@62f.1997.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) Universidaderkede Uberlandia, 1998.

MAGALHAES, Olga. Concepcoes de Historia e de Ensino da Histéria — Uestudo no
Alentejo. Lisboa: Biblioteca Estudos & Coléquios, 2002.

MENDONCGCA, Jacqueline AO ensino de histéria para as séries iniciais: sob enfoque

das datas civicasMonografia (Graduacdo em Historia). Universididderal de Uberlandia,
Uberlandia, 2003.

138



MELLUCCI, A.. Juventude, tempo e movimentos socidisad. Angelina Texeira Peralva.
Revista Brasileira de Educag¢apSao Paulo, n° 2, p.3-14, 1997, p.5-14.

MELO, Maria do Céu.O conhecimento tacito histérico dos adolescenteBraga (PT):
Universidade do Minho, 2001.

MICELI, Paulo.Histéria, Histéria — O jogo dos jogos Séo Paulo: IFCH, 1996.

MISCHE, Ann. De estudantes a cidadaos- redes deng\we participacdo politica. In:
PERALVA, Angelita Teixeira e SPOSITO, Marilia Paomte(Orgs.) Juventude e
Contemporaneidad®&evista Brasileira de Educacad 997 n°5 e 6.

MONSANTO, Méarcia M. Magalhde£oncepcdes de alunos sobre significancia historica
no contexto da historia de Portugal: um estudo coralunos do 3° ciclo do ensino basico e
do secundario Universidade do Minho, Dissertacdo, 2004.

NUNES, Silma do CarmdConcepc¢des de mundo no ensino de Histori€ampinas- SP:
Papirus, 1996.

O Pensado e o Vivido no ensino de HistériaCampinas, 2001. Tese
(Doutorado em Educacéao) - Faculdade de Educacaeerdiade Estadual de Campinas.

NOVAES, Regina. Sentimentos, percepcoes e demapoiaslireitos e politica publicas.
Juventude Brasileira. Ciéncia e Vida S&o Paulo: Ano | n°2, 2007

NOVAES, Regina e VANNUCHI, Paulo (orgs.Juventude e Sociedade — Trabalho,
Educacao, Cultura e Participacdo Sao Paulo: Editora Fundacao Perseu Abramo, 2004.

PAIS, José Machado. Pesquisa académica, vida cotidiana e juventude: dd®s
sociologicos 302 Reunidao Anual da ANPED, 2007. CD-ROM.

Consciéncia historica e identidadeOeiras: Celta, 1995.

Consciéncia Historica e ldentidade- Os Jovens Portugueses num
Contexto Europeu. SEJ/Celta, 1999.

PERALVA, Angelina T. O jovem como modelo cultur®lERALVA, Angelita Teixeira e
SPOSITO, Marilia Pontes (Orgs.) Juventude e ConmeamgidadeRevista Brasileira de
Educacaq Séo Paulo, 1997 n°5 e 6.

PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla B. (orgshjistoria da Cidadania. 22ed. Sao Paulo:
Contexto,2003.

RUSEN, JérnRazao Histdrica — Teoria da Historia: os fundaments da ciéncia histérica.
Brasilia: UNB, 2001.

. El desarrollo de la competencia nearagm el aprendizaje histérico. Una
hipotese ontogenética relativa a la conciencia mém@puesta Educativa n° 7, Buenos
Aires, FLACSO, 1992, P.27-36.

139



SANDES, Noé FreireA Invencdo da Nacdo: entre a monarquia e a republic Goiania:
UFG, 2000.

SILVA, Helenice Rodrigues da. “Rememoracao”/comeagao: as utilizacbes sociais da
memoria.Revista Brasileira de Historig Sao Paulo, V.22, n.44, p.432, 2002.

SILVA, Marcos. A. da Silva. “A vida e o cemitérimsl vivos”. In:Repensando a Histéria
Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

SCHMIDT, Maria A.; GARCIA, Tania F.B. A formagéo dansciéncia historica de alunos e
professores e o cotidiano em aulas de histo@aderno CEDES Campinas, n.67, p. pp.
297-308, set/dez.

Educar em Revista Dossié Educacao Histérica. Curitiba , PR:
Ed. UFPR, n 1, jan. 1981.

Perspectivas de Investigacdo em Educacdo HistoricAtas das
VI jornadas internacionais de educacao historicaitiBa: UTFPR, 2007. v.1, Vv.II.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e diferenca: umaothicdo tedrica e conceitual. In:
SILVA, Tomaz Tadeu (org.ldentidade e Diferenca — a perspectiva dos Estudos
Culturais. Rio de Janeiro: Vozes, 2000, p.7-72

SPOSITO, Marilia Pontes. Estudos sobre juventudeeéutacdo. In: PERALVA Angelita
Teixeira e SPOSITO Marilia Pontes (Orgs.) Juvented€ontemporaneidaddrevista
Brasileira de Educac¢éao S. Paulo, 1997 n°5 e 6, p.37-51

. Algumas reflexdes e muidegacdes sobre as relagbes entre
juventude e escola no Brasil. In:Helena Wendel Alwrae Pedro Paulo Martoni Branco.
Retratos da Juventude Brasileira — analises de umaesquisa nacional Sdo Paulo:
Instituto Cidadania: Editora Fundacéo Perseu Abr&@05, p87-127.

SPOSITO, Marilia Pontes, CARVALHO E SILVA, Hamiltdrarley de e SOUZA, Nilson
Alves de. Juventude e poder local: um balanco id@tivas publicas voltadas para jovens em
municipios de regides metropolitand®evista Brasileira de Educacap maio/ago. 2006,
vol.11, n°32, p.238-257.INSS 1413-2478.

SPOSITO, Marilia Pontes e CARRANO, Paulo César Rads. Juventudes e politicas
publicas no Brasil.Revista Brasileira de Educacap set./dez. 2003, vol.24, n°32, p.16-
39.INSS 1413-2478.

TRAVERIA, Gemma T. Ensefiar a pensar histéricame@teadernos de Formacion del
profesorada. Universitat de Barcelona, ICE/ HORSORI, 2005

TELLES, Vera da Silva. As novas faces da cidadanma introducédo. Novas faces da
cidadania: identidades politicas e estratégiasuaitt. Cadernos de PesquisaCEBRAP,
1996.

TEXEIRA, Ana Paula FélixEstratégias de auto-regulacdo em Historia: estudoon2°
C.E.B., Universidade do Minho, 2004

140



VENTURA, Zuenirl968: O ano que né&o terminouRio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988,
p.13-42.

VESENTINI, Carlos AlbertoA Teia do Fato: uma proposta de estudo sobre a mem&
historica. S&o Paulo: HUCITEC, 1997.

ZIBAS, Dagmar M.L., FERRETTI, Celso J. e TARTUCEis@a Lobo B.P. Micropolitica
escolar e estratégias para o desenvolvimento dagmeismo juvenilCaderno de Pesquisa
jan./abr.2006, vol.36,n°127, p.51-85. INSS 01004157

141



ANEXOS

142



Modelo do Questionario

QUESTIONARIO
Prezado(a) jovem,

Este questionario é parte fundamental de um prajetpesquisa, que desenvolvo na
Universidade Federal de Uberlandia no Programa @e@Paduacdo em Educacdo, e tem
como principal objetivo conhecer a condicdo juvemibs estudantes e compreender seus
pensamentos histdéricos sobre determinadas questdes.

Por isso convido-o(a) a participar deste projettalmmrando com o preenchimento
deste questiondrio. Sua opinido € muito importpata este trabalho.

Agradeco imensamente sua colaboracgéo,

Jacqueline Aparecida Mendonca — professora de fifiséd aluna do Mestrado em
Educacédo da UFU

| - PARTE

Nome:

Data de Nascimento: / /
Sexo:
Religido:
Considerando as opg¢fes e combinacdes étnicas sipasle avos, marque a gue mais se
aproxima do seu caso:

) branca

) india

) negra

) parda

) negra e branca

) negra, branca e india

) negra e india

) india e branca
) outro(s) quais?
. Série:

(
(
(
(
(
(
(
(
(
6
7. Escola:
8
9
(
(
(
(
(
1

ok

. Bairro onde mora:
. Como vocé vai a escola?
) a pé
) de 6nibus
) de carro
) de carona
) outro:
0.Vocé trabalha?
( )néo
( ) sim: oque faz? qualréra?
11.Qual a sua perspectiva para o futuro?
() Estudar até a 82 série do ensino fundarhenta
() Fazer um curso técnico profissionalizaQteal?
() Estudar até o final do ensino médio
() Curso Superior. Qual?
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12.Vocé ja estudou em outra escola antes dessa?

( ) Naéao

() Sim. Qual? Que série?
Qual cidade ou estado?

13.Vocé estuda nesta escola por qué?

( ) Tenho(a) amigo(a) nesta escola.

( ) E préxima de minha casa.

() Meus pais escolheram.

() Para continuar os estudos do ensino médio

() Melhores possibilidades que a escola dodande moro.

() Outro motivo. Qual?

Il - PARTE
1. Como é ser jovem?
() Tem mais coisas ruins.
() Tem mais coisas boas.
( ) Ambas
2. Quais séo as melhores coisas?
10 -
20 -
3°-
3. Quais séao as piores coisas?
10 -
20 -
3°-
4. Das seguintes atividades de lazer, quais s§oeagocé costuma fazer:
1 - segunda a sexta-feira2 - nos fins de semana
) Assistir televisdo
) Ouvir musicas
) Encontrar amigos(as)
) Ajudar em tarefas em casa
) Falar ao telefone
) Namorar
) Ler revistas
) Ler algum livro (sem ser para escola)
) Estudar (fora da escola)
) Ler jornal.
) Jogar futebol.
) Praticar algum outro esporte.
) Jogar no computador ou usar internet
) Trocar algum instrumento ou cantar
) Assistir filmes
()Outros:
5. Vocé conhece algum grupo cultural jovem na suadeidgue faca alguma destas
atividades?
C — conhece N — néo conhece

NN N NN NN NN NN NN NN

() Mdsica () Grafite

( ) Danca ( ) Pichacao

( ) Teatro () Patins/Skate
( ) Radio () Outro:
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6. Vocé participa ou faz parte das atividades de algi@stes grupos na sua cidade?
1° -
20 -
3°-
7. Enfim, para vocé, ser jovem é:

Il - PARTE

1. Vocé acha que aquilo que aprende(u) ou vive(ugswla é(foi) importante para os
seguintes aspectos da sua vida:

M — muito M/M — mais ou menos P — pouco N/I — nada importante

() Para seu futuro profissional.

() Para entender a realidade.

( ) Para fazer novos amigos.

( ) Para formar sua consciéncia politica.

2. Sobre os conteudos que vocé aprendeu em Hist@id?2d 42 séries, aponte alguns
conhecimentos e/ou atividades que mais te marcaram:

0]

L

30

3 . Com relagéo aos conteudos de Histéria que esic@lou entre a 52 e a 82 série:

() Vocé nao gosta.

() Vocé é indiferente.

() Vocé gostou do contetudo e/ou atividadesadiéss

() Vocé gostou dos professores mais do queaiaeldos e atividades.

() Vocé apreciou tanto os professores quasitmateudos e atividades.

4. O que vocé estd estudando em Histéria, nesta s&mealguma coisa a ver com sua vida
fora da escola?

() muito

() mais ou menos
() pouco

( ) nada

Explique:

5. Vocé acha a Historia importante para sua vidagér

6. Além da sala de aula, onde mais vocé aprenderi4i3td

7. No ensino de Histéria vocé estuda varios acanttos que marcaram a historia do
Brasil e do mundo. Muitos deles sdo comemoradossta$ anos. Enumere, de 1 a 9, os
acontecimentos de acordo com a importancia eu atoiii a eles.

) Dia do indio (19 de abril)

) Tiradentes (21 de abril)

) Descobrimento do Brasil (22 de abril)

) Dia do Trabalhador (1° de maio)

) Abolicdo da Escravatura (13 de maio)

) Dia da Independéncia ( 7 de setembro)

) Dia de elei¢des no Brasil ( 3 de outubro)

) Proclamacéo da Republica ( 15 de novembro)

8. Sobre estes acontecimentos, escolha trés detgsaya 0 que vocé pensa de cada um.

1)
2)

NN AN AN AN NN
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3)
9. Vocé ja participou de algum momento civico canohbandeira ou homenagens a alguma
destas datas acima?

( ) néo

( ) sim:

Quais? onde?
10. Vocé acredita que os momentos civicos devammoseemorados?
( ) néo

( ) sim:

Quais? onde?

IV - PARTE

1. Quais séo os principais problemas do Brasil, rmacpinido? Escreva-os em ordem de
importancia.

10 -

20 -

3°-

2. Na sua opinido, politica é:

() Uma coisa importante.

() Mais ou menos importante.

() Nada importante.

3. Vocé diria que o que acontece na politica imflundo na sua vida?

() Influi pouco

() Influi muito

() Nao influi

4. E vocé, influi ou ndo na politica? Muito ou po@

() Influi pouco

() Influi muito

() Nao influi

5. De que forma vocé participa da vida politica d@munidade ou do

pais?

6. Quando vocé ouve falar em cidadania, no que penéa? Ser cidadao é:

7. Por lei, todo cidaddo tem varios direitos, megue na pratica nem todos esses direitos
sejam respeitados. Como cidadao (&), qual € dalmeie vocé considera mais importante?
1°-

20 -

30 -

8. Se vocé pudesse criar novos diretos para osgodireitos que ndo se transformaram em
leis, que direitos vocé criaria?

1° -

20 -

3°-

9. Os conhecimentos histéricos, que vocé adquailoago da sua vida escolar, tem relacéo
com a maneira gue vocé pensa e participa da vidticaala comunidade ou do pais?

( )sim ( )néo

Por que?
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10.Na sua opiniéo, Histéria tem a ver com cidadania
( )sim ( )néo
Por que?

11. O que vocé prople para que o0 ensino de Higb@saa contribuir para a sua formagéo
politica e cidada?
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