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Resumo

Atualmente, um dos aspectos mais discutidos naagdodformal e em todos os niveis,
diz respeito a qualidade do ensino e seus reflagosociedade. A formacédo docente
esta explicitamente relacionada a esta qualidaue,que para um ensino de qualidade
necessitamos de professores bem formados. O temadao docente torna-se, a partir
da década de oitenta, um dos focos mais discutidl@nbito das Instituicbes de Ensino
Superior-IES, quer nos cursos de Licenciaturas;, go® programas de pos-graduacéo e
de pesquisas educacionais. Aspectos como formadgéal ie continuada, valorizagao
profissional, teoria e prética, educacdo e trahadhberes docentes ou conhecimentos
profissionais, figuram como os mais discutidosestd linha de preocupacéo, este
trabalho teve por objetivo pesquisar “quem sadogee pensam sobre a sua formacao,
os professores de Quimica da rede publica estattuatunicipio de Cuiaba-MT”. A
pesquisa teve enfoque qualitativo interpretativibierealizada com sessenta e nove
professores. Foram abordados, segundo o objetipestfuisa, aspectos relacionados ao
motivo que o0s levou a optarem por um curso de Ikcie¢ara, a concepcao destes
docentes com relacdo a propria formacao e atuagfopodo como se percebem no
papel de professor, o que significa ser “um bonfgssor” de Quimica, dentre outros.
Os resultados da investigacao permitiram conclue g maioria dos docentes que fez
licenciatura plena em Quimica queria ser professimha afinidade com a Quimica, o
curriculo do curso realizado é compativel com ané@do de um bom professor de
Quimica, acreditam que seus conhecimentos saoesuéis para que se considerem
bons professores e caracterizaram a profissdo wocesmo  gratificante mas

desvalorizada.

Palavras-chave: Formacao de professores; educataiéacias; concepc¢des sobre a
profissédo de professor.
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Abstract

Now, one of the aspects more discussed in the foedacation and in all the
levels, he/she concerns the quality of the teachimdyyour reflexes in the society. The
educational formation is related explicity the thisality, because that needed well of
teachers for a quality teaching formed. The themecational formation becomes,
starting from the decade of eighty, one of the $&sumore discussed in the ambit of the
Institutions of Teaching Superior-IES, he/she wantshe courses of Degrees, he/she
wants in the masters degree programs and of edueatiesearches. Aspects as initial
and continuous formation, professional valorizatitveory and practice, education and
work, you know educational or professional knowkedgepresent as the more
discussed. In this concern line, this work haddbjective to research Who are and
what thinks about your formation, the teachers bé@istry of the state public net of
the municipal district of Cuiaba-MT. The researdd hinterpretative qualitative focus
and it was accomplished with sixty nine teacherseyTwere approached, according to
the objective of the research, aspects relatetiedadason that took them they opt her
for a course of Degree, to the conception of tleskecational ones with relationship to
the own formation and performance, to the way ag Hre noticed in teacher's paper, to
the meaning for them of being " a good teacher Chémistry, among others. The
results of the investigation allowed to concludattmost of the teachers that he/she
made full degree in Chemistry wanted to be a teaghd he/she had likeness with the
Chemistry, the curriculum of the accomplished ceuis compatible with a good
teacher's of Chemistry formation, they believe §mtr knowledge are enough for they
are considered good teachers and they charactetitededucational profession as

gratifying but depreciated.

Key Words: Teachers schooling; education in scigna®nceptions on teacher's
profession.
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Introducéo




Atualmente, um dos aspectos mais discutidos naagédocformal e em
todos os niveis, diz respeito a qualidade do ensirsgus reflexos na sociedade. A
formacdo docente esta explicitamente relacionadsta qualidade, pois que para um
ensino de qualidade necessitamos de professoregdoerados. Como afirma Novoa,
(1992), “ndo ha ensino de qualidade, nem reformigat/a, nem inovagédo pedagogica,
sem uma adequada formacao de professores”.

O tema formacdo docente torna-se, a partir da dédadoitenta, um dos
focos mais discutidos no ambito das InstituicdesEdsino Superior-IES, quer nos
Cursos de Licenciaturas, quer nos programas degRdstacdo e de pesquisas
educacionais. Aspectos como formacéo inicial eicoatla, valorizacao profissional,
teoria e pratica, educacao e trabalho, saberes#sceu conhecimentos profissionais,
figuram como os mais discutidos. As reformas edoocacs desencadeadas em todo o
Pais, concomitante a essas discussdes, expdenrsp @e Pedagogia e as
Licenciaturas, que passam a ser objetos de mudarnfscussdes no interior destes
cursos. Desencadeiam-se entdo, reformulacbes weEHC destinados a formacéo
docente.

Como reformas institucionais, surgem as DiretriZasriculares para todos
0s niveis de ensino. Mais recentemente, as Diestrurriculares para a formacéo do
professor da educacéo basica (MEC, 2002).

A preocupacao em “formar” professores trouxe umentmsignificativo no
namero de Cursos de Licenciatura em varias faceklgmhrticulares, universidades
federais e estaduais (Candau,1993). Mas, todadsseanda na formacédo de novos
professores trouxe também uma séria preocupacacapaducacao: como estdo sendo
formados esses futuros profissionais da educac@&c® que a instituicdo formadora
conseguiu preparar bem essas pessoas para seresd@es? Sera que a qualidade do
ensino esta realmente ligada a formacao dessessporés? Sera que estes profissionais
possuem conhecimentos docentes suficientes paenwtdgerem com dignidade a
profissdo que escolheram? Enfim, estes sdo altpmguestionamentos que se poderia
fazer em busca de informacdes sobre aspectosrdadgao docente.

Segundo Pereira (2000), outros fatores que podenaalgrofissional da
educacao bases sélidas para desenvolver adequadasrssu trabalho, é que este deve
“entender as diferencas e semelhancas dos proasgoeducido do saber cientifico e

do saber escolar, conhecer as caracteristicas ldaacescolar, saber a histéria da



ciéncia e a histéria do ensino de ciéncia com galeatha e em que pontos elas se
relacionam”. Para isso discute-se também que ¢é ss@de refletir sobre os
conhecimentos construidos nos cursos de formagéialine sua aplicacdo pratica na
escola. Como o professor é o produto do curso awnd@rsidade que o formou, torna-
se necesséria a discussao sobre os cursos dedtceas para que haja conscientizacao
dos profissionais formadores de professores solbrgartancia desses cursos na vida
desses professores e, consequentemente na forda;amladaos brasileiros.

Sabe-se que o papel do professor € bem mais coongtexjue a simples
tarefa de transmitir o conhecimento j4 produzidsseEtipo de abordagem baseia-se
segundo Freire, na tipologia da “educacdo bancauaseja, uma forma densino que
se caracteriza por “depositar” no aluno conheciognhformacdes, dados, fatos. Essa
€ uma postura tradicional, trabalha somente ada&cmionsidera os alunos maquinas
prontas que obedecem a comandos automatizados.

O significado produzido pelo professor sobre seabaiho é muito
importante, pois dirige suas acoes. Esse signdigadle ser ajustado e complementado
se as circunstancias assim o exigirem. Isto demanda atitude aberta em relacdo a
novos conhecimentos e mudancas, as quais podemaongpvas perguntas e objetivos
de aprendizagem. Esse conceito é formado na uitdades especialmente no curso de
formacdo inicial, na graduacdo ou na licenciatursomente profissionais realmente
comprometidos com a formacéo serdo capazes deaaleskes professores na analise
de suas acgles e de modificar, se necessario, gatr@gdes e rotinas.

E preciso dar a formacgdo docente uma orientacd@aeque va além do
conhecimento de recursos e “estilos de ensino” GABEal (1987) ou da aquisicdo de
habilidades especificas. A didatica das Ciénciasenasentido, constitui um corpo de
conhecimentos que tem as mesmas exigéncias dencizegile qualquer outro dominio

cientifico. Segundo Pérez (1998),

Nés professores de Ciéncias, ndo sé carecemosalfonmacao

adequada, mas nao somos sequer conscientes de s nossa

insuficiéncias. Como consequiéncia, concebe-se &afgio do
professor como uma transmissao de conhecimentesteedas que,
contudo, tém demonstrado reiteradamente suas c¢i&ufias na
preparacdo dos alunos e dos proprios profess@dsPEREZ,1998
p.14)

Outro fato também com respeito & formacdo dessefegsores € a

localizacdo temporal, de definicdo e de crise era gstes se encontram. Maia e



Carneiro (2001), na obra “A Reforma do ensino Méein Questdo” reconhecem

alguns aspectos desta crise quando afirmam que,

o professor vive uma crise que se manifesta tangedonfato de que
ele, atualmente, ndo tem seguranca a respeito eldepe ensinar e
de como deve ensinar. E o problema central é aafgio do

educador, ou seja, 0 processo por meio do quaseslapropria do
saber e do saber-fazer. (MAIA e CARNEIRO, 2001)

Para que qualquer pessoa seja bem sucedida naofuugi exerce, a
aquisicdo do saber e o saber-fazer sdo necesséribem exercicio profissional. Para
Tardif (2002), os saberes pedagdégicos apresentansserofessores como,

doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdlee sa pratica
educativa no sentido amplo do termo, reflexdes ores e
normativas que conduzem a sistemas mais ou meraentes de
representacéo e de orientacéo da atividade eda¢aiRDIF, 2002
p.37).

Os saberes docentes séo, pois, elementos consttuta propria pratica e
para ser um bom professor é necessario que se gaonaematéria com a qual se
trabalhara, as especificidades da disciplina queprepbs a lecionar e o projeto
pedagogico do curso. Além disso, ter bons conhetmsesobre a Didatica das Ciéncias
e trabalhar os conhecimentos cientificos relacidaass ao cotidiano de seus discentes
é fundamental. Ter solidos conhecimentos inerenfesmacédo docente e saber como
desenvolvé-los, da aos professores liberdade @ame recriar condicbes de uma
pratica pedagogica, capaz de gerar efetivamaptendizagem.

Dessa forma, se o professor de Quimica ndo possuiecimentos ou
saberes docentes inerentes a sua formacédo, paaeiradificuldades para desenvolver
adequadamente o seu trabalho o que por sua vehérmanpoderainfluenciar
negativamente na aprendizagem de seus alunos.

Na realidade, as questbes relacionadas a formap@nid sdo muitas e
poderiamos aqui dissertar em muitas paginas sob¥ma. Mas neste momento nossa
preocupacdo se refere & formagdo do professor dmci@s Naturais, mais
especificamente o professor de Quimica.

Como licenciada em quimica me perguntei muitas syeeeo que aprendi
era o suficiente para me considerar uma boa pafsdse Quimica, pois durante a

minha formacdo as aulas eram em sua maioria, itvadis. Assim, percebia uma longa



distancia entre o discurso teorico das praticagrd#no e as demais disciplinas que
deveriam me dar o conhecimento dos conteudos éispsciPor isso, acredito que esse
procedimento torna as vezes restrita a maneira aorpomfessor deve trabalhar, no
ensino medio, os conteudos de quimica. As pratleasnsino pregam que o professor
deve ser de uma forma, os demais professoresaltieab de outra.

Ao patrticipar, enquanto aluna do Curso de LicencéaPlena em Quimica,
do Projeto LAPEQ, foi que consegui ver uma ligagidre o que as disciplinas
pedagogicas pregavam e o dia-a-dia da sala de mtba,porque desenvolvemos
pesquisas sobre Educacdo em Quimica e pude teontata maior com os professores
do ensino médio. Mais recentemente passei a imteg&EPCIN - Grupo de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias Naturais, sob a coorderaggderofa. Mauricéa Nunes,
também orientadora deste trabalho, e isto me imm@ntainda mais a continuar a
pesquisar sobre Educacao em Ciéncias/Naturaigre adormacgao do professor.

Em algumas das pesquisas desenvolvidas quandorteippgdo nesses
projetos, descobrimos muitas inquietacbes dos gsofes diante dos desafios que
surgiam no cotidiano escolar, principalmente dadgssores de Quimica. Mas, mesmo
trabalhando com alguns, de forma geral ndo conmesiea todos. Nao sabiamos de
suas formacbes e de suas consideragOes a redpeitormacao docente. Por isso,
nosso problema, nesta pesquisa, sera basicanespgender a duas interrogacoes:
guem sao estes professores? O que pensam solardéoarsacao, enquanto professor de
Quimica? Estes questionamentos constituem enf@cp@rincipal do nosso problema.

Apés estas consideracdes, este trabalho tem cojetivob pesquisar quem
sao e 0 que pensam - os professores de Quimiadaiblica estadual do municipio
de Cuiaba/MT - sobre a sua formacado, ou seja, smbdogmacdo que receberam no
curso de Licenciatura Plena em Quimica. Para relgpam este objetivo pesquisamos
questdes relacionadas ao perfil desses profess@regprmacdo docente, aos
conhecimentos profissionais ou saberes docentesséios a profissao de professor de
Quimica.

Este trabalho, a fim de responder a este objeggtara organizado por
capitulos e sera assim apresentado: No primeirdtubap abordaremos questdes
relativas a formacdo docente, onde sera apresehtade historico sobre os cursos de
licenciaturas e sua relagcdo com a formacéo doecentrasil, a formacao do professor
de Ciéncias Naturais-Quimica, a formacado contiaudal professor de Quimica e as

tendéncias educacionais no ensino de Ciéncias &isfQuimica. No segundo capitulo,



enfocaremos as necessidades formativas inerefibesiacdo docente, abordar-se-a as
guestdes inerentes aos saberes docentes de fomalaeges saberes docentes dos
professores de Ciéncias Naturais, necessariosraalbsempenho profissional, segundo
autores como Maldaner (2003), Gil Pe&zCarvalho (1993), Tardif (2002), Candau
(1993), Pereira (2000), dentre outros. No tercaiepitulo, serdo abordados os
referenciais metodolégicos que nortearam a pesqNsaquarto capitulo faremos uma
analise interpretativa dos dados obtidos e comtsupela pesquisa e, por ultimo,
algumas consideragfes finais serdo apresentadafm de se registrar o0s dados

observados e construidos mais importantes e sighifos, apontados pela pesquisa.



Capitulo | - A formacao docente




O tema formacdo de professores talvez seja um das discutidos
ultimamente. Questdes relativas a formacao doeeat@ratica pedagdgica tém gerado
uma série de encontros e muitos séo os espacasaissiio nas IES, gracas a isso tém-
se produzido um bom numero de publicacdes a respeitema.

A pesquisa relativa a formacédo docente tornou-de significativa a partir
da década de 90, quando iniciou-se o desenvolvamdat estudos considerando a
complexidade da prética pedagdgica e dos sabecesitds, buscando resgatar o papel
do professor, destacando a importancia de se panfeamacao numa abordagem que
va além da académica, envolvendo o desenvolvimgmssoal, profissional e
organizacional da profissédo docente (NUNES, 2028)p.

A partir desse periodo, os professores passaranmaais voz, a exigirem
profissionalizacdo e o0s pesquisadores passarantaa neis do professor em suas
pesquisas, a criticarem a falta de valorizagcdogcdamarem dos baixos salérios e a
buscarem alternativas que ajudassem o professersitumr como profissional. Para
iss0o, buscou-se também aumentar os conhecimergss gefessor, auxilid-lo a refletir
sobre suas acdes para que obtivessem uma praicafetava.

Todo profissional deve ter perfeito dominio do assureferente a sua
profissdo e é claro, isso ndo poderia ser difereoe o professor que deve ter mente
aberta e estar sempre em busca de novas informdgées conhecer ndo somente a
matéria que se propds a ensinar, mas também, pabgarsos outros saberes que
dizem respeito a esta profissédo, tais como: salmnegulares, saberes da formacgéo
profissional, saberes experienciais, saberes d#phlim, Tardif (1999), dentre outros.
Sao estes saberes que poderao tornar o seu trabalbceficiente, estimulando dessa
forma a aprendizagem de seus alunos. Estes sugenenmelhor formacéo e poderdo
trazer como resultado um ensino de maior qualidade.

Como a formacdo dos professores é feita em cursodicdnciaturas,
apresentaremos a seguir como se 0 seu surgimenBrasil e sua relagdo com a
formacao docente, a formacao do professor de GigmMdaturais-Quimica, a formacao
continuada do professor de Quimica e as tendéediasacionais no ensino de Ciéncias

Naturais-Quimica.



1.1 — Surgimento dos Cursos de Licenciaturas no Bsa

Este relato visa apresentar a evolucdo dos cuesdisehciatura no Brasil,
buscando assim criar condicbes para repensar ac&tuatual com base na historia
passada, visto que, quando se conhece a origembjeéto eem estudo é possivel

compreendé-lo melhor.

Até o comeco do século XIX, a universidade do Brfasia universidade de
Coimbra, pois que para la iam estudar os brassielepois dos cursos no Brasil, nos
colégios reais dos jesuitas (KULLOK, 2000).

Com a transferéncia da sede do poder metropolgareo Brasil, em 1808,
instala-se o0 periodo do reino e assim surge a sidegle de criar todo um grau de
ensino diferente do anterior. Ao chegar a Bahiamilfa real, em 1808, inicia o
processo de criacdo de cursos sob a forma de autasleira O ensino superior,
recriado a partir de 1808 e completado no primegmado, foi estruturado em
estabelecimentos isolados.

Segundo Kullok (2000), nada havia naquele momente kpmbrasse
realmente a formacao do professor, a formagéao téteatual, a formacéo do estudioso
ou scholaf. Afirma ainda que, a funcdo da universidade serfiir@reparar para a
profissdo fundamental do mestre egbholar, do zelador e guardido da cultura e dos
métodos de elabora-lo.

A instabilidade sofrida pelo ensino durante o plriamperial impedia o
cumprimento maior de sua funcdo, que era o de fopradessores primarios. Isso se
agravou com a Reforma de Lebncio de Carvalho, em9,1&ue acentuou a
pseudoprofissionalizacdo do professor com a pea@mipara 0 exercicio da profissao
pelo professor leigo.

As primeiras escolas normais foram criadas nasipc@s, antes mesmo da
existéncia do municipio da Corte em 1880, paraegsures e professoras, iniciando-se,

de fato, o movimento das Escolas Normais no Brasgim, afirma Kullok (2000), que,

Como reflexo da efervescéncia do momento histdiesileiro,
com prenuncio de mudancga do préprio regime polifiesbcriado o
Pedagogium, por Benjamin Constant, no Distrito Fadéentéo

! Cadeira = disciplina atualmente.
2 Homem culto, estudioso, de formac&o humanistica.



cidade do Rio de janeiro), em 1890. Este foi iastalcom o objetivo
do magistério organizado no pais depois da progamada
Republica, e constituiu a primeira iniciativa degaizacdo pelo
poder central dos estudos pedagogicos de nivetisyp®rnou-se o
orgdo central de coordenacdo das atividades peidagdédo pais
(KULLOK, 2000 p.35-36)

Em 1901 através da Ordem dos Beneditinos de Sdo,Raunge a primeira
faculdade de filosofia, ciéncias e letras com fu&iide educacédo anexo (ldem, p.37),
fundada em decorréncia dos debates e indicacdek aldl congressos catolicos
realizados na Bahia em 1900 e no Rio de Janeirdb3&h.

Em 1920, surgiram as escolas superiores livresef@ ndo dependentes do
Estado, empreendidos por particulares, e os prseastabelecimentos de ensino
superior no Brasil com o nome de universidade. i&dara Universidade do Rio de
Janeiro, mas nada existe dedicado a formacéao fiespoves. Na reforma do sistema de
ensino paulista, em 1920, aparece a criacdo dddaaleude Educacéo para a realizacao
de estudos pedagdgicos em nivel superior, idéacgdentada pelos pioneiros, mas a
idéia fica no papel (Libaneo, 2000 p.94).

Outras reformas ocorreram, como a de Lourenco Fith€eara, em 1923;
Anisio Teixeira na Bahia, em 1925; Francisco Canpd4ario Casassanta em Minas
Gerais, em 1927; Fernando de Azevedo no Distritkefa (hoje Rio de Janeiro) em
1928 (KULLOK, 2000 p.39).

As décadas de 20 e 30 foram palco de movimento ademizacdo da
educacao e do ensino, devido ao movimento da ed@locagva, iniciado na Europa no
final do século XIX e logo expandido aos Estadoglos de onde vem, apds a guerra
de 1914, a influéncia mais forte na Educacéo Riaai(LIBANEO, 2000 p.91)

Em 1930, surge a idéia de uma faculdade de filasoféncias e letras, para
ampliar a area de estudos oferecidos pela uniaasi(KULLOK, 2000 p.39)

Em 1931, foi promulgado o Decreto n. 19851, denanunde Estatuto das
Universidades Brasileiras, estabelecendo os padi@&esganizacdo do ensino superior
no Brasil. As Faculdades de Filosofia, Ciénciase&ds (FFCL), previstos em linhas
gerais por esse Estatuto, foram fragmentadas enmoseou institutos, escolas ou
faculdades. As secdes de Pedagogia dessas faalftaden divididas em unidades
proprias de formacdo de professores secundariadandon-as das secbes mais

politizadas (idem. p.40)
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Essa faculdade teria trés se¢fes: a de educagd®,ce&ncias
(matematica, quimica, fisica e ciéncias naturasye letras (com os
cursos de letras, filosofia, histéria e geografialinguas vivas).
Seriam esses 0s cursos de licenciatura e os digmsndeveriam,
lecionar as disciplinas de sua especialidade ndn@nsormal
(licenciados em educac¢éo) e no ensino secundécen¢iados em
ciéncias e letras) (KULLOK, 2000 p. 41).

Esses cursos seguiam a
formula do “3+1”, conhecido como
modelo da racionalidade técnica, onde as
disciplinas pedagodgicas encontravam-se
justapostas as disciplinas de conteddo com
duracéo de trés anos.

Em 1932, surgiu em principios, “um manifesto ao @& ao governo”

denominado ‘A Reconstrucdo Educacional no Brasidljs conhecidos como Manifesto
da Educacao Nova ou Manifesto dos Pioneiros dadgdiacque previa a unificagdo do
Processo de Formacao de Professores para todasmws de ensino por meio da
universidade. Esse ano assinalou o inicio de urwa fase do pensamento liberal no
campo da educacado: o liberalismo elitista comecoceder espaco (ideologia ao
liberalismo igualitarista), e pela primeira vez formulada uma politica educacional
convergente com o0s interesses conjunturais daeclaabalhadora e das camadas
médias.

Segundo Libaneo (2000), o governo de Getulio Vamgés em 1937 a
Universidade do Brasil que previa uma faculdadeionat de educacdo que, pelo
Decreto Lei n°® 1190 de 1939, recebeu a denominadgid-aculdade Nacional de
Filosofia, dividida em quatro secdes: filosofiaéraias, letras e pedagogia — e mais
uma, didatica. Assim pela primeira vez surge mgslacdo um curso especifico de
pedagogia que formaria o licenciado para o magiséen cursos Normais, oferecendo,
também, o bacharelado para o exercicio de cargoscts de educacdo. Mas, a
estruturagdo mais definida de um sistema de foron@gia os profissionais nao-
docentes da educacdo teve que esperar o novo Palec€onselho Federal de
Educacao, o de n° 251/69, ja no regime militar.

Com a transformacéo da faculdade de filosofia econlasde formacgao de
licenciados para o ensino secundario, as melh@esealelas passaram a constituir em
escola de professores de ensino superior, atéghasaproprias. Esse fato contribuiu
para a expansao dessas escolas. Assim, na déc&fa slanavam-se as dezenas, nao
passando, muitas vezes, de precarias escolas sodmgireparo do professor de nivel

médio.
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Os estudos pedagdgicos de nivel superior, tantdicpubomo privados,
desde os anos 30 até os anos 60, tiveram uma éwohi@ de regra, lenta e irregular,
pois sabemos que a educacédo € um dos setoresiddasiecem que 0s mecanismos
sociais de resisténcia a mudanca atuam com maissidade. Isso gracas ao tradicional
desprestigio dos estudos destinados a formacaoofespores em relacdo as outras
areas do saber. AdaptacbGes sucessivas foram seitde has escolas normais e
institutos de educacéo, que a cada decreto refeamdm ensino se ajustavam ou se
elevavam progressivamente ao nivel superior (KULL.@B0O0, p.59).

Na década de 30, final dos anos 60 e inicio daddéda 70, o Estado
reestruturou o ensino superior, com implicagdea paormacao de educadores. Assim,
surge a Universidade de Brasilia, criada ao mesmpad em que se elaborava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo n° 4024/61 questanto, ndo consagrava estruturas
idénticas as das Universidades ja existentes (idef®)). A LDB né&o alterou
significativamente o ensino normal. Nesta épocdicaciaturas curtas tiveram um
carater emergencial e passageiro (MARQUES, M. 200B8).

O final da década de 60 e o inicio da década dé @(periodo em que o
chamado “tecnicismo educacional” adquire nova rgaepg no contexto do regime
militar instaurado no Brasil em 1964.

Segundo Candau (1982), na primeira metade da déleadd, a maioria dos
estudos privilegiava a dimensao técnica do processdormacdo de professores e
especialistas em educacgao, assim o professor ecalmdo como um organizador dos
componentes do processo de ensino-aprendizagem.

Pereira (2000), salientou que o movimento de refitagiio dos cursos de
formacdo de professores no Brasil, iniciou-se etente na década de 70 e foi
pensado, originalmente, como bandeira de luta paraformulacdo dos Cursos de
Pedagogia, sendo a discussado estendida as refdemdigenciaturas. Somente a partir
desta década é que as licenciaturas passaram ragsgsr e ganharam justificativa
pedagogica, ja que tinham por funcao formar o geafepolivalente.

E criada entdo, em 1971 a Lei 5692/71 que estabele¢as diretrizes para
0s cursos de licenciatura, bem como para o curspedagogia. Segundo Candau
(1987, p.24), “as transformacgdes provocadas ndaededl® e 2° graus pela Lei 5692/71
exigiam que novas propostas fossem formulas notardaiformacéo de professores” .

Com a reforma do ensino de 1° e 2° graus, pela h@®B, as escolas

normais foram substituidas pelos cursos profistimardes de habilitacdo para o
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magistério, perdendo, com isso, sua identidadeei@anento dominante ja era o de
que a formacdo de professores deveria ser feitounagrsidades, em cursos de
pedagogia ou em cursos de licenciatura de disempliespecificas (KULLOK, 2000
p.73).

Mas, segundo o relato de Pereira (2000), ha unw@ligdo dos problemas
da formacdo do professor as dificuldades geraiseeiafdas pela educacao brasileira
assim, “a denuncia da crise educacional brasitesaconcomitante defesa de melhores
condicOes de trabalho e salarios dignos para ostésigi aparece com frequéncia nos
textos sobre formacéao de professores”.

Esclareceu ainda Pereira, que a partir do finaltos 60 e inicio da década
de 70, de uma forma muito paradoxal aconteceu uaradg valorizacdo da educacéo
no discursogovernamental, acompanhada de uma significatdaicdodos recursos
publicos destinados ao setor de uma maneira geleih( p.19). Complementou essa
argumentacdo afirmando que a desvalorizacdo e rdetmdzacdo do magistério,
evidenciado pela perda salarial por parte dos gsofes e pela precaria situacédo do seu
trabalho na escola, determinou, a partir do firmldécada de 70, o surgimento das
primeiras greves de professores nas escolas de 2P° ggaus, desencadeando um
movimento de luta por melhores salarios e condigédsabalho docente (Idem, p.23).

No final dos anos 70, os educadores progressistagiistam cada vez mais
espaco no cenario nacional. A partir do | SemindacEducacao Brasileira, realizado
na UNICAMP (Campinas-SP) em 1978, o debate sobnmedpio de professores ganhou
ambito nacional. Sao realizados encontros e seiménaobre a reformulacdo do curso
de pedagogia e das licenciaturas, amplia-se a géodile dissertacdes e teses e surgem
revistas para divulgacao de estudos e pesquisas a@ssunto. O comité pro-formacao
do educador criado em 1980 transforma-se, em 1888,Comissdo Nacional de
reformulacdo dos Cursos de formagdo do Educadagne, 1990, em Associagéo
Nacional para a Formacao de Educadores (ANFOPB, A9/ES, 1986).

Severino (1991), afirmou que mais de 40 cursopa@egraduacdo em
educacado foram implantados nessa década, tendo defEndidas centenas de
dissertacdes e teses, consolidando e instituckammlo uma fecunda pratica de
pesquisa, apoiada pelas agéncias oficiais de fa{€MPES, CNPq, INEP etc).

Apesar de todo crescimento alcancado, ainda hagteex problemas nos
cursos de formacdo inicial, isto porque segundolokul2000), a universidade

juntamente com as faculdades de educacao deverarmtmaior entrosamento com as
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escolas de 1° e 2° graus. Elas necessitam tambénaide autonomia nas decisdes e
estas decisOes deveriam ser mais valorizadas enontlas universidades como uma
das condicdes de revalorizacéao do profissionatidaagao.

Kullok (2000), faz severas criticas a universidgdendo tece o seguinte

comentario sobre a faculdade de educacéo:

Observamos que ha, ainda, muito pouco contato asttmidades de
educacdo e demais unidades responsaveis pelos scuso
licenciatura. Alguns até apontam para “uma confinagspacial do
pessoal da educacdo, recolhido num andar X ou niégdicPY”
(KULLOK 2000, p. 79)

A sensacdo que se tem ao fazer um curso de literi& que a
universidade trabalha com cursos de formacdo degsares como se tivesse pagando
uma tarifa para poddazer ciéncia em pazlalvez seja por iSso que muitos autores
tendem a acreditar que a universidade deve assuimimacao do professor como uma
de suas tarefas centrais.

Apesar de tudo que discutimos até aqui, de tododebates, encontros e
discussbes sobre a formacédo de professores, csegau-década de 90 sem muitas
conquistas, sem uma politica governamental quewi@ ce solucionar os problemas da
formacgao de professores, sem uma divulgacdo extedsis avaliacbes das reformas
efetuadas e sem um avanco tecnoldgico significativo

Atualmente os cursos de Licenciatura sdo desemasvipelas IES,
separados em suas especificidades e localizados regpectivos institutos ou
faculdades. O Instituto ou a Faculdade de Educagiaada universidade fornece
suporte didatico-pedagdgico a esses cursos, atdagdisciplinas pedagdgicas. As
outras disciplinas, de carater especifico, sadoeoigas pelos respectivos centros,
institutos ou faculdades a que pertencem os Cdeshscenciaturas.

Os Cursos sao chamados de Licenciatura Plena @osegela LDB — Lei
9394/96, pelas Diretrizes Curriculares Nacionaiprowadas pelo MEC (cada
Licenciatura possui uma diretriz especifica panaebgcurso) e a partir de 2002 pelas
Diretrizes Curriculares para a Formacao do Profesas&ducacédo Bésica (MEC, 2002).

Como neste trabalho nosso interesse maior é digcapresentar a formacéo
do professor de Ciéncias Naturais, mais especiéodeno professor de Quimica,

direcionaremos nossas discussdes para a formagopefissional.
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1.2 — A Formacéao do Professor de Ciéncias - Quimica

A formacdo de professores(as) na area de Ciéncaardis, indica
habilitagdo em um curso de Licenciatura Plena estoBia, Quimica ou Fisica.

Os cursos de Licenciatura Plena, com as suas Idfides e ainda com
deficiéncias em seu programa no sistema universitarapacitam mesmo que
minimamente profissionais no campo pedagogico &tidinl Professores(as) que atuam
no ensino de Ciéncias, com formagdo em outrasosumesmo quando em Educacéo
e/ou outras areas, seriam prejudicados ao assunvrezompromisso de lecionar
Ciéncias e desenvolvé-la satisfatoriamente. Prevéssb, a legislacdo procurou meios
de assegurar que o professor de Ciéncias, assiro osrdemais professores de outras
areas do conhecimento, pudessem ter formacdo selefjpada, ao menos prépria ao
curso para o qual o professor se candidatasse.

Segundo Candau (1987) foi justamente por meio dmerde Ciéncias que
0s cursos de licenciaturas conseguiram maior desemento, isso porque foi
justamente a area de Ciéncias que desencadeourtodwovimento de rea¢cdo ao novo
sistema de formacéo de professores no pais.

Krasilchick (1987), afirmou que a prioridade méaxidwmensino de Ciéncias
deveria ser o de ensinar 0 aluno a pensar lGgicatieamente, assim, o ensino de
Ciéncias deve concorrer para a formacao integratid|mddo, enquanto ser pensante e
atuante, enquanto co-responsavel pelos destinsscilzdade.

Ao falar do ensino de Ciéncias, mais especificamemigquanto Quimica,

Marques, S. (2001) esclareceu,

Para que o aluno tenha compreenséo do ser humamoneindo, é de
extrema importancia que o ensino de Quimica seedé@edo ensino
fundamental, compreendendo a ciéncia como um daseeltos do
universo cultural. Porém, essa compreensao seatfatyramente nas
séries do ensino fundamental, estendendo para moemsédio.
(MARQUES, S. 2004. 15)

Para autores como Cubas (1993) o aluno deve cansegtabelecer
conexdes entre o seu dia-a-dia e aquilo que vieenau aprendeu na escola, para que
consiga desenvolver a capacidade de observar ¢éianagstodos os fenbmenos que o
cercam. Também compartiiham desse pensamento Mald@2903) e Schnetzler
(2001), quando afirmam que, o professor deve dsi@dre uma “ponte” entre 0s

conteudos trabalhados em sala e o cotidiano dm aisto porque, da forma como vem
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sendo desenvolvido o ensino de ciéncias, bem comsmo de outras disciplinas, o
conteudo lecionado ndo acompanha a realidade dw,aparece que ela ndo tem
importancia, assim, torna-se insignificante bodepdaquilo que é ensinado por muitos
professores. Passar simplesmente informacfes pakmos, ndo atende as exigéncias
da atualidade, por que eles precisam ter condig@esnalisar situagbes de forma
contextualizada e multivariada.

E necesséario que o professor tenha uma boa culjeral, acesso a
informac&o, recursos e tempo para se capacitameate tudo tenha uma formacao
adequada, para que desta forma ele consiga alcatgetivo que se espera dele que é
desenvolver um trabalho de qualidade. E necesstar-se, simultaneamente, o nivel
de reflexdo e a capacidade de atuacéo dos prodsssanto dos que se encontram nas
escolas como daqueles que se aplicam aos cursigellsuperior.

Poderiamos entdo, crer que o problema no ensin€iélecias esta na
inadequacado da pratica pedagogica do professarjgsa, segundo Marinho e Sim&es
(1993), é reflexo de uma formacéo inadequada arfigisnte, nas licenciaturas ou nos
cursos de magistério, porque, pelo que se perosbprofessores formadores também
nao sabem exatamente como formar os seus alunoartera que consigam atender as
exigéncias do mundo globalizado e da educacao, gasa que sejam futuramente bons
professores. E claro que ndo se pode culpar somengeofessores, pois atras desse
professor, dessa ma formacédo, existe todo um dontgxe necessita ser analisado.
Existe a politica educacional, os programas elalmsrgpor pessoas alheias a sala de
aula, a escola que controla muitas atividades efifes que o professor queira
desenvolver, sem nos esquecermos da ma distribdeg&éndas que impede o professor
de ter um salario digno.

Novas alternativas de mudancas estdo sendo imgémntaa escola, mas
existem muitos professores que possuem resistéregaas mudancgas. Afinal de contas,
mudancas geram desconforto e é muito mais comqgubestara do professor que ja se
mostra tradicional, porque aquilo que ele estudma wez na vida, que ja construiu
solidamente em sua mente como um conjunto de conéetos, sO0 necessita ser
transmitido a seus alunos durante todo o restoagdi@ia profissional, s6 que isso
muitas vezes é feito através de uma didatica repik@de cada vez mais desatualizada
(DEMO, 1991). Estudar novamente, procurar trabadlgaforma diferenciada da muito
trabalho, é mais facil e menos penoso continuarocestdo, ja que eles tém que

trabalhar em mais de uma escola, ganham poucaaérmreconhece o seu trabalho.
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O impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedaalierna e, portanto, na
vida das pessoas, trouxe a necessidade de queirss adquirissem conhecimentos
cientificos que os levassem a participar como édaca sociedade de forma ativa e
critica, pela tomada de decisdes. Isso signifieaaguconteudos de ensino ndo podem se
restringir a légica interna das disciplinas ciecéi$, valorizando exclusivamente o
conhecimento de teorias e fatos cientificos, mas igielaborando-0s com temas sociais
relevantes.

Apesar da repercussao desse movimento nos congresia existéncia de
inUmeros projetos e propostas de ensino elaboradssultimos 15 anos, varios
trabalhos evidenciam a reduzida ou quase nulaséoldessa abordagem em cursos de
ciéncias/quimica (SANTOS e SCHNETZLER, 2002 p.b6jjue pode ser atribuido ao
modelo usual de formacdo docente e a formacaoadessores.

Perez e Carvalho (1983), concebem a formacédo docemino “uma
profunda mudanca didatica que deve questionar asepgdes docentes do senso
comum, comec¢ando por aquela afirmacéo de que ‘@nsifacil”.

Também Maldaner e Scheneltzler (2002) combatem idgsa de que o
ensino é algo essencialmente simples, compartilaatiia por outros autores como,
Furié e Gil-Pérez (1989), Dumas-Caré et al. (199@gundo esses autores, isto implica
numa visdo simplista, reforcada pelo modelo atealodmacéo docente que é calcado
na racionalidade técnica. Assim, os curriculos dosos de formacédo de professores
tendem a afastar o mundo académico do mundo dagriso € algo que nao deveria
acontecer pois, segundo as Diretrizes Curriculpega a Formacdo de Professores a
formacéao dos profissionais da educacéo terd comdafuentos “a intima associacao
entre teorias e praticas, inclusive mediante a@&g#io em servico”, e, também, “o
aproveitamento da formacdo de experiéncias emtuitgtes de ensino e outras
atividades”, promulga-se ai a formacdo em cursasivel superior.

De acordo com as DCFP(s), algumas das atividadesidavadas na
atualidade como inerentes a formacéao de professerdgstacam:

» Orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagemaldoss;
Comprometer-se com o sucesso da aprendizagemratm alu
Assumir e saber lidar com a diversidade existentie e&lunos;

Incentivar atividades de enriquecimento cultural,

Desenvolver praticas investigativas;

YV V. V V V

Elaborar e executar projetos para desenvolver Gdatecurriculares;
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» Ultilizar novas metodologias, estratégias e matéléagpoio;
» Desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho euipeq(CNE/CP
009/2001, Projeto de Resolucéao de 08 de Maio d&)200

Este documento, incorporando elementos presentdscizssao mais ampla
a respeito do papel dos professores no processatedy apresenta a base comum de
formacdo docente expressa em diretrizes, que fldssiba revisdo criativa dos
modelos hoje em vigor, a fim de:

= fomentar e fortalecer processos de mudanca noiantdas instituicbes
formadoras;

= fortalecer e aprimorar a capacidade académica fesgiomal dos docentes
formadores;

» atualizar e aperfeicoar os formatos de preparacams e curriculos
vivenciados, considerando as mudancas em cursorgenipacdo pedagogica e
curricular da educacao basica;

= dar relevo a docéncia como base da formacao, oekaedo teoria e pratica;

= privilegiar recursos bibliograficos e tecnolégias todas as instituicbes ou
programas de formacéao.

Importa destacar que, além das mudancas necess@gascursos de
formacgao docente, a melhoria da qualificacdo il dos professores vai depender
também de politicas que objetivem:

= Fortalecer as caracteristicas académicas e pwfasi do corpo docente
formador;

» estabelecer um sistema nacional de desenvolvingpfissional continuo
para todos os professores do sistema educacional;

= fortalecer os vinculos entre as instituicdbes foronasl e o sistema
educacional, suas escolas e seus professores;

= melhorar a infra-estrutura institucional especialteeno que concerne a
recursos bibliogréaficos e tecnolégicos;

= formular, discutir e implementar um sistema de iagdb periddica e
certificacdo de cursos, diplomas e competéncigsafessores.

= estabelecer niveis de remuneracdo condigna conpartémcia social do

trabalho docente;
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= definir jornada de trabalho e planos de carreirampativeis com o
exercicio profissional (DCFP, MEC, 2002).

A proposta das Diretrizes Curriculares Nacionaisapa Formacdo de
Professores para a Educacdo Basica brasileiraa basdém construir sintonia entre a
formacao inicial de professores, o0s principios @iess pela Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas masetrizes Curriculares
Nacionais para a educacao infantil, para o ensinddmental e para o ensino meédio, e
suas modalidades, bem como das recomendacfes nteastdos Parametros e
Referenciais Curriculares para a educacdo basigboreldos pelo Ministério da
Educacao (MEC, 2002).

Afirmam ainda as DCFP ao falar sobre o avanco daotegia e sobre os
programas de radio, televisao, Internet, jornaisvestas que “com abordagens que vao
na contramao do desenvolvimento tecnolégico deedadie contemporanea, 0s cursos
raramente preparam o0s professores para atuarem donte e referéncia dos
significados que seus alunos precisam imprimiradezrido da midia. Presos as formas
tradicionais de interacdo face a face, na salautieraal, os cursos de formacgao ainda
nao sabem como preparar professores que vao exemaagistério nas proximas duas
décadas, quando a mediacdo da tecnologia vai an®ldiversificar as formas de
interagir e compartilhar, em tempos e espacos nantas imaginados. Por esses e
outros motivos, torna-se preciso enfrentar o destdifazer da formacéo de professores
uma formacgéo profissional de alto nivel. Por for&wagrofissional, entende-se a
preparacdo voltada para o atendimento das dematelasn exercicio profissional
especifico que ndo seja uma formacao genérica eapemas académica. (DCFP, 2002,
p. 21-23).

O documento analisa ainda o dilema existente ehtoenciatura e
Bacharelado, afirma que no caso da formagdo nmoguwde licenciatura, em seus
moldes tradicionais, “a énfase estd contida nadg&n de contetdos da area, onde o
bacharelado surge como a opcéo natural que passibil como apéndice, também, o
diploma de licenciado”.

Sabemos que no atual momento de transicdo pelo pgsslamos, todos
valorizam e muito a atuagéo do fisico, do quimimmpidlogo, porém, esta valorizagédo
nao € a mesma quando se refere ao profissionalwtagio.

A literatura muito tem discutido sobre estes asmjnnclusive deixa bem

claro que esta desvalorizacdo tem inicio dentrqod@srias universidades, onde se trata
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de uma forma os alunos do bacharelado e de outtkiiegs da licenciatura, como se os
altimos fossem menos capazes do que 0s primeionso Ge para ser professor fosse

necessario apenas ter “vocacao”.

As DCFP, determinam que qualquer curso de formdegwofessores para a
educacédo basica tenha carga horaria de no mirB@® @uas mil e oitocentas horas),
nas quais a articulacao teoria-pratica garantateraosos dos seus projetos pedagogicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como comemencurricular, vivenciadas
ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricsugrervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas pasaconteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas deédaties académico-cientifico-
culturais.

Complementam as Diretrizes sobre essa nova esya@éiti para os cursos de

formacao inicial de professores, afirmando quenassi

a prética na matriz curricular dos cursos de foématdo pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza aciestdigo algo
fechado em si mesmo e desarticulado do restanteutsm. Isso
porque nao é possivel deixar ao futuro professareda de integrar e
transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagera o
conhecimento na situacdo de ensino e aprendizagem, ter
oportunidade de participar de uma reflexdo colegvaistematica
sobre esse processo (DCFP, MEC, 2002, p. 45).

Ao se referir a unido entre teoria e pratica ed@alos professores junto aos

alunos e aos colegas de trabalho Schnetzler, 2663a que,

N&o basta ao professor ter um compromisso soce&kcthr as
deficiéncias de seu ensino, as necessidades das adenos. E
necessario buscar a integracdo dos conhecimerddso® com a
acao pratica, explicitar os saberes tacitos quembasam, num
continuo processo de acdo-reflexdo-acéo que premisavenciado e
compartilhado com outros colegas. Requer, por igse, colegas
mais experientes 0 auxiliem na critica ao modelistente e na
construcdo de outros olhares para a aula, parssiocee para as
implicacdes sociais, econémicas e politicas que@am a sua acao
educativa. SCHNETZLER, 2003.15)
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Os problemas das escolas publicas do ensino fumdaime médio, nem
sempre privilegiam a relacdo teoria e pratica. Btmifica que o confronto entre a
realidade e a consciéncia, entre 0 mundo e a pgEtoaf® mundo, entre o qué, 0 como e
O por qué ensinar, entre 0 agir e 0 pensar, nagasde maneira permanente, nao
configurando a verdadeira praxis humana reflexivaritica, analitica, avaliativa
(PERRENOUD, 1999). Também assim acontece dentrandtglicdes formadoras de
professores, talvez por esse motivo os professtwrensino médio sintam dificuldades
em levar o educando a ser reflexivo, critico, d@leegado esse tipo de raciocinio.

Outro problema sério com o qual se deparam os ggoffes é a falta de um
laboratoério. As aulas experimentais inexistentesstala por falta de laboratérios ou de
material para trabalhar, se tornam também um &doavante na situacdo do ensino de
Quimica. O laboratorio seria uma importante coraligdra envolver o aluno de forma
ativa, através de experimentos que lhe despertaaseutiosidade e lhe capacitasse
compreender melhor como os processos cientifeagsenvolvem, quando usado pelo
aluno, como um instrumento a mais para auxiliddacanstrucdo de conceitos, torna-
Ihe de grande valia, desde que néo seja utilizadmste para seguir “receitas” prontas.
Deve-se tomar cuidado para que este importantaumsehto no processo de
aprendizagem seja posto num contexto investigafigea que ndo se torne uma mera
atividade técnica de observacéo. No caso das sspoldicas, a falta de um laboratério
se torna um entrave para a melhoria, ndo s6 daedsi Ciéncias como também para o
ensino de Quimica. Os professores que léem mads pgcicipam dos congressos e
eventos cientificos sabem que um laboratério temalimpreco e que nem sempre a
escola tera condicdes de obté-lo. Sendo assimynamocrealizar experimentos que séao
de grande utilidade didatica, trabalham com masesianples pertencentes ao cotidiano
dos alunos e com alguns confeccionados por elggipsd Beltran& Ciscato (1991)

Afirmam que,

E dever do Estado instalar e manter laboratériesj@atios ao ensino
de Ciéncias; também € seu dever investir na forndgaprofessor,
inclusive quanto as atividades experimentais. Qursde
instrumentagdo para renovar conhecimentos e terspordvel para
a preparacdo das aulas praticas certamente elavaridato o atual
padrédo de ensino da Quimica (BELTRANCISCATO, 1991 p. 31)

Outro fator importante no ensino de Quimica é @add que se deve ter

com trés componentes gerais: fenbmeno, teoriayadigem.

21



Para NARDI (1998), o ensino de Ciéncias conteng@ahecimentos
oriundos de todas as areas de conhecimento, desdeiaoda escolaridade. Assim, o
conteudo a ser desenvolvido deve levar em contaspectos quimicos, fisicos,
bioldgicos e geologicos do ambiente; bem como adalgem deve relacionar o homem,
a garantia de sua saude, a¢cbes sobre o ambietetena@ogia e a sociedade. Para que
iIsso ocorra devem ser feitos alguns questionametd®sscomo: para que? a quem?
como ensinar? Isto permite a construcdo dos detaemtes da pratica docente e
favorece a formulacdo de acbes mais adequadassam efe ciéncias que ele chamou
de “Reelaboracao da prética”.

Ao falar sobre mudancas, mas desta vez, mudarsgem realizadas dentro

dos cursos de formacéao inicial Nardi (1998), esckx

As mudancas apontam para pistas acerca das cosdigistabelecer
em busca de mudancas que passam pela compreens@isido de

ciéncias e do seu fazer por parte dos docentesieeegvolvem:

clareza quanto aos objetivos e especificidades edexssino,

procedimentos que permitam uma estruturacdo SOl

conhecimentos especificos e pedagdgicos (NARD8 1040)

Esclarece ainda o autor,

Um processo que busque a implementacéo de taiseténgas deve
na formag&o superar a fragmentacao existente nesscantre areas
especificas e pedagdgicas e intensificar a releagi-pratica. Para
aqueles docentes que ja atuam nas escolas devegarsertidos

mecanismos através dos quais ele possa apropriagdee
conhecimento (especifico, pedagdgico e proprios edsino de

Ciéncias) e ao mesmo tempo estabelecer o processeviddo das
mudancas numa relacdo agao-reflexdo. (idem)

As mudancas nos cursos de formagéo docente toraareegssarias, pois, 0
problema néo se resolve apenas proporcionandoref@sgores manuais e técnicas com
instrucdes ricas em detalhes uma vez que as sisiagd sala de aula surgem de forma
inesperadas e o professor deve estar preparadepaeatar tudo de forma consciente
e calma, aliando a teoria aprendida durante a fgmanicial & pratica de seu dia-a-dia.

Podemos dizer que ja houve mudancas nos cursisedeiatura, mas ainda
continuam desenvolvendo técnicas e as palavraptientadas nos meios educacionais
como contextualizagdo, interdisciplinaridade, tpasscdo didatica, formacdo de
conceitos, dentre outras, parecem mitos para @$sof, isto porque ele néo teve muito

acesso a elas. Assim, de acordo com Alencastra320@pesar do enorme esforgo
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evidenciado em alguns féruns de debates, a formdgaprofessor de Quimica nos
Cursos de Licenciatura, como em outros cursos,ireatapresentando grandes
dificuldades no carater formativo deste profissibna

Os cursos de licenciatura plena em Quimica, naraail@as universidades,
sao realizados junto com os cursos de bacharefad@ugmica, ou seja, os discentes de
ambos 0s cursos estudam juntos as disciplinagnastaos licenciados cumprirem as
disciplinas pedagodgicas oferecidas pelos institteseducacdo separadamente dos
bacharelandos, e, ao final do curso fazem ascpgatle ensino. O que mais parece um
bacharelado em Quimica com algumas dicas de ptasgaja, avaliacdo, projetos e
onde se faz estagios supervisionados e mini-culses, segundo as IES, capacita 0s
licenciandos ao trabalho na educacédo, ndo perceleei@cuna que acaba ficando na
formacéo desse professor.

Segundo LUDKE (1994), “os docentes universitarmsiadores de futuros
professores de primeiro e segundo graus, ndo tém wisfio sequer razoavel da
realidade destes sistemas de ensino e ndo temjamasoria nenhuma vivéncia desse
ensino, como professores”. Sendo assim, as aulaslg® ministradas dentro da IES,
sdo também fora da realidade daquele futuro profess

Para Maldaner (2003), o desenvolvimento dos atuasos de licenciatura

em Quimica e outros,

tendo em vista o descaso que ha na formagdo dfsspooes nas
universidades e, por conseqiéncia, a ausénciaodegsios reflexivos
sobre a acdo do professor, favorece a reprodugdqrocesso que
inibe o desenvolvimento profissional (MALDANER, 200.390).

Afirma o autor, que os professores da educacaedaslataram em uma
pesquisa por ele realizada que “além de obseraltros de professores, analisar suas
crencas e suas praticas, eles mesmos confessatas mezes, que ministram as suas
aulas de acordo com os modelos que “captaram depseiessores”. (Idem, p.389)

Podemos dizer entdo que o professor durante a ¢aonaicial vé o
professor formador como um guia seguro a ser segdiesta forma internalizam as
aulas da universidade, reproduzindo o que apreadetnando-se um professor dentro
dos mesmos padrdes. Dessa forma fica dificil madaodelo de ensino que vem sendo
trabalhado nas escolas de ensino fundamental eontéaiecessario criar novas formas
e métodos de ensino que tornem as aulas mais taisaafinal € isso que nos dizem as

revistas publicadas pelo MEC e pelas secretari@sldeacao, e para que os professores
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do ensino médio e fundamental possam trabalharadémsna, os professores

formadores precisam também trabalhar as aulasrad®fdiferente e mais interessante.
Afinal, ndo é esse 0 motivo para que os profisssoda educacao freqiientem um curso
de licenciatura? para que consigam se capacitaimainente para exercer a sua

profissdo?. O proprio documento que trata da fodmalg professores, afirma que isso
acontece:

Nos cursos de formacgdo inicial de professores, acemgdo

dominante, conforme ja mencionada, segmenta o eunsdois polos
isolados entre si: um caracteriza o trabalho redalaula e o outro,
caracteriza as atividades de estagio. O primeilo fdpervaloriza os
conhecimentos tedricos, académicos, desprezangoatisas como
importante fonte de conteddos da formacdo. Existea wisdo

aplicacionista das teorias. O segundo polo, supmiza o fazer

pedagdgico, desprezando a dimensdo tedrica dosedamntos

como instrumento de selecdo e analise contextisapiddicas. Neste
caso, h4d uma visdo ativista da préatica. Assimns@gtrados cursos
de teorias prescritivas e analiticas, deixando pmeraestagios o
momento de colocar esses conhecimentos em priiaR 2001 p.

19).

Esse documento explicita 0 que acontece nas uiaees, nos cursos de
licenciaturas, e é exatamente isso que precisanselado. E necesséario que haja
sintonia entre esses dois poélos visando tornarsoamais completo, que dé conta de
formar um profissional dentro dos padrdes exigligs pela educacgao.

InUmeros estudos e pesquisas sobre a formacgédotdodm defendendo a
necessidade da pesquisa educacional a ser real@eldaprofessor, tornando-se
constitutiva das proprias atividades docentes, nohefo-se como condicdo de
desenvolvimento profissional do professor e de or@hda sua pratica pedagogica.
(N6voa, 1992; Schon,1983; Zeichner, 1983).

Apoés todas essas consideracoes, discutiremos o esperado para o
professor de Quimica, segundo as Diretrizes Cuaress e o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura Plena em QaidacUFMT, porque na andlise
deste trabalho estaremos tracando o perfil doseggofes de Quimica das escolas
publicas estaduais do municipio de Cuiaba-MT.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para oss@3ude Quimica,
documento aprovado pelo MEC em Novembro de 2@0icenciado em Quimica deve

ter formacéao generalista, mas solida e abrangemteoateudos dos diversos campos da

24



Quimica, preparagdo adequada a aplicacdo pedagiicanhecimento e experiéncias
de Quimica e de é&reas afins na atuacdo profissimmmalb educador nos ensinos
fundamental e médio.

O Projeto Politico Pedagdgico do Departamento den@@a da UFMT,

apresenta as seguintes habilidades que o profdss@uimica devera desenvolver:

« Dominar os conceitos fundamentais das areas da @ajnmecessarios
para o desempenho pleno da regéncia do ensino ieicufundamental e
médio.

» Dominar os conceitos fundamentais das areas dascizi® Basicas
(Matemética; Fisica;, Biologia e Geologia) necesséri para 0
desempenho pleno da regéncia do ensino de quimicdamental e
médio.

* Dominar conhecimentos basicos de informatica, rsfgéss para o
acompanhamento tecnoldgico da informatica educadion

» Ter o dominio tedrico-pratico para realizar com ttega experimentos em
laboratério de ensino.

» Ter visao critica com relacdo ao papel social d&rgia, a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo 0 seu processo ictésocial de
construgéo.

» Compreender e avaliar criticamente 0s aspectosasgcitecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos, relacionados ascagbes da Quimica na
sociedade.

* |dentificar os aspectos filosoficos e sociais quefimem a realidade
educacional.

» Conhecer criticamente os problemas educacionaisil&iaos, a partir da
analise da Histéria da Educacéo Brasileira e daisbagao.

* |dentificar no contexto da realidade escolar, f&®rdeterminantes no
processo educativo tais como contexto socio-ecar@mipolitica
educacional; administracdo escolar; fatores espes# do processo
ensino-aprendizagem de quimica.

* Dominar as teorias psico-pedagogicas que fundanmenta processo
ensino-aprendizagem, bem como o0s principide planejamento
educacional.

« Identificar o processo ensino-aprendizagem comagsso humano em
construgéo.

3 UFMT. Departamento de Quimicarojeto Politico Pedagdgico do Curso de LicenciatarPlena em
Quimica. Cuiaba, 2000, UFMT.
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» Conhecer os fundamentos, a natureza e as princjgesguisas de ensino
de Quimica.

» Conhecer e vivenciar os projetos e propostas culaies do ensino de
Quimica.

* Avaliar criticamente materiais didaticos, tais corimos didaticos, Kits,
materiais alternativos, modelos didaticos e softvgar

* Exercer a sua profissdo com espirito dinamico, tora na busca
incessante de novas alternativas educacionaiseetdndo com desafio as
dificuldades naturais do magistério e compreendesatiretudo, que a sua
formacédo profissional se concretize na pratica ddasde aula em
processo continuo de formacao.

e Assumir conscientemente temente as tarefas edasatoumprindo o
papel social de preparar os alunos para o exercicmnsciente da
cidadania.

Nota-se que embora o objetivo geral do Curso, ppestha a formagédo do
professor para o ensino superior, ele ndo apreegredil esperado para este professor.
Ainda no seu projeto, o curso de Licenciatura &kem Quimica da UFMT,

apresenta varias habilidades esperadas para asego Curso. Sao elas:

» Possuir conhecimento sélido e abrangente na &rea aleacéo
(competéncia profissional garantida pelo dominiosdder sistematizado
dos contetudos da Quimica e em areas afins), coomocés basicas de
utilizacdo de laboratérios bem como procedimenteressarios de
primeiro socorros.

» Possuir capacidade critica para analisar de manaimveniente 0s seus
préprios conhecimentos; assimilar os novos conhegtos cientificos
e/ou educacionais e refletir sobre o comportamétimo que a sociedade
espera de sua atuacdo e de relagbes com os costedtiurais,
socioecondémicos e politico.

* |dentificar os aspectos filosoficos e sociais quefimem a realidade
educacional.

* Identificar o processo de ensino/aprendizagem cprooesso humano em
construcao.

* Ter uma visao critica com relacdo ao papel social @éncia, a sua
natureza epistemoldgica, compreendendo 0 seu @odastorico-social
de construgéo.

e Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreemEo diversas
etapas que compdem uma pesquisa educacional.

» Ter interesse em auto-aperfeicoamento continuo, iosidade e
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capacidade para estudos extracurriculares individuau em grupos,
espirito investigativo, criatividade e iniciativarbusca de solu¢des para
guestdes individuais e coletivas relacionadas coensino de quimica,
bem como para acompanhar as rapidas mudancas @gicakoferecidas
pela sua pratica. Alénde ter interdisciplinaridade, como forma de
garantir a qualidade do ensino de Quimica.

» Ter interesse em prosseguir seus estudos em cdespés-graduacao ou
em programas de educagao continuada.

» Ter formacao humanistica.

» Ter formacdo pedagdgica para exercer a profissdmfgesor com
conhecimentos em historia e filosofia da educagéipria e filosofia da
ciéncia, didatica, psicologia da educacao, estratar funcionamento do
ensino e pratica de ensino.

» Ter habilidades que capacitem para preparacdo eeneslivimento de
recursos didaticos e instrucionais relativos a @egao para atuar como
pesquisador no ensino de quimica.

* Interessar-se pelos aspectos culturais, politicacendémicos da vida da
comunidade a que pertence.

» Estar engajado na luta pela cidadania como constouge uma sociedade
justa, democratica e responsavel.

» Compreender o0s conceitos, leis e principios da opaim

» Conhecer as propriedades fisicas e quimicas praisipglos elementos e
compostos, que possibilitem entender e prever c@@portamento fisico-
guimico, aspectos de reatividade, mecanismos bikdtale.

 Acompanhar e compreender o0s avancos cientificotégitos e
educacionais.

* Reconhecer a quimica como uma construcdo humangreenmder o0s
aspectos historicos de sua producdo e suas relacdes 0s contextos
culturais, socio- econémico e politico.

» Refletir de forma critica a sua pratica em sala alda, identificando
problemas de ensino/aprendizagem.

» Compreender e avaliar criticamente 0s aspectosasgcitecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos relacionados as cggdes da quimica na
sociedade.

* Saber trabalhar em laboratério.

Este levantamento servira como referéncia paraidiabsa analise das
respostas dos professores de Quimica das esadifisag estaduais do municipio de
Cuiaba-MT quanto ao pensamento desses professdmesassua formacao profissional.
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Apresentamos os dados da UFMT porque com excec#oiggrofessores, os demais
foram formados por esta universidade.

Terminadas todas essas inferéncias, ainda podeestecdr, como deve ser
desenvolvido o trabalho dos professores de Quindieaacordo com alguns estudiosos
do ensino de Quimica no Brasil. Varios autoresaltebm também com este tema, tais
como Schentzler (2002), Schon (1992), Névoa (1998)ire outros.

Segundo Chassot (1995), para que o trabalho dejugraprofissional da
educacdo seja bem desenvolvido € necessario amtésdd, saber responder pra Si
mesmo trés perguntas: Porque ensinar? O que éhsioano ensinar? Para este autor,
0 objetivo de ensinar Quimica se fixa em propiaiéitura do mundo em que vivemos,
resgatar a cidadania e tornar as pessoas maissteBegundo ele, fazer educacéao
através da Quimica significa um “continuado esfagocolocar a ciéncia a servi¢o do
mundo, da vida, na interdisciplinaridade, no irdenbio das ciéncias entre si”.

Sobre o que ensinar em Quimica, ele afirma, quesaie qualquer coisa é
necessario saber para quem Vao servir 0s conteii@ose quer ensinar em Quimica. A
seguir, sugere o autor, que o professor reflitaresgiibrque nédo ensinar Quimica
partindo da realidade dos alunos, escolhendo (xamido os alunos escolherem) temas
que sao do seu interesse.

Como ensinar Quimica? Segundo o autor, uma pesdoase torna
professor de Quimica para transmitir conhecimed&fuimica, mas sim para educar
através da Quimica, para que por meio dela obtemha efetiva consciéncia de
cidadania, independéncia de pensamento e capacatédm®, que deve adquirir ao
longo de sua formacéo. Mas, segundo ele, paramdsp@ estas questdes, devemos
antes, nos questionar mais uma vez: para quenl é étisino que desenvolvemos?
Como ele pode facilitar a leitura do mundo pelosooaluno? Afirma que devemos
conduzir nossos alunos a trabalharem com a ineegepie todo professor de qualquer
area do conhecimento deve conhecer Histéria. Ao dedapresentarmos para os alunos
o conhecimento acabado, temos que mostrar comdoieleroduzido, e para isso &
preciso resgatar a historia, para que os alunogmstias concepcdes sobre a Ciéncia e
sobre os cientistas.

Para Lutfi (1998), a disciplina de Quimica tratao r& do conteudo de
Quimica como as suas relacdes e inter-relagcbesotnass ciéncias, buscando trabalhar

através de uma visdo critica, uma maior diversiddeleconhecimento, objetivando
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alcancar uma formag&o mais integral do cidaddoidadéa, defendendo o ensino da
Quimica dentro de um universo mais amplo, buscanagioidade: capital, mao-de-obra,
técnica e mercado. Este sugere dar a mesma impiartan que se produz e a quem
produz, ao processo de producao e a quem tem axéagoroducao.

Beltran e Ciscato (1991), fazem uma proposta de@rean que colocam
como objetivo da Quimica, um exercicio de compr@era natureza. Para eles, o fato
do aluno sair do ensino médio sem “saber quimicattibuido a fatores como: énfase
exagerada dada a memorizagao, desvinculacdo delcmnguimico da vida cotidiana,
auséncia de atividades experimentais bem plangjasigliéncia inadequada de
conteudos, grande extensdo do programa e a nea@ssld cumprir o programa que se
encontra atrelado ao vestibular e ao dogmatismscoméextualizado e fragmentado,
distanciado do mundo cultural e tecnolégico no gquamos.

De acordo com Schnetzler (2004), “propostas deragpe desse ensino
dissociado da vida, podem ser encontradas porsprofiais que trabalham com a
educacao quimica em investigacdes sobre o ensssa d#encia nos varios contextos
escolares, desde o0 ensino basico até o supergper&mos que estes possam nos trazer
solugdes simples e aplicaveis hoje em sala, mesono todas as deficiéncias e
dificuldades pelas quais passam as escolas pullEassso pais e que, da mesma
forma possa encontrar saidas para os problemasaftigem os professores: auto-

afirmacdo, reconhecimento, salario digno e melhooeslicbes de trabalho.

1.2.2 — A Formacgéo Continuada do Professor de Quina

A atividade de um professor ou professora, comdigdgemos e aponta a
literatura atual, vai além do simples ato de nhiarsaulas (Carvalho, 1992; Carvalho e
Gil-Perez, 1993). As exigéncias quanto ao que tepsor precisa ‘saber’ e ‘saber fazer
tornaram-se tdo grandes nos dias atuais que seeegssario constituir grupos
permanentes de estudos e pesquisas para que esspres adquiram 0s instrumentos
necessarios para assumir os desafios que se ieterpin suas praticas (Lima, 1996
p.14). Dessa forma, torna-se mais facil consegeimcer os obstaculos que se
apresentam todos os dias. Isto porque hoje, fesgor precisa dominar muitos saberes
e também dar conta de uma carga horaria estresganéeganhar no final do més um
salario insatisfatério ao suprimento das suas s@@des, o que |lhe parece injusto

diante do muito que faz.
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Para Carvalho e Gil-Perez (1993),

O trabalho docente tampouco €, ou melhor, ndo devesr uma
tarefa isolada, e nenhum professor deve se seeficigo por um
conjunto de saberes que, com certeza, ultrapassapossibilidades
de um ser humano. O essencial é que se possa tdrabalho

coletivo em todo processo de ensino/aprendizaga@anpreparacao
das aulas até a avaliacdo (CARVALHO E GIL-PEREZ3199.8).

Segundo André (2000), no Artigd&stado da Arte da Formacdo de
professores no Brasil

[...] nos textos analisados, a formacdo continadancebida como
formagdo em servico, enfatizando o papel do profexOmo
profissional e estimulando-o a desenvolver novogsnde realizar
seu trabalho pedagdgico com base na reflexdo sgr@pria pratica
[....] (ANDRE , 2000).

Nessa perspectiva, a proposta de educacéo cordiruead se colocando
COmMO uma opgao aos cursos de curta duragao, cativolsjimediatos de treinamento
de professores. Esses cursos de treinamentosiorelmente conhecidos pelos termos
‘capacitacao’ e ‘reciclagem’, entre outros, paregdio ter na sala de aula o impacto
que se espera deles (Lima, 1996 p.14). Nessesscordempo € muito curto (uma
semana, 15 dias, um més — depende da instituic@i@) que o professor consiga
apreender a esséncia do que lhe esta sendo pag&sammseguem quando muito,
segundo Mizukami (2001), “fornecer informacdes qlgumas vezes, alteram apenas o
discurso para uma mudanca efetiva”.

De acordo com Celani (1988),

Os termogreciclageme treinamentosugerem preocupagdo com um
produto, enquanto o que parece seria desejavel & farma de
educacdo continuada; um processo, portanto, qu g&ofessor o
apoio necesséario para que ele mesmo se eduquedi@damgue
caminha em sua tarefa de educador. Uma forma pentarde
educacdo, que nado tendo data fixa para terminamegie todo o
trabalho do individuo, eliminando, conseqientememteéia de um
produto acabado (por exemplo, dominar uma novadg&cem um
momento ou periodo determinad@HLANI, 1988)

Explica Pereira (2000), que os cursos de “treinamem servico” ou de
“reciclagem” foram considerados insuficientes, pe;calém de serem esporadicos, nao

sdo, na maioria das vezes, calcados nas necessitaglprofessores.
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Ja para Candau (1996), o termo ‘reciclagem’ sea nfesmo que
atualizacdo da formacao recebida”, por esse mativmiversidade seria o local mais
apropriado para a realizacdo dessa formacéo, gistola € o espaco de producédo de
conhecimento e dos avancos cientificos. Mas, aewitdade tem se limitado a mera
producdo de licenciados, sem a necessaria avalidgdadequacdo ao sistema
educacional regional, sem estabelecer a import@lacizesquisa sobre a propria pratica
como um movel para a formacdo (Prado et al, 20BK)nentos esses, considerados
essenciais para que o professor possa obter shasagrrespostas, tornando-se assim,
um profissional mais tranquilo e confiante em seme, capaz de levar seus alunos a
buscarem solucdes para os problemas que enfre@darsdnno ambito escolar, mas em
todos os setores de sua vida.

Candau (1996), faz a essa visdo uma critica:] oncepcéo dicotdbmica
entre teoria e pratica, entre os que produzem cimkeatos e o0 estdo continuamente
atualizando e os agentes sociais responsaveispelkizacdo desses conhecimentos”
(p.142) ou seja, € necessario que a educacao gadérseja articulada a realidade dos
professores, aos seus problemas, com seu envolansivo e, de preferéncia,
realizando-se no seu ambiente de trabalho, nassotae

Para Selles (2000), a fragea escolaé traduzida na linguagem docente
como “ir ao professor”, ir ao encontro de suas s&idades, de suas angustias, € como
se houvesse alguém preocupado com ele e que @aasaila buscar solucdes para os
problemas que enfrenta sozinho dentro da escola.

Assim, os programas de educacao continuada devecambaumentar a
auto-estima do professor e ajuda-lo a (re-)descawa competéncia profissional.
Devem auxilia-lo a perceber, que ndo apenas o conkato académico produzido na
universidade podem trazer contribuicbes importaatesia profissdo mas também, a
experiéncia obtida na escola, o didlogo entre degas de trabalho sobre as
dificuldades enfrentadas por ambos, as solu¢cbeseemgidas por alguns deles, sé&o
fatores que podem contribuir e muito para a medhaoi trabalho dos professores.

Dessa forma os educadores chegam a conclusdo dea doemacéao
continuada é um processo que deve ocorrer dentresdala, pois como esclarece
Candau (1997),

O locus da formacgéo a ser privilegiado € a progsizola; ou seja, €
preciso deslocar o lécus da formacdo continuadprdiessores da
universidade para a propria escola de primeir@arso graus. Todo
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processo de formagdo tem de ter como referéncidafoantal o
saber docente, o reconhecimento e a valorizacasader docente.
(CANDAU, 1997p.143)

Segundo a autora, existe todo um processo de famtage deve ser levado
em conta. Deve-se respeitar cada professor destsud formacdo e de sua fase de
desenvolvimento. Como exemplo, adverte que nacege ttatar da mesma forma um
professor em fase inicial de carreira e um professo fase de aposentadoria. Isto
porque, cada um deles possui seus problemas, osutadetapa em que se encontram e
a formacdo ndo pode ignorar isso, para ndo corresco de nao conseguir trazer
resultados positivos caso isso ocorra.

Nessa perspectiva, Pereira (2000) afirma que:

A formacado continuada busca novos caminhos de delsémento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o Imazléssico,
para tratar de problemas educacionais por meiondérabalho de
reflexividade critica sobre as praticas pedagogieasle uma
permanente (re)construcdo da identidade do docéRtEREIRA
200Q p.28)

Mas Candau (1997) e Pereira (2000), alertam pdetoode que apenas
levar a formacao continuada, para o ambiente asc@a garante uma pratica reflexiva
para a formacao desses professores; é precisalemarsos aspectos globais presentes
nas diferentes praticas sociais que ocorrem ndaggas como: da-se muita énfase aos
saberes docentes e escolares mas, se trabalhapoudo a cultura da escola ou seja,
elementos que fazem parte do dia-a-dia da escAlHD@U, 1992 p.152)

De acordo com Nascimento (1997)

As estratégias de formacao continuada ndo podestivdsj apenas
competéncia técnica, mas também o autoconhecimertotonomia
e 0 compromisso politico do educador, aspectosafurdtais de sua
formacéo profissional (NASCIMENTO 199/87).

Esta frase é reforcada por Pereira, quando afiuealgve haver articulagéo
nessa formacdo entre o0s aspectos técnicos, aestiifi politico-sociais,
psicopedagogicos, ideologicos e ético-culturaisdiiPee 2000 p.29).

André (2000), fez um balanco da pesquisa sobradg#o de professores
analisando dados do CD-ROOM da ANPED, de setembrd999. Nesse CD, ela
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examinou 410 dissertacOes e teses defendidas sd, Bia 1990 a 1998. Sobre essas

teses e dissertacdes esclarece,

embora as dissertacOes e teses sobre formacaouamdindo sejam
muito expressivas em termos numéricos, elas o gmuto de vista
da abrangéncia e dos conteldos investigados, pbisra diferentes
niveis de ensino, contextos variados, meios e m&ede ensino
diversificados. Identidade e profissionalizacdo elde surge como
tema emergente nos Ultimos anos, e abre perspegara questdes
de grande interesse e atualidade, como a buscadafdidade

profissional do docente, a relagdo do professor esmpraticas

culturais, questdes de carreira, organizacao giofial e sindical, e
questbes de género.(ANDRE 20pM®)

Segundo a autora o conceito predominante de fownagQéatinuada nos
peridédicos analisados € o do processo criticoxieflesobre o saber docente em suas
multiplas determinacde&m sua maioria, as propostas sao ricas e abrangenielo
além da préatica reflexiva, envolvendo o enfoquétigolemancipatério mais ou menos
critico-dialético(ANDRE 200Q p.3).

Afirma ela que nos artigos dos periddicos, 0 psiegparece como centro
do processo de formacdo continuada, atuante comedosindividual e coletivo do
saber docente e participante da pesquisa sob@pagpratica.

Os textos argumentam que, enquanto formacao enggea/formacao deve
se estender ao longo da carreira e deve se degenvaleferencialmente, na instituicao
escolar.

No resumo de um trabalho apresentado no ENEQ-2004Geiania

encontramos a afirmacgao de que

o modelo de formacéo inicial calcado na raciondkdgécnica leva a
formacdo de professores despreparados para lidan

complexidade da prética educativa; assim surgeessilade de uma
formacdo continuada mais eficaz que leve a pesdligtica e a

evolucdo técnico-cientifica para as salas de aupmra que o0s
professores sintam-se co-autores desta formac&wnento em que
participem efetivamente da (re)construgdo do cdntento e da

formulacdo de estratégias de ensino que sejamuadas para o
contexto de sua sala de aula (OLIVEIRA et al, 2004)

Muitos sdo os autores que acreditam na assertivgudea formacéo
continuada deve acontecer dentro da escola e goef@ssores devem estar inteirados
de tudo quanto acontece dentro do ambiente es€@demos concluir entdo, que uma
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boa formacao inicial seja a base fundamental pabam desempenho da profisséo
professor e que a formagdo continuada vem em awdlprofessor que ja se afastou da
universidade, mas que ainda busca meios de aprimosau trabalho melhorando-o
cada vez mais.

Acreditamos também, que a formacdo continuada ddegsor numa
perspectiva de acao-reflexdo-acado pode represemarpossibilidade de melhoria no
ensino de Quimica, contudo ela deve ser amparadamp@rograma de projetos que
envolvam reformas mais amplas no meio educacional @iacdo de grupos de

professores-pesquisadores dentro da escola.

1.3 — Tendéncias Educacionais no Ensino de CiérnsiQuimica

A relagéo entre a educacéo escolar e a sociedaddiferentes momentos
historicos, foram determinando o papel que a educascolar deveria cumprir, de
acordo com os interesses econémicos e politicasindmtes em diferentes momentos.
A ndo-neutralidade da educacéo escolar e seu edpa@producéo das desigualdades
sociais, na sociedade capitalista, foram e aind® eendo estudados e muito debatidos.
Todavia, a autonomia relativa da educacao escolaen conjunto social ja € um fato
bastante aceito entre os educadores.

Segundo Therrien e Loiola (2001), com todos os imertos de mudancas
surgidos nas Ultimas décadas, a educacdo passoer aviga Ccomo recurso
imprescindivel para assegurar as bases da novadade, porque a partir do
desenvolvimento econdmico, intelectual e tecnolbgcconhecimento passou a ser
entendido como fonte de poder. Sendo assim, unmdgsxes detentores do saber era o
professor que logo passou a ser visto como respeingélo sucesso ou pelo fracasso
escolar dos processos educacionais.

O professor como principal agente educacional safoen todo esse proces-
so de mudancas, recebeu muitas criticas e vatio®s) foi ainda considerado culpado
pelo fracasso ou pelo sucesso que a educacao@lcang

Os cursos de formagao de professores ganharam hei@® passaram
entdo a se preocupar mais com a formacdo do edudadera moderna. Ganharam
destaque nas pesquisas e passaram a ser um dot®gsais discutidos no meio

educacional.
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A partir de 1990, algumas instituicbes de ensinpesar instalaram os
féruns das licenciaturascomo forma de buscar alternativas no campoodadcao
docente. Essdérunsobjetivavam a discussédo dos modelos dos curstisacao de
professores em vigor nas universidades visandwoefarmulacdo curricular desses
CUrsos.

Segundo Margues, M. (2002), os principais temaados nestes foruns de
licenciaturas, nos ultimos anos foram:

e estagio supervisionado, a pratica de ensino e st@duelas 300 horas de pratica
de ensino (art. 65; LDB)

e questdes curriculares, contemplando discussdes re soliretrizes para a
formacdo de professores, reforma dos cursos delatera, novos paradigmas e
a reforma pedagdgica dos futuros profissionaisdieacao;

* questdes institucionais, como a propria estruau@ganizacdo dos foruns,
programas de reformulag&o institucional, articutagétre a universidade e as
escolas publicas;

* programas especiais de formacdo de professoresexmmplo formagédo e
titulacdo de professores leigos;

» por fim, politicas educacionais para a formacaoedt® (Marques, M. 2002
p.180).

De acordo com as DCFP, o relatério de Jacques Sekmfatiza a
relevancia do papel dos professores para a fornda@alunos e, conseqientemente, a
urgéncia de uma formacao adequada ao exercicisgimfal e de condi¢cdes para um
trabalho educativo eficaz.

Goncalves, P. (2003) em sua dissertacdo de mestraolore
Interdisciplinaridade, explica-nos um trecho sobreDB que prevé mudancas para o

professor do século XXI:

Nas discussbes das diretrizes curriculares, em rdawia das
mudancas incluidas pela Lei de Diretrizes e Basesducacao
Nacional, observam-se tendéncias que demonstrasoypacao com
uma formacdo mais geral do estudante, com a irglusés
curriculos institucionais, de temas que propiciemeffexdo sobre

“ O total de horas de Pratica de Ensino ja néoig 3@ horas. O Documento das Diretrizes Currieslar
para a Formacao do Professores para a Educacaapsigiere um total 800 horas.

® Documento criado em 1993, por especialistas ds/daises para identificar as tendéncias da
educacéo nas préximas décadas. Divulgado pela UDEST1996.
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cidadania, carater, ética, solidariedade, respditsde.
(GONCALVES, 2003 p. 37)

O trabalhador dos anos 90 €& multifuncional, cr@tivrrequieto e
pesquisador. Ele Ié jornais, revistas, livro, sentéma ligado a rede mundial de
computadores, sabe operar aparelhos de fax, telegyarketing, microondas, aparelhos
de alta prescisdo em laboratérios, aparelhos des rai possui aparelhos celulares,
enfim, acompanha tudo de perto para se mantemiaido e no mercado de trabalho.
Como o objetivo da educacdo € formar cidaddoscasitiprontos para atuarem na
sociedade de forma positiva, buscando solu¢cbes gamoblemas que nesta possam
surgir, entdo ela ndo pode se omitir de acompatamalpém as novas informacgdes, 0
crescimento e as mudancas no setor econdmico. ed3er motivo, o professor deve
preparar o aluno para estar atento as inovacOee degor, caso contrario, ele sera
deixado a margem do mercado de trabalho e a edesla final de século procura
redefinir sua fungéo, buscando vinculos que apomtemandas reais, numa sociedade
em constante mutagao.

Precisamos compreender como o0 papel do professtera-se
profundamente, exigindo uma nova postura sociat@atru¢cdo de uma nova dinamica
escolar. Em outras palavras, a mudanca de postafiggonal necessariamente exige
uma nova organizacdo e um novo papel para o egeiganescolar (RICCI, 1999
p.143).

Embora ndo esteja falando da educacao brasileirauor analisa a
educacgédo no contexto aleméo), la, ocorre um faitorsamelhante ao que acontece nas
escolas brasileiras que ele chama de “cultura da’.n& como se houvesse uma
negociacao entre aluno e professor: “faco asdailés em troco da nota”. Esse quadro
infelizmente bastante triste e que se torna unr f@¢odesmotivacao para o professor
gue vé o aluno preocupado somente com notas paapreado no final do ano letivo,
nao acontece somente no Brasil.

Segundo Ricci (1999),

as novas geracoes sentem dificuldades em estabdlétmyos entre
teorias distintas, em tolerar o dificil processo amstrucdo de
explicacbes mais sofisticadas sobre a realidadema expresséo
desse comportamento € a “cultura da nota”, quarglcalanos
envolvem-se apenas com aqueles conhecimentos qtemeate
serdo cobrados nos testes e avaliagdes. Dedicaaneeustivos
mecanismos de trocas de anotacBes as vésperas rdeas,p
desaparecendo o prazer pela descoberta, pelo satdime partilhar
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a construgdo de um conhecimento. Sua relagdo cqrotessores é
de clientela — os alunos estdo exigindo informacaesbadas,
precisas e de uso imediato (RICCI, 1999 p.168)

Afirma o autor que a sobrevivéncia da escola resideconstrucdo de
espacos que contestem e marche na contraméo dessssp de fragmentacao social,
aumento de competitividade e pragmatismo exacerbAdescola do século XXI,
portanto, ndo € aquela que prioriza equipamentogfdematica e a construcdo de
sistemas de informacdo em rede, mas aquela qumaebtopapel de socializacéo e
preservacdo dos lacos de solidariedade, justammtgue a escola € um servico
publico. Por esse motivo € que deveria entdo buseaws de estar atendendo a esse
publico de forma mais eficiente.

Ricci, explica-nos de que forma a escola podeneseguir iSso:

equipando bibliotecas com jornais, revistas e @dides de promocéao
de debates de interesse comunitario e lancamentdivdes;
promovendo pesquisas e entrevistas em torno da lagsco
compreendendo a dindmica social, as demandas danwtade e a
avaliacdo que a populacdo faz dos servicos prestacitando
instrumentos de comunicacdo e informacédo para amiolsde, em
especial, relacionados aos problemas concretosnciados pela
populacdo local (como emprego qualificacdo, dedeimento
regional, lazer, troca de experiéncias etc.); pzodio conhecimento,
por meio da publicacdo de boletins voltados a codade, livretos
com poesias e literatura, informes técnicos e otexte reflexéo,
polémica e debates; criando uma real rede de ensmaual as
escolas possam compor projetos pedagogicos integrédiCCl,
1999 p.168).

Mas, se 0 nosso objeto de estudo é o professafu@astamos falando da
escola? Porque para se conseguir uma mudancaaefetiveducacdo, deveremos
comecar primeiro pela escola. Se esta ndo se tomaambiente agradavel para o
aluno, para o professor e para a comunidade, padarar-se dificil conseguir essas
mudancgas.

Completa ainda o autor,

O professor, inserido nessa nova perspectiva esdolama-se um
pesquisador, um investigador da realidade locatusando-a com os
conhecimentos disponiveis e oferecendo espacosefliexdo a
comunidade; E, ainda, um facilitador da producadcaféecimento e
de busca de solugbes. Por fim, participa da gestScolar,
propiciando uma vinculacao entre demandas pedaaggidemandas
sociais apresentadas pela comunidade.
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E aponta como uma saida para a crise que se esncosistema educacional,

€ necessario repensarmos a formacao desse pnadissidroduzindo
a formacdo em servico, que acompanha as dlvidas impgasses
emergentes, articula redes de conhecimento e iaf@me constroéi
espacos coletivos que associam a teoria a pratinereta. Esses
espacos formativos, portanto, ndo estariam cerdddis no topo da
estrutura administrativa do sistema educacionals meatariam
montados numa estrutura em rede, associando esceliruturas de

pesquisa e informacédo. (RICCI, 1999 p. 169)

Assim de acordo com o autor, superando as expedatio futuro

profissional da educacéo, intitulado professor ximo séculp

teria um perfil mais articulador e de viabilizacdo contato dos
alunos, e de suas comunidades, com o conhecinmamnto processo
participativo, critico, fundamentado nas aspiracéesos impasses
cotidianos. Definitivamente, deixaria de ser corepdddo como um
boi de coic& que evita o risco e controla o processo educa#vo
volta a ser um orientador, um intelectual, insendm projeto social
e ndo num projeto burocrético, técnico, que defin@riori uma
dindmica social mais adequada ou que serve a $stgeprivados,
individualizados. O educador, assim, deixa de est®rvico de uma
clientela e passa a promover espacos publicosatasgelo didlogo
entre diferentes, na busca da construcdo de undadeaimoral que
garanta a liberdade e os direitos dos individiREKCCI, 1999 p. 171)

Seguindo essa mesma linha de pensamento, ao s& eafeprofessor,
Maldaner (1994), pesquisador da préatica e da famadp professor de Quimica,
apresenta um novo professor, que atualmente t@@aun assunto muito comentado no
meio educacional: o professor pesquisador — Maseoele pensa sobre o professor
pesquisador?

Em seguida, surge a tendéncia do professor reflegivsegundo Garcia
(1992), “a reflexdo €, na atualidade, o conceitmisnutilizado por investigadores,
formadores de professores e educadores diversss, r@berirem as novas tendéncias da
educacao na formacgéao de professores”

Autores como, Donald Schon (1992), Maldaner (20B8)renoud (2002) e

Schentzler (2004), dentre outros, além de investigasobre o professor pesquisador,

® Em seu texto o autor utiliza os termos “boi deebi denominagéo daquele que fazia o papel de, frei
principalmente nas descidas e “boi de cambéao”, lacqge puxava o carro, sem pose, desbravando o
caminho, sem pose, sem grandiosidade, como analagmudanca de postura do professor no final do
século passado.
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vém salientar a importancia da reflexdo nas maimdas situacées do cotidiano da
profissdo docente.

Garcia (992),afirma que, Donald Schon foi, se duvida, um dosrastque
teve maior peso na difusdo do conceito de reflex3®o.seus livros The Reflective
Practitioner (1983) e Educating The Reflective Btiaoer (1987) contribuiram para
popularizar e estender as teorias sobre a epistgiaala pratica.

Garcia assevera que uma das maiores contribuigéeSchon para a

educacao, consiste no fato dele destacar uma edstica fundamental do ensino:

€ uma profissdo em que a prépria pratica condugssadamente a
criagdo de um conhecimento especifico e ligadcda,ague sé pode
ser adquirido através do contato com a pratices pata-se de um
conhecimento tacito, pessoal e ndo sistematico (AR1992 p.
60).

Sobre a pratica docente, Novoa (1992), ressaltoar guformacédo de
professores ignorou o desenvolvimento pessoal glesiafundindo formar e formar-se,
ndo compreendendo que a légica da atividade egtacaém sempre coincide com as
dindmicas préprias de formacgéo.

Novoa confirma que a formacédo de professores é osnddminios mais
decisivos das mudancas em curso nos sistemas @dga@iropeus: “nessa arena nao se
formam somente profissionais, produz-se uma p@disg§dem, 1995, p. 17).

Seus trabalhos sdo muito estudados no Brasil, pe®mem enormes
contribuicbes a formacdo de professores e, podenmaginar que pelo
desenvolvimento desses trabalhos, continuardo sestddados pelas geracoes futuras,
podendo trazer mudancgas no rumo dos cursos deiiteras neste pais.

Discutindo assuntos mais gerais, veremos que agolda década de 90,
algumas idéias relativas a formacao de professmesecaram a circular em ambito
global, atravessando fronteiras e exercendo uni@mfia maior ou menor em alguns
paises. Assim, encontraremos autores como BoumloNdvoa, Tardif, dentre outros
qgue estudam a profissdo professor e estdo a analisgportancia dessas idéias e de
suas repercussodes (LUDKE et al, 1999 p. 279).

De acordo com essas idéias, Tardif (2000), afirma,

a profissionalizacéo do ensino e da formag&o pamasmo constitui
um movimento quase internacional e um horizonteuronpara o
gual convergem os dirigentes politicos da area dlacaedo, as
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reformas das instituicbes educativas e as novaelogias da
formacéo e do ensino (TARDIF, 2000 p. 9).

Torres (1998), concordando com Tardif confirma ¢uge, no ensino de

todos os paises estd predominando uma tendéncia,

a tendéncia a diversificacdo na formacdo de profess

Diversificam-se a iniciativa e a oferta; os enfaxjuses metodologias e
as modalidades; os sujeitos e os contextos. Séonéim bloqueadas
pela tendéncia a dicotomizacdo excludente, essasrsds

possibilidades podem representar buscas de expedgd® e de

complementaridade, tdo oportunas no momento qaeessamos em
nosso pais, com a definicAo das instituicbes foomzesd de

professores para a educac¢do basica (TORRES 199&).

Como contribuicdo a formacao de professores nalfiohd terceiro milénio,
Schnetzler (2002), faz um levantamento dos inteseds investigacdes nos ultimos 20
anos, com o objetivo de se buscar novos enfoquepossam estar sendo trabalhados
no intuito de melhorar o trabalho do professor.iassle acordo com a autora, 0os temas

de maior interesse foram:

» jdentificacdo de concepcoes alternativas de alameposicdes de modelos de
ensino que as levem em consideracao;

= resolucao de problemas;
* ensino experimental;
» anadlise de materiais didaticos;

= relagdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) emecepsos de ensino-
aprendizagem;

» linguagem quimica e comunicacao em sala de aula;

* modelos e analogias;

= concepcOes epistemoldgicas de professores;

» proposta para uma formacédo docente mais adequada;
= questdes curriculares e de avaliagao;

» papel das novas tecnologias de comunicacao

Explica Aragao (2000) que,

A pertinéncia desses temas de investigacdo para urmaelhor
formacdo e atuacdo docente em Quimica decorre danstatacao
de que a pratica pedagdgica de cada professor (apnifesta suas
concepcgBes de ensino, aprendizagem e de conheciroertomo
também suas crencas, seus sentimentos, Seus COMpPE3TS
politicos e sociais (ARAGAO, 2000)
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Nos anos 90, adotaram-se posi¢cdes epistemologicagis racionalistas €
contemporéaneas da Ciéncia. A realizacdo de trabalsaque também incorporam a
dimenséo sOcio-interacionaista a andlise do processle ensino-aprendizagem

Como contribuicdo desta década, destaca-se a consfio de conhecimentos em

sala de aula.

Esses trabalhos destacam que a construcado de toehtxs em sala
de aula depende essencialmente de um processo a&o ogu
significados e a linguagem do professor vao sepdopaiados pelos
alunos na construcdo de um conhecimento compaftilha
(MORTIMER e MACHADO, 1997 p.140-141).

Como a Didética das Ciéncias vem incorporando & idé professor-

reflexivo/pesquisador, muitos trabalhos apontamgegramas de formacéo inicial ou

continuada precisam contemplar certas necessidadestivas de professores. Essa

idéia é reforcada por Schnetzler (2004), quandmonafique a “proposito de contribuir

para a melhoria da formacéo docente, vérios trabalt®m incorporando a idéia do

professor-pesquisador, para a qual convergem apguivas atuais” (SCHNETZLER,

2004).

A pesquisa, como principio formador e como pratiesveria tornar-
se constitutiva da prépria atividade do profesgor,ser a forma mais
coerente de construgdo/reconstrucdo do conhecingedi@ cultura.

Essa metéfora pode estar isolando o professor ddugdio do

conhecimento e de cultura. Preferimos desenvolvaa wnova

metafora, a do professor-pesquisador em uma prédiftexiva na

acao e sobre a acao, superando a dicotomia, prdgoriacionalidade
técnica, que concebe alguns profissionais como utooes de

conhecimentos e outros que o aplicam. Pensada ftgssa, a sala
de aula passou a ser uma situacdo que € Unica,lec@ngom

incertezas, com conflitos de valores, com a quarafessor vai

conversar, pensar e interagir. Ao fazer isso alr&pesquisando. E
necessario que o faga em um coletivo organizadguabvai discutir

suas descobertas, comunicar seus avancos e regossas acoes.
(MALDANER E SCHNETZLER, 1998 p. 210).

Schnetzler langou em 2002 um artigo intituladoPesquisa em Ensino de

Quimica no Brasil: Conquistas e Perspectivagez uma espécie de estado da arte do

ensino de Quimica no Brasil, apresentando um lawaenito das pesquisas realizadas

nos ultimos 20 anos. Constatou que 70% das tedissartacdes investigaram questdes

relativas ao ensino médio de quimica e 30% foraigidas ao curso superior. Dessas,

19 trataram da tematica da formacdo de professBesacordo com o que afirma a
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autora, “dos 32 doutores formados, uns se aposemta outros trabalham em
instituicdes nas quais ndo hé cursos de pds-gradiea educacdo e muito menos, em
educacado quimica. Somente 16 doutores estavam vatosldiretamente com a
orientacdo e formacdo de novos quadros”. Como asige foi publicado em 2002, o
dados atuais ja devem ter sofrido alteracdes. ddagpesquisa ndo parou por ai.

Em um novo artigo publicado em Novembro de 200&n8zler relatou os
principais temas de pesquisas sobre em ensino theicupublicados nos ultimos dois
anos. Segundo a autora, esses temas e autores Roaaet al. (2001) que utilizam o
referencial da investigacdo-acao na formacgéo casdia de professores. Tema também
investigado por Maldaner e Piedade (1995), Lima9§)9 Castilhoet al (1999) e
Schnetzler (2002). “Ao desenvolverem trabalhosmgropdem a formacao do professor-
pesquisador e parceria entre professores, osdesesiutores estdo contribuindo para a
construcdo de uma nova epistemologia da formacgéent® em Quimica”. No intuito
de também melhora-la estdo Paixao e Cachapuz)(2DaBelaet al. (2003), Gauche e
Tunes (2002) que investigam a relacdo entre étaag@omia. Machado (1995 e 2000)
trata da importancia da linguagem quimica nos e de conceitualizacdo e de
formacdo de pensamento quimico nos alunos. Santdergémer (1999) exploram
problemas em processos construtivistas, ao inwstiy estratégias e taticas de
resisténcias de alunos em aulas de Quimica. Emcotambém, investigacdes sobre
livro didatico (Campos e Cachapuz, 1997), relagtbé$ e cidadania no ensino de
quimica (Santos e Schnetzler, 1996), experimentagdauimica (Giordan, 1999) e
modelos de ensino (Milagres e Justi, 2001) “evidemn tematicas e enfoques de
pesquisa ndo somente afinados com as tendénciasnaaibnais atuais mas,
principalmente, contribuindo para as mesmas cono@ugao de novos conhecimentos”
( SCHNETZLER, 2004).

Maldaner et al (2003), apresentaram para a discussé seus pares, na 262
Reunido Anual da Divisao de Ensino da SBQ um texite fomentaram a discussao a
respeito da formacéo de professores em espacoativios: desenvolvimento curricular
em Quimica, objeto de estudo, dentre outros, d&G{BNIJUI.

Comprovamos com esses dados, que a pesquisa eno EesQuimica no
Brasil tem evoluido muito e a tendéncia é a de gada vez mais, avance rumo ao
conhecimento, trazendo a todos os professoresnatiteas para melhorar a sua pratica

pedagogica pois, como diz Schnetzler (2004),
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é relevante constatar que ja possuimos um contegele
profissionais especializados nessa nova area deeciomento da
Quimica, com capacidade de producdo de pesquisdssiire
reconhecidas internacionalmente, apesar das inénufiauldades
gue se interpdem no desenvolvimento de um novo catepsaber
(SCHNETZLER, 2004 p. 53).

Em nosso Estado, também se fazem pesquisas saime de Quimica e por
esse motivo, fizemos um levantamento dos temas imaéstigados nos ultimos anos
em Mato Grosso. As contribuicdes dizem respeitoPaograma de Pés-Graduacédo em

Educagcdo e o Quadro | apresenta os titulos dasridig8es, somente na linha de
pesquisa de Educacao em Ciéncias destacando:

Quadro | — Apresenta os temas investigados no @rdgnQuimica, na linha Educacdo em
Ciéncias do Programa de P6s-Graduacdo em Educa¢deMT

Temas Investigados Instituicdo Autores Orientadord) | Ano
Avaliacdo Emancipatéria do cursp  UFMT Lydia Maria Prof. Dr. 1996
de Licenciatura Plena em Quimiga Parente Miguel Pedro

da UFMT Lemos de Lorena
Alguns Aspectos Sociolégicos da  UFMT Mariuce Prof. Dr. 1996
Construcdo Cientifica e suas Campos de| Miguel Pedro
Implicacbes Pedagdgicas para a Moraes de Lorena
Educacdo em Quimica
Contribuigdes ao Ensino da Tabela UFMT Irene Prof. Dr. Attico | 1996
Periddica Cristina de | Inacio Chassot
Mello
O Ensino de quimica e a Formaggo UFMT Ali Veggi Prof. Dr. 1997
da cidadania nos Cursos Técnicos Atala Miguel Pedro
da ETF/MT de Lorena
Habilitacdo Basica em Quimica ¢ UFMT Elane Prof.a Dra 1997
Curso Técnico em Quimica: Chaveiro Mauricéa
Elementos de uma Transigéo Soares Nunes
O Papel do Sistema Educacionalle UFMT Angela Prof. Dr. 1999
do Desempenho dos Professores na Denardi Miguel Pedro
Determinacao de Problemas ng Boabayd de Lorena
Ensino Médio de Quimica Rovedo
O Ensino de Quimica nos Cursos|{de UFMT Luiz Prof. Dr. 1999
Ciéncias Bioldgicas nas IES do Pinheiro Miguel Pedro
Estado de MT em Relacéo as de Lorena

Questdes Ambientais
Curriculo de Quimica nas Escolas UFMT Marilene Prof.a Dra 1999
Publicas do Municipio de Cuiaba Duarte Mauricéa

seus elementos e suas (re)agogs Brandao Nunes
Contribuigéo ao Processo de Ensino UMT Antdnio Prof.a Dra | 2000
e Aprendizagem do Conceito de Vieira Mauricéa
Reacdes Quimicas Nunes
Contribui¢Bes do Projeto “Ciéncia ~ UFMT Edinéia Prof.a Dra | 2000
vai a Escola” para o Ensino de Tavares Mauricéa
Ciéncias e de Quimica Lopes Nunes
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O D(es)Envolvimento de UFMT Leiva coleta| Prof. Nagib | 2000
Atividades no Ensino de Ciéncias Santiago Saddi, Ph.D.
no Nivel Fundamental Matias
A Quimica no Ensino Fundamental UFMT Simone  Prof.a Dra 2000
Maria Mauricéa
Marques Nunes
Interdisciplinaridade e Educagcdq UFMT Genir Polisel  Prof.a Dra | 2003
em Quimica: A viséo dos Gongalves Mauricéa
Professores e Professoras de Nunes
Quimica da Rede Estadual do
Municipio de Cuiaba - MT
Representacdes dos Discentes o UFMT Paulo Prof.a Dra | 2003
Curso de licenciatura Plena em Roberto de Mauricéa
Quimica da UFMT, sobre a sua Alencastro Nunes
Formacéo Profissional
Concepcoes dos Professores de UFMT Lacia Corréq  Prof.a Dra | 2003
Quimica sobre Curriculo Ferraz Mauricéa
Nunes
Representacdes dos professores|de UFMT Mairlaine de| Profa. Dra. | 2003
Ciéncias das ultimas séries do Castro Mauricéa
ensino fundamental das escolas Pereira Nunes
publicas estaduais urbanas do Marques
municipio de alta Floresta-Mt,
sobre aspectos inerentes a formagéo
docente
O pensamento das formandas do UFMT Marcia Profa. Dra. | 2004
curso de licenciatura em Ciéncias Aparecida Mauricéa
Biologicas da UFMT, sobre a su Nassarden Nunes
formacéo. T de Abreu
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Capitulo Il — Necessidades formativas inerentes aifmacao docente



A formacao de professores requer um corpo de canbatos necessarios
ao exercicio da docéncia. A este corpo de conhetime que optamos chamar de
necessidades formativas, porque estdo inclusesrdggecimentos ou saberes docentes
adquiridos durante o seu processo de formacéo.

A formagdo docente € um processo que acontece ego lprazo e nédo
finaliza com a obtencdo do titulo de licenciadosteEprocesso perpassa a formacgéo
inicial e avanca durante a formacéo continuadaaRtar € um processo complexo e de
carater interdisciplinar.

Apesar de ser a formacgéo do professor um processmetinua construcgao,
estes precisam dominar alguns saberes que regxerccio da docéncia.

Esses saberes sao definidos “como aqueles quee&aror o exercicio
autdbnomo e responsavel das fungdes profissiorﬂ@FP,ZOOl}z.

Muitos desses saberes adquirimos ao longo de eagséncia, tendo como
modelos Nossos pais, N0SS0S amigos, Nossos pragssafim 0 meio que nos cerca.
Mas outros saberes adquirimos em situacdes bemenliés destas. Por exemplo, 0s
saberes intitulados por Tardif como saberes dasplirsas ou os saberes curriculares,
sao conhecimentos originados durante a formacéamlini

Transformar os conhecimentos obtidos durante a dof@im inicial em
saberes ndo é uma tarefa facil. Estes podem seiriddg ndo s6 na formagéo inicial
como na formacédo continuada. Podem também serratiggupor meio das trocas de
experiéncias e informacdes com outros professo@e enesmo com as experiéncias
vivenciadas e relatadas pelos alunos.

Podemos citar alguns autores que discutem os sallecentes tais como,
Tardif (1991, 1999), Lessard e Lehaye (1991), Madda(2003), Perrenoud (1996),
Freire (1996), Shulman (1986), dentre outros.

Assim, enfocaremos neste capitulo, esses sab&oesniportantes ao
desenvolvimento da profissdo professor, utilizangara isso alguns tipos de
conhecimentos propostos pelos autores ja citados.

2.1 - Saberes docentes
Nos ultimos anos pesquisadores de todas as éareaslud@acdo tém se
empenhado em melhorar o arcabouco tedrico dastigaedes que possam dar conta

" BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais par&@macdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de gradug¢éoa. MEC/ CNE.
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da complexidade dos fendmenos e agles que se dessnvdurante as atividades
praticas, tais como as questdes relacionadas adipagem, aos aspectos culturais,
sociais e politicos envolvidos.

Assim, surgiu a categoria “saber docente” que gerom novo olhar sobre
as relagbes dos professores com 0s saberes quaatiorpara poder ensinar e sobre
agueles que ensinam, sob uma nova 6tica, ou sgdjadas por e criadoras de saberes
praticos, que passam a ser considerados fundame@atai a configuracédo da identidade
e competéncia profissionais (Tardif, Lessard ealyak, 1991; Perrenoud, 1993, 1999;
Therrien, 1996; Tardif, 1999; Moreira, Lopes e Mdxel998; Monteiro, 2001)

Dessa forma, os debates sobre a formacédo do profesa ambito
internacional acarretaram uma notavel expansao pdgsjuisas sobre os saberes
docentes nos ultimos 20 anos, produzindo volumsideravel de conhecimentos sobre
o tema, valendo-se de diferentes enfoques tedecasetodoldgicos (Nunes, 2001,
Borges, 2001).

Entre alguns motivos que contribuiram para o suggio destas pesquisas
esta a corrente dos estudos e debates que opdawdetos da “racionalidade técnica”
e da “racionalidade pratica” no campo da formac&opdbfessores (Schon, 1995;
Novoa, 1995; Zeichner, 1995; Pérez Gdmez, 1995pwmento de profissionalizacdo
do ensino e suas conseqUéncias para a questamnhdeconento dos professores na
busca de um repertério de conhecimentos com visdagarantir a legitimidade da
profisséo (Tardif, 2000).

No Brasil, as pesquisas sobre os saberes docefmebastante recentes
Fiorentini, (1998); Therrien (1995); Pimenta (1998jlva (1997); Penin (1995). A
partir da década de noventa é que comecam a atcaxgEessao 0s estudos sobre os
diferentes tipos de saberes docentes, a relacgmofiessor com esses saberes e suas
interferéncias na pratica pedagodgica. Passam aideoas o professor como um
profissional que adquire e desenvolve conhecimeafaartir da pratica e no confronto
com as condi¢cdes da profissao.

Véarios autores tém se ocupado com a classificagé® shberes dos
professores, mas em linhas gerais essas clasS#gagouco se afastam daquela
apresentada por Tardif e outros (1991, 1999).

O saber docente € entendido como um saber pluiratiegrado por saberes
relacionados com a formacéo profissional, sabeereafe as disciplinas, saberes

curriculares e saberes da experiéncia.(Tarddei). Mas a palavra SABER, possui
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um sentido bastante amplo, que engloba os conhets)eas competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos daxemieseja, aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber, de saber-fazer e de saber-seif,(Z800).

Para melhor entender estes saberes, a localizacaalefinicdo de cada um
deles, estaremos discutindo-os, de acordo comaa de alguns autores, iniciando esta
discusséao por Tardif.

Para este autor, os saberes podem ser divididos em:

= Saberes da formacdo profissional s&o aqueles produzidos pelas ciéncias
humanas e pelas ciéncias da educacao, sobre sgonfe ensino e a aprendizagem.
Adquiridos na formacéo inicial ou continuada e is@&@orporados a formacgéao e a pratica
do professor.
Segundo Tardif (1991), as instituicbes formaddfamecem, por um lado,
o arcabouco ideoldgico a profissdo e, por outrogumhas formas de saber-fazer e

algumas técnicas”

» Saberes das disciplinas -correspondem as diversas areas do conhecimento e
integram a formacéao inicial e a formacéo continom grofessores mediante as diversas
disciplinas especificas que compdem o0s curricules cursos universitarios. As
dificuldades de integracéo (e mesmo, o efetiveadi@gamento) entre as disciplinas de
formacao especifica e as de formacao didatico-pefieay especialmente na formacao
inicial (mas também na continua) sdo bastante citdeee constituem um desafio para

0s professores, 0s pesquisadores e 0s propriossadum processo de formacao.

= Saberes curriculares- referem-se aos conteddos programaticos; saatesco
das diferentes areas do conhecimento que constiéueutura erudita e selecionados e
definidos pelos sistemas e/ou pelas instituic8eslares como relevantes e necessarios

a formacéo dos alunos, num dado nivel de ensino

= Saberes da experiéncia ou saberes da praticareferem-se aos saberes
especificamente desenvolvidos no exercicio da ai&ém na pratica profissional e
fundamentados e validados pela experiéncia ddsgsares. Constituem como que um
repertério de saberes e de praticas que ndo pra@rcursos de formacdo ou dos

curriculos estabelecidos, nem tampouco se encongsiatematizados num corpo
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tedrico. Sao saberes praticos e nédo da p?étEﬂéo, antes, incorporados como uma
cultura docente em acéa(habitug que preside as decisdes individuais e coletivas e
permite lidar com as situagdes concretas, muitasesvemprevisiveis, transitorias,
singulares, com que o professor se defronta nwliaod da escola e/ou da sala de aula.

Talvez a maior importancia dos saberes da expésiéesida no fato de que
eles podem funcionar como um “filtro” dos outrobesas, possibilitando uma re-visao
e uma re-avaliagdo dos saberes adquiridos anteneme exteriormente a pratica
profissional propriamente dita. E, sendo assim,epocdromover a emergéncia e
consolidacédo de um “novo” sabem saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetido ao processo de validacdo constituido peddica cotidiana(Tardif, 1991
p.231).

O autor resume a definicdo dos saberes docentes, Ceaberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco dallilzotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas” (p.15).

Além de Tardif, outros autores trazem também acsudribuicdo para o
estudo dos saberes docentes e cada um deles tendizisdo destes saberes:

Segundo Schon (1995), os professores criam um conéeto especifico
ligado a acdo, que sO pode ser adquirido atravésmtato com a pratica. Para ele, esse
saber é considerado como conhecimento pessodh &aéo sistematico, espontaneo,
intuitivo, experimental, quotidiano, do tipo querdea pessoa a agir sem saber como
age, em concepcao oposta a da racionalidade técnica

Assim, dos saberes de Schon mais voltados pagaca surge o professor-
reflexivo e o conceito de reflexdo-na-acao, de togue o docente analisa e interpreta a
realidade refletindo na acdo e sobre as suas acgoes.

Perrenoud (1996), vem falar dos saberes experisnoias relacionando-os

com competéncias. De acordo com o autor,

as competéncias englobam os saberes,mas ndo semedueles.
Competéncias sao capacidades de acdo, que mobiaazeres para a
acao, que estabelecem relacdes com os saberepsedguie ndo sdo
de reveréncia ou de dependéncia, mas ao contigm,criticas,
pragmaéticas, até mesmo oportunistas (PERRENOU; {h9B5)

8 Eles ndo se aplicam a pratica para melhor conlaeades se integram a ela e s&o partes conséifuint
dela enquanto pratica docente (Nunes, 2001p-131).
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O autor apresenta também os saberes intitulado® caberes sabios,
saberes cientificos e saberes do senso comumeleatados esses saberes se enraizam
na experiéncia humana, de forma diferenciada (Igef%2). Podemos perceber uma
certa critica a Tardif, quando este opbe os salmaesxperiéncia aos saberes com
origem nos saberes sabios.

Explica ele, que a forma de agir, fazer e ser,es#iendidos como saberes
procedimentais e que estes juntamente com os saltmearativos devem ser
distinguidos das competéncias, isto porque est@dsmpwir a ser codificadas em saberes
procedimentais. Afirma que o dominio dos saberesgafiante a competéncia. Cabe a
pesquisa tentar compreender melhor esse processo.

Perrenoud traz um potencial rico de analise. Cawademais autores,
prioriza o conceito de saber da experiéncia ourdtcp, estratégicos no trabalho do
professor, mas oferece um instrumental conceituatommais rico para dar conta da
complexidade do saber docente.

Este autor propddez competénciasecessarias ao exercicio da docéncia.
Séo elas:

1. Organizar e dirigir situacoes de aprendizagem,;

2. Administrar a progressao da aprendizagem;
Conceber e fazer evoluir os dispositivos de difeisg@o;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e emasalho;
Trabalhar em equipe;
Participar da administragao da escola;
Informar e envolver os pais;

Utilizar novas tecnologias;

© © N o O b~ W

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da péofiss

10. Administrar a sua prépria formacao continua; (PERRED, 2000 p.08-09)

Outro autor que estudou os saberes dos profedeor@sulman (1986) que
hoje é considerado “pai dos conhecimentos”. Seugles sobre os diferentes tipos e
modalidades de conhecimentos que os professores@mmpodem nos auxiliar no
entendimento do saber docente.

A classificacdo dos saberes de Shulman é semelaatgerardif em alguns

pontos e ele explica que a separacao entre corgel@densino e conteudos pedagdgicos
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€ muito recente e que isso tem levado docentessguigadores a valorizarem 0s
aspectos de ordem psicolégica e/ou metodoldgica.

Nunes (2001), comentando os trabalhos de Shulnwnexplica que com
isso os docentes e pesquisadores deixam de ladelagdes organica com o
conhecimento de referéncia e que € a fonte de dgepgxplicagbes e formas de lidar
com os erros e mal entendidos do aluno. Segundesf\udhulman identifica essa

questao commissing paradigm” °
Shulman (1986), distingue trés categorias de comtentos de conteudos

gue se desenvolvem nas mentes dos professores:

» Conhecimento da matéria de contelude refere-se a quantidade e organizacéo
do conhecimento por si mesmo na mente do profeBaoa. bem conhecer os conteddos
€ preciso ir além do conhecimento dos fatos e d¢mscde um determinado dominio,
sendo necessario apreender a estrutura da maiérianao categorias intituladas como
estrutura substantiva e estrutura sintatica. Auestt substantiva € aquela na qual os
conceitos basicos e principios da disciplina estganizados para incorporar os fatos.
Ja a estrutura sintatica € o conjunto de modossplais verdade ou falsificabilidade,

validade ou invalidade sdo estabelecidas.

e Conhecimento pedagoégico dos conteudoss € um segundo tipo de
conhecimento de conteudo, que vai além do conhetinta matéria do assunto por si
mesma para a dimensdo do conhecimento da matéeaasdoto para ensinar. Inclui os
modos de representar e formular o assunto de fartoana-lo compreensivel para os

outros.

« Conhecimento curricular — é o conhecimento sobre curriculo. E o conjunto de
programas elaborados para o ensino de assuntadfegysee topicos em um nivel dado,
a variedade de materiais instrucionais disponiveligcionados a estes programas e
sobre o conjunto de caracteristicas que serveno temtno indicagbes ou contra-
indicacdes para o0 uso de um curriculo em partic@arprogramas e circunstancias
particular (1986, p. 9/10).

° Investiga o que sabem os professores sobre os(tiw® de ensino, onde e quando adquiriram os
contelidos, como e porque se transformam no pediedormacéo e como sao utilizados na sala de aula.
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Ha ainda o saber da experiéncia que ele chansalger dos professores
Este se divide em:

» Conhecimento proposicional —relativo a investigacdo didatica que pode
oferecer e relne trés tipos de proposi¢des: piog;iméaximas e normas. Principios séo
oriundos da pesquisa; maximas séo oriundas dag@&iormas referem-se aos valores,
compromissos ideoldgicos e éticos de justica, Eties guiam o trabalho do professor
porque sao eticamente ou moralmente corretos.

* Conhecimento de casos +elativo ao conhecimento de eventos especificos,
exemplos que auxiliam a compreensdo da teoria. Qu@em ser: prototipos-
exemplificam os principios teoricos; precedentexpressam as maximas; parabolas —
expressam normas e valores.

» Conhecimento estratégico -Diz respeito a como agir em situacdes dileméticas,

onde principios contradizem maximas e/ou normas.

O trabalho de Shulman é anterior ao de Tardif, d&reke Lahayne, mas
podemos perceber algumas semelhancas entre efes,pm exemplo, conhecimento

das disciplinas, pedagdgicos e curriculares, bemoaus da pratica.

Pimenta (2002), afirma que para ser um bom profisdj 0 professor
deve antes construir a sua identidade profissienmdra isso, também é imperativo que
domine alguns saberes, tais como:

Experiéncia— sdo aqueles que os professores produzem noeiamco
docente, num processo permanente de reflexdo saobreratica, mediatizada pela de
outrem — seus colegas de trabalho, os textos pomtipor outros educadores. E é ai
que ganham importancia na formacao de professarggoaessos de reflexdo sobre a
pratica e do desenvolvimento das habilidades dgumssda pratica.

O conhecimento -Aqui a autora necessita do apoio de Morin (1993) —
Conhecimento néo se reduz a informacdes. A infaiima&capenas um primeiro estagio
do conhecimento. Conhecer implica hum segundo iestégde trabalhar com as
informacdes classificando-as, analisando-as e xtwatizando-as. O terceiro estagio
tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia oubedaia. Conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a vid&riagtsocial e existencial da

humanidade.
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Saberes pedagogicos Jara ensinar ndo basta a experiéncia e o0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necess@siosaberes pedagdgicos e
didaticos. E necessario reinventar os saberes fgitag a partir da pratica social da
educacao, tomando como ponto de partida (e de daggapratica dos formandos.
Quando isso acontecer, poder4 haver uma ressagéficdos saberes na formacéo dos
professores. O futuro profissional ndo pode canst#eusaber-fazersendo a partir de
seu propriofazer Nao é sendo sobre essa base que o saber, engodattoracéo
tedrica, se constitui.

Ressalta Pimenta, a fala de Houssaye (1995), quafidba que “a
especificidade da formacgéo pedagodgica, tanto &iniomo a continua, ndo é refletir
sobre o0 que se vai fazer, nem sobre o que se degg fnas sobre o que se faz”. Assim,
os profissionais da educacdo, em contato com c&esalsobre a educacédo e sobre a
pedagogia, podem encontrar instrumentos para seragarem e alimentarem suas

praticas, confrontando-os. E ai que se produzesalosres pedagdgicos na agao.

Demailly (1992), vem nos falar dos saberes de fdvasdante parecida a
Perrenoud, quando nos trouxe as dez competénciesss@ias ao exercicio da
docéncia. Assim, Demailly afirma que “é interessaentar identificar precisamente as
componentes da profissionalidade docente, tal comdispositivos de formacédo sao
levados a formaliza-la”. Expde seis competéncias:

1. Competéncia ética - capacidade de se posicionao @ulto e como cidadéo,
que conta as criancas e aos adolescentes umadssdalas relacdes entre os
homens;

2. Saberes cientificos e criticos - podem ser sisieatis em disciplinas
cientificas e sedimentos em disciplinas escolé&@tsg, em objetos de ensino;

3. Saberes didaticos — tratam-se da aplicacdo dasiasehumanas (filosofia,
sociologia, lingtistica, epistemologia, histérie. et

4. Competéncias dramaticas e relacionais - tratanmessthpeténcias corporais e
comportamentais;

5. Saberes e saber-fazer pedagdgicos - trata-se decampanto de saberes
relacionados com o trabalho em sala de aula;

6. Competéncias organizacionais - estas competénah#sizam um certo numero

de saberes, relacionados com as metodologias dmlitoa coletivo, de
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organizacdo de um grupo profissional local, devegt a comunicacéo interna e
externa, de incentivo as suas relagdes com o ifizoailly, 1992 p.152-153).

Mas, outros autores além desses dois citados €Reud e Demailly) vém

falar-nos em competéncias. Morrin (2002), por eXempelencou sete saberes

fundamentais dos quais a educacéo do futuro detratax, de acordo com modelos e

regras proprias a cada sociedade e a cada cultura.

Embora trate de saberes relacionados a educacd@m & rformacao de

professores, apresenta importante contribuicas, que estes podem auxiliar para que

se faca uma melhor formacéo docente. Os sete sadereados por Morrin (2002) séo:

1.

As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdoneaessario que a area
educacional desenvolva estudos das caracterisgrabrais, mentais, culturais
dos conhecimentos humanos de seus processos eidaddal das disposi¢coes
tanto psiquicas quanto culturais que o conduzeerracou a iluséo.

Principios do conhecimento pertinente — o profegsecisa saber desencadear
conhecimento global e local com métodos que pemmdaestabelecimento de
relagBes mutuas e reciprocas;

Ensinar a condicdo humana - a condicdo humanaidesgrobjeto essencial de
todo ensino. O homem é unidade complexa. A educagamove sua
desintegracdo, uma vez que promove um ensino campatalizado,
fragmentado feito por disciplinas. Por esse moéwibe primordial importancia
que se tente restaurar esta forma de conhecedadenhumana,;

Ensinar a identidade terrena — € fundamental cgex bumano tenha ciéncia dos
problemas de vida e morte que sao partilhadosgolmst Cabe a cada um fazer a
sua parte para minimizar esses problemas ou, aognentar buscar uma saida
razodavel, facilitando assim a vida de toda a seciep

Enfrentar as incertezas — a educacdo deve pronmoeesino de principios e
estratégias que permitam enfrentar os imprevistos;

Ensinar a compreensao - a compreensao € meiodafcomunicacdo humana,;
Etica do género humano — o humano € individuoepdat sociedade, parte da
espécie. Assim, estabelecer uma relacdo de cordrdte a sociedade e os
individuos pela democracia e ajudar na compreensatumanidade como

comunidade planetéria, € papel da educacéao;
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E o autor completa, dizendo que além de todas mpet@ncias citadas, o
professor ainda deve,

7

compreender que educar ndo é somente o desejo riecen e
transmitir, ou somente o prazer de ensinar, corauniz dar: é
também o amor por aquilo que se diz e do que ssapser
verdadeiro. E o amor que introduz a profissdo pégiag, a
verdadeira missdo do educador (MORIN, 2002)

Ao discutir os saberes da educacédo, ndo podiamrardie falar Paulo

Freire (1996) que propds trés blocos de ensinspetisaveis a pratica docente. Cada
um deles foi subdividido em novos passos. De acoain esses blocos, para ser
professor € necessario um conjunto de conhecimentdestrezas que tornam as
pessoas especiais, Unicas, diferentes, pois ordonjie conhecimentos da profissao faz
com gque tenham capacidade de desenvolver um tcabakh ndo é para qualquer um.
Ser professor torna-se um compromisso imprescihdéeonstrucdo de uma sociedade
melhor. Os blocos de ensino de Freire sao:

1. N&o existe docéncia sem discéncia ensinar exige: rigorosidade metodica;
respeito aos saberes dos educandos; criticidesdética ética; corporificacdo das
palavras pelo exemplo; risco, aceitagdo do noveejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo; reflexdo critica sobre a praticareoonhecimento e a assuncao da
identidade cultural,

2. Ensinar ndo é transferir conhecimento —ensinar exige: consciéncia do
inacabado; o reconhecimento de ser condicionadspeit® a autonomia do ser
educando; bom senso; humanidade, tolerancia e dotadefesa dos direitos dos
educadores; apreensao da realidade; alegria eaegper conviccdo de que a mudanca
€ possivel; curiosidade.

3. Ensinar é uma especificidade humanaensinar exige: seguranga, competéncia
profissional e generosidade; comprometimento; ceermder que a educacdo € uma
forma de intervencdo no mundo; liberdade e autdeptbomada consciente de decisdes;
saber escutar; reconhecer que a educacédo € idsmldiggponibilidade para o dialogo;

guerer bem os educandos;

Um dos autores mais comentados na area educa@oAaltdonio Novoa
(1997), por discutir aspectos importantes relat&vdsrmacédo docente. Para este autor,
a formacédo do professor esta intrinsecamente ligaddesenvolvimento profissional e
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este por sua vez estd ligado ao professor enqusertandividual e ao professor
enquanto grupo. Por esse motivo, acredita que&sgéio:

* Enquanto ser individuat Produzir a vida do professoA formacéo
deve estimular uma perspectiva critico-reflexivae prneca ao professor meios de um
pensamento dinamico, autbnomo, e que facilite @ faatnacao participativa.

A formacdo avanca e recua, construindo-se de elagd saber,
conhecimento que se encontra no cerne da identidesioal (Dominicé, 1986 In:
No6voa). Nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas rdimansao pedagdgica,
mas em producdo de saberestréca e a partilha de saberes consolida espacos de
formacéao matua.

» Desenvolvimento coletivproduzir a profissdo docente - as praticas de
formacdo que tomem como referéncia as dimensOestivad, contribuem para
emancipacado profissional e para consolidagdo de pnofissdo, que € autbnoma na
producdo dos seus saberes e dos seus valorepdgpoe as técnicas de educacao
continuada individual tende a provocar o isolameafdgorofessor como transmissores
de um saber produzido no exterior da profissao.

A formacéo tanto inicial como continuada tem o tbgede estimular o
desenvolvimento profissional dos professores, tatoas assim profissionais
autbnomos que promovam um ensino contextualizade gualidade para que isso
ocorra é necessario promover a reflexdo nessessgorfais para que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimentfigsional e que participem como
protagonista na implementacdo das politicas edwasati

Muitos sdo os autores que discutem os saberesraiesgores e poderiamos
aqui dissertar em varias paginas os seus trabalihas. acreditamos que aquilo que ja
foi mencionado e discutido é suficiente, pois nasoembasamento tedrico necessario

para analisarmos as pesquisas que realizamos.

Nas linhas que se seguem procuraremos identificdefmir alguns dos
saberes dos professores de Ciéncias, presentasasrmraticas, assim como as relacdes

estabelecidas entre esses saberes e estes pegesso
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2.2 — Saberes docentes dos professores de Ciéncias

Continuando as abordagens sobre os saberes dodargesos uma pequena
discussao sobre os conhecimentos dos professtaesonados ao ensino de Ciéncias,
especialmente ao ensino de Quimica. Antes de melasao que dizem alguns autores
sobre os conhecimentos desejados para um profeksoCiéncias, procuraremos
examinar primeiramente o que apresentam algunshtos que tratam da formacéo
do professor, como as DCFP e as DCCQ.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagé Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de liaenma, de graduacao plena (DCPF -
MEC, 2002), elaborado a partir da discussédo deampitofissionais da educacao que se
refere a formacao dos professores da EducacédoaB@sicdanto, também do professor
de Quimica, traz como habilidades pessoais e profiais:

1 - Com relacao a sua formacéo pessoal.

4 Possuir conhecimento solido e abrangente na areatusgdo (competéncias
profissionais garantidas pelo dominio do sabeemiatizado dos contetudos da
quimica e em areas afins.);

4 Possuir capacidade critica para analisar de mao@ingeniente 0s seus proprios
conhecimentos; assimilar novos conhecimentos &imrdie/ou educacionais e
refletir sobre o comportamento ético da sociedad#e esuas relacdes com

contextos culturais, socioecondmicos e politico.

4 Identificar os aspectos filoséficos e sociais gefném a realidade educacional.
4 Identificar o processo ensino aprendizagem comocegsm humano em
construgao.

v Ter uma visdo critica com relacdo ao papel so@atiéncia, a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o0 seu processoibgsgacial de construcao.

4 Saber trabalhar em equipe e ter uma boa compreelasidiversas etapas que
compdem uma pesquisa educacional.

v Ter interesse no auto-aperfeicoamento continuagsidade e capacidade para
estudos extracurriculares individual ou em grupspiro investigativo,
criatividade e iniciativa na busca de solucdes pguastdes individuais e
coletivas relacionadas com o ensino de quimica, dmno para acompanhar as
rapidas mudancgas tecnoldgicas oferecidas peladistglinaridade, como
forma de garantir a qualidade do ensino de quimica.

57



v Ter interesse em prosseguir seus estudos em odespss-graduacao lato ou
stricto sensu, ou em programas de educacdo codénua

4 Ter formacdo humanistica — conhecimentos basicoshigi®ria, filosofia,
sociologia, economia, historia da ciéncia, dos mevitos educacionais, etc.

v Ter formacdo pedagogica para exercer a profissédo pradessor, com
conhecimentos em histéria e filosofia da educagéstoria e filosofia da
ciéncia, didatica, psicologia da educacao, e estg funcionamento do ensino
e pratica de ensino.

v Ter habilidades que o capacitem para preparac&sendolvimento de recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua praticavaliagdo da qualidade do
material disponivel no mercado, além de ser prepag@ara atuar como
pesquisador no ensino de quimica.

v Interessar-se pelos aspectos culturais, politicoscendémicos da vida da

comunidade a que pertence.

As Diretrizes Curriculares especificas para os @ude Quimic, prevém
o desenvolvimento de competéncias e habilidadesopsse profissionais. Segundo
estas, devera haver compreensdo da Quimica pefespoo. Este devera também
conhecer e entender seus conceitos, leis e pms¢iggompreender 0s avangos
tecnoldgicos e educacionais, buscando sempre iaffiies relevantes para a Quimica,
tendo um bom relacionamento interpessoal, sabemfourticar corretamente o0s
projetos e resultados de pesquisa.

De acordo com o conteudo deste documento, podexsnder que a
preparacdo do professor deve ser voltada para ame¢ao profissional especifica,
nado pode ser feita de forma genérica e nem apetademica. Faz-se necessario
mobilizar seus conhecimentos com responsabilidadsaernimento para atuar com
profissionalismo. Para isso, ndo basta ter apeoasinib de contetdo, é preciso
compreender as questdes que envolvem seu trakakhadentificacéo e resolucao.

O professor € uma pessoa livre e como tal deveeagitodas as situacoes.
Deve ter poder de deciséo, saber avaliar criticanampropria atuacdo. Dessa forma, a
construcdo de competéncias deve se refletir natiobiy da formacao, na eleicdo de

conteudos, na organizacdo institucional, na abemagetodoldgica, na criagcdo de

19 BRASIL. Diretrizes Curriculares para os CursosQgmica — MEC, 1998.
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tempos e espacos de vivéncia para os professorderemacdo, em especial, na prépria

sala de aula e no processo de avaliagao.

A aquisicdo de competéncias requeridas do profedswera ocorrer
mediante uma acao teorico-pratica. Os conhecimentirguiridos na reflexdo sobre as
guestbes pedagodgicas e aqueles construidos napkafiasional e pessoal, devem
responder as diferentes demandas das situacOesbdthd.

As DCFP (MEC, 2002), pregam também que € impres@hdjue haja
coeréncia entre a formacéao oferecida e a pratperada do futuro professor:

. A simetria invertida, onde deve haver coerénciseemigue se faz na formacéo e o
gue se espera como profissional;

. Concepcdo de aprendizagem, segundo a qual devetruibn®s seus
conhecimentos, interagindo com a realidade sociatukural vivida pelo
individuo.

. Concepcdes de Conteudo deve conhecer muito benomieldos que seréo
trabalhados em sala;

. Concepcdes de Avaliacdo - € necessario que saidigaraeriticamente seus
alunos;

. Pesquisa - deve fazer da pesquisa um veiculo paea informacdes a seus

alunos;

Além dos documentos oficiais que servem para aiemiprofessor, muitos
autores se dedicam a estudar os saberes necesaasiogrofessores de Ciéncias,
especialmente aos professores de Quimica.

Carvalho e Gil-Pérez (1993), trazem-nos um corgo negcessidades
formativas do professor de Ciéncias Naturais, apéits também aos professores de
Quimica. Segundo eles, o Professor de Ciéncias gesanvolver um ensino mais

eficiente devem:

v A ruptura com visdes simplistas sobre o ensino déacias.

Romper o ponto de vista que alguns professomss@bre os saberes
necessarios como o0 “saber” e “saber fazer’. Emlgéém-se respostas bastante
simples, que néo refletem a complexidade dos fatesrem estudados. Isto reflete o

pouco conhecimento desses professores sobre asbuomiles das pesquisas e
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inovacgOes didaticas, que é resultado de uma forna&éd adequada, onde o professor,
sequer, é consciente de suas insuficiéncias.

Para romper com esta visdo € necessario queoperpione um trabalho
coletivo de reflexdo, através de debates e aprafuedtos, discuntindo-se o0s
conhecimentos que a pesquisa aponta como necespare a formacgdo do professor,
afastando da visdo simplista do ensino de ciénciggra o qual basta um bom
conhecimento da matéria, algo de pratica e alganmgplementos psico-pedagdgicos” (
Furio e Gil-Pérez,1989).

v' Conhecer a matéria a ser ensinada.

Existe, sem duvida, um consenso quando se refereomleecimento da
matéria a ser ensinada. Apesar do fato ser bastdate e homogéneo, como conhecer
o conteudo da disciplina, isto implica também emhecimentos profissionais muito
diversos como: conhecer os problemas que originaraonstrucdo dos conhecimentos
cientificos; conhecer as orientacdes metodologmapregadas na construcdo dos
conhecimentos; conhecer as interacdes ciéncialtegafsociedade; ter conhecimento
dos desenvolvimentos cientificos recentes e sei@p@ctivas; saber lecionar contetdos
que déem visdo correta da ciéncia e que sejamiaeissaos alunos; estar preparado

para aprofundar os conhecimentos e para adquiro$oovos.

v Questionar as idéias docentes de “senso comum” sebro ensino e
aprendizagem das ciéncias

A falta de referéncias desse conhecimento é umaalist para idéias
inovadoras e criativas, procedem daquilo que ofegsores ja sabem, daquilo que
constitui o pensamento docente de senso comum.

Para construcdo deste modelo alternativo exigel@oeicdo de um corpo
coerente de conhecimentos, que vai aléem de agessdntuais e dispersa. Alguns dos
conhecimentos tedricos que fundamentam as propostestrutivistas hoje emergentes
sdo: reconhecer a existéncia de concepcbes espastéificeis de serem substituidas
por conhecimentos cientificos, sendo mediante de umudanca conceitual e
metodolégica; saber que os alunos aprendem sigtivMamente construindo
conhecimentos, que o exige aproximar a aprendizaiganeciéncias as caracteristicas do
trabalho cientifico; saber que 0s conhecimentogeguostas a questdes, 0 que implica
propor a aprendizagem a partir de situacOes prdieas de interesse dos alunos;

conhecer o carater social da constru¢cdo dos canbkatids cientificos e saber organizar
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a aprendizagem de formas conseglentes; conheampa@téncia que possuem, na

aprendizagem das ciéncias, isto €, na construggioaithecimentos.

v/ Saber analisar criticamente o ensino tradicional

Conhecer as habituais limitagdes dos curriculoxlpeédicos. Conhecer as
limitagcbes da forma habitual de introduzir conhemihos, conhecer as limitacdes dos
trabalhos praticos, dos problemas e avaliacdestulfithente propostas e também as

limitacOes da forma de organizagao escolar.

v' Saber preparar atividades capazes de gerar uma apndizagem efetiva
Apresentar situacdes problematicas e propor o estpalitativo desta
situagao, orientando para o tratamento cientifioe groblemas propostos. Colocar a

manipulacéo reiterada dos novos conhecimentos earvanedade de situagdes.

v' Saber dirigir o trabalho dos alunos
Saber dirigir de forma ordenada as atividades dendzagem, realizando
sinteses e reformulacdes que valorizem as contfibsi dos alunos e orientem

devidamente o desenvolvimento da tarefa.

v' Saber avaliar.

Devemos utilizar a avaliagcdo como um instrumentapleendizagem que
permita fornecer um feedback adequado para prommweranco dos alunos. Como
formador de pesquisador iniciante, o professor dewsiderar-se co-responsavel pelos
resultados que estes obtiverem.

Ampliar o conceito e a pratica da avaliacdo ao wunj de saberes,
destrezas e atitudes, que interessem contemplaapnandizagem das ciéncias,
superando sua habitual limitacdo a rememoracaditiepele conteidos conceituais.

Introduzir formas de avaliacdo de sua propria #ardbcente, como

instrumento de ensino.

v' Adquirir a formacgéo necessdria para associar ensina pesquisa didatica.

Existe uma auténtica barreira entre pensadores gysesiores) e
realizadores (professores) (Tyler, 1979). Para qseprofessores considerem as
implicacbes e examinem criticamente sua atividamtigte a luz de tais implicacdes,

deverdo de alguma forma inserir-se no procesgesiguisa.
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Como a formacdo de professor € dinamica, requedioenjue seus
conhecimentos sejam aperfeicoados durante todaaavela profissional. Esses
conhecimentos devem ser trabalhados de forma caak# sendo que, parte destes
serdo adquirido durante a sua formacao iniciadnda os alunos desenvolvem uma
visdo dos saberes inerentes a profissdo de professo

Carrascosa (2001), discute a Didéatica das Ciéneiagda Matematica,

lembrando que esses conhecimentos foram esseparai® formacao dos professores.

Lembra-nos também do programa IBERCIH/Que segundo ele, “nos deu uma visao
panoramica da situacédo atual da formacédo dos pwfs de ciéncias analisando em
gue medida estdo sendo considerados alguns dosta@spessenciais para essa
formacao” (p.7-9).
O autor traz alguns dos aspectos consideradoscesisepara a formacao
dos professores, tais como:
1. O conhecimento adequado e em profundidade do aimteile se deseja
ensinar;
2. O questionamento das idéias do senso comum sadmeimo e a aprendizagem
de Ciéncias e Matemética,;
3. O papel integrador da Didatica especifica das @Génc

De acordo com Imbernon (2001), existem cinco gearithhas de atuacao
a serem seguidas durante a formagéo inicial:

» A reflexdo pratico-tedrica sobre a sua propriatigga mediante a
analise, a compreensao, a interpretacdo e a intggesobre a realidade.
Ou seja, a capacidade que o professor possui @ genhecimento
pedagogico por meio da pratica educativa;

» A troca de experiéncias entre iguais para queossgptornar possivel a
atualizacdo em todos os campos de intervencéao gueaaumentar a
comunicacao entre os professores;

» O trabalho por meio de projetos;

» A formacgdo como estimulo critico perante as pratprafissionais como

1 pPrograma Ibero-Americano de Ensino de Ciéncias &dtematica no nivel médio, voltado para o
aperfeicoamento do ensino de Ciéncias e Matematmajuzido péla organizacado dos Estados Ibero-
Americanos para a Educacao, Ciéncia e Cultura (@Epelo Ministério de Educacdo e Ciéncia da
Espanha.
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hierarquia, sexismo, a proletarizacdo, o indivitmab, 0 desprestigio
etc., e préticas sociais como a excluséo, a irdots, etc.

» O desenvolvimento profissional da instituicdo etiveamediante o
trabalho conjunto para transformar essa praticasiBiditar a passagem
de experiéncias de inovacdo (isolada ou individual)inovagéo
institucional;

Se considerarmos validas as premissas anteriocapagidade profissional
nao se esgotara na formacao técnica, mas alcangaréeno pratico e as concepcdes
pelas quais se estabelece a acdo docente. A fane@dcomo base uma reflexdo dos
sujeitos sobre sua pratica docente, de modo a fiewmmie examinem suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, sitades, etc., realizando um processo
constante de auto-avaliacédo que oriente seu tabalh

Maldaner (2003), ressalta que as discussdes sslsaberes dos professores
devem incluir ndo so6 a formacéo inicial, mas tamlé&ormacéo continuada. Todos os
profissionais devem ter saberes especificos ormra cada area de atuacdo do
conhecimento humano e os conhecimentos docentexgamamente importantes para
gue o professor possa refletir sobre a sua prditieaionando esses conhecimentos para
0 seu crescimento individual e também para pratiais efetiva em sala de aula.

Para o autor, existe a necessidade de pesquisasgm os professores
devem tornar-se pesquisadores de sua propria @rpica que possam atuar em

diferentes situacoes de sala de aula. Algunsaasecimentos por ele elencados sao:

» Conhecimentos peculiares de professores
Esta relacionado com a formacao cultural das pessom a idéia do que
seja professor, sua forma de agir e de relacianaum processo intencional de ensinar

algo a alguém.

» Conhecimento profissional em situagdo pratica.

A inadequacédo de conhecimento profissional paradateas demandas
sociais, na propria caracteristica das situacOoedicps, onde contemplam a
complexidade, contém alto grau de incerteza e pemmiconflito de valores. Esta
inadequacao causa crises de confiangca de conheoirpesfissional, bem como, a
incapacidade que os profissionais manifestam ao ¢idm situagdes praticas.

» Concepcdao de ciéncia e atuacao pedagogica.
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O professor ndo sabe/conhece o enfoque de currgudoutiliza no seu
trabalho pedagogico: ele ndo teve acesso a essmayfao Os professores ndo aplicam

métodos que |Ihe foram predicados, mas os métoaohguoram aplicados.

» Ensinar como medicao de aprender.

Para que exista uma pratica eficiente ha necessidadsituacbes para
reflexdo sobre cursos formais, tedricos e prateasre algum tépico de conteudo.
Deve-se levar em conta aspectos pedagogicos, rapisigicos, histéricos e
sociologicos, sobre o conhecimento especifico @sgnado, que podem ser inseridos
nas atividades e reflexdes em grupo, sempre a parsituacées concretas ou situacées
de sala de aula.

A interagdo, a mediacdo e a negociagcdo S0 merassgaatingir novos
niveis de compreensao sobre a pratica de sala ldenauensino de Quimica. A
criacao/recriacdo cultural da humanidade se dantexacdo entre pessoas com 0
crescente dominio dos meios e instrumentos jaemtet, que sdo conceitos tedricos
dos diferentes campos do saber, construidos [uatmente e referenciados as

circunstancias sociais e culturais.

» Profisséo professor e producéo de trabalho.

Em situacbes reais, os profissionais possuem i@ para resolver
problemas principalmente do ensino médio. Isto perexiste um distanciamento das
universidades com as salas de aulas que deixataamosiescaso na formacéao inicial
dos professores nos cursos de licenciatura, corapdava desvalorizagcado do professor
como profissional. (MALDANER, 2003).

Muitos autores falam sobre essa distancia entraévengsidades e as escolas
de educacéo basica.

Bernard Charlot (2001), vem confirmar a fala ddddaer, quando diz:

[...] a pesquisa educacional ndo entra ou pouca @at sala de aula,
pois os professores, na verdade, estdo se formamad® com 0sS

outros professores dentro das escolas do que nkEs aas

universidades ou dos institutos de formacdo. Osfepsores

costumam dizer que a pesquisa nao serve para pEssam, muitas
vezes, que tudo isso é complicado, chato e, muézss, mentira —
o que eles dizem (BERNARD CHARLOT, 200190).
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Enquanto o préprio professor enxergar, em sua cprgprofissional, o
exercicio do magistério como algo essencialmenteples, € dificil pensar na
profissionalizacdo do professor que implique dexgs@lativas. Por exemplo, o nivel de
formacao do professor, 0 seu salario, 0 seu grauttemomia nas salas de aulas e nos
estabelecimentos de ensino.

Como esclarece Schnetzler (2003), devemos nos é&mobe:

N&o basta ao professor ter um compromisso soce&kcthr as
deficiéncias de seu ensino, as necessidades dss atenos. E
necessario buscar a integracdo dos conhecimerddso® com a
acao pratica, explicitar os saberes tacitos quembasam, num
continuo processo de acao-reflexdo-acdo que premisavenciado e
compartilhado com outros colegas. Requer, por igse, colegas
mais experientes o auxiliem na critica ao modelstente e na
construcdo de outros olhares para a aula, parssiocee para as
implicacdes sociais, econdémicas e politicas qum@ieim a sua acao
educativaBCHNETZLER, 2003 p5).

Analisando o exposto neste trabalho sobre os sabeeentes a profissao
docente, podemos perceber que os textos dos vaumses citados sao bastante
diferenciados, porém, o contetdo, a esséncia @s &d mesma.

Para que os professores consigam desenvolver umoets qualidade,
para que consigam se sentir realizados com a g@ofisue escolheram atuando de
forma eficiente e prazerosa, ndo podem apena®ieini de contetido. E necesséria a
aquisicdo de conhecimentos especificos e pedagidicpreciso estar informado sobre
tudo o que acontece ao nosso redor, estar em otnstantato com as novas
tecnologias do mundo globalizado para que assirsigam através da construcado dos
conceitos em sala, construirem uma nova sociedaaéa de cidaddos mais criticos,

mais preocupados com 0 universo no qual estaddose

O quadro Il apresenta o resumo dos conceitos leecomentos necessarios

aos professores de acordo com as concepcOes des agtores, apresentadas neste
capitulo.
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Quadro Il — Apresenta um resumo de autores vermusecimentds

Autor/ano Saberes docentes propostos

Gil-Perez g Necessidades formativas:

Carvalhd 1-Romper com visdes simplistas sobre 0 ensino @rcGis;
(1993) 2-Conhecer a matéria que ensina;

3-Questionar idéias do senso comum;

4- Adquirir conhecimento teérico sobre a aprendéragle Ciéncias;
5-Saber analisar criticamente o ensino tradicional;

6-Saber preparar atividades canazes de gerar neadigagem efetiva;
7-Saber dirigir o trabalho dos alunos;

8-Saber avaliar;

9- Adquirir formac&o necessaria para associanerespesquisa didatica.
Tardif, Lessard 1-Saberes da formagé&o Profissional (contribui¢&Giancias humanas);
e Lahayé| 2- Saberes das disciplinas (selecionadas pelatsiipSes universitarias e escolares);
(1991) 3- dos curriculos (apresentados pela escola, cesultado da selecao cultural);
4- Saberes da experiéncia (brotam da experiérgda @or ela validados).
Schorf (1995) | Criou a categoria do professor reflexivo e o cincae reflexdo na acdo, de mddo
gue o docente analisa e interpreta a realidadetirefb na e sobre suas aces.

Perrenout! Competéncia (capacidade de acdo que mobilizam esalpara a acdo). Pemoad
(1993, 1996 efundamenta suas proposicdes no conceito de esqop@@tério de percepcdo,
2000) avaliacao decisao ou de acdo de Piaget e no comtzeitabitus , conforme Bourdieu

(conjunto de esquemas que dispde um ator). Pemenopropds entdo 10
competéncias profissionais para ensinar:

1- Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem;

2- Administrar a progressao das aprendizagens;

3- Conceber e fazer evoluir os dispositivos de difeisg@o;

4- Envolver os alunos em suas aprendizagens e emasalhio;

5- Trabalhar em equipe;

6- Participar da administracdo da escola;

7- Informar e envolver os pais;

8- Utilizar novas tecnologias;

9- Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da p#ofiss

10- Administrar a sua propria formagéo continua.

Shulmaf 1-Conhecimento proposicional, que € relativo a dtigacdo didatica (reune
(1996) apud proposic¢des relativas aos principios oriundosmEgjuisas empiricas, as maxirpas
Monteiro que séo originadas da pratica e as normas quéesemeaos valores);

(2001) 2- Conhecimento de caso que sao relativos aos cionéietos de eventos especifi¢os

e podem ser de trés tipos: de protétipos- exeroglifi os principios teoricos,
precedentes- expressam as maximas e parabolasexgressam normas e valores;
Shulman (1987)3- Conhecimento estratégico que diz respeito a cagimem situa¢des dilematicas,
apud Mizukamj onde os principios contradizem as méaximas.
(2000) Para Shulman, a base do conhecimento é entendidioter@ecdo do conteudo
especifico e do conteldo pedagdégico. A base doecimiento pessoal € o0 modelo

I6gico de conhecimento para a base para o conhemmarofissional de ensino.

Morin’ (2002) | 1- Como lidar com as cegueiras do conhecimento: oeeardus&o;

2- Ter conhecimento global, local e estabelecer delsgnutuas entre ambos;
3- Ensinara a condi¢cdo humana;

4- Ensinar a identidade terrena;

5- Enfrentar as incertezas;

6- Ensinar a compreensdo; 7 - A ética do género humano

Freiré (2001) 1- Ensinar exige rigorosidade metddica (ndo existé@acia sem discéncia);

2- N&o héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino;

3- Ensinar exige respeito pelo saber dos educandos;

4- Ensinar exige criticidade;

5- Ensinar exige estética ética;

6- Ensinar exige a corporeificacdo das palavras paocéio;

7- Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicAgualquer forma d
discriminacéo;

8- Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica;

D
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9- Ensinar exige reconhecimento e a assun¢ao daddeeticultural.

Demailly’ Competéncias para ancorar o éxito educativo:
(1992) 1- Competéncia ética;
2- Saberes cientificos e criticos;
3- Saberes didaticos;
4- Competéncias dramaticas e relacionais: Tre¢ade competéncias corporai
comportamentais;
5- Saberes e saber-fazer pedagogicos;Trata- se de amjont de saberes
relacionados com o trabalho na sala de aula;
6- Competéncias organizacionais: Estas competéncibgizaon um certo nimerp
de saberes, relacionados com as metodologiashighoacoletivo.
Gautier et al| Categoria de oficio dos professores:
(1998) 1- refere aos saberes dos docentes que tém umdofuma néo dispbem d
apud Therrierl conhecimentos proprios sistematizados (oficio s#meres);
e Loyola 2- A segunda categoria se aplica aos conhecimeu®®s docentes possuem, mas
(2001)° gue ndo sdo compativeis com as exigéncias de ealdades (saberes sem oficio)
3- E a terceira categoria, diz respeito aos salgue integram Vvarios outros, e que
sdo movimentados pelos professores (estes sa@eBisciplinares; Curriculares;
Das Ciéncias da Educacdo; Da Tradicdo PedagobgiaaeXperiéncia e da Acédo
Pedagdgica).
Chassot, Na busca da formacdo de cidadaos criticos, este propde seis caracteristica
(1998)* serem vencidas:
1- Tornar o ensino menos asséptico;
2- Menos dogmatico;
3- Menos abstrato;
4- Menos a- histérico;
5- Menos a- politico;
6- Menos ferreteador na avaliagéo.
Carrascosa, 1- O conhecimento adequado e em profundidade do amtpie se deseja ensindr;
2001)* 2- O questionamento das idéias do senso comum soémsiino e aprendizagem de
Ciéncias e Matematica; 3-O papel integrador dafiid Especifica das Ciéncias
MaldaneF, Existe a necessidade de pesquisa, por isso 0s spooés devem tornar-se

(2002, 2003)

pesquisadores de sua prépria pratica para quemossaar em diferentes situacd
de sala de aula. Alguns dos conhecimentos p@leteados séo:
1- Conhecimentos peculiares de professores; 2 - Conbato profissional ern
situacdo pratica; 3 - Concepc¢éo de ciéncia e atupedagdgica; 4 - Ensinar cor
medicao de aprender; 5 - Profissdo professor eugéadde trabalho;

Imbernén?
(2001)

Existem cinco grandes linhas de atuacdo a sereguidss durante a formacs

inicial:

1-A reflex@o pratico-tedrica sobre a sua préprétipa; 2- A troca de experiénci
entre iguais; 3- O trabalho por meio de projetds;A formacdo como estimu
critico perante as préaticas profissionais; 5- Oedeslvimento profissional d
instituicdo educativa mediante o trabalho conjyraa transformar essa pratica.

Pimenta’,
(2002)

Para ser um bom profissional, o professor deve aobtestruir a sua identida
profissional.

Experiéncia — produzem no seu cotidiano docente, num procpssmanente d
reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela demut seus colegas de trabalho
textos produzidos por outros educadof@sgonhecimento €onhecimento néo ¢
reduz a informacdes. Esta é apenas um primeirogiestdaquele Sabereg
pedagdgicos —para ensinar ndo bastam a experiéncia e 0s cometcis
especificos, mas se fazem necessarios 0s sabedegop&os e didaticos.

necessario reinventar os saberes pedagdgicosiadzapratica social da educaca

tomando como ponto de partida (e de chegada) mgrdiis formandos.

Schnetzlef
(2003)

E necessario buscar a integracdo dos conhecimeddsos com a acdo pratig
explicitar os saberes tacitos que a embasam, numtinoo processo de ac3
reflexdo-acdo que precisa ser vivenciado e confimaath com outros colegas

es

Silva,
Maldaner,

Processo de ensino- aprendizagem comporta diveateses das mais diversas &
do conhecimento. Estes conhecimentos sédo conssrpfmioprofessores e alunos,

eas
de

(1998}’

forma interativa e no convivio social, onde ambmeadem.
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Capitulo Ill - Metodologia da pesquisa



3.1 — Em busca de uma explicitacdo metodologica

Na virada do século XX, as ciéncias sociais hawaaotado plenam
modelo das ciéncias naturais. O que Comte e Durkfigeram pela sociologia,
(Mill, por exemplo) o fizeram para a psicologia ($POS FILHO& GAMBOA, 2001
p.21-22). De modo semelhante, nos seus primordm®o em campo autbnomo de
investigacdo, a educacdo assimilou o método demtibdotado por essas duas
disciplinas.

O desenvolvimento da psicologia e da educacao,edesdicio do século
XX até os anos 70, deu-se dentro dos paradigma<iéiasias naturais, ou seja, 0S
fenbmenos educacionais eram interpretados pelosnasegrincipios das ciéncias
fisicas e naturais, também conhecidas como “ciérexatas” (idem). Alguns autores
entendiam medida, como sinbnimo de ciéncia e tug® spisse desse registro era
considerado suspeito (BOGDAN:. BIKLEN, 199, p.64). Portanto, utilizavam
instrumentos de mesuracdo e de definicdbes opemsjorsolando variaveis para
constituicdo de hipdteses e orientando-se por roétestatisticos. Isto €, utilizavam-se
da pesquisa quantitativa.

Apos publicacéo e debate da importante obra de akdthun (1962) sobre
a “estrutura das revolucdes cientificas”, houve agalorado debate nos ultimos vinte
anos sobre paradigmas de pesquisas nas ciénciaanasine, consequentemente da
educacdo (SANTOS FILH@ GAMBOA, 2001 p.36). Anos apoOs essas discussoes,
chega-se a conclusdo de que a pesquisa em eduEac@&studo do ser humano, dos
atores morais, ou seja, de pessoas que agem nadbaseus préprios valores e
disposicbes - dai ser impossivel adotar uma postlistante no processo de
compreensao da acdo humana. (ibidem, p. 42) Asspesquisa em educacdo passa a
adotar as abordagens qualitativas.

Segundo Moreira (1990),

O pesquisador gquantitativo faz uso de instrument®smedidas,
seleciona amostras, aplica tratamentos, procuraelagbes, faz
inferéncias, usa testes estatisticos, busca valioerna e externa.
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O pesquisador qualitativo, também transforma osslddzendo uso
de classificacbes por categorias utilizando tabetes a estatistica
utilizada é predominantemente descritiva. (MOREIR290)

Continuando na descricdo de pesquisa qualitatimgrhos a seguir algumas
consideracdes tedricas sobre este tipo de abordaggomdo alguns autores atuais.

Lidke e André (1996), descrevem cinco caracteaistibasicas que
configuram uma pesquisa com abordagens qualisativa

1 - A pesquisa qualitativa tem o ambiente natwamo sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrioment

2 - Os dados coletados séo predominantementatdescr

3 - A preocupacgdo com 0 processo € muito maiauegocom o produto;

4 - O “significado” que as pessoas dao as ca@sasua vida sdo focos de

atencao especial pelo pesquisador;

5 - A analise de dados tende a seguir um procassivo.

Para Bogdan e Biklen (1994), a abordagem quatitagquer que o mundo
seja analisado de maneira nada trivial, uma veztgde tem potencial e qualquer
detalhe pode se constituir numa pista para compéeemais minuciosa de um estudo.
Por isso temos que estar atentos a tudo: qualcesto,gqualquer palavra, qualquer
atitude pode nos ajudar a decifrar aquilo que agzesao disse diretamente.

A pesquisa qualitativa tem sido usada para abonda@g@esquisa de ensino,
tais como pesquisa etnografica participante, obs@mal, estudo de caso,
fenomenoldgica, construtivista, interpretativa dr@wologica cognitiva. Cada uma
destas abordagens forma um todo coerente, englplosisdes sobre natureza humana,
sociedade, objeto de estudo e metodologia .

De acordo com Luna (2002), “o referencial tedrieauth pesquisador € um
filtro pelo qual ele enxerga a realidade, sugerinderguntas e indicando
possibilidades”. Usando como instrumento de refieasta fala, fica mais facil analisar
os relatos dos pesquisados como uma das tendéredaspnando-as com a literatura
atual sobre a formacéo de professores.

Pela natureza que se propde, este trabalho sezavidbégdo utilizando-se
da pesquisa qualitativa interpretativa. A opcaéa mbordagem qualitativa € pois,
devido ao fato de se pesquisar o professor, atoalpmu seja, pessoa que age na base
de seus proprios valores e disposicbes, capaz e mansar, elaborar, refletir,

reproduzir, recriar, construir e representar a idade com a qual interage.
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Interpretativa, pois que buscard analisar osltegis obtidos interpretando-os de
acordo com os referenciais conhecidos, e da re@idévida, discutida e apresentada
pelos professores, respeitando-se os valores mopassoais dos atores pesquisados,
procurando dar significados a expressdao do pendantn professor sobre a sua
formacgao.

Desta forma, como pesquisamos a formacgéo do posfegsQuimica, por
meio do pensamento representativo e interpretakivoealidade da qual ele participa e
interage, veremos a seguir 0 que dizem algunsresuteobre o significado de se
pesquisar o pensamento do professor.

A investigacdo sobre o pensamento do professor résebido diversos
significados e segundo Novoa (1992), esta preo@apdaeve inicio com a publicacéo
do livro, “O professor é uma pessoa”, de Ada Abmahdgrifo do autor). A partir deste
fato cresce significativamente a pesquisa sobrabersque advém da experiéncia do
professor.

Feldman (2001), afirma que as pesquisas sobre sapemto do professor
dedicaram-se a “seus sistemas de crencas, temna@dores ou aos esqguemas que
contém pautas de classificacéo, interpretacdo e”.addias, para Zeichner (1987),
Clandinin & Connely(1986), o pensamento do professor € vistmoc “recursos
intelectuais” no sentido mais amplo da palavra:cedos, teorias, crencas, dados,
procedimentos, técnicas.

Muitas sé@o as distincdes para o0 pensamento desz@mf Maureen Popo
(1998), descreveu 22 conceitos diferentes paransgmeento do professor, dentre os
quais: “perspectivas”, “metaforas”, “crencas”, ireag”, “teorias intuitivas”, “teorias
subjetivas”, “conhecimento pratico”, “planos”, “emos/esquemas”, “rotinas” e
“constructos”.

Héa ainda outros significados para o pensamentforafessores descrito na
literatura que ligam o pensamento do professoorcepcdo do professor. Segundo
Connelly& Clandinin (1988), “Concepc¢des sédo analisadas ampdo que se passa ha
cabeca dos professores no presente (sdo os estusodratam dos principios,
concepcoes, critérios, crengas, teorias)”.

Para Knowlest Cole com Presswood (1994), concepcgdes sao vistae c
crencas ao afirmarem que “quem ndés somos comogsates € o reflexo de nossas

crencas e nossos valores associados a elemenias so@oliticos”. Isso fica mais
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claro quando afirmam que, os pensamentos e a&sidébre educacgédo, escolas, salas de
aula e ensino que derivam de experiéncias passddas potentes influéncias que
formardo as bases da pratica emergente e de eupaséncias de campo fornecem as
primeiras oportunidades formais de verificar, desak modificar algumas das
concepgoes”.

Ainda relacionando pensamento a concep¢do eacoos Zabala (1994,
p.45) que afirma que concepcéao é a “componemtegralise que une o pensamento e
a acao a compreensao e ao entendimento”. Antesyd@nmos determinadas atitudes, de
partirmos para a agdo em determinados momentosamp@s naquilo que queremos
fazer, medimos os prés e os contras, refletimo§ ensdo partimos realmente para a
acdo. Mas o contrario também ocorre. Quando estamabslhando por exemplo,
paramos para pensar naquilo que estamos fazendeejau refletimos sobre nossa
pratica, ou ainda, refletimos apds a pratica, Ewso,i Schon (1992) afirma que,
concepgOes sdo “nossas agodes inteligentes”.

O pensamento do professor sobre a sua formacdo pedeambém

entendido como o pensamento pratico do professegendo Gomes (2000),

0 pensamento pratico do professor € de importamité para
compreender 0s processos de ensino-aprendizagearjgsencadear
uma mudanca radical dos programas de formacéao afespores e
para promover a qualidade do ensino numa escola pemspectiva
inovadora (GOMES, 2000, p.106).

Analisando as concepcdes apresentadas, compreeshdem@ modo como
cada professor age esta intrinsecamente ligaddoague ele pensa. O pensamento do
professor orienta suas acfes. Assim, nossa pess@igara essa idéia sobre o que
pensam os professores de Quimica sobre sua formacgéo

O referencial adotado defende a idéia da relagcdce en atuacdo e o
pensamento do professor, entendendo que ambosted@ados e que € muito dificil
concebé-los separadamente. Defende também a idéjaied 0 professor devera estar
ciente dos saberes docentes necesséarios a esssdorm ainda a idéia da reflexdo

como tragco da unido entre o pensar e o agir.

Por conseguinte, esta pesquisa foi realizada por mede questionarios,
entrevista e encontro coletivo (auto-reflexdo) com professores de Quimica
buscando conhecer quem sao estes professores e e gles pensam a respeito da

sua formacao, como docentes.
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3.2 — Selecéo da amostra

A exigéncia para exercer a docéncia em Quimicans;o médio € que
os professores sejam habilitados, isto é, que sdjgegnciados. Como queriamos
conhecer 0 que estes pensavam a respeito dactontmcente € que selecionamos
para esta pesquisa, os professores de Quimicasdatas publicas estaduais do
municipio de Cuiaba - MT.

Optou-se por trabalhar com os professores da néolica do municipio de

Cuiaba, por que esta possui 0 maior numero déegsares de Quimica do Estado.

3.2.1 — O caminho percorrido para a sele¢éo finaledamostra

Decidido a nossa amostra, seguindo 0 objetivoedguisa, partimos para o
levantamento das unidades escolares e suas ligapeldcalizacdes.

O municipio de Cuiaba-MT, segundo a lista forneqidéa Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso - SEDUC, pofsuesBolas estaduais que
oferecem o ensino médio, espalhadas por todo ocipimi Com a relacdo das escolas
em maos, restou-nos uma davida — Onde estdo ossparés licenciados? Quais
escolas? quantos sédo? Resolvemos entéo solicB&D&C, a relacdo dos professores
licenciados em Quimica que atuavam no municipio Qléaba-MT, para que
pudéssemos responder as nossas indagacdes, masnm#o atendidos. Restou-nos
entdo, entrevistar a TODOS os professores de Qajmé&todas as unidades escolares.
Deste total de escolas, duas nédo foram contactpdasse acharem distantes,
aproximadamente 100Km do centro. Uma fica na Seéeré&do Vicente e outra no
Distrito da Guia.

De posse dos questionarios respondidos, pudematifickr quais 0s
professores ndo possuiam formacdo especifica eendiatura Plena em Quimica.
Embora nossa primeira intencéo fora sempre pesqaidarmacao do professor de
Quimica, agora poderiamos conhecer também querestés professores! Que perfil
eles tém? Sao todos licenciados em Quimica? Sumg®,ea decisdo de ainda nesta
dissertagéo, responder ao questionamento que msocglar que foi Quem sdo estes
professores?’ A partir deste momento, esta dissertacdo passoier como objetivo
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“Quem sdo e o0 que pensam sobre a sua formacamfesgores de Quimica das escolas
publicas estaduais do municipio de Cuiaba-MT".

O universo pesquisado foi de 69 professores, quwreentemente de 53
unidades escolares (embora a SEDUC tenha inforrB@j)loApés, entrevistar os 69
professores, objetivando conhecer quem sao elesnmeo aesejamos conhecer o
pensamento destes a respeito da formacdo, identifie entdo, os professores
licenciados em Quimica para a continuidade dayesqNeste caso, diremos que a
pesquisa apresentara no seu desenvolvimento ethy@@sa primeira — pesquisa com
todos os professores; segunda— pesquisa somente com os professores licenceados
Quimica.

Fizeram parte desta primeira etapa, todos os pafes de Quimica das
escolas publicas estaduais do municipio de CuiabaeVha segunda etapa, foram
convidados todos os professores licenciados em iQuianparticiparem na UFMT de
um encontro coletivo de auto-reflexdo, para quadepsem discutir e refletir sobre a

formacéao do professor de Quimica.

- Instrumentos para Coleta de Dados

Segundo Ludke e André (1996), as técnicas de cd&etiados utilizados na
investigacdo qualitativa sdo: a observacdo, analdmcumental, anotacbes
complementares, entrevista e a aplicacdo de qnésiis.

Neste trabalho, enquanto abordagem qualitativeemios levantamentos
bibliograficos, questionarios, entrevistas e enwooobletivo de auto-reflexdo, para que
os professores pudessem refletir e discutir eslee sobre a sua formacéo. Durante
este encontro procedeu-se também a entrevista sopnofessores e os debates entre

eles foram gravados em video, com a autorizacdmesemos.

3.3.1 - Levantamentos bibliogréaficos

A pesquisa bibliogréafica fez parte deste trabatiéoaseu término, visto que
oferece suporte tedrico que permeia desde o refatetedrico até as analises
interpretativas dos resultados. Além disso € ingmbet que estejamos atentos a todas as

publicagdes e discussdes recentes com respeigmmaoda pesquisa.
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Para realizar este trabalho, consultamos e utibsamlivros, revistas,
artigos, resenhas, anais de encontros, periodiocogros, buscando as vérias formas de
abordagem e as possiveis variagbes de como seemtaires as concepcdes dos
professores sobre a sua formacdo. Estas foram aradgs e discutidas com o0s

resultados obtidos da pesquisa.

3.3.2 — Questionario com questdes abertas

7

O questionario segundo Bogdan (1994), € utilizguira recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, pemdid ao investigador desenvolver
intuitivamente uma idéia sobre a maneira como jEstes interpretam o mundo”.

Neste sentido, elaboramos um documento que comvpottés focos de
questionamentos diferentes (ANEXO ). Cada foco p#squisa foi dividido em
Questionarios I, Il e Ill, como descritos a seguir.

Questionario | — Elaborado com perguntas estruturadas — onde o0s
professores informaram os dados pessoais, formegéalar e atuacédo profissional.
Estes dados nos ajudaram a construir o pedtedeprofessores e a responder a um
dos nossos questionamentos quEgem sao estes professores”.

Questionario Il — Elaborado com perguntas abertas, permitindo aos
professores informar as respostas livremente. tifggiede questionario apresenta como
vantagem a obtencdo de respostas com maior tedetdéhes, o que fornece mais
profundidade ao pesquisador sobre a realidade grdoesAlém disso, este instrumento
possui uma organizacao que possibilita uma boaragfio com os professores a serem
pesquisados e também possui uma referéncia csitepara as andlises e registros
posteriores.

Neste questionario intitulado *“questdes relacioradao Curso de
Licenciatura”, fizemos um levantamento sobre o perento dos professores a respeito
de sua formacdo no curso de Licenciatura Plena em Quica. Trouxemos
guestionamentos do tipo: motivos que o0s levaranurgac Licenciatura Plena em
Quimica; questdes relacionadas ao curriculo do ogues aprendizagem sobre
planejamento, execucdo de aula e avaliacdo; téilmagdo das disciplinas do curso e
de atividades extra-currriculares como Congred€sospntros, Palestras e/ou minicursos

a sua formacdo; sua opinido sobre a profissdaafegsor e por ultimo, se estes se
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consideravam bons professores de Quimica. Enfinscdmos investigar questfes
relacionadas a sua formacdao inicial.

Muitos professores se recusaram a responder segia do questionario,
alegando ndo serem formados em Quimica. Mas, astenéio prejudicou a pesquisa,
uma vez que os professores ndo habilitados nawiparam da segunda etapa deste
trabalho. Estes serviram para que pudéssemos @mnkemo ja foi dito anteriormente,
um dos objetivos que é quem sao estes professores.

Questionario Il — Também elaborado com questbes abertas, tratou de
investigar o pensamento dos professores de Quanmespeito de questdes relacionadas
aos saberes docentes necessarios a formacdo do prafessboram abordadas
questbes, como: conhecimentos de contetudo; condetms didatico-pedagdgicos;
melhor método para ensinar Quimica; recursozatibs em sala de aula e conceito a
respeito de um bom professor. Ao final desse quedstio, deixou-se um espago aberto
para que, livremente, os professores pudessentantas qualquer comentario sobre o
que julgasse necessario, em relacdo a formacpméessor de Quimica.

Antes da aplicacdo dos questionarios procuravaandsecdo da escola
para falar sobre os motivos da pesquisa. Em segog$a encaminhdvamos aos
professores, e também lhes explichvamos os obgetigsta. Os horarios para aplicacao
dos questionarios eram entdo agendados. As raspodestes questionarios foram
organizadas em Tabelas, Quadros e Graficos, osamxiliar a analise interpretativa
gue sera apresentada no Capitulo 1V, chamado sldtados e discussdes.

A organizacdo das perguntas dos questionarios guactos pesquisados,
encontra-se indicada no Quadro lll. Esta clessjfio servird para analisarmos 0s

relatos dos professores na discussao dos ressiltado

Quadro lll- Apresenta a organizagdo das perguntagjukstionario aplicado aos
professores de quimica por aspectos pesquisados.
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Questionarios Aspectos Questdes
I Relativos a caracterizacdo da |1.0; 2.0; 2.1; 2.1.2;
amostragem da pesquisa 21.3; 214; 31 e
3.2
Il Relativos a formacao do professor nol.0; 2.0; 3.0; 4.0;
curso de Licenciatura Plena em 50 60 e 7.0
Quimica
1l Relativos aos saberes docentes) 1.0; 2.0; 3.0; 4.0;
necessarios a formagéo do professor 50 e 6.0

1. O seguinte questionario foi aplicado no periodsetembro de 2003 a junho de 2004;

2_ ANEXO |

3.3.3 — Encontro coletivo (auto-reflexao)

Dando entédo prosseguimento a segunda parte da pesp, trabalhamos
especificamente com questbes relacionadas a formac@locente e, para issQ,
somente os professores licenciados em Quimica foraranvidados a participarem
do trabalho, agendamos via telefone um encontro paro dia 28 de Agosto de 2004
na Universidade Federal de Mato Grosso, com todoss qorofessores formados

Convidamos um total de 41 professores e destes,@dnpareceram.

s

Encontro, como a propria palavra ja diz, espaco para quarafessores se

encontrassem.Auto-reflexdao, no sentido

refletissem
(debates).

Segundo Noévoa, 1992,

de que estes professores realmente

sobre a sua formacao, individualmefateto-reflexdo) e em grupo

Trabalhar com auto-reflexdo € uma boa alternatsta, porque, 0s
estudos que envolvem o passado, ou seja, as ass@ducacionais
dos professores, bem como os que envolvem o pesgesiilo de
pensamento e concepgdes atuais), sdo assim dasdosppois nas
experiéncias reside a esséncia do conhecimenticqréat o seu
sentido - as informacfes tedricas ou os dadosforamsm-se em
saber “pessoal” e “convic¢do” (N6voa,1992 p.52).

Note-se aqui, que nao trabalhamos com registréexnabs dos professores.

Neste encontro, os professores fizeram uma refledwe sua formacao inicial,
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discutiram sobre a contribuicdo do curso para sua profissional e sobre as
dificuldades encontradas. No debate, sustentadte rexontro, surgiram também
comentarios a respeito de suas aspiracdes e desepgddecorrer do curso e da vida
profissional. Enfim, contribuiram com a pesquisa fdema como percebiam os
guestionamentos solicitados e aqueles que surgitaente encontro. Este foi gravado
em video, onde ficaram registrados os pensamerdstes professores sobre a sua

formacdo e as questdes sugeridas e outras paEksentadas e discutidas.

3.3.3.1- Entrevista nao estruturada

A entrevista realizada durante o encontro aut@xefb, logo apos o debate
e a discussdo entre os professores, abordou aspeéet formacgdo docente. A medida
que surgiam duavidas, estas eram lancadas aos gopmes Como nos explica Ludke &
Menga (1986),

na entrevista a relacdo que se cria € de interagdendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem péagen quem
responde. Especialmente nas entrevistas ndo totmestruturadas,
onde ndo ha imposicdo de uma ordem rigida de mqsstd
entrevistado discorre sobre o tema proposto come baas
informacdes que ele detém e que no fundo sdo dadaras razbes
da entrevista (LUDKE & MENGA, 1986, p.14).

Nesta etapa, que chamamos de entrevista, noteeabaante uma relacéo
de interagdo, entre entrevistador e entrevistado.q@estionamentos sobre o tema,
foram surgindo a partir das respostas dada pelofegsores, sob um clima de
descontracdo, cordialidade, igualdade e de muitdicipacdo e interesse dos

professores convidados.

3.4 — Desenvolvimento das Etapas da Pesquisa

A pesquisa, como ja escrito anteriormente, faedgolvida em duas
etapas: na primeira entrevistamos todos os prafessale Quimica da rede publica
estadual do municipio de Cuiaba-MT e, na segumadbalhamos somente com 0s

professores licenciados em Quimica.

3.4.1 — O caminhar da primeira etapa — A aplicacdadlo questionario a todos os
professores.
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Nosso caminho para esta primeira etapa da pestpiisauito arduo, por
este motivo resolvemos descrevé-los aqui neste @& como forma de relato de uma
pesquisa deste porte. Primeiramente, no decoreen@ses de setembro a outubro de
2003, ligamos para todas as escolas constantesreniisia de escolas publicas com
ensino médio, do Grupo de Pesquisa da Area dedcds Quimica da UFMT, com o
objetivo de verificar quais delas ainda possuiasinenmédio, pois que sabiamos que
algumas mudancas haviam acontecido. Algumas esqugsaram a oferecer somente
o ensino fundamental e outras que possuiam soraearisino fundamental passaram a
oferecer também o ensino médio.

Em nossa lista constavam apenas 27 escolas. Caniosvia telefone com
cada uma delas: endereco, nome dos coordenaddnesyane nome dos professores e o
dia em que os encontrariamos na escola. Passamdasaenos dirigir a estas unidades
escolares. Ao chegar, explicavamos aos coordeesmadomotivo da pesquisa e estes
nos encaminhavam a sala dos professores. Lagvamobs os horarios dos professores
de Quimica daquela unidade. Quando encontravangosngprofessor nessa primeira
visita, aproveitdvamos para falar-lhes sobre ayisage até conseguimos entrevistar
alguns, nesses momentos.

Nosso retorno a unidade escolar se dava exatamestelias em que 0s
professores de Quimica, tinham aula na escolaidaxpimos-lhes o motivo da pesquisa
e, se este tinha disponibilidade com horario vagmardavamos que respondesse aos
questionarios. Caso contrario, acertavamos um alifo quando este estivesse mais
livre e pudesse colaborar conosco.

A grande maioria dos professores nos recepcionato rnem. Perguntavam
pelos antigos professores do curso de Quimicajdalale sua época enquanto aluno do
curso, pediam informacdes sobre o mestrado e raBi@aecom muito carinho. Outros
porém, limitavam-se a responder os questionariagro® ainda, nos tratavam com
cortesia, mas, se esquivavam em responder, dizidm ter tempo. Quando
solicitivamos um outro dia, diziam qudavam” as cinco aulas, todos os dias.
Comprometiam-se em responder aos questionariomtargalos, porém, o faziam com
pressa, deixando alguns questionamentos em bratmoze um professor que disse
achar um desaforo ter que ficar falando trés hera® intervalo ter que responder
“aquilo”.

Encontramos professores muito gentis, que nam direenciados em

Quimica, por isso nos diziam: “ndo sou professogdienica, ESTOU professor de

80



qguimica para completar a carga horaria” (eram tiggtos em Biologia). Isso parecia
Ihes pesar muito pois, faziam questdo de justificporque de estar naguela posicao.
Quando explicavamos o motivo da pesquisa, algunfegsores se adiantavam em
explicar que ndo eram formados, como que se deswldppor estar ocupando um
cargo sem ter a devida formacéo, ou por estar tdmarvaga de um licenciado apenas
para completar a carga horaria.

Houve aproximadamente quatro casos de professaeeslggaram nao ter
tempo para preencher o questionario em nenhum djaeeo intervalo era para seu
descanso. Pediram entdo para que deixassemos togaes e que buscassemos em
outro dia. Explicamos que isso nao era possivés, peveriamos estar acompanhando
as entrevistas e que aguardariamos o tempo que fes=ssario, mas ndo houve
acordo. Nao encontrando outra forma, deixavamoseastgpnario, mas, no outro dia,
apenas dois professores haviam respondido, ossodiz@m ter esquecido. Voltamos
numa segunda vez, um questionario permanecia entdrd® professor pediu-nos
entdo para ir busca-lo no seu OUTRO trabalho, forhasia esquecido em casa.

Observamos também que havia alguns professoreqmnsamento meio
distante, olhavam para cima como que tentando Emdégo. Nao conseguiam se
concentrar no questiondrio. Conversavam com todes entravam na sala de
professores e demoravam mais de 45 minutos pappn@sr e apds esse tempo,

devolviam o0s questionarios com algumas questdsranco.

Terminada a pesquisa em 24 escolas, os professordo Estado
entraram em greve e tivemos que interromper o trabkho. Soubemos através do
jornal (ao falar sobre a greve) que em Cuiaba haviam nimero muito maior de
escolas, logo ainda teriamos bastante trabalho pefeente. Entramos em contato
com a SEDUC e pedimos a relacdo de todas as esc@dblicas com ensino médig
em Cuiaba. A secretaria nos atendeu prontamente elando a lista com 50 escolas.

Desta lista, em pelo menos uma escola ndo havia ma@nsino médio, soment

1317%

ensino fundamental. Também havia duas escolas no maipio, que nao
constavam nessa mesma lista da SEDUC. Assim, ficasncom 51 escolas a serem
pesquisadas, mas, ja haviamos entrevistado os pre$eres de 24 dessas, restando-
nos entéo, 27 escolas.

Ao retornarem as aulas, continuamos a pesquisa.
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Como foi dito no inicio deste capitulo, duas dessolas ndo fizeram parte
de nossa pesquisa por localizarem-se em locaifidié @cesso. Assim que terminamos
as pesquisas e ja estavamos analisando-as, surgeolega na Area de ensino,
perguntei-lhe se estava lecionando, pois que nétcontrei em nenhuma das escolas.
Respondeu-me que estava lecionando e, engracade & gscola em que ele atuava,
nao se encontrava na lista cedida pela SEDUC. Dasuas entdo que ainda havia mais
duas escolas que ndo constavam em nossa pesqué&Hatamente as incluimos na
pesquisa. Resultou entdo, um total de 53 escolé8 professores participantes da
pesquisa.

Vale ressaltar que, esta descricdo do caminhcop&lo para a primeira
parte, aqui colocados, trouxe todos os percalgz®ptecimentos ocorridos durante esta
etapa. Mas, 0 mais importante é salientar ques gstecalcos em nada prejudicaram os
resultados da pesquisa, por que estes em suaiarseateram com professores que nao
participaram da segunda etapa por ndo serem lagweiem Quimica.

Os relatos escritos resultantes da aplicacdo slegiestionarios foram
organizados em Tabelas, Figuras e Quadros e se&éwatidos no Capitulo IV, que

tratara da interpretacdo dos resultados.

3.4.2 - O caminhar da segunda etapa — o0 Encontowmletivo (Auto-reflexao) e a
realizacdo da entrevista

Apés a realizacdo da pesquisa por meio dos quésitisn passamos entao
ao levantamento e organizacdo das respostastafamses que mais da metade dos
professores das escolas publicas estaduais do ipiorde Cuiaba eram licenciados em
Quimica. Assim, seria bem grande o niumero de @ofes que poderiam participar do
nosso encontro de auto-reflexdo. Terminado o tewaento de todos os professores,
quanto a sua formacdo académica (identificando pesponder a um dos nossos
objetivos que é “quem sao estes professores”)pagras os relatos escritos obtidos em
Quadros e Tabelas e passamos a localizar os gooéss a fim de convida-los a
participar do encontro auto-reflexivo na UFMT, papae déssemos continuidade a
segunda etapa da pesquisa. Neste Encontro espesigaie eles fizessem uma auto-
reflexdo e procedessem a debates sobre aspectmsnuzcdo docente. Novamente,
todos foram muito gentis ao telefone e disseram quea muito prazer estariam

colaborando conosco.
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Antes da realizagdo do encontro discutimos a méigdo deste e
aguardamos a chegada dos professores.

O encontro estava agendado para as 8:00 horas dadamanas os
professores comecaram a chegar por volta das 8 bdra minutos. Fomos obrigados a
aguardar um pouco, pois que nao havia energiacalétas dependéncias da UFMT.

Assim como fomos bem recebidos nas escolas, tamibésos professores
foram bem recepcionados, com muitos abracos e uchdapara deixa-los mais a
vontade e descontraidos. Estavam presentes mestet®, além dos professores, eu e
a orientadora deste trabalho, Profa. Dra. Mauriddéaes. Como a energia demorou a
voltar iniciamos o encontro. A prof.a Dra. Mauriglicou-lhes o motivo do encontro
e como deveriam proceder. Dividimos os participarém quatro grupos de cinco
pessoas e discutimos com eles a metodologiacmen. Passaram entéo a discussao
em grupo.

De acordo com a metodologia proposta, todos deweriasponder
individualmente e em grupo aos seguintes questientos:

1- O que é ser um “bom professor de Quimica’?

2- O que consideram importante para ser este “bonfegsor de

Quimica?

3- E sobre a sua formacao? O que tem a dizer?

As respostas a esses questionamentos deveriarscsgae Em seguida a
resposta do grupo deveria ser apresentada pornal@lgito pelo grupo, como um
relator. Todos deram nomes aos seus grupos e ossnescolhidos por eles foram:
“Despertar”, “Renascer”, “Reencontro” e “Acdo afsformacao”.

Apoés a explanacdo de cada grupo, realizou-se uratelamtre eles. Esta
apresentacdo e debate foi, como ja explicamos,adeaem video. Apés o debate,
passamos a realizar a entrevista, onde procurastterecer todos 0s pontos ndo muito
bem explicitados nos questionarios e nos debateprddessores teceram comentarios a
respeito do curso de Quimica, sobre como repradunimesmo ensino tradicional que
aprenderam com os professores da graduacéo, sobifecaldades que encontraram no
desenvolvimento do curso e depois de formadosutitiam ainda sobre varios outros
assuntos que serdo apresentados e discutidossudtades.

Muitos professores acharam maravilhoso o encontie, @lém de falar

sobre a formacdao e as dificuldades em comum, tantilvéram a oportunidade de rever
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antigos colegas de graduacdo, compartilhar exmea€nabracar companheiros de
trabalho e até mesmo chorar as magoas.

Lembro-me de uma professora que disse: “vocés mdleiazer destes
encontros mais vezes, pois, a universidade forgente e depois esquece-nos como se
fossemos velharia, € importante pra nés estarmosoatato com a universidade, saber
gue se importam conosco, que esta disposta a underaj

Outro professor falou que durante o tempo de giEdyaoubaram deles a
oportunidade de compatrtilhar idéias e experiéneigae neste encontro estavamos lhe
dando esta oportunidade.

Ficamos muito felizes pois, este encontro ndo sduspara a realizacéo do
trabalho a que nos propusemos, mas também abraigeg@ara novos encontros com
novas discussdes e a prova disso foi que aprovastasnembalo e marcamos um
préximo encontro para dali a duas semanas ondredsiaiscutir a interdisciplinaridade
no ensino de Quimica como pesquisa de um outrallalle dissertagdo do grupo de
pesquisa. Agradecemos a todos e nos confraterns&zamo

Os relatos escritos e 0s verbais resultantes @astentro coletivo, foram
organizados em Tabelas e Quadros e serdao analised@spitulo 1V, onde traremos a
discusséo dos dados construidos na pesquisa.

3.5 - Explicitagdo da organizagdo dos relatosscritos e falados dos professores
entrevistados por categorias

Para melhor interpretacdo e analise dos relatostasse falados dos
professores desta pesquisa, estes foram organipadgsupos de relatos semelhantes,
guando necessario, tendo em vista o grande nuneerelatos. A esta organizacdo por
grupos de respostas semelhantes, optamos charnategerias, por entender que uma
categoria pode reunir relatos que encerram um mesmiodo ou sentidos semelhantes.
Esta classificacdo em categorias serd observadapitulo IV, a fim de auxiliar na
interpretacdo do conjunto de relatos da pesquisa.

Observe-se aqui, que ndo nos referimos a categmiiasdas ou propostas

em alguma literatura ou pesquisa estudadas parsoaititores.
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Capitulo IV — Interpretando e discutindo os dads construidos pela
pesquisa
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Este capitulo se propde a analisar os dados eadostma pesquisa e a
interpreta-los de forma significativa, correlacinda-os aos nossos referenciais teoricos
explicitados nos capitulos I, Il e lll deste trdtmgl que foram relevantes para as
discussbes sobre quem sédo os professores de Quiasi@scolas publicas estaduais do
municipio de Cuiaba-MT e o que estes pensam satua formacao.

Buscando facilitar a analise dos dados da pesgestas foram agrupados

em itens, como descritos a sequir:

1° - Perfil dos(as) Professores(as)- Este item trara os dados pessoais e
profissionais de cada professor ou professora dommeacdo escolar (ensino médio,
graduacdo e pos-graduacao) e atuacdo profissiendilm de construir o perfil dos
pesquisados. O titulo deste item@uem s&o os professores de Quimica das escolas
publicas estaduais do municipio de Cuiabd*MNele estdo inseridos alguns subitens
com vistas a construcdo do perfil como, génedade, formacdo académica, situagado

funcional e carga horaria dos professores entesios.

2° - Formacgdo do professor de Quimica Discute o pensamento dos
professores e professoras sobre o curso de Li¢eraiRlena em Quimica que tem
inicio com os principais motivos que os levaranptaopor um curso de licenciatura,
guestbes especificas relacionadas ao curriculo wiso;c etapas de planejamento,
execucdo de aula e avaliacdo; formagéo continudisigiplinas que mais contribuiram
para a formacéo destes professores e até mesnioi@oggpbre a “profissdo professor”.
Como titulo, este item trdD que pensam os professores de Quimica dasdassc
publicas estaduais do municipio de Cuiab4d-MT, sabreua formacdo no curso de

Licenciatura Plena em Quimica”.

3° - Conhecimentos profissionais Apresenta alguns aspectos da formacgéao
do professor como saberes docentes ou conhecin@offitssionais necessarios ao bom
desempenho da profissdo professor, tais como, conéetos de conteldo,
conhecimentos didatico-pedagodgicos, recursos damkte métodos utilizados para
ensinar Quimica e 0s pensamentos segundo estfiesgmres sobre 0 que vem a ser
um bom professor de Quimica. O titulo geral dasta é ‘O que pensam os professores
de Quimica das escolas publicas estaduais do npinicle Cuiabad-MT, sobre os

saberes docentes necessarios a formacao do poofess
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Analisar e refletir sobre as respostas dos(asgpsofes(as) pesquisados(as),
nos ajudara a desvendar, conhecer e compreendeomselas realidades e a realidade
de seus ensinos.

A partir das questbes do questionario | aplicadocyrou-se construir o

perfil de cada um dos professores. E sobre eladlsa dos dados a seguir.

4.1 - Quem sao os professores de Quimica das escgiéblicas estaduais do
municipio de Cuiaba-MT

As discussbes presentes neste grupo se propOerspander a um dos
objetivos apresentados neste trabalho, quguért sdo os professores de Quimica das
escolas da rede publica estadual do municipio del@@4MT’, buscando construir o
retrato dos professores que trabalham no engr@@uimica nessas unidades escolares.
Para responder a este objetivo foram pesquisadogréfessores de Quimica,
distribuidos por todas as unidades escolares @aestddual de ensino.

Os dados pessoais e profissionais, levantados pmr rdo questionario |,
descrito na metodologia, foram organizados por @agu@e respostas semelhantes e
passaremos a conhecé-los e discuti-los.

4.1.2 — Género e idade dos professores entrevistad

De acordo com os dados desta pesquisa, a maiosigpmbfessores de
Quimica da rede estadual de ensino do municipiSudaba-MT é do sexo masculino.
Constatamos que cerca de 35 (51%) professoredos8exo masculino enquanto que
34 (49%) sdo do sexo feminino. Olhando estes nsngroderiamos dizer que a
quantidade de professores e professoras é igualesga diferenca existe pelo fato de
ser um numero impar o de professores entrevistétdss dados mudam ao se incluir
os 3 professores que lecionam quimica no muniadpidCuiaba e que se recusaram
terminantemente a responder 0 nosso questionamo ¢& explicado na metodologia.
Sendo assim, o numero de professores aumenta §gparfazendo entdo 53% do sexo
masculino e 47% do sexo feminino.

De acordo com a literatura atual, as pesquisaszadas nas Ultimas
décadas, afirmam que a maioria dos profissicieisducacdo é do sexo feminino. E
o0 que afirma Rinaldi (2002), em sua tese de dodtormatitulada “Caracteristicas do
perfil atual e almejado do professor de CiénciasM#do Grosso”. Segundo ele,

aproximadamente 60% dos professores que atuameaadér Ciéncias Naturais do
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Estado de Mato Grosso, séo do sexo feminino. Ena @aisquisa realizada pela UFMT
(Alencastro, 2003), os dados também confirmam tstdéncia. Esta pesquisa, feita
com discentes do curso de Quimica do semestre 2@p2ésentou oito formandos do
sexo feminino e sete formandos do sexo masculirms MBranddo (2000), em sua
dissertacdo de mestrado intitulada, “Curriculo dénfca nas escolas publicas do
municipio de Cuiaba: seus elementos e suas (regac@onstatou que dos professores
de Quimica atuantes no municipio de Cuiaba-MT,ac@&pgle sua pesquisa, a maioria
era do sexo masculino (63%). Estes dados corroboragsultado da nossa pesquisa,
revelando que para o ensino de Quimica, desddaaépeca predomina o género
masculino.

Existem cursos de formacédo de professores em qgadse que totalidade
de alunos do sexo feminino, como € o caso do adespedagogia, fato constatado
quando da realizagéo de uma pesquisa (ARAUJO 20@4) com os alunos dos cursos
de Pedagogia da UFMT e da UNIRONDON pelo Grupo elgiisa em Educagao em
Ciéncias Naturais - GPECIN, publicada na 56% Reuriéual da SBPC, onde se
constatou que cerca de 80% dos alunos desses sé@rsds sexo feminino. Nao vamos
aqui nos alongar nesse assunto, apenas querenatiganfque existem cursos em que
a procura é maior por pessoas do sexo femininoyeo rfio ocorre nos cursos de
quimica, onde ha uma tendéncia maior, tanto dosoaludo curso quanto dos
professores atuantes no ensino médio, serem dans&s@ulino. Isso pode ser atribuido
talvez, ao fato de que os homens (senso comuntgeséificam mais com as areas de
exatas.

Muitos autores discutem a feminilizacdo do magstérum deles € Pereira
(2000), que afirma que essa questdo passou ansedie diversos trabalhos a partir da
segunda metade da década de 80. Ao falar sobreoradicGes de trabalho do
profissional da educacéo, afirmou ele que, “a aBW@do feminina da forca de
trabalho na educacdo, pelas condi¢Bes historicasubdeissdo da mulher, teriam
contribuido para a proletarizacdo da categoridieuttado a profissionalizacdo”. Isso
porque a mulher desenvolvia 0 mesmo trabalho goeneem mas, ganhava a metade
do valor do seu salario. Dessa forma era melhomtglheres trabalhando do que
homens, o custo era muito menor.

Nos eventos da educacédo que ocorrem hoje em dia;sa que a presenca
da mulher se da de forma muito mais efetiva que@saltbmens e isso talvez possa

ajudar a confirmar que a participacdo desta naag@diac seja muito maior do que a
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participagdo dos homens, assim como nas escolas @miimero de professoras é
expressivamente maior do que o numero de professdias, curiosamente, no
municipio de Cuiaba-MT a situacao foi inversa. daot nimero de professores
atuantes nas escolas publicas na disciplina de iQaird@ maior, como o numero de
profissionais licenciados nessa area também é pdnogue o numero de professoras
de Quimica.

Examinamos também a faixa etaria dos professotesvestados. Dos sessenta e nove
professores pesquisados, constatamos que 13 (19@8sliem idades entre 23 e 30
anos. Esta € a faixa encontrada para a maiorigpmdasssores interinos. A explicacédo
para isto talvez se deva ao fato de serem recéduapas, licenciandos ou bacharéis
em Quimica. Com idades variando entre 31 e 40 amo®ntramos 25 (36,2%)
entrevistados. Entre 41 e 50 anos temos 16 (23)28tgssores e entre 51 e 60 anos 08
(11,6%) professores. O professor de 60 anos erseafamlo da ETF e estava
trabalhando como interino em uma das escolas estadficima de sessenta anos
encontramos uma unica professora. Dentre o totag¢rdesvistados seis deles nao
guiseram revelar a idade, o que representou 8,7%.

Por meio desta pesquisa ficou constatado que ceszof mais jovem
possui 23 anos e que o mais velho possui 63 armeo®s primeiros sS40 NOvVos em
idade, poderiamos dizer que sdo também novatosofiasdo, novatos no sentido de
possuir pouca experiéncia profissional, por sereaém-graduados. Acredita-se que
também por esse motivo, estejam atualizados camaelas inovagdes e as discussdes
na area educacional. Segundo relatos de alguns, dedse € um fato que pode ser
atribuido as disciplinas de préticas de ensino estigio. Estdo cheios de vontade de
trabalhar, inovar, ser professores diferentes déepsor tradicional que viram durante
toda a sua vida escolar, mas ainda ndo possuenmié@xpa suficiente, assim, nao
contam com 0S conhecimentos experienciais téo titilesuno capitulo Il, ganham
pouco mas nao estdo desanimados ainda com a pmfiedo conhecem bem os alunos
e nem os problemas da escola e da profissdo. Sé@bosce por isso, ainda precisam
conquistar o seu lugar junto aos alunos, aos anfigofessores e também dentro da
escola.

Os demais professores encontram-se numa posigaaamdortavel diante
destes pois, contam com mais tempo de servico eissontém o fator experiéncia a

seu favor, os conhecimentos experienciais sdoefigue contribuem para uma maior
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seguranca e para uma maior liberdade dentro ddaepewa realizar atividades
diferenciadas com seus alunos.

Por esse motivo, afirma Candau (1997), que “napagke olhar para os
professores em fase de aposentadoria e para agoofem fase inicial de sua profissdo
da mesma forma, pois cada um deles possui problaresntes a fase em que estédo
vivendo”. Tudo deve ser levado em conta a fim deseguir auxiliar o professor no

desenvolvimento de suas atividades.

4.1.3 - Formacao Académica dos professores e prafess entrevistados

Para falar sobre a formacéo académica de nosstesgooes necessitamos
saber 0 que estudaram no ensino médio, que tigoro@cao secundaria receberam.
Seré que essa formacéo ja direcionava para a ilitara?

A maioria dos professores de Quimica entrevistadoscluiu 0 ensino
médio no antigo curso propedéutico, representatvaen42% e outra boa parte deles,
35% eram oriundas de cursos técnicos. Enquantoi88tam o curso Normal, um
pequeno numero, 3% preferiu fazer cursos de auxile escritorio, outros 3% e

secretariado (Quadro V).

Acredita-se que a maioria dos pesquisados pretémgliassar num curso
superior, pelo fato de haverem feito o curso Prépeco, pois que a principal
finalidade desse curso era a aprovacéo no vegtilAgaim, aqueles que desejavam um
curso que lIhes possibilitassem apenas um trabgitawaon por um curso técnico como
foi o caso de 25 professores. Desse numero, sefespores cursaram Técnico em
Quimica, o que explica a opcéo pelo curso de Lietima Plena em Quimica. Também
h& um professor que fez o curso de Laboratériortdiges Clinicas.

Seis professores optaram pelo curso Normal, otglvez explique a
opcao pela profisséo professor. Dentre eles, s&éd.icenciados em Quimica, dois em
Biologia e um € Pedagogo. Pode ser que esse ré@xsdpmente o motivo da opcao
pela Licenciatura em Quimica ou em Biologia, mastnaoque a vontade de ser um

educador é algo que ja se fazia presente mesmaaqaalolescente.

De todos os entrevistados, somente um cursou dshM&ag no ensino
meédio. Esta opcéo, talvez possa ser um forte mdie€ique este professor ja pensava na

docéncia desde o ensino médio.

90



Ao realizar a andlise dos relatos escritos, comsta¢ que cerca de 60% dos
professores entrevistados possuem LicenciaturaaRéem Quimica. Assim, mais da

metade dos professores possui formacgao na areaeoptpu trabalhar.

Quadro IV - Apresenta os cursos de Ensino Médawlhidos pelos professores de

Quimicd
Curso Professorés No
Professores
Propedéutico P1, P6, P7, P9, P10, P11, P13, P84, P1 29

P20, P24, P25, P27, P30 P35, P37, P44,
P45, P46, P49, P51, P54, P55, P58, P61,
P63, P64, P65, P69

Técnico P2, P3, P5, P15, P16, P17, P19, P23, P29, 26
P21, P32, P33, P38, P39, P40, P41, P42,
P43, P47, P53, P57, P60, P62, P66, P67,

P68

Normal P4, P22, P31, P48, P50, P56, 06
Secretariado P8, P26, 02
Auxiliar de escritorio P12, P34, 02
Artigo 99 P52 01
Magistério P59 01
N&o responderam P28, P36 02

Total 69

'Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 2B de 20045 Foram atribuidos
cbdigos de identificacdo aos professores que repia® a pesquisa. Ex. P1 = professor 1.

Entre os cursos mais citados pelos professores, @éLicenciatura Plena
em Quimica esta o curso de Bacharelado em Quinac&EMT com 12 (17%)
professores. Quase todos o0s bacharéis em Quimesentes nesta pesquisa sao
também Licenciados em Quimica. Dentre estes, hAaapem professor que possui
somente o Bacharelado em Quimica que é P33. Grandtis Licenciados retornarem
a universidade para cursarem o bacharelado é uomtasgue discutiremos mais
adiante neste trabalho. Mas sabemos, por meio tleviestas, que alguns eram
bacharéis e voltaram para cursar a Licenciaturaa@orconseguirem encontrar trabalho

nas industrias no municipio de Cuiaba-MT. Emboran ne@dos os professores
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entrevistados sejam licenciados ou bacharéis emmiQaii constatamos que alguns,
cerca de 16 (23%) sao Licenciados em Biologia. &ufiormacdes encontradas foram
Licenciatura em Ciéncias/Matematica, Engenhariait&#m Filosofia, Licenciatura
Plena em Matematica, Licenciatura Plena em Fisiamaa 03 discentes do Curso de
Ciéncias Naturais e Matematica. Foram encontradu professores formados em
Pedagogia, desses, 3 sdo também Licenciados emduim

O Quadro V nos da uma visdao panoramica da distdlouidestes
professores pelos varios cursos de graduacao. 9¢ptperém, que o numero deles,
ultrapassou 0s sessenta e nove, pois que, existéasgores que possuem mais de uma

graduacéo, portanto estdo presentes em mais darsmadn Quadro.

Quadro V — Apresenta a formacdo dos professdess escolas publicas estaduais
do municipio de Cuiaba-MT

Cursd@ Professores n° de
professore

S

LQ Pla P21 P3! P4, PG! P7, P8, PQ,_ P121 _P14l P151 P16, P17l

P18, PZO, I3211 P24, I:’271 P291 P3O ’ P3la R%S ’ P36, P38,
P39, I:)40, I:)41, P42, P43- l:)44, I:)45- I:)47, P481 F)491 P52- I:?54- 41

P571 P58 P6.6 ) P6.8 ) P6.9
LF Ps7, B3 02
BQ P3 PS, I::’12, I:’21, I:’30. I::’31, P39, I::’40, I::’41, I:’42, I:’57, P33 12
ESA Pi6, P23, Pso 03
Pedagogia B P34, P35, Ps2, Pos 05
F.B Pss, Pss 02
B.B Ps. P23 Pse 03
LCB PS, I:’10, I::’11, I::’12, I:’23, P25, PSO, I::’51, I:’55 P56, P59, PGO, I::’61, P62, 16
P63, P65

L.C/ M? Pag Ps7 02
LPCNM4 (GraduandO) Bg' P 25, P64 03

Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 200%ha de 2004 Cddigo atribuido aos cursos de

graduacéo dos professores entrevistados (LQ=Liarmeai Plena em Quimica, LF=Licenciatura
Plena em Fisica, BQ=Bacharelado em Quimica, ESAefimyia Sanitaria, FB=Farmacia
Bioquimica, BB=Bacharelado em Biologia, LCB= Lic&tara Plena em Ciéncias Bioldgicas,
LC/M= Licenciatura Ciéncias/Matematica, LPCNM=Lic#atura Plena em Ciéncias naturais e
Mateméticas; 3- Curso oferecido pela UNKSCurso oferecido pela UFMT;

Continuando a pesquisa sobre a formagédo acadénoisapbfessores,

encontramos um grande numero deles que possuiscdes@Os-graduacdo, quer em
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cursos de especializagdo, mestrado e doutoradofo@@ o Quadro VI, dos
professores pesquisados, 69% possuem espegd@aizam formacdo em varias areas
do conhecimento. Aqui em Cuiaba, temos 08 espsi@alpela UFMT, 05 pela UNIC e
03 pelo IBPEX. As demais instituicbes citadas faraBE, PUC/RJ, UFRS, UFRJ,
UNIVAG, UFLA, UFPR e FACLE. Isto mostra que os ms$ores buscaram
aperfeicoar sua profissdo mesmo fora do nosso &stacséo oriundos destes.

Ainda discutindo sobre os cursos de especializagés professores
entrevistados, constatamos que 5 deles optaramnpampds-graduacao relacionada ao
ensino de Quimica, esse é o caso de P3, P69, RBDQ,PB6. Mas o sonho de ser
professor também falou alto no aprimoramento déigs@o escolhida, pelo fato dessa
escolha estar ligada a educacédo e nesse cas@nexiSt professores com temas de
especializacdes referentes a educacao. Isso vemprons que 0s professores querem
ser cada vez melhores naquilo que escolheram coofisgdio para suas vidas, pois a
escolha de uma profissdo € dificil, mas optar mortiouar em uma profissdo sem
retorno financeiro € algo somente presente em guesta muito e acredita naquilo que
faz. E ndo é pequeno o numero de profissionaisdeimagao Quimica, em Cuiaba, que
buscam cada vez mais se aperfeicoar em suas peadissAssim, além das
especializagcdes foram em busca de mestrado e tigraido.

Diferentemente de outras areas, muitos dos puaressde Quimica
também fizeram mestrado. O Quadro VI apresenta merm de professores
especialistas e mestres e pode nos auxiliar melba@ntendimento dessa discussao.
Temos 12 (29%) mestres. Destes, 4 professoremifizenestrado em Educagao em
Ciéncias (UFMT) e 02 sdo mestres em Educacédo Artdbjesendo um pela UFMT e
um pela UNICAMP o que nos mostra a importancia uisca pelo aprimoramento da
profissdo professor. Nos diz Maldaner (2003), quevalucdo global no nivel de
escolarizacdo dos cidaddos é uma exigéncia reddahpelos administradores das
politicas educacionais (idem, p.81), porém, issm éntotalmente reconhecido, uma vez
que as escolas de Ensino Médio pagam muito poucasmpoMestre em Educacéao,
guase que a mesma quantia que se paga para urasprofgaduado ou especialista, a
diferenca é tdo irriséria que se torna desestinellgpara o professor continuar
investindo no aprimoramento de sua profissdo. Mag os professores de Quimica
das escolas publicas de Cuiaba-MT, esse discursdemd muita importancia, pois,
estes continuaram em busca de uma melhor quafificagqueles que nao fizeram

mestrado em educacao partiram para as areas rpaisfess da Quimica. As demais
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areas escolhidas por estes foram: Quimica Ambiegfd&P) com um professor,

Quimica inorganica (USP) um professor, Quimica fical (USP) um professor,

Gestao Econbémica do Meio Ambiente(UnB) um profes&mologia e Conservacgao da
Biodiversidade (UFMT) um professor e um em Ciérgi&ngenharia de Materiais
(USP). Apenas um dos professores é doutor (USPhu@wros confirmam que boa
parte destes, continuam investindo na profissd@mmecom os baixos salarios que
recebem e com a falta de reconhecimento.

Percebe-se que os professores estdo preocupadoa qoalificacdo que
possuem. Apesar de sabermos que a formacao i@iaiblase fundamental para que um
profissional seja bem sucedido, sabe-se tambéresjadormacao tem deixado muito a
desejar quando se trata das licenciaturas.

A Figura 3 nos traz uma visdo melhor do nimeresyecialistas, mestres

e doutores.

Quadro VI - Apresenta a formacdo académica cemsos de pdés-graduacdo dos
professores(as) pesquisatios

Prof? Especializacéo Mestrado Ne
Prof.
P, Quimica Inorganica 01
P>, P3 P12 Pis Educacdo em 04
Ciéncias
Ps, Pso Ensino de Quimica 02
Peso> Ciéncia e 01
Tecnologia de
Materiais
Ps Avaliacéo Escolar 01
Ps Educacao 01
Ambiental
Pio Habilitagdo Pratica em Laboratoério de Quimica 1
P14 Interdisciplinaridade na Educacéo Bésica D1
Pis Curriculo de Quimica 01
P16 Seguranga no trabalho 01
Pig Quimica Analitica 01
P Ambiental e Salde Publica 01
Po3 Metodologia de aulas e sexualidade p/ turmas tileaaé 01
série
Pss Alimentos 01
Pys Sindrome de Dow na Escola o1
P30 Evolucéo da qualidade das aguas do rio Coxipéaoih 01
do rio Cuiaba

Continua na préxima pagina...
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P30 Gestdo Econémica 01
do Meio Ambiente

P33 Educacéo das Ciéncias Exatas g1

P34, Pas Didatica 02
P35 Administracdo Escolar 01
Pss Resgate do Ensino de Quimica oL
P53 indices de reprovac&o no Ensino Médio em Cuiaba 100
Pao A instrumentalizacdo de recursos vegetais pasz@a 01
P41 Pericia em Acidentes de Transito oL
Pa> Controle de Incéndios Florestais 01

Pa2, Pag Quimica Ambiental 02
Pas Diagnostico de Saude Publica 01
P51 Ecologia e 01

Conservacéao da
Biodiversidade

Pss Pss Ps7 Metodologia de Ensino 03
Pse Educacéo no Ensino Médio 01
Controle de Qualidade de Alimentos
Ps1 Didatica de Ensino Superior (o)1
Ps2 Educacédo — Gestdo Ambiental 01
Total 40

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro@R&Qunho de 2004Foram atribuidos cédigos de
identificacdo aos professores que representamcaiisas Ex. P= professor 1° Doutora em Ciéncia e
Tecnologia de Materiais;

Poderiamos pensar que ao procurarem mestrado eradaitos professores
estdo tentando fugir de alguma forma do objetivocgral do curso de Licenciatura
que é atuar no ensino meédio, optando por encamgehpara sub-areas especificas,até
mesmo, objetivando o magistério superior ou a peagio entanto, o titulo de mestre
ndo implica em aperfeicoamento da formacéo gldbgbreciso ter em mente que a
formacg&o docente deve abranger conhecimentos sistahos cientificos, filosoficos e
tecnolégicos como um todo (MAZZETTO E CARNEIRO, 2026). outra questdo que
pode ser levantada é a questdo da valorizacacgimfal que o professor do ensino
meédio precisa ter contemplado em sua carreira. rofegsores da educacao basica
precisam e devem ser incentivados a buscarem cdesaperfeicoamento em nivel de
mestrado ou doutorado. O que falta para tantops&atores relacionados a um plano

de carreira que contemple uma melhor remuneragdiredoutros aspectos.
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2%

@ Especialistas
m Mestres

O Doutor

69%

Figura 1 - Apresenta a percentagem dos profesgoeepossuem cursos
de pés-graduacéo.

4.1.4 - Situacéo funcional dos professores de Qutaido municipio de Cuiaba-MT
na rede publica estadual

A situacdo funcional de alguns destes professofesstante instavel. Esta
situacao revelada pela pesquisa, constatou qu@l984) professores da rede estadual
de ensino sao interinos e 35 (51%) sao efetivaseditdvamos que o numero de
efetivos no municipio fosse maior do que o quepmesantou. Este resultado ndo nos
surpreende ja que o Estado ndo realiza concurso gfativacdo de professores da
educacédo basica ha quatro anos (a época da pgsquisa

Os(as) professores(as) interinos no Estado de Maisso, de acordo com o
calendario escolar proposto pela Secretaria ded€dio do Estado de Mato Grosso —
SEDUC, séo contratados como prestadores de serpmo®nze meses. Estes nao
possuem direitos trabalhistas, e tém carga hod&riaproximadamente 20h semanais.
Recebem um salario em torno de R$ 496,00 mensai$as,20 a hora aula (50min).
Isso é pouco mais do que um salario minimo e nostren@ quanto o professor é
desvalorizado pelo Estado, que ja deveria ter @abawhcurso para efetivacdo dos
professores. Como consequiéncia disso, todo inieicarb letivo, estes necessitam
providenciar inumeros documentos, além de enfremtainterminaveis filas para a
atribuicao de aulas.

Por meio deste trabalho, constatamos que os cutso$ormacao de
professores em Quimica ndo conseguem capacitamanménte seus professores nem

mesmo nos conteudos exigidos para o ensino médm pbrque no dltimo concurso
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realizado, muitos professores ndo conseguiram apéwy 0 que nos leva de volta a
velha discusséo, qual discussédo? sobre os cursbgaleiaturas. Como dissemos no
inicio desta analise, 60% dos professores enteghist tém formacdo em Quimica,

entdo porque ndo conseguiram aprovagao no concOnsn& pergunta dificil de calar é

porque o Estado ndo realiza novos concursos? Rauesiousar e afirmar que talvez
nao seja interessante monetariamente para o Egtado,que professores interinos
devem custar menos aos cofres da Secretaria deagauclsto, nos traz uma grande
preocupacao, por que a educacdo ndo deveria déstaras questdes orcamentarias?
um bom desempenho do professor esta relacionadoaceatisfacdo profissional do

docente.

A insatisfacdo do profissional da educacdo poderfamm que busquem
outras profissdes. Ao pesquisarmos este aspectad(QwIl), verificamos quet8
(70%) professores pesquisados afirmaram nao tea pudfissdo. Um namero menor,
18 (27%) destes, afirmou possuir outras profissGesjo: engenheiros sanitaristas,
bacharéis em biologia ou em Quimica, atuam industrias ou saduncionarios

publicos, bioquimicos, dentre outros.

Quadro VII - Apresenta 0 numero de predbess de Quimica das escolas
publicas estaduais do municipio de Cuiaba-MT eias profissdés

Profissdes N° profissionais
Professores 48 (70%)
Profissionais liberais 18 (26%)
N&o responderam 03 (4%)
Total 69 (100%)

Pesquisa realizada no periodo de Setembro de&2008ho de 2004

Grande parte daqueles que possuem outra profigséditam que podem
receber remuneracdo melhor se estiverem trabalhémdoda escola. Assim, ser
professor, significa apenas complementacao de rendae acaba por se transformar

em um “bico”.
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Haguette (1991), afirma que a definicdo de “bict¥adtante conhecida, isto
porgue se trata de um trabalho exercido em tempmapa o objetivo principal € obter

uma recompensa monetaria, por menor que ela sgjan8o o autor,

uma pessoa aceita um bico ou porque ndo consegeenpnego
melhor que assegure uma renda mensal compativghomue ja
possui outros empregos (ou mesmo bicos) que, atpegpermitem
alcancar um melhor rendimento. Geralmente, o trabaBo oferece
satisfacdo pessoal: ruim com ele, pior sem elec@®dy portanto, um
expediente ou um artificio na estratégia da sobéedia.
(HAGUETTE, 199p.111)

Assim, mesmo aqueles que desenvolvem somenteidaavde professor
mas possui vinculo com outras redes de ensinonpedtar fazendo da profissdo na
escola publica, um bico, por ndo a levarem a skiforma como deveriam. Isto pode
gerar um circulo de mediocridade em que o empregadtado, municipio) finge que
remunera e o empregado (o professor) finge qualtrab

Como ja afirmamos, o salario dos professores eonaixo, dessa forma,
estes se véem obrigados a trabalharem em dois ésuptriodos pois s6 assim
conseguirdo uma renda razoavel para manterem audgas. Além das deficiéncias da
formacdo inicial, o0 mercado pouco promissor, o rgalénuito baixo, ha ainda o
agravante que é a falta de oportunidade para gpeofessor possa participar da
formagdo continuada, praticamente inexistente naicfpio de Cuiabad-MT. Os
professores reclamaram muito da falta dessa forna&éd s6 no questionéario aplicado
como também nas entrevistas e no encontro de eiléxd&o, onde alguns confessaram
que ja estdo formados a alguns anos e nunca favamidados a participar desse tipo
de programa. Mas sabemos que a SEDUC exige dosshpssessores essa formacao,
porgue a atribuicdo de aulas no inicio do ano t f@m base na pontuagdo que 0s
professores conseguem através da participacdo esoscuseminarios, workshops,

encontros, dentre outros.

4.1.5 - Carga Horaria dos professores entrevistado

Falar em educacéo é falar também das condi¢Oealsidto que envolve o
educador e, nessas condi¢fes estdo incluidasasthaivalhadas pelo professor, que na
maioria das vezes é tdo grande que se torna ualhtabstressante e quase desumano.
Por esse motivo, investigamos como estava distidba carga horaria dos professores.

De acordo com os relatos escritos, a carga hodarimaioria € alta. Constatou-se que
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55% dos professores possui carga horaria acima@ dos o que nos deu um total
expressivo de 38 professores. Com carga horariauzidal encontramos
aproximadamente 22 (31,8%) professores que podeplesmente ndo ter conseguido
mais aulas junto ao Estado ou ainda, por possuméibuicbes junto a outras
instituicoes, sejam elas de ensino ou ndo. Cer@® geofessores preferiram nao dizer
qual era a sua carga horaria o que correspond&alt8 entrevistados.

O Quadro VIII apresenta as percentagens da cangaidalos professores
pesquisados na rede estadual de ensino, lembramrdoag fizemos referéncia a carga
horaria desenvolvida nas instituices particulanesn nas instituicdes municipais de
ensino.

Quadro VIl - Carga horaria de trabalho serhadas docentes de Quimica na rede
publica estadual de ensino

N° de horas trabalhadas N° de professores pesqaisadpercentagem(%)
Até 20 horas 22 31,8
De 20 a 30 horas 26 37,8
Acima de 30 horas 12 17,4
N&o responderam 09 13,0
Total 69 100

T Pesquisa realizada no periodo de Setembro de2008ho de 2004

A qualidade da educagdo ultimamente, € tema hasti#scutido por toda
sociedade, principalmente quando saem os resul@m®sexames como ENEM e o
Provao Universitario, onde a culpa do fracasso aagsos, recai sempre sobre o
professor. Mas, como explica Marques P. (2003jeaf@alar em qualidade da educacéo,
€ necessario que se considere um conjunto de aspsétio-econbmico-culturais
presentes no cotidiano educacional, porque nacode fecer criticas a alguém sem
olhar o contexto no qual este se acha inseridomAssio se pode falar do professor
sem olhar as condi¢cdes de trabalho, o salario,cessew de carga horaria e outros
fatores que envolvem o seu cotidiano.

Segundo o0 que se sabe das pesquisas de autoresRmyeica (2000),

Mizukami (2000) e outros, o professor ja foi um dpofissionais mais bem
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conceituados de nossa sociedade, pois seu salarioredos melhores e esta era uma
profissdo de muito orgulho para todos. Por essevinét que Vasconcellos (2001)
afirmou que ninguém ficou rico pelo fato de serfggeor, mas com a remuneragcao que
recebia, o padréo de vida era outro, totalmentratite do padréo de vida que tem hoje,
0 que o tornava alguém respeitado e com crediddéidem todos os setores.
Infelizmente isso ndo acontece md&er professor era uma profissdo que parecia em
ascensdo. No entanto, atualmente, esse € um doaada realidade brasileira.

Os professores continuam importantes, mas somerpapel, as condicdes
de trabalho e os salarios que recebem, comprovarancénte isso. O que acontece na
pratica € que, para aumentar a renda domésticaee dignamente, estes atuam nas
redes de ensino estadual, municipal e particulanugos ainda desenvolvem outros
tipos de atividades, mesmo que isso lhe custe amada de trabalho exaustiva.

A sociedade, como um todo, tem exigido muito degmesissionais e
talvez, por esse motivo, ele acredite estar isol@dsentimento de isolamento pode ser
explicado também pelo fato de se dedicar a umalatie individual, ou ainda, devido
as expectativas geradas pelo ensino e as criticass vezes injustas, de que é alvo.

N&o é s6 do professor e da escola a culpa da dttuestar em condicbes
dificeis. Por mais que o professor queira ser wofigsional dedicado é complicado,
uma vez que precisa trabalhar em varios turnos parseguir uma vida mais
confortavel. Se as politicas publicas contribuemcada dia para um maior
enfraguecimento da educacado, desvalorizando o gs@fediminuindo o seu salério,
tirando condi¢gbes para o desenvolvimento do sdaltia, a concluséo a que chegamos
€ a de que aeformas educacionais devem comecar pelas prgpoiiecas e leis que
regem essa educacdao. (Delors, 2000, p. 27).

De acordo com Torres (1999, Apud Mizukami 2000 p.2&s politicas
publicas tanto globais como nacionais, além dere8ponderem a complexidade e a
urgéncia da situacao, contribuem para reforcagradencias mais negativas em diregcéo
a desprofissionalizacdo e a exclusdo do magistério”

Analisando a fala de Pereira (2000), sobre a nmmadoéo e a desvalorizacao
do professor, podemos entender que tudo tem eoweras politicas publicas, desde a
década de sessenta. Afirma ele,

de acordo com alguns autores, isso se explicafgelale que, a partir
do final dos anos 60 e inicio da década de 70,tecen de uma forma
muito paradoxal, uma valorizacdo ao maximo da egiiecao discurso
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governamental acompanhada de uma significativa ¢céedudos
recursos publicos destinados ao setor de uma raangéral
(PEREIRA 200(. 19).

Explica ainda o autor que,

A expansdo da rede de ensino, evidenciada pelo raant®
namero de vagas e de matriculas nas escolas, ndodimpanhada
de investimentos proporcionais por parte do govengo area
educacional. Houve, consequentemente, uma demaredaunu
namero cada vez maior de professores para umaggduukescolar
crescente. Essa nova exigéncia foi, de certa foatendida pela
expanséo do ensino superior privado e da criagéiecimminada de
cursos de licenciaturas em faculdades isoladas, t@mo pela
permissdo do exercicio profissional por pessoagasei ndo-
habilitadas, os chamados professores leigos (ipet@).

No caso dos nossos professores de Quimica, ndataede ter leigos na
profissdo, pois como ja vimos 60% destes sdo liadns em Quimica, mas, refere-se
ao numero de profissionais que sofreram um procaggalado por Pereira, como
descaracterizacdo e desprofissionalizagéo da gé#ofis

Segundo Balzan (1985), “esse processo de deswjénz e
descaracterizacdo se expressa, na progressiva dasdalarios reais dos professores,
responsavel pela sobrecarga de suas atividadessedqiente queda da qualidade de
ensino”. Assim, ao compreendermos a origem dos lgr@s educacionais,
entenderemos também que o professor ndo passaisleime vitima do sistema, que
procura como saida, medidas paliativas, que nasegolem resolver nenhum dos
problemas existentes, apenas minimizam momentamt@anuena situacdo que ja se
mostra insustentével. Situacdo esta que exige amada de consciéncia por parte, nao
s6 dos nossos governantes como da sociedade em gera

Por estas questbes apresentadas acima e reforgandmalises € que
afirmamos que a questdo da formacdo continuadap @ursos de aperfeicoamento,
participagdo em encontros, seminarios e congressosgs de pos-graduagéo, tempo
para auto-avaliagédo e discussao dos problemasudagib, ficam relegados a segundo

plano, ou a tempo algum.
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4.2 - O que pensam os professores de Quimicasdscolas publicas estaduais do
municipio de Cuiaba-MT, sobre a sua formacdo no cso de Licenciatura
Plena em Quimica

Para entendermos melhor o pensamento do profeeQuiinica a respeito
da sua formacao, discutiremos neste item o0s retdostos e verbais apresentados

pelos professores licenciados em Quimica que fizgate desta pesquisa.

4.2.1 - Motivos apontados pelos professores para escolha do curso de
Licenciatura Plena em Quimica.

Visando conhecer e compreender a op¢ao dos proéssde Quimica pelo
curso de licenciatura, j& que esta opgdo tornoa-sela profissdo, organizamos 0s
relatos escritos dos professores pesquisados pgogrde relatos semelhantes,
conforme esta descrito no Quadro IX.

Para o grupo de relatos semelhantes “ser professaQuimica”, foram
reunidos os relatos cujos sentidos evidenciavans rf@temente a vontade de ser
professor e agrupamos os relatos que traziam asrpal ‘'ser professor’, ‘gostar de
ensinar’, ‘gostar de ensinar Quimica’, assim, ssigamente. Entdo, para o grupo
“afinidade com a Quimica”, reunimos os relatos qoetinham as palavras ‘gostar de
Quimica’, ‘afinidade com a Quimica’, “afinidadensca disciplina”. Muitas pessoas
preferem optar por aquilo que gostam e ficaramoec&n o curso de Quimica por esse
motivo. Através da analise dos relatos, comprovamues22% dos professores optaram
pelo curso de licenciatura plena em Quimica porgpstavam da disciplina ou porque,
segundo alguns deles, tinham “afinidade” com a naedWote que estes ndo optaram
por ser professor ou pelo ensino.

No grupo de relatos “oportunidades de trabalhcStae contidos os relatos
referentes ao “numero de profissionais na areajcililade para entrar na
universidade”, “lecionar na universidade”, “mercadi® trabalho”, “estar atuando na
area’.

E finalmente, no grupo “outros motivos” foram redos relatos referentes a

“gostar de ciéncia”, “curso gratuito” e “gostartdgbalhar com pessoas”.

Ser professor hoje em dia ndo € uma tarefa faus, ps situacdes reais que
os professores enfrentam s&o muito complexas, quemhiparadas com as de outras
categorias profissionais (MALDANER, 2003 p.74). Aofissao “professor” ainda é
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muito desvalorizada, tanto na formacgéo inicial qoara atuacdo, quando a sociedade

olha para o docente como se ele fosse a causaatderpas do ensino.

Quadro IX - Apresenta os relatos escritos dos psuofiees, quando perguntados, qual
motivo o0s levou a cursar Licenciatura Plena em @uainorganizados por
grupos de relatos semelhantes.

Grupos de relatos Professorées Total de professores
semelhantes

Ser professor P P, P Ps P Py P12 Pig Pao Pasg Pag 14 (35%)

P43, I345, I::’47
Afinidade com a Quimica | PPy, Ps1 Pss Pss, Psg Pao Ps7 Pss 09 (22,5%)
Oportunidade de trabalho | Ps Py, P17, Pig Pzo Psg Pas Pag Pao Pso. 13 (32,5%)

I::’54, P58, P68, P69
Outros motivos B, P27 Pis Pyt 04 (10%)

Total geral de professores 40

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 200®ho de 2004Foram atribuidos cddigos de
identificacdo aos professores que representamaaiisas Ex. P= professor 1

Na universidade, os cursos de formacdo docentbastante desprestigiados
e relegados a segundo plano. Pouca ou nenhumapatifica, bem como recursos
or¢camentarios, sao destinados a formacao docerémhbito das IES. Maldaner (2003, p.
74), afirma que “o que na realidade encontramosagées isoladas e pontuais”, afirma
ainda que em situacOes reais, 0s profissionaisuposslimitacbes para resolver
problemas principalmente do ensino médio. Isto pergxiste um distanciamento das
universidades com as salas de aula que deixa aanmdescaso com a formagéo inicial
dos professores nos cursos de licenciatura, corapdava desvalorizacdo do professor
como profissional. (idem, p.74-75).

O curso para a formacédo do professor de Quimiéay desses aspectos, €
ainda considerado de dificil desenvolvimento, devid suas especificidades, pois além
de abordar os conceitos especificos para a forndméente, trata também de abordar
0s conceitos especificos das Ciéncias Naturaistetamlogias e da sociedade. Para
completar o quadro, ao sairem das universidadpsofsssores encontram um mercado
pouco promissor, com baixos salarios e uma cargessiwa de trabalho. A partir destas
constatacfes, nos perguntamos o que leva entandividuo a escolher ser professor?
Ao levarmos este questionamento aos professorastatamos que apenas 14 dos 40

pesquisados responderam que queriam ser professores
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Embora a profissao “professor’” ndo esteja dentraas privilegiadas, nota-

se ainda um tendéncia na opc¢éao do individuo a ahgranto professor. Vejamos a fala

de Bo

Em primeiro lugar eu resolvi cursar a licenciatplena em quimica tendo em vista
a minha afinidade por esta ciéncia e em segundar lpgr admirar, achar de
extrema importancia a atividade do professor na@&géo de uma sociedade critica

e responsavel ¢p.

Ha profissionais que reconhecem a importancia dofegsor para a
sociedade, reconhecem que € gratificante o tralmpleodesenvolvem e que apesar de
todos os dissabores que a profissao Ihes trazaatmger humano, a recompensa por

fazer aquilo que gosta e acredita € muito maissete o relato de;P

Poder ensinar o que aprendi. Ser professora séénd@tificante no sentido
econdmico, mas é muito prazeroso, ver um alunodfagndo agora aprendi.
Saber ensinar um pouco de Quimica.

Note que nestas respostas fica claro o desejorderseprimeiro lugar,

professor ou professora.

No segundo grupo de respostas, intitulado “afirdadm quimica”,
agrupamos os professores que possuem facilidadetrebalhar com assuntos

relacionados a Quimica e que foram estimulados)\sime@ médio, vejamos,

Foi a matéria na qual mais me identificava no at@rRs).

Devido ao gosto pela Quimica, na época a disciplirtaeu mais gostava.,{P

Eu sou apaixonado por quimica a muito tempg) (P

Podemos dizer que alguns professores pesquisadesgumo afinidade com
0 curso que elegeram como profissdo para suas @idas gostam daquilo que fazem.
Esta pois, j& é uma razdo importante na escollpaadizgsdo, pois € muito dificil ter que
desenvolver um trabalho com o qual ndo se tem mealmpatia.

O problema percebido em alguns relatos do grufinidade” é que para
alguns entrevistados, para “ser professor’ é nadesspenas ter afinidade com a

disciplina e conhecimento de conteldo, e segunlimng autores, essa € uma Visao
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simplista com a qual € necessario romper, uma uezngo € sé o dominio de conteudo
que garante ao profissional da educacao um bonmges#to em seu trabalho.

Perez e Carvalho (1983), concebem a formacdo docemino “uma
profunda mudanca didatica que deve questionar asepgbfes docentes do senso
comum, comegando por aquela afirmacao de que ‘@nsifacil”.

Também Maldaner e Schneltzler (2002), combatem eksa de que o
ensino é algo essencialmente simples, que “pagasiear basta conhecer o conteudo e
utilizar algumas técnicas pedagodgicas”. Idéia cotilpada ainda por outros autores
como, Furidé e Gil-Pérez (1989); Dumas-Caré et1890). Segundo estes autores, isto
implica numa visdo simplista, reforcada pelo modelel de formacdo docente que é
calcado na racionalidade técnica. Assim, os cuasculos cursos de formacdo de
professores tendem a afastar o mundo académicaddawa pratica.

E imprescindivel, que o professor adquira um codgoconhecimentos
inerentes a profissdo, que dardo melhor qualidadersino e conseqientemente a
aprendizagem do aluno. De acordo com Furio e Gé#€1989), além da ruptura das
visdes simplistas sobre ensino € necessario ainela gprofessor conheca a matéria a
ser ensinada, questione as idéias dos docentesrmm £omum sobre ensino e
aprendizagem, saiba analisar criticamente o enswmdicional, preparar atividades
capazes de gerar uma aprendizagem efetiva, doigiabalho dos alunos, introduzir
formas de avaliacdo de sua propria tarefa doceomeo cinstrumento de ensino e
adquirir formacdo necessaria para associar 0 eagiesquisa.

Maldaner (2003), ressalta que as discussoes sselsaberes dos professores
devem incluir ndo s6 a formacé&o inicial mas tambéimmacao continuada. Todos os
profissionais devem ter saberes especificos ormrd cada area de atuacdo do
conhecimento humano e os conhecimentos docentexgamamente importantes para
gue o professor possa refletir sobre a sua prdtieaionando esses conhecimentos para
um o seu crescimento individual e também paragariais efetiva em sala de aula.

As falas de B, Ps7 e R, sdo expressdes dessas visdes simplistas trabalhad

pelos autores,

Sei muito o conteudo e nas Préaticas de Ensino dipgigumas técnicas importantes
para ser trabalhadas no ensino de quimigh (P

Eu sou apaixonado por quimica a muito tempo e tenhtetdo(B).
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Por dominar muito bem o contetdo podendo assimapassprendizado para o
aluno, além de gostar muito de Quimicg.(P

A UFMT oferece dois cursos de Quimica, sendo urBatsharelado e outro
de Licenciatura. De acordo com o Conselho RegidealQuimica (C.R.Q), ambos
possuem as mesmas atribuicbes no que se referdistrin. Porém, com relacdo a
educacao, o licenciado possui algumas vantaget@mnacar pela atribuicdo das aulas.
O bacharel s6 pode lecionar se ndo houver nentagnciado para isso, porém o seu
salario serd inferior ao do licenciado. Sendo assima-se mais “vantajoso” fazer
licenciatura do que bacharelado. Isso pode expl@aiato de muitos bacharéis
retornarem a universidade para fazer licenciafiénm disso, o tempo para a concluséo
do curso de bacharelado apds a licenciatura é minimseja, o discente tera cerca de
um ano para concluir o Curso, mas, se fizer o éadotrcursar bacharelado e depois
quiser cursar licenciatura, ficara cerca de doisameio na universidade.

Sendo assim, muitos professores preferem fazemtimira Plena em
Quimica pela facilidade em fazer o bachareladopela oportunidade de trabalho que
este curso oferece. Segundo a SEDUC ha um dédigtafessores de Quimica em todo
Estado. Esta questdo, oportunidade de trabalhocdooborada pelos relatos dos
professores, pois 13 deles, aproximadamente 32%awptpor este grupo. Resta-nos
uma duavida, a de que talvez nem todos estejanfestaitss com a profissdo, pois 0s
baixos salérios e a excessiva carga horaria, s#c#s que acarretam aos professores,
no minimo, pouco tempo para prepararem as aulam esttess que nem sempre
compensa o trabalho todo que tiveram. Assim, gk Licenciatura em Quimica pelo
fato de que o campo de trabalho é amplo, talveznaga muita satisfacdo, uma vez que
a pessoa estard desenvolvendo um trabalho com o&mu#em muita afinidade. Talvez
esses professores tivessem feito cursos totalméifeeentes do que fizeram, se
tivessem tido oportunidade para tal. Esse parec® s@aso de P7, que afirmou que

resolveu fazer Licenciatura Plena em Quimica,

Por ja estar atuando como professor, figuei na @%@ no Vestibular, 1°

Engenharia Elétrica, 2° Biologia (ndo gostei), $fan para Quimica(.

Muitos profissionais em nosso pais trabalham emregtque ndo lhes
despertam nenhum interesse, simplesmente porquesddotodos que conseguem
trabalho na profissdo desejada. Na verdade o nudeepessoas que consegue chegar a
universidade hoje em dia é pequeno. Muitos escobh@nofissdo pela oportunidade de
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trabalho. As falas desPe Rg deixam claro que o motivo que os levou a cursar

Licenciatura Plena em Quimica foi porque teriamsncandicdes de trabalho.

Devido ao pouco numero de profissionais na arga (P

Mercado de trabalho, areas de pesquisa, relaciotaroem colegas da areadP

Acreditamos que essa escolha tem implicagbes dasisia vida desses
profissionais e também de seus alunos, uma vezeqtado desenvolvendo uma
atividade sem muito compromisso. Talvez estejarerfda da profissdo um bico. E
l6gico que entendemos que ha alguns que ao ireas ato dinheiro para sua

sobrevivéncia se identificam com a profissdo. Mgs dois deles:

Por ser uma &area com caréncia de profissionaiscias® a minha aptiddo ou
interesse, resolvi cursa-la P

No inicio ndo pensava em lecionar. Era timida éafagjualquer tipo de exposigéo.
Procurava uma carreira como Quimica Industrial. €odo havia aqui em Cuiaba,
escolhi a Licenciatura. Mas fui gostando da salawla e acho que néo foi por
acaso que tinha vindo fazer o cursg)P

No udltimo grupo de respostas, temos o0s relatos mlogessores que
elencaram motivos variados. Neste grupo, intituld@utros motivos”, foram
agrupados os relatos “gostar de ciéncia”, “gostarrdbalhar com pessoas”, “curso
gratuito e falta de opgéo”. E dificil perceber mssmotivos, razées concretas para se
fazer um curso de licenciatura e mais dificil airglaando esse curso é Licenciatura em
Quimica , uma vez que a Quimica é consideradawiso dificil e ser professor ndo é
uma profissao rentavel, do ponto de vista econémico

De acordo com Marques, M. (2003, p.128), optar por curso de
licenciatura “envolve fatores pessoais e institogie que carecem de muita atencéo, ja
que faz parte do processo educacional, que povezijaesta inserido num contexto
social mais amplo”. Logo, podemos afirmar que alescda area de formacao deveria

ir além da necessidade de se ter um curso superior.

4.2.2 —O que pensam os professores de Quimica a respeito do daulo do curso
de Licenciatura Plena em Quimica na formacéo do Bfessor

De acordo com Maldaner (2003), o momento histé&icaltural exige que o

sistema conceitual seja aquele da ciéncia modeum,é a conquista cultural mais
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sensacional dos ultimos 200 anos e que modificoofupdamente, a natureza, os
homens e as relagcdes entre os homens e a natAssza, oS instrumentos culturais

passam a ser centrais ao pensamento humano euoitt@a @ por eles os adolescentes
internalizam conhecimento (til e exercitam a su@pa inteligéncia. A escola cabe

proporcionar determinado desenvolvimento mental @asos, dando significado a

ciéncia apreendida na escola. Dessa forma tambémeazom os professores durante a
formacdo inicial. A universidade Ihes proporciomaausérie de novos conhecimentos,
os professores devem dar significado a esses domr@os para que possam entao
aceitar a ciéncia como uma verdade que tem untisipho real.

Maldaner, também afirma que “as razbes ndo podenersenadas sem
termos uma concepcao clara de ciéncias [...]” dimoa dizendo que se essa concepcao
nao for mediada intencionalmente durante a formag&oprofessores, as aulas destes
acabardo por tornar-se um conjunto de conceitasos,fem que um nao tem relacao
com o outro. E o que anda acontecendo com as delag@ncias e principalmente de
Quimica. Isto porque, o curriculo escolar nem sengsta adaptado a realidade e a
cultura local. O professor tanto universitario comeoensino médio, permanece atrelado
ao curriculo esquecendo-se de que para que ossahprendam, é necessario que
vejam nessas aulas uma relagéo direta com a saaAiitla sobre a ma formacao dos

professores explica que,

O desenvolvimento dos atuais cursos de licenciader®uimica e
outros, tendo em vista o0 descaso que ha na fornthagprofessores
nas universidades e, por consequéncia, a ausémrcipratessos
reflexivos sobre a agédo do professor, favorecepaodeicdo, um
processo que inibe o desenvolvimento profissioMALDANER,
2003 p-390).

Essa é uma realidade em nossas escolas oriundara@cfio inicial,
mostrando que os professores formadores apessédas pesquisas existentes na area,
ainda ndo conseguiram se desvencilhar do curréaulmiversidade. Investigamos junto
aos professores de Quimica de Cuiaba-MT, se estd@®svestdo contidas nesse
curriculo e se o curso que fizeram possui curricolmpativel com a formacédo de um
bom professor.

Como podemos verificar no Quadro X, 48% dos peufess acreditam que
0 curso que fizeram possui um curriculo compatogh a formacdo de um bom

professor de Quimica. A justificativa destes predess se baseou no fato de que havia
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bons professores e muitos elogiaram a qualidadeudso. Outros 04 professores
relataram que o curriculo ndo era compativel cdorraacdo do bom professor. Para
tanto, afirmaram que o curso deveria dar um maitogeie as questdes pedagdgicas, 0
gue nao ocorreu, porque as disciplinas eram vdtpdea a area técnica.

Outros professores mostraram-se descontentes camrswm. Assim, 17
professores disseram que 0 curso era “em parte’patimel. Porque as disciplinas

estavam mais voltadas para a formacéo do Bacharel.

Quadro X — Apresenta os relatos escritos goefessores, sobre o curriculo do
curso, organizados por grupos de respostas serteshan

Respostas dos professores N° de professores (%) de professores
Sim 20 48,8
N&o 04 9,7
Em parte 17 41,5
Total 41 100

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de22008ho de 2004;

De acordo com Carvalho (1992), para que os curgdodnacao de
professores tenham um novo perfil, € necessario sguérabalhe as disciplinas de
conteudos especifico, pedagogico e integrador. dllav e Vianna (1998)
complementando, propde que o professor deve “squrofissional interdisciplinar que
domine o conteudo especifico como os pedagdégicaém, disso, se dedigue a pesquisa
sobre ensino desse conteudo”.

Verificamos, durante o curso de graduacdo que sxsptinas de conteudos
especificos sdo bem trabalhadas (a0 menos no darQuimica), mas as de contetdo
pedagogico e integrador, ainda deixam muito a desgjlvez seja exatamente ai que
deva haver uma transformacéo.

Alguns dos professores concordam com esses autwesjrmarem que 0
curso que fizeram, tem curriculo compativel conoranbgdo de um bom professor de

Quimica. E o que nos diz B Rs,
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O basico do ensino médio, a maioria dos Licencismdomelhor, Licenciados tem,
mas acredito que as particularidades sédo de pabgichesmo. O pouco que ensino,
que € a maior parte, busquei dessa instituicgo (P

E um curso que se encaixa nos problemas da ateliBaoporciona uma boa visdo
da profissao (R).

Para esses professores, o curso que frequentarbomg pois além de
admitir que ele possui um bom curriculo, aindarte@ogios em favor do mesmo.
Sabemos que a universidade traz ao professor damr@os minimos considerados
necessarios ao desempenho da fungéo a que estabikando, se faz necessario que
esses professores busquem capacitacao e uma oeflex@inua sobre sua pratica, além
de tentar aprimorar seus saberes, tanto pedagdmoes conceituais, metodologicos e
integradores de sua area de atuagao (CarvalheRe@ik, 2000).

Outros pesquisados, relataram que o ctirda curriculo compativel aquela
época, hoje esse curriculo pode estar ultrapassadessitando de mudancas. Isto se

observa no relato de §

No periodo em que cursamos a Faculdade de quimicariculo era compativel
com a formacgéo (k).

Restam ainda aqueles que associam a qualidaderslo @os professores
formadores. Para eles, a universidade tem proessdtamente qualificados, o que faz

com que 0 curso seja muito bom. Vejamos algunsosela

A qualidade do curso e da Faculdade, bons profess@s)

Tive bons professores, materiais para estudo es aplaticas, cursos de
aperfeicoamento, seminarios, mini-cursos que ngdiaam bastante ().

Alguns dos 17 professores que afirmaram que o Cawssuia “em parte”,
curriculo compativel com a formacédo de um bom psufe de Quimica, apresentaram

algumas justificativas para essa resposta como:

E que eu acho (minha opini&o) que todas as disaplido curso de Quimica
deveriam ser trabalhadas, levando em conta o aspedagdgico e ndo técnico.
Etc. (R)

Deveria ter no curriculo mais disciplinas didatjcpara preparar o professor (a)
para os problemas encontrados em sala que, imterfero processo ensino-
aprendizagem, como por exemplo: O jovem e as dr@dasos com dificuldades
de aprendizado, agressivos, timidos demais e moedie necessidades especiais

(P1a).
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Existe a necessidade da incluséo da préatica decedssde 0 1° semestre do curso
(P20).

Os conteudos do curso de formacédo dos Educaddéegodsido mais para o ensino
superior € ndo para o mercado de trabalho (geré&nessino médio) ).

Os relatos mostram que os professores identificacp@ somente o
conhecimento tedrico ndo é suficiente para o besempenho da profissdo professor.
Entendem que os professores necessitam muito majsalconhecimentos cientificos.
Necessitam também do conhecimento de conteldo eodbecimento didatico-
pedagogico.

Pode-se perceber também que a insatisfacdo desteekacionada com a
falta de discussfes tanto da postura do profesgpraato profissional como também,
discussdes dos conteudos do ensino médio durdmteacao inicial. Os conteudos e as
questbes do ensino médio comecam a serem discigaiaente nas disciplinas de
Praticas de Ensino isto é, ja ao final do cursgu8do Marinho e Simdes (1993, p. 34),
“pelo que se percebe, os professores formadordsétanmdo sabem como formar os
seus alunos de forma que consigam atender as ekgéio mundo globalizado e da
educacao atual, para que sejam futuramente borespooes”. Ndo ha uma relacao
entre o que se ensina na graduacdo e os conteddesstho médio. A tdo famosa
transposicdo didatica ndo é feita durante o cuosa@ue prejudica a visdo e o
entendimento de muitos professores sobre algurislodws aprendidos. Percebe-se que
existe uma lacuna na formacéo desses professste® hotado em suas falas, tanto no

debate do encontro de auto-reflexdo como nos eelatlividuais por eles escritos:

[...] no curso néo era ventilado que vocé ser igpumfessor e que a sua postura 14
na sala de aula, assumindo determinada discipltah Bluitas vezes, vocé fez um
curso que de repente alguém chegou pra vocé e, pdc&tem que ser professor e
técnico, la ndo sei de onde. Vocé tem que asstaisryalores pra ser técnico de
laboratdrio. Eu acho que precisava assim, seremsdaoimes aos bois [...] (Grupo
Despertar).

Um curso em que a integracao professor - alunoequ@s ocorre, e quando ocorre
e de forma superficial devido ao tempo minimo em guelagéo professor sala de
aula e aluno ocorre. O tempo destinado a pratmaiémo (Rg).

Em termos de base conceitual no que tange ao dmrdinicontetdo, tem sido
satisfatorio. O problema é a discrepancia entrentexto universidade - escola, a
exigéncia de uma mudanc¢a no aluno, ndo observddanadoria dos professores
de todas as area, principalmente de ensigo(P

Deixou muito a desejar quanto a realidade nas &scwlvéncia dos problemas
sécio-econbmicos da clientela que vai encontrao® mrtoblemas quanto classe
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trabalhadora. Ha 20 anos ja questionavamos a w@stragio curso, muito mais
adequada ao bacharelado do que a licenciatugp. (P

Com esses relatos, fica claro que as mudangasrao da formagao inicial

se fazem urgentes. E necessario que os formaderpeotessores consigam trabalhar
pedagogicamente os contetudos quimicos, de formagjfiduros professores consigam
desenvolver as aulas de quimica fazendo a pore entconteddos de sala de aula e o
seu cotidiano. Afirma Maldaner (2003, p.14), qunsformando pedagogicamente o0s
conhecimentos quimicos que ministram a seus al@stardo fazendo a promo¢édo da
aprendizagem dos futuros alunos de seus licengiambseja, estardo trabalhando a
transposicao didatica que muitos professores parees conhecer o significado. Da
forma como estéo estruturados os cursos de lidena$aja ndo satisfazem a educacéo
atual, j& néo traz contribui¢des significativasaparformagdo dos novos professores,
como afirmam os professores nos relatos. Seguredo @lo curso que fizeram nem se
quer era mencionado que seriam professores. Coxil@adas entdo em suas praticas?
Nos relatos falados durante o encontro de autex&fl, os professores

identificaram outras falhas nos cursos de licancias:

Nao temos um curso de formacédo de professor. BhJ&tividade nos cursos de
formacédo de professores e uma politica de formeg@tnuada (Grupo despertar)

Pso: na época em que eu estudei, que eu tive o estdgilamei muito, que o
professor que era dono da cadeira, hdo sentaecetidi sobre os conteddos, mas
cobrava presenca, quanto tempo que eu tive pornd,de horas, mas o contetdo
em si, na escola onde vocé faz o estagio serai@liando bem, ou se vocé tem
alguma sugestéo ou se vocé pode me dar algumaa rtendiscutido, isso faltou.

Pso: Dei aula por pesquisa propria, muito da expeié@&porque a gente da aula ha
algum tempo, mas, vocé tem que procurar sozinhao&e for procurar alguém
pra te ajudar... assim, o conteldo que eu tenhgostaria de trabalhar de uma
maneira diferente, o que vocé tem? Onde eu posspligar nessa area? Nao tenho
a quem procurar. Isso ai € uma coisa bem indivialgal né, nem a UFMT te ajuda.
Cada um se vira né?

P:s: Eu acho que, quando foi trabalhado com a geataeps pegar |a o conceito de
calor né, ele foi trabalhado no estagio, ahistemnente ta? To pegando um
exemplo assim, entdo, quando a gente vai “ens{fez’gesto em circulo como se
dissesse: ensinar entre aspas) o conceito, a gEpete do jeito que aprendeu e
hoje, em pesquisa proprias que a gente tem fedabe-se que existe o

conhecimento que o aluno ja tem né? O senso comienakiste a parte histérica

de pesquisa, de desenvolvimento desse concetbajliear conceito pra nds ta muito
dificil, € muito dificil, porque vocé vai ensinam conteudo, vocé ensina o
contetido vocé ndo ensina conceitos. Nao aprendassos.
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As reclamagbes dos professores sobre a formacamlisdo muitas e
segundo estes, as dificuldades apresentadas se fa@sentes em suas praticas, ja que
nao tiveram uma formacdo eficiente, capaz de paelpar adequadamente para o
trabalho docente. Nao tiveram e ndo tém a quemamesl ou pedir ajuda. Por esse e
outros motivos apontados pelos professores e pelsguisas atuais, a necessidade de
uma psicologia especifica para a constatada egpeéatfe do trabalho docente é
defendida por Gauche (2001), que busca minimizamales que o argumento da
autoridade tem imposto as praticas pedagogicasrizahdo sim a autoridade do
argumento. Considera o autor, estar contribuindoragara fortalecer uma concepcao
académica menos asséptica e alienada do ser, quenano e, por essa razao,
merecedor de ser ouvido em seus valores, em sSug@st@s, seus principios
estruturadores de significacdo de vivéncias cotaia em especial de vivéncias no

ambito escolar.

4.2.3 — Relatos dos professores sobre etagmsplanejamento, execucdo de aula
e avaliacao

As atividades relacionadas ao trabalho do profes&ormuitas, mas as que
Ihe dardo maior seguranca para exercer com tradadd a sua profissdo, dizem
respeito ao modo como planeja e executa suas aolas, avalia seus alunos e se auto-
avalia.

Para que o professor possa desempenhar bem @abalinér € necessario ter
dominio daquilo que faz e isso pode ser adquidttavés de estudo prévio e do
planejamento de suas ac¢des, a0 mesmo tempo emegatcsavalia para posterior
reflexdo sobre sua pratica.

Saber planejar uma aula com tranquilidade € uma agé facilita o
trabalho do professor em sala de aula. Executas @ggas da forma como foi planejada
também é uma arte, que colabora para que esséhtradga de qualidade, trazendo
resultados positivos para os alunos. Mas, sabauteavaliar é saber reconhecer as
suas deficiéncias, as suas fraquezas e 0s selissppositivos. Ao se avaliar o
professor pode encontrar novas formas de avalier aenos.

Segundo Neder (1996) a avaliagdo, como prética atisac deve ser
compreendida, como uma atividade politica, quepasfuncao de propiciar subsidios

para tomadas de decisfes quanto ao direcionamastacdes em determinado contexto
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educacional. Com a intencdo de tentar resolver roblgmas relativos a pratica
educativa, a avaliacdo deve ser vista como umumetnto de reflexdo critica sobre a
realidade. Sendo assim, ndo pode se limitar sonaemépectos do rendimento escolar.

Demo (1996), afirma que “0 compromisso essenciavadiacao é garantir a
aprendizagem qualitativa do aluno”. Por esse malaodeve sempre ser includente e
nunca excludente.

Perguntamos aos professores que fizeram partea dessquisa, se
consideravam suficiente o que aprenderam sobrastip planejamento, execucao de
aulas e avaliacdo para que pudessem se considesapinfessores de Quimica.

Como podemos ver no Quadro X, a maioria deles, 38%pponderam que as
etapas de planejamento, avaliacdo e execucao dg, auirante a sua formacéo inicial
foram suficientes para se considerarem bons pfessEntretanto suas respostas
foram variadas e evasivas, pouco justificando mmafivas que fizeram. Os motivos
apontados sao muitos, mas em alguns aspectosegpasta se assemelha a outra, isso
porque dos 16 professores que responderam afimnadinte, apenas uma professora
nao é formada pela UFMT. Talvez o fato de havesmin b curso na mesma instituicao

tenha alguma influéncia sobre as respostas.

Quadro XI — Apresenta os relatos escritos dasfepsores, quando perguntados, se
consideravam suficiente o que aprenderam sobpastie planejamento,
avaliacdo e execucdo de atlas

Respostas dos professores N° de professores (%) de professores
Sim 16 39
N&o 09 22
Em parte 16 39
Total 41 100

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro d£00nho de 2004;Foram atribuidos codigos aos

professores Foram atribuidos cédigos de ideatfio aos professores que representam a pesquisa. Ex
P; = professor 1

Os professores que consideram que as etapas dgaph@amto, avaliacdo e
execucdo de aulas foram suficientes para se coasede bons professores,
apresentaram como justificativas os seguintes aggtos: “a equipe de professores da

area de ensino era muito boa e empenhada em énsimarendeu o basico”; “a
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metodologia do ensino de Quimica mostrou o caminApésar de reconhecerem que
esta etapa do curso deu conta de auxilid-los enviglaaprofissional, ndo souberam
explicar muito bem como isso pode ajuda-los.

Interessante notar que entre os relatos, algusesl@epontaram que nao € so
0 curso que deve se preocupar com eles, mas qaeuradleve fazer a sua parte,
buscando dessa forma novos conhecimentos parasaraeu cabedal de informagdes

diante do avanco cultural e cientifico de nossterivejamos a resposta dg P

Sempre o professor tera que buscar novos conhedispenunca devera pensar que
€ um bom professor e parar por ai, deve sempreiaromelhorar em algo, para ser
um bom professor basta sempeaovar os conhecimento®s€)

Afirmam Carvalho e Perez (1993, p. 71-72) que “nemét formacao
docente concebida como simples soma entre prepacedtifica e cursos gerais de
educacdo, nem estudos especificos, constituemoégsslugpncretas para proporcionar
aos professores 0s conhecimentos exigidos para atiwmlade docente eficaz”.
Completa Zanon (200%4)

ainda que tardem a refletir sobre si mesmos, mensia formacao
docente vém sendo objetos, hoje, de um amplo Eoceae
reconceitualizacdo enquanto praticas de reconstrggcial que
acompanham o sujeito interativo em suas vivencidacaivas
diversificadas (ZANON, 2004).

Produzir interacdes enquanto formagdo docente iasiso@ producdo do
Novo ensino como pesquisa colada a pratica eséolana referéncia importante na
interacdo licenciatura-escola (Zanon, 2004), isswque possibilitaria tanto ao
licenciado quanto ao professor, uma interacdo mu@nie conteldos escolares,
problemas de sala de aula, pesquisas académidasnagfes quanto as novas

metodologias de ensino e possiveis formas de esta@uxiliando mutuamente.

Para o outro grupo de respostas, aqueles que editmgue 0 Curso nao
conseguiu prepara-los adequadamente para as aetappsnejamento, execucao de
aulas e avaliacdo, encontrou-se um total de 0%gsofes correspondendo a um

percentual de 22% dos entrevistados. Assim, vejamqse diz B

12 palestra proferida no X1l ENEQ — Encontro NaciahiQuimica, realizado na UFG - Gioania — GO.

115



Na época havia mais a preocupagdo em formar té&cnis disciplinas especificas
para formacéo do professor eram relegadas a seglantn (B).

Podemos perceber, que o professor aponta um praldemual a literatura
educacional fala o tempo todo, da preocupacéo utoses com o fato de os licenciados
realizarem o curso junto com os bacharéis e agplias pedagogicas separadamente.
Esse é o modelo da racionalidade técnica que aiigd#a em muitas universidades
brasileiras, mas que, ja existia ha 20 anos.

O professor em questdo foi formado na década deorélez havia a
preocupacao com a formacao técnica do professor.

Segundo Santos (apud Pereira 2000),

Sem desconsiderar a questdo da formacdo politiataim docente,
enfatizava-se a necessidade de uma formacéao téqumcanvolvesse
tanto o conhecimento especifico de determinado cagquanto o
conhecimento pedagdgico. (Santos apud PEREIRA 2028)

A fala do professor Pesta relacionada com a pouca importancia atribuida
aos cursos de licenciaturas dentro das universsgadseim, € comum ver professores da
formacgéo especifica desestimular seus alunos d& faznciaturas, como se estes
cursos fossem destinados somente a alunos menagesagomo ja tem sido atestado
por pesquisadores interessados nessa problem#titial OK, 2000). Essa falta de
incentivo é algo muito presente na vida dos licamdds, 0 que se torna motivo de
desanimo para eles porque cada vez mais fica Vigingeesse tipo de curso € destinado
a quem né&o tem condi¢des de brigar por outrasssids.

Continuando a examinar os relatos dos professaeipemos que;Pfaz
uma reclamacao semelhanteza P

Na época em que conclui o curso, as disciplinastgmlharam o assunto nao
eram levadas a sério. Falta de orientacdo ade@Bajla

De acordo com Kullok (2000), isso ocorre porquepagessores das areas
pedagogicas sdo considerados na hierarquia dasrsidizdes como de ultimo escalao,
porque se dedicam somente ao ensino e nao estéoladns as atividades nobres
ligadas a pesquisa. Sendo assim, desenvolvem atasdpouco importantes e pouco
interessantes para a comunidade académica. Muittemaaté que as licenciaturas
deveriam ser desvencilhadas da universidade, ppigadade nessas instituicbes sédo

as atividades de pesquisa e a elaboracédo do camrdoi cientifico.
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Catani, (1986 Apud Pereira 2000), faz uma sevét@a®@ universidade em
relagéo a formacao de professores:
A universidade tem relegado a segundo plano a fgimale professores.
Mesmo as “campanhas em defesa da escola publica” hgu décadas
polarizavamdebates e discussfes, jA ndo conseguem ser re®mada

com o mesmo vigor. A universidade de fato, afasala construcao
de uma nova escola. (CATANI, 1986 Apud PEREIRAQ®20.0F

Esclarece Ludke (1994), que a universidade n&omasspor inteiro a
responsabilidade, que é sua por natureza, a foomg@rofessores. Conseqientemente
nao se deve estranhar o grande distanciamento @&ntnéversidade e os sistemas de
ensino de primeiro e segundo graus, para o0s quaissee encarrega de formar
professores (Pereira, 2000. p.50). Segundo o fjueaaGatti (2000), "raramente os
cursos de licenciaturas séo alvo de atencéo etpsojientro das universidades, sejam
elas publicas ou privadas”. Enfatiza ainda que ran&gdo do professor ndo tem
ocupado lugar de destaque nas politicas dess@sigists, visto que estes cursos séo
tratados como de pouca importancia dentro das rsnilaeles. Apesar de pouco, nota-se
hoje em dia que algumas coisas jA& mudaram nesstsiigdes de ensino, pois, a
pesquisa relativa ao ensino vem contribuindo para maior discussao dos cursos de
licenciaturas nas IES.

Outros autores afirmam que ha uma falta de intégrantre as disciplinas
de conteudos especificos e as disciplinas das gredagdgicas, 0 que torna o
conhecimentaragmentado, podendo até impossibilitar a compéenqsr parte dos

discentes. E sobre essa problematica a queixgydo P

Tive pouquissimos bons professores. A maioria ndtimelava o aluno, nao
incentivava a criatividade. A &rea pedagdgica fipau ndo ser ministrado por
profissionais que dominassem o contetdo de QuiRgica

Cubas (1993), afirma que o aluno deve consegubekscer conexdes entre
0 seu dia-a-dia e aquilo que vivenciou ou aprendauescola, para que consiga
desenvolver a capacidade de observar e questiotias bs fenbmenos que o cercam.
Também compartilham desse pensamento Maldaner)2088hnetzler (2001), quando
afirmam que, o professor deve estabelecer uma épamire os contetdos trabalhados
em sala e o cotidiano do aluno. Passar simplesn@iotenacdes para os alunos, nao
atende as exigéncias da atualidade, por que eézsspm ter condicbes de analisar

situacOes de forma contextualizada e multivari&zde ser que o problema com o
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ensino se encontre na inadequacgdo da pratica pgdagio professor e isso segundo
Marinho E Sim@es (1993), é reflexo de uma formagadequada ou insuficiente, nas
licenciaturas.

Nos relatos escritos durante o encontro de autexdd, o grupo Renascer

levantou outra questéo, a da dicotomia entredeppratica,

Faltou em nossa formacdo a parte pratica do eikerpiofissional. Faltou o
professor das diferentes disciplinas relacionapriatido trabalhado com a pratica
do cotidiano (Renascer).

O professor B afirmou que com o tempo, apds a formacéao, perselipie
a teoria esta muito distante da realidade. Quenesdarece sobre essa relacdo teoria e
pratica € Schon (1992), que nos diz que, todo gsofedeve se tornar um pesquisador.
Pesquisador de sua prépria pratica, uma vez qpeobdemas que surgem no decorrer
de sua vida profissional ndo se apresentam jaidesnou dados, dessa forma a
estruturacdo desses problemas é de extrema impiarfara sua atividade profissional.
Afirma ele que, “através da prética da reflexdoag@e, o profissional, diante de uma
situacdo que ele ndo pode converter em um problgmenciavel, podera chegar a
solucbes depois de construir uma nova forma daetasdr o problema”. (p.142)

O professor pesquisador € instrumento de pesgamshéim para Maldaner
(2003), que esclarece, “o professor pesquisadanéate capaz de refletir a respeito de
sua prética de forma critica, de ver a realidadesd@ de aula para além do
conhecimento na acéo e de responder, reflexivamaoseproblemas do dia-a-dia nas
aulas”. Para isso é necessario que o professor derestar atualizado, de estar
buscando as novas fontes de informacdes, de pasqsigeja por dentro de tudo o que a
ciéncia traz de nov e, esteja também refletindoccanda sua pratica, qual o seu papel
enquanto educador. E necessario que esteja comsdansua importancia para 0s
jovens que esta formando, que reflita se estd goimso ser um bom professor para
seus alunos. E é claro que nada disso se aprendmiversidade e sim com a
experiéncia, com o contato com os alunos, com @asgsse contato s6 acontece nos
altimos semestres do curso, durante as disciptied®ratica de Ensino.

Analisando a fala desp “a pratica de ensino tem baixa carga horarisa fal
projeto de extensdo com as escolas e é precastauduea dos laboratérios de ensino”.
Percebe-se que ele nos remete através de suadatanente a discussao sobre o papel
da universidade na formacao de professores quandefere a Pratica de Ensino. Mas
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com relacdo ao sucateamento dos laboratérios, ndmvidade que os recursos hoje
destinados as universidades publicas sao minimpsy& manter todas as atividades de
ensino, incluindo-se aqui a manutencao dos lahdoat@e ensino faz-se quase que
malabarismo. Mas mesmo em péssimas condi¢cdes aersidades publicas ainda
possuem um ensino de qualidade. Quanto a outraaigé, a da carga horaria da
pratica de ensino, as DCFP(2001) trouxeram mudasicpsficativas. Na época de
formacdo de 8 (1994), a pratica de ensino possuia carga hatérl0 horas. Hoje, a
carga horéaria proposta pelas DCFP, para as Pratedsnsino € de 800 horas. Isto
podera significar um avanco para os cursos de fgimae professores, pois, hd um
tempo maior para a producdo e amadurecimento @asidlo professor, um tempo
maior para o compartilhamento das experiénciascicgladas ao estagio entre a
universidade e as escolas de ensino médio. Esta@gdo que dependera da conducéo
administrativa e pedagdégica de cada curso.

Outra observacao € a dg Bue afirma que os professores na sua época “nao
estimulavam o aluno, néo incentivava a criatividdde alunos e que os professores da
area pedagogica ndao dominavam o contetudo de Quirlioasiderando o seu ano de
formacao (1987), poder-se-ia até concordar com mstessor, mas, nos dias atuais
acreditamos ser meio improvavel isso, uma vez guerafessores da area pedagdgica
mais especificamente os da Pratica de Ensino,lli@bacom muitas pesquisas, logo
estdo atualizados quanto as atividades relacionadescola. Além disso, discutem
também que o professor deve ter entre outros, conbato de conteddo para ter
seguranca naquilo que fala.

Como experiéncia e vivéncia académica noto que ea Ate Ensino de
Quimica muito tem contribuido para a formacéo adgssor de Quimica, incentivando
seus alunos a participarem de eventos, semin@adsstras, encontros, tanto na area de
Quimica, quanto na area educacional. Tem cobradtan®itura de seus alunos e
producao de oficinas, mini-cursos e palestras.msacreditamos que a realidade nessa
area hoje é diferente. O que concordamos é quéoemmdacdo do curso deve ser
imediatamente realizada, porque oferece poucamlitiss e/ou projetos voltados para
a formacéo especifica dos professores de Quimica.

Os demais professores, 39% restante responderano queso deu conta
“em parte” das etapas citadas. Evidenciou-se ridi¢gasiva, o fato do periodo dedicado

ao estudo destas etapas serem pequenos.
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Os professores reclamaram do descaso da univessidath a éarea
pedagdgica, da distancia entre a teoria e a prataaistancia entre os contetdos da
universidade e a realidade escolar, do pouco tepapa as praticas de ensino, dos
professores universitarios mal preparados, denii®® Podemos comprovar iSso com

afalade P

As aulas de pratica de Ensino foram muito boasrpar periodo é insatisfatério
para uma sala de aula. Deveria comecar no 3° cute go 2° semestre, essa
disciplina (R).

Estas etapas deveriam ser um pouco mais explotBgps

Em recente pesquisa por nés publicada no Xl ENEG@ntro nacional de
Quimica), realizada com discentes do curso de diatura plena em Quimica da
UFMT, constatamos a mesma resposta citada pelegsmf, a mesma reivindicacdo de
que a pratica de ensino deveria comecar desdeneipoi semestre. Nos relatos escritos
dos professores durante o encontro de auto-reflessm reivindicacdo também aparece

A é&rea pedagogica foi insatisfatoria, estagios dawe estar presentes desde o0s
primeiros semestres (Acéo e transformacao)

Apesar de haver mudancas na carga horaria, a quédst&e comecar 0
estagio no inicio do curso, vem atrelada ao cuoiaque ainda € baseado na
racionalidade técnica e de acordo com esta, o @endaconhecimento reside nas
teorias e técnicas da ciéncia basica e aplicadacDelo com esta visdo, as disciplinas
de contetudo vém primeiro, habilidades no uso deéateoda técnica deverdo vir depois,
ou seja, quando o estudante tiver aprendido a iaiéetevante (MIZUKAMI, 2000
p.19). Esta visdo ndo é mais aceita pois a formpode e deve aproximar o mundo
académico do mundo da pratica. Uma outra quest@&haeer mudancas na formacgao
de professores, € que ndo basta mudar o curri@gocdrsos de licenciatura, mas
também combater a visdo simplista de ensinar, Ret@arvalho (1983); Furio e Gil-
Pérez (1989); Dumas-Caré et al. (1990); Maldargxheneltzler (2002).

Como, a parte pratica fica comprometida devido equpno tempo destinado a
mesma. (R)

O tempo de aulas e 0 meu tempo para dedicar amosdbram poucos, porém deu
condigdes para que eu pudesse buscar melhoranlbsamentos adquiridos {1
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Eu acho que na parte da didatica as aulas terientequum tempo maior de estagio
supervisionado, ndo deixando somente para o fimaluiso, mais desde o inicio,
principalmente para os alunos que nunca entroualéet uma sala de aula, para
reger aula (B).

Esses trés professores apontaram quase que o npeshiema no curso:
pouco tempo para estagio. O estagio ainda coniando no ultimo semestre, mas, a
essa mudanca na carga horaria prevista pelas DQBB2)( ja € algo bastante
significativo que vai de encontro ao desejo doaasu

Varios sao os autores que discutem sobre estégia.AFfmenta (2001),

O estagio tera por finalidade propiciar ao alunawaproximacao a
realidade na qual ira atuar. Portanto, ndo se delsxar o estagio
como ‘pélo préatico’ do curso, mas como uma aprox#waa pratica,
na medida em que sera conseqlente a teoria estndadaso, que,
por sua vez, devera se constituir numa reflexdoeseba partir da
realidade da escola publica [...]( PIMENTA, 20014).

Ainda para Pimenta (2001), o estagio é uma atie@dgee deve ocorrer no
momento em que o aluno se sentir preparado, oursg@omento em que o aluno for
professor, na pratica. Afirma que um curso nd@gtca docente, e sim a teoria sobre
essa pratica docente e que sera tdo mais formadedida que todas as escolas tiverem
as disciplinas como ponto de partida da realidadelar brasileira.

Para Carvalho, (1988), as praticas de ensino desamministradas nos
ultimos semestres do curso pois, “a Pratica denBriem por finalidade ensinar como
se ensina um conteudo”. A falta de uma base tedsmgundo a autora “leva a uma
série de atividades sem conecg¢fes, sem um elohggedé um sentido, ou a um
autoritarismo, um “eu acho{CARVALHO, 1988 p. 37).

Apesar de os discentes reclamarem que as pragcassino deveriam ser
ministradas desde o inicio do curso, alguns profess acreditam que, nesse periodo,
os alunos nao teriam ainda conhecimentos de comwifttientes para darem conta do
estagio, isto porque, o estagio € o elo entre wewsidade e as escolas publicas, sendo
assim, os discentes sozinhos ndo poderdo dar denti@senvolver corretamente essa
atividade.

Mas, ndo sdo todos os professores que reclamarasurdo, apesar de

concordarem que ele ndo deu conta da parte didétinaeguem reconhecer o empenho
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empregado pelos professores das areas pedagdQmaseguem reconhecer que com
eles aprenderam muito. Vejamos,

Tive a sorte de ter alguns professores que reagnteritam compromisso com a
formacgé&o do licenciado (,§

Tive professores muito bons que esclareceram mpanos (k).

A equipe de professores de Quimica da UFMT é naitpenhada em ensinag)P

Outro aspecto apontado por um dos professoresipadgs, P21 é o fato de
que as disciplinas pedagodgicas, devem aliar 0s ecimientos académicos com a
realidade local, ou seja, a desarticulagdo qusteerntre a teoria e a pratica. Sobre isso,
Schnetzler (2003) assevera que,

N&o basta ao professor ter um compromisso soce&kcthr as
deficiéncias de seu ensino, as necessidades daes adenos. E
necessario buscar a integracdo dos conhecimerddso® com a
acao pratica, explicitar os saberes tacitos quembasam, num
continuo processo de acdo-reflexdo-acéo que premisavenciado e
compartilhado com outros colegas. Requer, por igse, colegas
mais experientes 0 auxiliem na critica ao modelistente e na
construcdo de outros olhares para a aula, parssiocee para as
implicacdes sociais, econémicas e politicas que@am a sua acao
educativa$CHNETZLER, 2003 A5).

Schnetzler e Maldaner (2002), afirmam que os atmaidelos de cursos de
formacdo de professores ainda concebem o professno um técnico e que “o0s
problemas nele abordados sdo abstraidos das ¢énuoi@s reais, constituindo-se em
problemas ideais que ndo se aplicam as situac@dEg®, ou seja, instaura-se o
distanciamento entre teoria e préatica (SCHNETZLERALDANER, 2002 p.17)". Foi
0 que afirmaram alguns professores em seus relAfosnaram que no curso de
formacdo eram vistos como técnicos que deveriarersatm, aquilo e muito pouco se
falava sobre a sala de aula, ndo havendo intege&® o que se ensinava no curso e o
gue se via realmente nas escolas.

4.2.4 — A auto-avaliacdo dos professores de Quimia respeito da Profissdo

Todo trabalho que é desenvolvido em qualquer avesodhecimento exige

uma postura e um conceito critico que cada um fiener sobre seu trabalho e sobre si
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mesmo. Portanto, o pensamento do professor solimesno e sobre sua profissao é
muito importante para o bom desempenho de sua@rdticente. Visando conhecer a
opinido dos professores sobre si mesmos e solua @ratica docente, investigamos

junto aos professores se eles se consideravanpbafiessores de Quimica.

O resultado superou nossas expectativas, pois @imaos entrevistados,
aproximadamente um total de 68% respondeu que rsgdevava um bom professor.
Outros 22% afirmaram que ndo se consideravam boofesgores e 10% néo

responderam.

Os comentarios daqueles que se consideravam hofesgopres foram os

mais variados. Vejamos alguns deles:

Me considero um bom professor, porque sou crititmgaieto. Estou sempre em
busca de uma nova visdo do conheciment). (P

Pois mostro no que a Quimica esta presente e tede aplica na nossa vida)P

Procuro fazer o possivel para que meu aluno deblense, como cidadéo, e que
seu cotidiano deixe de ser “desligado” da salauda. &ento fazer com que eles
formem conceitos e tenham conhecimento do mundguenvivemos (B).

Assim, também Maldaner (2003) e Schnetzler (20@i¢ditam que essa
seja a forma correta de se trabalhar o ensino dmiQapois, afirmam que, o professor
deve estabelecer uma “ponte” entre os conteldballti@dos em sala e o cotidiano do
aluno, porque eles precisam ter condicdoes de analg@tuacbes de forma
contextualizada e multivariada. Podemos dizer qudhecem a realidade da profissédo
gue escolheram e sabem, que ser bom professor a@enés ser “bonzinho” e amado
pelos alunos, é necessério um conjunto de conhetisieque implicam o0s
conhecimentos especificos, pedagdgicos e tambéfazseecessario que estejam se
qualificando para o fazer docente.

Antes de um professor ser considerado realmentedrofassor pelos seus
alunos, ele deve ser considerado um bom profidspg@ma si mesmo e para a sociedade.
Assim, todo bom profissional deve ter plena comszéda importancia do seu trabalho.
Para que o trabalho docente seja desempenhaddatuaiente, ndo pode haver
desvinculacdo da teoria e da pratica, uma vez ques sdo faces de um processo
anico.

Alguns assuntos ja discutidos anteriormente sarfamcessarios novamente

aqui. Falar sobre o dominio de contetudos por exemphlar sobre a seguranca que o
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professor tera no desempenho de sua funcdo, pogyém “ensina” aquilo que nao

sabe. Além disso, ele necessita também de outribsitas tais como, conhecimentos
didaticos, da experiéncia, éticos, dentre outrasmmdementalmente deve o docente
gostar daquilo que faz, que lhe proporcione aizagio pessoal e profissional. O

relato de B representa esta afirmacao:

Antes de me considerar um bom profissional congidgie gosto do que escolhi
fazer. Se estou satisfeita com minha escolha, temitagem para suportar as
dificuldades e procurar melhorar semprg)(P

O professor R fala sobre avaliar a si mesmo, se o seu trabaihiboim ou
ruim. Avaliar a si proprio implica em refletir sabsua préatica e muitos sdo os autores
que falam sobre a reflexdo, dentre eles podemas $thon (1995), Maldaner (2003),
Perrenoud ( 2002), Schenetzler (2000), dentre sydroitados nos capitulos | e Il.

Todo profissional deve ser um bom profissional e dia-a-dia. Deve tentar mudar
ou diferenciar seus métodos, avaliando a si mespaestionando se foi bom ou
ruim (Pse).

Maldaner (2003), enfatizou a necessidade de que poofessor “reflita a
respeito de sua pratica de forma critica, de \@raarealidade de sala de aula para além
do conhecimento na acao e de responder reflexivi@aos problemas do dia-a-dia nas
aulas”. Assim, de acordo com Maldaner, ele se taram professor pesquisador.

Segundo Perrenoud (2002), uma pratica reflexiva gaote do professor
podera fazer com que, 1) Compense superficialidadermacdao inicial; 2) Favoreca a
acumulacdo de saberes da experiéncia; 3) Propio® wvolucdo rumo a
profissionalizacdo; 4) Prepare para assumir umporsabilidade politica e ética; 5)
Permita enfrentar a crescente complexidade dagmsa® Ajude a vivenciar um oficio
impossivel; 7) Ofereca 0s meios necessarios paaltrar sobre si mesmo; 8) Estimule
a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiZA@mente a cooperacao entre colegas;

10) Aumente as capacidades de inovacgao.

Ao explicar os dez motivos apresentados para forpnafessores que
reflitam sobre sua pratica, Perrenoud afirma quad'pratica reflexiva ndo é apenas
uma competéncia a servico dos interesses do poof&ssma expressado dansciéncia

profissional.” E terminapor esclarecer que “os professores que so reflgtem
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necessidade e que abandonam o processo de guesidnaguando se sentem seguros

nao sao profissionais reflexivos.”

No debate geral do encontro de auto-reflexdo @ddizna UFMT (parte
deste trabalho), os professores falaram da neeelesido professor refletir sobre sua
acao:

[...] o professor deve ser reflexivo, ahl, da forrmamo ele aborda os
conhecimentos, o professor, e pra ele se tornlmeete o professor reflexivo é em
cima disso, é essa discusséo desde o curso acadfumicdo a gente ta fazendo. E
levar ele a pensar sobre... ndo é quantidade deltimque eu vou ser um 6timo
professor. Se eu tiver trezentas disciplinas denigai ou se eu tiver s6 quinze
disciplinas, mas outra, o0 que vai resolver é a &da como eu penso, a forma de
como eu ajo, de como eu atuo, de como eu vou dstar.ai, é que, deixou uma
interrogacdo muito grande, uma lacuna muito grarf@@no eu vou ser um
professor reflexivo se eu nao fui levado a ser,pelo menos me permitiram
naquele momento discutir sobre issg) (P

O professor fala de um problema que aflige muitms nbssos professores,
ser reflexivo sem saber exatamente o que é issmoGer um professor que reflete
sobre sua propria préatica se nunca foi levado @?i$0r esse motivo os professores
devem ser orientados, devem fazer parte de umaagdinccontinuada que tenha
compromisso com esse profissional e principalmemé®em ter uma boa formacgéo
inicial para que essas lacunas sejam minimizadasis puderem ser eliminadas.

Schon (1992), chama de prética reflexiva, "a réftegobre o conhecimento
na acdo" que se produz quando o profissional ttataxplicar a si mesmo fazendo
aflorar conhecimentos que estdo implicitos na séa.a&Por meio da pratica reflexiva, o
professor pode perceber o que esta inadequadomextm de suas aulas, posto que as
manifestacbes dos alunos configuram um quadro eensgupodem depreender 0s

principais problemas da aprendizagem.

De acordo com Maldaner e Schnetzler (1998), “aysagcomo principio
formador e como pratica, deveria tornar-se constiuda préopria atividade do
professor” e a sala de aula segundo eles, que ésitoegdo Unica, complexa, com
incertezas, com conflitos de valores, seria unmingento de crescimento, com a qual o
professor vai conversar, pensar e interagir. “Arefasso ele estara pesquisando. E
necessario que o faca em um coletivo organizadguabvai discutir suas descobertas,
comunicar seus avangos e reconstruir suas acMALOANER E SCHNETZLER,
1998 p. 210)
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Assim, o professor torna-se um pesquisadeste tipo de professor é capaz
de “explicitar suas teorias tacitas, refletir soblas e permitir que os alunos expressem
0 seu préoprio pensamento estabelecendo um didlefjexivo para que, assim, o
conhecimento e a cultura possam ser criados edesrjunto a cada individuo”.
(MALDANER, 2000, p.30)

Continuando a discussao, examinaremos agora degaaqueles que nao
se consideravam bons professores. Uma justificatpur@sentada porsPé que néo
possuia experiéncia suficiente para ser um bonegsof.

N&o acho que estou preparada o suficiente, atéfgdtdade experiéncia, pois estou
em periodo de adaptacagP

Tudo que se discute na formacgdo inicial sera pestopratica durante o
desenvolvimento das atividades do professor. k@ aperfeicoado durante a formagéo
continuada e o desenvolvimento profissional. Apeedd mais a medida que forem
trabalhando e buscando novos meios de se aperfegroaque forem refletindo sobre
sua pratica e enfrentando os problemas do dia-dad&ala de aula. Estas questdes séo
inerentes aos conhecimentos experienciais. A icetifa apresentada pogRefere-se

a dificuldade na transposicao didatica dos contgeudo

Apesar de saber, até com certa clareza o que é@nsdsom professor; ndo me
considero um bom professor, pois muitas vezes néeigo colocar em pratica o
que sei na teoria (B

No encontro de auto-reflexdo essas consideracOedéta surgiram
apontando falhas na formag&o inicial,

Pso: Na época em que eu estudei que eu tive 0 est@ggon eu, reclamei muito

dessa transposicdo didatica, que o professor cueld@nmo da cadeira, ele ndo
sentava e discutia sobre os conteddos, mas cobraggmesenca, quanto tempo
gue eu tive por la né, o n° de horas, mas o coatedusi, se o professor dono da
cadeira na escola onde vocé faz o estagio estdlteatnlo né bem, ou se vocé tem
alguma sugestéo ou se vocé pode me dar, nunceseusidb isso faltou.

Pso: Dei aula por pesquisa propria, muito da experg&porque a gente da aula ha
algum tempo né, mas, assim vocé tem que procuEnhsy eu acho que a

secretaria de educacao também ndo tem prestadomandjuda nesse sentido,

acho que tem uma equipe de Quimica porque ha algoos atrdz pelo menos

tinha. Mas, se vocé for procurar pra... assim,raet@o que eu tenho eu gostaria de
trabalhar de uma maneira diferente né, o que veo& tNé aonde eu posso
pesquisas nessa area? N&o tenho a quem procwgaraisé uma coisa bem

individual aqui né, cada um se vira né?
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Nos relatos do restante dos entrevistados, notaueeo fato de néo se
considerarem bons professores, reside mais no stess#stente para com a profissao
do que no fato de ndo conseguirem desenvolver umthkabalho. Isto representa um
desabafo desses professores. Os relatos a séguaxemplos desses desabafos,

Tenho a impressao que 0s jovens nhdo tem mais $8erisso € como pregar para
surdos (k).

N&o estou satisfeito nem com salario, nem com ¢éedide trabalho, muito menos
com a clientela (alunos) {#.

Porque a falta de incentivo dos 6rgéos ligadoga ée educacao pouco fazerg)P

O quadro geral em que se apresenta a escola ladjeerge € desanimador,
o professor se sente frustrado por ndo conseguironae o rendimento das aulas ou
fazer com que os alunos entendam que precisamdsead@m pouco mais, que eles
também precisam fazer a sua parte. Por outro tlx@os os baixos salarios, as mas
condicbes das escolas, o excesso de carga horavigb&xo prestigio perante a
sociedade. Tudo isso torna-se fator de desestirmalgprofessor, torna-se dificil
acreditar que alguém possa se sentir um bom poofefgsa dificil imaginar que toda
essa situacao podera ser revertida algum dia.

No encontro de auto-reflexdo os grupos de professelencaram algumas
caracteristicas que consideram importantes. Emi@mae auto avaliaram dentro destas
caracteristicas, mas trouxeram contribuicbes s$ogifas em suas exposi¢cdes orais.
Vejamos entdo alguns dos relatos expostos pelopogriDespertar, Renascer,

Reencontro e A¢ao e Transformacéo,

N&o existe um modelo pra ser professor. Entdo o uienportante? o que ndés
achamos que é importante para ser um bom professde, também ser importante
para outra pessoa. NOs acreditamos que o0 quekleonra isso € a politica. A

politica de como ele atua. A politica de trabalhgostura comprometida com o
que ele faz, € o que ele pensa e todos os objetietess Vejo assim fatores

importantes do que é preciso para ser um bom pa@feE a objetividade dele, a
responsabilidade dele, a forma de como ele peff@zeo. E assim sdo, acho que é,

nds achariamos interessante essa parte aqui (Gegpertar).

Primeira coisa é a béasica... € o qué? Dominar te@do. A segunda coisa que a
gente tem que fazer, € tentar encontrar uma melgidoladequada. Essa
metodologia varia de acordo com a clientela, &2 §ente conseguir fazer essas
duas coisas vocé tem condi¢cbes de ser um bom poofelglas tem que estar
constantemente atualizado. A cada dia a gente écbuscar se atualizar. Quarto e

altimo, procurar ter um bom relacionamento, com lentela. Isso ai é
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simplesmente fundamental. Sem um bom relacionanm&g#méao chegamos a lugar
algum. Procurar compreender a problematica do®allExistem muitos problemas
sociais e a gente tem de tentar interagir com gesetemas. As vezes o professor
tenta passar o conteudo. Ndo esta nem ai se o edtiéddacom problema em casa,
com problema financeiro, com problema no alcoolignassim por diante. Entdo se
a gente ndo tentar relacionar aquilo que ta sensioalo com o dia-a-dia do aluno
também nos ndo chegaremos a lugar nenhum. E oouitem, ter compromisso
com o que nés estamos fazendo. Na realidade vet#s @nscientes que boa parte
dos nossos profissionais ndo tem compromisso. ipaiingcente quando ele atua na
escola publica. A escola publica pra ele semprel@écada em segundo lugar. Ele
tem outras atividades, ele valoriza tal mas nalagmablica poucos profissionais
tém aquele compromisso, ta faltando isso, e é em iindispensavel para um bom
professor. (Grupo Renascer)

Ser um bom mediador, ter bom relacionamento coalw®s, é incentivar o aluno
a questionar e ter dominio de conteddo pra podeendelvé-lo. (Grupo
Reencontrd

Precisa ter uma boa formacéo. Ele precisa culbwas relagdes com os alunos, ter
sensibilidade para adequar sua metodologia conbjesivs que ele se propds e
aquilo que
considera importante para ser um bom professocidarser um bom profissional
como em qualquer outra &rea. Precisa ter respdidsale, postura, ser aberto a
mudancas, estar sempre se atualizando, ter séfesileil para descobrir qual o
momento de mudar a sua conduta. (Grupo Acéo e foramscao)

Podemos, a partir das transcricdes, resultantesdiasissdes entre 0s
grupos, apontar algumas caracteristicas para capgderaram ser um bom professor
de Quimica. 1) ndo existe um modelo “formado” paeam um bom professor de
Quimica; 2) é necessario ter uma boa formacgéo (estaacdo depende da politica
educacional); 3) postura comprometida com o queefazom o que pensa; 4) ter
dominio de conteudo; 5) metodologia adequada adeel do aluno; 6) estar
constantemente atualizado; 7) ter bom relacionamemi os alunos, compreendendo-
0s e incentivando-os. Ja conhecemos todo esserdtis@través das pesquisas
divulgadas. Mas, se todos sabem disso, se todosdrstiéncia do seu papel, porque
entdo, a educacéao continua deixando a desejar?

De acordo com Maldaner et al (2003), as aprendimgvem ter um
significado para o aluno, pois, essa € uma formaragorcionar o desenvolvimento de
novas consciéncias e, desse modo, desenvolverma foais plena as potencialidades
da vida na sociedade e no ambiente. Para que @®Boadfaz-se necessario que 0s
professores tenham uma formacéo equivalente comar@a da tecnologia e da ciéncia,
ela deve ser mais eficaz para que o professor gwesaover um bom ensino. Assim,

Pretende-se valorizar a perspectiva do traballic@® re-construtivo da escola, o que
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implica considerar que “a formacao se faz nos gsme sempre alargados de criacdo e
recriacdo da vida dos individuos e das sociedddesacdo que supde mudancas de
percurso, revisdo de valores e, fundamentalmentparéicipacdo do sujeito em
formacdo, ndo como aquele que sofre a acdo, mas eguoele que atua, interage,
recria” (Silva, 1999, p.147-8).

Os professores afirmaram que alguns colegas naa@aémpromisso com o
aluno, mas pode ser que isso seja 0 reflexo de fomaacdo inadequada ou
insuficiente, nas licenciaturas ou nos cursos dgistexio, porque, pelo que se percebe,
os professores formadores também ndo sabem exataoweno formar os seus alunos
de maneira que consigam atender as exigéncias ddarglobalizado e da educacgéo
atual, para que sejam futuramente bons profesgil@snho E Simdes, 1993). Aquilo
que parece falta de compromisso, pode ser apensagmaou desanimo diante de tantas
horas trabalhadas em escolas particulares e psibl@ma desanimo diante de uma
profissdo sem muito estimulo, sem muita perspect&zaim futuro melhor. E dificil
apontar uma causa correta nesse caso.

De acordo com Maldaner et al (2003), se os professimrem capazes de
fazer com que os estudantes desenvolvam a capaaldgoroduzir suas idéias préprias,
interagindo com o lar, com 0s amigos, com a ese@sgpressando-as nas mais diversas
formas, tornando-se assim capazes de argumentematianando idéias e acdes ou
desenvolverem a capacidade mental de pensar atlaviesos diversificados, estaréo
conseguindo desenvolver um ensino que de ao alandigbes de desenvolver sua

prépria aprendizagem.

4.2.5 - Relatos dos professores com relagdo participacdo em Congressos,
Encontros, Palestras e/ou mini-cursos relacionadosom a formacao de
educador.

A formacédo docente € um processo complexo paraab Sfip necessarios
muitos conhecimentos e habilidades, impossiveisedem todos adquiridos no curto
espaco de tempo que dura a formacao inicial (CARRASA, 1996 p. 10). Como a
sala de aula traz problemas constantes que cspmfdevera saber enfrentar sozinho, é
preciso que esses professores disponham de piosgibs de formacdo e atualizacéo

permanente, diversificada e de qualidade. Por ésswecessario que participem de
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palestras, eventos relacionados a educacdo, séwsin&ncontros, debates, dentre
outros, para que estejam informados com relac@&wsaacdes da area em que atua.
Conhecendo a importancia destes eventos pergunemés aos professores
de Quimica se participavam de congressos, pales&asnarios, ou seja, dos eventos
cientificos que contribuiam para sua formacéo naatla. Dos professores pesquisados,
49% afirmaram que participavam e 44% afirmaramspeente as vezes participavam.
Os outros 7% afirmaram nao participar destes egemMos relatos destes professores
nota-se que reconhecem a importancia da formacawinuada para sua vida
profissional e que esta pode auxilid-los na reflesdbre a sua pratica, além de trazer
novidades para atividades em sala de aula. Ab&goeso relato falado de &urante o

encontro de auto-reflexdo e a seguir os relatag@sdele e dos demais pesquisados:

[...] Eu acho que essa formacdo continuada de gmofes, ,0 aspecto que eu fiz
parte, deveria voltar essa questdo, a discussae sobquestdo de formacédo
continuada de professores. Até ja tem encontrogjaim sabe se esse ndo vai ser
um assunto crucial, porque é o que nés estamosfagemdo. Procurando essa
discusséo, a formacdo de um bom profissional, doos@ mundo colocou né? Estar
voltado diretamente para esses instrumentos, cé&t@sse encontro formacao
continuada € de repente um momento que vai fazer que nds estejamos de
repente todos brigando, interagindo entre nos &apihs nés somos professores e de
repente vamos estar todos juntos numa dessas ojades, oh que legal todo
mundo aqui se encontrando, eu nunca Vi isso, veaarem a universidade pra
discutir. E sinal que aqui estamos todos preocupadm a educacio do Estado, e €
daqui, dessa preocupacédo, acho eu, que tem quer nesa politica forte, certo? é

esse 0 meu modo de pensaj).(P

Eu diria que a contribuicdo é muito grande, porgu@ofissional estd sempre em
contato com assuntos novos. Novos paradigmas edoes:(R).

Porque aparecem experiéncias do cotidiano que pedentilizadas na sala de aula
(Pig).

Para que tenhamos maior conhecimento e tambénapaliarmos nossa postura de
educador (R)

Pis: O ensino de quimica que estamos fazendo estindera qué ou a quem? O
gue estamos fazendo com a cabeca de nossos abumas @nsino de Quimica que
nds fazemos no nosso dia-a-dia? Sao questdesgrraeaprecisa debater, precisa
encontrar com colegas que estdo fazendo, que estssando pelas mesmas
dificuldades pra saber o que fazer, porque € umsperguntas, qual quimica, qual
conhecimento quimico aplicar? O vestibuleto? Oebepn? Ou o critico, 0
consciente? Que conhecimento quimico usar? Uma&guesie a gente perpassa
em qualquer discussédo como essa.
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Da andlise das manifestacdes dos professores, psdigpreender que eles
entendem este tipo de programa como uma oportunidadeflexdo proporcionada ao
professor. Isto porque o contato com colegas da®utstituicdes de ensino, traz novas
formas de desenvolvimento da sua pratica pedagagaaés da troca de informacdes e

experiéncias.

Sdo0 muito importantes porque dentre a maioria queced apenas mais um
certificado ou mostrar o que ele sabe, sempre &ECOOS pessoas que realmente
tém a contribuir para melhorarmos nosso desempenboqualidade de nossa
atividade (Ry).

Participando desses cursos, tenho a chance de uakzat, trocar idéias com
colegas e ver novas técnicas de abordagem difsrel@@im mesmo assuntq4P

Estes relatos nos levam a refletir sobre a impoi@ado dialogo entre os
professores, a importancia da socializagédo do comieato entre os profissionais.

Segundo Maldaner (2003), o conceito construidoohicstmente sobre o
profissional professor é

alguém que se espera seja capaz de criar/rechiaramca cultural,
junto as geracBes mais jovens, alguém profundameségido em
seu meio social e cultural e capaz de sentir osi@populares e
converté-los em material de reflexdo com base pastmcdes das
ciéncias e outras conquistas culturais (MALDANEBQ2 p. 44)

Embora a maioria dos professores concorde que ¢&ispreestar
constantemente atualizado, examinaremos os motizqaeles que afirmaram que as

vezes participam destes eventos.

Quando possivel participo — quando tenho temponbeitio. Estes eventos séo
importantes pois é através deles que ficamos sal@aginovidades “no mundo da
Educacao” e s&o os melhores para se atualizar ncamtetos, de se reciclarfP

Dificilmente. 1° Valores financeiros — As vezes r@@mmpensa investir em mini-
cursos porque o retorno financeiro e irrisorio.
2° Nos encontros e palestras os assuntos dadesmancem (k).

Contribui bastante apesar de que na realidade feg3@ n&o tem tempo nem
dinheiro para participar §p).

Compreende-se, pelos relatos desses professoredjficaldade em
participarem desses encontros. O grande numerolae @ue possuem e o fato de terem
gue pagar substituto para ficar em seu lugar, peb constitui um obstaculo a sua
formagdao continuada. Por esse motivo Oliveira é2@04), esclarece,
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surge a necessidade de uma formacdo continuadaefiedaz que
leve a pesquisa didatica e a evolugéo técnicoifimnipara as salas
de aula, para que os professores sintam-se coeawtesta formagao
no momento em que participem efetivamente da (nsjoacdo do
conhecimento e da formulacdo de estratégias denoegse sejam
adequadas para o contexto de sua sala de aula EIRA/et al,
2004)

Nesse sentido Candau (1996), afirma que “é nedesqae a educacao
continuada seja articulada a realidade dos professaos seus problemas, com seu
envolvimento ativo e, de preferéncia realizandoksaseu ambiente de trabalho, na sua
escola” (p. 142). Como o salario do professorpg@egueno, torna-se dificil abrir mao de
parte dele para sua capacitacdo. Outro fator apomiar R, refere-se ao pouco tempo e

eventos dessa natureza.

Muito pouco, pois deveriamos ter mais tempo e @gedéntro da Instituicdo para
participarmos (B).

Maldaner (2003), em seu livro “A formacédo inicial cntinuada de
professores de Quimica”, trabalha a questédo daaigiio continuada dos professores e
ao comentar os relatos de seus pesquisados sqhesi@o do tempo e dos horarios dos

professores afirma que isso se constitui,

numa questdo crucial na discussdo da formacadoncawh dos
professores. Na distribuicdo do tempo profissiodal ha espaco para
as atividades de auto-aperfeicoamento. O tempoispoepara as
atividades de preparacao de aulas, corre¢do dusdhos dos alunos,
atividades ligadas ao atendimento de normas buitasdroprias da
escola, mostrou-se insuficiente e os professorasg&am horas a
mais para cumpri-las. (MALDANER, 2003 p. 194)

Levar trabalho para casa como diarios, provasalinab, elaborar projetos,
preparar aulas e outros assuntos ligados a es@p énuito proprio dos professores,
pois ndo tem seu trabalho resumido somente nacefgdevido a todos esses trabalhos e
ao excesso de carga horaria em mais de uma esctiEhalho docente acaba por se
tornar estressante e tira deste, possibilidadgoder se informar ou mesmo participar

da formagé&o continuada oferecida aos professores.
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Cerca de 7% de professores afirmou ndo participe eventos, mas
consideraram que o professor deve estar em coestdnélizacdo e reconhecem a

importancia da formacgéao continuada.

O profissional tem que estar em constante apregeizapois a sociedade sofre
mudangas muito rapidas e precisamos acompanha. i€ se faz necessario
congressos, encontros, projetos, leituras etg). (P

Segundo Menezes (1996), “as necessidades formatomgprofessores de
Ciéncias somente podem ser respondidas, de maefgt@a, com uma auténtica

formagao permanente, que constitua parte esselecatlvidade dos docentes”

4.2.6 — Opinido dos professores de Quimica sobrgmofissao “professor”

Atualmente, tem-se buscado a formacdo superior cdormma de
profissionalizacédo. Essa profissionalizacdo acentu todos os setores. Nao poderia
ser diferente com o professor, que busca uma bow{@o nos cursos de licenciatura.

Imbernén (2001), nos esclarece que em nossa sdeiedaal “a docéncia &
assumida como “profissdo” genérica e ndo como upiogfila que no contexto social
sempre foi considerada como uma semi-profissaa”’eBge motivo torna-se importante,
gue os profissionais tenham autonomia, ou sejdatanpoder de decisdo sobre o0s
problemas que envolvem a pratica docente.

Mesmo todo o avanc¢o que envolve a educacao, oxtorge que trabalha o
magistério tornou-se complexo e diversificado. A&ssafirma Imbernén (2001), que “a
profissdo professor exerce outras fungbes comoivagdin, luta contra a excluséo
social, participacdo, animacdo de grupos, relag@@a estruturas sociais, com a
comunidade... E é claro que tudo isso requer uma fasmacao: inicial e permanente”.

Afirma Maldaner (2003), que “muitos estudiosos P&Ep a
profissionalizacdo do professor como saida pamésa educacional, principalmente no
que se refere a tarefa de proporcionar melhor dp@gem aos alunos nos diversos
campos do conhecimento humano”, isso porque, segelgd o desprestigio social da
profissdo afasta bons candidatos das carreirasagistério. Aliado a isso, existe ainda,
esclarece Maldaner, “a autopercepcdo negativa dereéessor, que faz com que
diminuam os debates produtivos dos professores aategoria profissional que tem
idéias e deseja participar, ativamente, na corégtrde uma sociedade mais justa e mais

feliz”.
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Muitos professores acreditam que todo professore deer bonzinho,
preocupado com os problemas particulares do akeesquecendo de que para ser um
profissional ele ndo necessita deixar de lado obl@mas dos alunos e da escola mas,
encarar a profissdo como se fosse um trabalho com@ qualquer, que merece
remuneracdo justa e condicdes dignas de desenvesss trabalho. E necessario
também, que ndo se confunda profissionalizacdont®cem caridade, uma vez que em
muitos lugares as pessoas insistem em dizer gaespaum bom educador é necessario
ter vocacéao, porque muitos confundem essa profiss&d' missao”.

Maldaner (2003) afirma que “o exercicio profissioma o exercicio de uma
profissdo estd no imaginario das pessoas, forjadosikuacbes de vivéncia e em
interacdo com algum profissional”. Discute que émeeito ou a idéia do professor , do
profissional professor, esta ainda profundamemtaizada na vivéncia cultural de cada
pessoa, mas, ao mesmo tempo, dizemos que estataliska que se espera de um
profissional encarregado da insercdo cultural deéacadividuo na sociedade
contemporanea”. Um novo conceito sobre o profisdioprofessor, construido
historicamente, segundo Maldaner como foi ditotemianterior, € o de “alguém que
se espera seja capaz de criar/recriar a herangaatujunto as geracdes mais jovens

Compreendendo a importancia destas concepc¢des nbascaconhecer o
pensamento dos professores de Quimica sobre ag@tofprofessor. Seus relatos foram

organizados em grupos de respostas semelhantexseguQuadro XI.

Quadro Xll- Opinido dos professores de Quingoare a profissdo professor,
organizados por grupos de respostas semelfiantes

Grupos de resposta®rofessores N° de professorgs

semelhantes (%)

Profissdo gratificante  ma®; Py, Ps, Pi2, Pog, Pso, Ps1, Pso, 11 (27%)

desvalorizada Pag, Pes, Paz

Profissao ardua 6315, P24, P36, P40, P44, P54, P45, 09 (22%)

desvalorizada Ps2, Pa1

Dom ou miss&do £ Poo, Pas, Pag, P57, Pss, P, 08 (19%)
P27

Formadora do individuo aPP14, Psg, Psg, Pso, Pig, P4 07 (17%)

Profisséao que exigeP,, Py 02 (5%)

responsabilidade

Outras opinides £, Pz, Pg, Pos 04 (10%)
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! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 200®ho de 200%4Foram atribuidos cédigos aos
professores Foram atribuidos cédigos de identificaps professores que representam a pesquis@. Ex.
= professor 1

O grupo que mais se destacou pelo significadodaadalavra professdoi
“formadora do individuo”. Parece que apenas 17% edotrevistados conhece o
significado da palavra professor que implica endajwa construcdo de uma sociedade
mais justa e mais humana. O educador deve sereagaphz de adquirir uma visao
critica frente ao mundo, de agir junto a outrogsdérumanos num processo educativo,
mostrando-lhes que todos temos 0s nossos valomess é& morais. Portanto, ser
professor ndo pode ser resumido apenas em transontiecimentos, em ensinar, uma
vez que exerce que uma funcédo que faz parte ddregis humana. Talvez seja iSso
gue nossos entrevistados quiseram dizer quandarfizas seguintes afirmativas,

[...] € fundamental para nossa sociedade e possuypapel muito importante na
formacédo do jovem que sera o profissional de améipg

E uma profissdo muito importante, porque além dedoora de opinido, prepara o
aluno para a vida(sg).

E a atividade da maior responsabilidade na soceegais trata da formacio de
criancas e jovens junto com os pais, sdo os rafiaisrdestes jovens. Se eles ndo se
valorizam ndo ha como passar valores ao educagsjo (P

No grupo “profissdo ardua e desvalorizada” obses®waproximadamente
22%. Constatou-se por meio dos relatos, que osgsofes acham a sua profissao
estressante e desgastante, as condicdes de trabathgpéssimas e sentem -se
desvalorizados. Também apareceram aqui, aquelesach&em que 0S governantes
deveriam ter mais respeito para com eles. Outrodaaidisseram que esta € uma
profissdo em decadéncia e que se nada for feitompathorar a educagéo neste pais, a

tendéncia da profissao “professor” € desapareaanvos alguns desses relatos:

E uma profissdo extremamente desgastante, poigraiahamos com condicdes
adequadas (B

Numa sociedade em que a educacéo nao é prioridgdefessor ndo é valorizado e
ndo detém o merecido respeitgjP

Esta em decadéncia, a tendéncia é desapargger (P
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O professor tem sido vitima do menosprezo de v&etsres da sociedade e
até mesmo da sua prépria forma de se posicionamontexto trabalhista. Muitos
aspectos precisam ser modificadas na vida destdsgionais, a comecar pela sua
autovalorizacdo (MARQUES, M. 2003 p.184). E entBiegado o momento de mudar
de postura, procurar melhorar o trabalho educagivexigir melhores condi¢cdes de
trabalho e de salarios.

Segundo Imbernén (2001),

Deve-se superar a dependéncia profissional. Bastasg@erar que
outros fagam por nés as coisas que nao fardo. Aamelda formacgéo
e do desenvolvimento profissional do professordeegm parte em
estabelecer os caminhos para ir conquistando nigshpedagdgicas,
profissionais e sociais, e também no debate enfpedprio grupo
profissional (Imbenén, 2001 p.110)

Maldaner (2003), afirma que enquanto o proprio gesbr “enxergar”’, em
sua pratica profissional, o exercicio do magisténmo algo essencialmente simples,
para o qual basta saber alguns conteldos e “passads alunos para que estes 0s
“devolvam” da mesma forma nas provas, € dificilggemuma profissionalizacdo do
professor que impliqgue decisdes “relativas, porngde, ao nivel de formacédo dos
professores, ao seu salario, ao seu caderno degescao seu grau de autonomia nas
salas de aula e nos estabelecimentos de ensinad(Rerrenoud, 1993b, p. 139).

Outro grupo de respostas semelhantes, “Profissé&ificante mas
desvalorizada”, somou cerca de 27% dos relatosteN=zs0, a situacdo € inversa ao
grupo discutido anteriormente. Naquele caso osepsoies “viam” a profissdo como
sendo um fardo a carregar. Neste caso, a profiss@specto profissional é vista como
qualquer outra porém, no aspecto pessoal, é tiae gpatificante porque os completa

enquanto seres humanos.

Como qualquer profissdo, tem seus percalcos. E pnadissdo de muita
responsabilidade, os ensinamentos vdo muito alémtisd#plina se pensarmos na
remuneracéo ela jamais sera condizente com naasaiho, por outro lado € muito
gratificante quando percebemos que nossos objetistd® sendo alcancados, iSso
pode ser verificado através das expressdes fatigialavras de nossos alunog.(P

Maravilhosa e a mais dificil, mais é a melhor. @&ds pontos negativos sdo 0 nao
reconhecimento da sociedade e o saladg).(P

Sou feliz com minha escolha, embora achar que [@osler mais valorizada (.
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Nota-se que se houvesse melhores condicbes déhtrabmelhores salarios,
talvez a educacdo em nosso pais refletisse ressltadis positivos, pois o professor
teria assim mais tempo para pesquisa, para a pgmaide suas aulas, para refletir
sobre a sua pratica e também, como ndo poderidenas de apontar aqui, tempo para
se dedicar a familia e ao lazer, imprescindiveisesidumano.

Foi quase que unanime, a observacdo dos professoresspeito da
desvalorizacdo e esse € o principal motivo de mdésanimo por parte deles, pois
todos querem ver o reconhecimento do seu trab&bacas acdes com respeito a
valorizagdo do magistério, tanto na atuacédo quaatemuneracao tem sido efetivadas
pelas instituicbes formadoras e remuneradoras,ésseeflexo resultante das politicas
publicas educacionais.

Nunca foi facil ser professor. Durante muito tengp@iu-se que este fosse
exemplo para as pessoas, que conseguisse atrav&sasleacbes mudar padrdes de
conduta de seus alunos. Mas o prestigio socialidbgpzava junto a sociedade era algo
presente e importante para ele. Hoje, ndo exisie prastigio, nem salario decente,

porém as cobrancgas continuam iguais.

O grupo “Dom ou missao” consta de 08 professoresaguresponde a um
percentual de 22%. Neste grupo encontramos umgs@feue relatou que a profissao
professor € um dom de Deus, que nado é para qualgueEste professor, com o seu
discurso, acaba confundindo profissionalizacdo cuissdo divina. Missdo € algo
concedido de graca por Deus a alguém, que por exaeve dar de graca, o que de
graca recebeu. Nenhum profissional quer trabalaagrdca ou ganhar uma miséria no
final do més como pagamento por seus servicos go@est Todos querem
reconhecimento e condi¢cdes de viver dignamente @@&tisar mendigar para isso.
Dessa forma, a profissdo “professor”’, deve serneiidea como uma profissdo nobre
pelo ato de ensinar, de se dedicar aos outros nm#is do que qualquer outra
profissdo, de buscar ajuda-los em seus problemas taambém uma profissdo que tem
um valor monetario no mercado de trabalho, ou $efa seu preco, logo, ndo pode ser
confundida com um sacerdécio. Pois, enquanto ofegmores olharem para sua vida
profissional como se fosse um dom, ndo terdo cartar por melhores condicdes,
assim, nao adiantara reclamar, uma vez que seqssugm um conceito formado sobre

a profissado que desenvolvem. Essa parece seradesde R
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E uma profiss&o honrosa. Ser professor, eu digaéggaber lidar com espinhos sem
se ferir. Acho lindo, “saber professar, € sabeekeionar” (B).

E uma questio de amor ao ensino. Para ensinafesgwo deve primeiro gostar de
ensinar e tracar objetivos de ensinag)(P

Para Bo, a profissdo também €& vista como algo maravilhasapo uma
missdo da qual depende toda sociedade, mas reeomjuec deve ter um preco e

reconhecimento. Se tem um preco, ndo pode serdekti@ecomo Missao.

Ser professor € simplesmente na minha opinido etgaordinario para quem ama
esta dificil, porém maravilhosa missdo pois delpedde todo o destino da

s

sociedade. Infelizmente a mesma ndo é valorizasoocdeveria pelos nossos

governantes, os quais sempre procuram massadPgg)a (

Ainda tivemos outros dois relatos, segundo os gaamofissdo “professor”
“é uma profissdo que exige responsabilidade”. Maisgjue isso, exige dedicacéo, forca
de vontade, compromisso, senso critico pois, “icaplha formacdo do carater, da
personalidade, da consciéncia e da cidadania dmeda” (ABREU, 2004 p. 130)

Afirma Imberndn (2001), que a profissdo docentelicagem,

Conhecimento pedagogico especifico, um comprondiso e moral
e a necessidade de dividir a responsabilidade coimo agentes
sociais, jA que exerce influéncia sobre outros ssénemanos e,
portanto ndo pode nem deve ser uma profissdo maetarténica de
“especialistas infaliveis” que transmitem unicareecdnhecimentos
académicos (IMBERNON, 2001 p. 29)

Outros relatos totalmente diferenciados uns daostdidram organizados em
um grupo com o nome de “outras opinides”. Os relaoe fazem parte deste falam
sobre “cédigo de ética”, “profissdo sem intereseeidb a retirada da autoridade do
professor”, “estd quase sendo substituido pelaotega”, “profissdo como outra
qualquer”. Neste grupo encontramos um percentuaOée

Notamos na analise desses relatos, que a maioa etirevistados
relacionou a profissdo “professor” a aspectos matigsionais. Constatou-se ainda que
a questao da valorizacdo enquanto professor, ftanfente apontada, estando presente

em mais da metade dos relatos.
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4.2.7 - Opinidao dos entrevistados quanto as distipas que mais contribuiram
para sua formacao, enquanto professor de Quimicaudante a formacao
inicial

Apés as discussdes sobre planejamento, execucdauldes, avaliacdo e as
contribuigcdes do curso para os professores, pamas-lhes quais as disciplinas do
curso que mais contribuiram para a sua formacéaiasEaesmas indagacdes foram
feitas aos formandos do primeiro periodo de 2008ueo de Licenciatura Plena em
Quimica da UFMT, com as quais produzimos um trabglie foi publicado no ENEQ
2004 na cidade de Goiania-GO.

Do universo pesquisado, 28% deles afirmaram que diasiplinas
pedagogicas foram as que mais contribuiram parfosu@cao, enquanto 22% afirmou
que todas as disciplinas contribuiram para suado@im

A maioria dos professores, aproximadamente 46%intapodisciplinas do
conhecimento especifico de Quimica, como aquelasnagis contribuiram para sua
formacao enquanto professor e 4% preferiram ngmneer a esta indagacao.

Na maioria das vezes o profissional da educacgéabaavalorizando em
demasia as disciplinas especificas, devido ao aefomge tanto a sociedade como a
propria universidade dao a grade curricular.

Monteiro (2001), afirma que dentro do paradigmaataonalidade técnica,
durante muito tempo buscou-se a eficacia atravésotdrole da préatica educativa,
trabalhar a concepgdo do professor como instrumdetaransmissdo de saberes
produzidos por outros. Por esse motivo, o sabeitifim encontrava no professor, um
profissional habilitado, com competéncia suficigraea ensinar, o que o tornava o dono
do saber.

Mas, hoje o discurso € outro e as inovacgfes, dedacoom as novas
tendéncias da educacdo, apontam para a constdgasaber, levando-se em
consideracao os aspectos culturais, os aspectiassseecondmicos de cada lugar.

O Curso de Licenciatura Plena em Quimica, apredente capitulo I,
possui como objetivo a formagdo do professor pawmarano ensino fundamental e
médio. Para Ludke (2001), os docentes universgafosmadores de futuros educadores
do ensino fundamental e médio, “ndo tem uma viegoer razoavel da realidade destes
sistemas de ensino e ndo tem, em sua maioria, menkivéncia desse ensino, como

professores”. Isto tem contribuido para aumentatesarticulacdo entre a formacéo de
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professores e a realidade que encontrardo depdisrm@dos. Este aspecto reforca
negativamente contribuicdo do curso na formac&tedeprofessores.

As justificativas para as opinibes de nossos eistamlos, foram
diversificadas e apesar de valorizarem muito oetaid, alguns professores acreditam
que as disciplinas pedagogicas foram as que maigidaram em sua formacéo. Temos
neste caso, cerca de 13 professores, o que ref@esen total de 28% dos
entrevistados.

Véarios sdo os autores que afirmam, as disciplinas cdnhecimento
especifico deveriam andar juntas com as discipjpedaagogicas.

Para Maldaner (2003),

[...] os professores dos institutos ou departansed Quimica, ao
atribuirem as faculdades de educacéo a tarefaroerfgrofessores,
esquecem ou ignoram que 0s conteddos quimicos duistram

precisam ser pedagogicamente transformados, disfimando-os

para a promocdo de aprendizagem dos futuros aldeoseus
licenciandos. (MALDANER, 2003 p. 14)

Explica ainda o autor, que eles ignoram aquilo Begenoud define como
“a esséncia do ensinar’ e que conhecemos pelo mbenéransposicao didatica.
Esclarece ainda que a docéncia deve integrarleconento académico de Quimica ao
conhecimento pedagogico sobre o processo de ensino.

E muito dificil para um licenciado recém-formadabt@lhar a quimica nas
escolas de ensino médio da forma como aprendeniversidade. Ao agir dessa forma,
podera prejudicar a aprendizagem do aluno quedicaldades para entender o que
ele esta tentando ensinar. Sem interesses em tenf@orque nao aprenderam a fazer
transposicdes didaticos em temas quimicos, os réménados acabam tornando-se
presas faceis de livros didaticos (MALDANER, 2003 4).

Mas ao contrario, se todos os professores dereas@rfomente as areas
pedagogicas, como é que ficam o0s conhecimentosodelmo que sdo também
importantes para o desempenho da profissdo profeEsaste uma relacdo direta entre
as duas areas e valorizar uma somente, é evidendiaotomia entre os conhecimentos
de conteludo especifico e o pedagégico (MARQUES,2803 p. 137). Durante a
entrevista, um dos professores deixou isso cldimpando que as duas areas precisam

mudar para melhorar a formacao, tanto area pedag6gmo a area especifica,
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Pss: Todas devem melhorar, a parte didatica e a apecifica,principalmente de
laboratdrio, porque todo mundo sabe das dificulslagiee as universidades tdo
passando: falta de reagente, falta de vidrarita @& equipamento, entdo vimos
que, falam que a parte pratica do curso é de 30%,ma realidade ndo chega a ser
de 30%, porque vocé sente, varias vezes eu pregsgaoei nds nao tivemos aulas de
laboratdrio porque nao tinha isso, ndo tinha ageifddo ndo sé da parte didatica,
na parte de laboratério também ficou a desejar éambessa parte, também eu
acho, na minha opinido que devia ser 50% te0ri€6 patica no meu ver.

A problemética dos cursos de licenciatura deve ex@rentada pelas
universidades e nao vemos solugdes simples. Algwegéss devem ser tomadas,
principalmente com respeito a pratica pedagogisapdafessores que atuam nos Cursos
de Licenciatura, que segundo Pereira (2000), “s@msideradas muito tedrica e
desarticuladas da realidade profissional dos fstprofessores”.

Outra questdo também a ser enfrentada é o quenaafiarvalho (1993),
quando diz que para se enfrentar o problema deso€ule formacéo de professores
“ndo basta mudar o curriculo dos cursos de lictiraiy mas também enfrentar a
“idéia simplista” que tanto os professores da<iplimas especificas quanto o0s
discentes trazem, de que “para ensinar basta cenbecontetdo e ter um minimo de
teorias psico-pedagdgicas”.

Para melhorar a formacao inicial dos professoaespentando assim a
contribuicdo dos cursos na formacao docente, éspraates de tudo, que se fortaleca a
valorizagdo da docéncia, da atividade de ensinoaefodmacao profissional nas

universidades brasileiras.

4.3 — O que pensam os professores de Quimica éscolas publicas estaduais do
municipio de Cuiaba-MT, sobre os saberes docentesessarios a formacao do
professor

Como ja foi afirmado anteriormente, no capitulo &, formacédo de
professores requer um corpo de conhecimentos rémeEsa0 exercicio da docéncia. A
este corpo de conhecimentos estdo inclusos os camt@os ou saberes adquiridos
durante o processo de formacéo.

Neste item, apresentaremos 0 que pensam os pnaesi® Quimica sobre
alguns aspectos da formacdo do professor comoesablecentes ou conhecimentos
profissionais necessarios ao bom desempenho dasg@of professor, tais como,
conhecimentos didatico-pedagdégicos, aos conheciwemte conteltdo, recursos
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didaticos, métodos para ensinar Quimica e o q&as esihsam sobre o que vem a ser um
bom professor de Quimica.

4.3.1 — Analise dos relatos dos professoressgeisados, quando perguntados se
possuiam conhecimentos de conteudo suficientes parserem bons
professores de Quimica.

7

O “Conhecimento de contetudo” € um dos primeiroseisb citados por
cerca de 80% dos pesquisadores como necessatiosradesempenho da profissdo. O
conhecimento prévio daquilo que se vai ensinar peddraduzido em seguranca para
aquele que ensina. O contrario porém, pode tragesegjiéncias devastadoras ao
profissional. Segundo Gil-pérez (1993) “uma falta donhecimentos especificos
constitui a principal dificuldade para que os pssfges afetados se envolvam em
atividades inovadoras”. Esclarece ainda o auta,“ganhecer o conteudo da disciplina
implica em conhecimentos profissionais muito digersque vao além do que
habitualmente se contempla nos cursos universstario

Os conhecimentos de conteudo sédo aqueles queenmefar a quantidade e
organizacdo do conhecimento por si mesmo na menpgadessor. Para bem conhecer
0S conteudos € preciso ir além do conhecimento fdtiss e conceitos de um
determinado dominio, sendo necessario apreendatratuga da matéria utilizando
categorias intituladas como estrutura substantivasteutura sintatica. A estrutura
substantiva € aquela na qual os conceitos basicpsneipios da disciplina estéo
organizados para incorporar os fatos. Ja a esdrgiuntatica € o conjunto de modos
pelos quais, verdade ou falsificabilidade, validame invalidade s&o estabelecidas
(SHULMAN, 1986).

Para conhecermos o0 que pensam sobre conhecimertosorteudo,
perguntamos aos professores: Vocé considera gselipmonhecimentos de contetdos
suficientes para que vocé seja um bom profess@uimica? Solicitamos ainda que
comentassem suas respostas. Os relatos dosgorefedoram agrupados em trés
grupos de respostas distintas, conforme mostraaaiQuXII.

Assim, constatamos que 53,6% dos professores aairm que seus
conhecimentos sao suficientes para serem bongssmwks, 36,6% afirmaram que
possuem “em parte” conhecimentos e 4,87% afirmar&@o possuirem conhecimentos
de conteudo suficientes para serem bons profess@iém desses, dois outros,
correspondentemente a 4,8% nao quiseram resporedez guestionamento.
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Quadro XIII — Apresenta o resumo dos relatos dogepsores, quando perguntados se
possuiam conhecimentos de conteldo suficientes parem bons
professores de Quimita

Respostds Comentéarios Professofes N° prof(s)
procura estar atualizado P1, Ps, Pig, Po1, Pos, Pso, 10
Sim P31, Pze, Pas, Pac
(22 prof.) devido a experiéncia Ps, Pis, Pss, Psg, Pso, 07
Paa, Pa7
outros Pis, Pis, Pas 03
baixa exigéncia pelos alunos Pso, Poo 02
procura estar atualizado P2, Py, Pi2, Poo, Pes, Paz 06
Em parte
. N - A - P , P , P 03
(15 prof.) devido a experiéncia 6, a7, Fos
Outros Pa, Py, P17 03
Apresenta alguma deficiéncja Ps, P27, Pog 03
Nao Ps4, Pssg 02
(02 prof.)

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 2008ho de 2004; Foram atribuidos cédigos aos
professores Foram atribuidos cddigos de identificaps professores que representam a pesquisa. Ex.
P; = professor 1

A atualizacdo profissional € indispensavel a togwafissional, de qualquer
area de atuacdo. Mas, para o professor pareceasglimportante ainda, uma vez que
este deve acompanhar o avanco cientifico e tececoldogara nao ficar com o
conhecimento defasado perante seus alunos e pemnggerante o mundo
contemporaneo. Nem todo aluno (principalmente daslas publicas), tem acesso as
novas tecnologias e informagdes veiculadas pel@alidros, artigos e outras formas
de divulgacédo, mas para que o professor possaw#genum bom trabalho com seus
alunos é necessario que procure estar sempre idiorehe tudo que anda acontecendo.
Muitos dos nossos entrevistados reconhecem esssssidmde de atualizagédo; ao
afirmarem que possuem conhecimentos de conteudoiestés para serem bons

professores, pois que procuram estar sempre dezatuk.

Acredito que sim, mas procuro ler muito, auxiliapreparo das aulas, € bom
estar atualizado (P
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Sim. O conhecimento ndo deve ser estatico e negméatado, devemos
sempre nos atualizar. Acredito ter conhecimentécisute em minha disciplina,
porém tenho que ler mais sobre outras discipliBas (

Procuro atualizar ao maximo. Estudar por contarmadpzer cursos, participar
de seminarios tem contribuido para aumentar meutsecimentos (£).

Estes relatos contribuem para que possamos confijueaos conhecimentos
de conteudos néo se constroem, ndo se adquirenensmma sua formacao inicial, no
curso de formacdo, mas que é um conhecimento qubéta se solidifica pela
experiéncia e pela formacéo continuada constitusegdem saber docente muito
importante. Esta questdo é diretamente apontadaybas professores que atribuiram
esses conhecimentos a experiéncia. Para estesqmae, o fator experiéncia € algo
fundamental para o aprimoramento dos conhecimentesserdo construidos no dia-a-

dia, em conjunto com os alunos, colegas de trapaliopetos, etc...Vejamos os relatos
de alguns deles,

Aprendi e estou aprendendo com o passar do temyo (P

Porque através do tempo e estudo adquirimos canéetis (bagagem) £§.

pois 0 conhecimento é construido no dia a dig.(P

Os professores,Pe Ry reconhecem, em seus relatos, um problema que
vem acontecendo em nossas escolas ha algum teonghesinteresse dos alunos — pois,
por mais que o professor tente inovar, fazer unfe diterente, os alunos continuam se
mostrando desinteressados e isso causa um dedestinprofessor que por vezes nao

se vé obrigado a buscar informag¢fes mais recentes.

De acordo com a nossa clientela sim, mas antakines tinham mais interesse e

necessitavamos pesquisar, mas hoje em dia nem pagsamos que € pouco, ha
interesse (B).

Apesar de gostar de estudar infelizmente o nigadxgéncia esta cada vez menor
em relacdo ao contetdo. Os alunos raramente quasti@ conhecimento do

professor. Isso € uma pena pois € desta maneiraapeentimos instigados a
aprofundar nosso conhecimentggP

Ricci (1999), que esclarece sobre a cultura da, mmide os alunos com a
preocupacado somente de receber notas para pasano dmrganham as atividades de
sala de aula com o professor. A preocupac¢ao copnemaer ficou para traz, parece néao

ter nenhuma importancia, pois ficar na frente dmmatador ou da televisdo é muito
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mais divertido do que ficar em uma sala de aulas b#a falta de interesse dos alunos
ndo e motivo para que o professor ndo esteja sdizatndo constantemente. Esta
questao exige postura ética e compromisso do pa@fegue deve zelar pela construcéo
do conhecimento de seus alunos.

Continuando a discussao, encontramos 15 professoiesafirmaram que
possuem “em parte” conhecimentos de conteldo. Tmméstes justificando suas
respostas, enfocaram a questao da atualizaca®xepdaéncia e ainda trouxeram uma
nova questdo que corresponde a deficiencia que rofespores possuem em
determinados conteudos.

As questbes da atualizacdo e da experiéncia posgustiiicativas
semelhantes aquelas discutidas anteriormente, adisoutidas sobre as questdes
relacionadas as deficiéncias apresentadas pelosvistados. Vejamos as suas
justificativas para afirmarem que possuem “em paxd@hecimentos de contetudo para

serem bons professores:

Preciso dedicar mais nas partes da quimica quelm@ino quase nada como a
Fisico-Quimica. Existem contetdos que temo em angiar medo de ter que me
aprofundar na disciplina §P

O professor para se ter um trabalho considerado firecisa de material, projeto
que saiam do papel e para que isso aconteca pdecisgestimento ().

Alguns conteldos preciso aprofundar-me mais paggdao dominio (R).

O professor Preconhece a deficiéncia que possui na discipladigdico-
Quimica. Esta € uma das que apresentam maior gralifiduldades tanto para os
universitarios como para os alunos do ensino mégistamente porque poucos
professores tem total dominio sobre esta. J&4 ®gsof B fala de um problema que
envolve professores mas, depende principalmenpelitecas publicas da educacéagy P
traz uma preocupacdo semelhantg,arfas ndo especifica exatamente onde se encontra
a sua deficiéncia. Mesmo nao especificando o cdontaémportante é que§reconhece
que precisa aprofundar-se em algum contetdo pa&raeaysinta mais seguro.

Talvez os professoresgl@ By possuam pouco tempo de docéncia e isto
possa ter contribuido para a auto-critica. Magyreaimos que os conhecimentos de
conteudo, embora por si s6 ndo baste, é indispehgara uma pratica pedagdogica mais

eficiente e significativa.
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Os professores que afirmaram ndo possuir conhetimere conteludo
suficientes para se considerarem bons professer€aitinica, somam-se cerca de 5%.

Apresentaram as seguintes justificativas,

Preciso estudar quase todos os conteudos, prime@péd os conteddos do 2° ano do
ensino médio (§).

Porque conhecimento ndo é uma coisa estatiga (P

Como ja foi citado em item anterior, Maldaner (200&firma que o0s
licenciados saem dos cursos de formacéo inicidirgense vazios no que diz respeito
aos conteudos, ndo porque ndo os saibam, mas,fget@ como estes foram
trabalhados durante a formacdo, sem a transposligidica, sem transformé-los
pedagogicamente. Assim, apesar de saber “muitabnseitos quimicos, ndo tém idéia
de como trabalha-los no ensino médio.

O professor B afirma que o conhecimento néo é estatico. De acowcth o
dicionario Aurélio, estatico € algo que se achaestado de repouso (em oposicdo a
dindmico); parado. Sendo assim, jamais poderianzes gue o conhecimento tenha tal
caracteristica, uma vez que ele deve ser dinanmowador. Por esse motivo, podemos
entdo crer que o professor em questdo quis dizer mAD considera possuir
conhecimentos de conteudos suficientes por comgeeemsta caracteristica do

conhecimento, principalmente conhecimentos de Gdotde Quimica.

Sabemos que é humanamente impossivel dar con@ddeconhecimento
produzido pela humanidade, mas todos nés enquanfsgionais de qualquer area,
devemos buscar meios de estarmos sempre proxingss denhecimento e para isso,
precisamos saber onde buscar as informacdes qumasibilitem 0 acesso a eles. Nao
podemos ter uma confiangca cega nos saberes ques§uimos, pois que isto nos
manteria na estagnagdo. E necessario que tenhambscimentos suficientes para o
bom desempenho de nossa funcdo, ndo nos esquegeedarecisamos ter também
humildade para reconhecer as nossas falhas e prgqosamos corrigir, aprendendo

com o0s demais e com a experiéncia que s6 o tengptrara.

4.3.2 — Andlise dos relatos dos professores pesgos, quando perguntados se
possuem conhecimentos didatico-pedagdgicos sufidiesm para exercer a
profissdo de Professor de Quimica.
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A discussédo do item anterior sobre a importancia cmnhecimentos de
conteudo por parte dos professores, nos leva diguastambém a importancia dos
conteudos didatico-pedagdgicos, isto porque arm@ogde extrema importancia para a
docéncia. N&o se pode valorizar apenas um, umagquezestes devem ter um
entrelacamento para que o trabalho do educadoa pessconduzido com criticidade e
coeréncia na tarefa de mediacédo do processo eagreadizagem.

O conhecimento didatico-pedagdgico que se gueutilist aquele que trata
do “como fazer” e do “saber fazer”, que vai alémcdahecimento da matéria e inclui
0os modos de representar e formular o assunto gdwfartorna-lo compreensivel.

Compreendendo entdo, a importancia desses conheosnefoi que
buscamos pesquisar se 0s professores possuiamcitnehis didatico-pedagdogicos
suficientes para exercerem a profissao professerre&postas destes nos levaram a

construcdo de quatro conjuntos de respostas ddiewas (Figura II).

2%
o Sim
44% 5206 m Nao
O Em parte
O Nao responderam
2%

Figura 2 — Apresenta a percentagem dos relatos pdafessores, quando
gquestionados se seus conhecimentos didatico-peidagdgao
suficientes para que se considerem “bons professier€uimica.”

Dentre aqueles que disseram possuir conhecimeiddsico-pedagdgicos
suficientes para exercer a profissdo de profess@umica, encontramos 52%, o que
corresponde a um total de 21 professores. As igaifas para as suas afirmacdes

foram as seguintes:
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Sim. Pelo meu interesse em conhecer a profissgarafessor, fui em busca de
cursos, palestras etc, enfim, eventos que pudesseiquecer a bagagem que
possuo. Confesso a vocé, que ndo me consideroimmédas a minha bagagem é
grande (B).

Pois tenho sempre que estar atualizada, trocoiérp&r com 0s meus colegasjP

Pelos anos de profissdo e estudos que tenho, sam.visle ressaltar a dinamica
porque passa o conhecimento no mundo atual, opdefiesional deve acompanhar
a dindmica do conhecimentafP

Nesses relatos podemos perceber que os profesdestgcaram idéias
centrais como “tem 0 basico” mas apesar disso sg@esestar atualizado” e o fator

“experiéncia” conta muito.

Dos entrevistados que disseram ter conhecimentdétich-pedagogicos
suficientes para se considerarem bons profess@ésleles justificaram afirmando que

possuiam o basico. Vejamos dois dos relatos,

Todo profissional da educacéo deve ter o minimdidatica possivel para se por
diante da sala de aulas{P

Sim. Acho que o basico eu tenho e mais vird coempbd com a maturidadejP

Outros quatro professores afirmaram ter conheciosendidatico-
pedagogicos suficientes. Comentaram que mesmo ,as&imecessidade de se manter

atualizado, pois acreditam que essa busca pel@conénto ndo deve cessar jamais.

Pois tenho sempre estar atualizada, troco exp@iéom os meus colegas(P

Sim. As disciplinas didaticas oferecidas em minbpeeializacdo, me ajudaram
bastante, assim pude tirar ddvidas, trocar expsEeaéne aprimorar meus
conhecimentos (&).

Mas, como em qualquer outro setor do conhecimamigualquer outra area
de atuacao, a experiéncia € sempre um fator deim@so que pode ajudar muito a
este profissional. Alguns professores reconheceenfat. Assim, encontramos quatro
deles que afirmaram possuir conhecimentos didfctagogicos suficientes e que a

experiéncia foi bastante positiva pra isso.

Sim, pois j& trabalho bastante tempo com a qui(Riga
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A experiéncia nos faz crescenfP

Alguns professores deram justificativas evasivagustificativas que nao
estavam muito de acordo com 0 que estavamos didoutbu simplesmente nado

responderam. Foram seis dos entrevistados nesse dasam respostas do tipo,

Possuo conhecimento mas o que nos falta € mateygal

Tendo em vista 0 bom nivel da estrutura curricdtacargo(k).

Os pesquisados que responderam que “em parte” c@usecimentos
didatico-pedagogicos sdo suficientes para se cemgsidbons professores, somaram 18

professores, cerca de 44%. Alguns fizeram as seguairmacoes,

Em parte. Assim como deve aperfeicoar em terma®ateldos, ha necessidade de
aprimorar 0s conhecimentos didatico-pedagégicosgmpanhando as novas
metodologias de ensino e os recursos tecnologispsrveis (B).

Em parte. Diariamente estamos aprendendo e addpimovas experiéncia na
relacdo professor-aluno e isso vem a contribuia gare possamos desenvolver
nossas atividades como professag)(P

Percebemos que esses professores tém uma preacupsstante grande
com o aperfeicoamento de sua profissao, por esteanmeferem-se a atualizacéo dos
conhecimentos. Seis professores acreditam queasas&zacdo € mola mestra para um
bom desempenho profissional por parte do professor.

Outros, trés professores justificaram que seus emmentos didatico-
pedagogicos sao suficientes “em parte”, porquengieram o basico, o restante, tiveram

que correr atras ou aprender com o tempo, comexiéxgia em sala de aula..

Esses conhecimentos, sdo adquiridos com o tempo, aaledicacdo e muito
estudo. Acredito que estou no caminho cergp (P

Tudo que sei (0 basico) aprendi no dia a dia emd@laula, por isso resolvi fazer
especializacdo na area da educacag). (P

A experiéncia é apontada em quase todos os relabos fator positivo para
o profissional da educacao, tanto do lado inteldctomo do lado profissional. Os
conhecimentos experienciais podem ser adquiridosnem das trocas de informacdes
entre colegas de trabalho ou até mesmo com asi@xgies vivenciadas em sala de aula

ou relatadas pelos alunos.
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Os saberes da formacdo profissional sédo aquelasrigdg na formacgao
inicial ou continuada e que dao uma certa segurangarofessor, mas com o tempo,
com a experiéncia, essa seguranca aumenta e ssprofil se sentira mais senhor de si
e tera mais tranquilidade para desenvolver o shaltno. J4 os saberes experienciais
sdo especificamente desenvolvidos no exercicioodémntia e na pratica profissional e
fundamentados e validados pela experiéncia doggsofes. Constituem o repertério de
saberes e praticas que ndo provém dos cursos deadd ou dos curriculos
estabelecidos, nem tampouco se encontram sisteasizium corpo tedrico (Nunes,
2001 p131). Talvez por terem consciéncia da impoidddesses saberes é que alguns
professores responderam que “em parte” possuiahecwnentos didatico-pedagdgicos
para se considerarem bons professores de Quimétaa @e quatro professores nos
deram essa resposta, justificando que a experiéngige foi responsavel por essa auto-
afirmacao em seus trabalhos.

Outras justificativas foram dadas para essa respaistcomo:

Em parte. Precisamos de capacitacdo e ndo tenmmiididade para tal (P

Em parte, pois, o fato aluno ou “cliente” aluno quelga a capacidade do
profissional é percebido que existe milhares dehBigs em quimica, que nunca
assistiram uma aula de didatica, pratica de ensicnoS&o tidos como excelentes
profissionais ().

Realmente, existem bacharéis que lecionam e que ed@elentes
profissionais do ponto de vista dos alunos, mas &®ntece porque a preocupacao
destes € somente com a transmissao de conteudo®patunos, pois que acreditam
que o professor que chega na frente e da um “shprricipalmente nas aulas de
Quimica tém total dominio de conteddo por isso mabemais. Essa visdo é
compartilhada até mesmo por alguns professoresnsioce médio e da universidade.
Mas essa nao deve ser a preocupacao dos profedsosesulo XXI, pois que todos os
campos de pesquisas da area educacional falam restrug@io de conhecimentos e nao
em transmissdo de conteddos. Também sugerem quefesgor deve servir de

mediador entre o aluno e o conhecimento e ndo sentoo das atencdes da sala.

Somente um professor acha que nao possui conheaosnetidatico-
pedagogicos suficientes para se considerar um barfessor de Quimica e sua

justificativa para essa resposta €: “O aperfeigramdeve ser constante”,
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Concordamos com a colocagéo dede todos nos devemos estar buscando
esse aperfeicoamento todos os dias e acreditaneaqueles que acham que ja tem
pleno dominio de tudo ja perdeu a melhor parteeqaale aprender, porque “o ideal é
ter ciéncia do que sabe, mas sem caracterizarcesteecimento de total, que nao
precisa ser alterado, pois a todo o0 momento o atosel o relativo estdo mudando”
(MARQUES, M. 2003 p. 153). Quando ensinamos tamla@mendemos. Podemos
aprender com todas as situacfes e buscar esseliaptena todos os momentos. Os
meios de comunicacdo nos mostram que devemos ast@ps ao que acontece no
mundo para nao ficarmos para traz. Os alunos gstéodentro de tudo o que é
veiculado na midia e o professor tem por funcaenter essas informagdes para que
sejam aproveitadas de forma correta pelos jovemseedessa forma possam sentir-se
parte integrante da sociedade e participem comemkadeiros cidaddos que queremos

formar.

4.3.3 — A Opiniao dos professores de Quimicaolse o melhor método para
ensinar Quimica.

Para Perrenoud (1993), “ensinar é, antes de mada ni@abricar
artesanalmente os saberes tornando-os ensinaxeisitéveis e passiveis de avaliacao
no quadro de uma turma, de um ano, de um hor&iond sistema de comunicacao e
trabalho” .

Na pedagogia conhecida como tradicional, o profe§sasto como aquele
gue detém o saber, sendo assim, cabe a ele transss# conhecimento ao aluno, que
por sua vez possui a fungéo aprender o que o paftee ensinar.

Como hoje em dia as vertentes educacionais apopéaana constru¢cao do
conhecimento e critica o simples repasse de coose@ds alunos, resolvemos
pesquisar junto aos nossos professores quais séwlbsres métodos segundo eles,
para ensinar Quimica.

De acordo com os relatos escritos dos pesquisagosa de 24,4% dos
entrevistados acredita que o melhor método parensmar Quimica é “relacionar o
conteudo ao cotidiano do aluno”. Assim, podemoesrdizie 0S N0Ssos professores estao
atualizados quanto as novas tendéncias educacianasdizem que, para o aluno

conseguir visualizar mentalmente a importanciasdod® da Quimica, é necessario que
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se fagca esta ponte entre o conhecimento teorico anbecimento produzido e
vivenciado no dia-a-dia do aluno.

Vejamos alguns desses relatos:

Buscar usar uma linguagem simplificada usando adieob do aluno, buscar
ilustracBes; ou seja usar todo material didatispahivel (F).

E partir do cotidiano do aluno, mostrar que desaendo ele levanta (escova os
dentes), almoca (metabolismo dos alimentos),atélesar, ele vivencia com a
gquimica o tempo todo de sua vida (rotina).(P

Segundo Schnetzler (2002), Maldaner (2003) e owubgres, essa ponte €
uma das formas mais concretas de se ensinar Quéniaatores de outras areas do
conhecimento também falam sobre essa relacdodistiplinas escolares e o cotidiano,
porque isto da sentido aos contetdos fazendo cenogjalunos se interessem por eles.

Schnetzler (2004), também afirma que &

nesta instituicdo social chamada escola que, ptr dee mediacdo
docente, os alunos poderdo ter acesso e se apropea
conhecimentos historicamente construidos pela reulhumana —
conhecimentos cientificos quimicos — que lhes pgermioutras
leituras criticas do mundo no qual estédo inser{&3HNETZLER,

2004 p. 49).

Mas, para os alunos obterem essa apropriacdo deaorentos depende
também do professor, pois se as aulas forem ddsaas de forma que priorize a
memorizacdo de grandes quantidades de informagéesnsino de Quimica
permanecera distanciado do mundo cultural e tegicado qual vivemos.

Outros professores relataram que para se ter umoetds Quimica forte, é
preciso “conciliar os conceitos tedricos com a expentacao” ou seja, € preciso haver
aulas de laboratério nas escolas. Segundo 22% dwevistados, sem aulas de
laboratorio fica dificil ou quase impossivel ensiGuimica. Mas, Nascimento et al
(2000), esclarece que apesar das marcantes predog@nsino de quimica em Nosso
pais, dos inUmeros estudos publicados visando @ladpem construtivista que consiga
diminuir a fragmentagdo do conhecimento dos alumss,aulas experimentais de
quimica no ensino médio continuam probleméticas, pela auséncia de material e
infra-estrutura adequados, seja por serem muitesswastas como “recreio intelectual”,
no qual as aulas reproduzem experimentos sem conaxi#ie suas vivéncias e 0s

topicos teoricos discutidos em classe.
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Explicam ainda os autores que, para que as aulespédgimentacdo quimica
déem resultados positivos € necessario elaborarprograma no qual diferentes
enfoques e técnicas de ensino que promovem 0 pensamritico dos alunos possam
ser utilizados no estudo de um tema organizadeacisiado ao cotidiano dos alunos.
Dessa forma as aulas podem adquirir uma conotagéstigativa, fundamentada em
um comprometimento mutuo entre educadores e edosavidando a estruturacao
formal do conhecimento baseado em conceitos diergif

“Aproveitar os conhecimentos prévios dos alun@s’isso que 9,8% dos
professores acham necessario, pois o0s alunos ndotébdilas rasas, possuem
conhecimentos anteriores formados no convivio dadl@s amigos, do meio social que

freqUentava até entéo.

E partir do principio que o aluno ndo é uma caikmazenadora, ele possui
experiéncias e podemos aproveita-las de tal foraeaajas servirdo para melhor
compreensao da Quimica)P

O Quadro XIII traz uma visdo geral dos métodos tguws por esses
professores.

Ha professores que acreditam que ndo existe umdmébara ensinar,
porque cada um tem sua forma particular de trabathra determinados métodos, cada
um tem sua maneira de se relacionar com diferaitigscoes, alunos ou problemas em
sala de aula. Portanto, mesmo que todos os proésstmssem formados pela mesma
instituicdo, no mesmo ano, ainda assim cada uraltraba de forma diferente. E o que

afirmap,.

N&o existe um método, mas sim varios métodos quemaoser utilizados pelo
professor

Um outro professor aponta como método os trés padsoaprendizado,

como é o caso deP

O professor deverd preocupar-se em alcancar ogaséss do aprendizado que séo:
a problematizagéo, a instrumentalizagéo e por dlamonceituacao £p.
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Quadro XIV — Apresenta os métodos para ensinar @aiapontados pelos professores
da rede publica estadual de Cuiab&a*MT

Métodos de ensino Professdres N° de
prof. (s)
Relacionar o contetido ao cotidiano do aluno ¢, PR Py, P17, P>7, Pog, o
Pa1, Pag, P35 9 (22%)
Conciliar conceitos tedricos C/P;, Pla, P31, Pag, Pao, Pao, 12
experimentacio Ps7, Pse, Pss, Pa, Pss,
p o 57, Poer Psg, Pa, Ps2,Pas (29.3%)
Aproveitar os conhecimentos prévios do$;, Ps, Pi2, Poo, Pss, Pas
alunos 6 (14,6%)
Outros Pa, P, Pis, Pig, Pag, Paz, 10
Pag, Pas, Pss, Po1 (24,4%)
Utilizar recursos ladicos e audio-visuais 24,AP30 02 (5%)
Motivar seus alunos b 01 (2,4%)
Aulas expositivas Pies 01 (2,4%)

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 2008ho de 2004; Foram atribuidos cédigos aos
professores Foram atribuidos cédigos de identificaps professores que representam a pesquisa. EXx.
P, = professor 1

Muitos professores deram respostas variadas, assamos um conjunto de
respostas chamado “outros”. Alguns elegeram seu®do® outros simplesmente
disseram “nada a declarar”, outros ainda disser@amnconhecer nenhum método, que
Isso varia de um professor para outro.

Recursos do tipo audio-visuais, ludico, aulas derimmatica, Internet, séo
apontados como de eficacia no ensino da Quimiagunal professores afirmaram que
se ndo fosse a deficiéncia de verbas nas escoldkgs) as possibilidades seriam
maiores para que o professor pudesse melhoraraslas e oferecer aos alunos um

ensino de melhor qualidade,

€ necessario ter contetdo, estar "ligado" em tambsacontecimentos para a
contextualizagdo, ser amigo, companheiro dos edosarfazer aulas interativas,
participativas, diferentes, usar materiais pedam&gdiferentesd).

A curiosidade cientifica € algo que faz com quéwcando busque melhorar
seus rendimentos escolares, porque esta interessadprender, em conhecer a origem
das coisas. Mas néo é facil despertar essa cuatssiaos alunos.si vem nos dizer que
o préprio aluno é que indicara os passos para quefessor consiga esse intento:
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O melhor método € a sensibilizacdo dos educandos @abeleza do mundo
cientifico. O aluno motivado indica ele mesmo osspa que o professor deve
seguir (Ry).

Se teremos um método ou recursos especificos pah@rrar nossas aulas de
Quimica e torna-las mais interessantes aos noksussa algo que ainda ndo podemos
afirmar, mas as pesquisas nos indicam todos os alapercursos que podemos
percorrer para melhorarmos cada vez mais, enquamtiissionais, responsaveis e
conscientes de nosso papel na sociedade.

4.3.4 - Recursos didaticos utilizados no enei de Quimica — a opinido dos
professores de Quimica das escolas publicas estadudo municipio de
Cuiaba-MT.

A Quimica evolui cada vez mais como ciéncia cororstucado de modelos
que déem conta de explicar satisfatoriamente os6nfenos observaveis
macroscopicamente e de prever o novo a partir d@ongaecido (GOMES, K. 1998 p.
15). Mas, o maior desafio do professor, passa a derconduzir o aluno em seu proprio
aprendizado, deixando de ser o centro, para seasmemediador desse conhecimento
dentro de uma légica coerente e sistematizadorsimAsa comunicacdo centrada no
didlogo entre professor e alunos € um instrumerddeqmso de motivacdo da
aprendizagem. Mas sera que o0s recursos fisicogadils como instrumentos de
aprendizagem podem dar resultados? Pedimos afesguees que nos apontassem 0S
melhores recursos didaticos para serem utilizadosaa de aula a fim de trabalhar
melhor os conteddos de Quimica.

A maioria dos entrevistados deu-nos as suas caigbies sugerindo
métodos e recursos para o0 ensino de Quimica apadssmo Quadro XIV.

Pelo que podemos perceber o recurso mais citadaufas de laboratério,
iSso porque a maioria das escolas ndo possui la@biora muitos alunos nunca entraram
em um. Sendo assim, os professores acreditam qtieesesem laboratérios em suas
escolas teriam condi¢cbes de melhorar o seu trabllas, serd que se todas as escolas
fossem equipadas com esse recurso o ensino sdharfhe

Outros recursos apontados pelos professores for&np video e livros

didaticos. Acreditamos que a maioria das escolasysmn esses recursos e por sinal,
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sao bastante utilizados, talvez nem sempre da foomata, mas ainda assim, atve o

video sao formas de fugir um pouco dos tradicioga#iro e giz.

Quadro XIV - Recursos didaticos indicados pelosgusores para o ensino de Quirhica

Recursos N° Professores Recursos N° Professores
Trabalhar com modelog 02 Aulas de laboratorip 08
Utilizar livros didaticos 06 Feira de Ciéncias 01
Computador 02 Video e TV 07
Filmes 02 Tabela Periodica 02
Livros paradidaticos 03 Data Show 05
Retroprojetor 04 LCD 01
Experimentos 04 Materiais didaticos 01
Materiais alternativos de 04 Materiais do cotidianp 03
laboratorio dos alunos
Dinamica de grupos 01 Revistas e jornais 03
Mdusica 01 Passeios a industrias e 02
fabricas
Pesquisa 02 Oficinas 01
Saber transmitir 0 01 Aulas expositivas 01
conteudo
Relacionar o conteudo ¢/ 02 Quadro negro e giz 03
o cotidiano dos alunos

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de22008ho de 2004;

Com relacdo ao livro didatico, Bittencourt (199@jirma que “os professores tém
mantido uma relag¢édo contraditoria com estes, istqye para alguns, o livro é a aula”.
Mas Mendonca et al (2004), esclarece que o livdatdio pode ser considerado “um
empecilno, para o desenvolvimento das capacidadeslages dos alunos ao
simplificarem temas, ao se constituirem como umdyt@ que oferece um
conhecimento sem questionamentos, uma verdadedaalddirmam ainda, que “por
ser um instrumento mediador da aprendizagem, oo lididatico precisa ser
constantemente avaliado e deve cumprir sua partgarentia de uma educacdo de
qualidade para todos” (idem, p. 45).

Os demais recursos citados foram, retroprojetorta-slaow, livros
paradidaticos, revistas e jornais, computador,Bl@maté mesmo quadro e giz. Devemos
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aqui lembrar que talvez nem todos os professoreamautilizar-se destes instrumentos,
Isto porque poucos tiveram acesso a eles duracueso de formacao inicial.

Ha um consenso também entre os professores quariddasde materiais de
facil acesso e conhecidos dos alunos. Estes podemutsizados para realizar

experiéncias em sala de aula e contribuem pgpeeadizagem.

Minha opinido € que seja utilizado recursos ja ecitos e de acesso facil, de
forma mais atraente e divertida, fundamentandasziatividade (R).

Usar sempre que possivel materiais alternativas gstar explicando o contetdo, o
que na teoria eles ndo entenderem mostrou na mdtie 0 aproveitamento sera
melhor, principalmente nos colégios da periferig)(P

As aulas praticas despertam um interesse grandealnoss, por isso é
importante que o professor possa desenvolvé-las sala. Muitos professores
reclamaram que as escolas ndo possuem recursaxdirs para que possam
desenvolver técnicas diferentes. Afirmam, que twd@ba “saindo do bolso do
professor” que ja ganha pouco. Mas o professor delar pela aprendizagem de seu
aluno, pra isso precisa lancar mao de recursoshgsedespertem a atencéo e entédo o
que fazer? Alguns autores dizem que o professaisarele condi¢cdes adequadas para
desenvolver o seu trabalho. Nos Planos Estaduako(Maosso) e Nacional da
Educacdo, estdo explicitas estas necessidades, masente no papel do que na

realidade do educador.

4.3.5 — O pensamento dos professores de QuimicaCGigaba-MT sobre o que vem
a ser “um bom professor de Quimica”

A opinido dos professores sobre esta abordagepreseata de forma muito
variada e, por isso, foram reunidas em grupos tkose semelhantes, conforme

apresenta o Quadro XV.

Note-se que no conjunto dos relatos, dois gruposobeessairam, 0s que
remetem a opinido dos professores sobre o quewrsbom professor ao “ter dominio
de conteudo” e “preocupa-se com a aprendizageneue alunos”. Estes dois grupos
comportam, cada um, 24% dos relatos dos professdeggmos algumas das opinides

dos professores, classificados no grupo “ter dardeicontetdo”

Ser um bom professdrsignifica:
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Primeiramente ter o dominio do conteludo, saber esae conhecimento para
direcionar o aluno na busca deste. Esse é um sgmfee quimica, ao meu ver,
classificado como bom £B.

E sanar todas as davidas dos alunos e principaémensinar os contetidos com
seguranca e bastante dinamismp(P

Esta concepcédo de professor leva a um ensinotonsonhecido e ja
intensamente discutido por muitos educadores, qoeeésino tradicional. Neste, o
professor funciona apenas como um simples “trarseniisle contetddo. O enfoque esta
centrado na figura do professor. Ele € o que satte &€ o aluno é visto como um
aprendiz sem contribuicio nenhuma a dar, sem nemhoformacdo ou conceito
anterior ao conceito “repassado” pelo professo B pode negar que o0 professor
deva ser um profundo conhecedor do conteudo aesenvolvido em uma sala de aula,
mas so ter este dominio néo é suficiente par@sengolver uma boa aprendizagem. O
relato do grupo Reencontro apresentado durantecongo de auto-reflexdo, nega o
absolutismo do professor e considera 0s conceédp®lbs por seus alunos. Vejamos,

E aquele que n&o se acha o dono da sabedoriag\guerh considerag&o a vivéncia

(experiéncias) dos alunos, para transmitir seusammentos (Grupo Reencontro).
N&o é surpresa que esta categoria seja realmertelasmmais difundidas e

utilizadas pelos professores. Mesmo outras categam tanto mais idealizadas, ainda
trazem consigo a questao muito forte, no ambieatsala de aula, do “repassar” ou
“transmitir” conceitos e contetdos. Na tentatieadiscutirmos o porqué desta velha
questao com relacdo ao ensino, esta a formacamtksgor.

Os professores, nesta pesquisa, como ja dito amente, possuem 0 Curso
de Licenciatura Plena em Quimica. Seria de se aspgue mais professores
apresentassem uma concepcéo de professor menigotrald Talvez isto seja reflexo
da sua formacdo. Note que embora sejam Licenciastosg, tiveram formacdo para
professor, muitos também sdo Bacharéis. Pode serafesteja o ponto central da
questédo. A formacgédo ndo adequada para se tornarafessor. Mas, e a formacéo de
professor no curso de Licenciatura que estes tanalfiémam possuir, ndo conta?

Deveria contar, mas acontece que a formacédo ofereestas Licenciaturas
também pode ter carater de “bacharelado”. Istayj@enacontece na maioria dos cursos
oferecidos atualmente em todo o Brasil. Privilegpaa formacédo conteudista em
detrimentos dos aspectos didatico-pedagdgicosidmcda formagéo do cidaddo e da
especificidade da didatica das ciéncias.
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Quadro XV — Apresenta os relatos dos professole® soquestionamento o que vem a
ser um “bom professor” de Quimica

Grupos de relatos Professdres N°  prof.
(s)
Ter dominio de contetido 4P17, Pss, Pa1, Pao, Pes,
10
Pss, P17, Ps
(24,4%)
Preocupa-se com a aprendizagem do aluno », PR Pis, Pig, Pog, Psy,
Paa, Pag, Psa, Pso, Pes, P20 10
(24,4%)
Sabe utilizar as metodologias de ensino ,
g . P 02 (4,9%)
Conhecimentos de conteudos e didatico- Ps, Py, Pyg 0
pedagogicos 03 (7,3%)
Relaciona os contetidos com o cotidiano [dd&%, Piy, Pis, Poo, Pss, Pss,
alunos Pso, Pig, Ps» 09 (22%)
Estreitamento da relacéo professor-aluno a2 P
01 (2,4%)
Formacéao do cidadao o4, P
G 6,124, Fa3 04 (9,8%)
Procura se atualizar P
01 (2,4%)
Cumpre sua obrigacao
p gac 4P 01(2,4%)

! Pesquisa realizada no periodo de Setembro de 2008ho de 2004; Foram atribuidos cédigos aos
professores Foram atribuidos cédigos de identificaps professores que representam a pesquisa. EXx.
P, = professor 1

O segundo grupo a ser discutido é aquele que afjcrmaim bom professor é
agquele que “preocupa-se com a aprendizagem do”aligui encontramos professores
um pouco mais comprometidos com a aprendizagemeds alunos. Estes, mais
informados e praticantes de novas concepc¢des deoenapresentaram concepcoes
sobre o “bom professor” mais condizentes com unmemnsais eficaz. Um ensino que
busque a valorizagdo do educando como um todo e também propicie uma

aprendizagem realmente mais significativa. Vegmmdois destes relatos,

E o professor que ensina, mas esta preocupado @m caluno aprende. Busca
novas formas e metodologias para que consiga atsgdiiferentes alunos em sala
(P).

E aquele que proporciona condicdes para que o diomoe conceitos, tenha

condicBes de conhecer o mundo em que vive, senda cke relacionar o cotidiano
com o que esta sendo trabalhado em sala (P

159



No encontro de auto-reflexdo realizado para discesgtas questdes, 0s
professores também apresentaram suas opinides capre € ser um bom professor.
Trouxeram relatos ndo muito distantes das respalstdas nos questionarios, com a
diferenca que, desta vez as respostas pertencemgiupo e hdo mais a somente um
individuo.

Para o grupo Renascer um bom professor &,

Ser um bom professor, inicialmente é acreditar i@aque vocé propde a fazer,
levando o aluno a tentar compreender e valorizaagecientificos indispensaveis a
formacdo de um cidaddo critico, consciente e fpativo e tentar buscar
metodologias adequadas, para que estes objetijasn salcancados (Grupo
Renascer)

O que percebemos na fala do grupo é que estdontmstdeirados dos
discursos educacionais, segundo os quais, aorsarffam cidadao critico, consciente e
participativo, ele assumira cada vez mais o papaujeito, de um ser que reflete sobre
0s problemas que enfrenta e que faz parte da salgezin que vive. Logo, terd maiores
condi¢des de discutir junto a sociedade e auxibaresolucéo destes problemas.

Outro grupo que se destacou dos demais foi “retacios conteados com o
cotidiano dos alunos”, apontado por cerca de 228%pdafessores. Muitos educadores e
pesquisadores falam sobre esse tipo de discurgoseudentifica com a pedagogia
libertadora de Paulo Freire. Apontam-na como uma bwma de se trabalhar
conteudos, pois o0 aluno estara aprendendo a gaduilo que conhece. Essa é uma das
novas tendéncias da educacao,

E o professor trabalhar de acordo com a realidadaluho, buscando sempre a
pesquisa com fonte de crescimentg)(P

E pelo menos tentar levar o educando a relaciorminbecimento quimico com

tudo aquilo que ele observa em sua vida diariapoitAncia das transformacodes
dos materiais em bens Uteis ao cotidiano, bem @foomacao critica da cidadania
na tomada de decisdesdP

E um professor que prepara bem suas aulas, fazipascptualiza-se e faz um
paralelo entre cotidiano do aluno e a quimica éemitras coisas §).

Outros relatos ainda revelam uma tendéncia medgiaeiotre o professor
tradicional e aquele que procura novas formasdme. Neste caso podemos dizer que
entram os grupos “saber utilizar as metodologiasn#no”, “possuir conhecimentos de
contetdo e didatico-pedagogicos”, e ainda “formagdcacidadédo”. Constata-se entdo
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gue cerca de 22% dos professores estdo de acordoasodiscussfes atuais da
educacao, preocupados com a situagéo do ensinedudacdo em geral.

Apareceram ainda o0s grupos “estreitamento da ml@céfessor-aluno”,
“procura se atualizar” e “cumpre sua obrigacdo”sdss relatos nos mostram a
preocupagdo com 0 ensino e com 0 professor que esge sempre se capacitando,
deve ter compromisso com o aluno, com a tarefandena&, com a formacdo e a
consciéncia critica dos seus educandos.

Dentre os relatos apresentados que apontaram oioredmento entre

professor-aluno temos,

Conseguir desenvolver diferentes tipos de metodkdog técnicas criativas, a fim
de contribuir para o estreitamento da relacdo emtodessor e aluno mas sem
desprezar o contetdo formal da quimica)(P

Nao sO professor de quimica, como qualquer outsaipiina € necessario ter
conteudo, estar “ligado” em todos os acontecimeptra a contextualizacao, ser
amigo, companheiro dos educandos, fazer aulas aiiv@s, participativas,
diferentes ou melhor usar matérias pedagdgicasstis€R).

Alem de transmitir conhecimentos e experiéncia @mgpanhar a evolucao dos
tempos as novas técnicas, conhecer o aluno, sgo @&sie modernizar {§.

Esses relatos nos indicam que os professores Ig@ne@ comum com Carl
Rogers:a idéia de favorecer a aprendizagem da.aRagers (1972), compreende a
relacéo professor-aluno como estabelecimento delioma que facilita a aprendizagem,
a partir de existéncia de determinadas qualidade®hportamento do professor, como
autenticidade, apreco ao aluno e empatia. O grupsp@&tar vem confirmar esse

pensamento, quando afirma que o bom professoredeaque,

Busca da interacdo , equilibrio entre o todo. Ofgmsmr deve estar sempre
preocupado em atualizar com o0 ensino em todastue;8es. Gostar do que faz,
buscar inovagcBes e democratizar essa relacdopg@espertar)

Conbecimento

interacéo

Podemos afirmar que, embora se note uma evoluciiacaracepcdes dos
professores pesquisados, algumas delas aindalameverte tendéncia tradicional,

caracterizando um ensino repetitivo com transmidgamnhecimentos.
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O bom professor é aquele que sabe que somenteecando as
caracteristicas e necessidades de seus alunosipod@r situacdes de ensino que
atendam eficazmente a aprendizagem, e assim gasaqtialidade de seu trabalho,
cumprindo o seu papel de educador. O bom profeles@ compreender que educar néo
€ somente o desejo de conhecer e transmitir ourgernegprazer de ensinar, comunicar
ou dar: é também o amor por aquilo que se diz @uo se pensa ser verdadeiro
(ARAUJO & MELHORANCA, 2004 p. 04).

Para o grupo Acéo e transformacdo essa talvez aenialhor definicdo do

que vem a ser um “bom professor”;

€ aquele que motiva os estudantes para a necessidaglstudar a Quimica; que
tem boa formagao, tem condigbes de desempenharatu@ades e gosta de ser
professor; (Grupo Acéo e transformacao)

O segundo e terceiro itens citados pelo grupo exépm do professor mas,
0s outros dois sim. Isto porque estas questbesrdeee discutidas principalmente a
partir dos cursos de formacéo inicial e continudelgprofessores. Para que isto ocorra
toda a estrutura dos cursos e a formacédo do poofémsnador devem ser revistas. O
compromisso com uma formag&o mais significativaedser de todos, professores,

alunos, instituicoes de ensino, MEC e sociedade.

Aproveitando o encontro sobre auto-reflexdo dogegemres, pedimos que
nos dissessem 0 que consideravam importante patansbom professor de Quimica.
Os relatos foram variados se identificando com aswertentes pedagodgicas, 0 que nos

impossibilitou de classifica-las.

Grupo Renascer:

a) Ter dominio de conteudo a ser trabalhado;

b) Ter capacidade de utilizar a metodologia adequadéeatela que esta sendo
trabalhada;

c) Estar constantemente atualizado;

d) Procurar ter um bom relacionamento com a clientela;

e) Ter compromisso com o que faz.

Grupo Reencontro:
Ser um bom mediador, incentivar o aluno, ter domidie conteddo para
desenvolvé-lo.

Grupo Acgdo e transformacgéo:
- boa formacao, estar sempre se atualizando,g&o \dritica, postura, sensibilidade,
estar aberto a mudancas.

Grupo Despertar:
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N&o existe um modelo para o bom professor e simpgtitica de trabalho.
Postura comprometida com o que ele pensa e fazridepdo objetivo a seguir do
professor.

Cortesdo (2002), em seu livro "Ser professor: uriti@fem risco de
extingdo”, traz o conceito daquilo que se acrediga “bom professor’, também

designado de “professor monocultural” na escoldidianal portuguesa:

E aquele que é competente, portanto “sabe”, quén@ooonteidos
cientificos que (arbitrariamente) sdo considerada®mo
curricularmente imprescindiveis. E ainda alguém exglica bem, e
com clareza, os conteudos interdisciplinares, nardanagédo e com
um ritmo etario médio dos alunos, recorrendo a umaeessaria
linguagem erudita, utilizando apropriadamente gdar préprio da
disciplina que leciona. E alguém que com clarezadutz
(simplificando) as grandes teorias, a producéctifiess portanto, o
conhecimento cientifico produzido por outrem, demfm a torna-lo
acessivel aos alunos com que trabalha (CORTESA®, 2G4).

N&o é bem esse professor que consideramos aquiwnmibom professor”.
De acordo com os relatos de alguns dos nossa/estados, 0 nosso modelo de “bom
professor” deve manter-se distante desse profedsoescola portuguesa. Aqui, de
acordo com a pedagogia o professor deve assumirapel pde facilitador da
aprendizagem do aluno, ele é apenas o instrumerwaj servir de mediador entre o
aluno e o conhecimento e para isso, devera critmacgies favoraveis ao
desenvolvimento cognitivo do aluno, tentar estimokalunos a descobrir, a recriar, a
imaginar. Como diz Cortesdo (2002), “Deve dar é&nfa® desenvolvimento da
solidariedade, do espirito de equipe, do espirita, da criatividade”.

N&o sabemos se existe um conceito que possa dedmijustica o que vem
a ser um “bom professor’, mas sabemos que deveairsar pessoa justa, honesta,
responsavel e muito humana, que veja o aluno néawrge como um fardo a ser
carregado, mas como seres humanos dotados deZsagiee sentimentos, capazes de
errar e acertar e que necessitam de orientacdospatarnarem melhor, alguém que

contribua para uma sociedade melhor.

4.4 — A Formacao do professor, segundo os profees® de Quimica das escolas
publicas do municipio de Cuiabd-MT, a respeito daua formacéo

Falar sobre a formacao docente ndo € nenhuma nlevataalmente. Todos

aqueles que de uma forma ou de outra trabalhamueae@io, sabem que um dos
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assuntos mais discutidos nessa area é a formacad de professores. Apesar de toda
discusséo ja realizada até agora, pouco se teneguid® mudar. Parece que todos
sabem exatamente o que deve ser feito, porém té&lo dessa mudanca e ai preferem
ficar apenas no discurso.

InUmeras pesquisas sobre os professores sdo lant@itzs 0s anos nos
seminarios, eventos cientificos, revistas educatsoncadernos editados pelas
secretarias de educacao e, apesar disso, a sitcagiioua a mesma. Sacristan (2000)
afirma que, enquanto os professores trabalhamesgupsadores fazem discursos sobre
as praticas desses professores. Charlot (200imaafiue os professores acham que a
pesquisa nao serve para eles e pensam, muitas geeesido isso € muito complicado
e chato, que muitas vezes é mentira. Onde moralbgmna ndo sabemos ao certo, mas
para inicio de conversa, podemos acreditar qudae® intimo de cada um de nés, na
forma como vemos a nossa vida, a nossa profiss&ocantribuicbes que imaginamos
que ela possa nos trazer. Em que poderdao essasigassquxiliar na formagédo dos
professores? Tendo em vista todas as discussdesitee a formacado docente € que
buscamos pesquisar o pensamento dos professor€siideca das escolas publicas
estaduais do municipio de Cuiaba-MT sobre a sumdgéo.

Iniciamos aqui com os argumentos apresentadosgpepm despertar, onde
expuseram o que foi discutido pelo grupo a resmlEteua formacao.

Grupo “despertar”

Serd que o curso que eu fiz tinha esse objetivandeformar professor? As
disciplinas do curso que eu cursei vinha de enoats meus objetivos? Eu acho
que ndo. O que 0 grupo pensou é que ndo. Eupetivedim curso de formacéo de
professores, tive um curso que se chamava licemaiaom disciplinas técnicas,
ndo eram disciplinas pedagogicas. Era um curso letampente com disciplinas
técnicas. E ali, em nenhum instante no curso erdilago vocé vai ser um
professor e qual a sua postura la na sala deaagamindo determinada disciplina é
tal. Muitas vezes, vocé fez um curso que de repalgiuém chegou e disse vocé
tem que ser professor e técnico la ndo sei de ool tem que assumir tais
valores pra ser técnico de laboratorio. Eu acho mgreeisava sim, serem dados
nomes aos bois. E o curso tem que ter objetividdds.colocamos aqui oh! N&o
temos um curso de formacédo de professores, faj&tivobdade. Realmente falta
objetividade no curso, uma politica de formagédinaada, que ndo temos. Muitas
vezes um bom professor é formado, ele vai enfram@rmercado de trabalho,
correto? E naquele mercado de trabalho vai encootrqué? Mil e trezentas
dificuldades pela frente. Ele ndo tem a quem gnitax pedir socorro, certo?
Ninguém retorna pra fazer uma discussdo. Nao euiste politica pra retorno pra
discussédo. Isso ai ta até girando pesquisas esoctigaas mais. Nao tem essa
preocupacdo. E sobre a nossa formacao, eu godéacialocar assim, A DESEJAR
(escreve no quadro e aponta 0 que escreveu). Ess&0é 0 nosso pensamento, até
porque fizemos algumas alusGes assim né? em daitaklades no exterior a
pessoa pra enfrentar a sala de aula tem dois @&nestélgio pra ficar observando,
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voltando, retornando, discutindo, trazendo, preoteip pra sala de aula. Aqui néo,
aqui ndo existe uma politica de formacao de profess Entdo €, é essa a nossa
forma de pensamento.

A fala do grupo indica uma critica dos professatem relagdo a sua
formacdo inicial, como eles mesmos disseram, “deixo desejar’. Sairam da
universidade sentindo-se inseguros para enfrentaer@ado de trabalho e quando la
chegaram perceberam as lacunas deixadas por essgio.

De acordo com Maldaner (2003), “a pratica atuaffatenacao inicial de
professores, isto €, a separacdo da formacao povfed especifica da formacdo em
conteudos, cria uma sensacao de vazio de sabeemta oo professor”, isso porque 0s
conteudos quimicos sob o ponto de vista pedagdios conceitos sdo significados
pelos alunos em niveis diferentes, ndo lhes fosipgado “aprender” o como
“ensinar esses conteudos pedagogicamente e issorfague “0s professores neguem a
validade de sua formacdo na Graduacdo, exatameagmilon que 0S cursos de
licenciatura de Quimica e outras areas mais predamuma boa base de conteudos!”,
esclarece ainda o autor, isso “ndo quer dizer goesaibam o contetdo especifico, mas
€ a sensacao que tém diante de uma dificuldade® gieecunho pedagdgico” (p. 45).
Parece que € exatamente isso que os professompenando falaram sobre deixar a

desejar e ndo ter a quem pedir socorro. Afirmazaque,

[...] os discentes ao sairem dos cursos de licemaiasem terem
problematizado o conhecimento especifico em queatidar e nem o
ensino desse conhecimento na escola, recorrem/menta, aos
programas, apostilas, anotacbes e livros didatigpe seus
professores proporcionaram quando cursavam o0 ensiadio
(MALDANER, 2003, p. 74).

Dessa forma continua vigorando o ensino tradiciena circulo vicioso
desse péssimo ensino de quimica que é reproduzidwossas escolas, isso porque 0s
discentes ao sairem desses cursos, ministramrainéggram suas aulas de acordo com
os “modelos” que aprenderam de seus professores.

A época da formacao inicial da maioria dessetepsores, 0 ensino seguia
o modelo “3+1”, que indica trés anos de disciplimspecificas, mais um ano de
disciplinas pedagodgicas. Esse € um modelo calcadcionalidade técnica que, de
acordo com os documentos, ja desapareceu, masalidade ainda vigora em muitas

universidades brasileiras.
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Segundo Maldaner (2003), para que se melhore aaf@onde professores
em nosso pais, “é necessario que se formem proésgsesquisadores em processos de
interacdo entre os cursos de formacéao inicial @sgelas, constituindo uma massa
critica que permita a continuidade e ampliacdo dgsso desenvolvido”. Explica

ainda que,

a maneira mais rapida para que tal processo pesssustentado é
formar os novos professores jA na perspectiva gguma como
pratica profissional e “trancar o funil” de colocaas escolas
professores aptos a apenas reiniciar o cicloegeoducaode aulas
gue tiveram em sua formacdo inicial (MALDANER, 202392).

Mas esta solugdo apontada pelo autor exige “agummpturas importantes
no meio universitario, também de dificil execucagnéatica”.

O grupo Despertar alega também que os professéaetm a quem pedir
socorro, isto porque a universidade os forma ebasmidona, ndo os convidando para
discussbes a respeito da formagdo. Isso ficou nmgeente nas conversas antes de
iniciar o encontro onde os professores agradeciapogunidade de poder estar ali com
colegas de profissdo, revendo antigos amigos ddd@de e trocando informacfes
sobre como andavam suas préticas. Se houvessemsaigtros de formacao continuada
no municipio de Cuiaba-MT, estes professores ter@is chances de poderem estar
participando e socializando assim o0s conhecimemtosocando as informacoes,
auxiliando-os em sua pratica pedagogica. O profdisiez questdo de expor seu ponto

de vista individual,

Ps: conforme os proprios colegas colocaram, duranteurgo do nosso tempo
académico, nao era colocado debates assim em abeide n6s somos prova disso.
Nos foi negado, momentos assim, ndo sei porqueiveinos esses momentos.

Constatamos que muitos dos nossos professores givgagoes de conflito

intimo, como & o caso dg/

Gostaria de fazer um curso onde pudesse adquiéticar conhecimento e
seguranca para aplicar experimentos em sala easodé motivacao (.

Schon (1992), diz que “os profissionais tém a sgitsade terem sido
seduzidos pela academia e depois abandonados gio(pel120). Pode-se perceber
através dos relatos dos professores — tanto ososscomo 0s verbais do encontro de

auto-reflexado - que se sentem abandonados pelarsitiade. Estédo sempre a pedir que
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a universidade va até as escolas, que ndao o0s déjxque promova encontros de
formagao continuada. Como dissg*“® universidade forma a gente e simplesmente nos
esquece como se nao existissemos majgtafhbém tem uma reclamacéo semelhante

eles ndo se lembram mais de nés, ndo ha retormcsaber do NOSSO sucesso ou

fracasso”.

Que a U.F.M.T. através do seu departamento de Qaijipiocure tentar aproximar-
se mais da escola de ensino fundamental e médwmndver mais encontros,
debates entre os profissionais da area que atusta regido. Oferecer mais cursos
de aperfeicoamento aos profissionais que ja ett@ndo na area £§).

E fundamental que a &area de ensino crie modeloplesmque possam ser
empregados em sala de aula. Os livros apresentacopexperimentos na area de
fisico-quimica e tais modelos nos ajudaria muito.miito importante que a

universidade (4rea de ensino) continue fazendo tpoate” entre alunos da

graduacdo e o ensino médio, Tem-se a necessidagderg® providenciadas um
maior nimero de vagas. ObrigadaP

O fato de estar em contato com a universidade patacum sentimento de
seguranca aos professores, a sensacédo que nodettne® os relatos € a de que estar
em convivéncia com os professores formadores ou oenalunos da graduacao
transmite confianca a eles, faz com que se sinmportantes perante os colegas de
trabalho e falam com certo orgulho: “fulano € meugam da UFMT”. Percebi esse fato
ao ligar para os professores para que viessentipartido encontro de auto-reflexao,

me recebiam com certo orgulho por terem sido leddwa

Continuando a discussédo, o grupo Renascer trougeaacontribuicdo e
relatou que,

Grupo “Renascer”

foi consenso para o grupo que a nossa formacaouweaixiesejar como 0 primeiro

grupo colocou. Faltou + o que? Pratica no dia-afd&acionar aquilo que estava

sendo ensinado na sala-de-aula por disciplina aqumoaque realmente a gente

precisa na pratica. Essa parte ficou a desejai@doEat universidade teria que

procurar reunir mais estagios tanto na licenciafgjmanto no bacharelado. Isso

levaria o profissional a ter uma melhor formaca@o $ssas as colocagbes que 0
grupo renascer chegou.

Além de concordar com o que o Grupo Despertar ddseemos lembrar
que a transposicao didatica ndo é feita durantenaaicdo inicial e parece ser uma das

maiores lacunas que o Curso deixa na formacdo oiegsor. Ao que tudo indica,
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muitos professores das disciplinas especificaxcparalesconhecer o significado desse
conceito a que Perrenoud chama de “a esséncia slnaéhe Schnetzler (2003),
esclarece que é “transformar pedagogicamente ote(miws quimicos promovendo
assim a aprendizagem dos alunos”.

Outros dois grupos Reencontro e Acgdo e Transforomat@imbém

contribuiram para a discussao, cujos relatos foram:

Grupo “Reencontro”

a formacéo, nés também achamos que deixou a deBejar parte das discussées
que a gente viu principalmente de outras areas,egemplo, da matematica,
psicologia ou coisas assim, ndo tinham ligacfes@oue a gente tava ministrando
na teoria da Quimica, faltava também praticas saoaticas, de regéncia. A gente
fazia a préatica de ensino s6 na hora em que veaeétéaminando um semestre.
Acho que tem que ter um acompanhamento do desemeslio, pra que a gente
saia com um certo nivel de dominio, de experiémigaelacionamento em sala de
aula. Foi isso que nds concluimos. Deixou a desejar

Grupo Acao e Transformacéao

A formacdo que cada um nos fizemos, cada um dawa aginido, ta registrado
aqui, mas a conclusédo geral € o que todos colocand®s, ficou muito aquém do
que a gente precisa. A formacdo nossa é muitovoliesla ao Bacharelado do que
a Licenciatura. todos colocaram que 0s estagiosigam estar presentes mais
durante o curso, ao longo do curso, porque no fisgbessoas estdo preocupadas
em se formar e ndo é dada a devida importanciaudoete vai precisar. Vocé
trabalha os conteudos que ele vai se deparar nprétiea, planejamento, tentar
fazer andlise de material. Entao tudo isso presgisanelhor trabalhado durante todo
0 curso. Foi isso que nds concluimos.

Nota-se que, principalmente os dois ultimos grupercam a idéia ou a
proposta de se trabalhar bem as questdes da pié@sda o inicio do curso. Que ao se
trabalhar as questdes inerentes a pratica pedagégimente nos ultimos semestres, o
curso deixa a desejar, pois que ndo os acompardruathmente. Ao perceberem a
importancia desse contexto, ja estdo terminandosoc

Os aspectos negativos da formacéo levantados gelesgrupos ja foram
bastante discutidos no item sobre “os motivos ecuwaram os professores a cursar
Licenciatura Plena em Quimica”, tais como: formagéizou a desejar (mais voltada ao
bacharel do que ao licenciado), falta politicaatenficdo dentro das universidades, falta
educacao continuada para retorno as discussoes adtwmacao, transposicao didatica
que ndo existe nos cursos de formacao iniciak fedtagio durante o Curso, falta um

maior acompanhamento desse estagio para auxil@disosntes a sanarem suas davidas,
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dentre outros. A carga horaria das praticas dm@msestagios no inicio do curso, ja
foram bastante explicitados e, de acordo com asFD&§ disciplinas pedagdgicas
deverdo possuir um total de 800 horas, e o est@#@popode ser no inicio do curso
porque os discentes ndo terdo ainda conhecimefitieate para o bom desempenho
deste. E algo a ser discutido ainda, se olharmosste para as disciplinas especificas e
lembrarmos que um dos critérios para uma boa qddidie ensino é ter dominio de
conteudo, sera que o0 aluno no primeiro semestrecudso pode ter esse bom

desempenho, mesmo ainda estando na base inicals?

Os grupos de professores discutiram durante o &acde auto-reflexdo,
alguns problemas oriundos da formacao inicial e spueeflete na escola, mas também
discutiram aqueles que séo oriundos das politidghgas de educacdo como, falta de
verba, falta de espaco, projetos da escola, fal@pdrtunidade, dentre outros. Vejamos

alguns desses relatos:

Pss: Eu penso, que os problemas soa demais, ndoseuttas mas quando se fala
de trabalhar a parte de laboratério por exemplmrktdrio ndo tem, mas na minha
escola,...eu tenho um laboratério, mas € uma salimimima, que ndo cabe todos
alunos |4 dentro, mas tem material, sdo varias sldaaula, se vocé for fazer os
mesmos experimentos, tem que ter uma quantidadeaderial que ndo da pra
repetir varias vezes, eles querem mexer, eles néeen sé6 olhar, entdo eu acho
que tem dificuldade nisso dai de passar aulascpsaiom material acessivel, do
dia-a-dia que eu acho que j4 tem isso, mas quedsejaito que vocé consiga
trabalhar dentro da sala, porque laboratdrio néseseas escolas de vocés tem, mas
é dificil ter um laboratério e ter verba pra podemprar esses materiais.

Pss E porque a verba quando vem & minima né? Depdadimnescola .

P, N&o, o PDE tem sim uma verba destinada paraeaagbgico entdo se
vocé,...\Vocé tem um laboratério, uma verba destinse vocé precisar de material,
como a verba é pouca, muitas vezes o que ficardetfa parte de laboratério, mas
s6 que até nisso a gente é que fica de lado, po@ueé aquela verba destinada.
La na nossa escola nos colocamos no PDE.

P,: L& na nossa escola a gente usa, um material qupigle projeto da escola
jovem, como nossa escola ndo tem o laboratériccka que, ela chegou, a gente
teve que ir buscar, porque ja estava enviandous®@aaminhdo (alguém fala algo,
ela balanca a cabeca, sorrindo) chegou o ... esttafainando de arrumar a sala,
pequena também, ndo cabem todos os alunos, seslocér, ndo € um laboratorio
grande e agora que chegaram os materiais mas,caiowna reforma, quer dizer
que vocé nao pode montar, quer dizer é isso aidmasyar...

Como encerramento da nossa pesquisa deixamos @goesm branco para

que os professores fizessem as anotacfes quesgmgasecessarias com relacdo a
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formagao do professor. Nem todos se utilizaramedespaco, mas as poucas anotagoes
deixadas foram contribui¢cdes significativas ao adssbalho.

Dos 41 professores licenciados em Quimica quediizgrarte deste trabalho,
apenas 16 teceram comentarios sobre a formacadesNesmentarios apontaram
problemas decorrentes da formacéo inicial tais cdmaniversidade forma professores
tradicionais”, “deficiéncias na area didatico-peatziga sdo enormes”, “deficiéncia dos
professores formadores” e ainda “nao existe formagatinuada”.

Maldaner (2003), comentando os trabalhos de Schiineaque este, situa a
inadequacao do conhecimento profissional para atedsldemandas sociais na prépria
caracteristica das situagfes préaticas. Segundaelsituacbes praticas sédo instaveis,
contemplam a complexidade, contém o alto grau dertezas e permitem conflitos de
valores.

Explica Maldaner, que a confianga no conhecimenmtdigsional, ou 0s
conflitos profissionais dos professores situam-seseparacdo entre teoria e pratica,
pensamento e acdo, mundo académico do mundo oatjdiasunto ja discutido acima,
com os relatos escritos dos grupos, mas que éte@novamente durante a entrevista,

por um dos professores:

Ps: O conhecimento da universidade simplesmente emigac gente tudo (gesto
com as maos de embrulhar ) ou magaroca tudo, perguética € diferente entdo
por isso que a gente colocou “a desejar’ porquepedsamos assim: colocamos
tudo que aprendemos dentro de um pacote, cadagagdealcolocar ou enfeitar mais
do que o outro, mas é ai? A realidade |4 fora? ®egencontra pessoas nédo so6 da
quimica, mas de qualquer outra categoria profissigne chega e fala assim: eu
vou rasgar o meu certificado, porque eu vi que pésstou pra nada, isso
encontramos e muito ai a fora.

Alguns dos entrevistados aproveitaram o espacoadeipara reforcar a
critica & formacdao inicial. Nao estdo contentes eoformacdo que receberam e isso

ficou evidenciado em todos os momentos que tivenontunidade de reivindicar algo.

Em relac@o a formagéo do professor sempre ouvi fpla, para que os alunos se
envolvam com o processo de aprendizagem € pregeso grofessor dé uma “aula
diferente” menos tradicional. No entanto as unidaxdes até onde sei continuam
formando professores tradicionais. Seria interdesase fosse oferecido

cursos/palestras que abordassem esse tema e ragitarse os professores que
lecionam ha muito tempo fizessem)(P

Acho que quando saimos da universidade deve seofamscido sempre curso de

(capacitacdo), aperfeicoamento, atualizacdo, n&s disso devem nos oferecer
condicBes de trabalho, pois na maioria das vezegjaly 0S Cursos nos mostra uma
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coisa linda e maravilhosa, mas quando retornamsalaéa de aula, vemos que a
realidade € outra, a tecnologia est4 avancadangutadores mais aperfeicoados e
nds ainda lecionamos Quimica com giz, quadro negeagador ().

As falas dos professores nos remetem a dois praklema fato da
universidade estar formando professores aindactoadiis apesar de todo o discurso
construtivista que prega e o segundo, de miniswwateudos defasados, ndo estando
adequados os conteudos que leciona ao que esii@mado no mundo. Por exemplo,
0os cursos de Quimica deveriam estar falando sdbreagem, transgénicos, células-
tronco, urénio, pois sdo o0s assuntos ultimamenteulaelos pelos meios de
comunicacdo e os alunos do ensino médio estdo artrapdo tudo. Serd que 0s
professores tém condi¢cdes de responder as indagalg®e alunos? Sera que estédo
atualizados tanto quanto os alunos com a Intel@€i&o de sairem das universidades
sem haverem feito certas discussées sobre temass,atorna-se mecanismo de
inseguranca que podem ser responsaveis tambémcpalitisos apontados por Schon.

Constata-se ainda nesses relatos uma certa predougas professores em
conseguir fazer com que os alunos aprendam a giesfQuimica e tornar as aulas mais

interessantes por meio da motivacao. Muitos sdelats a esse respeito. Vejamos:

Nés professores precisamos fazer com que os apmosrem se interessar mais
pela matéria de quimica, pois 0 numero de profisggonessa area € muito baixo

(Pas).

O que deve ser trabalhado no licenciado ou licedciae a maneira de como
explicar quimica, sem que o aluno se desinteressenelhor uma maneira de
estimular o aluno a gostar de quimica. Traballraotvacao.

E necessario primeiramente que se goste de expliemo contrario ndo ha
aprendizagem. Existem professores, que ndo sdmduohes, eles ndo possuem
didatica para demonstrar ao aluno que ao apreaddy&m se ensina na escolg.(P

Maldaner (2003), também nos esclarece sobre asiéade dos professores
em tentarem fazer com que os alunos gostem de Qaiidiirma o autor que “[...] ha
por um lado, a sensacao dos profissionais de Hisresa as coisas, de nao terem um
conhecimento util para resolver os problemas céosr® que gera perda de confianca
deles no conhecimento ‘recebido’ da academia .[.PHrece que os professores nao
estdo conseguindo despertar o interesse do aluaspas aulas e isso tem gerado uma
sensacao de angustia, de incompeténcia e a negsgieé buscar uma saida se faz

urgente.
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Outros professores atribuiram as deficiéncias @ssyem no ensino médio
a parte pedagogica da formacao inicial que deixalesejar. Interessante € que 0
professor atribui as deficiéncias a area pedagadyms reclama dos conteudos, que se

referem a area especifica da formacao.

E necessario que as didaticas e os conteidos dmic@upara o 2° grau, sejam
melhores trabalhadas no periodo universitério, paspor base a minha pessoa,
que tive que aprender os contetdos, bem apés neluédo a minha formacgéo de
Licenciado a disciplinas no curso de Licenciatura deveriam dar mais espacos as
Didéticas e praticas do Ensino Médig.jP

Mas os relatos ndo foram somente de reivindicagiiesreclamacoes.
Tivemos também aqueles que reconheceram a imp@tasesta pesquisa e

agradeceram a oportunidade de poder ajudar,

Espero estar contribuindo para o trabalho do LAREGDh GEPECIN e que estes
tragam contribuicdes para os profissionais do endie Quimica no sentido de
incrementar projetos de formacgdo continuada dofegsores da rede publica e de
formacgéo de um bureau de apoio pedagdégigd. (P

NOs € que agradecemos a participacédo de todos €8 pesquisa pois, sem
0s professores esta nao teria saido do projeper&®os com este trabalho estar de
alguma forma contribuindo para que o0s professor@ssgm ter mais acesso a
universidade, mais oportunidade de estar melhorandoa formacgéo continuada ou
mesmo de resolver alguns dos seus conflitos mdisids, pois gostariamos que
soubessem que nao estdo s6s. Que grande partestpsspdores da area educacional
tem por objetivo estar buscando saidas que possailiaaa todos na melhoria de suas
praticas pedagdégicas, aumentando assim a autoaedtismprofessores, que por sua vez
estardo trabalhando para que tenhamos um mund@metha sociedade mais justa e

mais humana.
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Consideracoes Finais



Esse trabalho de dissertacdo buscou pesquisar “@é&ene 0 que pensam
sobre a sua formacao, os professores de Quimicadgaestadual do  municipio de

Cuiaba-MT". Ao se finalizar este trabalho, podessecluir que:

1-Quem sdo os professores de Quimica daleeestadual do municipio de
Cuiaba-MT

= Aproximadamente 51% dos professores sdo do sexcuimes Esta
pesquisa revelou que os professores excedem acmdmerofessoras em apenas um.

* A maioria dos professores 51% é efetiva e 45% s#winos. Dos 69
professores, 4% deles, se recusaram a respondsteageestionamento, embora
saibamos, ndo pela pesquisa, que estes que saresuus responder ndo sao efetivos.
Mesmo assim, o percentual de efetivos € maior gudemao efetivos.

= A formacdo escolar destes professores, no ensimiomesta assim
distribuida: curso propedéutico, cerca de 42%; ccurgrmal, 9%; 2% optou pelo
magistério e 35% preferiu 0 ensino meédio profisgi@zante com habilitacbes em:
Quimica, Laboratério de Analises Clinicas, Secradar, Contabilidade, Auxiliar de
Escritorio, Edificagbes, Administracdo; 2% nadoimou o curso realizado no ensino
médio.

» A formacdo académica esta assim distribuida: cémaou o ensino
superior cerca de 95% dos professores, 2% saoamstsddo curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica e b discentes do curso de
Licenciatura Plena em Quimica. Dos que possuersocsuperior, 60% deles, sao
formados em Licenciatura Plena em Quimica e o®®W@5%, possuem Licenciatura
em outros cursos, tais como, Ciéncias BioloégicadaBogia e Matematica.

» A formacdo em nivel de pos-graduacdo estd assimbdisla: 39% sao
especialistas, 17,4% sao mestres e apenas umafesgmres possui o titulo de doutor.

= Dentre os licenciados, a maioria ficou dividida m@a de explicaio
motivo da opcaoque fezpelo curso de Licenciatura Plena em QuimicaJma parte
disse que a opcgéao pelo curso foi porque querigpredessor. Outra parte, com igual
namero, disse que a opcao foi pela oportunidadeatialho em qualquer lugar por onde
fosse. Mas outros disseram que a opcdo pelo ctos@or ter afinidade com a
disciplina. Além desses motivos, tivemos aquegles preferem desenvolver atividades
gue envolvam as duas areas, professor e quimicogrdgrando que os professores

pesquisados possuem um elo de ligacdo com a Quimica
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2 - O que pensam sobre a sua formacao, os profess®rdo municipio de Cuiaba-
MT.

» Constatamos que 48% dos professores acreditamoquarso que
fizerampossui um curriculo compativel com a formacao de urhom professor de
Quimica. A justificativa destes professores se baseou ato fle que havia bons
professores e muitos elogiaram a qualidade dac@stros 04 professores relataram
que o curriculo ndo era compativel com a formagddoam professor. Para tanto,
afirmaram que o curso deveria dar um maior enfapiguestdes pedagogicas, 0 que
nao ocorreu, porque as disciplinas eram voltades garea técnica. Outros professores
mostraram-se descontentes com 0 curso, por issoroigssores disseram que 0 curso
era “em parte” compativel. Porque as disciplinalavam mais voltadas para a
formacéo do Bacharel.

= Dos entrevistados, 39%, responderam a@gi@tapas de planejamento,
avaliacdo e execucéo de aulas, durante a sua forraacinicial foram suficientes
para se considerarem bons professoreg&ntretanto suas respostas foram variadas e
evasivas, pouco justificando as afirmativas queréim. Os motivos apontados sao
muitos, mas em alguns aspectos, uma respostaesaedsa a outra. Dentre aqueles que
afrmaram que o0 curso nao conseguiu prepara-loguad@amente essas etapas,
encontrou-se um total de 09 professores correspoioda um percentual de 22% dos
entrevistados. Os demais professores, 39% resesgenderam que o curso deu conta
“em parte” das etapas citadas. Evidenciou-se séfigativa, o fato do periodo
dedicado ao estudo destas etapas serem pequenos.

» Visando conhecer a opinido dos professores sohmesmos e sobre a
sua pratica docente, investigamos junto aos professesles se consideravam bons
professores de QuimicaO© resultado superou nossas expectativas, pois @imdos
entrevistados, aproximadamente um total de 68%onekgu que se considerava um
bom professor. Outros 22% afirmaram que nao seidemayam bons professores e
10% néao responderam. A partir das transcricoesltagses das discussbes entre os
grupos, foram apontadas as seguintes caractesigisma 0 que consideraram ser um
bom professor de Quimica. 1) ndo existe um mod&miado” para ser um bom
professor de Quimica; 2) € necessario ter umadrozaf;do (esta formacdo depende da
politica educacional); 3) postura comprometida cogue faz e com o0 que pensa,; 4) ter
dominio de conteudo; 5) metodologia adequada adeel do aluno; 6) estar

constantemente atualizado; 7) ter bom relacionamemh os alunos;ompreendendo-
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0s e incentivando-os. Ja conhecemos todo esserdtis@través das pesquisas
divulgadas. Nos relatos daqueles que afirmaramsaamnsiderarem bons professores,
nota-se que o fato de ndo se considerarem bonespares, reside mais no descaso
existente para com a profissao, do que no fat@@decanseguirem desenvolver um bom
trabalho.

= Entendendo a importancia da formacgéo continuad@upgamos entao
aos professores de Quimicapsgticipavam de congressos, palestras, seminarias,
seja, dos eventos cientificos que contribuiam parsua formacéo continuada Dos
professores pesquisados, 49% afirmaram que paemp destes eventos e 44%
afirmaram que somente as vezes participavam. @esodo afirmaram nao participar.
Nos relatos destes professores nota-se que re@nhacimportancia da formacéo
continuada para sua vida profissional e que esta paxilid-los na reflexdo sobre a sua
pratica, além de trazer novidades para atividanhesata de aula.

» Buscamosconhecer o pensamento dos professores de Quimicdreo
a profissédo professoy parece que apenas 17% dos entrevistados coalsegrificado
da palavra professor que implica em ajudar na nagéd de uma sociedade mais justa e
mais humana. Observou-se que aproximadamente 22ffmaque a profissao é “ardua
e desvalorizada”. Constatou-se por meio dos relafios os professores acham a sua
profissdo estressante e desgastante, as condigdesbdlho sdo péssimas e sentem -se
desvalorizados. Para 27% dos professores, essaaé ftRnofissdo gratificante mas
desvalorizada”. Neste caso, a profissdo no asgeoftssional € vista como qualquer
outra porém, no aspecto pessoal, é tida comoigeatié porque os completa enquanto
seres humanos. Encontramos 08 professores quemitagreque ser professor € ter
“dom ou missédo” , o que corresponde a um percedei22%. Ainda tivemos outros
dois relatos, segundo os quais, a profissdo “psofés‘'¢ uma profissdo que exige
responsabilidade”. Outros relatos totalmente difeieelos uns dos outros apareceram e
falam sobre “cédigo de ética”, “profissdo sem iesse devido a retirada da autoridade
do professor”, “esta quase sendo substituido melaotogia”, “profissdo como outra
qualquer”. Neste grupo encontramos um percentudDée Notamos na analise desses
relatos, que a maioria dos entrevistados relacianpuofissdo “professor” a aspectos
nao profissionais. Constatou-se ainda que a queéstad@alorizacdo enquanto professor,
foi fortemente apontada, estando presente em raargethde dos relatos.

= Ao se pesquisar quais forams disciplinas do Curso que mais

contribuiram para a sua formacdo, enquanto professor de Quimica, 28% deles
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afirmaram que as disciplinas pedagdgicas foram uss myais contribuiram para sua
formacdo, enquanto 22% afirmou que todas as disagplcontribuiram para sua
formacdo. A maioria dos professores, aproximadaendffo, apontou disciplinas do
conhecimento especifico de Quimica, como aquelasnagis contribuiram para sua
formagao enquanto professor e 4% preferiram ndporeer a esta indagagdo. Na
maioria das vezes o profissional da educacdo awalmizando em demasia as
disciplinas especificas, devido ao enfoque queotantsociedade como a prépria

universidade da a grade curricular.

» A respeito dosconhecimentos de conteldgsque os docentes
adquiriram durante a formacéao inicial, 53,6% (ntEisSnetade dos entrevistados) afirma
que esta contente com o0s conhecimentos que pgssigi,acredita que estes sao
suficientes para exercerem a sua profissdo. Optadessores, 36,6%, disseram que 0S
conhecimentos de conteldo que possuem sdo “em” psuficientes para se
considerarem bons professores de Quimica, porque iBa0 € necessario que o
professor mantenha-se atualizado e que muito smdg@rcom a experiéncia que eles
ainda ndo possuem. Outros 4,87% acham que os ¢owmos de conteludos que
possuem nao se devem ao Curso, que segundo ebdespud'dnuito a desejar’, mas,
gracas ao esforgo proprio.

* Ao se pesquisar sBs conhecimentos didatico-pedagdégicosonstruidos
durante a formacgao iniciaforam suficientes para que se considerassem bons
professores as respostas que lideraréonam a dos professores que disseram que estes
conhecimentos foram sim, suficientes, tivemos uncgeual de 52%, correspondendo
a 21 professores. Mas muitos professores, 44% afamm que esses conhecimentos
foram suficientes “em parte” e aproximadamente, détes afirmaram que nao
consideravam suficientes, os conhecimentos didatdagogicos construidos durante o
curso.

= Sobre omelhor método para se ensinar Quimicaa resposta campea
foi “conciliar conceitos teoricos ¢/ experimentag@®eguida das respostas: relacionar o
conteudo ao cotidiano do aluno, aproveitar os ogintentos prévios dos alunos,
utilizar recursos ludicos e audio-visuais, motigaus alunos e até mesmo aqueles que
acreditam as aulas expositivas ainda é o melhoodoétle ensino. A maioria dos
entrevistados deu-nos as suas contribuicbes sdgenmétodos e recursos para o

ensino de Quimica,que variaram muito. As sugestdes perpassaram OSCEENO0
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trabalhar com modelos, utilizar computador, videdé, data show, retro projetor, fazer
experiéncias em laboratério, realizar feiras denaés, filmes, livros paradidéticos,
revistas e jornais, passeios a industrias e fagrdiadmica de grupos, etc.

» Ao falar sobre o que vem a sami bom professof, os relatos nos
remeteram a muitos grupos de respostas semelhaiete-se que no conjunto dos
relatos, dois grupos se sobressairam, 0s que manaetpinido dos professores sobre o
que é ser um bom professor ao “ter dominio de Gdofee “preocupa-se com a
aprendizagem de seus alunos”. Estes dois grupopartam cada um, 24% dos relatos
dos professores. Esta concep¢do de professor lewa @nsino muito conhecido e ja
intensamente discutido por muitos educadores, querssino tradicional. Outro grupo
que se destacou dos demais foi “relacionar os édagecom o cotidiano dos alunos”,
apontado por cerca de 22% dos professores. Essédipliscurso identifica-se com a
pedagogia libertadora de Paulo Freire. Outros aglainda revelam uma tendéncia
mediadora entre o professor tradicional e aqueéepgacura novas formas de ensino.
Neste caso podemos dizer que entram os gruposr“sébear as metodologias de
ensino”, “possuir conhecimentos de conteudo e idinldtedagogicos”, e ainda
“formacao do cidadao”. Constata-se entdo que apEamente 22% dos professores
estdo de acordo com as discussOes atuais da edupagédcupados com a situacao do
ensino e da educacdo em geral. Apareceram aingeupss “estreitamento da relacao
professor-aluno”, “procura se atualizar” e “cumpre obrigacdo”. Esses relatos nos
mostram a preocupagdo com O ensino e com o profgssodeve estar sempre se
capacitando, deve ter compromisso com o aluno, aotarefa de ensinar, com a
formacdo e a consciéncia critica dos seus educandos

» No espaco deixado pamomentarios sobre a formacdo docente, os
professores apontaram problemas decorrentes dagaoninicial, e teceram criticas a
universidade tais como, a universidade forma psoies tradicionais, apontaram
deficiéncias na area didatico-pedagogica, defi@@édos professores formadores, além
destas, demonstraram também a insatisfacdo, psetiredurante a formacao inicial
pouca, ou nenhuma, discussdo sobre os assuntommeldos ao ensino médio e ainda
reclamaram da falta de formag&o continuada queirsercomo uma fonte de
complemento do conhecimento que lhes fora negacgmtiua formacao inicial.

= No encontro de auto-reflexdoos professores levantaram os aspectos
positivos do curso de Licenciatura Plena em Quiymeas também falaram sobre os

aspectos negativos. Fizeram uma reflexdo sobraias waticas pedagogicas, como

178



anda a sua profissdo, quais as contribuicdes aset@n dado a educacgdo e durante
essas reflexbes desabafaram que a universidadenos € depois os abandona, que esta
nao faz encontros com eles para saber como estéandezindo em seu trabalho, se
estdo dando conta ou ndo do trabalho que iniciagu@is as suas principais
dificuldades. Segundo alguns, a universidade d&vee preocupar mais com eles

porque quase todos os professores foram formada$JpMT.

- O que ficou claro, nesta pesquisa, é que 0s gBofes possuem
maturidade suficiente para analisar a sua profjsségnosticando suas falhas e
compreendendo que os conhecimentos necessariosfiaso de docente ndo sao
estaticos, necessitam ser dinamico, para que possangonstituir no corpo de
conhecimentos que proporcionardao ao professor, ra&ega e dinamismo para
desenvolver seu trabalho. Tem clareza da necessiddormacao continuada, pois a
realidade do sistema se modifica constantement@refessor deve acompanhar estas
mudancas. Conhecem perfeitamente as falhas eeisteriundas da formacéao inicial,

mas conhecem também os caminhos para buscar géeslu

Esta pesquisa néo teve em nenhum momento a pretéas@r um veiculo
de reformulacdo dos cursos de Licenciatura PlenaQerimica, mas é evidente e
gritante a necessidade de se repensar a formaigéa, imma vez que esta ndo esta
dando conta da formacédo adequada de seus futwbssfunais. E necessario que se
faca uma revisado no interior desses cursos buscasglm alternativas para melhora-
los, para que possam dessa forma, cumprirem coeo papel, o de formador de um
profissional consciente e competente dentro daggque escolheu para sua vida
profissional. Por esse motivo, acreditamos queessltados desta pesquisa, poderao
auxiliar em muito, servindo como um conjunto de akacbrganizados sobre o
pensamento dos professores de Quimica das esctlsap estaduais do municipio de
Cuiabad-MT a respeito sua formacéo profissior@rao referéncia sobre a reflexdo da

pratica pedagdgica dos docentes.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
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