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RESUMO

O estudo em questdo, tem como objeto de pesquisa a educacdo no campo
buscando investigar as relagdes entre vida e pratica dos professores que atuam nas
escolas do campo, glebas e assentamentos no municipio de Peixoto de Azevedo. A
investigacdo amplia a lente para o estudo sobre os professores e suas praticas nas
escolas do campo quando partiam do cotidiano para ensinar e aprender num
periodo em que ainda ndo detinham a formacao profissional, trazendo para a tela
suas observacoes, leituras e relatos da docéncia no cotidiano do campo. Inclui o
estudo, a andlise sobre as aprendizagens da docéncia dos professores na/durante
sua formacdo profissional e como estas vao influenciando teorica e
metodologicamente o “ser professor” na comunidade do campo bem como o0s
resultados dessa formacao na concepcéo dos pesquisados. Os sujeitos séo quatro
professoras, que atuam no Municipio de Peixoto de Azevedo as quais foram
selecionadas a partir dos seguintes critérios: atuarem como professoras das escolas
da comunidade do campo e estarem em processo de formacé&o profissional de forma
a permitir a possibilidade de observar possiveis alteracdes na pratica pedagogica no
percurso da formacgédo. O estudo aponta como objetivo contribuir para instigar e
ampliar as discussdes sobre a vida dos professores do campo e suas praticas, uma
vez que, esta tematica vem sendo silenciada pelos pesquisadores da area de
educacdo, conforme apontam os dados do estado da arte da pesquisa sobre
Educacdo do/no campo no Brasil, realizado por Souza (2007), Bof (2006) e estado
da arte/conhecimento em André (2007). Dai considerarmos a importancia e a
necessidade de estudos referentes a tematica. As concepg¢des sobre educacao
do/no campo, sdo apresentadas por Bof (2006), Gadotti (2000), Garske (2006),
Kolling (2002), Molina (2005), Paese (2006), Souza (2006 e 2007); Cunha (2004);
Arroyo (2004). Apresentamos como questdo principal deste estudo: de que forma
as praticas cotidianas dos professores do campo, estruturadas a partir das vivéncias
do cotidiano no/do campo se res-significam a partir da formacao profissional? O que
eles consideram como “praticas significativas”, nas escolas do campo? Diversos
autores embasaram teoricamente este estudo, entre eles, Schon (1993), Pérez
GOmez (2001), Tardif (2002), Rocha (2001), Silva (1991), Wolf (2007). A
metodologia de abordagem qualitativa, apoiou-se no método biografico historia de
vida, buscando suporte em tedricos como Névoa (1992), Oliveira (2004), Heller
(2004) e Josso (2004). Os resultados da pesquisa apontaram que a partir das
vivéncias do/no campo e da formac&o docente, os professores res-significam suas
praticas, tornando a aprendizagem dos alunos significativa.

Palavras-chave: vida de professores, educagdo do/no campo, res-significacdo da
pratica, aprendizagem significativa.



ABSTRACT

The study in question, is a subject of research in the education field seeking
investigate the relationship between life and practice of teachers who work in schools
of the field, and glebas settlements in the municipality of Peixoto de Azevedo. The
research extends the lens for the study on the teachers and their practices in schools
of the field when the partiam daily to teach and learn in a period that has not yet had
the training, bringing to the screen their comments, readings and reports of teaching
in daily life of the field. Includes the study, the analysis on the learning of the teaching
of teachers in / during their training, and how these will influence theoretical and
methodologically the "teacher be" in the community of the field and the results of that
training in the design of the survey. The subjects are four teachers, who work in the
city of Peixoto de Azevedo which were selected from the following criteria: act as
teachers of the schools community of the field and are in the process of training to
allow the opportunity to observe possible changes in pedagogical practice in the
course of training. The study intends to contribute to instigate and extend the
discussions on the lives of teachers from the field and their practices, since this issue
has been silenced by researchers in the field of education, as the data indicate the
state of the art of research on the Education / field in Brazil, performed by Souza
(2007), Bof (2007) and state of the art / knowledge in André (2007). So consider the
importance and necessity of studies concerning the subject. The designs on the
education / in the field, are presented by Bof (2006), Gadotti (2000), Garske (2006),
Kolling (2002), Molina (2005), Paese (2006), Souza (2006 and 2007); Cunha (2004);
Arroyo (2004). We present this study as a key issue: how the everyday practice of
the teachers of the field, structured from the experiences of daily life in / of the field
are re-mean from the training? What they consider as "significant practices" in
schools of the field? Several authors embasaram this study, among them, Schon
(1993), Pérez Gémez (2001), Tardif (2002), Rocha (2001), Silva (1991), Wolf (2007).
The methodology of qualitative approach, backed up in the method biographical
history of life, seeking support in theoretical as Novoa (1992), Oliveira (2004), Heller
(2004) and Josso (2004). The survey results showed that from the experiences of / in
the field of training and teaching, teachers re-mean their practice, making the
learning of students significantly.

Word-key: life of teachers, the education / in the field, re-significance of the prac
learning significantly.



Trajeto percorrido pelos professores suieitos, para chegar as escolas gue foram loci da pesauisa.

Que a dificuldade do caminho, jamais possa
prejudicar os nossos sonhos de dias melhores,
para viver e fazer da educacdo do/no campo o
caminho para a vidal

Luciana Pereira Souza
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INTRODUCAO

A Educacdo do/no campo tem sido uma temética silenciada nas pesquisas
realizadas em nivel de POs-Graduacdo - Stricto-sensu, conforme apontam
pesquisas de Bof (2006) e de André (2007) quando expde sobre o estado da Arte,
destacando a educacdo do/no campo dentre as tematicas silenciadas, isto €, com
indices tdo baixos que sequer somam 1% nas estatisticas nacionais. Ratifica essa
afirmacdo Souza (2007) ao confirmar que: 0 maior niumero de pesquisas sobre
educacdo do campo, localiza na Regido Sul (37,33%), seguida pela Regido Sudeste
(29,33%). As Regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte possuem, respectivamente,
22%, 10,66"% e 0,6%. (BOF, 2006, p.448)

Assim sendo, o Estado de Mato Grosso, expressdo nacional em
assentamentos e glebas, bem como, acampamentos do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, € inexpressivo em termos de pesquisa cientifica nessa
area.

No sentido de investigar a educacdo do/no campo em Mato Grosso e,
também contribuir com dados cientificos para um tema de relevancia na educacao
brasileira, a presente pesquisa se deu em um Assentamento do extremo-norte mato-
grossense, o qual tem como caracteristica de ocupacdo o Projeto de Assentamento
do INCRA. O estudo foi pensado e construido a partir da observacao, convivéncia e
experiéncia adquiridas exercendo primeiro a funcdo de Orientadora Académica e
posteriormente, a funcdo de Assessora Pedagogica, ambas no Municipio de Peixoto
de Azevedo. Em diversos momentos tive a oportunidade de dialogar com
professores que ja haviam concluido o Ensino Médio Proformacéo, e estes falavam
com énfase sobre suas experiéncias na construcdo dos conhecimentos teoricos,
bem como, o reflexo desses conteudos na pratica pedagogica. Observava sempre
na fala dos professores, que a formacdo em nivel de magistério, era ressaltada por
eles como uma ancoragem tedrica, que os auxiliava e possibilitava a reflexdo sobre
e na acao educativa. Sendo assim, apresentamos como objeto de pesquisa , a
formacdo dos professores do campo, tendo como recorte a formacdo em Mato
Grosso, focadamente no que ser refere as aprendizagens da docéncia.

Escolhemos quatro sujeitos , os quais foram selecionados a partir dos

seguintes critérios: atuarem como professores das escolas da comunidade do



campo; estarem em processo de formagéo profissional. Os loci da pesquisa foram
trés escolas das glebas e assentamentos do Distrito de Unido do Norte, municipio de
Peixoto de Azevedo. O objetivo da pesquisa é investigar como os professores do
campo ensinavam antes da formacao profissional, isto €, de que forma articulavam
0s conteudos aos conhecimentos do cotidiano da vida no campo e como passam a
redimensionar, rever, reconstruir os conteudos e as metodologias, a partir dos
estudos na formacéao profissional.

O professor do campo em sua maioria é aquele que tem uma dupla jornada,
dividida entre as atividades do cultivo da terra e a atuagao docente, portanto, quando
me refiro a Vida de Professores, busco compreender se existe relacdo entre o
cotidiano no campo, experiéncias empiricas, e se estas sao evidenciadas na pratica
dos professores que atuam nas Escolas do Campo do Distrito de Unido do Norte,
glebas e assentamentos, do municipio de Peixoto de Azevedo.

A Educagdo do/no Campo deve estar alicercada sobre a natureza do
planejamento, da relacéo ensino e aprendizagem e do processo avaliativo, este por
sua vez, nos leva a acreditar que existe uma nova exigéncia nesta modalidade de
ensino, que poderiamos a principio denomina-la, segundo Silva (2006) como
“paradigma das aprendizagens significativas”:

Esse paradigma vem se constituindo em um movimento de
ressignificacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Isso
ocorre quando considera que o0s estudantes possuem a
potencialidade de aprender — principio da educabilidade — o que os
diferenciam s@o seus percursos de aprendizagem. Tais percursos
sdo condicionados pelas histérias de vida dos aprendentes e pela
diversidade sociocultural das escolas. (2006, p. 9-10).

Ao falarmos das diversidades socioculturais das escolas, € importante
destacarmos, que nas escolas ou comunidades educacionais do/no campo, esta
diversidade se apresenta de maneira mais acentuada, dai a necessidade de criacao
de Projetos Especiais de Formacao de Professores, com caracteristicas especificas
que possibilitassem sua Formacdo Inicial, assegurando assim, a formacdo em
exercicio.

Destacamos a Educacdo a Distancia, como uma modalidade que na década
de 1990 era inovadora, e que foi pensada e instituida, principalmente em Mato

Grosso, para atender os professores leigos, em sua maioria professores atuantes do
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campo. Assim, nas investigagdes junto aos sujeitos sobre sua formacéo inicial no
magistério, pdde-se comprovar que, tanto em nivel de Ensino Médio (Proformacéo),
qguanto em nivel de Graduacdo — oferecido pelo Nucleo de Educacdo Aberta e a
Distancia (NEAD), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) a formacéo se
deu em Educacéao a Distancia, em Projetos Especiais.

Podemos destacar algumas dificuldades encontradas inicialmente, para
dialogar com os professores que atuavam nas escolas do campo, dentre elas
destacamos: estradas intransitaveis; falta de pontes; percurso por canoas; matas
nativas em caminhos abertos pelos moradores, possibilitou em nés o emergir de um
novo olhar para interpretarmos a distancia, pois esta deixou de ser representada
pela temporalidade, e deu énfase as peculiaridades, que as tornam distintas e
particularmente, um rico locus para realizagcao de estudos. Assim, comegamos a ver
o campo como um lugar impar onde culturas, vivéncias, diversidade, solidariedade e
receptividade estdo muito presentes neste tipo de populacdo. Dai concordarmos

com Souza ao expressar que

[...] pensamos o campo ndo mais como o lugar de atraso, de
tradicionalismo, de inércia, mas como um territério social e cultural
dindmico, como lugar de producdo de vida, trabalho, cultura,
saberes e valores. Como terra que educa, lugar de educar e néo a
educar. De producdo de solidariedades e identidades culturais. De
formacédo de sujeitos humanos. O campo como espaco pedagdgico
— a pedagogia da terra. Reconhecer o campo como territorio
educativo. Este € o sentido da expressdo Educagdo no Campo.
(SOUZA, 2006, p.10).

Apresentamos como questdo principal da pesquisa: De que forma as
praticas cotidianas dos professores do campo se res-significam a partir da formacéo
profissional? Sendo que trés outras questbes norteiam a pesquisa: Como as
vivéncias do/no campo compdem e subsidiam as praticas dos professores? Como
eles ensinam e como aprendem a ser professores na comunidade do campo? O que
eles consideram como “préticas significativas” nas escolas do campo?

A metodologia escolhida para desenvolvermos a pesquisa € de abordagem
qualitativa, e escolhemos o método biografico historia de vida, que segundo
Oliveira (2004) nos permite dar a palavra agueles que vivenciam 0S processos

sociais, seja no ambito educativo, ou na comunidade a qual fazem parte. Portanto,



esse método possibilita a aproximacdo entre as perspectivas teoricas e os fatos
empiricos, relatados a partir das experiéncias dos professores do campo.
(CAMARGO apud OLIVEIRA, 2004. p. 42).

O presente trabalho foi dividido em sete capitulos. O primeiro apresenta
carater introdutorio, no qual discorremos de modo sintetizado sobre o tema
pesquisado.

No segundo tracejamos um pequeno historico sobre o surgimento dos
Projetos de Assentamento Cachimbo | e Il, onde procuramos situar 0S n0SSO0S
leitores sobre a localizacao geografica dos mesmos.

O terceiro foi destinado a apresentacdo do quadro teérico, em que falamos
sobre a Educacédo do Campo, no qual procuramos apresentar um panorama teorico
geral sobre a tematica.

No quarto capitulo, demos continuidade a apresentacdo do quadro teorico,
onde falamos sobre: Vidas de professores no seu cotidiano das escolas do campo,
na tentativa de referenciar teoricamente o contexto real, as experiéncias vivenciadas
pelos professores do campo, as quais servem de ancoragem para res-significacao
da pratica docente.

No quinto capitulo, escrevemos sobre a Formacdo de Professores e
direcionamos o0 nosso olhar para a formacéo dos professores no Campo em Mato
Grosso, por se tratar de um recorte que foi priorizado durante a pesquisa.

No sexto capitulo, apresentamos os caminhos metodolégicos percorridos pela
pesquisa, cuja opcao foi pela pesquisa qualitativa, método biografico denominado
histéria de vida. Apresentamos ainda um recorte do objeto, as técnicas utilizadas na
coleta de dados, instrumentos e categorias de analise.

No sétimo capitulo, intitulado A vida na Escola: Como a Vida do Campo se
revela no Cotidiano da Sala de Aula. Destacamos durante as andlises dos dados
coletados, as nossas reflexdes acerca da res-significacdo da pratica docente nas
unidades de aprendizagem do campo do extremo norte de Mato Grosso, discutindo
conceitos, concepcgdes, a partir da contribuicdo tedrica da tematica em questao.

Encerrando o nosso estudo, apresentamos as consideragdes finais,
contribuicdes, apontamentos em torno do objeto investigado, visando contribuir para
que a pratica dos professores do campo se constitua em novos objetos de pesquisa

para estudiosos da tematica.
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2 TRILHANDO O CAMINHO RUMO AO LOCI DA PESQUISA
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BRASIL - Politico

O Distrito de Unido do Norte até o inicio do ano de 1991 era uma propriedade
particular denominada Fazenda Cachimbo | e Il. No ano de 1992, ocorreu uma
queda na economia do pais, a qual culminou com a crise do preco do ouro, e
consequentemente, com o fim da exploracdo do ouro no municipio de Peixoto de
Azevedo. Esse fato, provocou um colapso na renda e na economia local e os
garimpeiros percebendo a necessidade de buscar novos meios para manutencao da
familia organizaram e afiliaram-se ao Sindicato dos Trabalhadores de Peixoto de
Azevedo, visando a conquista de um pedaco de terra, onde pudessem plantar e
assegurar o sustento de suas familias.

Posteriormente, se reuniram enquanto membros do Sindicato e juntos
elaboram um oficio solicitando da Superintendéncia do INCRA, a visita de um
técnico, para fazer uma avaliacdo nas terras da Fazenda Cachimbo | e I,
justificando que estas eram e pediram em carater de urgéncia a Reforma Agraria

para a regiao do extremo norte de Mato Grosso.
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O INCRA atendeu a solicitagéo e enviou um técnico para fazer uma avaliagdo
em uma parte da fazenda, no Travessao 0 da Cachimbo I, partindo dessa avaliagéo
inicial, foi confirmado e oficializado através do relatério técnico, que as terras eram
improdutivas.

Em janeiro de 1991, os Sindicalistas realizaram uma reunido na Escola
Estadual “Garcia Garrido Fermino”, Bairro Mde de Deus em Peixoto de Azevedo e
dali tiraram uma Comissdo com o nome dos sindicalistas que iriam representar o
municipio de Peixoto de Azevedo, junto aos 6rgdos competentes para fazer o
pedido oficial de Reforma Agraria para a regido. (Relato do Sr.Antenor Oliveira
Moura)

Filiei ao Sindicato e comecei a juntar o0s
companheiros para se filiarem, naquele periodo o

Sr. Edson Lopes da Costa, no ano de 1992
elaborou um oficio para a Superintendéncia do
INCRA, solicitando um técnico para fazer o
levantamento na area da Fazenda Cachimbo e no
dia 23 de julho de 1991 realizaram uma vistoria
no travessdo 0, no primeiro documento expedido

me colocaram como representante do movimento e
organizacédo da ocupacdo no Distrito de Unido do
Norte. De posse desse documento comecamos a
pressionar o INCRA, e segundo ele nao havia
planos e nenhum Projeto para criar um
Assentamento legalizado, afirmaram que néo tinha

a menor possibilidade de criarem um assentamento
legalizado. 1!

Ja organizados para a realizacdo do movimento de ocupacéo, os sindicalistas
tinham a intencdo de mobilizar a sociedade Peixotense. Para tanto, realizaram
manifestacdes, saindo as ruas para pedir urgéncia na Reforma Agraria. No dia 06
de Marco de 1992, os posseiros sairam vitoriosos, pois estava sendo realizado um
encontro Politico, no municipio de Matupa e membros do Sindicato, adentraram o
Ginéasio de Esportes Barboséo, e fizerem um manifesto solicitando pessoalmente ao
Superintendente do INCRA um pedaco de Terra. Naquele mesmo momento, 0s
sindicalistas foram comunicados que nao haveria nenhuma possibilidade de criarem

um Projeto de Assentamento legalizado.

! Relato do Sr. Antenor Oliveira Moura, primeiro nimdo movimento de ocupacéo das Terras da Fazenda
Cachimbo | em Peixoto de Azevedo.
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Contudo, o entdo prefeito de Peixoto de Azevedo, Sr. Leonisio Lemos, se
sensibilizou com o pedido dos sindicalistas e moradores do municipio, 0s quais
vivenciavam na época o declinio na extracdo aurifera e consequentemente na
economia, representado pelo baixo preco do ouro e a quase extingdo do garimpo e
0s convidou para participarem de uma reunido na Prefeitura no dia 08 de marco de
1992, momento em que confirmou o seu total apoio para transportar os Sindicalistas,
até a localidade da Fazenda Cachimbo, atual Distrito de Unido do Norte.

Os sindicalistas realizaram algumas reunides, juntamente com todo o grupo
de pessoas que queriam se tornar posseiros, para que pudessem organizar a
ocupacao das terras da Fazenda Cachimbo |I.

No dia 17 de abril do ano de 1992, cerca de trezentos e setenta e cinco
familias embarcaram em 6nibus, caminhfes e caminhonetas cedidas pela Prefeitura
e se destinaram para a Fazenda Cachimbo |, conforme consta no relatorio de

ocupacao escrito pelo Sr. Antenor.

No dia 17 de abril de 1992, entre as 5 e 6
horas da manhd, embarcou cerca de 375
(trezentos e setenta e cinco) familias em
Onibus, caminhdes e caminhonete, depois
deixaram um caminhdo com capacidade de
carregar 180 pessoas a disposicdo para
realizar o transporte gratuito.

Ainda, segundo os relatos do Sr. Antenor, devido ao fato da grande extenséo
territorial da Fazenda, os posseiros s6 foram descobertos pelos proprietarios por
volta de 10 de maio de 1992, chegaram até mesmo, a montar uma guarita na
entrada do Travesséo |, cuja intencdo era intimidar os posseiros, porém, estes nao
se acovardaram e continuaram no local e enfrentaram grandes dificuldades como
doencas e falta de estrutura, etc.

Apesar das dificuldades, os posseiros conseguiram se estabelecer no local,
sendo que a conquista do pedacgo de terra veio no inicio do ano de 1993, quando
conseguiram colher de seus pequenos lotes alguns alimentos como: arroz, feijao,
milho, melancia e abobora.

Ainda em 1993, a conquista da luta foi confirmada, pois o INCRA realizou
oficialmente a demarcacéo das terras e na atualidade todos os Assentados dos
Projetos Cachimbo | e Il jA possuem os titulos de suas propriedades e séao



beneficiados com financiamentos e programas do Governo Federal, 0os quais visam

a melhoria da qualidade de vida do/no campo.

2.1 Assentamentos do Extremo Norte de Mato Grosso:

Municipios Quantidade de Familias assentadas
Assentamentos por municipio
Guaranta 06 220
Matupa 03 490
Nova Guarita 05 670
Novo Mundo 04 1.050
Peixoto de Azevedo 09 4.810
Terra Nova do Norte 04 760
Total Geral: 32 8.000

Fonte de dados INCRA — GUARANTA DO NORTE

Hoje o Distrito de Unido do Norte conta com um total de 09 (nove)
Assentamentos, no municipio de Peixoto de Azevedo: Cachimbo | e II?, Sdo Luiz,
Padovani, Gleba Unido, Antonio Soares, Vida Nova | e Il, Planalto do Iriri, todos
realizados através do INCRA, com um total de 4.810 (quatro mil, oitocentos e dez)

familias assentadas.

2 Loci da Pesquisa: Projeto de Assentamento CachintEsrola Municipal Cecilia Meirelles e Renascer.
Projeto de Assentamento Cachimbo Il: Nossa SerdeRaciéncia.
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3 O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS E A EDUCACAO
DO/NO CAMPO

Ao falarmos de Educacgéo do/no campo, é necessario realizarmos um resgate
histérico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), uma vez que,
desde 1984, este vem se constituindo enquanto momento social organizado.
Segundo GARSKE (2006), o Movimento tem colocado como desafio historico, o
enfrentamento as oligarquias rurais, que vém, ao longo da histéria do Brasil,
impedindo a realizagdo de uma verdadeira reforma agraria, Martins (1997), assim o
define:

[...] como um grande movimento de modernizacdo no campo. Ele € o mais
consegliente movimento de modernizacdo e ressocializacdo das populacdes
do campo que ja houve na histéria do Brasil. Acho um absurdo que esse lado
do Movimento néo seja proclamado pelo proprio Movimento. Martins (1997, p,
59-60 apud GARSKE 2006, p. 65).

Podemos ainda, destacar varias manifestacdes sociais organizadas que
contribuiram no decorrer da histéria do Brasil para que o Movimento se
consolidasse, dentre eles apontamos entre os anos de 1945 a 1950, as
organizacdes criadas pelos trabalhadores rurais que lutavam pela terra ULTRA
(Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil); o MASTER (Movimento
dos Agricultores Sem Terra); a CONTAG (Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura) contribuiram através das experiéncias vivenciadas, as
quais tém no decorrer dos anos servido como grandes exemplos para a organizacao
do MST e para aformacéao de seus integrantes.

O primeiro Congresso com perfil nacional do Movimento ocorreu na cidade de
Curitiba no ano de 1985, naquela oportunidade, discutiram questdes relacionadas as
demandas por uma reforma agraria sob o controle dos trabalhadores,
desapropriacdo de todas as propriedades com areas superiores a quinhentos
hectares, bem como, a criagcdo de novas leis com a participacdo dos trabalhadores.

No estado de Mato Grosso, 0 MST se constitui somente a partir de 1995,
portanto, oS assentamentos s&o anteriores ao movimento, sendo as ocupagdes
organizadas pelos proprios Sindicalistas, como exemplo, os Assentamentos que sé&o

loci do estudo.
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Deste modo, destacamos que apesar de 0s sujeitos da pesquisa, ndo terem
participado da luta do Movimento para conquistarem suas terras, muitas tracos dos
ideais do Movimento aparecem na organizacdo das comunidades dos
assentamentos, deste modo, podemos afirmar que os assentados manifestam o
companheirismo, unido pelo bem comum de todos os moradores, luta pela melhoria
e desenvolvimento da comunidade, busca de melhor qualidade de vida no campo,

etc.

3.1 Educagéo do/no campo: Conquistas do Movimento

Ao falarmos de Educacdo do Campo, remetemos ao um contexto de
conquista do MST, que segundo Arroyo (apud SOUZA 2006) em nenhum momento
a Educacdo do Campo foi questionada pela educacao das cidades, nem por uma
nova moda pedagoOgica, por uma nova politica publica, nem se quer pela
modernizacdo produtiva do agronegécio, tampouco pela moderna burguesia agraria,
mas a todo o momento, esta foi questionada pelos Movimentos Sociais, pelos povos
do campo em movimento. Deste modo, o Movimento buscou assegurar aos
moradores inicialmente denominados da Zona Rural, a garantia de direitos a
Educacao no local onde viviam, e principalmente, respeitando suas peculiaridades
histdricas e sociais.

E interessante destacarmos, que segundo Souza (2006) os termos, rural e
campo possuem sentidos diferentes, pois o termo rural aparece sempre como
referéncia a politica educacional do inicio e decorrer do século XX, cujas acgbes
visavam superar o0 “atraso” entre os moradores e trabalhadores da comunidade
rurais e dos centros urbanos.

Destacamos inicialmente a concepcdo pejorativa do Campo medida pelas
longas distancias e o dificil acesso as informacdes; meios de consumo e de
formacdo, nos quais tinhamos inicialmente o Estado como sujeito de criacdo das
Politicas Educacionais Rurais, cujas acdes educativas eram elaboradas pelos
governos Estaduais e Municipais “elaboracéo de gabinete”, sem, contudo, conhecer,
levar em consideracdo a realidade e as necessidades de aprendizagem das

comunidades do campo. Em contrapartida ao conceito de Educacao Rural, surge o
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termo Educacdo do Campo, o qual tem como sujeito central os Movimentos Sociais,
que propdem uma reflexdo para a elaboracdo de uma educacao diferenciada.
Assim sendo, € o povo do campo pensando Politicas Educacionais que

valorizam as suas necessidades no contexto historico e social onde vivem.

Na atualidade, o campo aparece nas propostas educacionais dos
movimentos sociais com a idéia de valorizacdo do trabalhador que
atua no campo, que possui lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra. Embora a diferenca possa nado ser tdo visivel, ela serd
focalizada em funcéo de que o sujeito central no desenvolvimento da
educacao rural foi o Estado, [...] enquanto os sujeitos centrais na
reflexdo da Educacéo do Campo sdo os movimentos sociais, mudando
assim a configuracdo da concepc¢ao de educacdo e dos objetivos da
educacao da classe trabalhadora pensados por ela. (SOUZA. 2006.p.
51-52).

O termo Educacdo do/no Campo surgiu da necessidade de pensar a
educacao para o povo brasileiro que vive (do) e trabalha (no) campo, pois dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticos revelam que cerca de 20% da
populacdo no pais reside no campo. Ou seja, trata-se da necessidade de um resgate
histérico, politico e social do camponés, da sua representacdo cultural e de sua
relacdo com a natureza enquanto um territério de vida.

No presente estudo, utilizamos os termos Educacdo do/no campo, que
segundo Caldart (2004), ressalta a construcdo de uma identidade do movimento
representada pela luta do povo por Politicas que assegurem o0s seus direitos a uma
educacdo com especificidade do contexto real de vida no campo, representado
pelas necessidades de aprendizagem, oportunizando aos sujeitos oportunidades de

formacao e construgcédo de conhecimentos para que permanegam no campo.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educac¢do do campo € a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacgéo
e a uma educacao que seja no e do campo. No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CALDART, 2004. p.159).



Contudo, essa mudanca de conceito e interpretacdo, so foi concretizada a
partir dos debates e estudos desenvolvidos na 12 Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo, realizada no ano de 1988, a qual possibilitou abertura
para o debate e a mobilizacdo popular que gerou algumas conquistas posteriores.
Podemos destacar a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo (Parecer n°® 36/2001 e Resolu¢do n° 01/2002 do
Conselho Nacional de Educacao), assegurando assim, uma educacao diferenciada
para as comunidades do campo que podem ser representadas por grupos
indigenas, quilombolas; assentados; posseiros; ribeirinhos, etc.

Antes da aprovagdo da legislacdo especifica para as comunidades do/no
campo, quando nos referiamos em Educacdo do Campo, viviamos um desafio
tedrico representado pela necessidade de producdo de teorias fundamentadas na
realidade entre as vivéncias no campo e a educacéo, teorias que dessem ao sujeito
aprendente a oportunidade de ampliacdo de conhecimentos especificos de seu
contexto de vida, sem desconsiderar a dimenséo de universalidade da educacao, ou
seja, o desafio era propor um dialogo entre teoria e pratica. Nesse sentido, Molina

aponta que a Educacéo do Campo:

[...] € o vinculo com sujeitos sociais concretos, e com um
recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a
dimenséo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo
ela é educacdo, formacdo de seres humanos. Ou seja, a
Educacdo do Campo faz o didlogo com a teoria pedagdégica
desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educacdo do conjunto da populagdo
trabalhadora do campo e, mais amplamente com a formacao
humana. (MOLINA, 2005. p. 18-19).

Segundo Bof (2006, p.2) um desafio que podemos considerar como crucial
o fraco desempenho da educacdo basica nas comunidades do campo, fato que
contribui diretamente para o aumento do abandono e consequentemente, da evasao
escolar nessas comunidades. Diante disso, a necessidade da oferta de uma
educacdo de qualidade nas comunidades rurais, se transforma em acdes que séo
prioridades para o resgate social da populagdo campesina. A educacdo € sem

davidas um dos caminhos que podem auxiliar para a promocéo da inclusdo social e
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principalmente, para o0 desenvolvimento sustentavel, assegurando assim, a
permanéncia do/no campo.

S&o varios os problemas enfrentados na educacdo basica no campo, a
primeira e talvez, a que apresente maior incidéncia é a distor¢cdo idade-série, o que
mostra a impoténcia do sistema educacional em conseguir manter a frequéncia do
aluno em sala de aula, se essa incidéncia aparece em grande escala nas escolas
urbanas, nas unidades de aprendizagem do campo o indice € bem mais grave,

conforme o grafico abaixo:
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Taxa de distorcdo idade-série por nivel de ensino e localizacdo — Brasil — 2002
Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.

Observamos ao interpretar o grafico, que o grande percentual de distorcédo
idade/série, ocorre nas escolas do campo e que as regides do pais apresentam uma
grande diferenca entre os indices de distorcdo idade-série do nordeste e centro
oeste. Assim sendo, enquanto na regido sul a distorcdo para as séries iniciais do
Ensino Fundamental é de 12,3% (urbano); 16,9% (campo), e nas séries finais 27,3%
(urbano) e 32,6% (campo); a regido Centro Oeste, onde essa taxa é de 22,4%
(urbano); e 34,7% (campo), nas séries finais é de 46,9% (urbano) e 56,4% (campo).
Diante do exposto, pode-se observar que quanto maior o nivel de ensino, ocorre um
aumento significativo da taxa de distor¢do idade/série.?

Reafirmando ainda mais o contexto de desigualdade no ensino, os dados do
Saeb (Prova Brasil), mostram que continuamos vivenciando uma realidade de
diferencas entre a educagdo do campo e da cidade. Segundo Cano (2003) esse

desnivel no desempenho entre os alunos das comunidades do campo e urbano, esta

% Dados publicados pelo INEP — Ministério da EduocagdEducac&o no Brasil Rural. Alvana Bof (Org)p80



associado as condi¢cdes socioecondémicas e de capital social, mais desfavoraveis
das popula¢des do campo, portanto, se tais condigdes forem controladas, a partir da
igualdade de grupos, o desempenho dos alunos da comunidade do campo pode ser
igual, ou até mesmo superior ao dos alunos da area urbana.

Segundo dados do Censo Escolar 2002, cerca de 50% das escolas do pais
estdo nas comunidades do campo, sendo que a metade delas tem apenas uma sala
de aula e oferece exclusivamente o Ensino Fundamental, em um contexto
multisseriada e unidocente, ou seja, um mesmo professor atende em um unico
espaco (sala de aula), alunos em nivel de Alfabetizagdo ao 9° ano do Ensino
Fundamental, fato que, além de dificultar o trabalho do professor, ainda contribui
diretamente para que o aluno apresente um baixo desempenho da aprendizagem.

Outra caracteristica comum nas unidades de aprendizagem do campo € o alto
indice de rotatividade de profissionais da educagdo, em sua maioria, 0 vinculo
empregaticio na educacdo ndo é de caréater efetivo, e, portanto, a cada ano letivo
existe a troca de profissionais, o que pode interferir diretamente no processo de
aprendizagem dos educandos.

Sabemos que sado varios os fatores que podem influenciar sobre o
aprendizado e progressdao dos alunos da comunidade do campo, primeiro:
caracteristicas da escola, professores, infra-estrutura fisica; abordagens e insumos
pedagogicos. Em segundo lugar: o contexto socio-econdémico, as origens
socioeconbmicas dos colegas da sala, a participagdo da comunidade (pais) na
aprendizagem dos alunos, renda familiar, nivel de escolaridade dos pais, sdo alguns
dos itens que contribuem negativo ou positivamente para 0 sucesso escolar dos
alunos.

Devemos destacar também, que nas comunidades do campo mato-
grossenses, a maioria das Unidades de Aprendizagem, ndo tem nem mesmo,
acesso ao fornecimento de energia elétrica, totalizando 21% das escolas; apenas
5% dispdem de biblioteca e menos de 1% possui laboratério de ciéncias, de
informatica e acesso a internet.

No contexto histérico da educacdo do Brasil, observamos que na década de
1980 houve uma busca constante de Programas governamentais ou nao que
pudessem contribuir para o desenvolvimento socio-econbmico do pais,
principalmente voltado para erradicacdo do analfabetismo. Deste modo, Andrade e

Di Pierrd (2004 apud SOUZA, 2006) destacam alguns Projetos Governamentais que
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possibilitaram a principio, a desvinculacdo das escolas urbanas das escolas rurais,
sendo eles, financiados pelos recursos do Fundo de Fortalecimento da Escola
(Fundescola), destacando a parceria do MEC com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacado: o Programa Escola Ativa, elaborado a partir da experiéncia
de Educacdo colombiana, o qual se destina as populacdes das escolas rurais, as
guais vivenciam em sua maioria a pratica docente em salas multisseriadas.

Apesar de o Programa Escola Ativa ser em nivel nacional e de ter sido criado
em 1997, somente em 1999 foi implantado em trés escolas no Estado de Mato
Grosso, em carater experimental. Verificando o bom desempenho de professores e
alunos referente ao Programa nas escolas piloto, em setembro de 2007, o FNDE,
juntamente com a SEDUC, capacitou os municipios do Estado que atendem em
salas multisseriadas, objetivando a implantagcdo do Programa no ano de 2008 em
todas as escolas das Redes Publica Estadual e Municipal que possuem salas
multisseriadas. A pesquisa contard com quatro sujeitos que vivem essa realidade
apontada.

Instigou-nos levantar como se da a formacéo dos professores do campo, no
extremo norte de Mato Grosso, uma vez que, eles ndo foram contemplados com
nenhum Programa especifico de Formacgédo para o Campo: Pronera, Pedagogia da
terra, etc.

Destacamos entdo, a impossibilidade do afastamento dos professores de
seus servicos para buscar a formacao, neste sentido, busquei investigar como foi
possivel os sujeitos qualificarem-se profissionalmente, sem ausentar-se do exercicio
da profisséo ns escolas do campo. Obtivemos como resposta, que os professores do
campo se titulam na modalidade a distancia, tendo periodos presenciais nas férias
letivas em municipios polo da formacao, sendo assistidos nos estudos individuais,
por um tutor ou orientador académico quinzenal ou mensalmente. Assim foi na
formacdo em nivel médio, com o Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio (Proformacéo) oferecido pelo MEC/FUNDESCOLA, e na formacdo em
nivel superior com o Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia — NEAD de Mato
Grosso que 0s sujeitos investigados construiram sua qualificacéo profissional.

Tais programas de formagdo ndo ofereciam no bojo de seus curriculos
formacao especifica voltada para o Movimento, mas foram pensados de modo que,
suas peculiaridades curriculares e metodoldgicas estivessem voltadas para a pratica

docente, e que, portanto, se tornou para os professores do extremo norte de mato
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grosso uma oportunidade Unica de formacdo em exercicio. Os atendimentos eram
realizados em polos regionais, sendo objeto de estudo a formacdo dos professores
do campo no municipio de Peixoto de Azevedo, cujo polo de referéncia para os
encontros de formacgédo presencial € o municipio de Matupa, onde todos os

Programas tiveram seu polo de formacéo.
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Verifica-se, atualmente no contexto educacional, um crescente interesse,
tanto por parte dos programas de formagao, quanto de atuagéo docente em buscar
transformar a pratica educativa em aprendizagens que sejam verdadeiramente
significativas. Dai a importancia dos seminarios de pesquisa constantes da matriz
curricular, nos quais, o professor do campo traz para a tela as discussoes,
experiéncias e vivéncias do cotidiano de sua profissdo para socializar com o0s
colegas, assim sendo, é importante enfatizar que anterior a socializagdo dos
conhecimentos tedricos e praticos construidos pelos professores, estes passam por
dois processos, a pesquisa, seja de cunho Bibliografica ou de Campo e pela

producdo de textos escritos. Podemos destacar que durante a producdo dos
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Seminarios Tematicos, é dada ao professores/cursistas a oportunidade de dialogar
teoricamente com autores que retratam assuntos, bem como, ampliar 0os seus
conhecimentos praticos, através das inferéncias tedricas construidas durante a
producéao.

De acordo com Ausubel (apud MOREIRA 2002), a aprendizagem pode ser
compreendida como aprendizagem cognitiva, aprendizagem afetiva e aprendizagem
psicomotora.

A cognitiva é o resultado do armazenamento de informacdes na mente, ou
seja, armazenamos em nosso cérebro tudo aquilo que aprendemos, esse é um
processo complexo que é conhecido como estrutura cognitiva.

A aprendizagem afetiva resulta das experiéncias afetivas e dos sinais internos
do individuo, sua representacao ocorre pela manifestacado de dor, prazer, satisfacéo
ou descontentamento, alegria ou ansiedade, portanto, junto com a aprendizagem
afetiva ocorre a aprendizagem cognitiva, através das sensac¢des de vivéncias no
campo afetivo, transferimos e construimos conhecimentos que fazem parte do
cognitivo.

A aprendizagem psicomotora destina-se as respostas musculares, as quais
sdo adquiridas por meio de treino e da pratica.

Se nos remetermos ao contexto sala de aula, observamos que estes trés tipos
de aprendizagem nao aparecem em todos 0s momentos do processo de ensino,
mas, vao se manifestando, a partir, da atuacdo do professor, dependendo da
maneira que ele utiliza para interagir os conteudos, ao cotidiano dos alunos.

Observando a atuacéo docente dos professores do campo, percebemos que
estes apresentam concepcdes particulares a respeito da aprendizagem significativa,
uma vez, que podem até mesmo, ndo terem uma definicdo tedrica sobre o tema,
mas, suas praticas pedagogicas, apresentam manifestacbes de um processo
educativo voltado para a aprendizagem significativa do aluno.

Diante disso, os professores buscam conhecer o que os alunos ja construiram
em termos de conhecimentos, e a partir deles, elaboram as suas a¢des educativas,
de modo que, os novos conhecimentos partem sempre daquilo que j& conhecem e
dominam. De acordo com Lima (2005), podemos definir esse processo de

aprendizagem significativa.



Aprender significativamente quer dizer atribuir significado ao
contetdo da aprendizagem, o que supfe a continua revisao,
modificacdo, enriqguecimento e estabelecimento de diferentes
conexdes e relacdes entre o que j& se sabe e 0 novo conteudo
e/ou entre os varios elementos constitutivos do proprio
conteudo da aprendizagem (LIMA, 2005, p.41).

Deste modo podemos presenciar dois prismas da atuacdo docente, se 0
professor somente se preocupar em repassar os conteddos, sem que tenha a
preocupacao de fazer com que o aluno relacione, com o que ele ja conhece, ocorre
0 que é apresentado por Coll (1989), de aprendizagem repetitiva ou mecéanica e o
conhecimento tera um caréater superficial e passageiro.

Por outro lado, ao se preocupar em realizar a ancoragem entre
conhecimentos anteriores e 0s novos conhecimentos, propiciara ao aluno uma

aprendizagem significativa.

O que se aprende significativamente é significativamente
memarizado: por suposto, este tipo de memorizacdo tem pouco
a ver com a que resulta da memdéria mecanica, que permite a
reproducdo exata do conteddo memorizado sob determinadas
condicBes. No caso da aprendizagem significativa, assegura-se
a memorizagédo, na medida em que o aprendido seja integrado
a rede de significados. (COLL & SOLE, 1989, p. 16)

Sendo assim, do ponto de vista da aprendizagem, podemos dizer que quando
o aluno se vé diante de um novo conteldo, ele esta munido de uma série de outros,
que foram adquiridos seja do modo formal (escola), ou ainda, informal (experiéncias
de vida), juntando todos os conceitos, concepcdes e representacdes simbolicas que
jA possui sobre o assunto, estes |lhes serviram como subsuncores* para criar
vinculos entre os conhecimentos prévios e novos conhecimentos.

Segundo Ausubel (1889 apud MOREIRA 2001), podemos compreender, que
contraria a aprendizagem significativa, existe a aprendizagem mecanica (ou

automatica), na qual o aluno consegue realizar poucas, ou nenhuma associa¢ao das

* Subsuncores é uma palavra de origem inglesa, que n&o tem traduc&o na Lingua Portuguesa, mas
que indica as informacdes e/ou conhecimentos anteriores que temos a respeito de um determinado
conteudo.
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novas informagdes com as anteriores, portanto, ndo ha interacdo entre os contetdos
que ja esta armazenado no cérebro, com as novas informacdes.

Assim sendo, é possivel o professor transformar as aprendizagens por
recepcao ou por descoberta em aprendizagem significativa, para tanto, € necessario
que a partir das suas experiéncias de vida ou da formagédo profissional, crie
estratégias metodoldgicas que instigue o aluno para relacionar os contetdos que ja

domina com 0s novos conceitos a serem apreendidos.

[...] apOs a descoberta em si a aprendizagem so € significativa
se 0 conteudo descoberto ligar-se a conceitos subsuncores
relevantes ja existentes na estrutura cognitiva. Ou seja, quer
por recepgdo ou por descoberta a aprendizagem é significativa
[...]. (AUSUBEL apud MOREIRA, 2001. p. 63-64)

Diante do exposto, se os professores desejam propiciar aos alunos uma
aprendizagem de carater significativo, estes devem optar por trabalhar os novos
conteudos, relacionando-os com o0s conhecimentos ja adquiridos pelos educandos.
Para tanto, € necessario acompanhar os sujeitos da aprendizagem na construgcéo de
novos conhecimentos, tomando por base aquilo que o aluno ja conhece.

Mas o que fazer quando vamos construir uma nova aprendizagem e nao
temos essas informacdes? Como transformar essas aprendizagens em
significativas? Neste caso, quando o0s sujeitos da aprendizagem (alunos) vao
construir conhecimento de uma area completamente nova, ou seja, que ainda ndo
faz parte de sua estrutura cognitiva, passa inicialmente pela aprendizagem mecanica
gue vai prevalecer até que alguns elementos de conhecimento passam a fazer parte
da estrutura cognitiva, a0 passo que gradativamente essa aprendizagem vai se
tornando significativa, os subsuncores vao ficando elaborados e mais capazes de
ancorar novas informacdoes.

De acordo com (AUSUBEL apud MOREIRA 2001) para o professor trabalhar
na perspectiva didatico-metodoldgica da aprendizagem significativa, € recomendado
0 uso de organizadores prévios, 0sS quais servirdo de ancora para a nhova
aprendizagem, direcionando ao desenvolvimento cognitivo do aluno. Portanto, os
organizadores prévios sao estratégias que o professor pode abrir méo para facilitar a
aprendizagem significativa, e funcionam como “pontes cognitivas” entre um novo

conhecimento e um anterior. Assim sendo, 0s organizadores prévios,
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[...] s&o materiais introdutérios apresentados antes do material a ser
aprendido em si [...] os organizadores sdo apresentados num nivel
mais alto de abstracdo, generalidade e inclusividade, a principal
funcdo é a de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que
ele deve saber a fim de que o material possa ser aprendido de forma
significativa. (AUSUBEL apud MOREIRA, 2001, p. 64).

Ao falarmos de aprendizagem significativa, podemos remeter a Proposta de

Educacao apresentada pelo MST, a qual € representada pela luta pela conquista da
terra e por, uma educagdo que seja verdadeiramente com e para o0 homem do

campo.
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4 VIDAS DE PROFESSORES NAS ESCOLAS DO CAMPO

No municipio de Peixoto de Azevedo, a Secretaria Municipal de Educacéo,
tem como Politica de Gestdo Educacional, na qual, preferencialmente, todos os
professores contratados para atuarem nas Escolas do Campo sejam assentados,
guando néo séo, estes tém que residir no Distrito de Unido do Norte, assegurando
assim, melhor desenvolvimento e compromisso docente com a formagao dos alunos.

Deste modo, em um universo de 98 (noventa e o0ito) professores que estao
em exercicio na Unidade principal “Vida e Esperanca”, ou ainda nas dezesseis
Unidades Municipais secundarias que compdem as salas anexas, todos sao
moradores do Distrito e em sua maioria possuem uma propriedade rural no campo,

conforme dados abaixo:

Escolas Municipais Numero de Numero de Conquista
professores que Professores que da Terra
atuam no atuam no Ensino
Ensino Médio
Fundamental

Vida e Esperanca 38 26
Nossa Senhora da Paciéncia 07 07
Cecilia Meirelles 13 09
Renascer 04 04
Séo Luiz 10 09
Elza Koller Heller 09 09
S&o Francisco de Assis 01 01
Santos Dumont 04 03
Jarina 01 01
Jandaia 01 01
Vida Nova | — A 01 01
Vida Nova | — B 01 01
Vida Nova Il 01 01
Planalto do lriri 01 01
Antbnio Soares 01 01
Dom Benjamim 02

Sao Mateus 02 02



Numero de Numero de Conquista
professores que  Professores que da Terra
Escola Estadual atuam no atuam no Ensino
Ensino Médio
Fundamental
Leonisio Lemos 03 16 7
Total Geral: 98 professores 18 professores 84

» A parte selecionada indica o local onde se desenvolveu a pesquisa.

Quando falamos de vida dos professores sujeitos da pesquisa, nos
remetemos a uma realidade de que antes mesmo de serem professores, séo
pessoas comuns que participam da vida em sociedade, exercendo sua cidadania e
demais acbes necessarias para o convivio social. Deste modo, € necessario agucar
0S nossos olhares para o contexto real do cotidiano dos professores do campo,
NOsSsosS sujeitos, no que tange as suas vivéncias fora da sala de aula, isto €, no lar,
na lida da roca, no trato com os animais, nos afazeres domeésticos. Portanto, antes
de apresentad-los no seu contexto educativo, € necessario observarmos sua
realidade de vida cotidiana, pois participam ativamente e pdem em funcionamento
todas as suas capacidades intelectuais, afetivas, emocionais, necessarias nao
somente para a convivéncia em sociedade, como também, para colocar em pratica a

funcdo de ser educador do/no campo.

A vida cotidiana € a vida de todo homem. Todos a vivem sem
nenhuma excec¢do, qualquer que seja seu posto na divisdo do
trabalho intelectual e fisico. Ninguém consegue identificar-se
com sua atividade humano-genérico a ponto de poder desligar-
se inteiramente da contidianidade. E, ao contrario, ndo ha
nenhum homem, por “insubstancial” que seja, que viva tao-
somente na cotidianidade, embora essa o0 observa
preponderadamente. (HELLER, 2004, p.17).

Desta maneira o educador do campo é aquele que se diferencia, ndo pelo
simples ato de ensinar, mas pela maneira como manifesta a sua participacdo fora da

escola, na comunidade onde organiza seu trabalho e a sua vida privada, seu lazer,
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descanso, dando a essas a¢des uma significacdo que, ao mesmo tempo, € singular,
como também, heterogénea na medida em que convive na comunidade do campo
respeitando cada uma das diferentes estruturas sociais das quais fazem parte.

Nas ultimas décadas, vivenciamos estudos de especialistas em educacao
para racionalizar o ensino, no sentido de controlar fatores aleatorios e imprevisiveis
gue influenciam e interferem no ato educativo, retirando do contexto todas as
praticas que nao contribuem positivamente para o trabalho pedagdgico. Esse estudo
vem acentuado por trés grandes fases da evolucdo pedagdgica: a primeira destina-
se as pesquisas investigativas, que procuravam estudar caracteristicas do “bom
professor”; a segunda é representada pela busca de um “bom método de ensino”; a
terceira destina-se a “andlise do ensino no seu contexto real da sala de aula”,
utiizando como base o chamado paradigma produtivo. Desse modo, podemos
observar que tais fases de estudos investigativos acabaram por reduzir a profissao
docente a um conjunto de competéncias e de capacidades, destacando
essencialmente a dimensao técnica da acdo pedagdgica. Assim entendendo, que o

professor se faz em duas dimensdes distintas, contribui para a

[...] crise de identidade dos professores, objeto de inUmeros debates
ao longo dos ultimos vinte anos, néo é alheia a esta evolugéo que foi
impondo uma separagdo entre o eu pessoal e o eu profissional. A
transposicdo desta atitude do plano cientifico para o plano
institucional contribuiu para intensificar o controlo sobre os
professores, favorecendo o seu processo de desprofissionalizacéo.
(NOVOA, 2000. p.15).

Segundo Névoa (2000), podemos definir os anos 60 como um periodo em
gue os professores foram “ignorados”, pareciam nao ter existéncia propria dentro do
processo da dinamica educativa; define ainda que, os anos 70, se evidenciaram
como a década em que os professores foram “esmagados”, sob a acusagdo de
contribuirem para a reproducdo das desigualdades sociais. Destaca o0 autor, que 0s
anos 80 podem ser considerados como a década na qual se multiplicaram as acoes
de controle dos professores, em paralelo com o desenvolvimento de praticas
institucionais de avaliacdo. Aponta ainda, para um marco da viragem nas acgdes
educativas, a qual se iniciou com a publicacdo do livro: O professor é uma pessoa -

de Ada Abrahan, no ano de 1984, quando chama a atencao dos profissionais para o



fato de mover o olhar para o professor e suas vivéncias e como elas influenciam na
sua pratica docente. A partir dai, houve certa evidéncia na publicacdo da literatura
pedagogica procurando mostrar a vida dos professores, suas carreiras, 0S percursos
profissionais, as biografias e autobiografias docentes e/ou o desenvolvimento
pessoal dos professores,

De acordo com Nias (1982 apud NOVOA 2000), “o professor € uma pessoa, e
uma parte importante da pessoa é o professor”’, portanto, estamos no cerne da
identidade da profissdo docente, que mesmo vivenciando um periodo de
racionalizacdo e uniformizacdo do ato educativo, cada professor continuou e
continua a produzir no mais intimo a sua maneira de ser professor.

Para compreendermos a Vida de Professores enquanto método da pesquisa
qualitativa, temos, de acordo com Névoa (2000), que indagar sobre: Como cada um
se tornou o professor que é hoje? E por qué? De que forma a acdo pedagogica é
influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo percurso da vida profissional de
cada professor? As respostas para tais questionamentos nos levariam longe demais,
mas estas indagacdes nos levam a compreensao de que, ndo é possivel realizarmos
um estudo investigativo sobre a pratica educativa do professor, sem considerar a
sua vida, ou seja, existe a necessidade de observarmos ndo somente o eu
profissional, como também o eu pessoal, pois nos remetemos a um Unico sujeito,
cujas experiéncias de vida interferem diretamente na experiéncia profissional, e vice-
versa. Portanto, ndo existe profissional sem o pessoal, primeiro constroi-se o
pessoal e este da sustentacdo para a elaboracao do profissional.

Segundo Névoa (2000), devemos destacar o que ele denomina como o0s trés

AAA, que sustentam a construcdo da identidade profissional:

- A de Adesao, porque ser professor implica sempre a adesédo a
principios e a valores, a adocdo de projetos, um investimento
positivo nas potencialidades das criancas e dos jovens;

- A de Acdo, porque também aqui, na escolha das melhores
maneiras de agir, se jogam decisdes do foro profissional e do foro
pessoal. Todos sabemos que certas técnicas e métodos “colam”
melhor com a nossa maneira de ser do que outros. Todos
sabemos que 0 sucesso ou O insucesso de certas experiéncias
“marcam” a nossa postura pedagadgica, fazendo-nos sentir bem ou
mal com esta ou com aquela maneira de trabalhar na sala de aula;

- A de Autoconsciéncia, porque em ultima andlise tudo se decide no
processo de reflexdo que o professor leva a cabo sobre a prépria
acdo. E uma dimens&o decisiva da profissdo docente, na medida
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em que a mudanca e a inovacdo pedagogica estdo intimamente
dependentes deste pensamento reflexivo (p 16).

Ao falarmos de identidade devemos compreender que ndo é um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, nem um produto, ela se constréi enquanto um
lugar de lutas e conflitos, e ainda, € um espaco de constru¢cdo da maneira de ser e
de estar na profissdo docente. Destacamos que nas comunidades educativas do
campo “a construcdo da identidade profissional € marcada pelo ato de aprender a
ser e se ver como professor do campo®, (MOLINA, 2005, p. 18) tendo em vista que,
tal construgcdo passa por um processo complexo, onde cada sujeito se apropria
individualmente do sentido de sua propria histéria pessoal e profissional, €, portanto,
um processo lento, que demanda de tempo para reconstruir identidades, para

acomodar as inovagoes e, principalmente, para assimilar as mudancas.

Muitas vezes os professores do campo se deparam indagando sobre sua
pratica docente: Por que é que fazemos o0 que fazemos em sala de aula? A resposta
parte das acdes do dia-a-dia, contando as experiéncias, a vontade de fazer o ato
educativo diferente, dos acasos que nao tém respostas, e, principalmente, das suas
histérias de vida, pois a partir delas, os gestos vao se consolidando em rotinas e

comportamentos que utilizam para programar a ato educativo.

Cada um tem o seu modo proprio de organizar as aulas, de se
movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios
pedagdgicos, de modo que constitui uma espécie de segunda pele
profissional. H& aqui um efeito de rigidez que, num certo sentido, torna
os professores indisponiveis para a mudanca. E € verdade que os
profissionais do ensino séo por vezes muito rigidos, manifestando uma
grande dificuldade em abandonar certas praticas, nomeadamente
guando foram empregadas com sucesso em momentos dificeis da
vida profissional. (NOVOA, 2000. p.16)

Presenciamos nas comunidades educacionais urbanas, certo efeito de rigidez
as mudancas, em partes observamos que os professores se manifestam em certos
momentos, indisponiveis para as mudancgas, ao passo que, nas Unidades Escolares
do Campo, existe uma constante busca por aperfeicoamento profissional; por

adequacao de metodologias para melhor atender as especificidades do campo e até
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mesmo, a elaboracdo de estratégias didaticas que venham ao encontro o que se
pretende ensinar e aprender no/do campo.

Assim sendo, nos centros urbanos os profissionais de ensino sdo por vezes
rigidos, e manifestam grande dificuldade em abandonar certas praticas que deram
certo nos momentos de dificuldades da vida profissional, no campo, essas
dificuldades séo representadas pela escassez de recursos metodoldgicos, o que faz
com que os professores se vejam obrigados a criar suas proprias estratégias e
recursos que assegurem a aprendizagem do aluno no/do campo, uma vez que, 0S
livros e materiais didaticos em sua maioria, ndo contemplam as necessidades
especificas de aprendizagem do/no campo. Sendo assim, o professor do campo a
necessidade de apropriar-se dos saberes 0s quais possuem e os utilizarem, tanto do
ponto de vista tedrico, como do conceitual, os quais dependem para desenvolver a
sua préatica.

Outro ponto a ser destacado na perspectiva da atuacdo docente, € que o
processo de identidade profissional, passa também pela capacidade de o professor
exercer com autonomia a atividade docente, isso ocorre pelo simples sentimento de
terem liberdade didética, para controlar o proprio trabalho. Deste modo, a maneira
como cada um ensina, esta diretamente relacionado com aquilo que somos como
pessoa quando exercemos O ensino, mais uma vez, destacamos que ndo existe a
separacao entre o eu pessoal e o eu profissional.

Assim sendo, nos remetemos a um unico ser, seja na acao da vida, ou na
acao educativa, contudo, muitas vezes, presenciamos uma realidade educativa na
qual é valorizado o dominio do conhecimento tedrico, em detrimento ao
conhecimento de vida. Diante disso, podemos entdo nos indagar se o professor &
avaliado pela sua formacéo, ou pelas acdes de seu proprio conhecimento e da vida

de ser educador.

Eis-nos de novo face & pessoa e ao profissional, ao ser e ao
ensinar. Aqui estamos. NOs e a profissdo. E as op¢des que cada um
de nos tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal. (NOVOA, 2000, p.17).
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Sob outro prisma, a investigagdo, estudos e pesquisas sobre a vida de
professores se apresentam nos trabalhos de Huberman, 1971 e 1974, sobre o Ciclo
de Vida cujas observacdes e investigacoes se deram ha muito tempo, contudo, sO
recentemente que tais estudos foram orientados para o sentido da docéncia
propriamente dita. Inicialmente a intengcéo era de conduzir os estudos em busca de
um nivel conceitual, destinados a observacao classica do Ciclo de Vida individual

dos professores do Ensino Secundario.

Acerca disso, Huberman (1974 apud NOVOA, 2000) destaca algumas

guestdes que segundo ele, sdo apaixonantes:

- Sera que ha “fases” ou “estagios” no ensino? Sera que um
grande numero de professores passa pelas mesmas etapas, as
mesmas crises, 0S mesmos acontecimentos-tipo, 0 mesmo termo de
carreira, independentemente da “geracdo” a que pertencem, ou
havera percursos diferentes, de acordo com o momento histérico da
carreira? (HUBERMAN, 1974, apud NOVOA, 2000. p.35)

O professor do campo ndo se Vvé apenas enquanto imagem do ser
profissional, mas este € construido a partir do ser pessoal, e em sala de aula tanto o
ambiente como os conteudos sao redefinidos para atenderem as necessidades
especificas da vida do/no campo. Deste modo, a histéria de vida, se mistura a
histéria do professor e de seus alunos e os contetidos séo trabalhados de modo a
atender ndo somente as necessidades cientificas do conhecimento, como
principalmente, as necessidades das vivéncias do/no campo, dai 0 entendimento
gue ndo se separam 0s sujeitos de suas aprendizagens, ou seja, hdo se separa o
professor do campo de suas aprendizagens do/no campo. Assim, é possivel

questionar:

- As pessoas tornam-se mais ou menos “competentes” com o0s
anos? Em caso afirmativo, quais sdo os dominios de competéncia
pedagodgica que entram em jogo?

__ As pessoas estdo mais ou menos satisfeitas com a sua carreira,
em momentos precisos da sua vida de professores? O que é que
constitui, em Ultima analise, os “melhores anos” da docéncia? Se
fosse preciso fazer uma nova opcao profissional, as pessoas
continuariam a escolher o ensino? (HUBERMAN 1974 apud
NOVOA, 2000. p.36).



Observamos que os professores que atuam no campo, buscam cada dia mais
0 seu aperfeicoamento profissional, conseguem transformar as dificuldades
representadas pela longa distancia e o dificil acesso as informagfes, em ancora de
motivacdo para buscarem a formacéo docente, e consequentemente, ampliarem as
suas competéncias. Sendo assim, com o passar dos anos de docéncia, eles vao
acumulando experiéncias de vida pessoal e profissional, as quais servem de alicerce
para res-signifcarem suas praticas, sdo professores nao por falta de oportunidade de
outro tipo de atuacdo, mas porque se construiram educadores, gostam do que
fazem e buscam a cada dia melhorar a sua atuacdo profissional e pessoal na

Unidade de Aprendizagem, e na comunidade a qual fazem parte.

Como em toda e qualquer profissdo os professores passam por
momentos de “crise” e “tédio” profissional, contudo, esses momentos de conflitos
servem para fundamentar e reafirmar sua identidade profissional. De acordo com
Huberman (1974 apud NOVOA, 2000), existe uma tendéncia geral de os Ciclos de
Vida dos professores serem representados por processo que para alguns
professores podem parecer linear, mas para tantos outros, existe patamares de
regressao, situacdes sem saida, momentos de arranque e descontinuidade. O fato &
gue nao existe uma sequéncia logica para que as fases ou estagios da profisséo
ocorram. Desta forma, para compreendermos o percurso, é necessario termos
inicialmente a compreensao do conceito de “carreira”, pois ele nos apresenta uma
infinidade de vantagens no tocante ao estudo da vida profissional. Segundo Névoa
(2002), a carreira dos professores se desenvolve tendo como referéncia duas
dimensbes complementares: a individual, centrada na natureza do seu eu, contrido
em nivel consistente e inconsistente, e a grupal, ou coletiva, construida sobre as
representacbes do campo escolar, influenciando e determinando as acles

educativas.

Procuramos entdo, destacar algumas fases do Ciclo de Vida dos professores

do campo, com base em Huberman:

» a primeira fase da vida profisisonal - a entrada para a carreira do magistério,
observamos que nas comunidades do campo, nem sempre os professores
tém ou tiveram a oportunidade de escolher a carreira docente, na maior parte

das vezes, vivenciaram ou vivenciam uma situacdo em que foram escolhidos
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pela carreira, cuja entrada para o magistério foi marcada inicialmente, pela
vinda para o campo. Falamos portanto, de pessoas que vieram para 0 campo
e la foram escolhidos pela comunidade para atuarem na carreira docente e
diante da oportunidade, foram e vao se descobrindo e construindo no

cotidiano do campo a identidade de educador do/no campo.

Em contrapartida, o aspecto da “descoberta” traduz o entusiasmo
inicial, a experimentacdo, a exaltacdo por estar, finalmente, em
situacdo de responsabilidade (ter a sua sala de aula), os seus
alunos, o seu programa), por se sentir colega num determinado
corpo profissional. Com muita frequéncia, a literatura empirica indica
gue os dois aspectos, 0 da sobrevivéncia e o da descoberta, sdo
vividos em paralelo e € o segundo aspecto que permite aguentar o
primeiro. (NOVOA, 2000. p. 39).

Existem ainda aqueles que aceitaram a profissdo a contra-gosto ou
provisoriamente por falta de opcéo, contudo, no decorrer da atuacédo profissional
acabam criando um liame entre o ser pessoal e o ser profissional; que os levam a

uma fase seguinte.

» segunda fase do Ciclo de Vida de Professor , o da estabilizacédo, ou seja, o
professor diante da atuacdo educativa entra em um estagio de
comprometimento definitivo, representado pela tomada de responsabilidade,
gue na maioria das vezes ocorre por meio de um conflito, onde ora busca a
afirmacdo do eu pessoal, ora do eu profissional, denominados por
Huberman (apud NOVOA, 2000), como o momento-chave, ou seja o periodo

de transic&o entre duas etapas distintas da vida.

Num dado momento as pessoas “passam a ser” professores, que
aos seus olhos, quer aos olhos dos outros, sem necessariamente ter
de ser por toda a vida, mas, ainda assim, por um periodo de 8 a 10
anos, no minimo. (SIKES et al apud NOVOA, 2000. p. 40).

No que se refere a estabilizacdo profissional, observamos que existe uma

diferenca entre alguns professores que atuam nos centros urbanos e os professores
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que atuam nas Unidades de Aprendizagem do campo, para estes a estabilizacao

parece ter outro significado, como por exemplo, o fato de pertecerem a um corpo

profissional e a independéncia didatico metodoldgica que tém no campo, esses sao

representados pela emancipacdo pedagdgica, ou seja, as experiéncias adquiridas

nao somente pelo tempo de atuagédo profissional, mas principalmente, no seu

contexto real de vida do/no campo. Nesse sentido, para os professores do/no

campo, a estabilizacdo tem outros significados como por exemplo, o de acentuar o

grau de liberdade de sua atuacédo em sala de aula.

» A terceira fase - experimentacdo e diversificacao da atividade docente -

nessa fase da carreira, os professores se sentem mais motivados, mais

dindmicos e mais empenhados dentro da equipe pedagdgica a qual fazem

parte, deste modo, via de regra, apds as primeiras vivéncias das atividades

em sala de aula, e da profissdo geral, o professor parte em busca de novos

desafios, que podem ser representados pela formacéo docente.

Durante esta fase, o professor busca novos estimulos, novas idéias,
novos compromissos. Sente a necessidade de se comprometer com
projetos de algum significado e envergadura; procura mobilizar esse
sentimento, acabados de adquirir, de eficacia e competéncia.
(COOPER apud NOVOA, 2000. p.42)

Para Novoa (2000) as fases da carreira docente podem ser representadas

pelo seguinte esquema:

Anos de Fases/Temas da Carreira

carreira
1-3 Entrada, Tateamento
4-6 Estabilizacdo, Consolidacao de um repertorio pedagdgico
7-25 Diversificacao, “Ativismo”, Questionamento

Fonte: Novoa, 2000, p.47. Fases de vida de professores.
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E evidente que o quadro das fases acima apresentadas, ndo é determinante
para todos os professores, uma vez que, a idade ou o tempo de atuacgéo profissional
podem determinar as condutas pedagodgicas dos professores, pois existem fatores
de natureza ndo maturacionista, nao fisiolégica, ndo biolégica, ndo psicologica que
necessariamente influem sobre o individuo ao longo de sua vida, de modo que a
sequéncia ou a fase podem ser apontadas como simples resultados das

expectativas sociais ou da organizacao do trabalho ao qual fazem parte.

Assim sendo, a histéria de vida dos professores € muito importante, no que se

refere a analise do curriculo e da escolaridade, bem como, da acdo educativa,

7

portanto, para compreendermos a prética educativa, € necessario enveredarmos

pelas historias de vida dos profissionais que atuam na funcéo educativa.

Comecei a refletir que, para mim, as pessoas que cantavam as
cancdes eram mais importantes do que as proprias cancfes. A
cancgdo é apenas uma pequena parte da vida do cantor e a vida foi
sempre algo de fascinante. Ndo poderia compreender as cancdes
sem saber alguma coisa sobre a vida do cantor, 0 que ndo parecia
aplicar-se ao caso da maior parte dos etndlogos. Sentem-se felizes
por encontrar material que se adapte a um critério preconcebido e
ficam por ai. Eu necessitava de saber 0 que as pessoas pensavam
acerca das cancdes, que papel desempenhavam na sua vida e na
vida da comunidade. (NOVOA, 2000. p. 66).

A preocupacdo da maioria dos pesquisadores estd em estudar a pratica
educativa, e poucas vezes, se preocupam com a histéria de vida daqueles que
protagonizam a pratica educativa (o professor), essa postura investigativa, precisa
ser rigorosamente reavaliada nos estudos curriculares e nas escolas, uma vez que,
muitas vezes necessitamos ouvir a histéria de vida dos professores para

compreendermos a sua pratica.

BN

O projeto que recomendo respeita a reconceptualizacdo da
investigacdo educacional; de modo a assegurar que a voz do
professor seja ouvida em voz alta e ouvida articuladamente. A esse
respeito, a maneira mais plausivel de avancar, penso eu, seria
comecar por edificar as no¢cbes de “professor auto-regulador”, de
“professor como investigador” e de professor como um “profissional de
competéncias alargadas”. (NOVOA, 2000. p.67).



Um dos principais destaques da ac¢ao profissional dos professores do campo
€ que eles estando em processo de formacdo, sdo, portanto, profissionais com
competéncias alargadas e lancam méo da investigacdo-acdo, no sentido de buscar
uma forma para avaliar a sua atuacao e consequentemente, melhorar a sua pratica
docente. Para tanto, readaptam atividades desenvolvidas na graduacdo, de modo
gue possam desenvolver/executar com seus alunos em sala de aula, esse
procedimento didatico-metodoldgico, de res-significacdo da pratica, assegura ao
aluno a construgdo prazerosa do conhecimento, e consequentemente, torna o
processo da aprendizagem, mais significativa, corroborando, a afirmacdo No6voa,

comenta que:

O aspecto pessoal apresenta-se irrevogavelmente associado a pratica. E
como se o professor fosse a sua prépria pratica. Para os formadores de
professores, esta especificidade de incidéncia € compreensivel, mas eu
desejo provar que, numa perspectiva mais lata, poder-se-a ir mais longe:
nao s6 em termos das nossas percepc¢les, mas, fundamentalmente, no
modo como realimentamos as mudancas em relacdo ao conhecimento
pratico. (NOVOA, 2000. p.67).

Considerando que o professor do campo, a partir de sua formagcédo em
servigo, realimenta e mobiliza suas praticas cotidianamente, associando a elas as
novas metodologias vivenciadas no curso, testando-as, adequando-as, modificando-
as, adaptando-as conforme a realidade do campo, é possivel entender nesse
processo uma busca através da utilizacdo de novas metodologias, testar e melhor
fundamentar a aprendizagem dos educandos. Se por um lado, a sala de aula pode
ser representada como um espaco de inseguranca e de ansiedade acerca do
trabalho docente, esta pode ser também, um local apropriado para os professores
buscarem a res-significacdo dos contetdos que sdo trabalhados, de modo a tornar
mais efetiva e significativa a atuagéo docente e principalmente, a aprendizagem dos

alunos.

Existem muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de
atuar dos professores do campo ao longo do processo ensino, podemos destacar
alguns deles: o que sdo como pessoas da comunidade, os seus diferentes contextos
bioldgicos e experienciais, isto €, as suas historias de vida e 0s contextos sociais em

que crescem, aprendem e ensinam, portanto, segundo Ashton-Warner (1967, apud
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NOVOA, 2000), “ndo é apenas uma parte de nés que se torna professor, mas sim,

todo o conjunto do ser pessoal e profissional”.

Os professores podem vivenciar no contexto educativo um paradoxo, ora
representado como técnicos, ora como profissionais, sendo que a imagem do
professor como técnico € na maior parte das vezes transmitida durante a sua
formacdo em servico, esta € sustentada pelo uso crescente de testes que certificam
a sua competéncia. Segundo Donald Schon (1983) essa abordagem técnica sugere
a sua transmissao através do conceito de racionalidade técnica, ou seja, 0S
professores sédo formados em cursos e institutos que tém a preocupacao de
melhorar a performance da atuacdo e as capacidades de o professor comunicar
para os alunos os conhecimentos apropriados durante a formacdo, conhecimentos
estes que estdo listados e especificados nos documentos curriculares. Nesta
perspectiva técnica da atuacdo docente os professores concentram-se mais
estritamente em ensinar, para posteriormente examinar, testar o que foi
“memorizado” pelos alunos. Cabe, portanto, ao professor a simples tarefa de cumprir
o curriculo, sem, contudo, ter a preocupacdo de implementa-lo, deste modo, o

ensino limita-se a instrucao.

O curriculo é mais ou menos um sistema fechado, a aprendizagem
torna-se aquisicdo de conhecimentos e o0s professores 0s
transmissores desses conhecimentos. Os objetivos sdo claramente
definidos, para que ndo haja hesitacdo ao avaliar se os alunos (e
professores) atingiram o nivel especificado de aquisicdo e
competéncia. (NOVOA, 2000. p.85).

Quando o professor é visto pela comunidade como um profissional, ele
vivencia um contexto em que se vé diante do compromisso de implementar o
curriculo, e preocupa—se em dar aos conteudos significacdes, que atendam as
necessidades de aprendizagem dos alunos, deste modo, assume a tarefa maior,
mediar os alunos para que eles desenvolvam suas capacidades de pensamento
critico e de responsabilidade social. Talvez esse seja um dos pontos que
diferenciam os professores do campo, uma vez que, eles sdo vistos pela
comunidade como um profissional, ao qual é confiada a tarefa de contribuir para a

construcdo do conhecimento dos alunos, levando-os a experimentacdo de novas



vivéncias no tocante a aprendizagem, portanto, os conteudos tendem a ser
relacionados com a vida cotidiana, alunos e comunidade e com acontecimentos

mundiais.

[...] O conhecimento cresce e alarga-se quando é partilhado, de tal
modo que a aprendizagem em colaboracdo e por descoberta
decorrem da premissa de que o0 conhecimento € construido
socialmente. (BERGER e LUCKMANN apud NOVOA, 2000. p. 86)

Podemos observar a partir da atuacéo dos professores do campo, que estes
buscam na atualidade, uma educacéao diferente, centrada ndo nas idéias congeladas
e sem vida dos livros didaticos, mas em idéias vivas que brotam do chdo da vida
cotidiana dos alunos, dos proprios professores, da comunidade em que vivem, idéias
estas que sao alicercadas na experiéncia de vida do professor que tenta expressar e
afirmar-se na comunidade e no convivio cotidiano. Da atuacdo desse profissional,
surge um consenso de que se deve dar vez e voz aos alunos, ndo apenas sobre os
conteudos a serem trabalhados em sala de aula, mas, sobretudo, o que fazem e
sabem sobre o local onde vivem. Os professores do campo, em convivio com a
comunidade trocam com 0s outros suas experiéncias de vida no campo; falam sobre
0s seus desejos, esperancas, expectativas, de seus sentimentos e emocoes, essa é
sem duavidas a matéria prima que da significado a aprendizagem, e, a partir de tais
vivéncias, ancorados pelo conhecimento da docéncia e dos livros didaticos, as
experiéncias podem e devem ser transformadas em conhecimento cientifico. Neste
caso importa ao professor saber mesclar os saberes de sua experiéncia de vida,
com os saberes dos alunos e os conteudos dos livros didaticos. “Alunos falantes de
si, professores falantes de si em interlocucdo na base da construcdo dos saberes,
com o qual se ocupa a escola”. (MARQUES apud OLIVEIRA, 2004. p. 80).
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5 FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo enfocaremos algumas questbes referentes a formacéo dos
professores, uma vez que a tematica tem sido o cerne de debates e discussbes
referentes ao desempenho e ao desenvolvimento do professor enquanto
profissional. Estes por sua vez, recebem influéncias das mudancas sociais, politicas
e econbmicas, as quais interferem diretamente no sistema educativo, e
consequentemente, reflete na atuacéo e principalmente, na formacao docente, fato
gue a cada dia presenciamos uma continua competitividade entre os profissionais
gue desejam sobressair-se no campo educativo. Em outras palavras, quando
pensamos em mudancas no campo educacional, ndo podemos nos esquecer que
elas ndo remetem somente a formacdo, mas sim, estdo diretamente ligadas a
concepcao de curriculo.

Assim sendo, se de um lado presenciamos a crescente oferta de formagao
oferecida pelas Instituicdes de Ensino, de outro, nos deparamos com uma realidade
de que nem sempre o curriculo consegue abarcar a necessidade de formacao
tedrica e prética do professor. Segundo Pimenta (2005) o crescimento quantitativo
da oferta dos sistemas de ensino, ndo tem conseguido atender qualitativamente as
necessidades de formacao e, portanto, tornam-se insatisfatorios.

De acordo com No6voa (2000) seria necessario que além dos conteudos
necesséarios a formacao docente, o curriculo contemplasse a construgcdo de uma
identidade de formacgéo.

Huberman apud Novoa (2000) corrobora com essa afirmacdo, quando diz,
para que o professor construa sua identidade profissional, € necessario realizar um
resgate histoérico e social de seu percurso de formacdo docente e profissional,
tornando assim, um investigador em Pedagogia, acdes que na maioria das vezes,
nao sao instigadas durante o processo de formacao.

Sendo assim, € importante lembrarmos que o conhecimento adquirido durante
a formacdo ndo € um simples processo cientifico ou racional, pois a acédo formativa
ocorre verdadeiramente, a partir do didlogo e das vivéncias entre professores e
alunos, e nesse processo ambos vivenciam uma pluralidade de valores, crencas,

ideais e até mesmo de ilusbes que ndo podemos controlar. Segundo Boaventura
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Santos (1988) somente desta forma conseguimos presenciar um novo paradigma de

construcdo de um conhecimento que seja verdadeira prudente para a vida docente.

5.1 Formacéo de Professores do/no Campo

No processo de formacdo docente do/no campo, evidenciamos fortes tracos
de caréncias quanto as Politicas voltadas para atender a real necessidade de
formacado dos professores, tendo em vista que, apesar de no Brasil ter alguns
Projetos que apresentam um curriculo especifico para esse publico, ainda assim,
nao conseguem atender a grande demanda da necessidade de formacao.

Dentro das perspectivas, resta aos professores buscarem formacdes
alternativas, citamos como exemplo os professores do extremo norte de Mato
Grosso, apos a formacdo em nivel de Magistério — PROFORMACAO vivenciaram o
desejo de serem contemplados com o Pronera, sonho que foi se perdendo ao longo
dos anos e no momento, que receberam uma proposta de Graduacdo, mesmo
sabendo que o curriculo ndo contemplaria as peculiaridades de formac¢do do/no
campo, optaram por fazer o Curso, assegurando assim, sua formacao.

Deste modo, quando falamos de formacdo em exercicio dos professores do
nortdo de Mato Grosso, fazemos um recorte para alternativa de formacao, que tem
possibilitado aos professores algumas reflexdes sobre e na docéncia.

Assim sendo, podemos afirmar que a reflexdo durante o processo de
formacao e atuacdo docente, ndo é algo que ocorre de modo isolado, pois a partir
das vivéncias do cotidiano escolar, o professor passa por algumas situacbes de
dificuldades do processo ensino/aprendizagem, estas propiciam ao professor
relacionar as aprendizagens adquiridas na formacdo, com as aprendizagens do dia a
dia do educando, deste modo, passa a problematiza-las e busca tanto no seu
conhecimento tedrico, quanto nos conhecimentos adquiridos no cotidiano algumas

estratégias que contribuam diretamente para o processo educativo.

A formacdo de professores remete-nos a um processo de
desenvolvimento de dimensbes pessoais e profissionais,
estimulado pela associagdo da maturagcdo interna com as
experiéncias de aprendizagem [...] a formacao de professores
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visa contribuir para que os docentes se formem como pessoas,
percebam sua responsabilidade no desenvolvimento da escola
e adquiram uma atitude ativa e reflexiva sobre o ensino que
oferecem [...] (LIMA, 2003, p.23)

Sendo assim, quando abordamos a questdo da reflexdo na docéncia, ndo nos
reportamos a reflexdo pela simples reflexdo, mas sim, falamos de um processo em
que o professor, além de possuir o saber-fazer, adquirido na pratica cotidiana, lanca
mao dos saberes adquiridos durante a formacdo profissional, e consegue
problematizar as situacbes de dificuldades de aprendizagens apresentadas pelos
alunos, como até mesmo, as suas proprias dificuldades do processo educativo.

Ao analisarmos a formacdo de professores, podemos apresentar dois
momentos distintos da atuagédo docente dos professores do campo, que Sao sujeitos
da pesquisa, o primeiro, diz respeito ao inicio da carreira do magistério, quando
ainda ndo possuiam formacao inicial.

Apesar de os professores ndo terem inicialmente nenhuma orientacdo sobre a
acdo educativa, ao ir para o0 campo, aceitaram o desafio de construir, na pratica, sua
identidade profissional.

O segundo momento, € representado pelos saberes do cotidiano da profisséo,
no qual o professor, a partir de sua experiéncia do dia- a- dia, construiu o seu saber-
fazer, contudo, apesar de terem adquirido experiéncia a partir da atuagéo docente,
os professores nao dispensaram a oportunidade de obter a formagé&o profissional em

exercicio. Conforme Cachapuz.

Ha saberes ndo podem ser ensinados na formacdo inicial, jaA que s6 podem ser
construidos pelos professores. Por isso mesmo parece importante que a nivel
da investigacdo, se conheca melhor em que contextos e circunstancias os
professores se apropriam do conhecimento e do modo como ele influencia o seu
ensino, ou seja, iluminar a questdo da contextualizacdo e recontextualizacdo do
conhecimento (CACHAPUZ,1997, p.230).

Sendo assim, foi a partir da formacéo inicial em nivel de magistério, que
tiveram a oportunidade de adquirir uma bagagem tedrica, através dos curriculos dos
cursos de formacdo docente (Crescer, GerAcdo e Proformacédo), puderam discutir

questdes referentes a sua pratica, testar novas metodologias do processo



ensino/aprendizagem e principalmente, a partir dos contetdos teoricos estudados
durante a formacao, adquirirem os conhecimentos necessérios para res-significar a
pratica docente nas Unidades de Aprendizagem do campo.

Conforme o exposto, podemos observar na atuacdo dos professores que eles
se esforcam para ir ao encontro do conhecimento que os alunos tém e buscam
ainda, entender como o aluno constrdi sua aprendizagem, para que possa ajuda-lo a
relacionar-articular os conhecimentos-na-acao (experiéncias do dia-a-dia) com o
saber escolar (conhecimentos cientificos).

Essa tarefa educativa a qual nos referimos anteriormente, ndo € simples para
o professor, pois este tipo de ensino é o que Schon (2000), denomina de reflexao-
na-acao, que exige do professor uma capacidade de individualizar, isto €, de prestar
atencdo a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nocdo do seu grau de
compreensao e das suas dificuldades.

Remetendo-nos ao contexto de construcéo da identidade profissional, falamos
do momento, em que a formacao profissional, subsidia o professor para que ele se
perceba como parte integrante da comunidade educativa e a partir, deste momento
desperta para a realidade da escola, e ndo mais consegue trabalhar os conteddos
em sala de aula, da maneira como sao apresentados nos livros didaticos.

Assim sendo o professor, partindo dos pressupostos tedrico-metodolégicos
adquiridos na formacao inicial, prepara os conteudos para serem trabalhados em
sala de aula, procurando sempre readequa-los, ao contexto real de necessidade de
aprendizagem do campo, abordando questdes que referem ao cotidiano da vivéncia
no campo.

No pensar de Garcia (2003), o trabalho cotidiano do professor, do ponto de
vista da formacao possibilita um despertar do desejo docente, de abordar na sala de
aula, questdes de ensino que contemplem as necessidades de formacao dos alunos
do campo. Dai surge também, a necessidade de propiciar uma aprendizagem, que,
além de contemplar os conteudos basicos da formacéo educacional, também leve a

comunidade do campo, incluindo os professores a compreenderem

[...] como cotidianamente séo/estdo pensados  0s
conhecimentos — no cotidiano, agir dizer, criar, lembrar,
constituem préaticas de conhecimento, diferentes e singulares,
que expressam modos de fazer, pensar e criar conhecimentos
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desprezados pelo modelo herdado da modernidade. (GARCIA,
2003, p.36)

Do mesmo modo Tardif (2002), entende que:

[...] a prética cotidiana ndo € somente um lugar de aplicacao de
saberes produzidos por outros, mas também um espaco de
producéo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes que
Ihe séo proéprios. (p. 237).

Deste modo, reafirmamos que o professor do campo, a partir da sua formacao
profissional, assume uma nova postura educativa e procura redimensionar, res-
significar os conteudos, de modo que aprendizagem esteja voltada para a realidade

da vida do aluno do/no campo.

5.2 Formacédo de Professores em Exercicio no Estado de Mato Grosso: a
Formacé&o dos Sujeitos da Pesquisa

No Brasil existem poucos estudos que abordam a questdo da formacao de
professores do campo, no estado da arte em educacéao rural, Beserra e Damasceno
(2004, p. 48) apud Bof (2006, p. 78) mostram que: [...] a percentagem meédia de
producdo de dissertacOes e teses cai de 2,1 % na década de 1980, para 0,9% na
década de 1990. Fato que pode caracterizar o desinteresse pela educacdo do
campo, e principalmente, pela realizacdo de estudos sobre a formacdo dos
professores do campo.

Reafirmamos entdo, que o nivel de formacdo dos docentes que possuem
apenas 0 ensino meédio, pode servir para reforcar a desigualdade na qualidade da
educacado oferecida nas comunidades urbanas e nas comunidades do campo, pois
ainda presenciamos o exercicio da docéncia ser desenvolvido por profissionais que
atuam no mesmo nivel de ensino de sua prépria escolaridade. Nas Ultimas décadas,
em nivel nacional, poucas foram as propostas de formacdo de professores,
merecendo destaque o LOGOS |l na década de 80 e 0 PROFORMACAO na década
de 90 até os dias atuais.

Os leigos em Mato Grosso sem formagdo para 0 magistério buscaram sua
titulacio em nivel médio com os programas LOGOS I, CRESCER e
PROFORMACAO.
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O PROGRAMA LOGOS II- Conforme estudos do grupo de pesquisa
InvestigAgao, cadastrado no CNPq, o programa LOGOS II, foi planejado em 1973
pelo DSU/MEC, para habilitar professores em atuacdo nas séries iniciais, seu
grande desafio era capacitar professores em atuacdo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, sem retira-los da sala de aula. Esses professores possuiam niveis de
escolaridade variados, sendo exigida a 42 série do Ensino Fundamental, como
escolaridade minima. O foco era alcancar professores dispersos pelo pais, muitos
deles isolados em comunidades do campo, de dificil acesso, sem estradas e energia
elétrica, com recursos de transporte e comunicacdo muito escassos ndo era uma
tarefa facil e exigiu estudos detalhados, de forma a desenvolver uma metodologia
que atendesse a esses alunos.

O Centro de Ensino Tecnologico de Brasilia- CETEB ficou encarregado pela
execucdo do Projeto, responsabilizando-se pela producdo do material auto-
instrucional e dos instrumentos de controle e acompanhamento, pela capacitacao e
supervisao das equipes, realizacdo de encontros anuais e acompanhamento direto e
indireto. O curso foi implantado inicialmente em 17 estados brasileiros e atendeu a
50 000 alunos desenvolvendo-se em duas partes: a primeira em formacao geral,
com um total de 12 matérias divididas em 106 moédulos e, a segunda de formacao
especial, com 18 matérias divididas em 99 mddulos. O curriculo se efetivava em 205
modulos, sendo 170 de encontros pedagdgicos e 320 de sessdes de micro-ensino.

O Projeto LOGOS Il passou por dois momentos. No periodo de 1975 a 1981,
havia um gerenciamento centralizado, cuja administracao central ficava a cargo do
DSU/MEC e a geréncia técnica era realizada pelo CETEB. A partir de 1981, houve
um gerenciamento descentralizado, cujas coordenacdes estaduais assumiram o
Projeto, de forma autbnoma e o CETEB continuou prestando assisténcia técnica as
unidades que a solicitavam.

O programa Logos Il foi desativado pelo CETEB por ndo mais corresponder a
formacdo necesséaria na década de 1990, e, também porque o material estava
desatualizado. Algumas criticas foram tecidas a respeito do Logos lI- a ver pelas que
se seguem:

- Nao reconhecimento do contexto sdcio-econdmico-cultural dos professores,
dificultando com isto o cumprimento do curso;

- material de ensino que nao respeitava as diversidades regionais e era

extremamente fragmentado;
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- a manipulagéo politica que ocorria, principalmente nas prefeituras municipais
gue se utilizavam tanto do projeto, quanto dos professores com proveito eleitoral.

Na década de 1990, grande quantidade dos professores que atuavam nas
escolas das regides Norte, Nordeste e Centro Oeste, era leiga, uma caracteristica
marcante e que impossibilitava o desejo do Governo na época de erradicar o
analfabetismo no Brasil. Assim, no tocante a esfera governamental desse periodo
pode-se observar a preocupacdo dos governantes para criar um Programa de
Formacéo Inicial que atendesse a demanda de formacédo em Nivel de Ensino Médio.

O Projeto CRESCER firmado entre o Centro Educacional de Niteréi do Rio de
Janeiro e alguns municipios da regido Norte do Estado de Mato Grosso em 1996
oferecia na modalidade a Distancia, disciplinas especificas para a formacéo
pedagogica do Magistério. Tal projeto, no entanto, absorvia uma minima fracdo da
demanda, por exigir como condicdo de ingresso, a formacdo de segundo grau
completa. Dessa forma, matriculavam-se professores que necessitavam realizar um
curso direcionado prioritariamente ao bloco pedagodgico para a formacdo de
Magistério.

O projeto CRESCER, na modalidade de EAD, se operacionalizava em 15
meses, sendo que a sua metodologia consistia em um encontro mensal de dois dias
presenciais, estudos posteriores e, no préximo encontro, a realizagdo da prova.
Como o convénio era firmado diretamente entre o Municipio e o Instituto de Niterai,
para posteriormente, ser encaminhado ao Conselho Estadual de Educacéao, quando
0 curso ja estava em andamento, a proposta comegou a sofrer entraves quanto a
legislacdo, a ponto de se esgotarem as tentativas de permanéncia do programa no
Estado em 1999.

O projeto GerAcdo na modalidade de supléncia, iniciado no ano de 1997, foi
financiado pelo PRODEAGRO/Banco Mundial. De acordo com pesquisa de Rocha
(2001), o nome GerAcéo estava diretamente ligado as propostas pedagdgicas que
era de unir a realidade a acdo pedagodgica. Desenvolveu-se em 49 municipios
absorvendo 1019 Cursistas. O GerAcdo era composto por duas equipes de
coordenacdo, sendo uma pedagodgica e outra financeira, pois era um projeto
financiado pelo PRODEAGRO/Banco Mundial. Dentre os objetivos primordiais do

Programa, destaca-se o seguinte:



[...] desenvolver formas de conhecimento, tomando como base o
seu proprio meio social, para que o0s Professores Cursistas
conhecam e controlem uma variedade de padrdes culturais e
intraculturais e de conhecimento ampliando sua compreenséo
critica da realidade e sua capacidade de atuacdo sobre ela
(GerAcao, SEDUC/1985).

A proposta pedagogica do GerAcéo tinha como fator principal a estratégia de
unir a realidade a acao, pela qual a percepcao e a representacdo estao intimamente
ligadas. O curriculo é trabalhado como fungdo do momento social em que esti
inserido, observando-se as relagdes espago-tempo e conteido-método.

O curso previa etapas letivas intensivas, etapas letivas intermediarias e
etapas de formacédo e planejamento. Os instrumentos de avaliagcdo eram planejados
e executados pelos Monitores e coordenados pelo Assessor Pedagogico, havendo
um destaque especial para o caderno de campo e relatério de atividades. O curso
tinha a duracdo de seis semestres (trés anos), tendo sofrido descontinuidade pela
falta do repasse de verbas, formando-se as ultimas turmas no ano de 2000. Embora
nao seja considerado um curso de Educacgéao a Distancia, o GerA¢ao desenvolvia-se
com moddulos presenciais e estudos a distancia e foi em grande parte, inspirador do
programa de Educacéo a Distancia — o Proformacao a ver pelo que cita uma de suas

idealizadoras em entrevista:

No Mato Grosso achamos interessante que foi muito rapido, porque
tinha antecedentes que era o projeto GerAgdo, que estava
encerrando por falta de recursos financeiros. Eu tinha visto o projeto
GerAcdao e tive muita inspiracdo com aquele projeto, foi em 1997.Eu
fico até pensando se |4 ndo deveriamos ter bancado o GerAgéo e
ter deixado ele, hoje eu penso que isso ndo aconteceu porque
naquela época nem de |4, nem de ca surgiu esta idéia de solicitar
esse procedimento possivel (MENEZES apud ROCHA, 2001,p.68).

O Programa de Formagdo de Professores em Exercicio, PROFORMACAO
consistiu em outro programa que formou em numero significativamente elevado e
sem interrupcdes na oferta do curso.

Segundo Rocha (2001), no cenéario brasileiro, a UNDIME reunia-se na regiao
nordeste do Brasil para propor uma formacao profissional e qualificacdo aos
professores leigos daquela regido. O movimento politico era muito expressivo pelas
prefeituras do nordeste as quais estavam a requerer do MEC uma posicao urgente

quanto ao grande problema da formacdo docente. Faziam pressao por uma
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formacao voltada as especificidades desse tipo de profissionais, de forma que uma
proposta voltada para a formacao em servico fosse desenhada e implementada nas
regides mais carentes de formacao. Assim, as prefeituras assumiram a posicao de
propor parceria as Secretarias de Estado de Educacéo; a Unido dos Dirigentes
Municipais (UNDIME); o Conselho Nacional de Educacao (CONSED) e a (UNESCO)
0S quais, pretendiam somar esfor¢os junto ao MEC para minimizar o problema da
formacao dos professores em exercicio sem titulacéo.

Sendo assim, nesse movimento, foi convidada a participar efetivamente da
proposta a Secretaria de Educacgéo a Distancia do MEC com a responsabilidade de
coordenar, institucionalizar uma proposta de formacao a distancia, garantindo ao
leigo a formacdo em servico, atendendo as solicitacfes dos estados brasileiros da
regido nordeste. Essa trajetdria € narrada por Rocha (2001) afirmando que em 1999,
estatisticas acusavam um indice de aproximadamente 30.000 professores leigos
atuando nas regides rurais, ou seja, no campo. Em nivel federal, o programa
abrangeu inicialmente 15 estados formando 27 000 professores em 1400 municipios.

O Proformacéo iniciou-se em 1998 e concluiu sua primeira turma formando

professores do campo em nivel médio em Mato Grosso em 1999.

Figura 1: Mapa dos Estados Participantes do PROFORM  ACAO
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O programa continuou no estado até 2004 e ainda se desenvolve em outros
estados do nordeste brasileiro na atualidade.

No Mato Grosso, a distancia geografica representada pelo dificil acesso aos
locais onde atuavam esses professores foi um dos fatores que levou a equipe de
elaboracdo a pensar na Modalidade de Educagdo a Distancia como Unica
possibilidade de atender as necessidades de formacao, busca de conhecimentos e
aperfeicoamento da pratica docente dos professores da regido Centro-Oeste.
Procuramos neste momento, dar énfase ao locus da pesquisa, conforme
apresentacao ilustrativa abaixo:

Outro marco importante que alavancou a sistematizacdo do Programa de
Formacéo de Professores em Exercicio no Estado de Mato Grosso foi a criacdo dos
Centros de Formacdo de Professores (CEFAPRO), datada de 1997 cuja criacéo
surgiu de uma preocupacéo da equipe de elaboracdo em tornar legal e assegurar a
Formagcao Inicial e Continuada desses professores.

Em Mato Grosso, nesse periodo a preocupagdo com a formacado
continuada e inicial de professores resultava em estudos e discussoes
sobre a necessidade de se criarem Centros de Formagédo de
Professores que atingissem esse objetivo, uma vez que 0s cursos de
Magistério estavam extintos. Foi um ano de estudos até serem criados
os Centros de Formacdo e Atualizacdo do Professor em 1997.
(ROCHA, 2001. p.43)

No extremo Norte Mato-grossense, uma unidade do CEFAPRO foi instalado
no municipio de Matupa, localizado a uma distancia de 678 km de Cuiaba e a 8 km
de Peixoto de Azevedo, sendo que o Distrito de Unido do Norte, locus da pesquisa
fica 88 km distante de Matupa. Este Cefapro atende enquanto Pélo da Regido Norte
a um total de sete municipios do Estado de Mato Grosso: Marcelandia, Terra Nova
do Norte; Nova Guarita, Novo Mundo, Guarantd do Norte, Peixoto de Azevedo e
Matupa.

Com o inicio da formacdo dos professores leigos, foi dada aos gestores
(Estaduais e Municipais) certa tranquilidade no que diz respeito ao cumprimento das
metas de formacdo docente assegurada na Lei 9394/96, observando-se, ainda,
nesse contexto o apoio incondicional das Secretarias Municipais de Educacédo para

a concretude do Programa, bem como, para sua divulgacdo junto a Unido dos
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Dirigentes Municipais (UNDIME), viabilizando até mesmo a possibilidade de
ampliagéo do Projeto.

No estado de Mato Grosso, a demanda de leigos perfazia um total de
aproximadamente 2000 professores em 1999 quando foi criado o Programa de
Formacédo de Professores em Exercicio pelo MEC/Fundescola, sendo este estado e
Mato Grosso do Sul selecionados como projeto piloto.

A formacdo dos sujeitos em nivel superior deu-se com o Ndcleo de
Educacao Aberta e a Distancia — NEAD. A experiéncia Piloto aconteceu em 1995,
sendo realizada em Colider, pélo regional do Programa, no norte do Mato Grosso.
Mato Grosso configura-se no cenario nacional como o primeiro estado a investir em
formacdo de professores em nivel superior em EAD. Nessa primeira experiéncia
foram matriculados 300 professores. Em 1999, deu-se a formatura da primeira
turma, com um total de 280 professores, uma vez que os 20 restantes continuam 0s
estudos em um ritmo mais lento. Isto se da devido a uma caracteristica do
Programa, que consiste em respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno,
possibilitando-lhe concluir o Curso no periodo de 4 a 6 anos letivos.

No plano de expansao do NEAD, o Programa matriculou no ano 2000 cerca
de 3000 professores no curso de Formacao de Professores para as séries iniciais,
em diversos poélos no Estado em parceria com a SEDUC/MT, UNEMAT/UFMT e
municipios.

Um ponto de destague na proposta tem sido o Orientador Académico, o qual
antes de ingressar no Programa passa por uma selecdo e cuja capacitacédo
acontece em um curso de especializacdo na area de EAD, com um curriculo voltado
ao dominio da concepcdo da modalidade, da metodologia do projeto, de teorias
subjacentes a proposta e orientacdo sobre avaliagdo, manuseio do material, entre
outras areas do conhecimento. Jamais, no ensino presencial, seria atingida esta
estimativa de profissionais em exercicio cursando o ensino superior. Assim, vé-se
que a EAD surge como uma alternativa pedagogica adequada a realidade de Mato

Grosso.
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6 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS PELA PESQUISA

Este capitulo tem como proposta apresentar algumas consideracdes a
respeito da metodologia utilizada na pesquisa “Vidas de professores e pratica
significativas nas escolas do campo”. Esta diretamente relacionada ao estudo dos
fenbmenos da educacdo, por isso, apresento como proposta metodolégica uma
abordagem qualitativa, tendo como enfoque a histdria de vida que, segundo Bogdan
e Biklen (1982), envolve a obtencéo de dados descritivos, que s6 € possivel serem
obtidos, através do contado direto do pesquisador com a situagdo estudada, onde
enfatiza-se mais 0 processo que 0 produto e se preocupa em retratar as
perspectivas dos participantes.

Apresento como objeto de estudo vidas e praticas de professores, cujo pano
de fundo é o campo, mais precisamente as comunidades do Campo do Distrito de
Unido do Norte em Mato Grosso. O que proponho € a interpretacéo dos significados
atribuidos pelos sujeitos (professores) no contexto do seu dia-a-dia e de suas acoes
(prética docente), as quais estdo contidas em um contexto particular (sala de aula),
local onde ocorrem os fatos.

A pesquisa se deu em trés escolas sendo: Cecilia Meirelles, Nossa Senhora
da Paciéncia e Renascer, as quais respectivamente localizam-se a uma distancia de
80, 140 e 90 Km do municipio de Peixoto de Azevedo.

Para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, foram observados os seguintes
critérios: a) aturarem como professores das escolas da comunidade do campo; aa)
estarem em processo de formagcdo em exercicio. Foram quatro 0s sujeitos
escolhidos, sendo que todos residem no Distrito de Unido do Norte, Projeto de
Assentamento Cachimbo | e I, localizado a uma distancia entre 80 a 140 Km de

distancia de Peixoto de Azevedo.
6.1 Fases da Coleta de Dados

O primeiro contato com 0s sujeitos aconteceu no més de fevereiro de 2007,
momento em que visitei cada uma das Unidades de Aprendizagem e acompanhei
durante uma semana a pratica das professoras em sala de aula. Devido a distancia
e a dificuldade de acesso ao Distrito de Unido do Norte, me hospedei por uma
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semana na casa de cada um dos sujeitos. Fato que contribuiu para enriquecer ainda
mais a coleta de dados, uma vez que, pude acompanhar o ser profissional e o ser
pessoal de cada um dos sujeitos, por exemplo, devido ao fato de a professora
Jacaranda dar aulas no periodo matutino, acorda as 5:00 horas da manha, faz o
café, trata as galinhas e em seguida se prepara para pegar o 6nibus escolar, que
passa em frente o seu sitio por volta das 6:30. Para chegar a escola percorre um
percurso de vinte quildbmetros, permanecendo no 6nibus por aproximadamente vinte
e cinco minutos.

Permaneci por duas semanas na Escola Nossa Senhora da Paciéncia,
acompanhei a trajetéria de vida das professoras Pequi e Aroeira. Esta mora bem
proxima da escola, mas ainda assim, acorda muito cedo, as 5:00 horas, a tarefa
inicialmente era aguar a horta e dar comida para as criacfes, faz o café, se arruma,
pega sua moto e percorre uma distancia de aproximadamente 8 quildbmetros, mas
para duas vezes durante o percurso para dar corona a duas de suas alunas. Durante
a semana que estive hospedada na casa da professora, andamos em um numero de
quatro pessoas em uma moto, era mais uma caroneira.

Na terceira semana me hospedei na casa de Pequi, ela também levanta muito
cedo, pois depende do 6nibus do Transporte Escolar para ir até a Escola, por volta
das 6:00 horas, ja esta pronta em frente o sitio, esperando o énibus. O percurso até
a escola fica entre 15 e 20 minutos, dependendo do periodo, quando chuvoso é um
pouco mais demorado em decorréncia dos atoleiros e da grande quantidade de
buracos na estrada. Pequi é um dos sujeitos que menos se dedica a lida com a
terra, pois esposo ficava em casa e realizava todas as tarefas, tratava das criacoes,
cuidava da horta, tirava o leite e no periodo da tarde, Pequi destinava o seu tempo
para cuidar da casa e preparar suas aulas.

Na ultima semana de visitas do primeiro contato com o0s sujeitos, fiquei
hospedada na casa de Jequitiba, para minha surpresa, ela se define como ndo muito
prendada para cuidar da casa, fazer comida, mas, acorda as 4:30 da manha e vai
para 0 mangueiro ajudar tirar o leite, prepara o café e as 6:00 horas da manha
pegava sua moto e percorria uma distancia de 30 quildmetros para chegar a escola.
No periodo da tarde, apOs retornar para casa, ela tem grande disposicdo para
enfrentar qualquer trabalho na lida, plantio da roc¢a, ajuda fazer cerca e afirma que,

no campo nao tem nenhum tipo de trabalho que ainda nédo tenha feito, destaca



ainda, que quando veio para o Assentamento ajudou seu esposo a tirar madeira no
mato para fazer a casa e 0 mangueiro.

As informacdes, coletadas nesse primeiro contato com 0s sujeitos serviu-me
de aporte para conhecer melhor suas realidades de vida do/no campo, realidade que
me orientou para a elaboracdo do questiondrio que posteriormente norteou as
entrevistas.

No més de abril de 2007, retornei ao I6ci da pesquisa para realizar nova
observacédo e as entrevistas, que a principio constava de trés questdes basicas: 1)
solicitei que os sujeitos relatassem sobre suas histérias de vida; 2) Questionei como
iniciaram a carreira do magistério; 3) Quem sado e quais as possibilidades dos
professores do campo. Ao transcrever as entrevistas, percebi que trés dos sujeitos,
apresentaram grande desenvoltura para discorrer sobre os temas, um deles, porém,
teve que ser interpelado, para que desse continuidade a narrativa.

Apesar de na segunda etapa da coleta de dados, ter permanecido apenas
dois dias com cada sujeito, pude observar como estavam desenvolvendo suas
praticas, Pequi estava atuando em uma sala multisseriada, Pré-escolar e
Alfabetizacao, programava atividades bem diferenciadas, para atender o dinamismo
dos alunos do pré-escolar, de modo, que lhe sobrasse maior tempo para se dedicar
aos alunos da alfabetizacdo, manifestando uma Unica insatisfacdo, o fato de a
escola néo ter energia, dizia que gostaria muito de trabalhar utilizando mdusicas e
filmes infantis.

Jacaranda incansavel atendia os alunos do 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, a escassez de livros e materiais didaticos especificos, fazia com que
ela se desdobrasse no preparo de matrizes, nas quais apresentavam exercicios
diferenciados, os quais eram rodados no mimeografo, dizia ela, dessa forma, eu
posso atender de forma diferenciada as necessidades de aprendizagem dos meus
alunos.

Jequitiba trabalhava com um 32 e 42 Ano do Ensino Fundamental, elaborava e
desenvolvia projetos de leitura e producdo escrita, que, segundo ela, havia
orgulhosamente aprendido durante sua formacdo docente, os temas eram sempre
voltados para a realidade de vida no campo.

Aroeira, durante suas aulas, abordava contetdos do dia-a-dia do/no campo e
buscava relaciona-los com o contexto das cidades. Ao preparar suas aulas fazia

pesquisa, digitava e imprimia os textos no computador de sua casa.
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Percebi no decorrer da terceira fase da coleta de dados, que havia
necessidade de aprofundar um pouco mais 0s assuntos abordados nas entrevistas,
para tanto, elaborei um roteiro contendo 41 (quarenta e uma) questdes, sendo que
estas serviram apenas para nortear as entrevistas, que se caracterizam como livre
narrativa, ou seja, 0s sujeitos tiveram a oportunidade de falar livremente sobre suas
histérias de vida de professores do/no campo. Utilizamos também, documentos
como os relatérios das atividades praticas desenvolvidas pelos sujeitos no processo

de formacé&o docente (graduacéo).

5.2 Sobre a Escolha do Método

Optei pelo método denominado biogréafico Histérias de Vida , buscava saber
0 que pensavam 0S sujeitos sobre suas historias de vida de professores do/no
campo, deste modo, fez-se necessario investigar os sentidos que 0s sujeitos dao a
propria vida, relacionando-os com a pratica docente.

Quando falei de vida enquanto categoria de analise do projeto, ndo pretendi
utiliza-la como um unico e corrente significado, mas sim, dando-lhe uma rede de
sentidos que permitem durante a andlise, dar coesdo entre as vivéncias da vida
pessoal e profissional.

Sendo assim, o0 método biografico — Historia de Vida apresenta procedimentos
gue possibilitam aos sujeitos expressarem livremente de forma oral sobre suas
vivéncias, na escola, na familia e na comunidade. Portanto, ao entrevistar
individualmente os sujeitos, suas historias de vida séo representadas pelo coletivo
das experiéncias adquiridas na convivéncia social na comunidade, sendo que,
atraves dos relatos individuais, percebemos a¢des do social.

Escolhi histéria de vida, por acreditar que essa metodologia permite dar
palavra aqueles que vivenciam processos sociais e poucas vezes tém a
oportunidade de manifestar opinides, saberes, ideais, etc. E, portanto, um método
que possibilita a aproximagdo entre perspectivas tedricas e os fatos empiricos.
Camargo (1984) apud Oliveira (2004) aponta a contribuicdo do método para a
pesquisa sociolégica, mas destaca que ele pode ser pensado e utilizado em
pesquisa educacional, que ha pouco tempo vem dando énfase a dimensédo do

fendbmeno educativo.
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Corroborando com essa afirmagdo Marre (1991) apud Oliveira (2004), nos
afirma que esse método revela a histdoria dos sujeitos ndo como episédios
desempenhados por importantes personagens, mas CcOmMO UM Processo
cotidianamente vivido por pessoas comuns.

Por conseguinte, ndo pretendo com o presente estudo dar uma resposta a
amplitude da vida de todos os professores do campo, mas a partir da realidade de
vida quatro sujeitos, professores que atuam no campo no extremo norte do estado
de Mato Grosso, mostrar uma realidade de vida profissional e pessoal que se
diferencia da maioria dos demais que atuam em comunidades rurais do Brasil.
Apresento portanto, através da pesquisa um pequeno recorte da vida de
professores, cujos resultados particulares devem ser comparados e
complementados por outros estudiosos que desejarem desenvolver essa tematica.

Sendo assim, recoloco os professores sujeitos da pesquisa, frente a sua
Histéria Oral de Vida Pessoal e Profissional, de acordo com Névoa (2000), inserimos
no debate sobre a formacdo de professores, uma inversdo nos papeis
tradicionalmente conferidos aos sujeitos, ou seja, passamos a palavra, damos a voz,
aos sujeitos que constroem sentidos sociais e individuais frente a docéncia.

As Historias de Vida Pessoal e Profissional foram apresentadas na forma de
relato oral (livre narrativa) das vivéncias dos sujeitos, remetendo desde o momento
em que foram para 0 campo, como se tornaram professores do campo e até como
res-significam a sua pratica docente, 0 que nos permite relacionar a vida dos
professores com praticas significativas nas escolas do campo. Desejavamos
compreender os sentidos construidos e atribuidos pelos professores do campo, para
os relatos de suas vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais, pois segundo
Meihy apud Oliveira (2004), a Histéria Oral de Vida é o retrato oficial do depoente —
o professor.

Quando, propus ouvir o que os professores tinham para dizer a respeito de
sua trajetoria de vida pessoal e profissional, ultrapassamos o espaco entre
pesquisado-pesquisador, uma vez, que o professor € o criador de sentidos, 0s quais
desejamos captar.

Acompanhei a pratica desses professores durante seis semanas,
intercalando o espaco de um més para retornar as novas visitas, momento em que
realizei a observacdo das atividades desenvolvidas em sala de aula e pude

presenciar como ocorre o0 processo de ensino/aprendizagem nas Unidades de
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Aprendizagem do campo, no extremo-norte de Mato Grosso e como 0s professores
res-significam suas praticas.

Com a observacéao procurei penetrar no universo conceitual dos sujeitos, a fim
de compreendermos que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos diarios de sua

pratica e as interacfes sociais que ocorrem no cotidiano escolar.

O mundo do sujeito, as suas experiéncias cotidianas e o0s
significados atribuidos as mesmas sdo, portanto, os nucleos de
atencdo na fenomenologia. Na visdo dos fenomendlogos € o
sentido dado a essas experiéncias que constitui a realidade, ou

7

seja, a realidade € “socialmente construida’. (BERGER &
LUCKMANN Apud ANDRE, 2000. p.18)

A partir da observacdo das experiéncias vivenciadas pelos professores que
atuam no campo, tanto no aspecto de sua histdria de vida, como da pratica docente.
N&o pude deixar de atentar para o conceito da etnometodologia, esta ndo se refere
ao método que pretendia utilizar enquanto pesquisadora, mas sim, ao campo de
investigacdo (sala de aula), (ambiente familiar), desta forma, presenciei como 0s
sujeitos (professores) compreendem e estruturam o seu dia-a-dia, ou seja, a partir
das experiéncias adquiridas, de que forma estas refletem enquanto praticas

significativas na Escola do Campo.

[...] seus principais focos de interesse s&o, portanto, o0s
conhecimentos tacitos, as formas de entendimento do senso
comum, as praticas cotidianas e as atividades rotineiras que forjam
as condutas dos autores sociais. (ANDRE, 2000. p. 19)

A investigacdo esta centrada nas seguintes categorias:

a) A vida na escola — como a vida do campo se revela no cotidiano da sala de
aula;

b) Compromisso politico do professor com as aprendizagens significativas, a
partir das vivéncias do/no campo;

c¢) Contribui¢cbes das vivéncias do campo para a res-signifcacédo da prética;

d) Formacado profissional e a redimensdo da pratica dos professores do
campo.

No corpo da pesquisa aparecem dois tipos de descri¢cdes: uma destinada ao

registro das atividades cotidianas dos professores em sala de aula, e outra,



especifica que descrevera todo o processo das entrevistas sequenciais, as quais
destacam a histéria de vida dos sujeitos. Ambas serviram de elementos basicos,
gue deram vida as acdes do cotidiano dos sujeitos, durante a analise.

Foram dispensadas as formulacdes de hipéteses, uma vez que, na auséncia
destas, tive a oportunidade de selecionar em campo, quais 0s aspectos que seiam
mais relevantes para a sistematizacao da pesquisa.

6.3 Localizacdo da Area de Estudo

A pesquisa desenvolveu-se no municipio de Peixoto de Azevedo - MT, no
Distrito de Unido do Norte, nas escolas da Comunidade do Campo, que esta
localizado na regidao Centro Oeste do Brasil.

Peixoto de Azevedo se localiza a 690 quildmetros da capital Cuiaba, o
municipio é cortado pela Rodovia Federal BR 163, uma das vias mais importantes
para escoamento de producao agricola.

Peixoto de Azevedo foi fundado em 13 de maio de 1986. Conta com uma

populacdo aproximada de 30.000 habitantes.

6. 4 Os loci da Pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa foram objetos do estudo trés escolas do
campo do Distrito de Unido do Norte em Peixoto de Azevedo.

Para a escolha das escolas foi observado o seguinte critério:

—Ter em seu quadro professores (sujeitos da pesquisa) que sdo moradores

do/no campo e que estivessem em processo de formacao em nivel de graduacao.
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6.2.1 Escola Municipal “Cecilia Meireles”, anexada  Escola “Vida e Esperanca”

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao

De acordo com documentos fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, o nome da referida escola, foi escolhido em homenagem a escritora
Cecilia Meirelles, e a escola foi construida no ano de 2000.

A Escola se localiza no Travessao 0, paralelo a BR 080, no Distrito de Uni&o
do Norte, é construida em alvenaria, onde duas salas de aula e a cozinha foram
construidas no ano de 2000, sendo que em 2007, foi realizada a ampliacdo da
escola com a construgcdo de mais quatro salas de aula, e atende aproximadamente

280 alunos distribuidos nos turmas matutino e vespertino.



6.2.2 Escola Municipal “Renascer”, anexa da Escola  “Vida e Esperanca”

Fonte: Secretaria Municipal de Educe

Conforme documentos fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacédo, o
nome foi dado a escola devido ao fato do dificil acesso dos moradores ao Travessao
9, no Distrito de Unido do Norte.

A escola foi criada no ano de 1996, apresenta construcdo de alvenaria com
trés salas de aula, atende um total de 70 (setenta) alunos no periodo matutino,
sendo que estes sdo distribuidos desde a Alfabetizacdo até o 9° ano do Ensino
Fundamental, o regime de atendimento € feito por quatro professores na forma
multisseriada (Alfabetizacdo a 22 série); (32 e 42 séries); (52 e 62 séries) e (72 e 82
séries).
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6.2.3 Escola Municipal “Nossa Senhora da Paciéncia” , anexa da Escola “Vida e
Esperanca”

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo. (Paisotiaunidade organizam um mutirdo para
limpar pétio da escola)

Conforme documentos fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacgao de
Peixoto de Azevedo, a escola foi fundada no ano de 1996, localizada na BR 080 no
Distrito de Unido do Norte, municipio de Peixoto de Azevedo, atende um total
aproximado de 60 (sessenta) alunos, que séo distribuidos em regime multisseriado
entre 0s quatro professores que compdem o quadro docente. Sendo que uma
professora atende o pré-escolar e Alfabetizacdo, outra de 22 a 42 séries, e 0S outros
dois professores se dividem para ministrarem todas as disciplinas que compdem o
curriculo da 5% a 82 séries do Ensino Fundamental.

Apresenta uma estrutura fisica com quatro salas de aula, cozinha e banheiros
(feminino e masculino), o pétio é aberto, onde os alunos tém livre acesso a BR 080 e

tem como mantenedora a Secretaria Municipal de Educacéo.
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6. 3 Os Sujeitos Investigados e 0 Tratamento Desti  nado aos Dados:

As professoras sujeitos da pesquisa, duas delas sdo efetivas e as outras duas
séo interinos da Rede Publica Municipal de Educacéo e atuam do pré-escolar ao 9°
ano do Ensino Fundamental, sendo que dois atuam na mesma escola (Nossa
Senhora da Paciéncia) e as outras duas, uma atua na escola “Cecilia Meirelles” e a
outra na escola “Renascer”, totalizando quatro docentes, sendo que todas atuam na
educacdo a mais de dez anos e passaram por experiéncia de formacao docente em
servico, tanto em nivel do Ensino Médio, quanto da Graduacéo.

A identidade dos sujeitos foi preservada usando-se nomes ficticios para
identifica-los. Os professores escolheram os nomes de arvores que representam a
sua forca na acdo docente nas Unidades de Aprendizagem do Campo: Jequitiba,
Jacaranda, Cedro e Pequi.

Para maior organizacdo dos dados optei por categorias de analise que

segundo Szymanski:

A categorizacdo concretiza imersdo do pesquisador nos dados e a sua
forma particular de agrupé-los segundo a sua compreensédo. Podemos
chamar esse momento de explicitacdo de significados. Diferentes
pesquisadores podem construir diferentes categorias a partir do
mesmo conjunto de dados, pois essa construcdo depende da
experiéncia pessoal, das teorias do seu conhecimento e das suas
crencas ou valores. (SZYMANSKI, 2004, p, 75).

As categorias elencadas para este estudo serao:

= A vida na escola — como a vida do campo se revela no cotidiano da sala

de aula.

= Compromisso politco do professor com as aprendizagens

significativas, a partir das vivéncias do/no campo;

» Formacao profissional e a redimensdo da pratica dos professores do

campo

Os dados foram analisados utilizando-se de tais categorias. Para tanto, foram

extraidos trechos da entrevistas e analisados a luz de tedricos, a fim de que sejam

elucidados e possam falar por si so0.
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7 A VIDA NA ESCOLA: COMO A VIDA DO CAMPO SE REVELA NO
COTIDIANO DA SALA DE AULA

Na intencao de investigar se os professores do campo levam para a sala
de aula, nas situacbes de ensino-aprendizagem, as experiéncias, vivéncias e as
lutas do/no campo por meio de atividades diversificadas, como também se res-
significam sua pratica docente, a partir das suas historias de vida e de sua formacéo,
fomos a campo para a coleta de dados. Nosso convivio com os professores do
campo para a presente pesquisa se deu durante seis meses em que pudemos
acompanhar por meio da realizacdo de observacdes e de entrevistas seqienciais,
do tipo livre narrativa, a pratica docente das professoras que sao sujeitos da

pesquisa, foi-nos possivel investigar o que segue, a partir de suas narrativas.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que
ela permite a capacitacdo imediata e corrente da informacédo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados tépicos. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.34)

Assim, para definir a historia de vida do sujeito Jequitiba, escolhi um
trecho da poesia de Fernando Pessoa, que define poeticamente sua trajetéria de
vida, os desafios, 0 medo e o iniciar da carreira docente.

De tudo ficaram trés coisas: a certeza de que estava sempre
comecando, a certeza de que era preciso continuar e a certeza
de que seria interrompido antes de terminar.
Fazer da interrupcdo um caminho novo, fazer da queda, um
passo de danga, do medo, uma escada, do sonho, uma ponte,
da procura, um encontro.

Fernando Pessoa



. JEQUITIBA

o TR scnany

Aula de Producéo de Texto — 32 série

A professora Jequitiba foi uma das mulheres precursoras que participou da
invasdo da Fazenda Cachimbo I, ela nos conta que foi em cima de um caminh&o do
tipo “pau de arara”, e quando chegou ao local marcado, a principio, se desanimou
por ver que eram poucas as mulheres que acompanhavam os maridos. Contudo,
resolveu enfrentar o desafio e no ano de 1992, foi juntamente com mais cento e
cinquienta familias fazer parte do movimento de invasdo que deu origem ao Projeto
de Assentamento Cachimbo I, hoje Distrito de Unido do Norte, lI6cus da pesquisa.

Conta-nos ainda, que assim que chegou ao Assentamento, gostava muito de
participar das palestras, ministradas pela equipe do INCRA, e sempre questionava
sobre suas duvidas, enquanto que as demais pessoas do grupo somente a
observava. Qual foi a sua surpresa, quando o lider da comunidade, vendo a
necessidade de criar uma Escola, convidou-a para assumir a sala de aula, e elogiou-
a, dizendo que tinha jeito de professora, era inteligente e participava de todas as
discussoes.

Deste modo, a professora Jequitiba ndo escolheu a carreira do magistério,
mas sim, foi escolhida por ela. Devido ao fato de ter feito o Ensino Fundamental em
uma cidade grande, num Colégio de Freiras, quando retornou para o interior,

comunidade do campo, ao fato apresentar um bom dominio da oralidade, foi
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convidada para dar aulas, as pessoas acreditavam que ela era capacitada para dar
aulas.

A professora Jequitibd passou pelo processo de formacédo profissional em
exercicio, inicialmente participou como cursista no Curso de Formacdo em nivel
Médio — PROFORMACAO, e posteriormente, pela distancia e dificuldade de
locomocgéo, esperou durante seis anos a oportunidade de fazer uma graduacéao.

Prestou vestibular na primeira turma de Pedagogia, oferecido pela
Universidade Federal de Mato Grosso, contudo, ndo conseguiu passar no vestibular
e somente no ano de 2004, uma instituicdo particular — Unido das Faculdades de
Alta Floresta, apresentou para os professores do Distrito de Unido do Norte, uma
proposta para oferecer um Curso de Pedagogia Modular de férias, o qual ela vai
concluir no final do ano de 2008.

Podemos dizer que a maioria dos professores que atuam nas comunidades
do campo, assumiu a docéncia, sem que tivessem escolha, sem que tivessem de
fato o conhecimento do contexto da docéncia, a vivéncia do/no campo € que

possibilitou a atuacéo docente, conforme podemos observar na fala do Jequitiba.

Eu comecei no ano de 1968, numa cidadezinha do interior como eu
estudei numa cidade um pouco maior, quando eu voltei pra casa num
sabia muita coisa, como naquele tempo quem soubesse um pouco ler
e escreve, ah, pra pessoas daquela localidade eu jd era capacitada a
dar aula. (JEQUITIBA)

A respeito disso, Tardif (2002), nos remete a seguinte afirmagé&o:

O saber dos professores ndo é o “foro intimo” povoado de
representacdes mentais, mas um saber sempre ligado a uma situacao
de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc), um saber ancorado
numa tarefa complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (a
sala de aula, a escola), enraizado numa instituicdo e numa sociedade.

(p-15)

Para definir a trajetéria de construcéao de vida de ser educadora do campo, da
Professora Jacaranda, escolhi um trecho do livro: Pedagogia do Oprimido, que
acredito definir a firmeza da professora, rumo ao grande desafio de construir, a partir

de suas vivéncias uma professora do/no campo.
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[...] O educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também se educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo que
crescem juntos.

Paulo Freire

« JACARANDA

A professora com os alunos da 32 série

A Professora Jacaranda morava em um pegueno sitio em Colider, e quando
seu esposo conseguiu um pedaco de terra maior no Projeto de Assentamento
Cachimbo I, ela foi visita-lo, quando ainda ndo havia sido construido casa no local.
Foi por ocasido dessa visita ao marido que a comunidade ficou sabendo que
Jacaranda tinha o Ensino Fundamental e convidou-a para ser professora das
criancas do local. Ao ver a situacdo das criancas e sensibilizada com a solicitacédo
da comunidade que ainda estava se instalando ali no assentamento, Jacaranda

aceitou o convite.

Assim, Jacaranda durante os seis primeiros meses morou em um barraco de
lona, até que fosse construida a sua casa, na localidade ndo tinha agua, andava
cerca de trés quildometros de carroca para buscar agua para sua casa e para a
escola.

A escola néo tinha bancos e os pais da comunidade, entraram na mata e

cortaram alguns troncos de arvores, que foram transformados em bancos de
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madeira bruta, para que as criangas pudessem sentar-se para assistir as aulas. Tal
situacdo, em que o0s pais providenciam a escola do/no campo, pode ser vista
também em outras localidades em Mato Grosso, conforme a ilustracdo cedida por
Rocha (2001) ao visitar uma escola construida pela comunidade no interior de

Castanheira, proximo ao estado do Para, onde o mobiliario escolar ilustra o que cito:

Fonte: acervo de Rocha (2001)

Na atuacdo das professoras do campo que foram sujeitos da pesquisa,
pudemos observar que foi 0 sonho por um pedaco de terra, a busca da melhoria de
vida, e a vivéncia no campo, que edificaram o “ser professora”, sendo que a busca
pela qualificacdo profissional deu-se no exercicio da profissdo, conforme relata a
professora:

Bem eu vim pra cd em 1997, ndo tinha intengdo de ser professora,
dai como faltou uma professora aqui nha escola, eu comecei a
lecionar, quando tava com uns dois anos, surgiu a oportunidade de eu
fazer o PROFORMAGAQ. (JACARANDA)

De acordo com Rockwell & Mercado (1986), o trabalho desenvolvido pelo
professor em sala de aula, é a expressao de uma sintese do saber pedagogico

possuido pelo professor, a partir das vivéncias e dos cursos de capacitacdo



profissional, deste modo, ao longo da vida profissional, os saberes vao se
acumulando e consolidando na préatica docente.

Essa mesma concepcéo é apresentada por Pimenta (2005), quando nos diz:

O saber pedagdgico é o saber que o professor constroi no cotidiano do
seu trabalho e que fundamenta sua agédo docente, ou seja, é o saber
gue possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula,
no contexto da escola onde atua. A pratica docente €,
simultaneamente, expressao desse saber pedagodgico construido e
fonte de seu desenvolvimento. (p.43)

Ao analisarmos a trajetéria profissional dos professores que atuam hoje na
comunidade do campo, observamos que sua iniciacdo na profissdo, deu-se em
razdo de um sonho, ndo do sonho de ser professor, mas sim, de ter um pedaco de

terra, na entrevista a Professora Jequitiba, nos afirma:

O meu sonho era fer uma terra, como sou filha de agricultores, eu
sonhava em ter um pedago de ferra meu, por isso eu vim para o
assentamento [...] eu vim porque queria uma ferra, meu sonho era
ter uma terra. (JEQUITIBA)

Segundo Brandao (2005), do sonho por um pedaco de Terra, se constréi o
educador do campo, ndo pelo simples fato de ensinar tecnicamente o que sabe a
guem néo sabe, mas sim, da possibilidade de dividir diferentes saberes e de criar
cenarios de aprendizagem, nos quais o respeito pelo outro seja pleno.

A professora Cedro, escolheu um caminho inverso ao que habitualmente
presenciamos, era professora na cidade, e por uma questdo de escolha pessoal
optou pelo campo, acreditando que teria muito mais a contribuir com o0s sujeitos de
aprendizagem do campo, aceitou o desafio para sonhar. Para definir a trajetoria

profissional do sujeito, escolhi o seguinte trecho:
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... mire e veja 0 mais importante e bonito no mundo é isso: que
as pessoas nao estdo sempre iguais. Nao foram terminadas —
Mas gue elas vao sempre mudando.

Guimaraes Rosa

« CEDRO

PARABEN

—

A Professora orientando individualmente os alunos.

Apresentar e discutir a vida de professores enquanto tematica investigativa, é

um grande desafio, ainda mais, quando relacionamos a acao educativa do/no
campo, Molina (2005), nos aponta que para compreendermos o lugar da escola na
Educacgéo do/no Campo, precisamos também compreender que tipo der ser humano
gqueremos formar, e necessitamos estar atentos para as peculiaridades dos

processos sociais de formacao e construcéo do tempo histérico.

Compreender o lugar da escola na Educacdo do Campo é
compreender o tipo de ser humano que ela precisa ajudar a
formar e como pode contribuir com a formacdo dos novos
sujeitos sociais que vém se constituindo no campo hoje.
(MOLINA, 2005, p.37)



Acerca disso, podemos afirmar, a partir da histéria de vida da professora
Cedro, que quando existe uma relagéo direta do professor com o campo, torna-se
mais facil a compreenséo e atuacdo no contexto educativo do campo.

A professora Cedro é filha de sitiantes, e nos conta que passou toda a sua
infancia e adolescéncia morando no campo, tinha uma vida tranquila e gostava
muito do local onde morava. Contudo, quando se casou foi morar na cidade para
acompanhar o seu esposo em um periodo posterior, a abertura do Projeto de
Assentamento Il, conseguiu um sitio e somente ele se mudou para o campo.

Cedro ainda quando morava na cidade, foi na escola visitar uma amiga que
estava dando aulas, se encantou pela turma e foi até a Secretaria de Educacéo, se
oferecer para dar aulas, com a visita, descobriu 0 seu grande sonho de ser
educadora.

Relata-nos, que no ano de 1999, quando a Secretaria de Educacéo, fundou a
Escola Municipal “Renascer”, localizada a uma distancia de oito quildometros do seu
sitio, local onde residia 0 seu esposo, decidiu abrir mao da vida na cidade e ir para o
campo. Enfatiza que ja ndo se sentia tdo bem morando na cidade, sempre lembrava
com saudade da vida no campo e sentia saudade de tirar leite no curral pela manhg,
o cultivo da horta; as criagbes, galinhas, perus, e o mais importante, que poderia
contribuir muito mais com a educacéo atuando nas Unidades de Aprendizagem no
campo, do que na cidade.

Quando se mudou para o0 campo, nos relata que enfrentou grandes
dificuldades, juntamente com seu esposo, morou durante dois anos em barraco, mas
todas as vezes que se sentia enfraquecida e percebendo que poderia fraquejar, ia
até o fundo do sitio, a aproximadamente uns cem metros de distancia do barraco e
olhando as aguas do riacho, encontrava a paz, tranquilidade e se revigorava olhando
as aguas limpidas do riacho, que correm por entre a mata ciliar.

A professora Cedro, assumiu no ano de 1999, uma sala multisseriada de 12 a
42 série do Ensino Fundamental, e atualmente, a escolinha que comecou
timidamente atendendo vinte alunos, atende um total de setenta. Ela nos confidencia
que hoje é muito bom morar no sitio e trabalhar no campo, pois tem 0 mesmo
conforto que tinha na cidade, destaca a questdo da energia elétrica, a aquisicdo do
computador, que facilita tanto para preparar as aulas, quanto para elaborar os
trabalhos do Curso de Pedagogia que esta cursando na Unido das Faculdades de
Alta Floresta (UNIFLOR).
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Podemos observar a partir da fala do sujeito que ndo existe diferenga entre o
Cedro professora e o Cedro pessoa, pois nos destaca que é muito importante os
alunos saberem como ela vive, para terem a certeza de que realiza as mesmas
atividades de seus pais: tirar leite, cuidar das criacdes, da horta, enfim, atividades
comuns a todos os assentados, sejam eles professores ou ndo. Destaca-nos que é
muito importante os alunos conhecerem a realidade de vida da professora.

Enquanto pesquisadora pude presenciar um dos momentos mais
significativos, tanto no aspecto de vida da professora Cedro no Campo, como
principalmente para ela enquanto membro da comunidade. Devido ao fato de a
escola néo disponibilizar de videocassete e de computador, ela convidou os alunos
para virem até sua casa para trabalharem com uma atividade extra-classe,
assistiram a um filme que havia sido indicado pela professora da Graduacéao.

Acerca disso, Névoa (1999), nos diz que o professor na atualidade tem
buscado a alteragcdo de seu papel de transmissor de conhecimento, vendo a

necessidade de inserir na sua pratica os meios de comunicacao.

O desenvolvimento de fontes de informacao alternativas, basicamente
dos meios de comunicacdo de massa, obriga o professor a alterar o
seu papel de transmissor de conhecimentos. Cada dia se torna mais
necessario integrar na aula estes meios de comunicacdo. [..] o
professor deve reconverter a sua acdo de modo a facilitar a
aprendizagem e orientacdo do trabalho do aluno. (NOVOA, 2000, p.
101)

A professora Cedro vivencia essa alteracdo do seu papel educativo e nos
ressalta ainda, que no momento que o aluno vem até a residéncia da professora, é
muito importante, do ponto de vista da relacéo interpessoal, pois € um momento em
gue consegue experenciar a realidade de vida da professora. Mesmo se o0 aluno
perceber que ndo possui 0s mesmos bens de consumo, mas que isso, lhe sirva de
motivacdo e para despertar a sua percep¢do de que é possivel viver no campo e
usufruir de todos os beneficios da cidade, destacando apenas dois pontos
diferenciais: a tranquilidade e a qualidade de vida, representada pela fartura que o
campo pode nos oferecer.

Destaca ainda, que apesar de ter criado os seus trés filhos na cidade, hoje se

orgulha muito de poder criar 0 seu neto no campo.
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A professora Pequi, nos fala timidamente sobre suas ac¢des educativas no
campo, mas podemos dizer que o seu olhar de educadora, ndo esta centralizado
somente na leitura que faz de sua atuacdo e formacdo docente, mas sim, na
possibilidade de res-significar a leitura de vida dos educandos. Por isso, escolhemos
um trecho do livro: A Aguia e a Galinha, para defini-la.

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um |é
com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os
pés pisam.

Leonardo Boff

. PEQUI

Pequi, ministrando aulas para a turma de alfabetizacdo

Ao escolher o trecho de Leonardo Boff, para definir a vida da

professora Pequi, interpretei a leitura de mundo, com a leitura de vida que a
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professora Pequi, tenta despertar no dia-a-dia de seus alunos. Despertar seus
olhares para as vérias possibilidades de leitura do mundo, ndo falamos de um
mundo qualquer, mas de um mundo que é construido e consolidado a partir
das nossas experiéncias e na relagdo com o outro.

Desse modo, o processo de leitura de vida também faz parte da vida
da professora, pois, quando veio para 0 campo, ndo por opcdo prépria, mas
para acompanhar o marido, viu na educacéo a Unica oportunidade de trabalho
e de garantir o sustento, deste modo, assumiu a acao educativa por uma
necessidade.

Sendo assim, é pertinente elaborarmos um questionamento referente a
escolha da profissdo docente; Quais sdo os fatores historico-sociais que
determinam a escolha pela profissdo de professor? Acerca disso, a

professora Pequi nos diz:

Eu aceitei ser professora, porque eu tinha sé o Ensino Fundamental,
mas aqui no campo, era o Unico meio de ter algum dinheiro era dando
aulas, porque quando nés chegamos ao sitio ndo tinha nada, nenhuma
renda, entdo a Unica renda era as minhas aulas, eu fui mais pela
necessidade, eu fui mais pela necessidade, porque esta foi a Unica
porta que abriu. E até hoje, porque agora o meu marido ainda tem
um servigo, ele trabalha como Agente de Salde, mas naquela época
o Unico meio de ter uma renda foi esse. (PEQUI) Grifo meu

A professora Pequi, s6 despertou o seu olhar para a atividade docente,
guando teve a oportunidade de cursar o Ensino Médio — Proformacéo. Ela nos conta
gue antes de ter a sua sala, se sentia tranquila, mesmo néo tendo formacao, porque
recebia todo o conteudo preparado pelo professor e sé tinha que seguir o que lhe
era indicado. Mas quando, se deparou com 0 momento de assumir a sua propria
sala, ndo sabia o que fazer, tinha consciéncia que havia assumido uma grande

responsabilidade.

Quando eu comecei a dar aulas eu sé tinha o Ensino Fundamental, ai
um ano e meio depois, surgiu a oportunidade deu fazer o
proformagdo. Para mim foi muito bom, porque eu adquiri muita
experiéncia no proformagdo. Eu ndo era capacitada e o Proformagdo
me deu muita base de como atuar em sala de aula. Bem eu antes jd



tinha substituido algum professor, mas ndo era uma sala minha,
imagine, eu professora de uma furma minha e com toda a
responsabilidade. Eu entrei numa sala de primeira série que tinha
trinta e cinco alunos, eram muitos alunos, no primeiro dia que eu
entrei na sala eu fiquei perdida. A coordenadora que me deu
algumas orientagdes, algum material e ela que orientou alguma coisa
de como eu ia trabalhar com os alunos [...] Era muito diferente, eu
tinha aluno de doze anos numa sala de primeira série, porém, tinha
alunos de tudo quanto é faixa etdria. (PEQUI)

Confirmando o contexto de formacéo da professora Pequi, Tardif (2005), nos
aponta que a formacdo do professor ocorre de maneira plural e temporal, uma vez
que os saberes sdo construidos ao longo do tempo de atuacdo e através das
diversidades de rela¢des que vivéncia:

Dizer que o saber dos professores € temporal significa dizer,
inicialmente, que ensinar sup8e aprender a ensinar, ou seja, aprender
a dominar progressivamente 0s saberes necessarios a realizacdo do
trabalho docente. (TARDIF, 2005, p. 20)

Deste modo, a partir da nossa compreensdo a respeito de processo de
formacao e da vida dos professores do campo, podemos criar contextos interativos e
de aceitacdo, sem que as diferengas sejam apontadas negativamente, mas partindo
delas é possivel, criar uma comunidade aprendente (pais, professores, alunos),
onde todos se sintam valorizados e motivados a convivéncia com varios tipos de

saberes.

[...] cada pessoa que aprende é, em si mesma, a fonte e o destino do
seu saber. Cada pessoa s6 realiza o sentido do aprender-a-saber e
do saber-e-compreender quando vive 0 que aprende e vivencia 0 que
sabe e compreende em contextos de didlogo. Tudo o que aprendo, sei
e compreendo serve essencialmente para alargar a minha capacidade
de me voltar com amor a mim mesmo, ao outro (quem quer que seja),
ao mistério da vida que comparto com 0S meus outros e ao meu
mundo, comecar pela casa-nave Gaia, onde vivo e onde crio e
comparto os meus encontros da vida e com a vida. (BRANDAO, 2005,
p.100)

Assim sendo, no que se refere ao historico da atuacdo docente nas

comunidades do campo, até a década de 1960, a maioria dos professores que
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atuavam nas escolas, eram leigos, e se soubessem ler e escrever eram
considerados pela comunidade como aptos a darem aulas, portanto, segundo Arroyo
(2004) “a escola pode ser um lugar privilegiado de formacédo, de conhecimento e
cultura, valores de identidades das criancas, adolescentes, jovens e adultos”. N&o
para fechar-lhes horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o campo, ou desde 0
ché@o que pisam, desde suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se
ao que ha de mais humano e avancado no mundo. Essa realidade é vivenciada

pelas professoras:

[...] naguele tempo quem sabia ler e escrever, era considerado
pela comunidade como uma pessoa capacitada para dar aulas.
Mas eu ndo tinha uma visdo do que era dar aulas, por isso,
tentei fazer da minha maneira, todos os dias colocava as
letras do alfabeto no quadro [...]

Eu me lembro do meu primeiro dia de aula, eu cheguei assim e
figuei meio perdida e pensei Meu Deus, o que eu vou fazer?
Dai eu trabalhava bastante utilizando os livros, eu consegur
uns livros que a outra professora tinha deixado aqui, depois eu
fui sentindo necessidade de buscar outros materiais, mas eu
senti medo, e acher engragado porque guando eu fui buscar a
minha documentagdo Id em Colider, eu passei na Secretaria de
Educagdo achando que eles iam me dar uma orientagdo, para
eu ter uma base, vai me dar tipo uma aulinha de como eu vou
dar aulas, mas ai ndGo aconteceu nada, ninguém me falou nada,
eu entrequei dos documentos. Mas eu pensei que eles iam me
dar uma orientagdo, e que nada, ai eu pensei, Meu Deus o que
eu vou fazer agora? Mas parece que agente vai para a sala de
aula e acaba criando coragem e consegue dar conta do recado.
(JACARANDA)

Buscando confirmar a processo de ensino/aprendizagem, Branddo (2005),
nos diz que a sala de aula, pode ser compreendida como um espaco, no qual, o
sentido de competicdo remete-nos ao contexto, onde se vivem experiéncias de
criacdo e partilha de saberes e de diadlogos. Portanto, cada aluno, ou grupo de
alunos aprendem a dar valor ao ato de aprender, o qual ocorre sempre

acompanhado do ato de ensinar.
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Para Brandao, a “sala de aula” ou “turma de alunos”, deveria ter a
denominacéo de “comunidade aprendente”, uma vez, que todos tém algo para
ensinar, e enquanto ensinam aprendem e todos juntos tém algo a aprender
enquanto ensinam. (2005, p.100). O que Brandao aponta, pode ser percebido na

fala de Jequitiba quando assim se expressa:

[...] na matemdtica eu ensinava a fazer contas da quantidade
de feijjdo que eles vendiam [...] e assim, deu certo porqgue as
criangas conseguiram aprender e eu, aprendi a dar aulas junto
com eles, porque eu também ndo sabia dar aulas [...] foi um
método que eu criei, por ndo saber, por ndo ter sido orientada
como se dd aulas, (JEQUITIBA)

Confirmando a a¢cédo educativa da professora Jequitiba, Pimenta (2005), nos
afirma que, na pratica docente devem estar contidos elementos importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugcbes, a experimentacao
metodoldgica, o enfrentamento das situagbes de ensino complexas, de modo que

tais elementos possam servir de sugestao para uma didatica inovadora.

[...] A pratica dos professores € rica em possibilidades para a
constituicdo da teoria, preocupa-se em como o professor pode
construir teoria a partir da pratica docente. [...] Aponta, entre outros
fatores, o registro sistemético das experiéncias, a fim de que se
constitua a memoria da escola. Memdéria que, analisada e refletida,
contribuird tanto a elaboracdo teérica quanto ao revigoramento e o
engendrar de novas préticas. (PIMENTA, 2005, p. 27)

Para Caldart, (2004) no momento que o professor compreende o trabalho
diariamente realizado no cultivo da terra, percebem a importancia de ensinar que as
coisas nao nascem prontas, mas precisam ser cultivadas, desta forma, poderiamos
pensar as varias metodologias utilizadas pelos professores do campo, as quais nao

estédo prontas vao sendo criadas no dia-a-dia, de acordo com as necessidades.
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7.1 Compromisso Politico do Professor com as Aprend izagens Significativas, a
partir das Vivéncias do/no Campo

Os professores das escolas do campo tém travado ao longo de sua atuacao
profissional uma grande batalha, na construcdo de sua identidade e mais ainda, no
que se referem a busca de re-elaboracdo dos conteudos, para que eles tenham
significado, e facam parte do contexto da realidade vivenciada pelos educandos.
Desta forma, podemos observar segundo Caldart (2004), que se trata da busca de
uma educacdo dos sujeitos do campo, as quais sdo feitas através de politicas
construidas para o proprio sujeito, portanto, questionamos aos entrevistados sobre o
compromisso politico do professor, se eles formam os alunos para continuarem ou
sairem no/do campo?

Assim sendo, Molina (2005), nos afirma que uma das func¢des das escolas
das comunidades do campo, € trabalhar com o0s processos de percepcdo e de

formacéao de identidades.

[...] ajudar a construir a visdo que a pessoa tem de si mesma
(autoconsciéncia de quem é e com 0 que ou com quem se identifica),
e de trabalhar os vinculos das pessoas com as identidades coletivas,
sociais: identidade de camponés, trabalhador, de membro de uma
comunidade, de participante de um movimento social, identidade de
género, de cultura, de povo, de nacao. (p.18)

Deste modo, o professor do campo, educa para que os alunos tenham um

aprendizado humano essencial de poder e querer assumir sua identidade pessoal e
social.
Educa-se para que tenham orgulho dela e com ela possam enfrentar os desafios
para a permanéncia do/no campo. “Educar € ajudar a construir e fortalecer
identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. Isso tem a ver com valores, modo de
vida, memodria, cultura” (MOLINA, 2005, p. 42).

De acordo como a autora, h& pelo menos trés aspectos da formacdo dos
alunos do campo, que a escola deveria trabalhar com mais énfase, para ajudar na

construcéo da identidade:

a) Auto-estima: a escola tem um papel que ndo pode ser
subestimado na formacdo da auto-estima de seus educandos (e
também de seus educadores). E isto € muito importante para a



Educacao do Campo, j& que em muitas comunidades camponesas
existe um traco cultural de baixa auto-estima acentuado, fruto de
processos de dominagdo e alienacdo cultural muito fortes, que
precisam ser superados em uma formacdo emancipatoria dos
sujeitos do campo.

b) Memodria e resisténcia cultural: a escola precisa ajudar a enraizar
as pessoas em sua cultura: que pode ser transformadora, recriada
a partir da interagcdo com outras culturas, mas que precisa ser
conservada; porque nem é possivel fazer formacdo humana sem
trabalhar as raizes e vinculos; porque sem identificar raizes ndo ha
como ter projetos. Isto quer dizer que a escola precisa trabalhar
com a memodria do grupo e com suas raizes culturais; isto quer
dizer também que se deve ter uma intencionalidade especifica na
resisténcia a imposicdo de padrdes culturais alienigenas, no
combate & dominacdo cultural e na reconstrugéo critica de suas
préprias tradi¢cdes culturais.

c) Militancia social: a escola deve ajudar no aprendizado da
construcdo das utopias sociais, porque sdo elas que permitem
relacionar a identidade pessoal com as grandes questdes da
humanidade; da mesma forma deve se preocupar com a formagéo
da disponibilidade pessoal a militAncia capaz de transformar estas
utopias em projetos que mobilizem grandes massas, e em obras
gue ja iniciem sua concretizacgao.

Através das entrevistas tentamos verificar a questdo da auto-estima dos
professores que atuam no campo, com 0 Seguinte questionamento: Quem é o

professor do campo? As respostas retornaram da seguinte forma:

O professor do campo é aquele inteligente que consegue fazer com
que os alunos saibam viver no campo, ahlll Saber o que eles fazem
no campo, o que € bom pra eles no campo, a vivéncia deles no campo,
eles ocuparem aprender aqui na escola o que vai ser bom pra ele,
por exemplo, [...] eu acho que o professor do campo é aquele que
consegue passar pro aluno a maneira como ele viver no campo.
(JEQUITIBA)

Sendo assim, a fala da professora Jequitib4, ndo traz nenhum trago de baixa-
estima, ela se sente valorizada em poder ajudar na formacao dos alunos, de modo
gue possa contribuir para que eles percebam a importancia de valorizar, se orgulhar

e lutar por uma melhor qualidade de vida no campo.
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Contudo, se avaliarmos a fala do sujeito Jacaranda, evidenciaremos alguns
tracos de baixa-estima, representado pelas desigualdades sociais e de acesso aos

bens que asseguram a qualidade de vida no campo:

E dificil ser professora do campo né, assim, por causa do acesso, os
meios, devido a distancia falta muita coisa, deixa muito a desejar,
ndo tem bem tanto aquela estrutura, tudo, material assim, na
medida do possivel eu acho que jd melhorou bem, mas so que eu
acho gque ainda ndo € o suficiente para educagcdo e o guanto as
criangas merecem, ndo falo nem para nds professores, mas os
alunos merecem. (JACARANDA).

Assim, a luta dos professores do campo pela permanéncia das familias e
criancas no campo toma um maior significado, quando os professores e a
comunidade tém maior clareza do seu papel politico de formacéo social e politica do
cidadao do campo. Somente quando se percebem enquanto sujeitos do processo de
criacdo de uma identidade do/no campo, assumem sua cidadania e luta pelos ideais
de busca de melhoria na qualidade de vida do/no campo.

Portanto, no que se refere a natureza intelectual do educador do campo, esta
tem um carater intrinseco, pois € uma atividade cujos instrumentos, objeto e
objetivos imediatos séo de ordem intelectual. Segundo Silva (1992), “o professor usa
as idéias para atuar sobre as consciéncias que se transformam ndo s6 no nivel da
aquisicdo do conhecimento (nivel cognitivo), mas também, e principalmente, no nivel
da orientacdo e producgédo das finalidades (nivel teleoldgico)”.

A este elemento intrinseco, devemos acrescentar o carater politico da
formacdo dos educandos, jA que o professor tem a tarefa de organizar os
conhecimentos, e mais especificamente, fazer com que os alunos dialoguem com
eles, que interajam por meio deles, de forma ativa trazendo para a discussao o0s
conhecimentos culturais e os conhecimentos da formacéo.

Deste modo, falamos do professor do campo, como um sujeito, que além de
dominar os conteldos necessarios a sua formacgéo, deve ter o compromisso de
inserir nos dialogos em sala de aula, a pratica politica, no sentido de proporcionar
aos educandos a compreensao dos ideais politicos da comunidade do campo da

qual fazem parte.



Em alguns contextos educativos, o professor tem 0 compromisso apenas com
a ciéncia, com os conhecimentos universais e abstratos, e observamos, na atuagéo
dos professores do campo, que esse compromisso excede o dominio tedrico dos
conteudos pela necessidade de manter viva a chama do movimento, dos ideais da
comunidade do campo. Nesse sentido, ao serem questionados se 0s professores
educam o0s seus alunos para permanecerem no/do campo, 0s professores

responderam:

Eu digo para os meus alunos que € melhor eles estudarem, se
formarem e continuarem no campo porgue aqui, [...] tem tudo, tem a
rigueza, o que eles plantam, o que eles colhem, o meio de vida daqui
€ muito bom. Se eles estudarem e conseqguirem e as autoridades
trazerem o que precisa pra gente poder permanecer aqui € dtimo,
porgue como nds vamos sair dagui pra uma cidade grande, fazer o
gué ld? Isso eu passo para os meus alunos, ajudo, desde pegueno
agente jd ajuda eles a permanecerem aqui, porque agui € um lugar
bom, agui tem condi¢cdes para a gente viver, se aqui tem todo um...
energia, telefone, pra gque nds vamos pra cidade grande, se nds
temos esse espaco todo aqui, pra plantar, pra ver, pra colher, pra se
alimentar  muito  melhor, talvez, do gque na cidade
grande.(JEQUITIBA)

Podemos destacar na fala da Professora Jequitiba, algumas marcas
referentes a valorizacdo da resisténcia cultural, ndo falamos de uma proposta de
educacao voltada para a evasao do homem do campo, mas segundo Molina (2005),
falamos de uma escola com um papel social, cultura e de formagéo especifico para

a permanéncia do/no campo:

Estamos falando, afinal, de como a escola pode ajudar os educandos
e as educandas a perder a vergonha de “ser da ro¢a”, a aprender a
“ser camponés” e a “ser de movimento social”’, a aprender a valorizar
a histéria dos seus antepassados, tendo uma viséo critica sobre ela; a
aprender sobre o passa para saber projetar o futuro. (MOLINA, 2005,
p. 44)

Deste modo, podemos afirmar que o campo, nao é visto pelos professores
como local de atraso, mas sim, como um espaco rico de experiéncias de vida, as

quais sao inseridas no contexto de ensino/aprendizagem, e assim, além de valorizar
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0s saberes locais dos alunos da comunidade do campo, o professor utiliza-os para

tornar a aprendizagem contextualizada, e consequentemente, a torna significativa.

O campo é um lugar de producédo de vida, trabalho, cultura, saberes e
valores. Como terra que educa, lugar de educar e ndo a educar. De
producdo de solidariedade e identidades culturais. De formacdo de
sujeitos humanos. O campo como espac¢o pedagdgico — a pedagogia
da terra. Reconhecer o campo como territério educativo. (ARROYO
apud SOUZA, 2006, p. 10)

7.2 Contribui¢cdes das vivéncias do campo para res-s  ignificacdo da pratica

O territério € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na
terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que séo
construidos nas experiéncias cotidianas e na escola. (MOLINA, 2005,
p.60)

A vida cotidiana pode ser considerada como um palco, onde 0s sujeitos se
encontram, e buscam compreender as suas vivéncias, sendo que o0 homem - sujeito
pode viver neste contexto, todas as dimensdes da sua individualidade e do grupo
social. Diante disso, devemos compreender que as vivéncias cotidianas, segundo
Heller “[...] € um conjunto de atividades que caracterizam a reproducdo dos homens
particulares os quais, por sua vez, criam possibilidades de reproducao social “(2004,
p.17).

Deste modo ao questionarmos aos sujeitos se as vivéncias do/no campo

contribuem para res-significacdo da pratica, obtivemos o seguinte depoimento:

Muito, muito, porgue a vivéncia do que ndo deu certo pra mim, ndo
compensa eu passar pra sala de aula, eu s6 vou trabalhar as coisas
boas e que deu certo eu vou passando e eles vdo aprendendo.
(Jequitibd)

Muitos deles permanecem, mas muitos ndo permanecem, acabam
saindo para buscar outros meios de vida, porque a vivéncia no
campo nunca foi fdcil, sempre foi complicada. Muitos ndo
permanecem aqui hdo, mas tem muitos que foram meus alunos a dez
anos atrds, quando estudavam a primeira série e que ainda estdo
por agui. Acredito que eles estejam utilizando o conhecimento que
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adquiriram na escola, com a convivéncia no dia a dia Ild no campo, ld
no trabalho na roga com os pais, eles vao utilizar. (JACARANDA)

Podemos entdo observar na fala da professora Jequitiba, marcas
relacionadas as vivéncias, quando diz: “[...] porque nés aqui da Gleba, somos o resto
do Garimpo” (JEQUITIBA), os tragos culturais foram experenciados pela comunidade
do Projeto de Assentamento Cachimbo | e I, porque antes de serem assentados,
viviam exclusivamente da exploracdo do ouro, com o declinio da extracdo do ouro,
restou-lhes apenas o desejo de reconstrucéo de suas vidas, e viram na possibilidade
de se tornarem assentados, um caminho para o0 recomecar da vida e de
reconstrucao de suas identidades culturais.

De acordo com Carvalho (2005), todo o ser humano passa permanentemente
por um processo de transformacdo e movimento de busca, portanto, na relacao
cotidiana no espaco escolar, essa busca se manifesta implicita ou explicitamente a

sua compreensao do mundo, a qual é construida ao longo de sua historia de vida.

A cultura, o conhecimento, sdo o ponto de partida do processo de
ensino; de um lado, estdo os alunos com sua cultura, de outro, esta o
professor com sua cultura, visdéo do mundo. Mas para que a
aprendizagem seja significativa, é essencial que no cotidiano da sala
de aula sejam construidas areas de igualdades. (CARVALHO, 2005,
p.50)

Observamos entdo no contexto da comunidade do campo, que a escola, a

sala de aula, € um local formal de aprendizagens e representa um espaco
privilegiado de encontros e socializagcbes das vivéncias, onde 0s sujeitos da
aprendizagem assumem o papel de interlocutores, e de acordo com suas
necessidades vao construindo e reconstruindo alguns conceitos cientificos, os quais
sdo importantes para o convivio do/no campo.

Assim sendo, cabe ao professor do campo dialogar com o aluno, para ter
clareza de quais aprendizagens ele ja vivenciou no seu cotidiano, e entdo, a partir do
nivel de conhecimento do educando, possa ampliar o seu contexto de
aprendizagem.

Segundo Oliveira (2004);

A instituicdo escolar deveria preocupar-se em preparar o aluno para
ndo aceitar as desigualdades sociais como algo comum que ndo pode



88

ser mudado, mas sim debater, discutir com os alunos estas questoes,
mostrando a importancia da vida em grupo, contrariando o
individualismo hoje vigente. Dever-se-ia ter presente que as praticas
da vida cotidiana séo ricas de interlocugfes e estdo carregadas de
significado, sendo importante trazé-las para serem discutidas em sala
de aula. (p. 63)

Podemos observar na fala da professora Jequitiba, que durante as aulas ela
propicia aos alunos em sala de aula, uma interlocucdo, de modo que eles possam
refletir sobre o seu papel social na familia e na comunidade e perceber a importancia
de suas acdes na vida cotidiana, relacionadas com as aprendizagens.

[...] ensinamos aqui, desde as pequenas coisas, vamos ajudar a mde
arrumar a cama antes de vocé vir pra escola, vocé ja estende,
arruma, vocé pede licenga para a mde, toda coisa que vocé vai pedir
diga Mde, por favor, me alcanga, entdo eu acho que isso contribui
muito para ele ser um ser bom, mostrar pra ele o lado bom, a
bondade, e dai a gente vai viver em harmonia. Ai quando eu saio por
ai eles correm, me abragam, me beijam, ai eu fico tdo feliz, parece
que eu estou vivendo aquele clima bom, eu vejo essa diferenca.
(Jequitibad)

Segundo Freire (1987), o ato de ensinar ndo pode ser percebido enquanto um
monologo, um isolamento, representado pela negacdo do outro, mas sim, a
possibilidade de compor dialogos, cujos temas enfoquem, a vida, os saberes, sejam

eles cientificos ou experienciais.

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade
humana; ele € relacional e, nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os
dialogantes “admiram” um mesmo mundo; afastam-se dele e com ele

z z

coincidem. [...] O didlogo ndo é produto histérico, é a prépria
historizac&o. (p.16).

Deste modo seguindo a concepcao de Freire, sobre a importancia do dialogo,
ressaltamos ainda, que no dia a dia da sala de aula da professora Jacaranda, ela
trabalha os conteddos de modo que estes possam servir para 0s alunos, nao
somente no aspecto da importancia tedrica, mas principalmente, para que consigam
relacionar com outros significados da vida cotidiana, tornando-se deste modo uma

aprendizagem significativa.



Os conteddos sdo ampliados, porque discutimos questdo de
plantio, colheita, periodo de chuva, porgue no periodo de
colherta os alunos maiores costumam faltar mais na escola,
porgue todos ajudam os pars. (Jacarandad).

Deste modo, falamos de um ensino contextualizado, cuja finalidade ndo é
somente voltada para o dominio dos conteudos formais, mas a partir, das vivéncias
do/no campo, os conteudos sao problematizados e apresentados, de forma que

possibilita ao aluno o ganho de experiéncias de vida e de formacéo.

N&o seria, porém, com essa educacao desvinculada da vida, centrada
na palavra, em que € altamente rica, mas na palavra “milagrosamente”
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades
com que o educando ganhe a experiéncia do fazer, que
desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia,
indispensavel a nossa democratizacdo (FREIRE, 2006, p, 102).

Assim sendo, a professora assume a docéncia como algo desafiador que tem
um papel social relevante, pois € através da atuacdo docente que o professor
consegue propiciar aos educandos o transito entre os conceitos cotidianos e os da
ciéncia.

Portanto, o professor ndo pode apenas ocupar-se em transmitir
conhecimentos prontos, mas sim, a partir da realidade vivenciada pelos educandos,
re-elaborar os conteudos, de modo que estes passem a ser significativos para os

sujeitos da aprendizagem.

[...] Ensinar ndo é repetir, € reconstruir as aprendizagens.
Trata-se de realizar a traducdo dos conceitos reconhecidos no
estado atual das ciéncias para o nivel das praticas sociais
contextualizadas e conjunturais. Traduzir aqui significa realizar
uma inversao do plano da idealidade do conhecimento abstrato
para o terreno em que firmam os pés as préticas cotidianas e
concretas dos sujeitos/atores em presenga [...] (MARQUES
apud OLIVEIRA, 2004. p. 65)

Na sala de aula das comunidades do campo, o dialogo pode ser apontado
como a “ponte” entre o0s conhecimentos adquiridos na vivéncia, com 0S

conhecimentos cientificos, neste caso, podemos afirmar que a fala do educando, é
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instrumento significativo para o educador, pois antes de saber ensinar os conteudos,
o professor deve dar voz aos educandos, e principalmente, assumir uma postura de

saber ouvir.

7.3 Concepcbes dos Professores sobre suas Praticas antes e durante a
Formacgao

Pretendemos tecer alguns pontos pertinentes ao cotidiano pedagogico dos
educadores, referentes aos saberes construidos antes e durante a sua formacéo
académica. Esses saberes sao advindos desde a infancia, juntamente, com a
convivéncia em familia e com o grupo social ao qual fazem parte.

Deste modo, no decorrer da vida os saberes vao sendo reconstruidos de
acordo com o nivel de desenvolvimento nos diferentes contextos historico-sociais, 0s
quais contribuem diretamente para o aperfeicoamento da prética educativa.

Os professores que foram sujeitos da pesquisa, mesmo antes da formacéao
docente, jA atuavam na acdo educativa e criavam estratégias para ensinar seus

alunos.

No meu meio do meu primeiro dia de aula, um monte de aluno
dentro daquela sala, eu ficava assim, sem saber o que fazer. Mas
passava meu tempo ali, aguelas horas todas até chegar a hora do
recreifo, copiando aquelas palavras comegando do ABC, e tive uma
experiéncia muito grande anos depois gquando aprendi, com a
formagdo,, fui vendo como que era, muita coisa daquele meu tempo
eu vi gque tinha proveito, que foi aproveitado, que foi bom, até que
eu vejo hoje fagco Faculdade, muita coisa que agente vé na
Faculdade que Id atrds teve proveito, teve coisas boas.
(JEQUITIBA)

Eu consegui uns livros que a outra professora tinha deixado aqui,
depois eu fui sentindo necessidade de buscar outros materiais, mas
eu senti medo, e achei engragado porque quando eu fui buscar a
minha documentagdo ld em Colider, eu passei na Secretaria de
Educagdo, achando que eles iam me dar uma orientagdo, para eu ter
uma base, vai me dar tipo uma aulinha de como eu vou dar aulas, mas
ai ndo aconteceu nada, ninguém me falou nada, eu entreguei dos
documentos. Mas eu pensei que eles iam me dar uma orientagdo, e
que nada, ai eu pensei, Meu Deus o que eu vou fazer agora? Mas
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parece que agente vai para a sala de aula e acaba criando coragem e
consegue dar conta do recado. (TACARANDA)
(grifo meu)

Eu entrei numa sala de primeira série que tinha trinta e cinco
alunos, eram muitos alunos, no primeiro dia que eu entrei na sala eu
figuei perdida. (PEQUI)

[...] Em 1992 comecei a trabalhar com uma primeira série, por nunca
ter entrado em uma sala de aula, a coordenadora me ajudava muito,
me dava muito apoio e aprendi muitas coisas com as criangas, com
ela e com os colegas (CEDRO)

De acordo com Pimenta (2005), o professor era visto como um técnico que
reproduzia os conhecimentos didaticos apresentados nos livros didaticos. Contudo,
0S cursos atuais de formacao profissional, apresentam uma nova concepg¢ao sobre a

formacao docente.

Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacao inicial se espera que
forme o professor. Ou que colabore para sua formacdo. Melhor seria
dizer que colabore para o exercicio da atividade docente, [...] espera-
se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente
irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o0 ensino como pratica social Ihes coloca
no cotidiano. (PIMENTA, 2005, p. 17-18)

Ao serem questionadas sobre quais as disciplinas da formacédo inicial
contribuiram diretamente para a melhoria da pratica educativa, 0s sujeitos

apresentaram as seguintes respostas:

Ah, na disciplina de OTP (Organiza¢do do Trabalho Pedagogico), [...]
a orientagdo de como elaborar os nossos planejamentos, os nossos
materiais pedagogicos, essa disciplina ai, que ajudou bem no
pedagogico mesmo, na diddtica mesmo [...] Quanto a metodologia do
PROFORMASAO era muito voltada para a prdtica, ai a gente ia
adaptando aqueles contetidos que nds estdvamos aprendendo, ai a
gente tinha a tutora que vinha uma vez no més assistir as nossas
aulas e nds faziamos a adaptacdo daqueles conteludos para trabalhar
em sala de aula, sempre os conteddos que eram trabalhados no
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PROFORMACAO eram adaptados para trabalhar em sala aula.
(JEQUITIBA)

Gostaria de dizer que todas contribuiram, as prdticas pedagogicas,
o0 mais importante, e quando vemos um conteddo hovo,
assemelhamos com outro que foi estudado em uma outra disciplina,
e uma vai complementando a outra, por isso, digo que funcionam
como uma engrenagem. (CEDRO)

Em dltimo momento, gostariamos de enfatizar que todos os sujeitos tém
formagdo em nivel de Ensino Médio — Magistério, na modalidade a Distancia e
tiveram a oportunidade adquirem a formagdo em servico, através do Programa de
Formac&o de Professores em Exercicio - PROFORMACAO.

Diante disso, podemos afirmar a partir da fala dos sujeitos, que as disciplinas
que compdem o curriculo comum do Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio — PROFORMAGCAO contemplam a atuagdo profissional, de modo
significativo, e que estas contribuiram para elaboracdo de novas concepc¢des, nédo
somente voltada para os conteudos, como para a vida, portanto, partindo da
formacao inicial e dando continuidade na Graduagéo (Pedagogia), 0s sujeitos vao
res-significando os seus atos educativos e inventando suas aulas e principalmente,
construindo o que Rios (2005), denomina de construcéo de felicidadania, na acéo
docente, € o0 ato de criar espaco, no cotidiano da relacdo pedagogica, para a

afetividade e a alegria.



CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, procuramos contribuir e instigar os leitores para uma
questdo de pesquisa que ainda é embrionéria, cuja temética é a Educacdo do/no
Campo, da qual fizemos um recorte para estudar a vida de professores e praticas
significativas nas escolas do campo do extremo norte de Mato Grosso.

Realizamos o estudo a partir dos depoimentos apresentados por quatro
sujeitos que atuam nas Unidades de Aprendizagem do/no campo, glebas e
assentamentos do Distrito de Unido do Norte em Peixoto de Azevedo.

Primeiramente procuramos dar voz aos sujeitos, e fazer um resgate da sua
trajetoria de vida pessoal e profissional, sendo que trés dos sujeitos iniciaram suas
carreiras docentes, ndo por escolha prépria, mas a partir da mudanca para o campo,
tiveram a oportunidade de se construirem enquanto professoras do/no campo.

Uma das professoras, ja atuava na cidade e escolheu o campo, por acreditar
que na funcdo de educadora, tinha muito mais a contribuir com a formacédo dos
alunos do campo, do que na cidade.

As questdes de pesquisa que nortearam este trabalho foram: De que forma as
praticas cotidianas dos professores do campo se res-significam a partir da formacao
profissional? Como as vivéncias do/no campo compdem e subsidiam as praticas dos
professores? Como eles ensinam e como eles aprendem a serem professores na
comunidade do campo? O que eles consideravam como “praticas significativas” nas
escolas do campo? Através das analises dos dados pudemos verificar algumas
qguestdes relevantes, as quais sao apresentadas a seguir.

Tendo em vista as consideracdes expostas, podemos concluir que a formacéo
em nivel de Ensino Médio, contribuiu significativamente para que as quatro
professoras investigadas, res-significassem suas praticas docentes. Sendo que duas
delas fizeram o curso de magistério na modalidade a Distancia - o PROFORMACAO,
e 0s outros dois sujeitos fizeram o Logos IlI, e em dezembro de 2008, concluirdo o
Curso de Pedagogia semi-presencial (de férias) em uma Faculdade particular no
municipio de Guarantd do Norte, € importante ressaltarmos que iniciaram 0 curso no
Distrito de Unido do Norte, no qual tive a oportunidade de ministrar a primeira

disciplina.
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Essa turma € composta por 49 académicos, todos pertencentes, as
comunidades do campo de Guarantd, Matupa e Peixoto de Azevedo.

As professoras relatam que a partir de sua formacao profissional, aprenderam
varias estratégias metodoldgicas, as quais sao utilizadas para res-significar as
praticas cotidianas.

Percebemos que as professoras utilizam experiéncias adquiridas do/no
campo, para ampliar, subsidiar e tornar significativa a aprendizagem dos educandos.
Deste modo, sdo somados aos conteudos basicos que fazem parte da matriz
curricular, outros temas diversificados, que vai desde o plantio, a conservagédo dos
alimentos, célculos para a venda do leite e da produgdo agricola, formacdo e
permanéncia dos alunos do/no campo, questdes, que além de fazer parte da
vivéncia dos professores, passa a fazer parte do cotidiano dos alunos, despertando-
Ihes para a valorizagdo do homem do/no campo.

Sendo assim, os professores do campo que foram sujeitos da pesquisa, ndo
véem o0s alunos como meros receptores de conhecimentos elaborados por outros,
mas se apropriam das teorias, como ancoragem para producdo de seus proprios
conhecimentos, que somados a experiéncia de vida do/no campo, sdo repassados
aos pais e demais membros da comunidade.

Um dos tracos principais que aparecem no depoimento das professores € o
compromisso politico para a formacdo do sujeito do/no campo. Durante as
entrevistas as professoras, nos revelam que educam os alunos para permanecerem
no campo, e para lutar por seus ideais, de modo, que possam ter no campo as
mesmas oportunidades de formacdo, acesso aos meios de comunicac¢ao, aquisicao
de bens, que os alunos que moram na cidade tém. Nesse movimento as professoras
revelam a vida na escola, trabalhando os conteudos a partir das suas experiéncias
de vida e a escola na vida, pela valorizacdo do homem no campo e ao significado
gue as comunidades dao a conquista da terra.

Observamos ainda, que as professoras/sujeitos procuram educar seus alunos
de modo que compreendam os ideais de permanéncia do/no campo e para que o
campo possa ser para eles, um local onde os ideais politicos, histéricos e sociais
sejam respeitados por todos.

Percebemos também, que a concepcédo dos professores/sujeitos, sobre a
“aprendizagem significativa”, ndo é simplesmente, a de repassar os conteudos, tal

como sao apresentados nos livros didaticos, mas, partindo de suas experiéncias de



vida do/no campo, re-escrevem/re-elaboram, e dado a eles caracteristicas do
contexto de vida dos alunos.

Gostaria de enfatizar que néo pretendi com o estudo romantizar o contexto de
atuacao dos professores do campo, mas sim, dar voz aos sujeitos que apesar de
nao terem sido formados dentro das especificidades do campo, buscam no dia a dia
da sala de aula, criar situacdes reais de aprendizagem. Todavia, a generalizacao
nesse estudo nao € pertinente, pois um dos sujeitos apresentou na sua fala tracos
de que esta consciente que a maioria dos alunos sairdo do campo em busca de
melhores condi¢des para estudar e trabalhar, ressaltou ainda, que € dificil conseguir
servico no campo.

Deste modo, podemos afirmar apesar de as professoras/sujeitos da pesquisa,
apesar de nao terem uma formacdo especifica para atuarem nas escolas do/no
campo, tém consciéncia de suas acdes educativas e buscam res-significar n&o

somente a sua pratica, como também a aprendizagem de seus alunos.

Muitas vezes jd aconteceu de eu trazer os alunos para minha casa,
porgue eles moravam longe e ndo tinham como vir, mas precisavam
das aulas de reforgo, entdo eu levava os alunos para minha casa,
fazia almogo, dava almogo para eles e depois comega a aula. 56 no
final da tarde os pais vinham buscar. Entdo acredito que é
importante para eles saberem como vive o professor. Em uma outra
vez, pelo fato de que na escola ndo tinha Videocassete e eu tinha
planejado trabalhar um filme, cologuei os alunos no énibus e trouxe
todos para minha casa, para assistirmos ao filme. Eu _acho muito
importante mostrar a nossa vida para o aluno, mostrar gue agente €
humano também, gque as nossas vidas ndo € diferente da deles.
(PEQUI) Grifo meu

Resta-me uma indagagé&o, por morar em uma comunidade do campo, criada a
partir de um Projeto de Assentamento do INCRA, esses professores e professores

nao tém a necessidade de Formacéo com Politicas Especificas do/no campo?

A liberdade de atuacdo docente no campo, esté representada pelas opc¢des
de escolha do professor, quando nos referimos a liberdade de acordo com Boff
(2004), significa uma acdo educativa que liberta a liberdade cativa. E s6 pela
libertacdo que os oprimidos resgatam a auto-estima, refazem a identidade negada e

-reconquistam a patria dominada. Assim sendo, podem construir uma histéria
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autbnoma, associada a sua prépria histdria de vida e com a histéria de outros povos

livres.
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APENDICES



ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Entrevista do Sujeito de Pesquisa:

Escola que trabalha:

Formacéao em Nivel de Ensino Médio:

Graduacao:

Tempo de atuacao profissional:

Data da entrevista: / /

Distrito de Unido do Norte — Projeto de Assentament o Cachimbo | - Travessao
— Municipio de Peixoto de Azevedo

1. Quando que vocé iniciou na carreira do magistério? Que ano? Faca um breve

histérico da sua vida profissional:

2. Como que foi que a senhora entrou para a educacao? Foi convidada?

3. E como a senhora veio para essa comunidade do campo, conta a historia da

Dona Ivone Professora aqui no Distrito de Unido do Norte?

4. Como que a senhora definiria o professor do Campo? Quem € o professor do

Campo pra senhora?

5. E os conteudos trabalhados aqui no campo sdo diferentes dos conteddos

trabalhados na cidade?

6. O que seria entdo aprendizagem significativa para esses alunos da comunidade

do campo?

7 A pratica de ser educadora, € uma pratica significativa?

8. O livro didatico contribui para trabalhar a vivéncia do aluno?



9. Os conteudos dos livros didaticos contribuem com a pratica dos professores das
escolas do campo?

10 Quais sdo as possibilidades e perspectivas dos professores que atuam nas

comunidades do campo? Diminuem as possibilidades nas escolas do campo?

11 Na perspectiva da senhora, a formacédo desses alunos é para continuar no/do
campo ou sair do campo, qual seria na sua concepcdo o melhor para essas
criangas?

12. Entdo a senhora considera isso um exercicio de cidadania, as mesmas
oportunidades, 0s mesmos acessos aos meios de comunicacéo e bens de consumo

na comunidade urbana, deve chegar a comunidade do Campo?

13. Como a senhora aprendeu a trabalhar de forma significativa? Qual é o suporte

tedrico que a senhora tém pra trabalhar dessa forma?

14. O livro didatico possibilita e da orientacbes para a senhora trabalhar dessa

forma?

15. Como que a senhora aprendeu fazer o seu livro didatico?

16. Quais sao as certezas e as incertezas de ser professora do campo?

17 Qual é a area de conhecimento tanto na Formacao Inicial, quanto na Graduacao

que mais contribuiu e contribui com a sua pratica?

18 Qual é disciplina que mais contribui para a senhora fazer essa pratica de maneira

diferente?

19. A senhora vé na Faculdade as metodologias de Producéo de Texto, e a senhora

tras para a sua pratica?



20 Na comunidade, nds estamos no travessdo 01 e a senhora mora aqui proximo,
nos finais de semana, nas reunides da comunidade a senhora separa a Dona Ivone

professora, da Dona Ivone sitiante?

21 E a senhora influéncia na formacao de opinido dessas criangas, nas acoes de
cidadania delas?

22 Sua vivéncia, sua experiéncia de vida, contribui para a ressignificacdo de sua

pratica?

23 A senhora falou que se orgulha muito de ser filha de posseiros, como foram e séo

as suas vivéncias no/do campo, enquanto sitiante, ja ajudou no plantio e colheita?
24 Suas vivéncias no/do campo a senhora tras para a sala de aula?

25 Muitos deles moram distante daqui, e ndo tem acesso a energia, como que fica a
questdo da preservagdo dos alimentos, e discutido/orientado dentre os conteudos

gue séo trabalhados em sala de aula?

26 Os conteudos vivenciados no/do campo servem para ampliar/complementar e

subsidiar os conteudos curriculares?

27 E os ciclos de plantacfes, eles interferem na préatica do professor em sala de

aula?

28 A vida no campo contribui para a sua formagao académica?

29 Na concepcédo da senhora existe uma relacdo entre as vivéncias do/no campo e

as praticas educativas?

30 Se a senhora fosse destacar do Logos, uma disciplina que realmente utiliza em

sala de aula?

31 Em qual disciplina que a senhora aprendeu isso?



32 E na Faculdade qual foi a disciplina trabalhada até agora e que a senhora

considera muito importante para sua pratica?

33 Qual a perspectiva de atuacdo dessas criancas do/no campo? Esses alunos vao

formar e vao querer continuar no campo ou vao querer mudar do campo?

34 O que € na sua concepcdo boa formacdo, no aspecto politico, econémico e

social?

35 A sua atuagdo enquanto educadora esta contribuindo para que isso aconteca?

36. A senhora tem vontade de sair do campo?

37 Por que ser professora do campo e ndo da cidade?

38 Como que a senhora define a Dona Ivone professora do/no campo?

39 E no final de semana a Dona Ivone esta la na casa dela, e recebe a visita de um

aluno para tirar uma davida, o que senhora faz?

40 Ha uma mistura entre a vida da professora e vida da Dona Ivone?

41 Da sua vida no campo, 0 que mais marca o ser professora do/no campo?

42 Alguma outra observacdo que a senhora queira fazer?
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